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 المحاضرة الاولى
 -مفيوم اليدف  :

بأنو عبارة عن صياغات لفظية مجرده يضعيا واضعيا لتحقيق شي ما  -: يعرف اليدف بشكل عام 
 ، ويجب أن تمتاز بالواقعية والوضوح والسلاسة.

 

عمى انو سموك ايجابي يتوقع أن يكتسبو الطالب أو الطالبة  -: ويعطي آخرون  تعريفاً لميدف
 تفاعمو مع موقف ما وتأثره بعناصره . نتيجة

 

يمثل المحصمة النيائية لمعممية التربوية والغاية التي ننشد الوصول إلييا  -:  اما اليدف التربوي
 في الحياة المدرسية . 

ويمكن تقسم الأىداف بحسب الوظيفة والمضمون والزمن اللازم لتنفيذىا إلى ثلاثة مستويات  
 سنفصميا بعد التعرف عمى أىمية تحديد الأىداف عند تخطيط وتنفيذ وتقويم الدروس .

 

  -: ة تحديد الأىداف عند التدريسأىمي

 -تتمخص أىمية تحديد الأىداف في التدريس في النقاط الآتية :



 . المساعدة في وضوح وأعداد الخطط التعميمية :  1

 . تحديد الخبرات التعميمية :  2

 . تحديد طرائق التدريس :  3

 . نوع وعدد الأسئمة الامتحانية )الاختبارية (.  4    

 

 قسمت الأىداف إلى ثلاث مستويات رئيسة ىي -: ىدافأنواع الأ

  General Objectivesالأىداف العامة  .1
وىي أىداف تتصف بالعمومية والشمولية والتجريد وتشير إلى تغيرات كبرى منتظرة في سموك        

وىي مرتبطة بشكل رئيسي بفمسفة الدولة وخصائص  الطالب أو الطالبة وتركز أكثر عمى ما يتعممو
 ومن الأمثمة عمييا  .    المجتمع

  . تنمية الميارات الحاسوبية  الأساسية لدى التلاميذ 
 . تمكن التلاميذ من المفاىيم والميارات المتضمنة في مقرر تقنية المعمومات 
 . تنمية الوعي الطبي لدى المتعممين 
  رياضية عامة.إكساب المتعممين ثقافة 
 .تنمية الروح الوطنية لدى المتعممين 

 Objectives middle. الأىداف الوسطى  2   

وتشمل الأحداث التعميمية  وىي أىداف أكثر  تخصصا من المستوى الأول واقل تجريدا          
يانا وأح العامة والخاصة خلال فترة زمنية دراسية محدده كان تكون أسبوع أو شير أو فصل دراسي 

، السكري مفيومو  wordتقاس بمستوى المفاىيم التي تحققيا كالمفاىيم الرئيسة مثل برنامج 
وأساليب علاجو .والذي يتضمن العديد من المفاىيم الفرعية والتي قد يستغرق أسبوع أو أكثر 

 لعرضيا ومن امثمةىذا النوع من الأىداف الآتي 



  إكساب التمميذ مفيوم التغطية وتطبيقاتيا . .1
 تمكن التمميذ من اكتشاف خوارزمية تغيير مخطط . .2
 إلمام الطالب بمفيوم السكري ومفاىيمو الفرعية .  .3
 -: Special Objectivesالأىداف السموكية ) الإجرائية(.   3

تحتل الأىداف السموكية أىمية كبيرة في عمل التدريسي اليومية فيي الإجراءات التي           
يتطمب من التدريسين  تنفيذ دروسيم عمى ضوئيا فإذا كان التدريسي يعد الركن الأساسي في 

ي يعد من أىم الميارات الأساسية الت -إعدادا وصياغة"  -العممية التعميمية فان اليدف السموكي 
تساعد ه في أداء عممو بالشكل المطموب أن التدريسي الذي يمتمك القدرة عمى اشتقاق وترجمة 

أىداف سموكية وتحقيقيا في درس من دروسو ىو المعبر الحقيقي لشخصيات تلاميذه في جوانبيا 
مى المختمفة ويستطيع المعممون أن يكتشفوا ىذه القدرات إذا دربوا عمييا ويفضل أن يكون الطلاب ع
دراية بالأىداف السموكية لأي درس قبل بداية ذلك الدرس  ولأىمية اليدف السموكي في العممية 

التعميمية / التعممية سوف نناقش الأىداف السموكية من حيث مفيوميا كيفية صياغتيا وتصنيفيا 
 وآراء المؤيدين والمعارضين ليا.  

 -مفيوم اليدف السموكي :      

 السموكي )الخاص( بأنو  يعرف اليدف         

عبارة عن الأداء المتوقع من الطالب القيام بو بعد انتياء عممية التدريس  ويمكن لمتدريسي     
 ملاحظتو وقياسو ،

 ( بأنو(Robert Marks وقد عرف المربي الأمريكي روبرت ماركس  

قصد نعبر عنو بعبارة تصف تغييرا" مقترحا نريد أن نحدثو في سموك الطالب أو وصف نمط       
. وممخص القول أن اليدف السموكي من السموك بحيث يستطيع المتعمم إظياره نتيجة تحقيقو لميدف

 ىو

 يتكون اليدف السموكي من ثلاث مكونات أساسية ىي   -مكونات اليدف السموكي :  



 ك النيائي ) عمل يقوم بو الطالب (   أ . السمو 

 ب . معيار الأداء ) يجدد مستوى الأداء المطموب ( 

 ج . الظرف ) الشرط الاختياري الذي سيظير فييا السموك ( 

  -معايير اشتقاق  اليدف السموكي :

يتضح من خلال مكونات اليدف السموكي السالفة الذكر أن ىناك معايير يجب مراعاتيا عند        
نما ذات صمة مباشرة بيا ىي .   كتابة اليدف السموكي ليست بعيده عن ىذه المكونات وا 

 توجيو اليدف إلى القائم بالسموك ) الطالب، المجموعة ، الصف....(.  .1
 تحديد نوع السموك .  .2
 لشروط ذات الصمة بالسموك المستيدف من قبل التمميذ . تحديد ا .3
 تحديد المعيار أو المحك . .4
 قابمية الملاحظة والقياس . .5
 أن يكون اليدف محدد بدقة .  .6
 أن يبدأ كل ىدف بفعل سموكي بصيغة المضارع)يناقش، يميز، يختبر.......(. .7
 

  ف السموكية : ومن الأفعال الإجرائية التي يمكن استخداميا في صباغة الأىدا 

يعمم  –يناقش  –يمخص  –ينظم  –يقارن  –يسجل  –يبحث   -يستنبط-يسمى –يعرف  –) يشخص 
 –ينتقي  –يرسم  –يستبدل  –يقرأ  –يكتب  –يجرب  –يقيس  –يصمم  –يقوم  –يركب   -يكتشف –

يجد  –يوضح  –يميز يعبر عن  –يحل  –يعبر  –يلاحظ  –يقترح  –يكون  –يتوقع  –يتنبأ  –يختار 
 يعطي .....(   –يتعرف  –يذكر  –

 

 -أسباب استعمال الأىداف السموكية :



ظير في الخمسينات من ىذا القرن اىتمام كبير في صياغة واستعمال الأىداف السموكية في      
 بناء المناىج وتعميميا . وكذلك في التدريس والتخطيط وذلك لمعديد من الأسباب أىميا : 

 فس السموكي . تأثير نتائج الدراسات في عمم الن .1
 قمة الاىتمام بالعمميات العميا لمتفكير في المنيج التقميدي .  .2
 الحاجة إلى تقميل مستوى حفظ الطالب لممادة .  .3
 قمة الاىتمام بالجانبين الوجداني والمياري لمطالب في المنيج .  .4
تزايد التأكيد عمى أىمية اشتراك المدرس في عممية تخطيط المنيج بما يجعمو بحاجة إلى التعبير  .5

عن الأىداف التي يروم تحقيقيا بطريقة تبين أنواع السموك التي يجب أن تتبمور لدى الطالب بعد 
 تعممو . 

س حيث أنيا الحاجة إلى تضمين الأىداف السموكية في دليل المعمم لتصبح أكثر فائدة لممدر  .6
 توجيو نحو الأنشطة وأساليب التقويم في التدريس . 

 الحاجة إلى تعيين البؤر اليامة في المادة . .7
 -تصنيف الأىداف السموكية :

  The Cognitive Domainالمجال المعرفي :  -أولا: 

ية التي ويصف بموم الأىداف في ىذا المجال  بأنيا سموكيات تشير إلى وظيفة العمميات العقم      
دراك معناىا وتطبيقيا في مواقف جديدة لم تمر بخبرة المتعمم  تمكن الفرد من استرجاع المفاىيم وا 

نشاء تصاميم جديدة من خلال توظيف الحقائق  سابقا وقدرتو عمى التمييز بين الحقائق والفروض وا 
ط الضعف والقوة فييا والمبادئ ء الحاسوبية في كل جديد وأخيرا إعطاء رأيو في البرامج وتحديد نقا

عطاء مقترحات لتعديميا وتطويرىا.     وا 

 تصنيف بموم للؤىداف في المجال المعرفي : 

( المجال المعرفي إلى ست مستويات عقمية سندرجيا حسب تسمسميا من  Bloomصنف )بموم 
 البسيط إلى المعقد وىي : 

  Knowledgeمستوى المعرفة)التذكر( : 



ويتضمن المعرفة وعمميو حفظ المفاىيم وتذكرىا واسترجاعيا عند الطمبة بصورة إلية كما      
 استمميا من المعمم أول مرة ومن أمثمة الأىداف ضمن ىذا المستوى.

 أن يعرف التمميذ البت.  .1
 أن يعدد التمميذ أجزاء الحاسبة .  .2
 أن يسمي التمميذ برنامج بعد تعرف خصائصو .  .3

 C0mprehentionعاب : مستوى الاستي

وىو أدنى مراحل الفيم ويقوم الطالب فيو بتفسير المعرفة بمغتو الخاصة ومن أمثمة الأىداف        
 ضمن ىذا المستوى. 

 أن يترجم التمميذ الخوارزمية إلى برنامج .  .1
 بمغتو الخاصة .  Align Objectsأن يعيد صياغة مفيوم  .2
 بمغتة الخاصة.  Save asأن يشرح التمميذ معنى آمر  .3
 .(Pup –up list, File)أن يعطي التمميذ أمثمة عمى مفيوم معطى مثل  .4

 Applicationمستوى التطبيق : 

استخدام المجردات) المفاىيم( في مواقف جديدة غير التي درس الطالب فييا المعرفة ومن       
 أمثمة الأىداف ضمن ىذا المستوى. 

 . Excel-Accessن . أن يميز التمميذ بين برنامجي 1

 . أن يوظف التمميذ خوارزمية التدقيق الإملائي في مواقف مختمفة لم تمر بخبرتو السابقة.  2

 Analysisمستوى التحميل: 

يشير ىذا المستوى إلى سموكيات تمكن التمميذ من تجزئة  الفكرة إلى عناصرىا بحيث توضح      
لتي تربط بين ىذه المفاىيم وقد أكد بموم أن ىذا المفاىيم  والمبادئ ثم العلاقة أو العلاقات ا

المستوى يتضمن ثلاث خطوات رئيسية وىي تحميل العناصر )المفاىيم(..تحميل المبادىء ..تحميل 
 التنظيمات ومن أمثمة الأىداف ضمن ىذا المستوى   



 .أن يميز التمميذ بين المتغيرات الحرفية والمتغيرات الرقمية . 
 تخدام الآمر أن يعمل التمميذ اسDuplicate . 

 Synthesisمستوى التركيب :

يشير ىذا المستوى إلى سموكيات تمكن التمميذ من ربط العناصر في وحدة جديدة أصمية       
استنادا إلى معيار ومقياس محدد والقدرة ضمن ىذا المستوى تؤدي إلى سموك ابتكاري وىناك من 

 يعتقد أن ىذا المستوى يختص بالعباقرة والعمماء ومن أمثمة الأىداف ضمن ىذا المستوى.  

 صمم التمميذ برنامجا لحل مشكمة معطاة . . أن ي 
  .أن يطور التمميذ برنامجا معطى لحل معادلة من الدرجة الثانية بمتغير واحد 

 Evaluationمستوى التقويم :

ويشير ىذا المستوى إلى قدرة التعمم عمى إعطاء أحكام قيمية بناءا عمى معايير أو محكات     
حة الاستنتاجات أو الحكم عمى الترابط المنطقي لممادة ومن محددة . أي القدرة عمى الحكم عمى ص

 أمثمة الأىداف ضمن ىذا المستوى.

 * . أن يختار التمميذ أفضل البرامج لحل مشكمة معطاة . 

 * . أن يعطي التمميذ رأيو في حل مشكمة برمجية معطاة .  

 Affective Domainالمجال الوجداني :  -ثانيا :

وىو مجموعة الأىداف التي تعنى ببناء الشخصية في مظاىرىا النفسية كما تعنى بمختمف        
القدرات وتبدأ من التقبل إلى الإثارة والرغبة في الإطلاع . ويمكن تمخيص ىذه الأىداف بالمستويات 

 الآتية : 

  Attending/Receivingالاستقبال والتقبل  .1
 توى. ومن أمثمة الأىداف ضمن ىذا المس

  . أن ييتم التمميذ بتحميل برنامج معطى . 



 .أن يختار التمميذ اشتقاق الخوارزمية لبرنامج معطى قبل البدء بتنفيذه 
  . أن يتعرف الطلاب عمى اثر العمم والعمماء عمى تطور الحاسوب 
 .        Respondingالاستجابة .2

 *. أن يؤدي التمميذ الواجبات المنزلية بفاعمية . 

 يشترك في الأنشطة الحاسوبية برغبة. * . أن 

 .  الحكم القيمي ) الحكم في ضوء قيمة( 3

 ومن الأمثمة لميداف السموكية ومن ىذا المستوى الآتي . 

  . أن يتقبل الطلاب قيمة تعمم البرمجة . 
  . أن يظير الطمب تفضيلا لتعميم الحاسوب 
 . التنظيم  القيمي 4    

 السموكية ومن ىذا المستوى الآتي .ومن الأمثمة للؤىداف 

 * . أن يتعرف عمى التركيب المنطقي لمحاسوب.       

 * . أن يتقبل الطلاب قيمة تعمم الخوارزميات .      

 * . أن يظير الطمب تفضيلا لتعميم الحاسوب .      

 . التمييز بقيمة  5
 ومن الأمثمة للؤىداف السموكية ومن ىذا المستوى الآتي . 

  .  أن يكون التمميذ مجموعة عامة من القيم 
  . 1أن يظير الطمب تفضيلا لبرامج حاسوبية دون أخرى 

 أن أي مادة منيجية ينبغي أن تقود إلى تطوير ىذا المجال الذي يكمل المجال المعرفي . 

 أمثمة لترجمة ىدف وسيط إلى الأىداف السموكية .



 الموضوع :المجموعة 

 الطالب لمفيوم المجوعة . اليدف الوسيط :استيعاب

 الأىداف السموكية : نأمل بعد انتياء الحصة أن يكون الطالب قادرا عمى أن .

 يعرف المجموعة  . .1
 يعرف المجموعة  بأسموبو.  .2
 يعطي رمز المجموعة . .3
 يستنبط الخصائص المحكية لممجموعة  .  .4
 يستنبط الخصائص الثانوية لممجموعة  .  .5
  يعطي أمثمة لممجموعة . .6
 يميز بين المجموعة واللامجموعة . .7
 يوظف المجموعة في مواقف مختمفة . .8
 يعي أىمية المجموعة في دراسة الجغرافيا . .9

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 المحاضرة الثانية

 المفـاىيـم وأىميتيا :
بدء موضوع تدريس المفاىيـ يؤدي دوراً جوىرياً في العممية التعميمية خلاؿ السنوات 

العممية المتمثمة في مئات الدراسات و البحوث العممية مف جانب  الأخيرة بعد إف ظيرت الجيود
المربيف والميتميف بيذا العنصر الميـ مف عناصر المحتوى الدراسي ، وقد طالب عدد مف 

العمماء بالتركيز عمى تدريس المفاىيـ جنباً إلى جنب مع التعميمات والنظريات و المبادئ، بدلًا 
المعمومات وحفظيا أو استرجاعيا مف جانب المتعمميف حيث يقمؿ مف الاعتماد عمى الحقائؽ أو 

 المفيوـ مف إعادة التعمـ.
يستخدـ لمدلالو عمى عدد مف الأشياء أو  Term(ىو مصطمح )Conceptوالمفيوـ  )  

الأحداث أو العمميات التي تشترؾ في مجموعة مف الخصائص الأساسية فيو عبارة عف 
مثمة متعددة عمى سبيؿ المثاؿ كممة جبؿ تمثؿ مفيوـ عاماً مف تصنيؼ لحالة عامة يكوف ليا أ

 .(Mehlinger ,1981 ,p2أمثمة جباؿ : الألب وزاجروس والروكي ونحوىا 

عدة أسباب تؤكد أىمية المفاىيـ كمخرجات التعمـ، منيا   Klausmeir 1988يذكر   
إف المفاىيـ تزود المتعمـ بمعظـ أساسيات التفكير وتساعده عمى تفسير الحياة الطبيعية وتربط 

 بيف المدخؿ الحسي والسموؾ الظاىري وتثري الخبرة الحسية  .

نسيج العمـ فحسب بؿ والمفاىيـ العممية ذات أىمية ليس لأنيا الخيوط التي يتكوف منيا 
لأنيا تزود المتعمـ بوسيمة تمكنو بواسطتيا إف يساير النمو المعرفي ، فيي عمى درجة تسمح 



باستيعاب حقائؽ جديدة تضـ إلى تركيبيا دوف إف يضطرب التنظيـ المعرفي لممتعمـ ، كما إف 
يـ الذي لا يرتبط الرؤية الصادقة لمفاىيـ العمـ يساعد عمى فيـ عميؽ لطبيعة العمـ ، ذلؾ الف

بتعمـ المفاىيـ وانما الطرائؽ التي يتوصؿ بيا الإنساف إلى تمؾ المفاىيـ مما يزيد مف قدرات 
 المتعمـ عمى تفسير الظواىر الطبيعية 

 

واصبح لزاما عمى المربيف الوعي الكامؿ بالكـ اليائؿ مف المعرفة والمعمومات الموجودة 
ي تتعرض لنمو وتغير بالغ السرعة مما يجعؿ المعرفة التي تفوؽ طاقتنا لمتعامؿ معيا والت

والميارات وبعض القيـ عرضة لمتقادـ . فالإنساف المعاصر لا يحتاج إلى حقائؽ ومعمومات 
مفككة سرعاف ما تفقد معناىا وقيمتيا ، وانما ىو بحاجة إلى تمؾ الأفكار والمفاىيـ التي تشكؿ 

  ة لمتفكير والفيـ والتعامؿ مع المستجداتأساسا لفيـ الحقائؽ وتطوير المعرفة ووسيم
(AL.Mekhalfi , 1986 , p. 164). 

ولممفاىيـ أىمية كبيرة في عممية بناء المناىج الدراسية وتطويرىا حيث إنيا تسيؿ اختيار 
المحتوى وتنظيمو بما يضمف التتابع والتكامؿ الرأسي والأفقي لممحتوى الدراسي بيف مختمؼ 

ضماف الفيـ  بأقصر  -الدراسية المختمفة . ومف أىـ وظائؼ المفاىيـ :المواد في المراحؿ  
الطرؽ العممية كما تساعد عمى انتقاؿ التعمـ وعمى تشكيؿ الاتجاىات الإيجابية ووجيات النظر 

 )  والسموؾ ، وترقى بمستوى التفكير وتسيؿ استخداـ المعمومات والحقائؽ استخداماً وظيفياً 
Harre , 1971, p 102) . 

إف المفاىيـ وعناقيد المفاىيـ ىي عبارة عف عناصر مفتاحيو  (1992ويرى ميكاليس  )
( لبنى المعرفة توجو الإدراؾ وتمكف الإنساف مف تضيؽ  Schemataوأف مخططات )

المعمومات وتقويميا وتفسيرىا والتوصؿ إلى الاستنتاجات العممية .كما إف تنمية المفاىيـ عممية 
تسير جنباً إلى جنب مع تنمية القاعدة المعرفية لدى المتعمـ ، فالتفسير والمقارنة والتصنيؼ 

مفاىيـ . ويضيؼ أفّ عمى المعمـ أف يساير عممية اكتساب ثلاثة مكونات جوىرية لتنمية ال



الطلاب لممفاىيـ ومراقبة عدد المفاىيـ ودرجتيا وصعوبتيا التي يجب اكتسابيا بما يضمف 
استيعاب الطلاب ليا وتعميقيا وتجنب سوء الفيـ الذي قد ينجـ مف الخمط بيف مجرد تذكر 

) الكممة التي تمثؿ عنواف المفيوـ مضموف وخصائص و المفيوـ
Michaelis,1992,p.252 وتعتبر المفاىيـ المحاور الأساسية في العممية التربوية ،إذ إنيا.)

تمثؿ لبنة المعرفة وتمعب دوراً فاعلًا في تنظيـ الخبرات التعميمية والتعممية  .كما إنيا الأساس 
 التي يبني عميو المتعمـ معموماتو الجديدة 

مف حيث درجة الصعوبة والتركيب والأسس المنطقية ليا ولتنوع المفاىيـ فيي تختمؼ   
ليذا ظيرت عدد محاولات لوضع نظرية أو نماذج في التدريس عمى أسس وافتراضات معينة 
قابمة للاختبار والتطبيؽ داخؿ الصؼ وتؤكد معظـ ىذه النماذج عمى أىمية الاستقلاؿ الذاتي 

 -يوـ في الدرس ومف ىذه  النماذج :لممتعمـ ،ىو مساىمتو الفعالة في عممية تعمـ المف

 الذي يعرؼ بػ " أنموذج الارتقاء المعرفي"  J.Piagetأنموذج بياجيو -1

 الذي يعرؼ بػ"الأنموذج الادراكي التكويني" J.Brunerأنموذج برونر  -2

 الذي يعرؼ بػ "الأنموذج اليرمي" R.Gagne أنموذج كانيو   -3

 ؼ بػ "أنموذج المعنى"الذي يعر  D.Ausubelأنموذج اوزبؿ  -4

 (313،ض1991)الايزيرجاوي ،                                                      

يذكر في أنموذجو إف كؿ مفيوـ جديد يتعممو الطالب يتأثر   Piagetأورد محمود إف 
مفاىيـ بالمفاىيـ السابقة لدية ويجب إف يربط المتعمـ ذىنيا المفيوـ الذي يتعممو حديثآ مع ال

فيرى إف النماذج  Bruner( .أما  5،ص1995السابقة في شبكة علاقات مفاىيمية )محمود ،
التعميمية تتصؼ بطابع توجيي ،وتقترح مجموعة مف القواعد عمى نحو مسبؽ تساعد عمى 

 8،ص1992إنجاز تحصيمي افضؿ في مجاؿ بعض المعمومات أو الميارات )سعادة وخميفة ،



قاـ بإجراء تحميؿ دقيؽ لعممية التعميـ ،حدد فييا جميع المتغيرات التي  فانو  Gagne( .وأما  
تؤثر فييا والتي تعيف المدرس عمى إف يستنتج افضؿ السبؿ منيا لتنظيـ عناصر الموقؼ 

التعميمي بناءاً عمى المادة الدراسية ، والى ضرورة إعداد المادة التعميمية وعرضيا مف البسيط 
 إلى المعقد  .

فرانكؿ إلى إف ىيمداتابا قد أكدت بشكؿ متكرر إلى ضرورة التخمي عف النمط ويشير 
التقميدي الذي يدور حوؿ المعمومات فحسب واعادة تنظيـ محتوى المناىج الدراسية ولاسيما 

منيج الدراسات  الاجتماعية عمى أساس ثلاثة مستويات متميزة مف المعرفة أو عمى مطوري 
ى عمى حدة وتتمثؿ مستويات المعرفة ىذه في : المفاىيـ المفتاحية المنيج التعامؿ مع كؿ مستو 

 , Fraenkelوالأفكار الناظمة واخيراً الحقائؽ الدقيقة )

ويؤكد جاروليمؾ  انو يجب إف يكوف تعميـ الدراسات الاجتماعية تعميماً لممفاىيـ 
ية يمكف إف يكوف والتعميمات وذلؾ عمى أساس إف تدريس التاريخ والجغرافية والتربية المدن

حفظاً عف ظير قمب لممعمومات والحقائؽ التفصيمية مالـ يشجع الطالب عمى استيعاب المفاىيـ 
 . (Garolimek ,1977, p.140)والتفكير تفكيراً مفيوما فيما يدرسونو 

ويشير ميمينجر إلى إف التأكيد عمى المفاىيـ والتعميمات ينبع مف حقيقة إنيا تيسر 
لذي يمثؿ احد الاىتمامات الرئيسة لمتربية ، وذلؾ لاف المعمومات والحقائؽ التي انتقاؿ التعمـ ا

.أما ريويؿ فيؤكد (  Mehlinger ,1981,p.140يتـ تعمميا دوف بنى مفاىيـ سرعاف ما تنسى) 
إف تطور المفردات المرتبطة بالمفاىيـ يعدّ أساسا لمفيـ في الدراسات الاجتماعية وبدونو يفقد 

يرى ريز وسميث أف اكتساب و ( .  Rewell , 1978, p.10) ير مما ينشد تحقيقوالمعمـ الكث
 & Reyesالمفاىيـ  يعدّ عاملًا حاسماً في عممية أدراؾ معاني نصوص الدراسات الاجتماعية )

Smith ,1983 , p.86. ) 



كما أكد اىماف وزملاؤه عمى أىمية استخداـ المفاىيـ في الدراسات الاجتماعية بوصفيا 
فاً أساسيا لمدراسات الاجتماعية حيث إنيا تنمّي التفكير عند المتعمميف وتسمح ليـ بملاحظة  ىد

الظواىر المحيطة بيـ وتفسيرىا ،كما أنيا تغنييـ عف معرفة عدد كبير مف الحقائؽ ما عدا تمؾ 
 ( .22، ص1986التي تساعدىـ عمى اشتقاؽ مفاىيـ وتعميمات جديدة )بطاينة ،

إف المفاىيـ تمثؿ لب الفيـ الذي نحاوؿ تحقيقو في   Hergesheimer  (2000) ويؤكد
الدراسات الاجتماعية . إنيا الطرؽ التي تصنؼ بيا المعرفة وعناصر ربط الأفكار خلاؿ الزماف 

والمكاف ويضيؼ اننا نستخدـ المفاىيـ دائماً وندرسيا في كؿ الأوقات ، ولكننا في معظـ 
 .Hergesheimer , 2000 , p.10 )  ة )الحالات ندرسيا بدوف عناية ودق

 

                                            Conceptual Change -:تغييـر المفـاىـيم

إف السؤاؿ الرئيس الذي يمكف إف يطرح في ىذا الموضوع ىو : كيؼ تتغير المفاىيـ 
 تحت تأثير الأفكار الجديدة أو المعمومات الجديدة ؟

الباحثيف قد أكدوا عمى ضرورة اكتشاؼ الفيـ الخاطئ لممفاىيـ العممية إف العديد مف   
ومحاولة تصحيحيا وجعميا نقاطاً للانطلاؽ نحو تدريس المفاىيـ العممية الجديدة .كما ويركز 

الادب التربوي عمى إحداث التغير المفاىيـ مبتدءاً بأفكار الطمبة وتصميـ نماذج أو استراتيجيات 
الأفكار بعيف الاعتبار واعطاء الطمبة فرص كافية لمتعبير عف أفكارىـ والدفاع  تعميمية تأخذ ىذه

 ( .33، ص 1994عنيا مف خلاؿ الكتابة والمناقشة الصفية )الكيلاني ،
ولقد دأبت العديد مف الدراسات الحديثة عمى الأخذ بنظر الاعتبار أجراء بحوث حوؿ 

ىذه الدراسات ، تبينت عدة مميزات لعناصر ما مفاىيـ الطمبة الخاطئة لمظواىر الطبيعية ومف 
 يسمى بػ ) تدريس تغيير المفاىيـ ( منيا :

 



 :  Dagnosis or Elicitationالتشخيص أو التحديد  - 1
ىؿ يستخدـ المدرس أي مف تقنيات التشخيص لتحديد المفاىيـ الموجودة فعلا لدى الطمبة  

 أو استخراجيا  والأسباب وراء وجودىا ؟
 : Status Changeلحالة تغير ا – 2

ىؿ يستخدـ المدرس إستراتيجيات معدة لمساعدة الطمبة عمى تخفيض حالة المعرفة القائمة 
 الخاطئة ، ومف ثّـَ رفع حالة أفكار صحيحة أخرى منافسة ؟

 وىؿ ىناؾ مجالات تطبيؽ أخرى يتـ مف خلاىا استنتاج المفيوـ الجديد الصحيح . 

 :Evdence of Outcome    دلالة النتيجة   -3

ىؿ ىنالؾ أي دلالة عمى نتائج التعميـ لدى الطمبة المبنية عمى أساس واضح لممعرفة        
 القبمية . 

(Hewson, 1993, p. 261-262) 

وىناؾ العديد مف النماذج المتبعة في إحداث تغيير المفاىيـ ومف بيف ىذه النماذج وقع الاختيار 
 في تغيير المفاىيـ .  Posnerعمى أنموذج 

 

 

 

 

 



 

 المحاضرة الثالثة: 

 1إدارة الصف 
إن ميارة إدارة غرفة الفصل واحدة من أىم ميارات تنفيذ التدريس وبدون اكتساب ىذه الميارة لا 

 يكون التدريس ناجحا في أغمب الأحيان ، وضبط الفصل ميارة تكتسب مع مضي الوقت . 

ن النظام دون إفراط أو تفريط . كما أنو مظير ىام من مظاىر وىو يعني المحافظة عمى حد معقول م
 الإدارة الصفية وواجب أساسي لممعمم وبدونو تسود الفوضى التي تمنع التعمم . 

 العوامل الحاسمة في ضبط الفصل : 

 أولا : المعمم  : 

 الملاحظات والمشكلات التي قد تجعل المعمم سبب لمشاغبة التلاميذ : 

ـ عدم إتقان المعمم لمادتو : قد يكون السبب في المشكلات التي يواجييا مع فصمو إذا سرعان ما 1
يكتشف التلاميذ أن معمميم لا يحضر جيداً أو لا يعرف مادتو جيداً وىنا تبدأ مشكلات المعمم معيم 

الجيد لممادة  لأنيم يفقدون الثقة فيو وليذا فإن المعمم الناجح يسد ىذا الباب عن طريق التحضير
 التي يدرسيا ذىنياً وكتابياً . 

ـ عدم قدرة المعمم عمى إيصال المادة لمتلاميذ بالطريقة المناسبة : فيتسرب الممل إلى التلاميذ بسبب عدم 2
فيميم الدرس وتبدأ المشكلات المتنوعة ولسد ىذا الباب عمى المعمم أن يحضر بالإضافة إلى المادة 

 لأمران متلازمان : ماذا ندرس وكيف ندرس . طريقة تدريس المادة فا

ـ صوت المعمم المنخفض أو غير الواضح : إذا لم يكن الصوت واضحاً فسيجد التلاميذ صعوبة في 3
 الإصغاء والفيم فيتسرب إلييم الممل أو النعاس أو حب المشاغبة . 

                                                           

 



أو تسمطياً من تلاميذه لا يجمب  سوء معاممة المعمم لتلاميذه : فإن المعمم الذي يتخذ موقفاً عدائياً  ـ4
 لنفسو سوى كراىيتيم وما يتبعيا من مشكلات وليذا يتوجب عمى المعمم أن يكون ودوداً مع تلاميذه . 

عدم إشراك المعمم لتلاميذه في الدرس : إذا كان المعمم ىو الذي يشرح ويسأل ويجيب فلا يترك  ـ5
ن إشراك التلاميذ في الدرس إلى أقصى الحدود لأن ىذا لتلاميذه سوى النوم أو المشاغبة وليذا لا بد م

 أفضل سبيل لتعميميم ولضبطيم عمى حد سواء . 

قطع أنفاس التلاميذ أو شل حركتيم أو محاسبتيم عمى البسمة واليمسة والمفتة : إن ضبط  ـ 6
لا فإن مثل ىذا الضبط يصبح وسواساً يؤرق المعمم في الميل والني ار إن ضبط الفصل لا يعني ذلك وا 

 الفصل ىو المحافظة عمى حد معقول من النظام في الفصل دون إفراط أو تفريط . 

اتباع أسموب واحد في التدريس دون تغيير أو تجديد : ىذا الوضع يدخل الممل إلى نفوس التلاميذ  ـ7
 ونفس المعمم عمى حد سواء والممل ىو أقصر السبل إلى المشاغبة . 

 المعمم الذي يكمف التلاميذ أمورا فوق طاقتيم : يدفع التلاميذ إلى ردة فعل لا تسره.  ـ8

ـ المعمم الذي لا يحب عممو : إن التلاميذ سرعان ما يكتشفون أن معمميم لا يحب عممو ولا يحب 9
لجو مادتو وسرعان ما ينتقل ىذا الموقف إلى التلاميذ أنفسيم فيكرىون المادة ثم معمميا وفي ىذا ا

 المفعم بالكراىية تترعرع المشاغبة . 

ـ المعمم عصبي المزاج يثور لأقل الأسباب : فإنو يصبح متعة يتسمى بيا التلاميذ ليروا كيف يثور 11
 .وكيف ييدأ وماذا يقول وكيف يتصرف 

 الأساليب الوقائية : 

ىذا الوضع  من الأفضل بالطبع أن لا تقع مشكلات في ضبط الفصل أساساً ولمحصول عمى مثل
 المثالي يحسن بك أن تراعي ما يمي : 

 اكتسب احترام تلاميذك وافعل كل ما يحفظ لك ىذا الاحترام .  ـ 1



 كن عادلًا في معاممة تلاميذك ولا تتحيز لأحد ضد أحد .  ـ2

 ـ عامل تلاميذك بمودة ولطف دون ضعف . 3

 ـ أظير ليم أنك تيتم بيم وبتقدميم الدراسي . 4

 ـ عامل تلاميذك باحترام ليبادلوك الاحترام . 5

 ـ حضر مادتك الدراسية جيداً . 6

 ـ حضر طريقة تدريس المادة جيداً . 7

 ـ ادفع عن تلاميذك الممل وشوقيم لمتابعة الدرس . 8

 ـ اتبع أساليب متنوعة في التدريس لتضمن انتباىيم ورغبتيم في درسك 9

 وا درسك ويحبوك . ـ أشعرىم أنك تحب عممك حتى يحب11

 

 ثانيا : التلاميذ :

 بعض أنماط وظروف المشاغبين : 

قد يكون التمميذ المشاغب فاشلًا في دروسو : ويريد أن يعوض عن طريق جمب الانتباه إليو  ـ 1
 بوساطة المشاغبة . 

و عن قد يكون التمميذ المشاغب يعاني من مشكلات أسرية : ويريد جمب انتباه المعمم ليستعيض ب ـ2
 اىتمام والده الذي أىممو مثلا . 

ـ قد يكون التمميذ المشاغب راغباً في أن يثبت لزملائو قدراتو الخاصة ليبرىن ليم عمى أنو قائدىم 3
 بلا منازع . 



ـ قد تكون المشاغبة ذات دافع مؤقت: يقصد بو تمميذ ما أن يكشف ردة فعل معممو الجديد . وىذه 4
الفحص إذ يريد التلاميذ أن يعرفوا معمميم الجديد : ىل ىو من النوع حالة يقع فييا المعمم تحت 

 اليادئ أم من النوع عصبي المزاج ؟ 

ـ قد يكون سبب المشاغبة آنياً : أي قد يكون ناجماً عن خطأ مؤقت ارتكبو تمميذ ليس من عادتو أن 5
 يشاغب ومثل ىذه المشاغبة لا تزيد عن كونيا زلة في السموك .

 لعلاجية : الأساليب ا

ميما كنت وميما فعمت فقد تجد من يشاغب لأسبابو الخاصة بو ودون أن يكون لك ذنب في سوء 
سموكو . ولا توجد طريقة واحدة لمعالجة المشاغبين فكل حالة فريدة في نوعيا ودوافعيا ودرجتيا. وكل 

 نذكر منيا ما يمي : ما يمكن قولو ىنا ىو أن ىناك أساليب عديدة لمعلاج 

 ضاعف من إشراك التمميذ المشاغب في سير الدرس عن طريق الأسئمة مثلًا .  ـ1

 ـ كمف المشاغب أن يساعد ولو شكمياً في أمور ضبط الفصل . 2

 ـ قد يفيد أن توجو إليو كممة تنبيو أو لوم أو توبيخ وىذه الأساليب تتدرج في الشدة كما ترى .3

 ـ قد يفيد أن تقابمو عمى انفراد وتنصحو بتعديل سموكو . 4

 ـ قد يفيد أن تدرس حالتو لتعرف ماذا وراء سوء سموكو. 5

 ـ قد يفيد أن تعطي المشاغب ميمات قيادية خارج الفصل أو داخمو . 6

 ـ قد يفيد أن تعاممو بشيء من العطف إذا كان ما يجري وراءه ىو العطف . 7

 مب مساعدة مدير المدرسة إذا فشمت الأساليب السابقة . ـ قد يفيد أن تط8

 ـ قد يفيد أن يستدعى ولي أمره لشرح حالتو لو . 9



ـ قد يفيد أن تتشاور مع مدرسيو الآخرين لتعرف إذا كانت مشاغبتو عادة أم ىي مقصورة عمى 11
 بعض الحالات .

  كما يحسن مراعاة ما يمي :

 ـ تدرج في استعمال الأساليب العلاجية المختمفة . 1

 ابدأ بتجريب الأساليب قميمة الشدة أولًا فإذا فشمت فانتقل إلى الأساليب الأشد .  ـ 2

ـ تذكر أن كل تمميذ مشاغب ىو حالة خاصة فالأسموب الذي ينجح في معالجة تمميذ قد لا ينجح في 3
 معالجة تمميذ آخر . 

وك دوافعو فحاول أن تعرف دوافع أو أسباب سوء السموك فإذا فعمت ذلك فإنك ـ تذكر أن لكل سم4
 تكون قد قطعت نصف الطريق . 

 –ىواياتو  –مشكلاتو (لقد ثبت في كثير من الحالات أن دراسة المعمم لحالة التمميذ المشاغب  ـ5
 يذ . الخ ( تخمق نوعاً من الألفة بينيما وتضع حداً لسوء سموك ذلك التمم… أسرتو 

 ثالثا : المقرر الدراسي :

 رابعا : زمن الحصة :

 الساحة المدرسية .  –غرفة وسائل  –المكان ) غرفة الدراسة ( مختبر  خامسا :

 من وسائل ومقاعد وغيرىا . –سادسا : المواد والتجييزات التعميمية 

 

 :شخصية المدرس

تاح إلى التعمم. فلا يكفي أن يمم لا نبالغ إذا قمنا، إن شخصية مدرس المغة العربية، ىي المف
المدرس بالمغة وعموميا، وأساليب تدريسيا، إن لم يكن صاحب شخصية مرحة فكية، تعمو 



وجيو دائماً ابتسامة مشرقة، وذا خطاب ميذب رقيق، يجعمو يدخل إلى قموب طلابو في 
يق أفضل يسر، فيحبونو ويحترمونو . وبيذه الطريقة يسيل عميو إدارة الصف، ومن ثم تحق

النتائج . أما إذا اتصفت شخصية المدرس بالعبوس والتجيّم والصرامة، فستكون النتائج 
 سيئة ومخيبة للآمال .

 المقوّمات الشخصيّة لمنجاح :

 المستوى العممي. -
 الثقافة العامّة وسعة الاطّلاع. -
 الذكاء وسرعة البديية. -
 الاتّزان النفسي والتسامح وعدم الانفعال. -
 والحماس لمعمل.التفاؤل  -
 قوّة الشخصيّة. -
 عنايتو بمظيره. -
 الإيجابية وروح التعاون مع الآخرين. -
 استشعاره لرسالتو. -
 العمل المنظّم والكامل والدقيق. -
 توصيل المعمومات لطلابو. -
 حماسو وحبو النفع للآخرين.  -

 قاء الأول ودوره في تصور الطلاب لمعمميم :الم

اعمم أنّ لقاءك الأوّل بالطلاب لو أىميّة قصوى في تشكيل مستقبل العلاقة بينك وبينيم. فكثيرا 
ما تؤثّر نتيجة ىذا المقاء في نظرة الطلاب لممدرّس، بحيث يصبح من الصعب بعد ذلك تغيير أو 

 قاء. تصحيح ىذه النظرة؛ لذا يجب عميك أن تكون حذرا ، وأن تخطّط بكلّ دقّة وعناية ليذا الم

 المدرّس  القدوة :

يرى الطالب في أستاذه المثل الأعمى، ويتمنّى أن يكون نسخة منو ، ويحتذي خطواتو في خمقو، 
ذا كانت ىذه نظرة الطلاب إلى أساتذتـيم فإنّو من  وعممو، ونبمو، وفضمو، وفي جميع حركاتو وسكناتو ، وا 



الواجب عمى ىؤلاء أن يكونوا قدوة صالحة لأبنائيم الطلاب ، ونماذج رفيعة لما يقررون من مبادئ وما 
يشرحون من قيم ، وما يصوّرون من فضائل ، وما يرسمون من مثاليات نابعة من مكارم الأخلاق ، وأن 

ًً حيّة تعكس حقيقة السموك الأمثل الذي ينادون بو، ويييبون بالطلا ب عمى ضرورة التزامو يكونوا صوراُ
 كخطّ سير في الحياة، وشعار يرفعونو في سرىم وعلانيتيم . 

نّ المرء ليعذر الطلاب حين يرون الأستاذ الذي يدعوىم إلى التحمّي بفضيمة الصدق، وىو  وا 
يكذب، وحين يرونو يمجّد الإخلاص، ويشيد بالأمانة، ومع ذلك يستيتر بواجبو فلا يحضّر الدروس ولا 

الوقت المحدّد ويقضي الفترة التي يقضييا داخل الفصل فيما لا يجدي ولا يفيد . فما عسى أن يتممّ 
يتوقّع من الطالب في ىذه الحال ؟ ىل ننتظر منو بعد أن رأى بعينيو أستاذه الداعي إلى الفضيمة يعبث 

لاب بسموكو أكثر من بالفضيمة، الاقتداء بفعل الأستاذ أم بقولو . ذلك لأن الأستاذ المربي يؤثر في الط
تأثيره بإرشاداتو . يقول الله تعالى : ) يا أييا الذين آمنوا لم تقولون ما لا تفعمون، كبر مقتاً عند الله أن 

 تقولوا ما لا تفعمون ( ويقول الشاعر :   

 عار عميك إذا فعمت عظيم. لا تنو عن خمق وتأتي مثمو 

 الثقافة العامّة وسعة الاطّلاع :

المدرسين أنّ مادّتيم العمميّة تكفي لجعميم من المدرّسين الناجحين دون حاجة إلى يعتقد بعض 
قدر من الثقافة العامّة، ولكنّ ىذا الاعتقاد خاطئ من أساسو، فالثقافة العامّة ضروريّة لممعمّم ميما كان 

في كلّ وقت تخصّصو؛ وذلك أنّ الطلاب يفترضون دائما في معمّميم أنّو دائرة معارف كاممة، وعنده 
ذا أخفق المعمّم في الإجابة عن أسئمة ىؤلاء الطلاب سقط  إجابة صحيحة لكلّ سؤال في أيّ موضوع. وا 

 من عيونيم، وشكّكوا في عممو عامّة بما في ذلك في مجال تخصّصو.

 مظير المدرس :

عمى المدرس أن يعتني بمظيره وىيئتو. فالمظير الحسن لو أثر طيب في نفوس الطلاب، 
ر من عناصر البيئة التعميمية الصحيحة. ومن ناحية أخرى يتأثر الطلاب بمدرسيم، فإذا اىتم وعنص

ن أىممو، اتبعوه في ذلك. ولا يعني الاىتمام بالمظير، المبالغة في الزينة، وارتداء  بمظيره فعموا ذلك، وا 



نما المطموب الاعتدال. ومن ناحية أخرى فإن النظافة في الب دن والثوب، من الأمور الثياب الغالية، وا 
 التي ترتبط مباشرة بمظير المدرس وىيئتو.

 ثقة المدرس في نفسو وقدراتو:

لا يؤدي المدرس عممو أداء طيباً، إلا إذا كان واثقا من نفسو، متمكناً من مادّتو، عارفاً بطرائق 
فسو وقدراتو ومياراتو، تدريسيا، متمسكاً بالأخلاق الطيبة، والسموك الحسن. أما إذا كان قميل الثقة في ن

فإن ذلك ينعكس عمى عممو، وعمى علاقاتو بطلابو، فيو متردد، متقمب، لا يثبت عمى حال. مما يجعل 
الطلاب يتشككون فيما يعرضو عمييم من مادة. ومن الصعب عمى مثل ىذا المدرس، إدارة العممية 

 التعميمية، إدارةً صحيحة، سميمة .

 

 جموس المدرس عمى الكرسي :

ن الخطأ أن يجمس مدرس المغة طيمة وقت الدرس؛ لأن عممو يتطمب كثيراً من الحركة والنشاط. وىو لا م
يستطيع القيام بعرض الدرس، وطرح الأسئمة، وتوجيو التدريبات الشفيية، واستعمال الوسائل المعينة، 

. ومما لا شك فيو، وتشويق الطلاب، ومتابعة ما يقومون بو من أعمال، وىو جالس عمى مقعده لا يبرحو
أن ىناك حالات يسمح لممدرس فييا بالجموس عمى الكرسي، منيا:إذا كان مريضاً، أو كبير السن، أو 

 كان معوقاً.

 التعامل مع الطلاب :

عمى المدرس أن يشعر طلابو دائماً بالطمأنينة والأمن، حتى يساعدىم عمى التركيز والانتباه، وأن 
وأن يتجنب الغضب والانفعال، في كل موقف، وأن يتجاوز عن أخطاء  يكون حميماً في تعاممو معيم،

الطلاب الصغيرة، وغير المقصودة، ما دامت لا تفسد بيئة التعميم، وعميو ألا يحمل الطلاب فوق طاقتيم، 
وأن يمنحيم الفرص لمتعبير عن حيويتيم ونشاطيم، والمطموب أن يقوم المدرس بدور المرشد والموجو، لا 

سمط، الذي يفرض النظام بالعقاب والعنف، لا بالإقناع والاقتناع . وينبغي أن يدرك المدرس أن دور المت



يصاليا لطلابو  أقصر طريق لنيل احترام طلابو ، إنما يكمن في تمكنو من مادتو، وقدرتو عمى عرضيا، وا 
 بأفضل الأساليب.

 حفظ أسماء الطلاب :

، وأن تتعرف إلى شخصياتيم، وتدرك خمفياتيم من الأفضل أن تحفظ أسماء الطلاب من البداية
واىتمامات كل منيم . احفظ أسماء طلابك؛ لتخمق نوعا من الألفة والحيوية في الصف، ولتعطي طلابك 
الشعور بأنك ميتم بيم. وتعينك معرفة الأسماء عند توجيو الأسئمة، أو تكميف الطلاب بأعمال مختمفة، 

كل طالب في النشاط الصفي والمشاركة. ومن أفضل الأساليب وتساعدك كذلك عند التقويم الصفي ل
استخدام أسماء الطلاب في بعض الأمثمة والدروس والحوارات. وىناك عدة وسائل تساعد عمى حفظ 

أسماء الطلاب، منيا ترديد المدرس لاسم الطالب عدة مرات سراً وجيراً، ومحاولة الربط بين اسم الطالب 
الذي يجمس فيو. ومن ناحية أخرى، عمى المدرس أن يشجع طلابو عمى وملامح وجيو، أو المكان 

 معرفة بعضيم بعضاً، والإفادة  من ىذه المعرفة أثناء التدريبات الشفيية .

 بين الاحترام والخوف :

يخطئ المدرس، إذا زرع الخوف في قموب طلابو؛ فالخوف قيد يقيد عقل الإنسان وروحو ؛ إذ يصعب 
م عميو الخوف والرىبة، وخشية الوقوع في الخطأ. ولا يترتب عمى مثل ىذا السموك التعمم في جو يخي  

نما القضاء عمى أشياء جميمة، كحرية التفكير والابتكار،  الخاطئ، إخفاق الطلاب في الدراسة فحسب، وا 
لأمن والقدرة عمى اتخاذ القرارات، وحل المشكلات، وروح المبادرة. وىذه بذور لا تنمو إلا في جو من ا

 والسلام والاطمئنان . وىذا ما يسعى إلى تحقيقو المدرس الكفء الناجح.

 حركة المدرس داخل الصف :

لإكساب الدرس مزيداً من الحيوية، يجب أن يكون المدرس نشيطاً، يتحرك في الصف، ويتجول بين 
أثناء عرض الدرس، طلابو في حدود، وىم يؤدون الأنشطة، ليساعد من يحتاج منيم إلى المساعدة. أما 

ش انتباه الطلاب،  فعمى المدرس أن يقف أمام الطلاب، ولتكن حركتو في ىذه الحالة بحساب، حتى لا يشو 
 ويعوق تركيزىم، بكثرة حركتو، وسرعة تنقمو من مكان إلى مكان آخر.



 :الإدارة الصحيحة داخل الصف
التي يتبعيا المدرس ما يمي :  يسعى المدرس إلى خمق بيئة تساعد عمى التعمم . ومن الأساليب

إشراك الطلاب في المناقشة والحوار، وتبادل الرأي، ومنح الطلاب فرصاً متكافئة، واحترام الطلاب وآرائيم 
شاعة روح المرح في  ثارة دافعية الطلاب لمتعمم، وا  وثقافاتيم، وخمق جو من الثقة بينو وبين طلابو، وا 

الطلاب يعتمدون عمى أنفسيم. إن ىذا النوع من الأساليب  الصف، وعدم التعالي عمى الطلاب، وجعل
 يييئ الجو المناسب لمتعمم، ويحبب الطلاب في تعمّم المغة العربية، مما يؤدي إلى تحسين أدائيم.

 تنظيم قاعة الدرس :

تقوم طرائق تعميم المغات الحديثة عمى التفاعل بين الطلاب، وجعل التعمم عملًا تعاونياً، وىنا 
طلاب( .وبناء عمى ىذه النظرة، ينبغي  4أو 3م النشاط الثنائي )بين طالبين( أو نشاط الفريق )يستخد

تنظيم قاعة الدراسة، بحيث تيسر عممية التواصل بين الطلاب فيما بينيم من ناحية، وبين الطلاب 
 والمدرس من ناحية أخرى . 

 مراقبة الطلاب أثناء الدرس :

لدرس أمر ميم، حتى لو تحققت البيئة التعميمية الصحيحة، لأن مراقبة المدرس لمطلاب أثناء ا
تعمم المغة الأجنبية، أمر شاق عمى النفس، مما يدفعيا إلى اليروب من وقت إلى آخر . كما أن الطالب 
تشغمو أحياناً أمور الحياة، مما يحول بينو وبين التركيز، ولئلا ينصرف الطلاب عن متابعة الدرس، عمى 

راقب الطلاب واحداً واحداً، وباستمرار. ومما يؤسف لو، أن بعض المدرسين، يشغمون المدرس أن ي
أنفسيم بأمور لا علاقة ليا بالدرس، وىذا يجعل بعض الطلاب يسرحون بعيداً، ويجعل فريقاً آخر منيم، 

 يمجأ إلى اليرج والمرج في الصف .

 طلاب نائمون في الصف :

الطلاب نائمين، والمدرس يشرح بصوت يجمجل ما قولك إذا دخمت صفاً، ووجدت بعض 
كالجرس ؟! لا تعجب، فيذا مشيد، يحدث في بعض الأحيان، وىو مؤشر عمى وجود خمل ما في عممية 

التعميم. وتقع المسؤولية ىنا عمى المدرس، فمو أن طلابو وجدوا في درسو نفعاً، وأحسوا بشيء من 



الذي تقوم بتدريسو فاسأل نفسك: لماذا ينام ىؤلاء  المتعة، لما ناموا. إذا حدث مثل ىذا في الصف،
الطلاب؟ انظر في مادة الدرس: ىل ىي ملائمة لمطلاب؟ وانظر في أساليب تدريسك: ىل ىي فعالة 
وشائقة؟ واسأل نفسك: ىل العلاقة بينك وبين طلابك تقوم عمى الود والمحبة؟ إن الإجابة عن ىذه 

 الأسئمة، تقودك إلى مصدر الخطأ .

 قبة الطلاب :معا

المدرس الكفء لا يمجأ إلى الضرب، فكم من مدرس ضرب طالباً في ساعة غضب، فسبب لو 
عاىة، كما أن الضرب يقضي عمى شخصية الطالب، ويول د في نفسو الخوف والجبن، وكراىية المدرس، 

تكفي الإشارة،  وبغض المادة التي يعمميا. وعمى المدرس أن يمجأ إلى أساليب أخرى غير الضرب، فأحياناً 
والتوجيو الحسن، وقد نحذّر الطالب، وننذره إذا ارتكب الخطأ مرة ثانية، فإذا لم ينتو، زجرناه بالقول، دون 

شتم، أو سب. في بعض الحالات، نطمب من الطالب المشاغب، أن يتحول إلى مقعد آخر بالصف. 
 و بإبداء رأيو، والدفاع عن نفسو.وعمينا أن نبين لمطالب طبيعة الخطأ، الذي ارتكبو، وأن نسمح ل

 دور المدرس :

إن دور المدرس الأساس، ىو دور الموجو والميسر لمعممية التعميمية، الذي يدير الأنشطة داخل 
الصف، ومن ذلك عرضو النماذج لمطلاب، وتنبيييم لما يقعون فيو من أخطاء، وتشجيعيم عمى تصحيح 

إن المدرس الكفء، ىو الذي يوجو العمل، ويديره، ولا يقوم  الأخطاء، معتمدين عمى أنفسيم، ما أمكن .
بالأنشطة نفسيا؛ فيذا دور الطلاب . ويخطئ بعض المدرسين، عندما يقومون أحياناً بالأنشطة التي 
ينبغي أن يقوم بيا طلابيم. ومن الخطأ أن يحتكر المدرس العمل في الصف، ويفوز بنصيب الأسد من 

 إلى مجرد مستمعين. الدرس، وبيذا يحول الطلاب

 دور الطلاب:

شجع الطلاب عمى القيام بالأنشطة المختمفة، واطمب منيم المشاركة بالحديث والنقاش 
نما  باستمرار. واحذر المجوء إلى أساليب الإلقاء والتمقين؛ فالتدريس ليس مجرد عممية نقل معمومات، وا 

نشطة تعديل لمسموك، وتكوين لمقيم والاتجاىات المرغوب فييا. إن دور الطلاب ىو القيام بجميع الأ 



التعميمية؛ فيم الذين يستمعون، ويتحدثون، ويقرؤون، ويكتبون، ويؤدون الفعاليات المختمفة. ولا يقوم 
المدرس بالتدخل، إلا عند وقوع أخطاء كبيرة )وبخاصة في المرحمة الأولى من تعميم المغة(. وبمجرد 

 تصحيح الأخطاء يواصل الطلاب العمل .

 حركة الطلاب داخل الصف:

المغة في كثير من الأحيان، ونحن نتحرك. وبناء عمى ىذا يستحسن أن يسمح نستعمل 
المدرس لمطلاب بالحركة والتنقل داخل الصف، وىم يؤدون الأنشطة المختمفة. ومن الخطأ أن نفرض 

عمى الطلاب الجموس عمى المقاعد، بشكل دائم، أو نمنعيم الحركة. إن كثيراً من التدريبات تؤدى ثنائياً، 
طريق فريق من الطلاب. وفي ىذه الحالات، يتنقل الطلاب من مكان إلى مكان، ليختاروا  أو عن

زملاءىم. ومن الأفضل أن تييئ الفرص لمطلاب؛ ليخرجوا من الصف أحياناً، لتحقيق أىداف تربوية، أو 
 ثقافية، كزيارة المساجد، والمتاحف، والمصانع...إلخ.

 إثارة اىتمام الطلاب بالدرس :

ر المدرس أحياناً دور الراعي، الذي عميو أن يكون يقظاً، طول الوقت، حتى لا تفمت يشبو دو 
أغنامو، وتبتعد عن المرعى .وليحقق المدرس ىذا اليدف، عميو إثارة اىتمام الطلاب بالدرس، وجذب 

المعينة، انتباىيم إليو، وذلك باتباع كل ما يممك من وسائل الجذب كالتمثيل، والألعاب المغوية، والوسائل 
واتباع أفضل أساليب التدريس، وأن يمجأ إلى التجديد في عممو بانتظام، وأن يتحاشى الرتابة والتكرار، 

 فيما يتبعو من طرائق وأساليب .

 ضبط الصف :

تشمل عممية ضبط الصف عدة أمور، منيا : المحافظة عمى النظام، ومتابعة حضور الطلاب 
شاعة الأمن واليدوء بين الطلاب  وغيابيم، ومراقبة سموك الطلاب داخل رشادىم وتوجيييم، وا  الصف، وا 

.ومن الإجراءات التي تساعد عمى ضبط الصف، ما يمي :ألا يكون المدرّس ضعيفاً، عاجزاً، وأن يعالج 
حالات الفوضى والاضطراب أولًا بأول، وأن تقوم علاقتو مع الطلاب عمى الاحترام والصداقة، وأن يعودىم 



إدارة الصف، وأن يخمق لدييم اتجاىاً إيجابياً نحو العمل داخل الصف. إن ضبط الصف،  تحمل مسؤولية
 يؤدي إلى تعمم حقيقي وفعَّال، أما إذا كان الأمر فوضى داخل الصف، فمن يتحقق شيء من ذلك.

 من وسائل ضبط الصف :

المادة التي تعرضيا لا تبدأ الدرس إلا بعد أن يسود النظام واليدوء الغرفة، حتى يتابع الطلاب 
بانتباه كامل . وعندما تحدث فوضى، لا تمجأ إلى العنف، والعبارات الجارحة، بل وجو لمن يثير الفوضى 
نظرات حازمة، وكممات حكيمة، تشجعو عمى الانضباط .وزع الأسئمة والأنشطة بعدالة بين الطلاب، ولا 

في أحد الجوانب. لا تترك فجوات وفراغات تقصر اىتمامك عمى الطلاب الذين يجمسون في المقدمة، أو 
أثناء الدرس .انظر إلى الطلاب باستمرار، ولا تعطيم ظيرك، ولا تكثر من التنقل داخل الصف، اجعل 

ثارة إقباليم عمى الدرس  الطلاب مشغولين طوال الدرس، استخدم كثيراً من وسائل جذب انتباه الطلاب، وا 
. 

 غرفة الدراسة 

الدراسة، مع عدد الطلاب والأثاث، وأن تكون واسعة مريحة .ومن  يجب أن تتناسب غرفة
الأفضل ألا يزيد عدد الطلاب عمى عشرين طالباً. ومن ناحية أخرى، ينبغي أن تكون التيوية جيدة، 

والإضاءة كافية، والمقاعد مريحة، وأن يجمس كل طالب جمسة صحيحة، وأن تتوفر في الصف الوسائل 
ن كتب ودفاتر وأقلام ومساطر وخرائط، ولوحات وصور، وتسجيلات صوتية، وأن التعميمية المناسبة، م

 تكون الغرفة بعيدة من الضوضاء .

 ماذا تفعل في صف بو خميط من المبتدئين الحقيقيين والمبتدئين الوىميين ؟
قمما يخمو صف من خميط من الطلاب المبتدئين حقيقة وآخرين من المبتدئين الوىميين )غير 

ين(. فإذا قابمتك مثل ىذه المشكمة، ننصحك بألا تجعل المبتدئين الوىميين يستأثرون باىتمامك، الحقيقي
وبالتالي معظم وقت الدرس. وفي الوقت نفسو حاول أن لا تفقدىم خاصة إذا ظنوا أن البرنامج في غاية 

مى سبيل المثال السيولة. شجعيم عمى التركيز عمى جوانب يمكن أن يطوروا فييا مياراتيم ) كالنطق ع
في معاونة  -أو من بعضيم–( ، ولا تدعيم يظنون أنيم مممون بكل شيء، ويمكنك الاستفادة منيم 



أقرانيم الآخرين، وستجد أن تفوقيم عمى المبتدئين الحقيقيين سرعان ما يتلاشى مع تقدمك في 
 البرنامج.

 كيف تساعد طلابك ضعاف المستوى؟

من ىم الطلاب الضعفاء ومن ىم  –خلال الساعات الأولى  –ننصحك أن تتممس منذ البداية 
الطلاب الأقوياء. أجمس الطالب ضعيف المستوى بجوار آخر مستواه أفضل، وحبذا إذا كان من أصدقائو. 

أنشطة إضافية يقوم بأدائيا في البيت، وركز  –بالإضافة إلى الواجبات المنزلية  –ثم حاول أن تقدم لو 
مزيداً من الاىتمام، ووضح لو أنو مطموب منو أن يمحق بأقرانو. ولا ينبغي ألا  عميو في الصف بإعطائو

يداخمك الإحباط أو يساورك القمق إذا ما رأيت أن بعض الطلاب بطيئو التقدم. ولا تنس ألا تترك مناسبة إلا 
 وشجعت وحفزت فييا مثل ىؤلاء الطلاب.

 كل المادة التي في الكتاب ؟ماذا تفعل إذا رأيت أنك لن تستطيع أن تغطي )تكمل( 

يحبذ الطلاب عمى الدوام أن يكمموا الكتاب الذي بين أيدييم، لكن ذلك قد لا يتحقق لأسباب عديدة. 
فإذا شعرت أنك قد لا تفي بذلك، يمكنك أن توكل لمطلاب القيام ببعض التدريبات خارج الصف بانتظام ) 

( ، وقد يكون ذلك أدعى وأنسب كمما قربت من نياية بخاصة تدريبات الكتابة والقراءة كميا أو بعضيا 
الكتاب حيث يبدأ الطلاب الاعتماد عمى أنفسيم. بالإضافة إلى ذلك يمكن أن توكل إلييم أمر تنفيذ ومراجعة 

الجداول الخاصة بممخص النحو والتراكيب بعد أن تميد ليم الطريق بمثال أو مثالين؛ وفي ىذه الحالة 
وكل إلييم أيضاً أمر حل الاختبارات في غير وقت الدرس، ومن ثم تصحيحيا معيم يكون من الحكمة أن ت

جماعياً، مع لفت أنظارىم في كل مرة إلى ضرورة مراجعة ما لم يوفّقوا فيو من بنود بالرجوع إلى الدروس 
 المعنية.

 ماذا تفعل إذا انتيت مادة الدرس قبل أن ينتيي الزمن؟

ر الم عمّم قدراً من المادة يظن أنيا تكفي الزمن المخصص لمدرس، ثم كثيراً ما يحدث أن يحض 
يكتشف أنو قد تبقى لو من الزمن عشر دقائق مثلًا، وقد انتيى من المادة التي أعدىا. أو قد يحدث أنك لا 
تريد أن تبدأ الدرس لأن معظم الطلاب غير موجودين، ولا تود أن تبدأ درساً جديداً تضطر إلى إعادتو بعد 



ق. في ىذه الحالة ننصحك أن تمجأ إلى قوائم المفردات المساندة الممحقة بنياية ىذا الكتاب، ومراجعة دقائ
 أنشطة المحادثة ؛ إذ يقوم معظميا عمى الجانب الاتصالي.

 ماذا تفعل إذا لم يفيم الطلاب المادة المسموعة من الشريط؟

ير من الطلاب، ومن ثم يحتاجون فييا إلى يبدو أن المادة السمعية ليست نشاطاً شائقا ومحبّباً لكث
مساعدة حقيقية. تأكد من أن جياز التسجيل لديك يعمل بصورة صحيحة، وأن رأس الشريط نظيف. 

وننصحك أن تييئ طلابك قبل الشروع في تشغيل الجياز، وقد يكون من المفيد ليم أن تخبرىم عن عدد 
ليم أنو لا يتوقع منيم فيم كل المفردات التي ترد في المرات التي سوف يستمعون فييا إلى المادة، وأكد 

المادة المسموعة، ولا تنس أن تشجعيم وتقرظ إجاباتيم من حين لآخر. ضع العداد دائماً عمى الصفر، 
قبل إعادة الشريط حتى يسيل عميك فيما بعد إعادة تشغيمو. واستخدم زر الإيقاف المؤقت إذا أردت أن 

ذا حدث خمل في الجياز لأي سبب ما، أو لم تستطع أن تجد تعرض المادة المسموعة عم ى دفعات. وا 
المكان الذي ينبغي أن تبدأ منو ، اقرأ عمى الطلاب المادة التي ينبغي أن يستمعوا إلييا من كتاب المعمم 

 مباشرة.

 تدريس المبتدئين:
والعمل مع  إنّ تدريس المبتدئين يحتاج إلى ميارات خاصة وقدرا من المعرفة بعمم النفس؛

المبتدئين يحتاج إلى الصبر ، وىو ممتع شائق ، لأن مقدار الحماس والدافعية يكون لدييم في أعمى 
مستوياتو عادة )وخاصة لدى المبتدئين الحقيقيين( ، حيث يتقدمون بسرعة ممحوظة يمكن قياسيا. لكن 

نقصد بيم المبتدئين الوىميين( بعض المبتدئين قد تعوزىم الثقة بعد عدة محاولات غير موفقة لمتعمم )و 
ومن ثم يمكن أن يصابوا بالإحباط بكل سيولة. وىناك آخرون من المبتدئين لدييم أفكار راسخة حول 

الطريقة التي يودون تعمم المغة بيا؛ فمنيم عمى سبيل المثال من يعتقد أن حفظ المفردات كفيل أن يقوده 
ئين يحسبون دائماً أنيم لا يستطيعون تعمم المغة بالسرعة إلى تعمم المغة، كما أن كبار السن من المبتد

 والكفاءة المتين يتعمم بيا الصغار، وىذا ليس حقيقياً.

 



 

 المحاضرة الرابعة :

ىي الموضوعات المثارة و المسائل و الأحداث التي تشغل الرأي العام وتكون حديث   الأحداث الجارية:
 المجتمع وتؤثر فيو بصورة أو بأخرى وبدرجات متفاوتة وتستحوذ عمى اىتمام الناس.

وقد تشكل المواد الاجتماعية صعوبة في عرض واستيعاب حقائقيا في بعض الأحيان لدى كثير من الطلاب 
 لآتية :وذلك للؤسباب ا

 البعد المكاني و الزماني و القدرة عمى إدراكيما لدى المستويات المختمفة لمطلاب .         –

 طرق التدريس التي تعتمد عمى الإلقاء والتمقين وتجنح إلى التجريد المفظي في معظم الأحيان .         –

  

 ىي فوائد الأحداث الجارية ؟وىنا تفتقد طرق التدريس في المواد الاجتماعية إلى الوظيفة فما 

دراك آثارىا في حياتيم مما يؤدي    – مساعدة الطلاب في التعرف عمى المشكلات و القضايا المعاصرة وا 
 إلى اكتساب معرفة متكاممة وتوسيع دائرة معموماتيم .

 إثارة وتشويق الطلاب حيث تكون الدراسة حول مشكلات حقيقية .         –

 واحترام القيم وتقوية الروح الوطنية .تأكيد          –

 اكتساب الطلاب ميلا نحو الإطلاع الخارجي و القراءة وتوجيو الأسئمة و المناقشة .         –

 اكتساب الطلاب ميلا نحو التسامح و التعاطف و المشاركة مع الشعوب والأمم الأخرى .         –

ا أنفسيم موضع الآخرين وتقدير الجيود الإنسانية الخلاقة تنمية القدرة عمى التفكير الناقد وأن يضعو    –
 في شتى المجالات .



 مستويات الأحداث الجارية :

  

 محمية ، وطنية ، إقميمية ، دولية.

  

 معايير استخدام الأحداث الجارية : 

 أن تكون ملائمة لمستوى نضج الطلاب .         –

 قة .أن تكون مستندة إلى خبراتيم الساب         –

 أن تكون مصاغة في عبارات واضحة .         –

 أن تحتوي عمى معمومات كافية وتعالج الموضوع من جميع نواحيو .         –

التأكد من صدق المعمومات والبيانات والبعد عن وجيات النظر التي تخدم اتجاىات خاصة أو التي    –
    يقصد بيا الدعاية .

 عمى المستوى المحمي أو الإقميمي أو الوطني أو العربي أو الدولي . أن تكون ذات أىمية         –

 أن يكون ليا أثر عمى الأفراد و الجماعات .         –

 التأكد من مصدر الخبر و الثقة فيو وفي اتجاىاتو .         –

 الارتباط بالمستقبل لإدراك العلاقة بين الحاضر و المستقبل .         –

 بط الحدث بقضية مستمرة ويكون لو صمة وارتباط بالمواد الاجتماعية .أن ير          –

 أىداف استخدام الأحداث الجارية في تدريس المواد الاجتماعية :



 تنمية حب الوطن .         –

 التعرف عمى مشكلات المجتمع .         –

سواء علاقة عربية أو إسلامية أو تنمية الوعي والاطلاع عمى علاقات المممكة بالدائرة الخارجية          –
 دولية.

 التعرف عمى دور المممكة وأىميتيا في المجال الثقافي و السياسي والاقتصادي .         –

 الخ . …تنمية القدرة عمى التحميل و المقارنة و النقد          –

 اد الاجتماعية :أوجو النشاط و الخبرات التي تمارس في استخدام الأحداث الجارية في تدريس المو 

 لوحات العرض السبورية لعرض الأخبار ، الصور ، قصاصات الصحف والمجلات .         –

 خريطة المسائل الجارية .         –

 التعرف عمى أنباء المجتمع المحمي .         –

 النمو المغوي ) عندما يكمف الطلاب بالحديث حول ىذه الموضوعات (.         –

 اسة المذكرات و الممفات وتنمية القدرة عمى التنظيم و التنسيق .كر          –

 مصادر الأحداث الجارية :

 وسائل الاتصال السريعة ) راديو ـ تمفزيون ـ الإنترنت ( دور المعمم في ذلك ؟         -1

         الصحف اليومية و المجلات الأسبوعية و الشيرية و الدوريات المختمفة .        -2

 الأفلام و الشرائح و الوسائل السمعية و البصرية وما تحويو من تسجيلات .        -3

 الكتب الحديثة في العموم المختمفة و المشكلات المعاصرة .        -4



 المتاحف و المواضع التاريخية والحدائق والملاعب والدواوين ودور المحاكم .        -5

   المحاضرات العامة ، المؤتمرات و المناقشات وغيرىا . مصادر البيئة البشرية مثل        -6

 كيف نحصل عمى بعض الأحداث الجارية وبمن يمكن الاتصال ؟

 الموظفين الرسميين .         –

 المنظمات الرسمية .         –

 الييئات الأىمية .         –

 المجان المنظمة للاحتفالات أو الميرجانات .         –

 الأفراد حينما يقومون بأعمال غير عادية .         –

 مثل ) الأحوال الجوية وتغيراتيا ..الخ (. الطبيعة ذاتيا          –

 بعض الصعوبات التي قد تواجو المعمم في استخدام الأحداث الجارية :

 الخوف من رد الفعل غير المشجع .         –

 ية .الخوف من نقص المعرفة عن المسائل الجار          –

 عدم القدرة عمى توفير الوقت اللازم .         –

 مفيوم المعمم غير المناسب عن دوره .         –

 النقص في ميارة توجيو المناقشات حول المسائل المثارة .         –

 مسئولية القيادة التربوية .         –

 نظام الامتحانات القائم وطبيعتو .         –



 ية الوسائل التعميمية .عدم كفا         –

 المحاضرة الخامسة

  -مفيوم الألعاب التعميمية :

 

المعبة لغة ىو اسـ يدؿ عمى نوع المعب وىيئتو مف حيث شكمو ومضمونو وأجزاؤه ، لقد اختمؼ العمماء في 
 -تعريفيـ الاصطلاحي للؤلعاب ومف ىذه التعريفات :

* يرى جبس أف المعبة " ىي نشاط يتـ بيف أفراد متعاونيف أو متنافسيف لموصوؿ إلى غاياتيـ في إطار قواعد 
         موضوعو "  .                                                                                                                  

يا " نشاط أو مجموعة مف ألواف النشاط المنظـ ، التي يمارسيا المرء منفرداً أو في * ويعرؼ بمقيس المعبة بأن
 جماعة ، لتحقيؽ غاية معينة ".

                                                                       

  -ويشترط فييا ما يمي :

 مارسيا .أف تسير وفؽ قواعد محددة مفيومة ، متفؽ عمييا مف قبؿ مف ي -1
 أف توفر لمف يمارسيا شعوراً معيناً مف المتعة أو الفائدة أو الفوز دوف أذى أو ضرر لمغير . -2
 نشاط منظـ يقوـ عمى روح المنافسة الودية مع الذات ومع الآخريف . -3
 تتضمف تعاوناً أو منافسة مع الذات ومع الآخريف . -4
 تؤدى في حدود زماف ومكاف معينيف،. -5

  

  -: المعب وفوائدىا وشروطيامفيوم أدوات 



 -* تشير جامعة القدس المفتوحة إلى تعريؼ أدوات المعب وىى :

"الأشياء أو المواد أو الوسائؿ التي يستخدميا الطفؿ أثناء قيامو بنشاط المعب ، وتختمؼ ىذه الأشياء ما بيف 
رات والقطارات والتي تتحرؾ يدويا الألعاب المصنعة تجارياً والتي تشترى مف الأسواؽ كالدمى والسيارات والطائ

أو بواسطة الكيرباء ، وبيف الأشياء التي تصنعيا الأـ أو الأطفاؿ بأنفسيـ مف المواد الخاـ الموجودة في 
البيئة مثؿ الصناديؽ ، والعمب الفارغة ، والحباؿ ، والقطع الخشبية ، ومف الأدوات أيضاً التي لا تحتاج إلى 

                                                                    لجتيا يدوياً مثؿ الطيف والصمصاؿ، الماء والرمؿ وغيرىا مف مواد المعب "  تصنيع بؿ يقوـ الطفؿ بمعا

 -* وتشير العناني إلى الفوائد التي تقدميا ىذه الأدوات لمطفؿ وىى :

 وتطوير شخصيتو بشكؿ عاـ .المساىمة في نمو الطفؿ معرفياً ، اجتماعيا ، انفعالياً  -1
 تزويد الطفؿ بخبرات جديدة وتطوير خبراتو القديمة وزيادة معرفتو بالبيئة . -2

               زيادة الشعور بالبيجة والمتعة أثناء استخداـ الطفؿ ليذه الأدوات.                                                                -3
 -شروط ومعاير عدة ينبغي مراعاتيا عند اختيار أدوات المعب للؤطفاؿ وىى : كما تشير العناني إلى

 السلامة والأماف : -1     

ويعد ىذا الشرط مف أىـ شروط اختيار أدوات المعب لمتأكد مف أنو ليس مف السيؿ فكيا                    
المصنعة منيا أدوات المعب ينبغي ألا إلى أجزاء صغيرة ، وتجنب المعب ذات الأطراؼ الحادة ، كذلؾ المواد 

 تكوف سامة أو قابمة للاشتعاؿ . 

 الصناعة الجيدة :  -2     

كأدوات المعب ينبغي أف تكوف جيدة الصنع لا تتمؼ بسيولة عند استخداميا مف قبؿ عدد                    
 كبير مف الأطفاؿ . 

 القابمية لمتنظيؼ :  -3     

 الضروري أف تتحمؿ أدوات المعب التنظيؼ والتعقيـ في حالة استخداـ الأطفاؿ ليا . مف                  

 



 مناسبة لسف الأطفاؿ :  -4     

فأدوات المعب يجب أف تكوف تتناسب مع سف الأطفاؿ ومع قدراتيـ النمائية ، كما يجب أف                  
 تشبع حاجاتيـ واىتماماتيـ .

 

 الجاذبية :  -5     

ينبغي أف تكوف أدوات المعب جذابة للؤطفاؿ حتى يقبموا عمى استخداميا ، ومف عوامؿ                 
                                  الجذب التي يجب أف تتوفر فييا الموف ، الحركة ، الصوت ، المممس                                                                 

ر أدوات المعب المتاحة للؤطفاؿ عمى طريقة لعبيـ ونوع ىذا المعب ، فقد أظيرت دراسة أجريت عمى وتؤث
سموؾ أطفاؿ المدارس عند وجود كميات مختمفة مف أدوات المعب في مكاف المعب ، إف وجود دمى أقؿ حوؿ 

فيو ، فيكثر المعب الأطفاؿ يجعؿ عدد الاتصالات الاجتماعية أكبر وكذلؾ يتزايد السموؾ غير المرغوب 
بالرمؿ والقاذورات . أما وجود كميات كبيرة مف معدات المعب فيثبط اليمة لمقياـ بالاتصالات الاجتماعية 

ولكف يكوف لو تأثير منشط عمى النشاط الاستكشافي والبناء لدى الفرد ، وىذا يتفؽ جيداً مع الافتراض القائؿ 
ثارة الاىتماـ بأف قيمة المعب تكمف عمى الأقؿ في جانب من  يا في قدرتيـ عمى التنبيو وا 

 -أىداف الألعاب التعميمية :

 

إف الإنساف الذي لا يمعب لا يمكف أف يكوف إنسانا سوياً ، وىذه حقيقة لا يمكف لنا تجاىميا ،               
فالإنساف لديو ميؿ طبيعي لممارسة المعب أي كاف نوعو ، والمعب ليس فقط حكرا عمى البشر بؿ الحيوانات 

 نفسيا تميؿ إلى المعب .

                                                                  



وقد أدركت معظـ الحضارات القديمة كالحضارة المصرية القديمة ، وحضارة بلاد ما بيف النيريف أىمية المعب 
في إعداد الإنساف لمحياة وظير ىذا في حفرياتيـ الأثرية مف نقوش ورسوـ وغيرىا ، كما أننا لازلنا نشيد 

 اب الأولمبية التي تعتبر أولى الألعاب المنظمة التي أوجدىا قدماء اليوناف .حتى الآف احتفالات العالـ بالألع

كسابو الميارات البدنية  وقد كاف لمتربية الإسلامية دور بارز في تربية الأطفاؿ عف طريؽ المعب وا 
ي والاجتماعية ، كما أكدت عمى ضرورة استخداـ الألعاب التعميمية كوسيمة لتربية وتعميـ الطفؿ خاصة ف

 مرحمة الطفولة المبكرة .

كما أشار العديد مف العمماء الغربييف إلى ضرورة المجوء إلى المعب كوسيمة لتعميـ الطفؿ ، فعمى سبيؿ المثاؿ 
 أكد روسو ضرورة تعميـ الطفؿ عف طريؽ الصوت والحركة بيدؼ تنمية حواسو وتدريب جسمو . 

                                                                

مزوبؿ قاـ بتصميـ لعب للؤطفاؿ أطمؽ عمييا اسـ اليدايا ، كذلؾ قامت الطبيبة ماريا منستورى بتصميـ 
 ألعاب عديدة لتنمية حواس الطفؿ وذكائو ولتعميمو الميارات الاجتماعية ، والمغة ، والحساب . 

بولة وتحويميا إلى ميوؿ مقبولة عف طريؽ وقد أشار كار إلى أف المعب وسيمة لمتنفيس عف الميوؿ الغير مق
 الإعلاء والتوجيو.  

                              

    -وتشير العنانى إلى الأىداف العامة التي يحققيا المعب لمطفل وىى :    

كساب الميارات الجديدة . -1  تشويؽ الطفؿ وتنمية الاستعداد لديو لمتعمـ وا 
 ؿ الآخريف واكتشاؼ البيئة التي يعيش فييا .مساعدة الطفؿ عمى فيـ ذاتو وتقب -2
 مساعدة الطفؿ عمى الإلماـ بالمواد الدراسية وفيميا . -3
 تييئة الطفؿ لمتكيؼ مع المستقبؿ مف خلاؿ الاستجابات الجديدة التي يقوـ بيا في لعبة . -4
 . تفريغ الطاقة الزائدة الناجمة عف تناوؿ الغذاء والتخمص مف التوتر والانفعالات الضارة -5
 بناء شخصية الطفؿ وتحقيؽ التكامؿ بيـ وظائفو الاجتماعية ، العقمية ، الانفعالية . -6
 ترويض الجسـ وتمريف عضلاتو وجيازه العصبي . -7



 إشباع حاجات الطفؿ الأساسية بطريقة مقبولة اجتماعيا . -8
 إشعار الطفؿ بالمتعة والبيجة والسرور. -9
 تكريس خبرات الطفؿ السابقة وتعزيز استيعابيا . -12   

 المساىمة في تعميـ الطفؿ الميارات الاجتماعية خاصة ميارة اتخاذ القرار، ميارة حؿ المشكلات. -11   

 

  -أىمية الألعاب التعميمية :

" المعب دافع اجتماعي لدى الإنساف ، فيو يدخؿ في كؿ مناحي حياة الإنساف ويساىـ في نمو          
            شخصية الطفؿ مف جميع الجوانب جسميا ، اجتماعيا ، انفعاليا ، لغويا ، وتعميميا                                                   

    -ب عند الأطفال في الجوانب التالية :لذا سوف نتحدث عن أىمية المع

 -أولا/ أىمية المعب لمنمو الجسمي والحركي والحسي :

 يعد المعب ميماً لنمو الطفؿ الجسمي والحركي والحسي لأنو يحقؽ لمطفؿ الأتي :

تدريب كافة أعضاء الجسـ وتمريف عضلاتو الصغيرة والكبيرة بشكؿ سميـ كما في ألعاب الحركة  -1
 جسمي .والمجيود ال

 مساعدة الطفؿ عمى تنمية مفيـ الذات الجسمية . -2
مساعدة الطفؿ عمى التحكـ بجسمو والتنسيؽ بيف أعضائو المختمفة مما يمكنو مف تعمـ الميارات  -3

 الحركية مثؿ الركض ، القفز ، والتسمؽ .
 تدريب حواس الطفؿ وزيادة قدرتو عمى استخداميا . -4
 تنمية التآزر الحسي والحركي . -5
الطفؿ عمى تحقيؽ الاستقرار النفسي والتخمص مف اضطرابات الحركة فالمعب يخمص الجسـ  مساعدة -6

 مف الطاقة الزائدة ومف الانفعالات التي قد تعوؽ حركة الطفؿ وتسبب لو الاضطرابات الحركية .
 تنسيؽ الحركات وتنظيميا وزيادة القدرة عمى حفظ التوازف . -7



عقمية كالتحميؿ والتركيب والانتباه والذاكرة والاستكشاؼ وذلؾ المساىمة في إعداد الطفؿ لمعمميات ال -8
 لأف المعب يتيح الفرصة أماـ الطفؿ لمعالجة الأدوات واكتشافيا .

  -ثانيا / أىمية المعب لمنمو المعرفي والعقمي والمغوي :

والقدرة عمى حؿ لنشاط المعب عند الأطفاؿ دور ىاـ في نموه معرفياً ، مف حيث اكتساب المعارؼ والمفاىيـ 
 المشكلات والتحميؿ والتفكير .

يرى بياجيو  " إف تحميؿ عمميات المعب وما يحتؼ جرائيا مف تطورات تحدث تغييرات في طبيعة بنية الطفؿ 
 المعرفية ، تجعمنا نفترض أف المعب عممية يطور فييا الطفؿ تراكيبو المعرفية " . 

، يجرى فييا التبادؿ بيف عمميتي التمثيؿ لمخبرات المشوىة  ويفترض بياجيو : أف المعب عممية تبادؿ نشط
 والمواءمة ، وفى كؿ خبرة يقوـ الطفؿ بتعديؿ خبراتو ، وخصائصيا جراء عممية التفاعؿ النشطة .

فالمعب عممية نشطة ، حيوية ، وينظـ فييا الطفؿ البيئة وفؽ استيعابو لمتغيراتيا ووفؽ ما تسمح بو أبنيتو 
 للؤشياء عف طريؽ المعالجة الحسية ، وتقميب الأشياء وتعديؿ الصورة المتكونة لديو عنيا .المعرفية 

) قطامي ،  والمعب ومواده يشكؿ وسيطاً تربوياً يجرى مف خلالو التطور المعرفي وفيـ منطؽ الألعاب وقوانينيا،

2222  :281 ) . 

 -ومن الملاحظات الممفتة للانتباه :

أصبحت تتخصص بصنع الألعاب التربوية لتمبية احتياجات المناىج التربوية  أف ىناؾ مصانع للؤلعاب
لمرحمتي رياض الأطفاؿ ، والمرحمة الأساسية الدنيا التي أصبحت تعتمد عمى أنشطة المعب كوسيط تربوي 

كسابيا الميارات الفكرية وبالتالي انعكس ىذا عمى اختيار الآباء لنوعية  لتعميـ الأطفاؿ الحقائؽ والمفاىيـ وا 
الألعاب حيث أصبحوا يركزوف عمى تشجيع الأطفاؿ عمى التعامؿ مع الألعاب التعميمية لما ليا مف قيمة 

 تربوية إضافية إلى قيمتيا الترفييية .  

                                                                  

 -معرفي والعقمي عمى النحو التالي :ومما سبؽ  يمكننا أف نستخمص أىمية المعب في النمو ال



 تنمية ميارات التفكير كالتذكر ، والاستنتاج والربط ، والفيـ والتخيؿ وحؿ المشكلات . -1
مساعدة الطفؿ في التعبير عف طاقاتو ومواىبو الخلاقة وتنمية حب الاستطلاع والخياؿ الإبداعي  -2

 التمثيؿ ، ألعاب الفكر والتركيب .لدى الطفؿ مف خلاؿ أنشطة المعب المتعمقة بالرسـ ، 
زيادة معمومات الطفؿ عف الناس والأشياء ، ومساعدتو عمى إدراؾ العالـ مف حولو والتحكـ في البيئة  -3

التي يعيش فييا حيث تزوده الألعاب بمعمومات لا يمكنو منيا المنياج المدرسي مف خلاؿ الرحلات 
 ، والمطالعة .

 ئؽ والمفاىيـ والمبادئ المجردة بسيولة .مساعدة الطفؿ عمى اكتساب الحقا -4
 تدريب الطفؿ عمى التركيز والانتباه مف خلاؿ صنو النماذج والأشكاؿ اليادفة . -5
 تزويد الطفؿ بالمعرفة والحقائؽ المتعمقة بخواص الأشياء مثؿ الشكؿ ، الموف ، والوظيفة . -6
تكار والتشكيؿ كما في ألعاب تعمـ ميارات الاكتشاؼ وتجميع الأشياء وتصنيفيا وتوفير فرص الاب -7

 التركيب .
 تنمية القدرة عمى التفكير المستقؿ وحؿ المشكلات عف طريؽ حؿ الأحجيات والألغاز . -8
 تنمية الإدراؾ الحسي لدى الطفؿ . -9
 توظيؼ وقت الفراغ واستثماره في مجالات مفيدة .  -12   

                                             

 -مية المعب الغوية في الآتي :كما تتمثل أى

 إثراء حصيمة الطفؿ المغوية بكممات ومعاني جديدة . -1
تنمية وقدرة الطفؿ عمى التعبير عف أفكاره ومشاعره بتراكيب لغوية سميمة سواء أكاف ذلؾ شفويا أو  -2

 كتابيا .
 المساىمة في التخمص مف عيوب النطؽ التي قد تعيؽ التواصؿ مع الآخريف . -3
 ف مف فيـ حاجات وميوؿ الطفؿ والعمؿ عمى إشباعيا .تمكيف الآخري -4
 إثراء القدرة عمى الحوار الديمقراطي واحتراـ الرأي الأخر . -5
مكانياتو بحيث لا يُكمفونو بما يفوؽ ىذه القدرات  -6 تمكيف الآخريف مف معرفة قدرات الطفؿ وا 

 والإمكانيات .
 تمكيف الآخريف مف معرفة مشاكؿ الطفؿ والعمؿ عمى حميا . -7
 القدرة عمى التواصؿ مع الآخريف عف طريؽ التعبير بالرسـ والموسيقى والرقص                                                   -8



 -ثالثا/ أىمية المعب لمنمو الاجتماعي :

المعب نشاط اجتماعي مثمما ىو نشاط فردى أيضا ، والمعب الجماعي ينعكس ايجابيا عمى نُضج الطفؿ 
 وخمقياً .اجتماعيا 

 

 لذي يمكف لنا تمخيص أىمية المعب لمنمو الاجتماعي لمطفؿ في الأتي :

تحقيؽ المكانة الاجتماعية مف خلاؿ إقامة علاقات اجتماعية مع الغرباء وتوسيع دائرة اتصالاتو  -1
 بالآخريف .

 وقوانينو .تعميـ الطفؿ القيـ الاجتماعية كالتعاوف والحب والانتماء وتعريفو بعادات المجتمع  -2
 فيـ الذات وتقبميا وتنميتيا ومعرفة الآخريف وتقبميـ . -3
 التدرب عمى الانتقاؿ مف التمركز حوؿ الذات إلى الاىتماـ بالآخريف وفيـ وجيات نظرىـ . -4
 تعمـ الأدوار الجنسية الذكرية والأنثوية المناسبة . -5
 تعمـ ميارات التواصؿ الاجتماعي وميارات التعاوف مع الآخريف . -6
 تعرؼ عمى مفيوـ الحقوؽ والواجبات والالتزاـ لنفسو وللآخريف .ال -7

                                                                                                        التعرؼ عمى مفيوـ الكسب والخسارة والتعامؿ معيا بروح رياضية   -8

  -ى والعاطفي :رابعاً/ أىمية المعب لمنمو الإنفعال

يتعرض الطفؿ أثناء حياتو لمكثير مف الاحتياجات والعوائؽ التي تحوؿ بينو وبيف إشباع حاجاتو بصورة 
مُرضية وىذا يجعؿ الطفؿ يشعر بالصراع والخوؼ والقمؽ ويمجأ الطفؿ لمتعبير عف مشاعره ومواجية مشكلاتو 

 بأسموبيف .

 كيؼ مع مشاكمو بصورة بناءة .مباشر/ كالرفض والاحتجاج أو العدواف أو الت -1
 غير مباشر / كالانسجاـ مف مواجية المشكلات . -2

ونظرا لعدـ اكتماؿ نُضج الطفؿ العقمي والاجتماعي فإنو يتعامؿ مع مشاكمو بصورة ضمنية ويمجأ إلى المعب 
مع الناتج  كأسموب لحؿ مشكلاتو خاصة الاجتماعية منيا ، كما أف المعب يسيـ في التفريغ الانفعالي لمتعامؿ

 الانفعالي لممشكمة مثؿ الغيرة والخوؼ ، لذا فالمعب يخدـ وظيفة إكمينيكية أوعادية عند الأطفاؿ،



 

 -وىى إما تكون وظيفة تشخيصية أو وظيفة علاجية : 

وتعنى تحديد الصعوبات والمشكلات السموكية التي يعانى منيا الطفؿ بالتعرؼ  لمعب الوظيفة التشخيصيةأ( 
ا وتطورىا وعوامميا فالطفؿ أثناء المعب عمى سجيتو لذا تنكشؼ ميولو واتجاىاتو تمقائياً ويتبيف عمى مظاىرى

سموكو عمى حقيقتو ، كما أنو يكشؼ عف أسموب الطفؿ في التعامؿ مع المشكلات التي تواجيو وىذا يمكننا 
 -مف التعرؼ عمى :

 أساليب التنشئة الخاطئة في تربية الطفؿ .  -1          

 مصدر العمة في اضطراباتو السموكية كالعدواف والكذب . -2          

 الخصائص المميزة لشخصية الطفؿ مثؿ الانطواء والعدواف والدلاؿ . -3          

            

تعنى استخداـ المعب بطريقة مخطط ليا بيدؼ إحداث تغييرات فى سموؾ الطفؿ  الوظيفة العلاجية لمعبب( 
نتاجية .  وشخصيتو بحيث تجعؿ حياتو أكثر سعادة وا 

 

 -يتضح لنا ىنا الوظيفة العلاجية لمعب ويمكف إجماليا في النقاط التالية :

المدرسية والاجتماعية وقد التخفيؼ مف الانفعالات الضارة والتوتر الناتجة عف ضغوط البيئة المنزلية و  -1
 لوحظ أف الأطفاؿ الذيف ينتموف إلى أسر متسمطة يمعبوف أكثر مف غيرىـ مف الأطفاؿ .

 مساعدة الطفؿ في التعبير عف انفعالاتو وحاجاتو النفسية إشباعيا مف خلاؿ المعب الخيالي . -2
 تنمية الميوؿ والاتجاىات وتنمية الثقة بالنفس ورفع الروح المعنوية . -3
 مساىمة في علاج عدد مف الاضطرابات السموكية مثؿ الخوؼ والغضب والعدواف .ال -4
 التخمص مف الاحباطات الناتجة عف إخفاقو في تمبية حاجاتو ورغباتو اليومية . -5
                                            . الشعور بالمتعة بالبيجة والسرور  -6



ت الخاصة بعممية لعلاج ، وىذه التغيرات في نغمات التعبير عف " ولكف عمينا أف نتذكر أف ىذه المستويا
المشاعر لا تكوف كميات متميزة ، ولا ىي دائما تكوف قابمة لمملاحظة في صورة نيائية ، فيذه التغيرات تحدث 

 في أثناء لعب الأطفاؿ وفى سموكو الانفعالي " . 

 

وقو لمتعميـ ، فيو يوفر لممتعمـ جواً طميقاً يندفع فيو المعب مف أفضؿ الأساليب التي تجذب انتباه المتعمـ وتش
لمعمؿ مف تمقاء نفسو ، كما أنو يعد أداة تعمـ واكتشاؼ ، وتظير طميقاً يندفع فيو لمعمؿ مف تمقاء نفسو ، كما 

 -أنو يعد أداة تعمـ واكتشاؼ وتظير أىمية المعب التعميمية في نقطتيف رئيسيتيف ىما :

فاىيـ والمعمومات والمعارؼ عف العمـ المحيط بو فعف طريقو يتعرؼ عمى اكتساب العديد مف الم -1
 خصائصو الأشياء والأشخاص الحسية وما بينيما مف تشابو واختلاؼ .

معرفة الذات ، فالمتعمـ مف خلاؿ التجربة والاستكشاؼ يتعرؼ عمى ما يحبو ويميؿ إليو فيزداد  -2
مكانياتو ، ويتعرؼ عمى مشكلاتو  ويصبح أكثر قدرة عمى حميا. معرفتو بذاتو وا 

                                                                                                                                  

 

 

 

 أىمية المعب في إنماء شخصية الطفل المتكاممة بوجو عام الشخصية : 

الفرد لجميع المنظومات الجسمية والنفسية التي تحدد الأساليب التي " ىي ذلؾ التنظيـ الديناميكي داخؿ 
يتكمؼ بيا الفرد مع بيئتو ، فالمعب إف أحسف توظيفو في تربية الطفؿ فإنو يمكنو مف تطوير شخصية تتصؼ 

 .بالقدرة عمى التواصؿ والتفاعؿ الايجابي مع بيئتو ومجتمعو " 

                                                                                                                                       



لذا ففائدة ىذه الألعاب تتعدى الأىمية الأكاديمية البحتة فيي تشمؿ مختمؼ نواحي نمو الشخصية خاصة تمؾ 
ة تيدؼ إلى تنمية حس الطفؿ التي تتناوؿ إحساس الطفؿ بكفاءتو الشخصية ، إف ىذه الخبرات المخطط

بالانجاز مما يزيد مف احترامو لنفسو وقدراتو وتدفعو لأف يكوف مبادراً ومُبدعاً فيذه الخبرات تعطيو مجموعة 
مف الميارات الذىنية والحسية والحركية والاجتماعية والانفعالية والتعميمية التي تساعده عمى توظيفيا بشكؿ 

و وبالتالي فيي تساىـ في بناء شخصيتو المتكاممة مف مختمؼ الجوانب دوف ذاتي وتمقائي بعيد عف التوجي
 .. استثناء  

                                               

 لذا فأىمية المعب في بناء شخصية الطفؿ تتمثؿ في النقاط التالية : 

والقدرة عمى اتحاد القرار تعويد الطفؿ عمى الاستقلاؿ والمشاركة الاجتماعية وعمؿ المسؤولية  -1
 والشعور بالثقة بالنفس والانتماء الوطني والإنساني .

 معرفة الذات وتقبميا ومعرفة الآخريف وتقبميـ وعدـ السعي لمتسمط عمييـ . -2
 التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف والتخمص مف الخجؿ والانطواء والعزلة . -3
 الآخريف والإحساس بمشاعرىـ .اكتساب اتجاىات المحبة ومساعدة  -4
عداد الشخصية لدورىا في المستقبؿ . -5  التكيؼ مع الخبرات الجديدة وا 
تعمـ ضبط الذات وتخفيؼ حدة القمؽ والصعاب والابتعاد عف الانفعاؿ واستخداـ العنؼ في حؿ  -6

 المشكلات .
 تعمـ ميارات النقد البناء واحتراـ آراء الآخريف . -7
تفاعؿ المفظي وغير المفظي والتعبير عف آرائو واتجاىاتو وطريقتو في إ تقاف ميارات الحوار وال -8

 التفكير وحؿ المشكلات .
 تعمـ مفيوـ الحرية وممارستيا بحيث يعرؼ حقوقو وواجباتو اتجاه الآخريف ويمتزـ بيا . -9
ئؿ تحقيؽ التسامي لإعلاء الدوافع مثؿ دافع العدواف حيث يعد المعب بالبنادؽ والعصي مف وسا -12   

 إعلاء دافع العدواف ، كذلؾ المعب بالعرائس والدمى مف وسائؿ إعلاء الدوافع الجنسية.

                                                                                                                                 

 -إعداد المعبة التعميمية :



المعبة التعميمية مجموعة مف العناصر اللازمة لإعدادىا وتنفيذىا وتقويميا حتى تحدد  ينبغي أف تتوافر في
 الغرض الذي وجدت مف أجمو .

 

 أولًا : عممية الإعداد : 

 يتـ إعداد المعبة بوضع مجموعة مف الأىداؼ ، وليا عدة خطوات ىي : 

، وتحديد الأىداؼ  (رى عقمي ، وجداني ، ميا )اختبار موضوع المعبة ويتضمف تحديد المجاؿ  -1
 السموكية لمعبة .

 جمع البيانات عف خصائص المعبة وترتيبيا . -2
 -تصميـ نموذج المعبة ، وعمى مصمـ المعبة ىنا مراعاة التالي : -3

  . تحديد خصائص الأطفاؿ مثؿ العمر الزمني والعقمي والجسمي 
  . تحديد أدوار الأطفاؿ في المعب 
  . تحديد قوانيف المعبة وتعميماتيا 

 

 ثانياً : عممية التنفيذ :

 والتنفيذ يعنى تطبيؽ المعبة عمى الأطفاؿ ، مف خلاؿ الخطوات التالية :

 مراجعة مكونات المعبة . -1
 مراجعة خطوات المعبة . -2
 توجيو الإرشادات . -3
 القياـ بالمعب. -4

                         

 ثالثاً : تقويم المعبة :

صدار حكـ عمييا مف حيث :وا  -لمقصود بالتقويـ تحديد نواحي القوة والضعؼ في المعبة التعميمية وا 



 مكونات المعبة . -1
 خطوات المعبة . -2
 أىداؼ المعبة . -3
 تقديـ الأغذية الراجعة . -4
 إعداد تصميـ المعبة بشكؿ أفضؿ بناء عمى عممية التقويـ . -5

 

 رابعاً : اتخاذ القرار : 

بعد التحقؽ مف صلاحية المعبة أو بعد تصميميا مف جديد بالشكؿ الملائـ يتـ اتخاذ قرار بشأف المعبة مف 
 خلاؿ عدة محكمات ىي : 

 تكمفة المعبة . -1
 الزمف المستغرؽ لمعبة . -2
 مدى مساىمتيا في تنمية الطفؿ . -3
 سيولة استخداميا وتطبيقيا. -4

                                     

التعميمية المستخدمة في المدرسة في المرحمة الأساسية الدنيا مف المفيد توظيؼ المعب في تعميـ  الألعاب
أطفاؿ المرحمة الأساسية الدنيا كما أوضحت البحوث التي أجراىا الباحثيف حوؿ أىمية المعب في التعميـ 

كما يحث المتأخريف عمي  ومنيا"بحث جانح" الذي أوضح أف المعب يدفع المتعمـ إلي الاستزادة مف التعمـ
المحاؽ بزملائيـ المتقدميف ، كما أكد البحث عمي دور الدراما كطريقة حديثة في التعمـ وأثرىا عمي تحصيؿ 

 التلاميذ.

لذا سوؼ نتعرض لمعديد مف الألعاب التعميمية التي تستخدـ في تعميـ بعض الموضوعات الدراسية التي 
 ء بناءاً عمي خبرتو. يستطيع المعمـ أف يختار منيا ما يشا

 

  -أولًا :



الألعاب التعميمية التي تستخدم في تدريس العموم يوجد الكثير من الألعاب التي تستخدم في مجال تدريس  
 -العموم وسنتعرض بالشرح والتفصيل ليذه الألعاب :

 

 -لعب الدور والتمثيؿ: -1
عمي التواصؿ مع الآخريف ، كما وييدؼ إلي تدريب الطفؿ عمي ادوار الحياة الحقيقية مما يساعده 

يشجعو عمي المبادأة والتقائية ويكسبو حقائؽ وميارات عممية متنوعة . ومف الأمثمة عمي لعبة الدور 
والتمثيؿ "لعبة المينة" حيث يعد المدرس ملابس خاصة بالميف والأدوات المستخدمة فييا مثؿ 

أنفسيـ في المرآة وعميو أف يترؾ أماميـ  طبيب،بائع،خباز وىكذا، ويطمب مف الطلاب تجربتيا ورؤية
حرية اختيار ملابس المينة التي يودوف تقميدىا ،ويقوـ الأطفاؿ بتمثيؿ الأدوار أماـ الطلاب. وبعد 

نياية التمثيؿ يناقشيـ المعمـ في رأييـ ويسأليـ عف الشخصيات التي قمدوىا ومينتيـ وأىميتيا 
 والأدوات المستخدمة في الميف المختمفة.

 الموحات المرسومة والصور: -2
مف المعب المستخدمة فييا لعبة " السمـ والثعباف" ويمكف أف يشترؾ في ىذه المعبة ستة مشاركيف كحد  

أقصي ويكسب مف يصؿ النياية أولا، حيث يضع كؿ مشارؾ حجراً ويرمي النرد ويتحرؾ طبقاً لمرقـ الذي 
باف يسقط إلي المربع الذي فيو ذيؿ الثعباف فإذا كاف يظير عمي النرد فإذا أوصؿ ىذا الرقـ إلي رأس الثع

الموضوع عف النصائح الصحية الجيدة مثؿ غسيؿ الأيدي حيث توضع ىذه النصائح في رسائؿ في قاع 
السمـ وىي بالتالي تنقؿ الواقؼ عندىا إلي اعمي السمـ ، أما السموكيات الضارة فتوضع عمي رؤوس 

 الثعباف .

  

 -لعبة عصؼ الأفكار: -3
ويعد العصؼ الذىني مف أىـ الوسائؿ المؤثرة في الجامعة لمشاركتيا معاً في إيجاد حؿ إبداعي في 

 مناخ حر يساعد عمي بناء الثقة بيف المشاركيف ويتيح الفرصة لكؿ منيـ لتوليد الأفكار.



 الموضوع " الحفاظ عمي البيئة"

بعد أف يعد المعمـ الأطفاؿ لمنشاط باف يأخذ مجموعة مف ستة أطفاؿ ليعرفيـ  -
عمي مفيوـ عصؼ الأفكار بدعوتيـ لمتفكير في أسموب لمتعبير لمحفاظ عمي 
البيئة بالحركة والصوت وذلؾ بعد سماعو كممة " عصؼ " ويفضؿ أف يقسـ 

وأخري تشاىد ،  المعمـ التلاميذ إلي مجموعتيف ، مجموعة تقوـ بالعصؼ الذىني
ثـ يقوـ بعكس الأدوار أي يجعؿ النصؼ المشاىد يقوـ بالعصؼ الذىني حوؿ 

 الموضوع .  
 -ثانياً :

 -الألعاب التعميمية التي تستخدم في تدريس الرياضيات :

 وقد صنفت الألعاب في الرياضيات إلي :

 العاب الاجاجي والألغاز -1
 العاب البحث عف النمط أو القاعدة -2
 الاكتشاؼالعاب  -3
 العاب التدريب عمي الميارات الرياضية مثؿ: العد والجمع والطرح  -4

 

 : اسطوانة الجمع والطرح 
وتتكوف مف اسطوانتيف دائريتيف مصنوعتيف مف الورؽ المقوي أو الخشب وتثبت إحداىما عمي 

بة لمصفوؼ الاخري ويمكف تحريكيما لتغير الأرقاـ لحؿ المسائؿ الحسابية المختمفة، وتصمح ىذه المع
 الابتدائية الدنيا لتعميـ الأطفاؿ الجمع و الطرح .

 

 :الاجاجي 
 وتصمح لطلاب المرحمة الأساسية الدنيا والوسطي ويمكف أف يشارؾ فييا جميع طلاب الصؼ 



 فيؿ عرفتـ مف أكوف ؟ 16، 14مثاؿ / أنا العدد الذي واقع بيف العدديف 

 

 :لعبة الدائرة 
الحسابية ومعرفة النمط أو القاعدة وتناسب ىذه المعبة المرحمة الأساسية وتيدؼ إلي معرفة العمميات 

 .  الدنيا ، ويشارؾ فييا جميع الأطفاؿ بشكؿ فردي

 

 -ب(  العاب تعميم الطفل القراءة والكتابة :

 :العاب البطاقات- 
ثؿ" لعبة مف تستخدـ لتدريب الأطفاؿ عمي القراءة والكتابة حتى لو كانوا يعرفوف كيؼ يكتبوف جملًا م

أنا" وىي تصمح لطلاب المرحمة الأساسية الدنيا وتيؼ إلي تمكيف الطفؿ مف تمييز حرؼ الميـ 
منفصلا و متصلًا والتمكف مف كتابتو بشكؿ صحيح بالإضافة إلي نطقو وكتابتو في الفراغ 

 المخصص لو.

 لعبة التصنيف:- 
ي حروؼ "ح" مثلًا والتي تشترؾ وىي تيدؼ إلي تمكيف الطفؿ مف تصنيؼ الكممات التي تشترؾ ف

 في حرؼ"خ" لكي يكوف قادراً عمي التمييز بينيما .

 :بطاقات الأسئمة الكثيرة- 
وىي عبارة عمي حكايات وموضوعات ملائمة لمصغار ويدوف تحت كؿ قصة مجموعة مف الأسئمة 

  يجيب عنيا الطلاب في دفاترىـ بعد قراءتيا قراءة صامتة مع رصد رقـ البطاقة

 -عاب التعميمية التي تستخدم لتدريس التربية الاجتماعية والوطنية :الأل

 

 : المعب بالخرائط -1



يرسـ المعمـ خريطة صحيحة الموز والاتجاىات لحديقة المدرسة ، ويضع عمييا إشارة                      
لشئ مخبأ في جية ما مف الحديقة ثـ يترؾ التلاميذ يدرسوف الحديقة ويحددوف الاتجاه المؤدي لمشئ المخبأ 

 واستخراجو مف الحديقة بشكؿ عممي.

ة لقارات العالـ والمحيطات عمي لوح مف الخشب ثـ يقسميا إلي أجزاء وأحيانا يرسـ المعمـ خريطة طبيعي
 متناثرة يتباري التلاميذ مف تجميعيا كما كانت .

 

 : صندوق الاقتراع -2
يتـ صنع صندوؽ الاقتراع مف الورؽ المقوي أماـ التلاميذ ، ثـ يرشدىـ المعمـ إلي خطوات               

ة الاجتماعات ، ويعيف مراقبيف عمي الصندوؽ وفرز الأصوات ، الترشيح لانتخاب عريؼ الصؼ، أو لجن
علاف أصوات الفائزيف ، وىذه المعبة تساعد في توضيح عممية الانتخابات بشكؿ عممي.  وا 

 

 صندوق العجب: -3
يتكوف صندوؽ العجب مف الخشب أو الكرتوف شبيو بصندوؽ التمفاز مثبت عمي جانبيو مف                 
عمي محوريف حيث تمصؽ بعض الصور التي تمثؿ بعض الآثار الموجودة في الوطف العربي الداخؿ بكرتيف 

أو بعض المقدسات الدينية عمي ورؽ شفافة عريضة وتمؼ الورقة بشكؿ اسطواني ويثبت عمي طرفييا عمي 
 البكرتيف.

لمتفرج الذي يطؿ وعندما يمؼ المعمـ أو التمميذ احدي البكرتيف تتوالي الصور أو الرسومات أماـ أنظار ا
بعينيو مف العدسة المكبرة الموجودة في واجية الصندوؽ، ويمكف تثبيت مصباح كيربائي خمؼ الرسومات 

 والصور ليضفي عمييا جاذبية ووضوحاً.

 

 * موقع الكتروني 



 صينية الرمل: -4
سـ وتصنع عمي 25-15وىي عبارة عمي قاعدة خشبية يحيط بيا إطار خشبي بارتفاع مف               

ىيئة عمبة كبريت، وتعبأ بكمية الرمؿ النظيؼ الناعـ ويسيؿ تشكيؿ الظواىر الجغرافية ، والمعارؾ الحربية 
 والتجمعات السكانية بسيولة .

الممح ونشارة الخشب الممونة والمعجوف والطيف وغيرىا. وىذه يريد المعمـ تكوينيا مثؿ القطف والحصى وقطع 
المعبة مف انجح الوسائؿ في تدريب الطلاب عمي عمؿ الخرائط . وفي تعميـ التربية الاجتماعية والوطنية عف 
طريؽ ربط المصطمحات والمفاىيـ الجغرافية بالطبيعة، وحب الوطف مما يعد خطوة فعالة نحو تفيـ كؿ أنواع 

 * . ط وقراءتياالخرائ

 

 

 

 

 

 

ىي الموضوعات المثارة و المسائل و الأحداث التي تشغل الرأي العام وتكون حديث   الأحداث الجارية:
 المجتمع وتؤثر فيو بصورة أو بأخرى وبدرجات متفاوتة وتستحوذ عمى اىتمام الناس.

الأحيان لدى كثير من الطلاب وقد تشكل المواد الاجتماعية صعوبة في عرض واستيعاب حقائقيا في بعض 
 وذلك للؤسباب الآتية :

 البعد المكاني و الزماني و القدرة عمى إدراكيما لدى المستويات المختمفة لمطلاب .         –

 طرق التدريس التي تعتمد عمى الإلقاء والتمقين وتجنح إلى التجريد المفظي في معظم الأحيان .         –



  

 يس في المواد الاجتماعية إلى الوظيفة فما ىي فوائد الأحداث الجارية ؟وىنا تفتقد طرق التدر 

دراك آثارىا في حياتيم مما يؤدي    – مساعدة الطلاب في التعرف عمى المشكلات و القضايا المعاصرة وا 
 إلى اكتساب معرفة متكاممة وتوسيع دائرة معموماتيم .

 حول مشكلات حقيقية . إثارة وتشويق الطلاب حيث تكون الدراسة         –

 تأكيد واحترام القيم وتقوية الروح الوطنية .         –

 اكتساب الطلاب ميلا نحو الإطلاع الخارجي و القراءة وتوجيو الأسئمة و المناقشة .         –

 اكتساب الطلاب ميلا نحو التسامح و التعاطف و المشاركة مع الشعوب والأمم الأخرى .         –

ية القدرة عمى التفكير الناقد وأن يضعوا أنفسيم موضع الآخرين وتقدير الجيود الإنسانية الخلاقة تنم   –
 في شتى المجالات .

 مستويات الأحداث الجارية :

  

 محمية ، وطنية ، إقميمية ، دولية.

  

 معايير استخدام الأحداث الجارية : 

 أن تكون ملائمة لمستوى نضج الطلاب .         –

 أن تكون مستندة إلى خبراتيم السابقة .         –

 أن تكون مصاغة في عبارات واضحة .         –



 أن تحتوي عمى معمومات كافية وتعالج الموضوع من جميع نواحيو .         –

التأكد من صدق المعمومات والبيانات والبعد عن وجيات النظر التي تخدم اتجاىات خاصة أو التي    –
    عاية .يقصد بيا الد

 أن تكون ذات أىمية عمى المستوى المحمي أو الإقميمي أو الوطني أو العربي أو الدولي .         –

 أن يكون ليا أثر عمى الأفراد و الجماعات .         –

 التأكد من مصدر الخبر و الثقة فيو وفي اتجاىاتو .         –

 بين الحاضر و المستقبل .الارتباط بالمستقبل لإدراك العلاقة          –

 أن يربط الحدث بقضية مستمرة ويكون لو صمة وارتباط بالمواد الاجتماعية .         –

 أىداف استخدام الأحداث الجارية في تدريس المواد الاجتماعية :

 تنمية حب الوطن .         –

 التعرف عمى مشكلات المجتمع .         –

ع عمى علاقات المممكة بالدائرة الخارجية سواء علاقة عربية أو إسلامية أو تنمية الوعي والاطلا         –
 دولية.

 التعرف عمى دور المممكة وأىميتيا في المجال الثقافي و السياسي والاقتصادي .         –

 الخ . …تنمية القدرة عمى التحميل و المقارنة و النقد          –

 في استخدام الأحداث الجارية في تدريس المواد الاجتماعية :أوجو النشاط و الخبرات التي تمارس 

 لوحات العرض السبورية لعرض الأخبار ، الصور ، قصاصات الصحف والمجلات .         –

 خريطة المسائل الجارية .         –



 التعرف عمى أنباء المجتمع المحمي .         –

 الحديث حول ىذه الموضوعات (.النمو المغوي ) عندما يكمف الطلاب ب         –

 كراسة المذكرات و الممفات وتنمية القدرة عمى التنظيم و التنسيق .         –

 مصادر الأحداث الجارية :

 وسائل الاتصال السريعة ) راديو ـ تمفزيون ـ الإنترنت ( دور المعمم في ذلك ؟         -1

         لشيرية و الدوريات المختمفة .الصحف اليومية و المجلات الأسبوعية و ا        -2

 الأفلام و الشرائح و الوسائل السمعية و البصرية وما تحويو من تسجيلات .        -3

 الكتب الحديثة في العموم المختمفة و المشكلات المعاصرة .        -4

 اكم .المتاحف و المواضع التاريخية والحدائق والملاعب والدواوين ودور المح        -5

 مصادر البيئة البشرية مثل المحاضرات العامة ، المؤتمرات و المناقشات وغيرىا .        -6

   

 كيف نحصل عمى بعض الأحداث الجارية وبمن يمكن الاتصال ؟

 الموظفين الرسميين .         –

 المنظمات الرسمية .         –

 الييئات الأىمية .         –

 المنظمة للاحتفالات أو الميرجانات .المجان          –

 الأفراد حينما يقومون بأعمال غير عادية .         –



 مثل ) الأحوال الجوية وتغيراتيا ..الخ (. الطبيعة ذاتيا          –

 بعض الصعوبات التي قد تواجو المعمم في استخدام الأحداث الجارية :

 الخوف من رد الفعل غير المشجع .         –

 الخوف من نقص المعرفة عن المسائل الجارية .         –

 عدم القدرة عمى توفير الوقت اللازم .         –

 مفيوم المعمم غير المناسب عن دوره .         –

 النقص في ميارة توجيو المناقشات حول المسائل المثارة .         –

 مسئولية القيادة التربوية .         –

 م الامتحانات القائم وطبيعتو .نظا         –

 عدم كفاية الوسائل التعميمية .         –


