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  إعــداد الباحثان

  
  

  ل فاضل جواد المجمعيأ.د. عادل عبد الرحمن العزي          م.م. بتو
  

  
  ھـ١٤٣٤م                                                          ٢٠١٣

  
  الفصل ا�ول

  - : مشكلة البحث
  

لقد أصبحت مشكلة ضعف الطلبة في اللغة العربية مشكلة تشغل القائمين على التعل�يم            
لة ف�ي الم�ؤتمرات وكتب�ت فيھ�ا الدراس�ات والمعنيين بشؤون التربية ،إذ طالم�ا بحث�ت ھ�ذه المش�ك



وعقد من اجلھا الندوات ويؤكد المربون في بحوثھم ودراساتھم الميدانية ضعف الطلبة ف�ي اللغ�ة 
  ).١٣، ص١٩٩٠العربية عامة وفي القراءة والكتابة خاصة (نصر ،

اللغ��ة وھ�ذه المش�كلة ليس��ت ولي�دة الي��وم ويعتق�د الباحث��ان ان ذل�ك ق��د يك�ون بس��بب م�ا تتص��ف ب�ه 
العربية من ضخامة إرثھا اللغوي وغناه وتتميز بقدرتھا على ا@شتقاق والتوليد والتصعيد .فضً< 
عن حاجتھا الملحة إلى التطوير والتيسير جعلت طائفة كبيرة من الناش�ئة تنف�ر منھ�ا وتواج�ه ف�ي 

ة الكتابية المتمثلة تعُلمھا صعوبات قد تعود إلى ناحيتين الناحية اللسانية ومشك<تھا كثيرة والناحي
بمشكلة التعبير ومشكلة الخط ومشكلة اFم<ء الكبيرة ،إذ يؤكد المرحوم الدكتور مصطفى ج�واد 

رحمة J (ان اللغة العربية تعيش جملة مشك<ت صعبة الع<ج ،وھذه المش�ك<ت ھ�ي مش�كلة  –
ماتھ�ا ومفرداتھ�ا مصطلحات وتعريفاتھ�ا ، والثاني�ة مش�كلة نحوھ�ا وص�رفھا والثالث�ة مش�كلة معج

 J والرابعة مشكلة التعبير بھ�ا والخامس�ة مش�كلة رس�مھا (إم<ئھ�ا) وھ�ذه المش�ك<ت ل�و@ ق�ران
العزي��ز ، واMدب اللفظ��ي الض��خم لطوح��ت بالعربي��ة الط��وائح وقام��ت عليھ��ا الن��وائح وص��ارت 

ومعان��اة كاللغ��ات التاريخي��ة @ ت��درس إ@ عن��د الض��رورة و@ ينط��ق بھ��ا إ@ بع��د م��رارة وتكل��ف 
  ).    ٢،ص١٩٥٥(جواد .

      

ان صعوبة اFم<ء قد تحولت إلى ظاھرة شائعة يتساوى بھا الطلبة وبعض التدريسيين في        
أخطائھم بأبجدية الكتابة وفي إغفالھم قواعد الرسم المتعارف عليھا في الكتاب�ة الص�حيحة (قليقل�ة 

عل��ى نم��اذج م��ن كتاب��اتھم وف��ق  ). ونك��اد نلم��س ض��عف الطلب��ة الش��ديد ب��ا@ط<ع٦،ص١٩٧٤،
مختلف المراحل ضيقًا ف�ي اMفك�ار أو ض�عف ف�ي اMس�لوب ورداءة ف�ي الخ�ط (اللقم�اني ومحم�د 

  ).١١٥،ص١٩٨٥،
  

  

ولھذا يتطلب ان تكون الكتابة صحيحة خالية من اMخطاء اFم<ئية @ن الكتابة الصحيحة عنصر 
واFفھام والخطأ فيھا يعرقل الفھم واFفھام  أساسي من عناصر الثقافة والتعليم ،وھي وسيلة الفھم

ويشوه صورة الكاتب ،واMخطاء اFم<ئية تشترك في مجموعة من العوامل تساعد ف�ي ش�يوعھا 
عند الت<ميذ والطلبة منھا ما يخص الطالب ومنھا ما يتعلق بالمدرس وبطريقة التدريس ومنھا ما 

) ١٦٦-١٦٥،ص ٢٠٠٥ھا (البج���ة ،يخ���ص الم���نھج الدراس���ي (الموض���وعات ) المق���رر تدريس���
وبالتالي عملھا بشكل مجتمع يؤدي إلى الوق�وع ف�ي الخط�أ اFم<ئ�ي ال�ذي أص�بح مش�كلة ج�ديرة 
بالبح��ث والدراس��ة والوق��وف عن��دھا وتقص��ي ابعادھ��ا ومحاول��ة تحدي��د أس��بابھا واقت��راح الع��<ج 

للقواع�د اFم<ئي�ة و@ المناسب لھ�ا إذ لم�س الباحث�ان الص�عوبات الت�ي تواج�ه الطلب�ة ف�ي إتق�انھم 
سيما التي تتعلق بالھمزة وأنواعھا لتعدد القواعد وقلة ش�رحھا والت�دريب عليھ�ا،إذ وج�د الباحث�ان 

  ضرورة البحث في ھذه المشكلة لعلھا تسھم في إيجاد الحل المناسب لھا .
  
  

  

  -أھمية البحث والحاجة إليه :
      

ھا تع�د أداة التف�اھم والتعبي�ر ووس�يلة الفھ�م للغة أھمية بالغة في حياة الشعوب واMمم كون  
  ).١٧،ص٢٠٠٤وھي مقياس لمدى تحضر اMمة ورقيھا ووسيلة للدعاية (الدليمي،

  
  

وھي مرآة تبدو على سطحھا حال اMمة العربية من نباھة وسمو ام رك�ود وخم�ول فھ�ي    
ان كان�ت اMم�ة وسيلة تسجيل الت�اريخ وعل�وم وأدب ن�اتج عق�ول أبنائھ�ا ف�ي مختل�ف المج�ا@ت ف�

    )٧،ص  ١٩٩٩جسمًا فاللغة روحھا أو كانت شمسًا فاللغة شعاعھا (الزبيدي ،
  

وھ�ذا الف�راء ع�الم م��ن علم�اء اللغ�ة يش��ھد عل�ى ھ�ذه المكان�ة بقول��ه (وج�دنا للغ�ة العربي��ة   
فض��ً< عل��ى لغ��ات جمي��ع اMم��م اختصاصً��ا م��ن J س��بحانه وتع��الى وكرام��ة أك��رمھم بھ��ا وم��ن 

  جد فيھا من اFيجاز ما @ يوجد في غيرھا من اللغات .خصائصھا انه يو
  )٧،ص١٩٧٨(السامرائي ،                                                              



  

وقد اختارھا J سبحانه وتع�الى لتك�ون لغ�ة الق�ران الك�ريم ولغ�ة ال�وحي Mھ�ل اMرض والش�اھد 
وقول��ه تع��الى (بلس��ان (*) قرآن�ا عربيً��ا لق��وم يعلم�ون )عل�ى ذل��ك قول��ه تع�الى (كت��اب فص��لت آيات��ه 

وھي أيضا لغة الحديث النبوي الشريف وھو ج�زء م�ن الس�نة النبوي�ة المطھ�رة (**) عربي مبين )
وھ��ي المص��در الث��اني للتش��ريع ولغ��ة اMدب والش��عر وجمي��ع المع��ارف وھ��ذا م��ا دف��ع الكثي��ر م��ن 

ا ابن جني يقول (إنن�ي إذا تأمل�ت ح�ال ھ�ذه اللغ�ة العلماء والمستشرقين ان يشھدوا لھذه اللغة وھذ
الشريفة وجدت فيھا من الحكمة وا@رھاق والدقة ما يملك عليa جانب التفكير ....فقوى في نفسي 

  اعتقاد كونھا توفيقا من J سبحانه وتعالى وإنھا وحي ).
  )٤٧(ابن جني .ب.ت.ص                                                                        

  

وللغ�ة العربي�ة جانب�ان م�ن حي�ث ا@تص��ال اللغ�وي (المھ�ارات) جان�ب اس�تقبال ويمثل�ه ا@س��تماع 
  ) .١٦١.ص٢٠٠١والقراءة وجانب إرسال ويمثله الك<م والكتابة (طعيمة

  
  

وبين الجاحظ أھمي�ة الكتاب�ة بقول�ه (الكت�اب وع�اء مل�يء علم�ا ،وظ�رف حش�ي ظرف�ا ،وبس�تان   
  في ردنِ وروضة تقلبُ في حِجر،وناطق ينطق عن الموتى ويُترجُم عن اFحياء).                 يحمل

  )٣٣،ص١٩٨٦(الجاحظ                                                                         
  

  

  بُ كما يقول المتنبي : اعز مكانٍ في الدنيا سرج سابح     وخير جليس في الزمانٍ كتا
  )٤٧٩،ص١١٩٨٧(المتنبي ،                                                         

  

  وشوقي يبدل الكتب باMصحاب إذ يقول:
  

  أنا من بدل بالكتب الصحابا     لم أجد لي وافيًا إ@ الكتابا           
  
  

  ــــــــــــــــــــــــــــ
  ٣سورة فصلت اfية *

f١٩٥ية **سورة الشعراء ا     
  

والكتابة ھي أداة من أدوات التعبير وترجمة اMفك�ار الت�ي تعم�ل ف�ي عق�ل اFنس�ان ووس�يلة       
) تھدف الكتابة ف�ي ١١٩.ص٢٠٠٣مھمة بين اFفراد والجماعات واMمم والمجتمعات (الدليمي ،

الجم�ل تدريسھا إلى تكوين مھارات منھا رسم الح�روف رس�ما يجعلھ�ا س�ھلة ف�ي الق�راءة وكتاب�ة 
  التي تعبرعن المعاني واMفكار والقدرة على تنظيم ھذه اMفكار

تنظيمًا بحسب ما تقتضيه طبيعة كل لون من ألوان الكتابة لذا تعد الكتابة الصحيحة عملي�ة مھم�ة 
  في التعليم إذ إنھا عنصر أساسي من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية .

  )٢٦٢،ص١٩٨٢(منصور ،                                                                      
     

اFم<ء  إ@ ان اFم<ء لهُ منزلة كبيرة كونه يعطي ص�ورًا  -الخط –تعتمد الكتابة على التعبير   
  بصرية للكلمات التي تقوم مقام الصور السمعية وھذا أساس اFم<ء.

  )٨٥،ص٢٠٠٣الوائلي ، –(الدليمي                                                              
  

يعد اFم<ء وسيلة @ختبار قابلية التعلم عند الطلبة إذ وجد ان ھناك ع<قة بين كتابة المفردات    
الص��وت ، وھ��و وس��يلة قي��اس مھ��ارة الكتاب��ة الت��ي يمك��ن بھ��ا قي��اس  -والتعبي��ر –وقواع��د اللغ��ة 

ينم�ي ق�درة اFص�غاء وفھ�م م�ا يكتب�ه ويمك�ن معرف�ة  تحصيل الطلبة بدقة وسھولة فض< عن ان�ه
الص����عوبات الت����ي تواج����ه الطلب����ة ف����ي التھج����ي وفھ����م اMص����وات والتميي����ز بينھ����ا (ال����دليمي 

). واFم��<ء م��ادة تعليمي��ة @ تقتص��ر عل��ى مرحل��ة تعليمي��ة مح��ددة ب��ل تش��مل ٢٧٦،ص١٩٩٩،



م��ن ش��يوع اMخط��اء  المراح��ل الدراس��ية المختلف��ة حت��ى طلب��ة الجامع��ات ب��ل الخ��رجين يع��انون
  ).٧٦،ص١٩٩٢اFم<ئية في كتاباتھم (عامر ،

  
  

  -وتتلخص أھمية البحث الحالي من خ<ل اMتي :
  ــــــــــــــــــــــــــ

  

  .كون اللغة العربية لغة القران الكريم والدين الحنيف .١
  

  .اFم<ء الصورة الخطية للكلمة ،وھو إناؤھا الذي يقدم فيه .٢
  

  تابة كونھا إحدى مھارات اللغة العربية ومن عناصرھا الثقافة والتطور..أھمية الك٣
  

  .اختيار طريقة التدريس المناسبة يساعد في إنجاح العملية التعليمية كونھا ركن أساسي ٤
  من أركانھا.   

  

  .المدرس الناجح ھو الطريقة الناجحة من كل معانيھا .٥
  

  اعد في بناء المناھج التعليمية المتطورة .أھمية تحديد اMھداف التربوية كونھا تس٦
  واختيار الوسائل التعليمية المناسبة .   

  

  . ان ھذه الكلية ھي كلية مھنية تعد معلمين جامعيين تقع على عاتقھم مسؤولية تعليم   ٧
  اMجيال القادمة .    

  
  

  -: ھدف البحث 
ة اMساسية / جامع�ة دي�الى ف�ي يھدف البحث الحالي التعرف على أسباب ضعف طلبة كلية التربي

  تطبيق قواعد كتابة الھمزة من وجھة نظر الطلبة .
  

  
  

    -:حدود البحث

اقتصر البحث الحالي على طلبة المرحلة الثالث�ة / قس�م اFرش�اد الترب�وي / كلي�ة التربي�ة     
  م  . ٢٠١٢-٢٠١١اMساسية للعام الدراسي 

  
  
  

  -: تحديد المصطلحات
  

  

  ع المسائل والقضايا لقاعدة علمية أو قانونية أو نحوھا .التطبيق لغًة : إخضا

  ) ٥٥٠( إبراھيم وآخرون ،د.ت، ص                                                        

  التطبيق اصط<حًا :

ھو البرنامج التعليمي التدريبي الذي يقدم م�ن المؤسس�ات الت�ي تش�رف عل�ى إع�داد المدرس�ين    
،وتح�ت إش�راف المؤسس�ة المعني�ة يرم�ي منھ�ا أتام�ة الف�رص للطلب�ة المطبق�ين  وفي م�دة مح�ددة

لتطبيق ما تعلوه من معلومات نظرية تطبيقيًا آليا ف�ي اثن�اء ت�دريبھم الفعل�ي ف�ي الم�دارس ،ا@م�ر 
الذي يتوجب في�ه تحقي�ق اMلف�ة ب�ين الطلب�ة المطبق�ين وب�ين العناص�ر البش�رية أو المادي�ة للعملي�ة 

جھة ،وإكسابھم الكفايات التربوية ال<زمة في الجوانب المھارية وا@نفعالية من جھة  التعليمية من
  ).٥٢-٥١،ص ٢٠١١(زاير وآخرون ،)أخرى 

   :التطبيق إجرائيا 



(مجموعة من المواقف والخطط معدة على وفق برنامج يبح�ث ف�ي تفاع�ل الطلب�ة المطبق�ين لھ�ا  
تجاھات التي تساعدھم في أداء ال�دور الترب�وي لتزويدھم بمجموعة من المعارف والمھارات وا@

  الشامل ). 

  الكتابة لغـة :

  كَتَبَ : الكتابَ ،كَتبَا ، كِتابًا و كتابة ،خطةُ فھو كاتب ،الكِتَابَة : صناعة الكاتب .        
  

  )٧٧٥-٧٧٤( إبراھيم وآخرون،د.ت، ص                                           

  : الكتابة اصط<حًا
(الكتابة أحد فنون اللغة العربية، يُعْنَى بالتعبير عـن اMفكار والحاجات أو المشاعر واMحاس�يس، 
كتابة(التعبير التحريري) ويُعْنَى بس<مة كتابة الكلمات بحسب القواعد (اFم<ء) أو بجم�ال كتاب�ة 

  الكلمات وتنسيقھا وجمال حروفھا الخط) .           
  )٢٣٣، ص٢٠٠٥(ص<ح ،و الرشيدي ،                                              

  

  الفصل الثاني
  

  جوانب نظرية ودراسات سابقة :
  

  او; :الجوانب النظرية :
  
  ا<مـــ=ء  -
  

  نبذة تاريخية  -
  أھـداف تعليم ا<م=ء  -
 عوامل أساسية في ا<م=ء -
 أسباب ا�خطاء ا<م=ئية   -
  

  ســابقة :الدراســات ال -ثانيا

  
  

  

  
  م ١٩٨٨دراسة القيسي  .١

  
  م ١٩٩٩دراسة عطية  .٢

 
  م٢٠٠٤. دراسة المعموري ٣  
  
   
  الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية . - ثانيا 

  



  
  
  
  
  
  
  
  

    ا<مـــ=ء أو; :
  

  نبذة تاريخية :
الكتابة اfرامي�ة الخ�ط  انحدرت الكتابة العربية من الكتابة اfرامية ،فقد تفرع من                 

المس��ند بحروف��ه المنفص��لة ،ث��م تف��رع م��ن الخ��ط المس��ند خ��ط الح��زم وص��ار يتعلم��ه أھ��ل ا@نب��ار 
،وانتقل إلى بغداد ثم منھا إلى الجدة القاعدة في المناذرة والى غيرھ�ا م�ن الم�دن حت�ى انتق�ل إل�ى 

رض فتحوھ�ا بع�د ان الطائف وقريش ،وكان لjس<م فضل كبير في نش�ر ھ�ذه الكتاب�ة إل�ى ك�ل ا
  ).١٠،ص١٩٧٣تمكنوا منھا في المدينة (زرازير ،

  

واعتمد تدريس اFم�<ء ف�ي الماض�ي عل�ى اختي�ار الكلم�ات الطويل�ة أو الص�عبة ج�دا واختب�ار    
المتعلم��ين ف��ي رس��مھا ،@ ت��دريبھم عل��ى ص��حة كتابتھ��ا ،وف��ي ض��وء ھ��ذا الفھ��م ك��ان س��ير تعل��يم 

تلفة وصو@ به إلى الطريق�ة الت�ي تس�تند إل�ى تمك�ين الطلب�ة اFم<ء ،واستمر تدريسه بطرائق مخ
من كتابة الكلمات التي يس�تعملونھا ف�ي حاض�رھم ومس�تقبلھم كتاب�ة ص�حيحة عل�ى وف�ق القواع�د 

  ).٢٦٧-٢٦٥،ص١٩٨٣التي وضعھا علماء اللغة القدماء(احمد ،
  

س�ميه (تق�ويم الي��د) ق�د اختل�ف الق�دامى والمح�دثون ف�ي تس�مية اFم�<ء ،فك�ان الق�دامى م�نھم م�ن ي
ومنھم من يسميه (كتاب الخط ) ومنھم من يسميه (باب الھجاء) ومنھم من يسميه (أدب الكت�اب) 
في حين غلبت تسمية (اFم<ء) على كتبھم ومنھا كتاب (نتيجة اFم<ء)وكتاب (اFم<ء الواضح 

اصط<حا مرادفا لرس�م )وكتاب (اFم<ء الفريد )وكتاب (قواعد اFم<ء) وقد استقر لفظ اFم<ء 
الكلم�ة ،إذ ن��رى من�اھج التربي��ة والتعل�يم ف��ي الع�راق تف��رد درس�ا م��ن دروس اللغ�ة العربي��ة باس��م 

  ) ٧-٦،ص٢٠٠٠اFم<ء .(الخفاجي ،
     

  

  أھداف تعليم ا<م=ء : -
 .الكتابة الصحيحة دون الوقوع في الخطأ اFم<ئي.١
  . .التعرف على أشكال الحروف ،وكتابتھا بشكل صحيح٢
  .سرعة الرسم Mشكال الحروف ،وربطھا ربطا صحيحا لتأليف الكلمات . ٣
  .التمييز بين أصوات الحروف القريبة ومخارجھا والتمييز بين الحروف المتشابھة.٤
.تحقيق الوظيفة الرئيسة للكتاب�ة ،والت�ي تتمث�ل ف�ي الفھ�م ونق�ل المعلوم�ة بيس�ر وس�ھلة إل�ى ٥

  اfخرين . 
  

 : <م=ءعوامل أساسية في ا -
  

  العوامل اMساسية التي يرتكز عليھا اFم<ء ھي : 
  

العين :الطالب يرى الكلمات ،يميز بين حروفھا ،وترس�م ف�ي ذھن�ه بش�كل مع�ين ،فعن�دما  .١
  يريد كتابتھا يستذكرھا ويسترجع ما رأته عينه فيرسمھا كما استوعبھا .



تھا ،وتثب��ت بال��ذھن اFذن : يس��مع الطال��ب نط��ق الح��روف والكلم��ات ،فيمي��ز ب��ين أص��وا .٢
فبا@شتراك لما رأته العين يرسم لھا صورا تختل�ف ب�اخت<ف أص�واتھا الت�ي نتج�ت ع�ن 

  مخارجھا ،فيكررھا بشكلھا الصحيح .
 

اليد : من الع�ين الت�ي ت�رى الرم�وز واFذن الت�ي تمي�ز اMص�وات تس�تجيب الي�د ويس�تقيم  .٣
 لم .القلم في يد الكاتب ،وبصورة آلية تتحرك وتحرك معھا الق

 

وبالتالي تجتمع ھذه العناصر الث<ثة لرسم الحروف والكلمات وتك�وين الجم�ل والعب�ارات ث�م 
  الموضوع المتكامل في نھاية اMمر .

اما المرحلة التالية فھي الجانب الفكري ،الذي ت�درج ف�ي ذھ�ن الطال�ب واس�تيعاب ق�در كبي�ر 
المع�اني فيخت�ار الكلم�ة المناس�بة من اMلفاظ وبالتالي أصبحت لدي�ه مق�درة عل�ى التميي�ز ب�ين 

للموقف ومدى م<ءمتھا للعبارة ،فيظھر اث�ر ذل�ك عل�ى تل�ك القوال�ب اللغوي�ة الت�ي خل�ت م�ن 
  اMخطاء اFم<ئية ويظھر العمل بشكل منظم ومرتب و@ئق .

  )  ١٠-٨،ص٢٠٠٨(الطريفي ،                                                    
  
  ا<م=ئية :أسباب ا�خطاء  -
  

وھذه اMخطاء اFم<ئية لم تحدد بسبب واحد وإنما ھناك أسباب متباين�ة يمك�ن ان تع�زى          
  -إليھا وھي :

  

.المدرس : يتمثل في عدم إعداد مدرس اللغة العربية إعدادا لغويا وبالتالي التقصير في تدريس ١
Mم<ئي�ة الطلبة بشكل سليم وعدم تعاون مدرسي المواد الدراسية اFخط�اء اMخرى في تصويب ا

للطلبة فض< عن تحمي�ل الم�درس مھامً�ا متع�ددة وكثاف�ة الص�فوف أو قل�ة ع�دد المدرس�ين وع�دم 
  وجود حوافز تشجيعية للمدرسين اMكفاء والنقل اfلي للطلبة .

  

يي�ز .الطالب : يتمثل فيما يعانيه الطالب من العي�وب اللفظي�ة والك<مي�ة وع�دم الق�درة عل�ى التم٢ 
ب���ين اMص���وات المتقارب���ة وض���عف الح���واس الس���معية والبص���رية وض���عف ال���ذاكرة والخ���وف 

  وا@رتباك والتردد فض< عن تدني مستوى الذكاء .
  

. طريقة التدريس:  تتمثل في فھم الدرس على ان اFم<ء درس منف�رد @ ي�رتبط بف�روع اللغ�ة ٣
ات صعبة ومعالجة اMخطاء اFم<ئي�ة @ العربية اMخرى ويدرس اFم<ء @ختبار الطلبة في كلم

تتم إ@ في إطار دفاتر اFم<ء وعدم مشاركة الطلبة في تصويب أخطائھم اFم<ئية وعدم مراعاة 
-١٩٠.ص١٩٩٩النط��ق الس��ليم ف��ي ال��درس وع��دم وج��ود كت��اب خ��اص بقواع��د اFم��<ء (البج��ة 

١٩١      .(  
  

سُئل عن رأيه في مستقبل امة قال(ضعوا إمامي .المنھج المدرسي: إذ قال احد التربويين عندما ٤
  ).٧٧،ص١٩٧٥مناھجھا في الدراسة أنبئكم بمستقبلھا)(سمك 

  

  ).١٩،ص١٩٨٣ويعرف المنھج بأنه (طريقة يصل بھا إنسان إلى حقيقة )(الطاھر،
إذ ينبغي ان يراعي المنھج عن�د تحدي�د أھداف�ه مس�توى الطلب�ة فك�رًة واس�لوبًا ويك�ون مناس�بًا م�ن 

عوبات الكلمات خاصة الكلمات التي تش�ذُ ف�ي رس�مھا ع�ن القاع�دة اFم<ئي�ة المق�ررة أو حيث ص
  تكون مطولة فيضطر المُدرس إلى العجلة واFسراع في إم<ئھا.

  )٢١،ص١٩٧٥(إبراھيم ،                                                                         
  
  
  

  دراسات سابقة



  ســات الســابقة :الدرا -ثانيا

  
  

  

  م ١٩٨٨.دراسة القيسي ١
        ـــــــــــ

أجريت ھذه الدراسة في اMردن وكان ھ�دفھا تحدي�د اMخط�اء اFم<ئي�ة اMكث�ر ش�يوعا ف�ي   
التعبي��ر الكت��ابي ل��دى طلب��ة الص��ف اMول اFع��دادي والص��ف الث��اني اFع��دادي والص��ف الثال��ث 

) طالبً��ا وطالب�ة م��ن الص��فوف ٢٧٠عين��ة الدراس�ة م��ن( اFع�دادي ث��م تص��نيفھا وتحليلھ�ا ،تكون��ت
الث<ثة ،الصف اMول ،والث�اني والثال�ث اFع�دادي ف�ي مدين�ة ارب�د التابع�ة لوكال�ة الغ�وث الدولي�ة 

) طالبًا وطالبة من الص�ف ٩٠م ،وھم موزعون على النحو اMتي (١٩٨٨-١٩٨٧للعام الدراسي 
) طالبً��ا وطالب��ة م��ن ٩٠ف الث��اني اFع��دادي و() طالبً��ا وطالب��ة م��ن الص��٩٠اMول اFع��دادي و(

  الصف الثالث اFعدادي وقد اختيرت العينة عشوائيًا.
  

اعتمد الباحث موضوعات في التعبير لكل صف م�ن الص�فوف الث<ث�ة إذ يكت�ب طلب�ة ك�ل ص�ف 
ف��ي واح��د منھ��ا ،وق��د أمع��ن الباح��ث بالموض��وعات المخت��ارة واتب��ع مجموع��ة م��ن اFرش��ادات 

) ٤٥ي تس�اعد عل�ى الكتاب�ة ف�ي اح�د الموض�وعات ،وكان�ت الم�دة المق�ررة للكتاب�ة (،واMسئلة الت
  دقيقة ،إذ يبدأ الطلبة بالكتابة في وقت واحد .

  

وحدد الباحث اMخطاء التي صنفھا إلى أخطاء تتعلق بالنظام الكتابي ،والنظام الصرفي  ،والنظام 
الترقيم وھذه ھي اMنظمة التي تك�ون  النحوي ،ونظام الفصحى والعامية،ونظام استخدام ع<مات

  النظام اللغوي .
  

وكانت نتائج الدراسة تدعم ا@فتراض الذي ينص على أن الطلب�ة المبت�دئون يقع�ون ف�ي مج�ا@ت 
اللغ��ة المختلف��ة بأخط��اء أكث��ر مم��ا يق��ع فيھ��ا الطلب��ة الق��دامى،أي ان الع<ق��ة س��لبية ب��ين المس��توى 

  ھا الطلبة بأنواعھا . التعليمي وعدد اMخطاء التي يخطئ في
  )٢٠م ، ص١٩٨٨(القيسي،                                                                       

  
  

  

  
  

  م .١٩٩٩دراسة عطية  - ٢
  ــــــــــــــــــــــــ

  

ھدفت ھذه الدراسة إلى تشخيص موضع اMخطاء اFم<ئية التي يقع فيھا طلبة الصف   
  لغة العربية في كلية التربية ونسبة المخطئين في كل موضع .الرابع لقسم ال

  

) طالبً�ا ٧٥أجريت ھذه الدراس�ة ف�ي جامع�ة باب�ل / كلي�ة التربي�ة إذ بلغ�ت عين�ة البح�ث (  
،واعد الباحث اختبارًا في اMدب تمثل في اختبار نص أدبي وإعطائه إل�ى الطلب�ة وطل�ب  وطالبة

الطال��ب ينص��رف ذھن��ه إل��ى كيفي��ة التعبي��ر وجم��ال  م��نھم ان يش��رحوه بأس��لوب أدب��ي جمي��ل @ن
اMس��لوب وذل��ك يس��اعد الباح��ث ف��ي رص��د اMخط��اء اFم<ئي��ة كم��ا ھ��ي .اس��تخدم الباح��ث النس��بة 

  المئوية وسيلة لتفسير نتائج بحثه .
  

) نمطًا من ١٧وبعد تصحيح اFجابات توصل الباحث إلى ان الطلبة جميعھم وقعوا في( 
متفاوت�ة ك�ذلك @ح�ظ الباح��ث خمس�ة ط�<ب فق�ط ل�م يقع�وا ف�ي أخط��اء  اMخط�اء اFم<ئي�ة بنس�ب

  إم<ئية من مجموع إفراد العينة .
  

  -وفي ضوء النتائج التي توصل إليھا الباحث أوصى بتوصيات عدة منھا :
  



  .تحديد مفردات منھجية في اFم<ء وتدريسھا لطلبة قسم اللغة العربية .١ 
  

  اFم<ئية وتدريبھم على ا@لتزام بھا .. حث الطلبة على تقصي القواعد ٢
  

  . متابعة كتابات الطلبة في الدروس جميعھا وتنبيھھم على أخطائھم اFم<ئية أينما ٣
  وردت وتذكيرھم بقواعد الكتابة الصحيحة .    

  

  . الربط بين فروع اللغة واFم<ء والتذكير بقواعد الكتابة في دروس النحو واMدب ٤
  لكتاب القديم .والب<غة وا    

  
  -واقترح الباحث القيام بالبحوث اfتية :

  

إجراء دراسة مقارنة بين أخطاء طلبة الص�ف اMول قس�م اللغ�ة العربي�ة و طلب�ة الص�ف  .١
  الرابع قسم اللغة العربية في اFم<ء .

 
 

 إجراء دراسة مماثلة على قسم اللغة العربية في كليات أخرى . .٢
 

  

 الجة مثل ھذه اMخطاء في قسم اللغة العربية .إجراء دراسة تقصي طرائق لمع .٣
  

  )٣٧، ص١٩٩٩(دراسة عطية ،                                                                 
  
  م٢٠٠٤. دراسة المعموري٣

    ـــــــــــــــ
  

ھدفت ھذه الدراسة إلى تشخيص اMخطاء اFم<ئية ل�دى طلب�ة الص�فين الثال�ث المتوس�ط   
  -سادس اFعدادي من خ<ل اFجابة على اMسئلة اfتية :وال

  

  .ما اMخطاء اFم<ئية التي يقع فيھا طلبة الصفين الثالث المتوسط والسادس اFعدادي.١
  

  .ھل ھناك فرق ذو د@لة إحصائية بين مجموع عدد اMخطاء اFم<ئية للصفين ٢
  المذكورين .   

  

  ين الط<ب والطالبات في مجموع عدد اMخطاء . ھل ھناك فرق ذو د@لة إحصائية ب٣
  اFم<ئية .    

  .ھل ھناك ع<قة بين اMخطاء اFم<ئية للصفين الثالثة المتوسط والسادس اFعدادي ٤
  من المرحلة الثانوية من حيث نسبة المخطئين في كل نمط .   

    

لغ��ت عين��ة البح��ث أجري��ت ھ��ذه الدراس��ة ف��ي جامع��ة باب��ل / كلي��ة التربي��ة اMساس��ية إذ ب  
) طالبً��ا وطالب��ة .وق��د عم��د الباح��ث عل��ى بن��اء ا@ختب��ار عل��ى ش��كل قطع��ة إم<ئي��ة ش��املة ١١٤(

  وواضحة المعاني سھلة التطبيق أفضل من ان تكون كلمات مفردة .
  

طبقت ھذه الدراسة ف�ي مدرس�تي (ثانوي�ة الميث�اق للبن�ين ) وثانوي�ة (ش�ط الع�رب للبن�ات   
معرف��ة أن��واع اMخط��اء اFم<ئي��ة الت��ي وق��ع فيھ��ا الطلب��ة للص��فين  ).ف��ي محافظ��ة باب��ل .ولغ��رض

الثالث المتوسط والسادس اFعدادي، فرز الباحث اMخطاء حس�ب أنماطھ�ا ف�ي ج�دول أع�ده لھ�ذا 
الغرض وعد الباحث وقوع الطالب ف�ي الخط�أ أكث�ر م�ن م�رتين ف�ي نم�ط مع�ين ،وكان�ت النت�ائج 

  -كاMتي :
  . .نمط الخطأ في كتابة التاء١
  .نمط الخطأ في كتابة الحركات .٢
  . نمط الخطأ في كتابة اMلف فتحة .٣



  . نمط الخطأ في التنوين .٤
  . نمط الخطأ في كتابة الكلمات التي تكتب بشكل يغاير نطقھا .٥
  . نمط الخطأ في كتابة اFلف بعد واو الجماعة في اMسماء .٦
  . نمط الخطأ في إسقاط بعض الحروف.٧
  أ في كتابة الحروف المتقاربة في مخارجھا .. نمط الخط٨
  نمط الخطأ في كتابة الكلمة بجزأين. ٩

  . نمط الخطأ في ترتيب حروف الكلمة الواحدة .  ١٠
وتوصل الباح�ث إل�ى ان طلب�ة الص�ف الثال�ث المتوس�ط والس�ادس اFع�دادي ق�د اش�تركوا بأنم�اط 

تفاوتة .إذ أوصى الباحث بإعداد مق�رر ) نمطًا بنسب م٣٩اMخطاء اFم<ئية نفسھا والتي بلغت (
دراسي خاص باFم<ء يدرس في المرحلة اFعدادية يتض�من القواع�د اFم<ئي�ة الت�ي ل�م يتط�رق 

  لھا منھج اFم<ء في المرحلة المتوسطة .
  ) ٢٥،ص٢٠٠٤(دراسة المعموري،                                                             

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                            
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثالث
  

  منھج البحث وإجراءاته
  

  اعتمد الباحثان منھج البحث الوصفي الذي يت<ءم مع متطلبات البحث الحالي. 
  -مجتمع البحث وعينته : 
      

ة ديالى ،اما عينته فقد تألف�ت تكون مجتمع البحث من طلبة كلية التربية اMساسية / جامع  
  ) طالبا وطالبة من طلبة قسم اFرشاد التربوي المرحلة الثالثة .٩٨من (

  

      -أداة البحث:

لغرض بن�اء أداة للبح�ث لمعرف�ة أس�باب ض�عف الطلب�ة ف�ي تطبي�ق قواع�د كتاب�ة الھم�زة     
م سؤا@ً مفتوحاً يتعل�ق ) طالباً وطالبة ووجھا إليھ٤٥اختار الباحثان عينة استط<عية مؤلفة من (

  ) يوضح ذلك.١بأسباب ضعف الطلبة في تطبيق قواعد كتابة الھمزة الملحق (
وبع��د جم��ع اFجاب��ات ع��ن الس��ؤال المفت��وح ت��مa تحلي��ل اFجاب��ات وتص��نيفھا إل��ى فق��رات   

) فق�رة م�ن ٤٥واستبعاد ما تشابه منھ�ا وت�مَّ تص�ميم ا@س�تبانة وبل�غ ع�دد فقراتھ�ا بش�كلھا اMول�ي(
  نوع المغلق وبمقياس خماسي (أوافق بشدة ،أوافق ، احيانًا ،@ أوافق ،@ أوافق بشدة) .ال

  

  -:صدق ا�داة 
      



تُعد اMداة صادقة إذا قاست ما وضعت له بشكل دقي�ق وأن تمث�ل الفق�رات الص�فة الم�راد 
).وللتحق��ق م���ن الص���دق الظ��اھري ل���oداة ت��مa ع���رض فق���رات ٤٧٧،ص١٩٧١قياس��ھا (الس���يد ،

ا@ستبانة عل�ى مجموع�ة م�ن المتخصص�ين ف�ي اللغ�ة العربي�ة  والقي�اس والتق�ويم والتربي�ة وعل�م 

النفس وطرائق التدريس 
)(*

وفي ضوء م<حظات الخبراء وتوجيھاتھم أجريت بعض التعدي<ت  
) يوض�ح ذل�ك ،وب�ذلك ٢) فقرات لع�دم ص�<حيتھا والج�دول (٥على بعض الفقرات و تمa حذف (

  تكون اMداة صالحة من ناحية الصدق الظاھري .
  
  
  
  
  
  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  

  (*) أ.د. مثنى علوان الجشعمي   
  أ.د. مھند محمد عبد الستار       
  أ.م. د. بشرى عناد مبارك       
  أ.م.د. رياض علي حسين       
  أ.م.د. مازن عبد الرسول       

  )٢الجدول (
   فقرات ا;ستبانة المستبعدة    

  

 مجالھا الفقرة ت
 المدرس دورات تقوية).غياب دور الجھات التربوية المسؤولة (إعداد  .١
 قلة استخدام الوسائل التعليمية التي تساعد في توضيح المعلومات  .٢
ضعف تعليم الطلبة في المرحلة ا6بتدائية شروط قواعد الكتابة  .٣

 الصحيحة .
 الطالب

 المادة العلمية صعوبة مادة اللغة العربية بشكل عام . .٤
 طريقة التدريس ريس المادة .عدم تنوع طرائق التدريس أثناء تد .٥
  

  ) يوضح ذلك.٢) فقرة والملحق  (٤٠وعلى وفق ذلك أصبحت عدد فقرات ا6ستبانة (
  

  -ثبات ا�داة :
      

للتحقق من ثبات اMداة في أنھا تعطي النتائج نفسھا عند تطبيقھا على عين�ة م�رتين طب�ق   
) يوم��اً أعي��د ١٥وطالب��ة وبع��د ( ) طالب��اً ٤٥الباحث��ان اMداة عل��ى عين��ة عش��وائية ع��دد أفرادھ��ا (

تطبيقھا على العينة نفسھا وبعد معالجة البيانات احصائياً باستخدام معامل ارتباط بيرسون حُسب 
) وب�ذلك ٣٣٢،ص١٩٧٧) وھو ثب�ات جي�د ج�داً ف�ي ھ�ذا المج�ال (البي�اتي ،٨٨,٠الثبات إذ بلغ ( 

  أصبحت اMداة جاھزة للتطبيق . 
   

  

  -تطبيق ا�داة :
    

إذ ت��م توزي��ع ا@س��تبانة عل��ى طلب��ة قس��م  ٢٠١٢/ ٣/ ٢الباحث��ان أداة البح��ث ف��ي  طب��ق   
اFرشاد التربوي /كلية التربية اMساسية /المرحلة الثالثة  بمس�اعدة بع�ض التدريس�يين والت�ي بل�غ 

) استمارة وبعد جمعھا تمت معاينتھا ولم يحدث نقص في ع�ددھا ول�ذلك س�تعتمد ف�ي ٩٨عددھا (
  تفسير النتائج .

  
  
  



  -:الوسائل ا<حصائية
  

  

  ) ت = النسبة المؤوية لحساب ا@تفاق Mراء المحكمين في مدى ص<حية الفقرات .١(
  

  

  ) معامل ارتباط بيرسون لحساب الثبات ٢(
  

  مج ص)×((مج س) –ن مج س ص                    
  ر= 
      

  (مج ص – ٢] [ (ن مج ص ٢(مج س) – ٢[ (ن مج س       
  

  )٢٦،ص١٩٧٧(البياتي ،                                                          
  

  
  

  ) معادلة فشر لمعرفة مدى حدة السبب ٣(
  

  

 فشر =
       .صفر  ×  ٣+ ت ١×  ٢+ ت ٢× ١ت  

  ت ك             

  
  

  = التكرار اMول ( سبب رئيس ) . ١ت
  

  = التكرار الثاني ( سبب لحد ما) . ٢ت
  

  = التكرار الثالث ( ليس سبباً ) . ٣ت
  

  ) ٧٦، ص ١٩٧٧ت ك = مجموع التكرارات                                 (البياتي ،
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الرابع
  

يضم ھذا المبحث عرضاً لنت�ائج البح�ث الت�ي توص�ل إليھ�ا الباحث�ان وتحليلھ�ا ف�ي ض�وء   
ات والمقترحات  في ضوء النتائج .ولتحليل النتائج ت�م حس�اب ھدف البحث ومن ثم تقديم التوصي

التكرارات لoوزان الخمسة في أداة البحث وأعطي الوزن اMول (أواف�ق بش�دة ) خم�س درج�ات 
،ال�وزن الث��اني (أواف�ق) أرب��ع درج�ات،والوزن الثال��ث (أحيان�ا) ث��<ث درج�ات،الوزن الراب��ع (@ 

بش���دة ) درج���ة واح���دة ،وبمتوس���ط حس���ابي ق���دره  أواف���ق) درجت���ان وال���وزن الخ���امس(@ أواف���ق
) وعلي��ه س��تحلل الفق��رات ب��دءاً ب��الفقرة الت��ي حص��لت عل��ى درج��ة اكب��ر م��ن المتوس��ط ٠٠٠,١(

   -لoوزان الخماسية وكاfتي :
  

    -: تحليل النتائج
 ) aفق�رة ع�دت أس�باباً لض�عف الطلب�ة ف�ي تطبي�ق قواع�د  ٣١في ضوء تحلي�ل النت�ائج اتض�ح إن (

  ) بوصفھـا١) بوصفھا حداً أعلى و(٦٠,١تراوحت درجة حدتھا بين(  الكتابة إذ
) إلى المتوسط الحسابي ١٠، ٣٦، ١٥، ٢٦، ٣٤، ١٦، ٢٥،٩، ٢٤حداً أدنى ولم تصل الفقرات(
 ٨٤,٠، ٨٦,٠، ٨٨,٠،  ٩٠,٠،   ٩٢,٠،  ٩٤,٠،  ٩٦,٠،  ٩٨,٠إذ بلغت حدتھا على التوالي (

) ٣عند تفسير النتائج @ن تأثيرھا ض�عيف والج�دول () وھي ليست ذات د@لة لذا ستھمل ٨٢,٠،
  يوضح ذلك :

  

  ) ٣الجدول (
  بين رتبة الفقرة ودرجة حدتھا 

  

رقم الفقرة في  ت
 ا@ستبانة

 حدة الفقرة رتبة الفقرة

٦٠,١ ٥,١ ١ ١ 
٦٠,١ ٥,١ ٢١ ٢ 
٥٨,١ ٥,٢ ١٨ ٣ 
٥٨,١ ٥,٢ ٢٧ ٤ 
٥٥,١ ٢ ٢٠ ٥ 
٤٨,١ ٣  ٣ ٦ 
٤٨,١ ٣ ٣١ ٧ 
٤٦,١ ٤  ٢ ٨ 
٤٦,١ ٤ ٢٢ ٩ 

٤٣,١ ٥ ١٢ ١٠ 
٤٣,١ ٥ ٢٩ ١١ 
٤١,١ ٦ ١٩ ١٢ 
٤١,١ ٦ ٣٢ ١٣ 
٤٠,١ ٨ ٧ ١٤ 
٤٠,١ ٨ ١٤ ١٥ 



٣٩,١ ٧ ٢٨ ١٦ 
٣٩,١ ٧ ٤٠ ١٧ 
٣٠,١ ٩ ٤ ١٨ 
٣٠,١ ٩ ٣٧  ١٩ 
٢٧,١ ١٠ ٣٠ ٢٠ 
١٥,١ ١١ ٦ ٢١ 
١٥,١ ١١ ٣٩ ٢٢ 
١٣,١ ١٢ ١٣ ٢٣ 
١٣,١ ١٢ ٢٣ ٢٤ 
١٠,١ ١٣ ٥ ٢٥ 

١٠,١ ١٣ ١١ ٢٦ 

٨,١ ١٤ ١٧ ٢٧ 
٦,١ ١٥ ٣٨ ٢٨ 
٤,١ ١٦ ٨ ٢٩ 
٤,١ ١٦ ٣٣ ٣٠ 
١ ١٩ ٣٥ ٣١ 
٩٨,٠ ١٨ ٢٤ ٣٢ 
٩٦,٠ ٢٠ ٢٥ ٣٣ 
٩٤,٠ ٢١ ٩ ٣٤ 
٩٢,٠ ٢٢ ١٦ ٣٥ 
٩٠,٠ ٢٣ ٣٤ ٣٦ 
٨٨,٠ ٢٤ ٢٦ ٣٧ 
٨٦,٠ ٢٥ ١٥ ٣٨ 
٨٤,٠ ٢٦ ٣٦ ٣٩ 
٨٢,٠ ٢٧ ١٠ ٤٠ 

  

  

  

) حص�لتا  اد الطلبة على الكومبيوتر بالكتابةاعتم) و ( إھمال تدريس مادة ا<م=ءان الفقرتين (
) إذ يرى بعض الطلبة ان إھم�ال ت�دريس م�ادة ٦٠,١على المرتبة اMولى إذ بلغت درجة حدتھا (

اFم<ء كفرع مھم من فروع اللغ�ة العربي�ة يع�د س�بب رئ�يس ف�ي الوق�وع بالخط�أ اFم<ئ�ي ،كم�ا 
الكتابة له اثر كبير بضعف الكتابة وتشويه يرى بعض الطلبة ان اعتماد الطلبة على الكومبيوتر ب

  الخط فض< عن اعتماد الحاسوب على برنامج خاص في الكتابة .
  

 تعدد ف5روع اللغ5ة العربي5ة والفص5ل فيم5ا(و) ضعف ممارسة التعبير من قبل الطالباما الفقرتين (
طلب�ة ان قل�ة ) إذ ي�رى بع�ض ال٥٨,١حصلتا على المرتبة الثانية إذ بلغت درج�ة ح�دتھا ( )بينھا 

ممارسة التعبير والكتابة الذاتية وعدم المتابعة وتشخيص اMخطاء  والمحاسبة عليھا والتص�ويب 
يؤدي إلى ا@ستمرار في الخطأ ،ويرى بعض الطلب�ة ان ت�دريس اللغ�ة العربي�ة عل�ى انھ�ا ف�روع 

رف�ة متعددة غير مترابطة متنوعة تشير إلى وجود حواجز فيما بينھ�ا تك�ون س�بب ف�ي ض�عف مع
  وفھم تطبيق القواعد .

  

حص�لت عل�ى المرتب�ة الثالث�ة  إذ  خوف الطلبة وارتباكه يس5ھم ف5ي الكتاب5ة الخاطئ5ة )اما الفقرة (
ان الش�عور ب�الخوف وا@رتب�اك ال�ذي ينت��اب  ) إذ ي�رى بع�ض الطلب��ة٥٥,١بلغ�ت درج�ة ح�دتھا (

  <ئي .الطالب يؤدي إلى عدم قدرته على التركيز وبالتالي يقع في الخطأ اFم
  



 اھتم555ام الم555درس بحف555ظ القاع555دة دون تطبيقھ555ا ) و ( تق555ارب أص555وات الحرك555اتام���ا الفق���رتين (
حصلت على المرتبة الرابعة  إذ بلغت درجة حدتھا  )وأصوات حروف المد لكونھا من الصوائت

) إذ يرى بعض الطلبة ان حفظ القواعد بشكل ع�ام دون التطبي�ق( ش�فويا ) والتش�ابه فيم�ا ٤٨,١(
ا ي��ؤدي إل��ى الوق��وع ف��ي الكتاب��ة الخاطئ��ة ،كم��ا ي��رى بع��ض الطلب��ة التق��ارب ب��ين أص��وات بينھ��

الحركات وأصوات الحروف في القراءة  وعدم القدرة على التمييز فيما بينھا ينعكس ف�ي الكتاب�ة 
.  
  

ض55عف خب55رة أغلبي55ة المدرس55ين قواع55د الكتاب55ة ) و(غي55اب دور اPھ55ل ف55ي متابع55ة (أم��ا الفق��رتين 
 ) يرى بعض الطلب�ة ان٤٦,١قد حصلت على المرتبة الخامسة إذ بلغت درجة حدتھا (ف الطالب )

ضعف المدرس في تطبيق قواعد الكتابة بش�كل جي�د وع�دم حُس�ن الخ�ط ت�ؤثر عل�ى أداء الطال�ب 
ويرى منھم ان اھتمام اMھل له دور كبير في متابعة الدراسة وتقويم اMخطاء التي قد يقعون بھ�ا 

  أو@دھم .
  
  

تشابه قواعد كتابة الھمزة كونھا تعتمد على الحرك5ات ) و ( كث5رة الكلم5ات وتغي5ر ( الفقرتين اما 
حص�لتا عل�ى المرتب�ة السادس�ة إذ  ) أحوالھا ف5ي اUع5راب ي5ؤدي إل5ى تغي5ر ص5ورتھا ف5ي اUمT5ء

) يرى بعض الطلبة التشابه في قواعد كتابة الھمزة كونھ�ا تعتم�د عل�ى ٤٣,١بلغت درجة حدتھا (
  ة وقوتھا المرسومة عليھا وعلى الحرف الذي يسبقھا .الحرك

  
جھل الطلبة لدور الحركة في حس5ن الكتاب5ة واللف5ظ ) و( دخ5ول أداة التعري5ف عل5ى (اما الفقرتين 

حصلتا على المرتب�ة الس�ابعة إذ  ) الكلمات ذات الحروف الشمسية والقمرية واختTف النطق بھا
لطلبة جھل الطالب ل�دور الحرك�ة وم�ا لھ�ا م�ن ت�أثير ) إذ يرى بعض ا٤١,١بلغت درجة حدتھا (

في اللفظ ود@لته وعدم رسمھا يشوه الكتابة والمعنى .ويرى بعض الطلبة ان اخت<ف النطق بھ�ا 
في الكلمات ذات الحروف الشمسية والحروف القمرية ودخول إل التعريف على كل منھما يؤدي 

   إلى ا@خت<ط وبالتالي إلى الخطأ اFم<ئي . 
  

الفص555ل ب555ين درس اUمT555ء وف555روع اللغ555ة العربي555ة اPخ555رى ( ك555اPدب، التعبي555ر ام���ا الفق���رتين (
،المطالعة )و(جھل الطلبة قوة الحرك5ة (الكس5رة ،الض5مة ،الفتح5ة ، الس5كون) و م5دى تأثيرھ5ا و 

) إذ ي�رى بع�ض ٤٠,١حص�لتا عل�ى المرتب�ة الثامن�ة إذ بلغ�ت درج�ة ح�دتھا ( الكتابة الص5حيحة )
ان ت��دريس اFم��<ء بش��كل منفص��ل يبع��ده ع��ن الف��روع اMخ��رى كأن��ه م��ادة مس��تقلة ب��ذاتھا الطلب��ة 

وارتباط مادة اFم<ء بالفروع اMخرى ف�ي ال�درس الواح�د يرس�خ القواع�د اFم<ئي�ة بش�كل كبي�ر 
خاصة إذ ما تم التركيز عليھا أينما وجدت ،يرى بعض الطلبة  جھلھم لقوة الحركة وتأثيرھا ف�ي 

مييز فيما بينھا من أقوى الحركات (الكسرة و الض�مة والفتح�ة والس�كون ) ك�ون رس�م الرسم والت
  الھمزة يعتمد على حركة الحرف اMقوى. 

  
  

تعطي5ل ) و( ابتعاد كتاب المنھج الدراسي لمادة اللغ5ة العربي5ة ع5ن كتاب5ة المص5حف(اما الفقرتين 
لمرتب�ة التاس�عة إذ بلغ�ت درج�ة حص�لتا عل�ى ا دور الوسائل التعليمية عند عرض مادة اUمT5ء )

) و يرى بعض الطلبة ان الكت�اب المدرس�ي يكت�ب بش�كل مختل�ف تمام�ا ع�ن كتاب�ة ٣٩,١حدتھا (
المصحف وبالتالي رس�م الكلم�ة مم�ا يوق�ع الطال�ب بالخط�أ ،كم�ا ي�رى بع�ض الطلب�ة ان الوس�ائل 

  سلبي على المتعلم . التعليمية لھا اثر كبير في توضيح وفھم المادة الدراسية وغيابھا ذات اثر
  

تعويد الطلبة على طريقة ت5دريس   ) و(إھمال المدرس تصحيح اPخطاء اUمTئية اما الفقرتين (
) إذ يرى بعض الطلبة إھمال ٣٠,١حصلتا على المرتبة العاشرة إذ بلغت درجة حدتھا ( واحدة )

يجعلھ�م يس�تمرون  المدرس لتشخيص و تصحيح اMخط�اء اFم<ئي�ة الت�ي وقع�وا بھ�ا الطلب�ة مم�ا



بالكتابة الخاطئة ،ويرى بعضھم ان تعويد الطالب على طريقة تدريس واحد وا@بتعاد عن كل ما 
  ھو جديد في العملية التعليمية لفترات زمنية ليست بالقصيرة تصيبه التعويد والملل .

  

ي�ة عش�رة حصلت عل�ى المرتب�ة الحاد وجود الحروف التي تلفظ وc تكتب وبالعكس )(اما الفقرة 
) إذ ي�رى بع�ض الطلب�ة الخل�ط ب�ين الح�روف الت�ي تكت�ب و@ تلف�ظ ٢٧,١إذ بلغت درجة ح�دتھا (

  والحروف التي تلفظ و@ تكتب تعد من أسباب الخطأ اFم<ئي .
  

استخدام المدرس للمصطلحات العامية الدارج5ة عن5د الت5دريس) و(إھم5ال الم5درس اما الفقرتين (
حصلتا على المرتبة الثانية عشرة إذ بلغت درجة حدتھا  التدريس ) مراعاة الفروق الفردية إثناء

) إذ يرى بعض الطلبة ابتعاد المدرس عن اللغة العربية الفص�حى إثن�اء ال�درس واعتم�اده ١٥,١(
على المفردات العامية الدارجة يعتمدھا الطالب منه وبذلك يسھم في انتشار العامية بدل الفصحى 

مراعاة المدرس للفروق الفردية فيما بينھم إثناء التدريس يؤدي إلى  ،كما يرى بعض الطلبة عدم
  إرباك الطلبة في تلقي المعلومات وبالتالي  ينعكس على اداء الطالب .

  

  

إھمال المدرس كتابة الھمزة يسھم في إھمال الطالب ) و( إھمال التحضير اليومي (اما الفقرتين 
) إذ يرى بعض الطلبة عدم ١٣,١غت درجة حدتھا (حصلتا على المرتبة الثالثة عشر إذ بل .)

اھتمام المدرس بالرسم الصحيح للكلمة وخاصة برسم الھمزة يؤدي إلى تعويد الطلبة على 
إھمالھا وتدريجا يلغي رسمھا في الكلمة ،ويرى بعض الطلبة ان التحضير اليومي له دور مھم 

  وفعال في تسھيل وفھم قواعد الكتابة الصحيحة .
  
  

ابتعاد المدرس عن التدريس باللغة العربية الفصحى ) و( ض5عف النط5ق (الق5راءة ) (لفقرتيناما ا
) إذ ي��رى ١٠,١حص��لتا عل��ى المرتب��ة الرابع�ة عش��ر إذ بلغ��ت درج��ة ح��دتھا ( غي5ر الص55حيحة . )

بعض الطلبة ابتعاد المدرس عن اللغة العربية الفصحى يعود الطلب�ة عل�ى الك�<م الع�امي ال�دارج 
بتع�د ع�ن الفص�احة ف�ي الح�ديث ،وي�رى بع�ض الطلب�ة ان نط�ق  الح�روف بش�كل غي�ر وبالتالي ي

  صحيح يسبب ضعف في القراءة السليمة من اMخطاء اللغوية .
  

حص�لت عل�ى المرتب�ة الخامس�ة  جھ5ل الم5درس للتط5ور الحاص5ل بطرائ5ق الت5دريس )اما الفق�رة (
ب�ة الم�درس للتط�ور الحاص�ل ) إذ يرى بعض الطلبة ع�دم مواك٨,١عشر إذ بلغت درجة حدتھا (

بكل جوانب العملية التعليمية وخاصة طريقة وأساليب التدريس تنعكس سلبيا على المتعلم خاصة 
إذا ما اعتمد المدرس طريقة تدريس واحدة ولفترات زمنية طويلة ،فالتجديد يبعث للمتعلم المتع�ة 

  والتشويق .
  

حص�لت عل�ى المرتب�ة  )الھم5زة والحرك5ات س5رعة الكتاب5ة تجع5ل الطال5ب يھم5ل كتاب5ة(اما الفقرة 
) إذ ي�رى بع�ض الطلب�ة ان التملي�ة الس�ريعة  م�ن قب�ل ٦,١السادسة عشر إذ بلغت درجة ح�دتھا (

  المدرس في المحاضرة ،والتعود على الكتابة السريعة تھمل كتابة الھمزة والحركات .
  

ھ55ل الم55درس باس55تعمال قل55ة محاس55بة م55درس اللغ55ة العربي55ة عن55د إخفاق55ه ) و(ج (ام��ا الفق��رتين 
حص�لتا عل�ى المرتب�ة الس�ابعة عش�ر إذ بلغ�ت درج�ة  ) الطرائق المناس5بة لت5دريس م5ادة اUمT5ء

) إذ يرى بعض الطلبة عدم محاسبة المدرس عند إخفاق�ه وع�دم اھتمام�ه ف�ي إيص�ال ٤,١حدتھا (
ع��دم اختي��ار  الم��ادة العلمي��ة الكافي��ة للم��تعلم يجعل��ه يتم��ادى ف��ي اFخف��اق ، إذ ي��رى بع��ض الطلب��ة

المدرس طريق تدريس مناسبة لتبسيط المعلومة وإيصالھا إلى جميع الطلبة تزيد من الوق�وع ف�ي 
  الخطأ لما لھا من تأثير كبير .

  



حص�لت عل�ى المرتب�ة الثامن�ة عش�ر  ضعف اcھتمام بحل التمرينات من كافة الطلبة )اما الفقرة (
وج�ود التمرين�ات والت�دريبات  ف�ي نھاي�ة ك�ل ) إذ يرى بعض الطلبة ان ١إذ بلغت درجة حدتھا (

  موضوع تدرب وتقوي الطالب على الكتابة الصحيحة وإھمالھا ينعكس عليه سلبا .
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الخامس 
   
  -ا;ستنتاجات : 
  

ان قدرة الطلبة ضعيفة في تطبيق قواعد كتابة الھمزة وھذا ن�اتج ع�ن الض�عف الت�دريس  .١
  المتوسط واFعدادية.  في المراحل الدراسية

 

 عدم تدريب الطلبة مھارة الكتابة على وفق القواعد الصحيحة (التشكيل والھمزة). .٢
 

  التدريس بالعامية الدارجة و ا@بتعاد عن الفصحى له تأثير كبير في الكتابة الصحيحة .  .٣
 
  

  -التوصيات :
ة الص��حيحة عل��ى المدرس��يين وف��ي جمي��ع المراح��ل الدراس��ية ا@ھتم��ام بقواع��د الكتاب�� .١

  وخاصة الھمزة والحركات .
توجيه الطلبة بض�رورة ا@نتب�اه والتركي�ز إل�ى م�ا يس�معون م�ن بداي�ة المحاض�رة حت�ى  .٢

 نھايتھا لترتيب عناصرھا وعدم الخلط بين قواعد الكتابة .
 محاسبة الطلبة الذين @ يھتمون بالقواعد أو الشروط الصحيحة في الكتابة  . .٣
وا طلبتھم بضرورة الكتابة الصحيحة للحروف والحركات لما على التدريسيين ان يُعرف .٤

 لھا تأثير كبير على د@لة اللفظ .



وضع منھج دراسي يراعى فيه اMھداف التربوية المنشودة كونھا تعد الخطوة اMساسية  .٥
التي تساعد على رسم الخطط وأوجه النشاط سواء أكانت معرفية أو مھارية أم وجدانية 

دريس الم<ئمة والوسائل التعليمية المناسبة التي تمكنه من معرفة قربه بإتباع طرائق الت
أو بعده عن أھداف المقرر الدراسي وبما يحقق فھم ومعرفة بقواعد كتابة اللغة العربية 

. 
  

  -المقترحات :
  -استكما@ً للبحث الحالي يقترح الباحثان إجراء الدراسات عن الموضوعات اfتية :         

  
ارنة في الصعوبات التي تواجه طلبة الجامع�ة ف�ي تطبي�ق قواع�د كتاب�ة الھم�زة دراسة مق .١

  من وجھة نظر الطلبة والتدريسيين.
 
 إجراء نفس الدراسة على مراحل دراسة في المدارس الثانوية . .٢

 
  
  

  المصادر والمراجع
  القران الكريم .

  

  م .١٩٧٥كتب غريب القاھرة، م اFم<ء والترقيم في الكتابة العربيةإبراھيم ،عبد العليم ،  .١
  ،المكتبة ١، تحقيق محمد علي النجار ،جالخصائص ابن جني ، أبو الفتح عثمان ، .٢

  م.١٩٥٢العلمية ،القاھرة ،    
  

  تدريس العربية بين النظرية والممارسة للمرحلة  . البجة ،عبد الفتاح حسن ،أصول ٣   
  م.١٩٩٩نشر ،عمان ،، دار الفكر العربي للطباعة وال اMساسية العليا    

  

  ، اFحصاء الوصفي وا@ستد@لي.البياتي ،عبد الجبار توفيق  ، زكريا اثيانسيوس، ٤  
  م .١٩٧٧مطبعة الثقافة العمالية ،بغداد ،  

  

  ، مكتبة النھضة المصرية  ٢،ط ، طرق تعليم اللغة العربية.احمد ،محمد عبد القادر ٥ 
  .١٩٨٣،القاھرة ،    

  ،معھد الدراسات العربية ،القاھرة  لمباحث اللغوية في العراقا.جواد ،مصطفى ،٦ 
  م .١٩٥٥،  

  

  ، تحقيق د.يحيى  ١،مج كتاب الحيوان.الجاحظ ،أبو عثمان عمرو بن بحر ،٧ 
  م .١٩٨٦الشامي ،منشورات مكتبة الھ<ل ،   
  ة ،تصدرھا اللجن مجلة التربية. الخفاجي ،عبد المنعم ،"الدرس النحوي في مدارسنا"، ٨

  م. ٢٠٠٠الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم ،    
  

  ، دار الشروق ٢،ط أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية.الدليمي ،طه كامل ،٩
  م.٢٠٠٤للنشر ،عمان،   

  

  الطرائق العلمية في . الدليمي والوائلي ،طه علي حسين وسعاد عبد الكريم عباس ، ١٠
  م .٢٠٠٣،دار الشروق للنشر والتوزيع ،عمان ، عربيةتدريس اللغة ال    

  

  ،مطبعة   طرائق تدريس اللغة العربية. الدليمي ،كامل محمود نجم ،طه علي حسين ،١١
  م .١٩٩٩دار الكتب للطباعة والنشر ،بغداد،     

  

  المشاھدات الصفية والتطبيق العلمي لطلبة أقسام اللغة .زاير ،سعد علي ،وآخرون ، ١٢
  م .٢٠١١مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي ،العربية ،     



  

  ، دار أسامة  تعليم لغة القران مشك<ت وحلول.الزبيري ، دّوان موسى الدّوان ،١٣
  م. ١٩٩٩للنشر والتوزيع ،عمان      
  م.١٩٧٣،مطبعة النعمان بغداد ،٦،ط اFم<ء الفريد. زرازير ،نعوم جرجيس ،١٤

  

  تدريس للغة العربية وانطباعاتھا المسلكية وأنماطھافن ال.سمك ،محمد صالح ،١٥
  م.١٩٧٥،مكتبة ا@نجلو المصرية ،العملية      

  

  م.١٩٧٨،دار العلم للم<يين ،بيروت،٢،ط فقه اللغة المقارن. السامرائي ،إبراھيم ،١٦
  

  ،دار الفكر،القاھرة علم النفس اFحصائي وقياس العقل البشري.السيد ،فؤاد البھي ،١٧
  م.١٩٧١،     

  

   التدريس العام وتدريس اللغة العربية.ص<ح ،سمير يونس ،سعد محمد الرشيدي ،١٨
  م.٢٠٠٥،مكتبة الف<ح للنشر والتوزيع ،الكويت ،٢،ط    

  

  المؤسسة العربية للدراسات والنشر  منھج البحث اMدبي.الطاھر ،علي جواد ،١٩
  م.١٩٨٣،المكتبة العالمية ،بغداد ،٦،ط    
  ،دار اFسراء للنشر  الواضح في اFم<ء وع<مات الترقيمريفي ،يوسف عطا ،.الط٢٠

  م.٢٠٠٨والتوزيع ،عمان ،اMردن ،       
  

  تدريس العربية في التعليم العام نظريات .طعمه ،رشدي احمد ،محمد السيد مناع ،٢١
  م.٢٠٠١دار الفكر العربي ،القاھرة ،وتجارب ،       

  

  طرق التدريس الخاصة باللغة راجعة محمد مصطفى الحاج ،.عامر ،فخر الدين ،م٢٢
  م.١٩٩٢، منشورات جامع الفاتح ،ليبيا ، العربية في التربية اFس<مية       

  

  اMخطاء اFم<ئية فيما يكتبه طلبة قسم اللغة العربية في كلية  .عطية ،محسن علي ،٢٣
  م.١٩٩٩دد الثاني ،بابل ،،مجلة جامعة بابل ،المجلد الرابع ،العالتربية       

  
     

  ،مكتبة  مقا@ت في التربية واللغة والب<غة والنقد.قليقلة ،عبده بن عبد العزيز ،٢٤
  م.١٩٧٤ا@نجلو المصرية ،القاھرة ،   

  

  اMخطاء الشائعة لدى ط<ب المرحلة اFعدادية .القيسي ،إبراھيم احمد عبد ربه ،٢٥
  م،١٩٨٨ي ،جامعة اليرموك ،اMردن ،الكتاب على مستوى اFم<ء في التعبير      
  (رسالة ماجستير غير منشورة) .    

  

  ، عالم الكتب ،القاھرة  التدريس الفعال.القاني ،محمد ،احمد حسن ،وفارعة حسن ،٢٦
  م.١٩٨٥،      

  

  ، شرح السيد ،دار الكتاب العربي، بيروت ٢،ط ديوان المتنبي.المتنبي ،احمد حسن ،٢٧
  .م١٩٧٩،      
  ،المكتبة اFس<مية   ٢وج١. مصطفى ،إبراھيم ،وآخرون ،المعجم الوسيط ،ج٢٨
  ،للطباعة والنشر والتوزيع ، د.ت .    

  

  اMخطاء اFم<ئية لدى طلبة المدارس . المعموري ، عمران عبد صكب حمزة ، ٢٩
  م.٢٠٠٤(رسالة ماجستير غير منشورة )  الثانوية      

  

   م.١٩٨٢،الرياض ،السعودية ، علم اللغة النفسيد احمد،.منصور ،عبد المجيد سي٣٠
  

  تطوير مھارات القراءة للدراسة واعاداتھا لدى طلبة     .نصر ،حمدان علي حمدان ،٣١
  ،أطروحة دكتوراه غير منشورة ،كلية التربية ،جامعة  المرحلة الثانوية في اMردن      
  م. ١٩٩٠عين شمس ،      

  
  

  
 



 
 
 
 

 الم=حــــق
  
  

  )١الملحق (
  

  الموضوع : استبيان موجه إلى عينة الدراسة ا;ستط=عية  
  
  
  أعزائي الطلبة  
  
  تحية طيبة .... 

    
يروم الباحثان القيام بدراسة ( اسباب ضعف طلبة كلية التربية اMساسية ،جامعة ديالى   

اFجابة عن في تطبيق قواعد كتابة الھمزة من وجھة نظر الطلبة ) ،نرجو تعاونكم معنا في 
  -السؤال اfتي :

  
  س:برأيك ما ھي أسباب ضعف الطلبة في تطبيق قواعد كتابة الھمزة من وجھة نظرك ؟ 

  
  
  
  
  
  

  م<حظة / @ حاجة لذكر ا@سم 
  
  
   
  
  

  الباحثان
  

  عادل عبد الرحمن                                                    بتول فاضل جواد         
  
  
  
  
  
  

  

  



  )٢لحق (الم
اسJJتبيان أسJJباب ضJJعف طلبJJة كليJJة التربيJJة ا�ساسJJية جامعJJة ديJJالى فJJي تطبيJJق قواعJJد كتابJJة           

  الھمزة بشكلھا النھائي .
  .  ) أمام الفقرة وفي المقياس المناسب����ضع ع=مة ( 

  أوافق  الفقرة ت
 بشدة

  أوافق
 

  c  أحيانا
 أوافق 

c أوافق 
 بشدة

      . إھمال تدريس مادة اUمTء ١
      ضعف خبرة أغلبية المدرسين قواعد الكتابة . ٢
      اھتمام المدرس بحفظ القاعدة دون تطبيقھا .  ٣
      إھمال المدرس تصحيح اPخطاء اUمTئية . ٤
      ابتعاد المدرس عن التدريس باللغة العربية الفصحى    ٥
عند استخدام المدرس للمصطلحات العامية الدارجة  ٦

 التدريس. 
     

الفصل بين درس اUمTء وفروع اللغة العربية  ٧
 اPخرى (كاPدب، التعبير ،المطالعة ).

     

      قلة محاسبة مدرس اللغة العربية عند إخفاقه . ٨
جھل مدرس اللغة العربية بأھمية دوره اتجاه الطالب  ٩

 في التعليم 
     

ربية لصعوبة تطبيق إھمال الطالب مادة اللغة الع ١٠
 قواعدھا .

     

      ضعف النطق (القراءة ) غير الصحيحة . ١١
تشابه قواعد كتابة الھمزة كونھا تعتمد على الحركات  ١٢

. 
     

  إھمال المدرس كتابة الھمزة يسھم في إھمال الطالب. ١٣
    

     

جھل الطلبة قوة الحركة (الكسرة ،الضمة، الفتحة،  ١٤
 و مدى تأثيرھا والكتابة الصحيحة .السكون) 

     

      جھل الطلبة  دور الحركة في تغير معنى الكلمة . ١٥
قلة استخدم النصوص القرآنية في تعليم الطالب القراءة  ١٦

 .والكتابة 
     

سرعة الكتابة تجعل الطالب يھمل كتابة الھمزة  ١٧
 والحركات .

     

      الطالب.ضعف ممارسة التعبير من قبل  ١٨
      جھل الطلبة لدور الحركة في حسن الكتابة واللفظ. ١٩
      خوف الطلبة وارتباكه يسھم في الكتابة الخاطئة . ٢٠
      اعتماد الطلبة على الكومبيوتر بالكتابة . ٢١
      غياب دور اPھل في متابعة الطالب . ٢٢
  إھمال التحضير اليومي . ٢٣

 
     

  أوافق  ةالفقر ت
 بشدة

  أوافق
 

  c  أحيانا
 أوافق 

c أوافق 
 بشدة

كتابة الھمزة في الكلمة تتغير بحسب موقعھا في  ٢٤
 الجملة .  

     

التعقيد الكبير في قواعد اللغة العربية وخاصة  ٢٥
 قواعد كتابة الھمزة.

     



      اعتماد المنھج القديم في التدريس . ٢٦
      ربية والفصل فيما بينھا . تعدد فروع اللغة الع ٢٧
ابتعاد كتاب المنھج الدراسي لمادة اللغة العربية  ٢٨

 عن كتابة المصحف .
     

كثرة الكلمات وتغير أحوالھا في اXعراب يؤدي  ٢٩
 إلى تغير صورتھا في اXمZء.

     

      وجود الحروف التي تلفظ و6 تكتب وبالعكس  ٣٠
ت وأصوات حروف المد تقارب أصوات الحركا ٣١

 لكونھا من الصوائت .
     

دخول أداة التعريف على الكلمات ذات الحروف  ٣٢ 
 الشمسية والقمرية واختZف النطق بھا.

     

جھل المدرس باستعمال الطرائق المناسبة لتدريس  ٣٣
 مادة اUمTء

     

      جھل المدرس بالخطوات الواجب إتباعھا في الدرس.  ٣٤
      ضعف اcھتمام بحل التمرينات من كافة الطلبة . ٣٥
      إھمال تكليف الطلبة بالواجبات البيتية . ٣٦
      تعويد الطلبة على طريقة تدريس واحدة . ٣٧
      جھل المدرس للتطور الحاصل بطرائق التدريس . ٣٨
إھمال المدرس مراعاة الفروق الفردية اثناء  ٣٩

 التدريس .
     

تعطيل دور الوسائل التعليمية عند عرض مادة  ٤٠
 اUمTء .

     

  
  
  
  

  
  
 

 
  
  
  
  
  

  
 

  
  
  
  
  
 


