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الئمرررررررد ع رم العرررررررالميم والمررررررررس والسررررررررم علررررررر  سررررررريد المرسرررررررليم مئمرررررررد                         

 يه وسلم  الماعوث االهدا وديم الئق وعل  اله ومئاه أجمعيم .) مل  الله عل

يصيم لي ام اسجل جزيل شكري وعظيم امتناني وعرفاني االجميل ال  كل مم ااستاذ 

الفاضل المشرط عل  الرسالة في مجال صرا ق التدريس الدكتور فا ق فاضل السامرا ي الرذي 

م مشورس مخلمة اكمرال مسرتلزماي الائرث ، رعاني وأعانني وتااعني ااستمرار، وما أاداه م

 واضئة فيها . لمساتهاذ كاني 

والأستاذ الفاضل المشرط في مجرال علروم الئيراس الردكتور صالرم عويرد الخزرجري لمرا 

 اذله مم جهد علمي وأراء سديدس صوال مرئلة أعداد الائث .

ليرة التراويرة وأسال الله عز وجل ام يصيل في عمريهما وام يسدد خصا ما لخدمرة العم

. 

كمررا أتقرردم اشرركري وتقررديري لعمررادس كليررة المعلمرريم  ديررال  اتائتهررا الفرمررة اكمررال 

 ولتذليلها كافة المعوااي العلمية والفنية التي واجهي الاائثة . العليادراستي 

واقرردم شرركري الجزيررل وتقررديري الكايررريم الرر  جميررن الأسرراتذس الررذيم اارردوا المسرراعدس 

واخررم مررنهم االررذكر ااسررتاذ السررادس الخاررراء واعضرراء الئلقررة الدراسررية  والمشررورس واسرريما

الدكتور عاد الررزاق ياسريم السرنجاري والردكتور علري عارد الررئمم زنكنرة والردكتورس ااسرمة 

 شاكر العادلي والدكتورس فا زس عاد القادر الجلاي لتقديمهم المرئظاي السديدس .

ثانويرة فاصمرة الز رراء للانراي لمرا أادينره  واقدم شكري وتقديري ال  ادارس ومدرسراي

مم مساعدس وعوم خرل تصايق التجراة . وجمين العامليم فري مكتارة جامعرة ديرال  ، ومكتارة 

 كلية المعلميم  ديال  .

وا يفوتني ام اسجل شكري وامتنراني الخرالم الر  والردي وكرل  أفرراد أسررتي الرذيم 

دموه مم مساعدس وتئملوا الكثير مرم العنراء، والر  وقفوا ال  جاناي وكانوا لي خير سند لما ق

ومرم  00اكمرال  رذا الائرث  00جمين المديقاي اللواتي كام لدعمهم وتشجيعهم الأثر الاالغ 

 الله التوفيق                       

 

  الاائثة     



  أ 

 ملخص البحث
ان اهمٌةةا احث ةةح اح ةةبحً   ث ةةدي  ةةً  ةةةلٌف حممةةلا ا احم ةةبهٌل ام ٌب ٌةةا  ا  اح  ةةل  

احخبطئ . دقل ٌيجع  حك احى امسبحٌة امع ٌبلٌا احم ثعا  ةً  ليٌسة ب م ممةب ٌ ط ةة ثة   

احج دل سعٌب دياء الا سبث ب ثبحةةدي  احةة ٌ ا ح  قٌةه اهةلار  ةليٌل احع ةدل ثبسة خلال 

 ً  غٌي احم بهٌل ام ٌب ٌا حلى طبحثب  احةر احثبنً احم دسط دحلياسةا  Driverانمد ج 

 : تم وضع الاهداف الاتية حك 

  لٌل احم بهٌل ام ٌب ٌا  اح ةً  ةل   م ةب   مةب خبط ةبق مةن قثة  طبحثةب  احةةر احثةبنً   .1

 احم دسط ممن سثه ح ن لياسا احمبل  .

سثه ح ةن لياسةا احمةبل   ةً لاة    لٌل نسثا خطأ طبحثب  احةر احثبنً احم دسط منن  .2

 عنةي من عنبةي احم  دل ) اح عيٌر م احخةٌةا م احدظٌ ا ( .

 ةً  غٌٌةي اح  ةل احخةبطئ ح م ةبهٌل ام ٌب ٌةا حةلى   Driverثٌبن اثةي اسة خلال انمةد ج  .3

 طبحثب  احةر احثبنً احم دسط .

 ولتحقيق الهدف الثالث تم صياغة الفرضية الصفرية الاتية 

( ثةةةٌن م دسةةةط ليجةةةب  0.5. د لمحةةةا ا ةةةةب ٌا عنةةةل مسةةة دى لمحةةةا ) مٌدجةةةل  ةةةيه ))

احمجمدعةةةا اح جيٌثٌةةةا اح ةةةً ليسةةة  د ةةةه نمةةةد ج لياٌ ةةةي دم دسةةةط ليجةةةب  احمجمدعةةةا 

 . ((احضبثطا اح ً ليس  ثبحطيٌقا امع ٌبلٌا 

 دحضمبن احدةد  احى ن ب ج احث ح م  ضمن احث ح مي   ٌن همب :

 اولا : المرحلة التشخيصية 

نبء اخ ثبي  مخٌةً من ندع ) ةٌغا اح لامٌة  ( م دطثةه  ةً امسةثدع امد   ل ث 

( طبحثةا ..2من ثلء احلدال ع ى عٌنا من طبحثب  احةر احثبحح احم دسط ا  ث غ عةللهن )

( م  دمةةبق  سةةة اح ةةةد  احممةةمدحا 58( م دقةةل  ضةةمن امخ ثةةبي )2..2-1..2ح عةةبل )

 ةة ل  من  ةة  ب ) ثةةبح عيٌر م احخةٌةةةا م ثبحث ةح حلاةة  م  ةةدل ثةةتح  قةةيا    ع ةةه لاةة  دا  

%( ثبس خلال طيٌقا يدحةدن 95احدظٌ ا ( دقل  ل اح  قه م ن ة لقف دثثب ف .ا  ث غ ثثب ف )

 احمخ ةي  ح  جز ا احنة ٌا .

 اظهرت نتائج هذه المرحلة 

( م  دمةبق د قةبق حمعٌةبي  ةلدح 58(  م  دمبق  ا   ل خبطئ مةن مجمةدع )38ان هنبك ) .1

 %(. .5مسثقبق داحثبحغ ) احخطأ احم لل



ب 
  

ان نسثا خطأ احطبحثب   ً عنبةي احم  دل  ليج  ثبحزٌبل  من اح عيٌر احى احدظٌ ا  .2

 ثل احخةٌةا .

 ثانيا: المرحلة العلاجية 

طثق  اجياءا  ه ه احمي  ا ع ى عٌنا من طبحثب  احةر احثبنً احم دسط داحثبحغ  

طبحثا من ب ليس  ع ى د ه انمد ج  (.3( طبحثا مث   احمجمدعا اح جيٌثٌا ).6عللهن )

Driver  (طبحثا  ً احمجمدعا احضبثطا اح ً ليس  ثبحطيٌقا امع ٌبلٌا ..3د ) 

 ةةةل  لاةةةب م احمجمةةةدع ٌن  ةةةً ثتثةةةا م غٌةةةيا  دهةةةً : احةةة لابء م احعمةةةي م اخ ثةةةبي  

 احمع دمب  احسبثقا  ً مبل  احع دل احعبما .

مةن م عةلل  ضةمن احم ةبهٌل  ا  اعل اخ ثةبي احم ةبهٌل مدضةدعً مةن نةدع اخ ٌةبي  

( 23( م  دمةةبق دقةةل  ةةل ثبمن قةةبء احعمةةدا ً  اخ ٌةةبي )38اح  ةةل احخةةبطئ م داحثةةبحغ عةةللهب )

م  دمةبق دحلاةة  من ةةب ثةةتح  قةةيا  لامةةب  ةً امخ ثةةبي اح مخٌةةةً م د ةةل اح  قةةه مةةن ةةةلقف 

يا ف دمن احظبهيي داحم  دى داح  قه من معبم  س دح ف دقد  اح مٌٌز د بع ٌا احثلا   ح ق

 ثل اح  قه من ثثب  امخ ثبي .

(  قي  عنل ن بٌا اح ة  احلياسً 69طثه امخ ثبي ع ى مجمدع ً احث ح ا  ث غ ) 

 امد  ثعل امن  بء من احد لا  احلياسٌا احخبةا ثبحث ح .

 ةةً اح ةةةلي ح م ةةبهٌل   Driver بع ٌةةا انمةةد ج أظهرررت نتررائج هررذه المرحلررة  

طئ م ا    دق  احمجمدعا اح جيٌثٌةا اح ةً ليسة  د ةه امنمةد ج ام ٌب ٌا  ا  اح  ل احخب

وفي ضوء ع ى احمجمدعا احضبثطا اح ً ليس  ثبحطيٌقا امع ٌبلٌا ث يه لا  ا ةب ٌبق .

ثضيدي  احلامر عن احم بهٌل ام ٌب ٌا  ا  اح  ل احخةبطئ داح ةةلي  ذلك اوصت الباحثة

 ٌةبء د ق ةيا اجةياء لياسةب  اخةيى  ةً  ةليٌل مةبل  ام  Driverح ب ثبس خلال انمةد ج 

 حميا   دمدال  لياسٌا مخ   ا ح  عير ع ى اثيه  ً اح غٌٌي احم بهٌمً.
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 الفصل الأول
 مشكلة البحث واهميته

 مشكلة البحث 

تتمثل مشكلة البحث فً وجود فهم خاطئ لاغلب  المابامٌم الاحٌاةٌبة لبدط الطلببة    

عدد من مدرسً ومدرسات مذه المادة  أراءبأستطلاع قٌامها  اذ شعرت الباحثة بذلك حٌن

الدراسات السابقة ومنها دراسبة الربٌعبً ان  نتاةج من المدارس الثانوٌة   وما أشارت الٌه

  وما اظهرته ( 78-45 ص1995) الربٌعً  مناك الكثٌر من الماامٌم الإحٌاةٌة شاةعة الخطأ 

جبا    اذ بلتبت نسببة نجبا  طلببة الثبن الثبانً نتاةج الامتحانات من اخااق فبً نسب  الن

%  49.99                    (2221-2222المتوسط فً محافظة دٌالى للعام الدراسبً  )

 .
*

 

ومن المعلوم ان الاهم الثحٌح للماامٌم الاحٌاةٌة ٌعبد احبد امبدان تبدرٌس العلبوم   

لاهببم الخباطئ لببدط ولكبً ٌتحقببق مبذا الهببدن ٌتطلب  العمببل علبى تشببخٌص المابامٌم ذات ا

لتعلبٌم او التثدي له   عن طرٌبق اختٌبار الاسبالٌ  التدرٌسبٌة المناسببة  ومعالجتهالمتعلم 

الماامٌم بثورة ثحٌحة   وجعلها جزءاً من البنٌة المعرفٌبة للمبتعلم وتوظٌاهبا فبً  وتعلم

 حٌاته الٌومٌة .

المابببامٌم  البببى أنلا الاسبببالٌ  والطراةبببق التدرٌسبببٌة المتبعبببة فبببً تبببدرٌس اً نظبببرو  

الاحٌاةٌة تعتمد على الحاظ واستظهار المادة التعلٌمٌة   وتتمثل بضبعن التخطبٌط المسببق 

للأسلو  الذي ٌتبع فً تدرٌس ماهوم معٌن من قبل المدرس   ممبا ٌجعبل التبدرٌس ٌسبٌر 

بثورة نمطٌة وبقوال  متشابهة لمعظبم البدروس مبن اجبل تزوٌبد المبتعلم اكببر كمٌبة مبن 

اببامٌم   وقلبببة الامتمببام بربطهببا بشبببكل ٌظهببر فببً بنٌبببة المببتعلم التكامبببل المعلومببات والم

والتوازن فٌما بٌنها الامر الذي ٌجعل الماامٌم والافكار مشبتتة فبً ذمبن المبتعلم وعرضبه 

 .  (3 ص2222)العزي  للنسٌان والاهم الخاطئ لها

                                                           
 تم الحصول على المعلومات من المديرية العامة لتربية ديالى .  *
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ةٌبة الواسبعة ولما كان علبم الاحٌباء ٌمتلبك بنباءً ماامٌمٌباً فضبلاً عبن الحقباةق الاحٌا 

 وان زٌببادة تارعهببا وتشببعبها ٌزٌببد مببن  الانتشببار والتببً تشببكل شببواخص رةٌسببٌة متعببددة 

ثبعوبة تعلمهببا فقببد اشببارت احببدط الدراسببات فببً وزارة التربٌببة  / جمهورٌببة العببراق ان 

المرحلببة مببادة الاحٌبباء تشببارك مببادتً الانكلٌببزي والرٌاضببٌات مببن حٌببث ثببعوبتها فببً 

الاحٌاةٌة لها خثوثٌة من حٌث ثبعوبتها او تشبابكها لبذا اثببح   فالماامٌم  المتوسطة 

 اختٌببار اسببالٌ  لتدرٌسببها  والدقببة فببً مببن الضببروري العناٌببة والدقببة فببً طرٌقببة تدرٌسببها

 (12-4 ص 1979  العراق) . اهتجلاعمو تابوعثلا مذه ىلع  لتتلل

             

سببالٌ  الاعتٌادٌببة فببً الاالطراةببق والببى ان اسببتخدام الكثٌببر مببن الدراسببات  تشببٌر 

المٌببدان التربببوي اظهببرت محثببلتها النهاةٌببة ضببعن الاهببم والادراك الثببحٌح للماهببوم 

بأبعبببببباده المختلاببببببة وثببببببلاته بالماببببببامٌم الاخببببببرط التببببببً تشببببببكل وحببببببدة متكاملببببببة 

 ص2222( )الحسبببانً  1976( و )المهٌنببً  Cusimano,1975كدراسببة)
5

( . لببذا اولبببى 

مسباعدة  اجبلسبالٌ  التدرٌسبٌة امتمامباً كبٌبراً التبً مبن الاالطراةق والمختثون بالتربٌة 

الطلبببة علببى تعلببم الماببامٌم بالثببورة الثببحٌحة فضببلاً عببن التثببدي للولببو  فببً الاهببم 

 . لهاالخاطئ 

 : تتساةل الباحثة وفً ضوء ذلك 

 الاحٌاةٌة ذات الاهم الخاطئ ؟() مل ان نموذ  دراٌار ٌحدث تتٌٌر فً الماامٌم  

 

  حثـة البــاهمي

ا المعاثبببر البببى اعبببداد افبببراد مببببادرٌن ومبتكبببرٌن هبببتهبببدن التربٌبببة وفقببباً لماهوم 

ومكتشبباٌن وقببادرٌن علببى الابببداع وانتببا  اشببٌاء جدٌببدة   كمببا تعمببل علببى تحقٌببق فردٌببة 

المببواطن وجماعٌتببه وذلببك بالتااعببل بٌنببه وبببٌن بٌةتببه  ومسبباعدته علببى احتببواء التطببورات 

مختلاة   أي اثبح منظورما العمل على تنمٌبة المبتعلم التً طرأت وتطرأ فً المجالات ال

قببدراً مببن الشببمول والتكامببل  وتحببوي التربٌببةتنمٌببة تتماشببى ومتطلبببات الواقببع المتتٌببر   
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والاتزان بٌن المتتٌرات  وبما ٌكال بقاءما كعامل من العوامل التبً تششبر عملٌبة التطبور 

 .(3 ص 2222( ) علً  4  ص 1999) الحارثً  . 

واجبببه العبببالم الٌبببوم ثبببورة علمٌبببة وتكلنوجٌبببة واسبببعة   وتتٌبببرات سبببرٌعة واذ ٌ 

وتطورات ماةلبة فبً المعرفبة العلمٌبة وتطبٌقاتهبا والتبً اثببحت سبمة ممٌبزة مبن سبمات 

برامجهبا وة بضرورة مراجعة امبدافها وضعاً جدٌداً على التربٌ تفرض العثر الحالً   

تطببوٌراً     لنببواحً التببً تتطلببوتشببخٌص ا   وتنظٌمببات مشسسبباتها واسببالٌ  عملهببا  

واقتر  البداةل فً الطراةق والاسالٌ  المستخدمة   وعلى وفق القواعد العلمٌبة التبً مبً 

 جزءً من عملها وطبٌعة اداةها . 

 (19 ص2222( )الحٌله  1 ص 1994) السامراةً              

هبا واحبدة مبن وتعد منامج العلوم واحبدة مبن الببرامج التبً تحظبى بتتٌبر داةبم   لان 

وتكبوٌن مابامٌم المرتكزات الاساسٌة فً تطوٌر خبرة الطلبة   وتنمٌة تاكٌرمم ومهاراتهم 

  اذ ٌببتم عببن طرٌقهببا تعلببٌمهم وتببدرٌبهم علببى التنظببٌم وتسلسببل افكببارمم حتببى ثببحٌحة

ٌتمكنوا من تطبٌق ما تعلموه فً مواقن متعددة واتبباع اسبلو  البحبث العلمبً بالملاحظبة 

 ستنتا  والنقد والمقارنة للتوثل الى المعارن والمعلومات . والتجرٌ  والا

 (  135 ص1993  احمد( ) 12 ص1977 كرٌج)             

وٌعببد علببم الاحٌبباء جببزءاً اساسببٌاً مببن البببرامج المدرسببٌة لجمٌببع مراحببل التعلببٌم   

سبامم وعنثراً لاٌمكن الاستتناء عنه لدوره الخاص فبً الحٌباة والتربٌبة المعاثبرة   اذ ٌ

العقلٌببة لببدط الطلبببة كالملاحظببة الموضببوعٌة   و كسببابهم  المهبباراتتدرٌسببها فببً تنمٌببة 

الحقاةق والماامٌم من العالم المحٌط بهم ومنها الكاةنات الحٌبة   ولان الانسبان ناسبه كباةن 

حً فانه لاٌتسنى له ان ٌاهم ناسه الاهم الكامل وان ٌثلح من احواله بحكمبه الا اذا ادرك 

لحٌاة الانسانٌة والعوامل والمبشثرات المختلابة التبً تبشثر علبى نمبوه   فضبلاً عبن طبٌعة ا

امتمامه بدراسة مواضٌع مختلاة منها ما ٌرتبط بالحٌوان عامبة وبٌةتبه وخثاةثبه ومنهبا 

ما ٌرتبط بالنبات وخثاةثبه   فهبو علبم لبه أثبوله وفروعبه وقواعبده وجبذوره وادواتبه 

  ( 222 ص 1993  والرازحً ثبارٌنً) (32-12 ص 1982) خلٌل   العدٌدة وفواةده . 
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اللبنات الاساسٌة لهذا العلبم وبمثاببة ماباتٌح لبه   فمبن ٌمتلبك   العلمٌةوتعد الماامٌم  

ناثٌتها ٌستطٌع الكشن عن مجالاتها   كونها تختزل المعرفة الكثٌرة والحقباةق المتنباثرة 

مبببن الحقببباةق وضبببرورٌة لبببتعلم المبببباد   وتكبببون منهبببا كبببلاً منسبببجماً . فهبببً اكثبببر ثباتببباً 

والنظرٌات العلمٌة وفهمها     فضلاً عن انها تقلل من تعقد البٌةبة اذ تبرتبط بحٌباة الطالب  

وتساعده على تاسٌر الظوامر والاحداث الطبٌعٌة او الاحٌاةٌة والتخطٌط لاي نشاط ٌمكبن 

اكتساباً ثبحٌحاً وتوظٌاهبا ٌمكبن ان ٌقوم به . لذا فان تدرٌس الماامٌم الاحٌاةٌة واكتسابها 

 1997) اببو زٌنبة   تعقٌبداتها . سبر لبه مواجهبة المتعلم مبن التكٌبن مبع ظبرون البٌةبة وتٌ

           (36 ص2222  نزال( )133 ص

الماامٌم العلمٌة بثورة عامة والماامٌم الاحٌاةٌبة بثبورة خاثبة  لأممٌةوبالنظر 

لى اساس الماامٌم بطرٌقة تتحاشى تاكبك المبادة   فقد اولى المربون تنظٌم منامج العلوم ع

الدراسٌة امتماماً كبٌراً  وتقدم للطلا  مواقن تعلٌمٌبة ماٌبدة   ولاببد ان نشبٌر البى بعب  

المحاولات المتمثلة فً عدد من المشارٌع التربوٌة فً كثٌر من اقطار العالم مثل مشبروع 

)          لمتحبببدة الامرٌكٌبببة لجنبببة دراسبببة منبببامج العلبببوم الباٌولوجٌبببة فبببً الولاٌبببات ا

B.S.C.S فبً مجبال تبدرٌس منبامج الاحٌباء علبى مسبتوط المرحلبة الثانوٌبة  اذ وضببعت )

 مذه اللجنة سبعة ماامٌم رةٌسة اتخذت اساساً لبناء منهج مطور للاحٌاء.

 (382-375 ص1985) كاظم وزكً               

طبوٌر منبامج العلبوم المتكاملبة وعلى الثعٌد العربً فقد اقٌم المشبروع الرٌبادي لت 

( اذ تبم اعبداد منبامج لتبدرٌس 1975فً المرحلة المتوسطة المنعقدة فً الاسكندرٌة عبام )

العلبببوم بعبببدة طراةبببق ومنهبببا طرٌقبببة المابببامٌم او التعمٌمبببات واختٌبببر عبببد مبببن المابببامٌم 

درٌس والتعمٌمات لكل مرحلة دراسٌة بما ٌلاةم طلبة تلك المرحلة   واقام مركز تطبوٌر تب

علببى  1983العلببوم بجامعببة عببٌن شببمس مشببروعاً لتطببوٌر منببامج الدراسببات البٌةٌببة عببام 

)                  ( 25 ص 1975) المنظمة العربٌة   الماامٌم الرةٌسة . اساس التركٌز على 

 (332-326  ص 1984نشوان   
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فً وزارة التربٌبة عبام  وعلى الثعٌد المحلً اكد المشتمر التربوي العاشر المنعقد 

( على مساعدة الطلببة فبً المبدارس الثانوٌبة فبً تكبوٌن المابامٌم العلمٌبة بثبورة 1984)

-16وظٌاٌة   كما عقدت فً بتداد ندوة تدرٌس العلبوم فبً البدول العربٌبة فبً الاتبرة مبن 

ة ( وتوثلت الندوة الى اممٌة التأكٌد على ربط المابامٌم العلمٌب 1985تشرٌن الثانً ) 28

 (28 ص1988( )نشوان  12 ص1984  العراق) بحٌاة الطال  . 

                       

ان التتٌرات التً طبرأت علبى محتبوط المنبامج واكبهبا ضبعن وقلبة الامتمبام فبً  

  فمبا زالبت اسبالٌ  تبدرٌس العلبوم فبً مدارسبنا واسبالٌ  التقبوٌم تتٌٌر طراةق التدرٌس 

وعببدم تشببخٌص الاخطبباء الماامٌمٌببة لببدط الطلبببة    تشكببد علببى سببرد والقبباء المعلومببات  

( 113-122 ص 1974) كباظم وزكبً   فضلاً عن قثورما فً احداث تتٌبرات فبً افكبارمم 

لاسبببببٌما وان  الدراسبببببات تشبببببٌر البببببى وجبببببود فهبببببم غٌبببببر سبببببلٌم للمابببببامٌم الاحٌاةٌبببببة 

ث (   لببذا ٌتجببه البحبب2222( ) العببزي  1999( و ) المببولى  1996كدراسة)الشببهرانً   

الحببالً فببً جزةببه الاول الببى تشببخٌص وكشببن عببن الاهببم الخبباطئ للماببامٌم الاحٌاةٌببة 

المتوسبط اللاتبً سببق وان درسبن تلبك  الثالبثوعناثرما لدط عٌنة  من طالبات الثبن 

المابببامٌم ببببالطراةق والأسبببالٌ  الاعتٌادٌبببة المتبعبببة فبببً المٌبببدان الترببببوي   باسبببتخدام 

 . Diagnostic Testالاختبارات التشخٌثٌة 

ان الكثٌر من الطلبة بعد ان ٌنتهوا من دروسهم التبً ٌاتبر  انهبم قبد نجحبوا فٌهبا 

ٌُظِهرونَ سوءَ فهم واضح وٌلجأون الى الافكار السباذجة عنبدما ٌواجهبون مواقبن مختلابة 

وغالباً ما ٌعجزون عبن اسبتخدام معبرفتهم فبً حبل المشبكلات . واذا كانبت المابامٌم غٌبر 

ا ٌبنببى علٌهببا مببن ماببامٌم بسببٌطة او معقببدة سببٌكون بنبباءً خاطةبباً سببلٌمة لببدٌهم فببان كببل مبب

ومهببزوزاً   وعلٌببه فببان فهببم الطلبببة الثببحٌح للماببامٌم العلمٌببة وعلببى اخببتلان أعمببارمم 

ومستوٌات تعلمهم   ٌتطل  اسالٌ  للتدرٌس تضمن سلامة مذا الاهم وبقاشه والاحتااظ ببه 

 (85 ص1994)زٌتون  (11 ص1987) راٌن   وتقلٌل الاهم الخاطئ لها .
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تُعد الاختبارات التشخٌثٌة اداة رةٌسة ومهمة للكشبن عبن نقباط الضبعن وتحدٌبد  

مسبببتوٌات وحاجبببات الطلببببة وقبببدراتهم لتقببببل البببتعلم الجدٌبببد   وٌظهبببر مبببذا النبببوع مبببن 

ٌعبود البى   Misconceptionالاختبارات اخطاء الطلبة التً قد ترجبع البى تثبور خباطئ 

ومبً ببذلك تسباعد المعلبم علبى تحدٌبد اجراءاتبه العلاجٌبة   Misunderstandingسوء فهم 

واعبببادة النظبببر فبببً المواقبببن والنشببباطات التعلٌمٌبببة والتخطبببٌط لمعالجبببة اوجبببه القثبببور 

 ص 1997وتثبببحٌح الاخطببباء ونقببباط الضبببعن لبببدط الطلببببة ) الحسبببٌنه  
223

( ) امبببٌن 

ص2221 
151-155

  . ) 

ٌم عقببدت نببدوات ومببشتمرات ومببن ابرزمببا الاهببم الخبباطئ للماببام مشببكلةولاممٌببة  

المشتمر المخثص لمناقشة الاهم الخاطئ فً العلوم والرٌاضٌات والبذي عقبد فبً جامعبة 

(   وركز المبشتمر علبى المابامٌم 1983( عام ) Cornell Universityكورنٌل الامرٌكٌة )

 ص 1996الخاطةة من ناحٌة تحلٌلها وتاسٌرما وتكوٌنها ) الشهرانً   
12

فً المبشتمر ( و

( فببً المركببز الببوطنً للبحببوث العلمٌببة والوثاةقٌببة 1992التربببوي الببذي عقببد فببً أسبببانٌا )

والتقوٌمٌة   قدمت دراسة مدفت الى كٌاٌة التعرن على الافكار غٌر السلٌمة لبدط الطلببة 

وطببرق معالجتهببا او تثببوٌبها مببن قبببل المعلمببٌن باسببتخدام الطراةببق والاسببالٌ  العلمٌببة . 

(Hewson ,1992 ,P:1-8)        

وعلى مذا الاساس بدأ التوجه البى البحبث عبن السببل الكاٌلبة لتكبوٌن الاهبم العلمبً  

السلٌم   من خلال اختبار طراةبق تبدرٌس مناسببة لقبدرات و قابلٌبات المتعلمبٌن ورغبباتهم 

وخبببراتهم السببابقة   ولببٌس ثمببة طرٌقببة تببدرٌس تعببد افضببل مببن غٌرمببا   لان كببل طرٌقببة 

ى اسس فكرٌة ونظرٌبة   وطراةبق التبدرٌس الجٌبدة قبادرة علبى تحقٌبق الامبدان تستند عل

التربوٌببة والتعلٌمٌببة   وان تثٌببر دافعٌببة المتعلمببٌن وتتببٌح لهببم الارثببة لاسببتخدام وسبباةل 

ومواد تعلٌمٌة   لبذا فهبً تعبد الاسبلو  الرةٌسبً فبً احبداث البتعلم   والاداة المهمبة التبً 

 (119 ص 2222( )الشبلً  51-24 ص2221)  عبٌد   تحكم بواسطتها على أي مادة .

      

واعتمبباداً علببى مببا سبببق بببدأ الامتمببام بالتببدرٌس العلاجببً بهببدن عببلا  المشببكلات  

التعلٌمٌة لدط الطلببة او التثبدي لهبا عبن طرٌبق التشبخٌص   فالتبدرٌس العلاجبً عببارة 
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ن أحببداث عببن نمببوذ  تببدرٌس ٌركببز علببى عببلا  نقبباط الضببعن لببدط المتعلمببٌن   بهببد

تتٌٌرات اٌجابٌة فً افكارمم او التثدي لها . لذا بدأ التوجه الى اٌجاد نماذ  تعلبٌم وتعلبم 

جدٌدة فً مجال التتٌٌبر المابامٌمً تعبالج موضبوع الاهبم الخباطئ علبى وجبه الخثبوص 

لتكوٌن بناء ماامٌمً ثحٌح لدط المتعلم والذي ٌتمثبل بهبدن الدراسبة الحالٌبة فبً جزةهبا 

 (157  ص 2221( ) امٌن   1 ص2221ثبري وتا  الدٌن  ) الثانً . 

   

 -ومن النماذ  التً تعنى بتدرٌس الماامٌم   ومعالجة الخطأ الماامٌمً مً الاتً :     

( انموذجه المتكون من اربعة خطبوات ومبً )التكامبل    التااعبل   Posner 1982)اقترا 

ص 1999) المولى   وقد اعتمدتهالتبدٌل   التجسٌر ( 
32

  وابتكبر اندرسبون فً دراستها( 

مببن تسببع خطببوات ٌببتم خلالهببا  والمتكببون( الانمببوذ  التعلٌمببً المعرفببً 1987واخببرون )

استثارة افكار المعلمٌن وتحدٌد اشكال الاهم الخاطئ ومواجهتهبا والتثبدي لهبا ومعالجتهبا 

 ص 1996) الخلٌلبً واخبرون  
484-486

(  Stepans & Steven(   كمبا اقتبر  كبل مبن) 

) ضببمن ثببلاث مراحببل مببً ( انمببوذ  دورة الببتعلم لتثببحٌح الماببامٌم الخاطةببة وٌت1988)

 .فً دراسته2222وتبناه القرٌشً  الاستكشان   الابتكار   التطبٌق ( 

13-12 ص2222)  القرٌشً                
 ) 

( أنموذجببه فببً التتٌٌببر الماببامٌمً مببن خببلال اربببع 1992)  Saundersكمببا اقتببر   

تببدرٌ  فببً مختبببرات البحببث   وجببود مسببتلزمات ادراك فعببال   وعمببل فببً  خطببوات )

( 1996(   وطبور الخلٌلبً واخبرون )Growther ,1997,P:3مجامٌع ثتٌرة   التقٌٌم ( )

الانمببوذ  الببواقعً بمببا ٌببتلاةم والبٌةببة المحلٌببة والمتكببون مببن ثببلاث مراحببل مببً ) تحلٌببل 

 الواقع   التخطٌط للتدرٌس   التناٌذ ( 

 ( 456-452 ص 1996) الخلٌلً واخرون        

 

لتتٌبر المابامٌمً   Driver( انمبوذ  1993)  Skane , Lonningواسبتخدم كبل مبن  

اعببادة ثببٌاغة  –اظهببار الاكببرة  –فببً دراسببتهما والمتكببون مببن خمببس مراحببل ) التوجٌببه 
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( 25 ص 2221) سببببلام  مراجعبببة التتٌٌبببر فببببً الافكبببار ( .  –تطبٌبببق الاكببببرة  –الاكبببرة 

 .( 22 ص 1995لهرمزي  )ا

واعتمبباداً علببى مببا سبببق فببان البحببث الحببالً ٌببأتً لٌكببون اضببافة الببى ماجبباء فببً   

باسبتخدام  البحوث والدراسات التبً تناولبت موضبوع تتٌٌبر المابامٌم ذات الاهبم الخباطئ

 Roslind Driver( القاةمة على الالساة البناةٌة والتً اقترحتها) Driver , 1986انموذ  )

لمساعدة الطلبة على تعدٌل وتثوٌ  الماامٌم ذات الاهم الخاطئ لدٌهم   والذي ( 1986,

ٌشترط احداث المواءَمة ببٌن مبا ٌعبرن المبتعلم ) المابامٌم القبلٌبة ( وببٌن خببرات البتعلم 

 الجدٌدة فً العملٌة التدرٌسٌة . وسٌتم التطرق الى الانموذ  بالتاثٌل فً الاثل الثانً.

          ( Driver , 1986 ,P:4   ً9 ص 1996( ) الشهران ) 

 وعلٌه ٌمكن تلخٌص اممٌة البحث على النحو الاتً :  

امٌمً لبببدط عٌنبببة البحبببث   ٌوضبببح مبببذا البحبببث انمبببوذ  دراٌابببر فبببً التتٌٌبببر الماببب  .1

 حس  علم الباحثة . -لعراق والانموذ  لم ٌطبق فً ا

العلمببً الثببحٌح للماببامٌم  ٌجعببل طالبببات عٌنببة البحببث ٌسببعون للوثببول الببى الاهببم .2

هبوم تخبص الماالاكتشان والمناقشة ما ٌتوفر لٌبدمم مبن معلومبات الاحٌاةٌة من خلال 

 .   الجدٌد 

فببً تطببوٌر البحببث التربببوي ٌسببهم البحببث فببً تطببوٌر طراةببق التببدرٌس ومببو محاولببة  .3

المنبامج الدراسبٌة العلمبً السبلٌم   كمبا تسبهم فبً بنباء تثبمٌم ترنوا الى تحقٌق الاهبم 

  ٌم العلمٌة .التً تعتمد كثٌراً على الماام

 

 

 

 

 اهداف البحث :

 تهدن مذه الدراسة الى : 
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طالببات الثبن الثبانً  قببل تحدٌد المابامٌم الاحٌاةٌبة التبً تبم فهمهبا فهمباً  خاطةباً مبن .1

 . ممن سبق لهن دراسة المادة  المتوسط

فبً كبل ممن سبق لهن دراسبة المبادة تحدٌد نسبة خطأ طالبات الثن الثانً المتوسط  .2

 عنثر من عناثر الماهوم ) التعرٌن   الخثٌثه   الوظٌاة ( . 

طالببات   طلبدلمابامٌم الاحٌاةٌبة لالاهبم الخباطئ  فبً تتٌٌبر   Driverبٌان اثبر انمبوذ   .3

 الثن الثانً المتوسط .

 فرضية البحث :

 البحث الثالث وضعت الارضٌة الاتٌة  لتحقٌق مدن 

بببٌن متوسببط  ( 2.25لاٌوجببد فببرق ذو دلالببة احثبباةٌة عنببد مسببتوط دلالببة ) ))   

وفبببق نمبببوذ  دراٌابببر ومتوسبببط درجبببات  درجبببات المجموعبببة التجرٌبٌبببة التبببً درسبببت

 . ((طة التً درست بالطرٌقة الاعتٌادٌةالمجموعة الضاب

 حدود البحث :

 المحددات آلاتٌة :ٌقتثر البحث الحالً على  

 .التشخٌثٌةحلة فً مركز مدٌنة بعقوبة للمر المتوسط لثالثطالبات الثن ا .1

 بة للمرحلة العلاجٌة .طالبات الثن الثانً المتوسط فً مركز مدٌنة بعقو .2

الماامٌم الاحٌاةٌة الواردة ضمن الاثول السبعة الاولى من كتا  علم الاحٌاء للثبن  .3

 وزارة التربٌة .  –  جمهورٌة العراق  1999  15الثانً المتوسط   ط 

 . ( 2222-2221للعام )الاثل الدراسً الاول  .4

فببً تببدرٌس المجموعببة التجرٌبٌببة والطرٌقببة الاعتٌادٌببة فببً تببدرٌس   Driverانمببوذ   .5

 المجموعة الضابطة . 

 

 

 تحديد المصطلحات :

 فٌما ٌأتً توضٌح المثطلحات الواردة فً البحث على النحو الاتً : 
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   Model: الانموذج  اولاً 

 عرفه كل من  

- (1989 Mayer,فببً الحسببانً :أنببه   )"  تعلمٌببة تعتمببد نظرٌببات الببتعلم  –تقنٌببة تعلٌمٌببة

 . " العلمٌة المعرفٌة وتستخدم لتحسٌن فهم الطلا  للتاسٌرات

 ( 12 ص 2222) الحسانً          

عهبا المبدرس فبً بنٌتبه توظٌبن لحركبات متتابعبة او متسلسبلة ٌتب "(: أنبه 1995)ملحم   -

 . "المادة التعلٌمٌة المقدمة للمتعلمٌن 

 ( 8 ص 1995) ملحم             

ثبٌ  مبن الاطبر التنظٌمٌبة التبً تقبوم علبى وجهبات  "( :أنبه 1997)الخوالدة واخرون  -

النظر التاسٌرٌة لتحقٌق امدان تتعلق بعملٌة التعلم والتدرٌس وتوجٌبه نشباط المعلبم داخبل 

 . "غرفة الثن 

 ( 34  ص1997) خوالدة واخرون              

مجرد مجموعة مبن اجبزاء موقبن اسبتراتٌجً   ومبً  "(: أنه 1998)قطامً وقطامً  -

 ."طرٌقة تامة فً اجزاةها ) الاجزاء الاولٌة ( التً تم وضعها بالتاثٌل 

 ( 14 ص1998) قطامً وقطامً                    

 

   Conceptثانيا: المفهوم 

 عرفه كل من   

مجموعببة مببن الاشببٌاء او الاشببخاص او الحببوادث او  "(: أنببه 1988سبعادة والٌوسببن  ) -

العملٌات التً ٌمكن جمعها معاً على اساس ثاة مشتركة او اكثر   والتً ٌمكن ان ٌشبار 

  ".الٌها باسم او رمز معٌن 

 (  61 ص1988سعادة والٌوسن  )                   

عبببارة لاظٌببة ثببحٌحة علمٌبباً تتضببمن الحقٌقببة    "( فببً الشببمري: أنببه 1995)الخلٌلببً   -

 . "لكن الحقٌقة لٌست مبدأ لانها شًء او حدث او شخص 

 (17 ص1999) الشمري                    
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قاعببدة معرفٌببة توجببد علببى شببكل خطببة تعمببل علببى توجٌببه  "(: أنببه 2222)أبببو جببادو  -

الافببراد او الاشببٌاء او الموضببوعات فببً السببلوك نحببو نمببط مببن التثببنٌن ٌعتمببد لوضببع  

فةببات بنبباء علببى الخثبباةص  المشببتركة بٌنهببا   وتكوٌنببه ٌشببٌر الببى القببدرة علببى تجرٌببد 

 ."العمومٌات ومن ثم تعمٌمها على جمٌع الموضوعات المتشابهة 

  (113 ص2222)ابو جادو            

او تناسبق احبداث او  ثورة ذمنٌة تنتج عن اتسباق "(: أنه 2221)ثبري وتا  الدٌن   -

 . "اشٌاء معٌنة 

 (5 ص2221) ثبري وتا  الدٌن             

 

  الاحيائي التعريف الاجرائي للمفهوم

مببً تلببك الاشببٌاء التببً تشببترك بثبباة او ثبباات معٌنببة   وٌمكببن التعبٌببر عنهببا  

بمثطلح معٌن ٌمٌزما عن بعضها   والموثبوفة ببالتعرٌن والخثباةص والوظباةن فبً 

 ٌاء للثن الثانً المتوسط . كتا  الاح

 

    Misconceptionثالثا. الفهم الخاطئ 

 عرفه كل من  

-(Preece,1984فً الشهرانً انه " الافكار التً لم ٌتم تعلمه ) ط   بل مبا خبرات فقالا من

 . "علمٌوجد فً البنٌة المعرفٌة فً ذمن المت

 (14 ص1996) الشهرانً           

-(Clememt,1987ٌفبببً الك)المعنبببى العلمبببً  لانبببً بأنبببه " المابببامٌم التبببً لاتتوافبببق مبببع

 المستخدم حالٌاً " .

 (132 ص1998) الكٌلانً          

افترا  المتعلم بشكل خاطئ ان واحداً مبن الثباات المتتباٌرة  "(: أنه 1993)تنسون   -

 مً ثاة حٌوٌة   ونتٌجة لذلك فانه ٌعٌن بشكل خباطئ امثلبة لٌسبت لهبا مبذه الثباة علبى

 .  "انها امثلة   وغٌر امثلة لها مذه الثاة على انها امثلة
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 (73 ص 1993) تنسون              

 . "الاهم الذي لاٌتاق مع ما اتاق علٌه العلماء "( فً السنجاري: أنه 1995)الخلٌلً   -

 ( 25 ص1997) السنجاري                 

  

 

 التعريف الاجرائي للفهم الخاطئ :

% 52بنسببة الخطبأ فبً عناثر الماهوم فً ذمن المتعلم   بحٌث ٌقبع  عدم اكتمال 

فأكثر مبن المتعلمبٌن بعنثبرٌن او ثلاثبة مبن عناثبره الثلاثبة ) التعرٌبن   الخثٌثبه   

الوظٌاة ( عند الاجابة على فقرات اختبار الماامٌم الاحٌاةٌة المعبد لاغبرا  الدراسبة فبً 

 المرحلة التشخٌثٌة او العلاجٌة . 

 

 (  Conceptual Changeاً : التغيير المفاهيمي ) رابع

 عرفها كل من  

-( Posner, 1982 فً السنجاري: بأنبه )"  تااعبل المعرفبة الجدٌبدة مبع المعرفبة الموجبودة

 .  "لدط المتعلم من اجل دمجها فً الاطار الماامٌمً لدٌه 

 ( 55 ص1997) السنجاري                  

-( Pintrich , 1993بأ: ) التااعل الذي ٌحدث بٌن تجبار  فبرد معبٌن وافكباره الحالٌبة  "نه

   . "والتً تكون اطاراً لاهم وتاسٌر المعلومات المتجمعة خلال التجربة 

                   (Pintrich,1993,P:171)   

-(Smith and anderson ,1993) : ة ترتٌ  وتنظٌم   او استبدال المابامٌم "عملٌة اعادبانه

 خبرة الجدٌدة ".فً الاطار الماامٌمً للمتعلم بما ٌتلاةم مع ال دةالموجو

(,p11-126     Smith and anderson ,1993)  

-(Wamdercee,1994 : )ل للظوامر " عملٌة انتقال الطلبة الى الاهم العلمً المقبو بانه
 الطبٌعٌة ".

(Wamdercee,1994,p191) 
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 التعريف الاجرائي للتغير المفاهيمي 

 الى البنٌبة الماامٌمٌبة للمبتعلم بحٌبث معلومات احٌاةٌة جدٌدة مج او اضافة عملٌة د 

 .لماامٌم بالدرجات التً تحثل علٌها الطالبات فً اختبار اتقاس 
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 يالفصل الثان
 ودراسات سابقة   خلفية نظرية

 

  خلفية نظريةاولاً. 
 تقديم .- 
 . وشروطه ير المفاهيمييالتغ- 
 متطلبات التدريس وفق التغيير المفاهيمي .- 
 مراحل التدريس وفق التغيير المفاهيمي .- 
 لتقويم التشخيصي وفق التغيير المفاهيمي .ا- 
 بعض نماذج التغير المفاهيمي .-  
 نموذج التفيير  او الشار  .*الا      
 *الانموذج الواقعي .      
 *انموذج اليبعة المعرفي .      
 .  Woods*انموذج       
 .  Driver*انموذج       
 .  Driverمراحل انموذج - 
 والنظرية البنائية .  Driverانموذج - 
 والتعليم التعاوني .  Driverانموذج - 

 

 ثانياً.دراسات سابقة 
 ( . O’Brien,1990راية )*د 
 (. Lonning,1993*دراية ) 
 (.Dickinson & Reinkens,1997*دراية ) 
 (.5553*دراية )الينجار  ، 
 ( .5555*دراية )المولى ، 
 (.0222*دراية )العز  ، 

 

 ثالثاً.دلالات ومؤشرات من الدراسات السابقة 
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 الفصل الثاني

 خلفية نظرية 

 -تقديــم: 

ان  تعد المفاهيم  الخيوط التي يتكون منهاا نيايا العلام ، وهاي مان الوياائل التاي تمك 

المااتعلم ماان ميااايرو النمااو المعرفااي ، ولهااا المرونااة التااي تياامد بايااتيعا  حقااائق جدياادو 

كونها تركيبات مكملة ومتوازنة مع التنظيم المعرفي للمتعلم ، لذا بدأ التوجاه تحتها  تنضم 

مهااا وبشااكل متصاال يياااير نموهااا وتزايااد اهميتهااا ، وبمااا بالاهتمااام بايااالي  تعليمهااا وتعل

يكفل بنية مفاهيمية يليمة لدى المتعلم ومبتعدو  او متصدية لاياالي  التعلايم التقليدياة التاي 

اظهرت نتائجها بأن هناك فهماا  خاطئاا  يظهار الك يار مان المفااهيم مماا يياب  تشاويها  فاي 

 البناء المعرفي المفاهيمي لدى المتعلم . 

 ( 23-21،ص5534، الدي )           

ان عملية تعلم المفاهيم تحدث خلال البحث عن التاوازن باين ( (Piaget,1969يرى  

مااا يفهاام المااتعلم ماان موشاارات واوضاااي جدياادو ومااا يمتلكااه ماان خباارات يااابقة فااي البنااى 

الاااى ان اكتياااا  معلوماااات جديااادو تعياااد صاااقل (  (Bruner,1971المعرفياااة ، واشاااار 

فيارى ان اتقاان الاتعلم الياابق  ( (Gagne,1969ات التي تعلمها المتعلم يابقا  ، اماا المعلوم

ان دماا المعلوماات والخبارات   ( (Ausubl,1973من اهم متطلبات تعلم المفهوم ، ويوكد 

الجدياادو مااع البنيااة المعرفيااة للمااتعلم يياااعد علااى نمااوع وتطااورع وييااهل تعلاام المفاااهيم 

ذلك ينبغي معالجة الخطاأ المفااهيمي لادى الطلباة او التصاد  لاه ، الجديدو، واعتمادا  على 

 وتقليل الوقع فيه . 

(Robert,1969,p84-51 )Piaget,1969,p109) )Bruner,1971,p135)، 05،12،ص5542( )عرافين) 

لذا فأن الدراية الحالية تهاد  الاى تشاخيص المفااهيم ذات الفهام الخااط  التاي قاد  

عتيادية يببا  لها ، ومحاولة التصد  لهاذا الفهام الخااط  باياتخدام تكون ايالي  التعليم الا

 الذ  يعتقد أنه يعالا ميألة حدوث الخطأ المفاهيمي.   Driverانموذج 
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   Conceptual Change وشروطه ر المفاهيمييالتغي

          احاااد جوانااا  نماااو المفهاااوم العلماااي فاااي مجاااال العلاااوم الطبيعياااة ))ويقصاااد باااه  

 (55،ص5535. )الجنابي ، ((ية والحيات

لكي تتحين نواتا التعلم لابد من احداث تغيير مفاهيمي عن طريق معالجة ما وقع  

ان عملياة  Hewsonنقلا  عان  ( Tobin ,1992من فهم خاط  او التصد  لحدو ه ، فيرى )

تغيير المفاهيم هي عملية تدرييية تحين الخبرو لادراك بعض المصاطلحات لمعرفاة ذات 

بأنهااا عمليااة  Hewsonنقالا  عاان ( Westbrook & Rogers ,1992ى وايااع ، ويوكااد )ماد

اياااتخدام اياااتراتيجيات لجاااذ  انتبااااع تفكيااار الماااتعلم نحاااو المتجاااه الاااذ  يتبعاااه العلمااااء 

)          والمفكاارون وقاااد يحصااال بصاااورو ذاتيااة علاااى ايااااس مجموعاااة اياااتراتيجيات 

 المبادئ ( المتبعة لعملية التعليم . 

                    (Hewson ,1992, P:6 ) 

   -الواج  مراعاتها هي :من ان لعملية التدريس وفق التغيير المفاهيمي شروطا   

 ان تكون المفاهيم الجديدو قابلة للفهم . .5

تقااديم المفاااهيم بأياالو  اولااي مقبااول ، بحيااث يصاال الااى اذهااان المتعلمااين وتتولااد فااي  .0

 . البنية المعرفية

 لجديدو بطريقة تعطي نتائا م مرو . طر  المفاهيم ا .5

      (Angela ,2000,P:3 ) 

 متطلبات التدريس وفق نظرية التغيير المفاهيمي 

 Shaw, Davis , Sidani , Tabbaa)( الااى ان العلماااء Angela ,2000تشااير ) 

&Macarty )  هي :  اليليماقترحوا اربعة متطلبات متداخلة ضرورية لتكوين الفهم 

المعلومااة او الخباارو الجدياادو مااع الخباارات  يحاادث عنااد عاادم توافااق -: نعدددم الاتدد ا .5

 .يه مما يحدث عدم الاتزان المعرفي لدة للمتعلم اليابق

وتحدث حينما يدرك المعلم أن  تحقيق ما هاو مطلاو   -ادراك الحاجة الى الاستيعاب : .0

 يحتاج الى ايتكشا  المواق  وفهمها . 
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المفاهيم تبدأ عند ابصار ) ادراك ( المتعلم للمواقا   ان عملية تعلم وفهم:  ستبصارالا .5

 والانشطة الميتخدمة .

وهاااذا يحااادث حينماااا يبصااار المعلااام أن المتعلماااين  : الاستبصدددارالشدددروي فدددي تنفيددد   .0

 يياهمون بعملية تطبيق المفاهيم الجديدو في مواق  اخرى . 

         (Angela ,2000,P:4  ) 

 اهيمي مراحل التدريس وفق التغيير المف

   -يمكن وص  التدريس وفق التغيير المفاهيمي ب لاث مراحل هي : 

يبدأ الطلبة باالتفكير فاي الظاواهر المعروضاة ، ومناقشاة تفيايراتهم  -مرحلة التهيئة : .5

 البييطة .

تقادم المفااهيم العلمياة للطلباة فاي ياياق مشاكلة ، ولا تقادم علاى انهاا مجارد  العرض : .0

د المعلم المفااهيم الاياياية باياتخدام الوياائل والانشاطة حقائق او تعريفات ، وان يوك

 المختلفة . 

يطبق الطلبة المفاهيم العلمية على ظواهر جديدو ، ويدمجونها في  التطبيق والادماج : .5

 معرفتهم العلمية . 

 (5،ص5551) الهرمز  ،        

 التقويم التشخيصي وفق التغيير المفاهيمي 

المفاااهيمي عاان ايااالي  التقااويم الاخاارى وعلااى النحااو  يختلاا  التقااويم فااي التغيياار 

   -الاتي  :

 صعوبة وضع اهدا  محددو يابقا  لقياس نواتا التعلم . .5

 تقويم ذو طابع دائر  ) تشخيص ، علاج ، تشخيص ( . .0

 يصمم التقويم لمعرفة ماذا يعر  المتعلمون ، وكي  يفكرون في مادتهم ؟ .5

تقااويم كالاختبااارات التشخيصااية وكيفيااة جمااع يشاامل تصااميم النظااام التقااويمي أدوات ال .0

(  التااي تيااتعمل لتوضاايد  Feedbackالمعلومااات ؟ فضاالا  عاان  التغذيااة الراجعااة )

 المنطلق الخاص بالفهم اليليم للمتعلمين . 
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ضرورو الاهتمام بالاختبار التشخيصي لانه يياعد المعلم على معرفة نقطاة البادء ماع  .1

 ادو العلمية . المتعلمين ومعرفة مدى فهمهم للم

 (  015-014،ص5550،الكيلاني )       

 بعض نما ج التغير المفاهيمي  

باتعلم المفااهيم والتاي اياتخدمت بشاكل واياع فاي  هناك العديد من النماذج الخاصة 

 -يمكن ايجاز عدد منها على النحو الاتي : تغيير المفاهيم ذات الفهم الخاط  و

( Stepans & Steven ,1988الااذ  اقترحااه )و الانمددو ج التفسددير  او الشددار  : -

 ويتضمن المراحل الاتية :

 تحديد المفاهيم المطلو  تعلمها. الشر  : .5

اجراء العاروض العلمياة لتوضايد المفااهيم ، وتياجيل الملاحظاات مان التجريب :  .0

 قبل المتعلمين .

مناقشااة المتعلمااين فااي تفيااير النتااائا لاظهااار مااا يمتلكااون ماان خباارات  التفسددير : .5

 يابقة ، والوصول الى التفيير العلمي الصحيد . 

 (50-55،ص5555) القريشي ،   

( بمااا ياااتلائم والبيئاااة 5552وقااد طاااورع ) الخليلااي واخااارون ،الانمددو ج الدددوا عي :  -

المحلية ويتناي  مع خصائص المتعلمين والمعلم والمدرية ويتكون من  لا اة مراحال 

 هي :

 

ويااتم تحديااد طبيعااة المحتااوى وامكانيااة المعلاام   س ( :.تحليددل الوا ددم ق ما بددل التدددري1    

 وواقع المتعلم والمدرية .

: ويااتم تحاادد  طااار مكتااو  لمااا يااتم ا ناااء  .التخطدديط للتدددريس ق الاعددداد للتدددريس (2    

الدرس من تحديد ) الاهادا  المنشاودو واعاداد الايائلة والتجاار  والتقيايم بالاضاافة الاى 

 بواقع المتعلم ( .اوجه ربط المادو العلمية 
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وص  ما يجر  في دروس العلوم  مان خالال معالجاة .التنفي  ق وصف الدرس ( : 3    

المفاهيم المغلوطة وتحدياد النشااطات بالاضاافة الاى جلياة الحاوار والتنظايم والتطبياق  ام 

 الغلق .

 ( 012-010،ص5552) الخليلي وآخرون ،     

( المعرفياة وكيفياة V) شكل( Gowin ,1981صمم )( : Vانمو ج السبعة المعرفي ق -

 تفاعل عناصرع على النحو الاتي :

 ( 5شكل ) 

 ( المعرفي vمكونات انموذج )

 

 الجان  الطرائقي ) العملي (                           الجان  التفكر  ) المفاهيمي (       

 

 & Knowledgeوالقيم الميتخلصة  المعرفة يوال الموجه                    Theoriesالنظريات  

Value Clami 

   Trans Formationsتحويلات معرفية                                     Principlesالمبادئ                   

       

   Recordsتيجيلات            Conceptsالمفاهيم                         

 

 

 Objects & Evenالاشياء والاحداث        

( يتكااون ماان جااانبين احاادهما تفكياار   V ضااد ماان المخطااط اليااابق ان الشااكل )يت

( مان الايافل تكتا    v)مفاهيمي ( والآخر طرائقي ) عملي ( ، عند نقطة التقااء الشاكل )

الأشياء والأحداث ، ويتم اختيارها من البيئاة ، ورصاد البياناات حولهاا . وهاذا ماا يتطلا  

فاهيم ، فهي تياهم بدورها في  عطاء اجابات على الايئلة المطروحاة. ايتدعاء بعض الم

وجميااع العناصاار تتظااافر بعضااها مااع الاابعض الاخاار بشااكل واضااد عنااد محاولااة المااتعلم 

 تكوين المعرفة الجديدو .       

 (  51-50،ص0222) العز  ،                                              
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الذ  صمم اياياا  لميااعدو المتعلماين علاى التخلاي عان ( :  Woods,1994انمو ج ق -

 مفاهيم ذات الفهم الخاط  ضمن  لاث خطوات :

 : ايتخدام المعلومات اليابقة للتنبو بمعلومات غير معروفة لدى المتعلمين.  التنبؤ .5

 : تيجيل المتعلمين ما يلاحظونه ا ناء قيامهم بالتجار  . الملاحظة  .0

تائا في ضوء افكارهم اليابقة ،  م الوصول الى التفياير العلماي تفيير النالتفسير :   .5

 اليليم . 

،ص0225) الدايني ،     
55

 ) 

( انموذجها التعليمي، Roslind Driver ,1986وضعت ) ( : Driver ,1986انمو ج ق -

والتي تيتند فيه على الفليفة البنائية لتيهيل احداث التغيير المفاهيمي ، والشكل الاتاي 

 مراحل هذا الانموذج .يوضد 

 (  0شكل )
 التركي  العام للتعليم التتابعي الذ  يعتمد على التغيير المفاهيمي 

 الممارية النظرية للايلو  البنائي 
 

                     Orientationتوجيه 
 

   Elicitation of Ideas ظهار الفكرو                 
 

  Restructuring of Ideasغة الفكرو                            اعادو صيا
    Clarification of exchangeتعديل الفكرو التوضيد و

 
 مقارنة بالفكرو                Exposure to confict   كش  المواق  المتضاربة                             

                                                                 Situsition                    اليابقة 
 

  Construction of new ideasصياغة افكار جديدو 
 

   Evaluationالتقويم 
 

  Application of ideas              تطبيق الفكرو         
 

  Review Chang Ideasمراجعة التغيير في الافكار 
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   Driverأنمو ج  مراحل0

  Orientationالتوجيه:  .5

وفي هذع المرحلة يقوم المعلم بعرض الانشاطة اوالنمااذج عان المحتاوى او 

الموضوي لتوجيه افكار المتعلمين نحوها وتهيئة ما يمتلكون من المعلومات العلمياة التاي 

يااابق وان تعلموهاااا او أ اااارت اهتماااامهم وحفااازتهم علاااى التفكيااار، أ  توجياااه مختصااار 

 تعري  المعلمين ماذا ييدريون ؟ ل

                    (Collette & Chiappetta ,1994 ,P:59)  ، (550،ص 5555) الحيله   

يار دافعياة المتعلماين  أن على المعلم ان يحدد كي  يادخل فاي الادرس بماا ي  

    للاااتعلم ويحفاااز فضاااولهم العلماااي ، ويمكااان ان تكاااون علاااى شاااكل انشاااطة ينجزهاااا المعلااام

امهم . لذا فالغرض الايايي من هذع المرحلاة تهيئاة اذهاان المتعلماين للادرس الجدياد ، ام

 وتشويقهم اليه . 

، 022) شحاته ، (013-012،ص 5552) الخليلي واخرون ،                   
(04ص

 

  Elicitation of ideasاظهار الفكرو : .0

يهم ويظهاارون يجياا  المتعلمااون علااى الاياائلة ماان الافكااار الموجااودو لااد   

(. ففاي هاذع المرحلاة Collette & Chiappetta ,1994 ,P:59الاخطااء المفاهيمياة  ) 

يعد المعلم مجموعة من الايئلة التي تياعد على اظهار ما لدى المتعلم مان معلوماات 

، خلال وقت محدد يوجهها الى جميع المجاميع للاجابة عليها، وتتضمن كل مجموعة  

فيماا بيانهم . لاذا فعلاى المعلام صار  جازء كبيار مان الوقات  ( طلا  يتناقشاون 0-0)

لتشخيص الافكار الخاطئة لدى المتعلمين ، وتوقع المبررات التي يمكان ان يلجاأ اليهاا 

 هولاء في الدفاي عن افكارهم الخاطئة .

 ( 014،ص5552) الخليلي واخرون ،             

هرو او اجاراء تجرباة وقد يعطى للمتعلمين فرصة لتشجيعهم فاي تفياير ظاا  

ذاتيااا  لتقويااة ادراكهاام الحيااي ، وابااراز نقاااط القااوو والضااع  لخلااق تفاعاال وتوافااق 

معنو  بين المتعلم والمعلم والذ  بدورع يو  ييهل تخطيطاا  للاجاراءات والانشاطة 
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والاهدا  الواج  اتباعها في المرحلة اللاحقة ، للتوصال الاى تصاحيد المفااهيم ذات 

 جاوزا  العقبات والصعوبات في ذلك .الفهم الخاط  مت

                      (Leach ,2000,P:4)   

  Restructuring of ideasاعادو صياغة الافكار :  .5

يشترك المتعلمون في مجموعات تعاونياة لتوضايد وتباادل الافكاار والاراء 

مياة ، واجراء الانشطة والتجار  ، وادراكهام المعااني المتضااربة و أخطاائهم المفاهي

 وتقبلهم للتخلي عنها وتغيرها. 

          (Collette & Chiappetta ,1994 ,P:59 ) 

وفي هاذع المرحلاة يتواصال الماتعلم مان خالال عارض المفااهيم الاى وجاود 

عقبااات تيااب  يااوء   فهاام فيحاااول تعااديل افكااارع مااع افااراد مجموعتااه ماان خاالال 

لتنااقض باين ماا يمتلكاه فاي التجري  وعمل انشطة يكتش  من خلالهاا وبالتادريا ا

بنيته المعرفية وما قد توصل اليه فيعيد صياغة الافكار صاياغة صاحيحة وعارض 

 كل مجموعة لنتائجهم تقويما  لهذع الخطوو . 

ان قياااام المتعلماااين بأعاااادو صاااياغة ماااا ييااامعون او ماااا يكشااافون وقياااامهم 

لتأماال فيهااا ، بمقارنتااه مااع غيرهااا ماان نتااائا ، مااا يحملهاام علااى ادارو افكااارهم وا

 وتحيينها بما يعطي نتائا م مرو .

 ( 503،ص0222) عدس ،             

   Application of ideasتطبيق الافكار:  .0

يعزز المتعلمون بنااء او صاياغة الافكاار الجديادو باياتعمالها مان جدياد فاي 

( من خلال تطبيق Collette & Chiappetta ,1994 ,P:59مواق  مألوفة وجديدو ) 

تعلم للمعلومااات التااي حصاال عليهااا فااي المرحلااة اليااابقة ، لزيااادو ايااتيعابها الماا

ووضوحها لديه ، ويياعد المعلم للوقو  على تلك النقاط التي لم ييتوعبها المتعلم 

 ايتيعابا  جيدا  . 

ولهاااذع المرحلاااة اهمياااة كبيااارو مااان الناحياااة اليااايكولوجية ، فهاااي ت بااات 

دياد مماا يزياد  قاة الماتعلم بنفياه وتمنحاه قاوو المعلومات وتعززها وتهيئهاا لاتعلم ج



 

 
00 

للمضي في تعلم اخر . فجميع ما يتم تعلمه فاي المدرياة ماا هاو الا ويايلة لتياهيل 

 الحياو العملية والايتفادو من جميع امكانياتها . 

 (53،ص5551( ) القلا والناصر ،52،ص5545) المغيرو ،            

  Review chanting of ideasمراجعة التغيير في الافكار:  .1

يعكاااااااااس مااااااااادى تحيااااااااان اداء المتعلماااااااااين واياااااااااتيعابهم للافكاااااااااار                               

 (Collette & Chiappetta ,1994 ,P:59 مان خالال طار  المعلام مجموعاة مان )

الايئلة تخص المفاهيم التي يبق ذكرها خلال الدرس ، للتعر  من خلال  جابات 

وتعااديل الافكااار مقارنااة با جابااات الاوليااة . فضاالا  عاان  المتعلمااين ماادى ايااتيعا 

 طائهم ومحاولة تصحيحها . خلأتنبيههم 

للتغذياة الراجعااة كماا ييااميها الابعض ا اار كبيار فااي تحياين عمليااة الااتعلم ، 

فهااي ت باات المعاااني ، والارتباطااات المرغوبااة فيهااا وتصااحيد الاخطاااء ، وتهااذي  

لم بنتاجاته وتدفعه لتركيز جهودع وانتباهاه ، مماا الفهم الخاط  ، كما تزيد  قة المتع

 يزيد من احتفاظه بالمادو التعليمية لفترو طويلة . 

 ( 013،ص5555) الحيله ،                       

وتشير هذع العملية الى تزويد المتعلم بمعلومات عن مدى تقدمه نحو تحقيق 

، كلمااا زادت ياارعة الااتعلم اهدافااه المحااددو . وكلمااا كاناات النتااائا اجااود نوعيااة 

 وارتفع ميتواع .

 ( 512،ص0222( ) القطامي واخرون ،505،ص0225) يلامة ،           

 والنظرية البنائية   Driverانمو ج 

بأنهااا ذلااك الموقاا  الفلياافي الااذ  ياازعم ان مااا تاادعى  ))تعاار  النظريااة البنائيااة  

انه تقصاها واكتشفها . وبذلك فان ماا بالحقيقة ما هي الا تصور ذهني عند الانيان معتقدا  

ييميه بالحقيقة ما هو ابتداي  ابتدعه هو  دون وعي اعتقادا  منه بان هاذع الحقيقاة موجاودو 

   ((بشكل ميتقل عندع في حين انها من ابتكارع هو،وتكمن في دماغه 

 ( 052-051،ص5552) الخليلي واخرون ،      



 

 
01 

المعرفاي للماتعلم وهاذا يتطلا  جهادا  عقلياا ،  ان المعنى يبنى ذاتياا  مان قبال الجهااز 

فيشعر بالاتزان في حالة بقاء البناء المعرفي متفقة مع ما يتوقاع. ولكناه يفقاد اتزاناه اذا لام 

تتفق معطيات الخبرو مع توقعاته التي بناهاا مان فهام ياابق للمفااهيم العلمياة . وهناا ينشاط 

كاارع للخبارات الحياية الجديادو او يعادل عقله يعيا  وراء اعادو الاتازان وياتم مان خالال ان

البناااء المعرفااي او ينيااح  ماان الموقاا  ولا يعبااأ بفهاام مااا يحاادث ، لان البنااى المعرفيااة 

 المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغيير بشكل كبير . 

 (053-052،ص5552) الخليلي واخرون ،          

 

البنائية القائمة على تفيير  كغيرع من النماذج ، من الفليفة  Driverوانب ق انموذج 

المااتعلم للظااواهر ، وماادى ايااتيعابها فااي ضااوء الخباارو اليااابقة . اذ اشااارت الااى انااه ماان 

الصااع  احااداث تغيياار فااي المفاااهيم الخاطئااة الموجااودو عنااد الطلبااة بايااتخدام الطاارق 

لاك الاعتيادية في التدريس ، ونادت بضرورو ايتخدام افكار بنائية في تدريس العلاوم . وذ

بأعادو المتعلم الى المفهوم الاولي او الى نقطة البداياة لقيااس مقدرتاه الفردياة علاى تفياير 

جملة من المفاهيم وكيفية تنمية هذع المقدرو او كيفية نفيها ، ومحاولة ربطها بمفهوم  يابق 

وان تعر  عليه المتعلم في المرحلة الدرايية اليابقة ، وبذلك يتم تجااوز مشاكلات تغييار 

 يم عبر الخبرو اليابقة للمتعلم .مفاهال

                              (Leach ,2000 ,P:5، 02،ص0220( )المومني ) 

 

فيااار بياجياااه النماااو العقلاااي علاااى ايااااس عمليتاااين متكااااملتين هماااا : ) التم يااال  

Assimitation  وهو عملية ايتخدام او نقل الم يرات البيئية وتم يلها على شكل نماذج فاي 

تكي  النماذج طبقاا    Accomodationهياكل ادراكية يابقة الوجود والتكي  ) المواءمة ( 

للخباارات الجدياادو التااي اكتياابها المااتعلم فيحاااول تم يلااه فااي مخططاتااه المتيياارو او عمليااة 

 التغيير الحاصل في الهياكل الادراكية لكي تكي  شيئا  من البيئة. 

                 (John ,1998,P:1، 20،ص5555( ) ابويل  ) 
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ان الوظااائ  العقليااة لا تتغياار عنااد المااتعلم ، امااا الابنيااة المعرفيااة هااي التااي تتغياار  

نتيجة تعرض المتعلم الى متغيارات جديادو ومشاكلات معقادو ومواقا  اك ار تطاورا  ، وماا 

م يمتلكه من خبرات يابقة لاتوهله لحل المشكلة او اجتياز موق  معين فيولد حالة مان عاد

يدفعه الى التعر  عليها وفهمها ودمجها مع ما لديه من خبرات  Disqulibrationالتوازن 

المواءماة ، وباذلك تتخاذ  يابقة وتعديلها لتتفق مع المواقا  الجديادو ، وتيامى هاذع عملياة 

البنى المعرفية شكلا  جديدا  قادرا  على التفاعل مع الم يرات الخارجية ، فيصل المتعلم الى 

 . Equilibrationن التوازن حالة م

 (531،ص0225( ) قطامي ،55،ص5552) العمر ،        

فتارى ان النماو العقلاي ياتم مان خالال ادراك الفهام الصاحيد للمفااهيم   Driverاماا  

 Piagetالعلمية واعادو صياغة الافكار الخاطئاة وتعاديلها ، وهاذا ماا يما ال المواءماة عناد 

ات الجديدو او تحوير المخططات القديمة ويانجم عان كليهماا المخطط بناءباعتبارها عملية 

 تغيير وارتقاء معرفي .

 (Leach ,2000,P:5( )02،ص5552) واردزوث ،             

  

 والتعليم التعاوني    Driverانمو ج 

 

اولى المربون الانشطة والفعاليات التي تجعل المتعلم محورا  لعملية التعلايم والاتعلم  

الينوات الأخيرو ، ومن ابرز تلك النشاطات ايتخدام ايالو  التعلايم التعااوني ، اهتما  في 

والااذ  يعنااي ترتياا  المتعلمااين فااي مجموعااات صااغيرو تعماال علااى تحقيااق الاهاادا  ماان 

 خلال تكليفهم بعمل ، او نشاط يقومون به مجتمعين متعاونين .

 ( 505،ص5555) الحيله ،         

( الى أن طريقة التعليم 5551دراية ) الهرمز  ،  واشارت بعض الدرايات منها 

التعاوني ذات ا ر فاعل في احداث التغيير المفاهيمي وزياادو تماياك البنياة المعرفياة لادى 

 المتعلمين في الموضوي ذاته . 

 ( 11،ص5551) الهرمز  ،             
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          ان التعلااااااااايم التعااااااااااوني او المجموعاااااااااات التعاونياااااااااة         Driverوتااااااااارى  

(Cooperative Group تعاااد مااان الاياااتراتيجيات الفاعلاااة فاااي احاااداث عملياااة التغييااار )

المفاهيمي ، ويبرز ذلك من خلال تقييم الطلبة وعملهم الى مجموعات في المراحال     ) 

 تطبيق الفكرو ( –اعادو صياغة الفكرو  –اظهار الفكرو 

                (Collette & Chiappetta ,1994,P:59) 
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  دراسات سابقة
 دراسات أجنبية 

 ( / فرنسا O’Brien ,1990.دراسة ق 1

هدفت الدراية الى تحديد افكار الطلبة وتغيير الخطأ المفااهيمي وذلاك   بالتجريا   

 والانشطة الصفية . 

اجرياات الدرايااة علااى طلبااة المرحلااة الابتدائيااة ، وقااد ايااتخدمت الباح ااة بعااض  

لايئلة البييطة لجمع المعلومات والبيانات حول المعرفاة الياابقة للمتعلماين وتادوينها فاي ا

؟ اذ ذكاارت احاادى الطالبااات انهااا ناجمااة عاان ((مااا هااي الحاارارو  ))اليااجل اليااومي منهااا 

البلوزات التي يرتادونها كماا ان كال الحاضارين فاي الصا  قاد وافقوهاا الارا   ام طلبات 

حرارية داخال بلاوزاتهم  وداخال قبعااتهم . فلام ترتفاع درجاات الباح ة منهم وضع مقاييس 

درجااة ، وبااذلك ادرك الطلبااة افكااارهم الخاطئااة وضاارورو تعااديلها  51الحاارارو اك اار ماان 

  وتصويبها وبهذع الطريقة تمكنت الباح ة من معالجة الافكار الخاطئة بالتجري .

               (Bruce & Kopnicek ,1990,P:1-7)  

 

  ( / انجلترا Lonning ,1993سة ق.درا2

هدفت الدراية الى التعر  على ا ر ايتخدام التعلم التعاوني على التفاعال اللفظاي  

والتحصيل خلال انموذج لتغيير مفاهيم في مادو العلاوم لادى طلباة الصا  العاشار تكونات 

ل بداياة ( طالبا  وطالبة ، وتم توزيعهم بشكل عشوائي بالحاياو  قبا52عينة الدراية من )

الدراية الى شعبتين ، الاولى تم ل المجموعة التجريبياة وتادرس بطريقاة الاتعلم التعااوني 

المطااور ماان قباال ) جونيااون وجونيااون ( بعااد تطعاايم مااذكرات التحضااير الميااتخدمة 

والشاعبة ال انياة تم ال المجموعاة   Driverبشروط انموذج لتغيير المفاهيم التاي افترضاتها 

طلابها في المختبر في مجموعات صغيرو ، وتم تقييم افرادها بشكل الضابطة التي يعمل 

 فرد  وطور الباحث اداتين للقياس :

الاول: اختبااار الايااتيعا  المفاااهيمي لقياااس تحصاايل الطلبااة فااي ادراك المفاااهيم  

 المقدمة من خلال التدريس .
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النقااا  ال انيااة : خطااة التفاعاال اللفظااي لتصااني  الالفاااظ الخاصااة الميااتعملة فااي  

 والحوار بين الطلبة في المجموعات التعاونية الصفية لتحليل مناقشات الطلا  . 

( واشارت النتائا الى ان الطلا  الاذين تعلماوا بطريقاة tوايتخدم الباحث اختبار ) 

المجموعات التعاونية الصغيرو اظهروا نتائا تحصيلية وايتخدموا تفاعلات لفظية محاددو 

 علاقة بزيادو التحصيل . يعتقد الباحث ان لها 

  ( 01،ص0225)يلام ،            

 

  ( / واشنطن Dickinson & ReinKens ,1997.دراسة ق3

هااادفت الدراياااة الاااى تحدياااد افكاااار الطلباااة وتدريياااهم وفاااق اياااتراتيجية التغييااار  

 المفاهيمي في مادو العلوم . 

ت عيناة الدراياة اجريت الدراية علاى طلباة الصا  الخاامس الابتادائي ، وقاد بلغا 

 ( طالبا  . 50( طالبة  و)55( طالبا  وطالبة مقيمة الى ) 05من )

ايتخدم الباحث المناقشاات الصافية لتحدياد افكاار الطالا  مان خالال الاجاباة علاى  

مجموعاااة مااان الايااائلة يطرحهاااا الباحاااث وياااتم تياااجيل الايااائلة واجوبتهاااا علاااى شااافافية 

ى المفاهيم ذات الفهم الخاط  ، وفي ضوء مخصصة للعرض ، يتم من خلالها التوصل ال

ذلك يتم تخطيط النشاطات بتخصيص وقت للطالا  مان اياتعراض التجاار  ومراجعتهاا 

وتعديل افكارهم . وايفرت هذع الدراية عن فاعلية الطريقاة المياتخدمة فاي تحدياد افكاار 

 الطلا  وتغيير مفاهيمهم الخاطئة . 

 

            (Dickinson & Reinkens ,1997,P:1-9  ) 

 

 دراسات عربية 

   ( / بغداد1997.دراسة ق السنجار  ،4

هاادفت الدرايااة الااى التعاار  علااى ا اار ايااتخدام  االاث ايااتراتيجيات تدرييااية فااي  

تصحيد المفاهيم الفيزيائية الخاطئة لدى طلبة المرحلة الجامعية ، فضالا  عان تحدياد نيابة 
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، الم اال ، التطبياق ( وتتضامن مارحلتين  الخطأ في عناصر المفهوم الاياياية ) التعريا 

 هما : 

طبقات هاذع المرحلاة علاى طالا  الصا  ال الاث / فيزيااء والباال   المرحلة التشخيصية :

( طالبااااااا  وطالبااااااة فااااااي الفصاااااال الدرايااااااي ال اااااااني للعااااااام الدرايااااااي                 01عااااااددهم ) 

( 54باة تضامن )وذلك باختبار تشخيصي من نوي مقال محادد قصاير الاجا 5551-5552

%( فااأك ر للمفهااوم الااذ  يحااو  عنصاارين او 12مفهومااا  ، وحاادد الباحااث نياابة الخطااأ )

  لا ة عناصر خاطئة . 

طبقاات هااذع المرحلااة علااى طلبااة الصاا  الرابااع ) مماان اشااتركوا فااي  المرحلددة العلاجيددة :

م ( طالبااا  وطالبااة فااي الفصاال الاول ماان العااا02المرحلااة التشخيصااية ( والبااال  عااددهم )

وقيمت العينة الى اربع مجاميع متياوية ، وتم تكافو مجموعات البحاث  52/53الدرايي 

 من حيث معدل الص  ال الث والذكاء والاختبار القبلي .

تاااام تاااادريس المجموعااااة التجريبيااااة الاولااااى بايااااتراتيجية ) المناقشااااة الفعالااااة (   

رية ( و المجموعاة التجريبياة والمجموعة التجريبية ال انية بايتراتيجية ) المواجهة التصاو

ال ال ة بايتراتيجية ) الاحداث المتناقضة ( والمجموعة الرابعة الضابطة دريت بالطريقاة 

 الاعتيادية . 

 ( فقرو     14كما اعد الباحث  لا ة اختبارات موضوعية ، احتوى كل اختبار على )

المطابقااة لقياــااـس   )  وكاال فقاارو تقاايس مفهومااا  واحاادا  . وكااان الاختبااار الأول ماان نااوي 

التعري  (  وال اني من نفس  النوي لقياس ) م ال المفهاوم (   وال الاث مان ناوي الاختياار 

من متعدد لقياس ) تطبيق المفهوم ( ، طبقت هذع الاختبارات في بداية العام الدرايي  قبل 

لطلباة مان ( مفهوماا ذات فهام خااط  لادى ا35تنفيذ التجربة ، اظهارت النتاائا ان هنااك )

( مفهومااا . ونياابة خطااأ الطلبااة فااي عناصاار المفهااوم تاادرجت بالزيااادو ماان 54اصاال )

التعرياا  الااى الم ااال  اام الااى التطبيااق . اعيااد تطبيااق الاختبااار نفيااه بعااد  لا ااة اشااهرمن 

التجرباااة ، واظهااارت النتاااائا فاعلياااة الاياااتراتيجيات التدريياااية فاااي تصاااحيد المفااااهيم 

 على الضابطة . الفيزيائية الخاطئة تفضيلا

 ج(-ص أ 5553)الينجار  ،                                                        
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 (:/ بغداد 1999،: دراسة قالمولى 5

هدفت الدراية الى التعر  على ا ار اياتخدام انماوذجي الادورو التعليمياة وبويانر 

كلية التربية جامعاة الموصال . في التغيير المفاهيمي في مادو الفيلجة الحيوانية لدى طلبة 

 وتضمنت مرحلتين :

: طبقت  جاراءات هاذع المرحلاة علاى طلباة الصا  ال الاث /  المرحلة التشخيصية 

( طال  وطالبة في الفصل ال اني  ، وذلك باياتخدام 522قيم علوم الحياو والبال  عددهم )

 ( 504اختبار تشخيصي موضوعي من نوي اختيار من متعدد تـــضمن  )

( مفهوماا  ذا 30% فما فاوق ، واظهارت النتاائا ان هنااك )50فهوما  ، متخذو نيبة خطأ م

 فهم خاط  . 

: طبقت اجراءات هذع المرحلة على طلباة الصا  ال الاث / قيام  المرحلة العلاجية 

( طالباا وطالباة ، 31، وبلغات عيناة البحاث ) 54/55علوم الحياو فاي الفصال الاول للعاام 

ميع متياوية . وتام تكاافو مجموعاات البحاث مان حياث المتغيارات ) قيمت الى  لاث مجا

معااادل الصااا  ال ااااني ، والمياااتوى ال قاااافي لاااو  والام ، والاااذكاء والعمااار والاختباااار 

 التشخيصي القبلي ( . 

وتم تدريس المجموعات ال لاث ، المجموعاة التجريبياة الاولاى علاى وفاق انماوذج  

Posner   انية على وفق انموذج دورو التعلم والمجموعة ، والمجموعة التجريبية ال 

 الضابطة بالطريقة الاعتيادية . وعند انتهاء التجربة طبق الاختبار النهائي المول  من 

 

 

ودورو الاتعلم فاي   Posnerايائلة مقالياة وموضاوعية . اظهارت النتاائا فاعلياة انماوذجي 

 احداث التغيير المفاهيمي تفضيلا  عن الضابطة . 

 (ت-أ،ص5555) المولى ،          

 ( / بغداد 2000.دراسة قالع   ،6

( وخارائط المفااهيم فاي Vهدفت الدراية الاى التعار  علاى ا ار اياتخدام اشاكال ) 

 تغيير المفاهيم الاحيائية لدى طالبات الص  ال اني المتويط . وتتضمن  مرحلتين :
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لفهم الخاط  من خالال : تم تشخيص المفاهيم الاحيائية ذات ا المرحلة التشخيصية 

 المحاور الاتية : 

.الاختبار التشخيصي : طباق اختباار موضاوعي مان ناوي اختياار مان متعادد علاى عيناة 5

( طالباة، وتاأل  الاختباار مان 522من طالبات الصا  ال الاث المتوياط والباال  عاددهن )

 ( فقرو ، كل فقرو تقيس مفهوما  واحدا  . 53)

( دفتاارا  امتحانيااا  لتحلياال اجابااات طالبااات الصاا  502ر ).اجابااات الطالبااات : تاام اختيااا0

ال اني المتويط على ايئلة الامتحانات العامة لعلم الاحياء للص  ال ااني المتوياط .الادور 

 . 54-53الاول للعام الدرايي 

.المدريات : تم توجيه ايتبانة الى مدريات الاحياء للص  ال اني المتويط في محافظة 5

 المفاهيم الاحيائية التي غالبا ما تواجه الطالبات صعوبة في فهمها . بغداد ،  لتحديد

( مفهوما 53( مفهوما  ذات فهم خاطىء من اصل )24توصلت الباح ة الى وجود )

 %( .50، متخذو نيبة خطأ )

طبقاات هااذع المرحلااة علااى طالبااات الصاا  ال اااني المتويااط والبااال  المرحلددة العلاجيددة :

على  لاث مجااميع بالتيااو  ، دريات المجموعاة التجريبياة  ( طالبة موزعة55عددهن )

( ، ودرياات المجوعاااة التجريبياااة ال انيااة باياااتخدام خااارائط 3الاولااى باياااتخدام اشاااكال )

المفاهيم والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية ، وبعد الانتهااء مان التجرباة تام تطبياق 

ئلة موضوعية ومقالية لجمياع المفااهيم الاختبار العلاجي على عينة البحث والمولفة من اي

( 3التااي احصاايت فااي المرحلااة اليااابقة ، واياافرت النتااائا عاان فاعليااة ايااتخدام اشااكال )

 وخرائط المفاهيم في تغيير المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاط .

 

 (   ث-أ،ص 0222)العز ،               

 ثالثا: دلالات ومؤشرات من الدراسات السابقة 

ناول هذا الجزء عرض بعاض الموشارات والادلائل الخاصاة بالدراياات الياابقة يت 

 وعلى النحو الاتي :
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هاادفت معظاام الدرايااات الااى التعاار  علااى انماااط الفهاام الخاااطىء للمفاااهيم ونياابة  .5

شيوعها لدى افراد عينة الدراية والبحاث عان يابل تصاحيد الفهام الخااطىء للمفااهيم 

الياة تتفاق ماع هاذع الدراياات فاي منهجيتهاا وتختلا  اوالتصد  لحدو ه. ودراياتنا الح

 .  ميتقلمتغير  Driver عنها بكونها ايتخدمت انموذج 

تباينت الدرايات من حيث امكانية أجرائها علاى عيناات مختلفاة اذ تاراو  عادد افاراد  .0

ط وطالباااة للتشاااخيص و )5212 – 512العيناااة ) ( طالباااا  وطالباااة فاااي 55-05( طالباااا

، وبذلك يينفذ الدراية الحالية علاى عيناة مكوناة مان               ) المرحلة العلاجية 

( طالباااة فاااي المرحلاااة 22( طالباااة مااان الصااا  ال ااااني المتوياااط  للتشاااخيص و)022

 العلاجية . 

( و 5555( اذ اقتصاارت كاال ماان ) المااولى ،5-5بلاا  عاادد المجاااميع التجريبيااة ماان ) .5

( علااااى  اااالاث 5553  ،( علااااى مجماااوعتين ودرايااااة ) اليااانجار0222)العاااز  ، 

( .فقااد اقتصاارت علااى مجموعااة تجريبيااة Lonning ,1993مجموعااات ، امااا درايااة )

 O’Brienواحدو وقد اتخذت كل الدرايات مجموعاة ضاابطة ، عادا دراياة كال مان )

( فقاد اقتصار كاال منهماا علاى مجموعااة Dickinson & Rienkers ,1997( و)1990,

( بأقتصارها Lonning ,1993حالية مع دراية )تجريبية فقط . وبذلك اتفقت الدراية ال

 على مجموعة تجريبية واحدو ومجموعة اخرى ضابطة . 

اتفقااات الدراياااات مااان حياااث امكانياااة اجاااراء دراياااة مااان هاااذا الناااوي ) التشخيصاااية  .0

( 5553والعلاجية ( على المراحل الدرايية المختلفة اذ اجريت دراياة ) اليانجار  ،

( على المرحلاة 0222حلة الجامعية ودراية ) العز  ،( على المر5555و ) المولى ،

 & Dickinson( و                    )O’Brien ,1990المتوياطة ودراياة كال مان )

Reinkers ,1997  ( على المرحلة الابتدائية وبذلك تتفق الدراياة الحالياة ماع دراياة )

 ( بأتخاذ المرحلة المتويطة ميدانا  لدرايتها .0222العز  ،

قت الدراياات الياابقة فاي التحدياد الميابق لتكاوين المفهاوم وكيفياة قياياه ، ونيا  اتف .1

وقااوي الطلبااة فااي الخطااا ، وهااذا مااا اعتمدتااه الدرايااة الحاليااة فااي التحديااد المياابق 

 وايلو  قياس تكوينه ، وتحديد نيبة الوقوي في الخطأ . 
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والعاالاج ،  اتفقاات الدرايااات فااي عاادم وجااود نمااط واحااد محاادد لنااوي اداو التشااخيص .2

فيمكن ايتخدام الادوات الموضوعية بانواعها المختلفة ، او المقالية م ل دراياة      ) 

( ، او ايااتخدام الاياائلة 0222( و )العااز  ،5555( و )المااولى ،5553الياانجار  ،

( و                     Lonning ,1993والمناقشااااااااااااااات الصاااااااااااااافية م اااااااااااااال درايااااااااااااااة ) 

(Dickinson & Rienkers ,1997 وباذلك تجياز المشاروعية الدراياة الحالياة فاي ، )

اختياااار اداتهاااا اذ اياااتخدمت اداو موضاااوعية مااان ناااوي ) صااايغة التكميااال ( للمرحلاااة 

 التشخيصية والاختيار من متعدد للمرحلة العلاجية . 

ضرورو اجراء التكافو بين المجموعات قيد الدراياة فاي  الىبعض الدرايات  اشارت .3

( و)العااز  5555( و)المااولى ،5553يااة ) الياانجار  ،بعااض المتغياارات م اال درا

( وهي بذلك تتفق مع الدراية الحالية من حيث اجراء التكافو في المتغيارات ) 0222،

 العمر ، الذكاء ، اختبار معلومات يابقة ( .

اتبعت اغلبية الدراياات مان هاذا الناوي المانها الوصافي التحليلاي لغارض التشاخيص  .4

المعالجااة . وبااذلك تتبااع الدرايااة الحاليااة نفااس المنهجيااة والماانها التجريبااي لغاارض 

 المتبعة مع تلك الدرايات .

ودرايااات يااابقة تبناات الباح ااة انمااوذج  خلفيااة نظريااةواعتمااادا  علااى مااا ياابق ماان 

Driver     بمراحله الخمس محاولة  التعر  على ا رع في التصد  للخطأ المفااهيمي الاذ

لطالباات الصا  ال ااني المتوياط ، وللمفااهيم التااي قاد يحادث عناد تادريس ماادو الاحياااء 

 ييتم تشخيصها من حيث شيوي الخطأ المفاهيمي بينها . 
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

 المرحلة التشخيصية أولا : 

 أ.تحليل محتوى مادة الأحياء /لتحديد المفاهيم  
 تحديد المادة العلمية  .1
 وحدة التحليل  .2
 وحدة التكرار  .3
 خطوات التحليل  .4

 صدق التحليل    
 ثبات التحليل   
 الشكل النهائي للمفاهيم  

 ة ب. تشخيص المفاهيم الاحيائية الخاطئ 
 اداة التشخيص .1
 اختيار عينة التشخيص .2
 تطبيق الاداة   .3
 التصحيح ونتائجه  .4
 ثبات نتائج الاداة  .5
 المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاطئ .6

 المرحلة العلاجيةثانيا : 

 التصميم التجريبي .1
 مجتمع البحث وعينته  .2

 تكافؤ مجموعتي البحث            
 معلومات السابقة()الذكاء ، العمر ، اختبار ال            

 .مستلزمات التجربة  3   
 الخطط التدريسية  . أ

 ب.السلامة الخارجية
 ج.أداة البحث

 صدق الاداة       
 ء.العينة الاستطلاعية 

 معامل السهولة    
 قوة التمييز    
 فاعلية البدائل    
 الثبات   

 .تنفيذ التجربة 4 
 .تطبيق الاختبار 5 
 لطالبات . تصحيح اجوبة ا6          
  .الوسائل الاحصائية7          
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 إجراءات البحث

 -ان ما تهدف الٌه هذه الرسالة تتمثل بمسارٌن هما : 

:المرحلة التشخٌصٌة وذلك من خلال الكشف عن الفهم الخاطئ للمفاهٌم الاحٌائٌة  الاول

 لدى طالبات الصف الثانً المتوسط .

التصدي للفهم الخاطئ لدى عٌنة البحث : المرحلة العلاجٌة وذلك من خلال  الثاني

 باستخدام انموذج دراٌفر .

   Diagnostic  Stage  اولا :المرحلة التشخيصية

تممم  ممً هممذه المرحلممة تشممخٌم الخطمما المفمماهٌمً الاحٌممائً لممدى طالبممات الصممف الثممانً 

 المتوسط  ً مادة الاحٌاء، و قا للآتً :

   تحليل محتوى مادة الأحياء /لتحديد المفاهيم . أ

اعتمممممممدت الباحثممممممة  ممممممً تحلٌلهمممممما لمممممممادة ا حٌمممممماء مممممممنه  تحلٌممممممل المحتمممممموى                   

(Content  analysis: ًاذ أجرت آلات ) 

 .تحديد المادة العلمية 1

حددت الباحثة المادة العلمٌة )مصادر التحلٌمل ( بالفصمول الاتٌمة ممن كتماة ممادة الاحٌماء
*
 

 تجربة .تماشٌا مع خطط وزارة التربٌة ومدة ال

 خصائم الحٌاة  
 تصنٌف الكائنات الحٌة  
 عالم الطلٌعٌات  
 الفطرٌات  
 عالم النبات 
 شعبة الحزازٌات  
 شعبة الوعائٌات  

 :.وحدة التحليل2    

( الاحٌممائً وحممدة للتحلٌممل لانممه ٌتناسممة واهممداف Conceptاسممتخدمت  المفهمموم )

 البحث .

                                                           
 .5111وزارة التربية ، -،جمهورية العراق  53الخفاجي ، عبد المحسن واخرون ، علم الاحياء للصف الثاني الدتوسط ، ط *
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 .وحدة التكرار :3   

 ئً مرة واحدة حتى اذا  تكرر اكثر من مرة .ٌحسة المفهوم الاحٌا

 . خطوات التحليل :4

 تطلة التحلٌل الخطوات آلاتٌة :

قممراءة  صممول كتمماة  الاحٌمماء بشممكل عممام  لتكمموٌن  كممرة علممى مفممردات الكتمماة  . أ

 ومحتواه والا كار الرئٌسة  ٌها 

لاحٌائٌة ة. اعادة كل  صل اعادة ادق واعمق وتحدٌد الا كار التً تدل على المفاهٌم ا

. 

 ج. تصنٌف المفاهٌم الاحٌائٌة بحسة الموضوعات المحددة للتجربة وجدولتها .

 

 (5جدول )

 عدد المفاىيم الإحيائية لمفصول السبعة الأولى من كتاب الأحياء لمصف الثاني المتوسط

 عدد المفاهيم الاحيائية في كل وحدة الوحدات الدراسية ت
 36 خصائص الحياة  5
 51 ائنات الحية تصنيف الك 2
 52 عالم الطميعيات  5
 52 الفطريات  4
 56 عمم النبات 3
 52 شعبة الحزازيات  3
 16 شعبة الوعائيات  3
 253 المجموع 
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 صدق التحميل: 
( مفيومقققا مر ققققة 253لمتحققققن مقققن صقققدن التحميقققل   عرفقققت وائمقققة المفقققاىيم والبال قققة ) 

ى لجنقة مقن المحكمقين المتخصصقين  قي عمقوم الحيقاة بكتاب الاحياء لمصف الثاني المتوسط عم
( ل ققرا التدكققد مققن صققحة التحميققل    وتققم 56والتربيققة  ققي كميققات التربيققة ووسققم العمققوم )ممحققن 

( منيققا لووققوع الققبعا منيققا فققمن مفققاىيم اخققر  اشققمل 32(مفيومققا وحقق ف )532الاتفققان عمققى )
 تعريف او تفسير لبعا المفاىيم . واعم ولكونيا اورب الى الكيمياء والفيزياء   ولعدم وجود

%(  ققدكثر عمققى صققلحية التحميققل وبقق لد تحقققن الصققدن 36ووققد اتفققن الخبققراء وبنسققبة ) 
( وكمققققا مبققققين  ققققي                Content Validity( وصققققدن المحتققققو  ) Face Validityالظققققاىر  )

 ( .5)ممحن 
 ثبـات التــحميل  

( لمتحقققن 233 ص2666نفسققو ( ) مميجققي   يعنققي مققد  ) خمققو التحميققل مققن التنققاوا مقق  
  -من الثبات اجرت الباحثة الاتي :

 ( اسابي  .5حممت م  نفسيا واعادت التحميل بعد مفي ) .5
 من اللتي يدرسن ى ه المادة وتم تدريبين عمى التحميل . *اخُتيرت مُدرستان .2

ا قاً كما  ي لحساب معامل الثبات   اظيرت النتائج تو   Cooperوباستخدام معادلة كوبر 
%بينمقا معامقل ثبقات تحميقل 14( ا  يظير ان معامل ثبات التحميقل الباحثقة مق  نفسقيا 2جدول )

( ا ا بم ققت 5134%وىقق ه النسققب مقبولققة ا  يشققير )المفتققي  14% و16الباحثققة مقق  المدرسققتين 
 %(  اكثر وى ا يدل عمى ثبات التحميل .33نسبة الاتفان )

 (32 ص5134) المفتي              

 (2جدول ) 

 لحساة معامل الثبات  Cooperنتائ  معادلة 

 النسبة  معامل الاتساق  ت
 %14 الباحثة مع نفسها 5

 %16 الباحثة والمدرسة الاولى  2

 %14 الباحثة والمدرسة الثانٌة 5

 %16 المدرسة الاولى والثانٌة 4

                                                           

 . الست ابتسام خيري احمد مدرسة في ثانوية الشهداء للبنين 
 . الست فاطمة ذياب فارس مدرسة في ثانوية فاطمة الزهراء 
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 تحـديد الشـكل النهـائي للمفاهيم 

 النهائٌة للمفاهٌم و قاً للاتً :توصلت الباحثة الى الصٌغة 

( 253.تحلٌل مادة الاحٌاء للصف الثانً متوسمط واسمتخراج المفماهٌم الاحٌائٌمة البالغمة )5

 (5مفهوماً . جدول )

 (5( مفهوماً احٌائٌاً . ملحق )535.اتفاق الخبراء على )2

خمماطئ . .اسممتطلاا اراء بعممم المدرسممٌن والمدرسممات  المفمماهٌم الاحٌائٌممة ذات الفهممم ال5

ٌمكممن ان تصممال لكممل منهمما  قممرة اختبارٌممة تتضمممن ) تعرٌممف ،  33وقممد اختممار الممبعم 

( 33الخصٌصة ، الوظٌفة ( وبذلك تم تهٌئة المفاهٌم لمرحلمة التشمخٌم والبالغمة عمددها )

 ( 5مفهوماً موزعة على الفصول السبعة من الكتاة . جدول ) 

 ( 5جدول )

 والموزعة على الوحدات  المفاهٌم الاحٌائٌة الخاضعة للدراسة

    ت  ت الدفاهيم ت
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 الاسدية 

 الاوراق الكأسية 
 الاوراق التويجية 
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 : تشخيص المفاهيم الإحيائية الخاطئةة. 

لغرم تشخٌم المفاهٌم ذات الفهم الخاطئ لدى طالبمات الصمف الثمانً المتوسمط   

   -اجرت الباحثة الخطوات آلاتٌة:

 . اداة التشخيص 1

( ان الاختبمممارات مممن نمموا التكمٌمممل تعممد مممن الاختبمممارات 5131ٌممذكر ) عممد  ،  .5

،م5131عٌة) عد  ،الموضو
33

( ولهذا اعدت الباحثة اختباراً تشخٌصٌاً قائمماً علمى 

( مفهومماً لكمل مفهموم 33اسا  اعطاء اجابات قصٌرة ) صٌغة التكمٌل ( .وقد شممل )

ٌُعنمى  ٌُعنمى بخصمائم المفهموم والثالمث  ٌُعنى بمالتعرٌف والثمانً  ثلاثة  راغات الاول 

( وبمذلك تمم 2(  راغماً . ) ملحمق 534) بوظٌفة المفهموم وبمذلك اصمبد عمدد الفراغمات

اعطمممماء درجممممة ) واحممممدة ( للجممممواة الصممممحٌد ولكممممل عنصممممر ، واعطمممماء درجممممة                      

) صفر ( لكل اجابة خاطئمة او متروكمة او لهما اكثمر ممن اجابمة وبصمورة مسمتقلة لكمل 

 عنصر من عناصر المفهوم الاحٌائً علماً انه لاتوجد اجزاء الدرجة . 

 اداة التشخيص صدق 

  ((الدقة التً ٌقٌ  بها الاختبار ما وضع لقٌاسه  ))وٌقصد به  

  ( 561،م2666) القمش واخرون ،               

(  مممع الاغممرام 2وللتحقممق مممن صممدق الاداة عرضممت  قممرات الاختبممار ) ملحممق  

السلوكٌة وكتاة الاحٌاء على مجموعة من المحكمٌن ذوي الخبرة والتخصم  مً قسممً 

( وقمد حصملت كمل  قمرة اختبارٌمة  علمى نسمبة 56علوم الحٌماة وطرائمق التمدرٌ ) ملحمق 

 %(  ما  وق من الخبراء . وبذلك تم التحقق من وصدق المحتوى . 36اتفاق )

 .اختيار عينة التشخيص 2

كانت بداٌة التجربة  مً مطلمع العمام الدراسمً أي لا ٌمكمن اجمراء اختبمار لطالبمات  

ة عدم دراستهن المادة ، لذلك عمدت الباحثة الى ان تكمون عٌنمة  ممن الثانً المتوسط بسب
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طالبات الثالث المتوسط  ً بداٌة العام الدراسً علمى ا تمرام ان همذه العٌنمة درسمت  مً 

الصف الثانً وانهما لمم تتعمرم لخبمرة مضما ة ، اذ سمٌتم تعرضمها للاختبمار التشخٌصمً 

لاختبمار بعمد توزٌمع نسمخة ممن كتماة ممادة الذي أعد لهذا الغرم وقد تم تبلٌغهن بموعمد ا

الاحٌمماء لكممل طالبممة وٌمكممن اعتبارهمما م شممراً ٌحممدد ممما تهممدف الٌممه هممذه الدراسممة الا وهممو 

 تحدٌد الخطا المفاهٌمً . 

لممذلك اختٌممرت عشمموائٌاً اربممع مممدار  وهممً) الماجممدات ، العدنانٌممة ، الجهممراء ،  

نمات  مً مركمز قضماء بعقوبمة لتكمون ( مدرسمة متوسمطة وثانوٌمة للب25الفراقد ( من بٌن )

( طالبة ممن اصمل )  266طالبات الصف الثالث المتوسط  ٌها عٌنة  وبلغ عدد طالباتها ) 

 %(.5513( طالبة من مجتمع البحث وتمثل نسبة )5365

 .تطبيق الأداة 3

طبقت الاداة  ً بداٌة العام الدراسً علمى طالبمات الصمف الثالمث المتوسمط وعلمى  

( . اذ زودت كمممل طالبمممة بنسمممخة ممممن 55/1/2665-52لٌتٌن  مممً ٌمممومً )ممممرحلتٌن متتممما

 الاختبار واعطائهن وقتاً مفتوحاً للاجابة  ً كل مرة . 

 .التصحيح ونتائجه 4

  -لتحدٌد المفاهٌم الاحٌائٌة الخاطئة ٌتطلة اجراء الاتً : 

تصممحٌد اجابممات الطالبممات علممى الاداة و ممق جممواة نممموذجً عممد مسممبقاً وعممرم علممى 

موعة من المدرسٌن والمدرسات ممن ذوي الخبمرة والتخصمم                         ) مج

 %(  اكثر معٌاراً لقبوله . 36( واعتمدت الباحثة نسبة اتفاق )56ملحق 

 التحقق من ثبات التصحيح 

( للتحقممق مممن ثبممات التصممحٌد بعممد عممرم الباحثممة عٌنممة مممن  Cooperاسممتخدام معادلممة )

صححة على مدرستٌن لاعادة تصحٌحها ، وبذلك تمم حسماة الاتسماق اجابات الطالبات الم

%( 15و ق المعادلة المذكورة وقد بلغت درجة الاتساق بٌن الباحثة والمصمححة الاولمى )

،م5134%( وبذلك تمم حسماة الثبمات ) المفتمً ،13والباحثة مع المصححة الثانٌة )
32

 )

. 

 



 

 
42 

 

 تعيين محك لتحديد المفاهيم ذات الفهم الخاطئ

%(  ماكثر 36تحدٌد المفماهٌم الاحٌائٌمة ذات الفهمم الخماطئ التمً تجماوزت نسمبة ) 

 ضلاً عن  تحدٌد المفماهٌم الاحٌائٌمة الصمحٌحة وذلمك لغمرم حسماة معاممل ثبمات الاداة 

 التشخٌصً. 

 

 .ثبات نتائج الاداة 5

 ممدى الدقمة او الاتسماق والاتقمان المذي ٌقمٌ  بمه الاداة الظماهرة التممً ))وٌقصمد بمه  

   ((وضع من اجلها 

 (233،م2666) علاوي ورضوان ،             

 ( المختصرة للتجزئة النصفٌة  ً حساة الثبمات  Rulonاستخدمت طرٌقة رولون ) 

(  قمممرة المممى قسممممٌن 33وذلمممك بتقسمممٌم الاختبمممار المكمممون ممممن ) (421،م5135) السمممٌد ،

دٌمة  مً حمٌن احتموى القسمم متساوٌٌن احتوى القسمم الاول علمى المفماهٌم ذات الارقمام الفر

الثممانً علممى المفمماهٌم ذات الارقممام الزوجٌممة ، وتممم حسمماة معامممل الثبممات وبلغممت قٌمتممه 

 ( 5%(   انظر )ملحق 13)

            

 المفاهيم الإحيائية الخاطئة 

بعد تحدٌمد المفماهٌم الاحٌائٌمة الخاطئمة لمدى كمل  مرد ممن ا مراد العٌنمة التشخٌصمٌة  

النسبة المئوٌة للخطا لكل مفهوم وتشخٌم المفاهٌم الاحٌائٌة حسمة قامت الباحثة بحساة 

( مفهوماً خاطئماً وكمما 53( ، لذا تم التوصل الى وجود )4%(  اكثر ) ملحق 36المعٌار )

( مفهومممماً  ممً الاختبمممار التشخٌصممً موزعمممة علمممى 33( مممن اصمممل )4ٌظهرهمما جمممدول )

 المجالات ) الوحدات الدراسٌة ( .
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 (4جدول )

 اهٌم الاحٌائٌة الخاطئة  ً الاختبار التشخٌصً المف

    ت  ت الدفاهيم ت
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 الفصل السادس 
 )الحزازيات(

 اشباه الجذور 
 اللحاء 

الفصل السابع 
 )الوعائيات(

 العروق 
 الاذينات 
 الثغور 
 الددقة 

 الاسدية 
 الاوراق التويجية 

 السويداء
 الثمرة 

 الثمار العذرية 
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 ر البذو 
 الفلقة 
 الانبات 

 حبوب الطلع 
 نباتات ذوات الفلقتين 
 التلقيح الاصطناعي 

 

  المرحلة العلاجيةثانياً .

 مً التصمدي   Driverالغرم من هذه المرحلة محاولة التعرف على اثمر انمموذج  

للمفمماهٌم الاحٌائٌممة الخاطئممة المشخصممة  ممً المرحلممة التشخٌصممٌة و ممق المممنه  التجرٌبممً 

   -الاتً : وعلى النحو

 .التصميم التجريبي1

 المتغٌر التابع المتغٌر المستقل  المجموعة 

 التجرٌبٌة 

 الضابطة 

  Driverالتدرٌ  و ق انموذج 

 التدرٌ  بالطرٌقة الاعتٌادٌة 

 التغٌٌر 

 المفاهٌمً 
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 .مجتمع البحث وعينته 2

البحمث ،  *رت عشوائٌاً ثانوٌة  اطمة الزهراء للبنات ممن بمٌن ممدار  مجتممعاختٌ 

بعد استحصال موا قة من المدٌرٌمة العاممة لتربٌمة  53/1/2665وتمت زٌارة المدرسة  ً 

دٌالى 
*
، وقد ابدت ادارة المدرسة والمدرسات تعاونهن ، وتضم المدرسة شعبتٌن للصمف  

( طالبممة  مً الشممعبة الاولممى 53( طالبمة ، بواقممع )31)الثمانً المتوسممط . تالفمت العٌنممة مممن 

( طالبة  ً الشعبة الثانٌة وبعد استبعاد الطالبات الراسبات ، اصبحت عدد الطالبات 54و)

( طالبممة . وبالاختٌممار العشمموائً حممددت شممعبة )أ( لتكممون المجموعممة 56 ممً كممل شممعبة )

 التجرٌبٌة وشعبة )ة( لتكون الضابطة .

 ث تكافؤ مجموعتي البح

لتحقٌممق قممدر مممن التكمما   بممٌن مجممموعتً  عمممدت الباحثممة الممى التحقممق مممن تكمما    

 مجموعتً البحث  ً المتغٌرات الاتٌة والتً ٌعتقد ان من شانها التاثٌر  ً نتائ  التجربة 

 القدرة العقلٌة ) اختبار الذكاء ( . .5

 العمر الزمنً للطالبات محسوباً بالاشهر .  .2

 ( 3ة العلوم العامة.  ) ملحق المعلومات السابقة  ً ماد .5

 .اختبار الذكاء 1

،م5135طبق اختبار را ن للمصمفو ات لقٌما  المذكاء ) المدبال واخمرون ،  
25

 ،)

وتممم اسممتخراج المتوسممط الحسممابً والانحممراف المعٌمماري لا ممراد المجممموعتٌن وباسممتخدام 

جدولٌممة ، تبممٌن عممدم ( الtالاختبممار التممائً لعٌنتممٌن مسممتقلتٌن ومتسمماوٌتٌن ومقارنتهمما بقٌمممة )

( بٌن ا مراد المجمموعتٌن .كمما موضمد 6163وجود  رق ذي دلالة احصائٌة عند مستوى )

( مممما ٌشممٌر الممى تكمما   مجممموعتً البحممث  ممً هممذا 3 ممً الجممزء ) أ ( مممن الجممدول رقممم )

 المتغٌر . 

 .العمر الزمني 2

                                                           
من قضاء بعقوبة على اجراء التجربة  55/1/2665بتاريخ  53333افقت الدديرية العامة لتربية ديالى على تطبيق تجربة البحث في كتابها الدرقم و  *

 في مدارس الدتوسطة والثانوية .
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سممبت اعمممار طالبممات المجممموعتٌن بالاشممهر ، وتممم اسممتخراج المتوسممط الحسممابً حُ  

والانحمراف المعٌمماري لا ممراد المجممموعتٌن .وباسممتخدام الاختبممار التممائً لعٌنتممٌن مسممتقلتٌن 

( الجدولٌة . تبٌن عدم وجود  مرق ذي دلالمة احصمائٌة عنمد tومتساوٌتٌن ومقارنتها بقٌمة )

وعتٌن ، ممما ٌشمٌر المى تحقمق التكما   بمٌن المجمموعتٌن ( بٌن ا مراد المجمم6163مستوى )

 ( . 3 ً هذا المتغٌر ، وكما مبٌن  ً الجزء ) ة( من الجدول )

 .المعلومات السابقة في مادة العلوم العامة 3

(  قممرة مممن نمموا 53(  قممرة ، بواقممع )46تممم اعممداد اختبممار تحصممٌلً م لممف مممن ) 

(  قمرات ممن نموا تحدٌمد 56طا والصواة و)(  قرة من نوا الخ53الاختٌارمن متعدد و )

( ، وبعمد تطبٌمق 3المصطلحات على الرسمم باعتبمار كمل مصمطلد  قمرة كمما  مً ) ملحمق 

الاختبار وتصحٌد اجابات الطالبات تم استخراج المتوسط الحسابً والانحراف المعٌماري 

ن ومقارنتهمما لا ممراد المجممموعتٌن وباسممتخدام الاختبممار التممائً لعٌنتممٌن مسممتقلتٌن ومتسمماوٌتٌ

( بمٌن 6163( الجدولٌة ، تبمٌن عمدم وجمود  مرق ذو دلالمة احصمائٌة عنمد مسمتوى )tبقٌمة )

ا راد المجموعتٌن ، مما ٌشٌر الى تحقق التكا   بٌن المجموعتٌن  ً همذا المتغٌمر ، وكمما 

 ( 3مبٌن  ً الجزء ) جـ( من الجدول )

 (3جدول )

( الجدولٌة والمحسوبة والدلالة tالحرٌة )المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري ودرجة 

 اختبار المعلومات السابقة  –الذكاء  –الاحصائٌة للعمر الزمنً 

 المتغيرات 
 المجموع

 الذكاء
 أ

 العمر
 ب

 اختبار المعلومات السابقة 
 جـ

 ضابطة  تجريبية  ضابطة  تجريبية  ضابطة  تجريبية  المجموعة
 حجم العينة

 المتوسط الحسابي
 راف المعياريالانح

33 
357733 
67675 

33 
3571 
7782 

33 
1647166 
97963 

33 
1637361 
87541 

33 
277466 
57191 

33 
257833 
47821 

 درجة الحرية
 ت الجدولية

58 
23372 

 17262 37546 37398 ت المحسوبة
 غير دالة  الدلالة الاحصائية

 .26612تساوي  33 ودرجة حرٌة 6163القٌمة التائٌة الجدولٌة عند مستوى دلالة 

 .مستلزمات البحث 3
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من مستلزمات التجربة تشخٌم المفماهٌم ذات الفهمم الخماطئ وقمد حمددت مسمبقاً ،  

 بالاضا ة الى معالجة تلك المفاهٌم وٌتطلة ذلك ما ٌاتً :

 أ.الخطط التدريسية      

من مستلزمات التجربة اعداد خطط تدرٌسمٌة الخاصمة بمالمجموعتٌن والتمً اتبعمت  

التدرٌ  والمعتمدة اساساً على المفاهٌم الاحٌائٌة التً تم تحدٌدها مسبقاً والبالغ عمددها   ً

  Driver( خطة دراسٌة ، عرضت عدة نماذج من الخطمط متضممنة خطموات نمموذج 24)

وخطط خاصة بالطرٌقة الاعتٌادٌة على لجنة المحكمٌن ممن ذوي الخبمرة والتخصمم  مً 

واخذت الباحثة بالاراء والتوجٌهمات المقدممة ممن قمبلهم لكمً قسمً علوم الحٌاة والتربٌة ، 

 ( . 55،52تصبد الخطط اكثر دقة ) ملحق 

 ب.السلامة الخارجية      

لتحقٌمق السممٌطرة علمى بعممم المتغٌممرات التمً قممد تمم ثر علمى السمملامة الخارجٌممة    

 -للبحث عمدت الباحثة الى الاتً :

التغٌرات التً قد تحمدث لا مراد عٌنمة وٌعنً تلك  -العمليات المتعلقة بالنضج : .5

التجربة  ً اثنماء اجرائهما ممن نممو بماٌولوجً او نفسمً ، ولكمون ممدة التجربمة 

 لاتتجاوز  صلاً دراسٌاً واحداً لذا لم ٌكن لهذا المتغٌر اثر ٌذكر . 

بالنظر الى الاعداد والتخطٌط المسبق للتجربة ،  -ظروف التجربة والحوادث : .2

للباحثمة ممن قبمل ادارة المدرسمة والهٌئمة التدرٌسمٌة لمذا  كمل  والتعاون الذي قدم

 هذه العوامل قللت من اهمٌة هذا العامل . 

ان هذا المتغٌر تمت السٌطرة علٌه باستخدام اداتٌن مختلفتٌن  -ادوات القياس : .5

 الاولى تشخٌصٌة والثانٌة علاجٌة وتطبٌقها على عٌنتٌن مختلفتٌن . 

صممد بممه اثممر انقطمماا ا ممراد عٌنممة البحممث او تممركهم وٌق -الاندددثار التجريبددي : .4

للدراسممة  ممً احممدى المجممامٌع  ممً اثنمماء التجربممة ، وهممذا ممما لممم ٌحممدث اثنمماء 

 التجربة ،  ضلاً عن استعدادها المسبق لمتابعتهن  ً حال انقطاعهن . 
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لمٌ  لهمذا العاممل أي  -تفاعل تدثثير المتييدر التجريبدي مدع تحيدزات الاختبدار : .3

ختبممار عٌنممة البحممث عشمموائٌاً ، وتحقٌممق التكمما   بممٌن مجممموعتً تمماثٌر وذلممك لا

 البحث .

لم تخبر الباحثة الطالبمات بطبٌعمة البحمث واهدا مه  -اثر الإجراءات التجريبية : .3

 ، كما اكدت ادارة المدرسة ذلك كً لا ٌتغٌر نشاط الطالبات . 

مسممتقلاً   ان تضممٌن التجربممة متغٌمراً  -تدثثير التعددد فددي المتييدرات المسددتقلة : .3

 واحداً ) انموذج تدرٌسً ( قد ابطل هذا العامل . 

 جـ.اداة البحث       

لتحقٌمق اهمداف همذه الدراسمة اسممتخدمت الباحمـثة اختبماراً موضموعٌاً ممن نمموا       

 اختٌار من متعدد اذ ٌقٌ  هذا النوا من الاختبارات المستوى المعر ً لدى الطالبـات

، م2666) الصممانع ،  
553

وٌتطلممة هممذا النمموا مممن الاختبممارات كممما عُممد ت  قراتممه ( ، 

بحٌث ٌكون لكل س ال اربعة بدائل احدها ٌمثل اجابة صحٌحة ) هماً علمٌاً سلٌماً ( وعلمى 

الطالة ان ٌتعرف علٌه من بٌن البدائل الخاطئمة وكمل ثملاث  قمرات  مً الاختبمار  متعلقمة 

 ة الاختبــاربمفهوم احٌائً معٌن ٌقٌ  غرضاً محدداً حــسة طبٌع

( مفهومماً ، وبمذلك 53) تعرٌف ، خصٌصه ، وظٌفة ( اذ بلغ عدد المفاهٌم  ً الاختبمار ) 

 (  قرة .554بلغت  قرات الاختبار )

 صدق الاداة 

ٌعممممد صممممدق الاختبممممار مممممن الشممممروط الاساسممممٌة التممممً ٌجممممة ان تتممممو ر  ممممً أداة           

صممادقاً ، عرضممت  قممرات الاختبممار البحممث ، ولكممً ٌكممون الاختبممار الممذي أعدتممه الباحثممة 

والاهمممداف السممملوكٌة والمفممماهٌم ذات الفهمممم الخممماطئ والممممادة الدراسمممٌة علمممى لجنمممة ممممن 

 ( .56المحكمٌن من ذوي الخبرة  ً مجال التربٌة وعلوم الحٌاة ) ملحق 

%( علمممى طمممول الاختبمممار ، وقمممد ابمممدوا 36وقمممد اتفمممق بعمممم الخبمممراء وبنسمممبة ) 

ار لكا ممة المفمماهٌم وامكانٌممة ر ممع الممبعم منهمما ، لممذا قممررت مشممورتهم بعممدم شمممول الاختبمم

( مفهوممماً ذات  هممم خمماطئ . ولتحدٌممد عممدد 53( مفهوممماً مممن اصممل )25الباحثممة اختٌممار ) 

  -المفاهٌم ذات الفهم الخاطئ  ً كل  صل وعلى النحو الاتً :
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دات مخطط ٌتبٌن  ٌه محتوى المادة الدراسٌة بشكل عناوٌن رئٌسة شمل   ) سبعة وحم .5

 ( من الكتاة المقرر تدرٌسه للصف الثانً المتوسط . 

 تحدٌد المفاهٌم ذات الفهم الخاطئ  ً كل  صل ولٌكن رمزها ) أ ( . .2

 ( مفهوماً ذات  هم خاطئ ولٌكن رمزها )ة(.53عدد المفاهٌم الداخلة  ً الاختبار ) .5

ئ ، و قمماً ( مفهوممماً ذات  هممم خمماط25عممدد المفمماهٌم المطلمموة ادخالهمما  ممً الاختبممار ) .4

  راء الخبراء ولٌكن رمزها )جـ( .

وبذلك استخرج عدد المفاهٌم الخاطئة  ً كل  صل بصٌغتها النهائٌة و قاً للطرٌقمة 

   -الاتٌة :

 ( 3انظر جدول )

  جـ×  --عدد المفاهٌم ذات الفهم الخاطئ  ً كل  صل =  

 (3جدول )

 دات الدراسٌةتوزٌع المفاهٌم ذات الفهم الخاطئ المختارة على الوح

الدفاهيم الخاطئة في كل  الوحدات الدراسية  ت

 فصل )أ( 

الدفاهيم الخاطئة 

الداخلة في الاختبار 

 )ب( 

عدد الدفاهيم الخاطئة 

الدطلوب ادخالذا في الاختبار 

 )جـ( 

عدد الدفاهيم ذات 

الفهم الخاطئ في كل 

 فصل 

5 
2 
5 
4 
3 
3 
3 

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني 

 ث الفصل الثال

 الفصل الرابع 

 الفصل الخامس 

 الفصل السادس 

 الفصل السابع 

52 
5 
2 
5 
5 
2 
53 

 

 

 

53 

 

 

 

25 

3 
2 
5 
2 
5 
5 
1 

 25   53 المجموع 
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وبذلك تم التحقق من الصدق الظاهري وصدق المحتوى للاختبار ، واصبد الشكل  

( 3طلاا      )ملحمق ( مفهوماً باربعة بدائل وجاهزاً للاست25النهائً للاختبار م لفاً من )

 . 

 ء.العينة الاستطلاعية 

الغاٌممة مممن تطبٌممق الاختبممار علممى العٌنممة الاسممتطلاعٌة معر ممة مسممتوى صممعوبة او  

سهولة كل  قرة وقوة تمٌزها و اعلٌمة البمدائل والثبمات وتقمدٌر الوقمت الملازم للاجابمة عمن 

 الاختبار . 

( 566طبق الاختبارعلىعٌنة تمثل ) 
*

ان  قمرات الاختبمار جمٌعهما  طالبة ، وقمد تبمٌن

( دقٌقمممة ، صمممححت 16-33واضمممحة وتبمممٌن ان معمممدل زممممن الاجابمممة ٌتمممراو  مممما بمممٌن )

%( 56%( والفئمة المدنٌا            ) 56الاجابات ورتبت تنازلٌاً ، واختٌمرت الفئمة العلٌما)

-53(  مرداً ، وتراوحمت درجمات المجموعمة العلٌما  بمٌن )56اذ بلغ عدد ا مراد كمل منهما )

( درجمة ) ملحمق 21-55( درجة ،  ً حٌن تراوحت درجمات المجموعمة المدنٌا  بمٌن )31

3. ) 

 معامل السهولة 

نسبة المفحوصٌن الذٌن اجابوا عن الس ال اجابة  ))ٌعرف معامل السهولة انه  

،م5112) روسان ،((صحٌحة على عدد المفحوصٌن او عدد من حاول الاجابة 
35

 ، )

 (6136-6156قرات وقد تراوحت قٌــمتها بــٌن ) وتم حساة معامل سـهولة الف

( ، وبممذلك تعممد  قممرات الاختبممار جٌممدة اذ تعممد الفقممرة مناسممبة اذا كممان معامممل 3) ملحممق  

 ( .6136-6126سهولتها ٌتراو  بٌن )

 ( 34،م5112) روسان ،             

 قوة التمييز 

ة العلٌما وطملاة الفئمة ٌقصد بقوة تمٌز الفقمرة قمدرتها علمى التمٌٌمز بمٌن طملاة الفئم 

،م5111الدنٌا  ً السمة التً ٌقٌسها الاختبار ) ظاهر ،
521

( ومن حساة عدد الاجابات 

الصحٌحة  ً كمل ممن المجمموعتٌن العلٌما والمدنٌا علمى  قمرات الاختبمار ، وتطبٌمق علاقمة 

                                                           
 ( طالبة  .566متوسطة العدنانية للبنات بواقع ) *



 

 
36 

( ، وقممد تراوحممت قٌمتهمما بممٌن 3القمموة التمٌزٌممة ، وتممم حسممابها لكممل  قممرة كممما  ممً ) ملحممق 

الى ان الفقرات الاختبارٌة تعد جٌدة وصالحة اذا حصملت   Stanly( وٌشٌر 6.40-6136)

( وبممذلك تكممون جمٌممع Scannell ,1975,P:269%(  مماكثر )26علممى قمموة تمٌٌممز قممدرها )

  قرات الاختبار قادرة على التمٌٌز . 

 فاعلية البدائل 

اساسمٌة تتمثمل  ان البدٌل  ً الاختبارت الموضموعٌة ممن نموا الاختٌمار ممن متعمدد 

 ً تشتٌت انتباه الطلبة الذٌن لاٌعر ون الجواة الصحٌد وعدم السما  لهم بالوصول المى 

 الجواة الصحٌد عن طرٌق الصد ة .

 ( 566،م5113) مٌخائٌل ،            

والبدٌل الخاطئ ٌكون  اعلاً عنمدما ٌجمذة عمدد ممن طملاة المجموعمة المدنٌا اكثمر  

 لٌا اتجاه ذلك البدٌل .من جذة طلاة المجموعة الع

 ( 221،م5136) البغدادي ،            

وبناءً على ماسبق تم التحقق من  اعلٌة البدائل الخاطئة للفقرات الاختبارٌمة البالغمة 

(  قرة ، أي ان عدد الذٌن انجذبوا من الفئة الدنٌا اكبر ممن عمدد المذٌن انجمذبوا 31عددها )

 ( .3علٌة بدائل الفقرات )ملحق من الفئة العلٌا ، مما ٌ كد على  ا

  الثبــات

، اذ تقمٌ   20تم حساة ثبات الاختبار باسمتخدام معادلمة كمودر ي رٌتشاردسموني  

هذه المعادلة معامل الاتساق الداخلً لفقرات الاختبار وٌصلد للاختبارات التحصٌلٌة التً 

                 ( و ) صمممممممفر ( وقمممممممد وجمممممممد بعمممممممد تطبٌمممممممق المعادلمممممممة     5تكمممممممون الدرجمممممممة  ٌهممممممما )

،م2666)ملحم ،
233

 ( .6133( ان معامل الثبات )

( الممى أنا الاختبممارات التممً ٌتممراو  ثباتهمما بممٌن  Crounlundوٌشممٌر كرونلانممد ) 

(6136-6133( )Crounlund ,1965 ,P:125 ٌعممد ذا ثبممات مناسممة ، وبهممذه الاجممراءات )

ة والضممابطة وتتمموا ر  ٌممه اصممبد الاختبممار جمماهزاً للتطبٌممق علممى المجممموعتٌن التجرٌبٌمم

 شروط الاختبار من صدق وثبات وتمٌز وصعوبة وسهولة . 

  .تنفٌذ التجربة 4
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( حصمة 24وقمد اسمتغرقت  صملاً دراسمٌاً بواقمع ) 26/1/2665بدأت التجربمة  مً  

وبمعدل حصتٌن لكل مجموعة خلال أسبوا . وقد تمت السٌطرة علمى تنظمٌم الجمدول ممن 

المجممموعتٌن ، وتممم تممدرٌ  المجممموعتٌن  للمممادة المقممررة  حٌممث اسممتقراره وتوازنممه بممٌن

   -وعلى النحو الاتً:

كمما مبمٌن  مً الخطمة ) ملحمق   Driverدرست علمى و مق أنمموذج  –المجموعة التجرٌبٌة 

 ( وباتباا الخطوات الاتٌة55

 .توجٌه الطالبات الى المحتوى الجدٌد المراد تعلمه .5

لاخطاء المفاهٌمٌة بعمد تقسمٌمهن المى مجموعمات .ٌوضحن الطالبات ا كارهن وٌظهرن ا2

 ( طالبة .3-4 ً كل مجموعة )

.ٌشمممتركن الطالبمممات  مممً مجمممموعتهن لتوضمممٌد وتبمممادل الا كمممار والاراء والكشمممف عمممن 5

المعممانً المتضمماربة مممن خمملال التجرٌممة . وبالتممالً ٌممدركن اخطممائهن المفاهٌمٌممة وٌتقممبلن 

 بسهولة التخلً عنها وتغٌرها .

طالبات بناء او صٌاغة الا كار الجدٌدة  ستعملها من جدٌد  ً مواقف مالو مة .ٌعززن ال4

 وجدٌدة .

 .ٌعكسن الطالبات مدى التغٌٌر  ً ا كارهن وٌعززن هذه بالتغٌرات.3

( 52درسممت بالطرٌقممة الاعتٌادٌممة كممما مبممٌن  ممً الخطممة ) ملحممق  –المجموعممة الضممابطة 

 باتباا الخطوات الاتٌة .

 الى المحتوى الجدٌد المراد تعلمه ..توجٌه الطالبات 5

.عرم المدرسة للموضموا وتوضمٌد الا كمار بالاضما ة المى طمر  بعمم الاسمئلة .أي 2

 باتباا اسلوة الشر  والاستجواة .

 .طر  بعم الاسئلة للكشف عن مدى استٌعاة الطالبات للموضوا .5

 .تطبيق الاختبار 5

(  قممرة علممى 31اتممه والبممالغ )بكامممل  قر 21/52/2665طبمق الاختبممار ٌمموم السممبت  

طالبات المجموعتٌن . وبمساعدة ادارة المدرسة ومدرساتها على سلامة اجمراءات تطبٌقمه 

 ( دقٌقة . 16، وتو ٌر الاجواء المناسبة لاداء الاختبار ، وانتهى الجمٌع  ً موعد اقصاه )
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 .تصحيح اجابات الطالبات 6

واحممدة لاجابممة الصممحٌحة و  تممم تصممحٌد اجابممات الطالبممات وذلممك باعطمماء درجممة 

 ( . 1صفر لاجابة الخاطئة باستخدام مفتا  التصحٌد ورتة وعرضت  ً )الملحق 

 

 .الوسائل الاحصائية 7

 

اجابة صحٌحة عن الس العدد الذٌن اجابوا     
         

 عدد من حاول الاجابة علٌه من المفحوصٌن      

 

،م5112) روسان ،        
35
) 

 

 عدد الطلبة الذين اجاباتهم صحيحة في المجموعة الدنيا  –عدد الطلبة الذين اجاباتهم صحيحة في المجموعة العليا         

                                   
 عدد الطلبة في احدى المجموعتين 

 (556-523م5111الظاهر ،)            

  20 –رٌتشارد سون  –. معادلة كودر 5

      [   1--    ]        r    

n  عدد الفقرات : ،p  نسبة الاجابات الصحٌحة عن الفقرة او الس ال : 

 : نسبة الاجابات الخاطئة عن الفقرة او الس ال q: التباٌن         ،    

 (233،م2666) ملحم ،                   

  Cooper.معادلة 4

عدد مرات الاتفاق
                   



 

 
35 

 عدد مرات عدم الاتفاق× عدد مرات الاتفاق 

 ( 32،م5134) المفتً ،                   

   Rulon.معادلة 3

 

   - 5ر =      

 ر: معامل الثبات       ،                ا ف : تباٌن  روق درجات النصفٌن

 ا: تباٌن درجات الاختبار 

،5135) السٌد ،        
423م

 ) 

 

 

 

 

          .ت = 3

 

  

 : الفرق بٌن المتوسطٌن الحسابٌٌن مع اهمال الاشارة              

 : مربع الانحراف المعٌاري للمجموعة الاولى مقسوما على عددها              

        

 : مربع الانحراف المعٌاري للمجموعة الثانٌة مقسوما على عددها              

 (255،م2666)علاوي ورضوان ،        
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 بعالفصل الرا
 عرض النتائج وتفسيرها

 
 لمرحلة التشخيصية ا .1

 أ .عرض النتائج             
 ب.تفسير النتائج             

 
 .المرحلة العلاجية 2 

 أ.عرض النتائج                 
 ب.تفسير النتائج                

 
 

 .الاستنتاجات 3
 
 

 .التوصيات 4
 
 
 

  .المقترحات5
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 رابعالفصل ال
 عرض النتائج وتفسيرها

يتضمم ا فصل ممض ً ضممتا ص اتممتتم فصتممل تممه فصت  ممض فصياممت يممل فص    مم  فصت  ي ممي   

  اتق تات يضلاا ًا ً ض اتتتم فص    م  فصلالاييم  فصتمل تمه فصت  مض فصيامت نلاما ف اتامت  

 - ا في ف  فصتي ن   تلسي  فصاتتتم فصتل ت  ض ًاات فصن ث ،  ذصك ً ى فصا   ف تل:

 : ا المرحلة التشخيصية اولاا 

   . عرض النتائجأ    
 . .حساب النسبة المئوية لتكرارات المفاهيم الخاطئة1 
.  تمه  سمت  ي ي  ص  لتهيه ذفت فصلاه فص متئ  فست  ج تك ف فت في فا فصلايا  فصت       

%( صت ايا فص لمتهيه ذفت فصلامه 011-6فصاسن  فص ت ي  صاذه فصتك ف فت  فصتل ت ف  ت نيا)

 ( . 5ص تئ  . ك ت يل )    ق ف

 .تحديد المفاهيم الخاطئة 2      

صت قيممق همماب فصن ممث ف  ض ،  همم  ت ايمما فص لممتهيه ف  يتتيمم  ذفت فصلاممه فص ممتئ   

صئتصنتت فص      فصت  ي ي  ، فذ ته ت  يص فص لتهيه فلإ يتتيم  ذفت فصلامه فص متئ  فصتمل 

%( ي ممت يمم ق ديمم فا 41فص ئممف يياممت )(  لا  ممتا ،  فصتممل تيممت ةت اسممن  88ن ممع ًممااهت )

فصلاياممم  فصت  ي مممي  ككمممض  ممما ف مممض فص لمممتهيه فصاف  ممم  يمممل ف  تنمممت   ك مممت  نممميا يمممل              

 (.7يا ض )

 ( 7يا ض ) 
ًاا فص لتهيه فلإ يتتي  ذفت فصلاه فص تئ  يل ف  تنت  فصت  ي ل   ةً  ً ى فصل  ض 

  فصاسن  فص ت ي  صات 
 د الدفاهيم عد الفصول الدراسية  ت

 الصحيحة  % الخاطئة  الخاطئة  الاختبار التشخيصي
0 
2 
8 
5 
4 
6 
7 

 

 خصائص الحياة 
 تصنيف الكائنات الحية 

 الطليعيات 
 الفطريات 

 عالم النبات 
 الحزازيات 

 شعبة الوعائيات 

21 
4 
8 
5 
0 
2 
28 

08 
8 
2 
8 
0 
0 
04 

64% 
61% 
67% 
74% 
011% 
41% 
64% 

 

7 
2 
0 
0 
1 
0 
8 
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(  لا  متا قماه يمل ف  تنمت  فصت  ي مل  يم فا 48ا  ا فصيا ض فاه  ا ف مض )تني 

(  لا  ممتا ذفت ياممه  ممتئ  تيممتة ت اسممن   ئممف فيمم فا 88فصلايامم  فصت  ي ممي  ، فا هاممتك )

%( يممفك      ةًمم  ً ممى فص  ممافت فصا فسممي  ك ممت ينامم  فا أً ممى اسممن  41فصلايامم  يياممت )

%  ت يات فص  اة فص فنلا  ) 011( فذ ن غت   ئف    ت يل فص  اة فص ت س  ) ً ه فصانتت

% 67%(  مه فص  ماة فص تص م  ) فصئ يلايمتت (   قما ن غمت 74فصلئ يتت ( فذ ن غمت فصاسمن  )

 يقتمم    ااممت  لممتهيه ذفت فصلاممه فص ممتئ  نتصاسممن  ص   مماة ف  صممى )   ممتتص فص يممتة ( 

 لمتهيه فص  ماة  %( ،  مه64 فص  اة فصستنلا  فصتمل تتضم ا)  ملان  فص ًتتيمتت ( فذ ن غمت )

%(  ي يامت  لمتهيه فص  مماة 61فص تايم  فص ت م  نم  ) ت ممايب فصكتتامتت فص يم  (  قما ن غممت )

 % ،  نذصك ت قق فصااب ف  ض ص ن ث . 41فصستاس  ) فص ةفةيتت (  قا ن غت 

 .النسبة المئوية للخطأ في عناصر المفهوم 3
  ئف يل ًات   فص لام ه صت قيق هاب فص تال ص ن ث ،  ه  ت ايا فصاس  فص ت ي  ص 

ي لاممت تكمم ف فت فيمم فا فصلايامم  فصت  ي ممي  ككممض ً ممى يقمم فت ف  تنممت  فصت  ي ممل نكممض 

 يق فته فص  تا  فص  سيا .

 تممه  سممت  فصاسممن  فص ت يمم  صكممض ًا مم   مما ًات مم  فص لامم ه ً ممى  مماة ك ممت يممل             

اة. ك مت  نميا يمل                (  .  ه  سمنت فصاسمن  فص ت يم  ص ي م ا ًات م  فص  ماة فص ف م5)   ق 

 ( 8يا ض ) 

 (8يا ض )
 فصاسن  فص ت ي  صتك ف فت  ئف في فا فصلايا  فصت  ي ي   صلاات   فص لا ه يل فص  افت فصا فسي  

 النسبة المئوية لتكرارات الخطأ في عناصر المفهوم  الوحدات الدراسية  ت
 الوظيفة  الخصيصه التعريف 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 الحياة  خصائص
 تصنيف الكائنات الحية 

 الطليعيات 
 الفطريات 

 عالم النبات 
 الحزازيات 

 شعبة الوعائيات 

62% 
48% 

52.33% 
73.25% 
56% 
44.5% 
58.47% 

63% 
82.8% 
9..6% 
63% 
56% 
89.5% 
63.69% 
 

55% 
54.4% 
4..3% 
4..75% 
38% 
76% 

62.82% 
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ئمف فيم فا فصلايام  فصت  ي مي  ( فا فصاسمن  فص ت يم  صتكم ف فت  8تنيا  ا فصيما ض ) 

يل ًا   فص  ي ه فك    ا اسن  فص ئف يل فصلاا  يا ف   يا) فصتلا يمب  فص نيلم ( 

% 28% يمل فصلئ يمتت   78.24، ك ت فا اسن  فص ئف صلاا   فصتلا يب قا ت ف ح نميا) 

% يممل ت ممايب فصكتتاممتت 91.6يممل فص ةفةيممتت( ف ممت نتصاسممن  ص   ي مم  ت ف  ممت نمميا )

ًممتصه فصانممتت ( ك ممت فا فصاسمم  صلاا مم  فص نيلمم  قمما ت ف  ممت نمميا )  % يممل46فص يمم   

% يمل ًمتصه فصانمتت ( ،  نمذصك ت قمق فصاماب فص متال 88% يل  لان  فص ًتتيتت   62.82

 ص ن ث . 

 ب.تفسير نتائج المرحلة التشخيصية 

(  فصممذا فسممل  ًمما 7 يممل هممذه فص ئمم ة يممته  اتق مم  فصاتممتتم فص نيامم  يممل فصيمما ض ) 

(  لامم ه   ةًمم  ً ممى فص  ممافت 48لا  ممتا ذفت ياممه  ممتئ   مما ف ممض )(  88 يمم ا )

فصا فسي  ،   نا  ما ا فسم  فصلا ف مض فصتمل تقمب ًتتقمتا ف مته تكم يا فصلامه فص م ي   فصتمل 

  -تسن  يل نا   هذه فصاتتتم  هل :

 .ئ فتق فصتا يس فص تنلا  يل تا يس ً  ه فص يتة .0 

 فت فصلاه فص تئ  ..ًاه ف هت ته ن      ت  يص فص لتهيه ذ2 

 .فصلا  ي  .  تا     ض فصئتصنتت ً ى فص لتهيه 8 

   - س ب يته تات ض كض ًت ض  ا هذه فصلا ف ض ن ل   ا فصتل يض  ً ى فصا   ف تل:    

 .طرائق التدريس المتبعة في تدريس علوم الحياة 1

ة يلات ا  لانه  ا سل ف  يت  يل ي يع فص  ف ض فصا فسي  ً مى فسم    فص  تضم  

يم   فص  ح ،  فًئت  ك ي   ا فص لا   تت يل  قمت   ماا صغم ض فك متض فص ماام ، ك مت 

فصك ي   ا فص ا سيا أاٌ فصااب ف ستسل  ا تا يس فصلا م ه هم  تة يما فص متلا ه نمفكن  قما  

  كا  ا فص لا ي  فصلا  يم   ما ا ا فا فكامه ص لاتايامت فصسم ي   ،   مت سمن  ًماه فسمتيلات  

 ص  ي  . فص تلا ه ص  تاة ن ك ات ف

 ( 24،ص2111( )   تته ،008،ص0989) ً ي ه  فصاي  ،            

 



 

                   
48 

(  فا هاتك ًماة ً ف مض تمؤاا فصمى ف مافث يامه  متئ  0997يؤيا ) فصسايت ا ،  

 اات ئ يق  فصتا يس فص تنلا  فصتل يغ   ييات فست افه فس    فص  تضم ة  ما ا ا ئ فتمق 

 تا يسي  ف    . 

  ( 009،ص0997،) فصسايت ا               

( فصمممى  يممم ا ًلاقممم   ائقيممم  نممميا 0997 ت  مممض فصنت  مممتا ) كي نممم   كمممت ا ، 

فسممت فتيييتت فصتلا مميه   ممي ا فص لممتهيه ذفت فصلاممه فص ممتئ  صمما  فص تلا  مميا ،  مملاض  قتن مم  

في فهت نيا فص لا  يا صغ ض ت ايب  ت ية نيا  ا  فستيلاتناه صئ ق تلا ي ي  يقئ   من 

 يا يلا  ا ً  ي  فصتلا يه ً ى فاات ً  ي  نث  اقض فص لا ي  .فا ية   ا هؤ   فص لا  

                (Angela ,2000,P:4) 

ف ت فصتا يس فص  تن ا ييست اه فست اف تا   اافا يل فص اف س فص تا يم   فص ت سمئ   

،  يممل  تصمم  فيمم ف  فصتيممت   ايمما فا فب ناممت تيممت   ت كيايمم    نممتت  قيقمم   لا  يمم  ف  

 لايامم   ت يمم   بنمم  فصئ نمم   فاممايتًاه يممل  لا يمم  فصاتممتتم  ااممت  لا  يمم   ت ضممي  نممته ة

 فصاتتتم  سنقتا . 

 ( 009،ص0997) فصسايت ا ،              

ً ى ضم   ة  نمئ فص لا يم  فصان يم  نتصتيمت   فصلا  يم  أ مته   Driverك ت  كةت  

ئلتض فصذيا يئ م   مااه فا ف  ))فص تلا ه ، ،   س تت فهت ت ات  نتصتيت   فصلا  ي   ًتقتاهت 

  ((ً ض ت قلاتت   ض اتتتم تيت ناه هه فك    بن  يل تلسي  تلكي هه 

                  (Leach ,2000,P:5  ) 

 تتلمق فصنت  مم   ممع  ممت سممنق يي ممت ي مص فتنممتا  ا سممل فصلا مم ه فصئ فتممق فصتا يسممي   

تمل تمؤاا فصمى ًماه ف ًتيتاي  يمل تما يس فصلا م ه ،  نمذصك يلاما همذف ًمت لاا  ما فصلا ف مض فص

 فستيلات  فص تلا  يا ص  لتهيه فصلا  ي  ن كض س يه . 

 

 

 .عدم الاهتمام بمرحلة تشخيص المفاهيم ذات الفهم الخاطئ 2
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( فصى فا  لانه فص ا سيا  يات م ا يمل ت م يص فص لمتهيه 2111ت ي  ) فصلاةا ،  

سممئ  ف  فص تا يمم  ف  يتتيمم  ذفت فصلاممه فص ممتئ  ، سمم ف  يممل فص    مم   ف نتافتيمم  ف  فص ت 

 فصلا ض ً ى ت  ي ات ،  فًت تاهت اقتئتا فستسمي  يلات ما ً يامت فص ما س يمل ًم ض ت مك 

 فص لتهيه ف  يتتي   فًئت  فصت ضي  فص  ي  ص  لا ه  ن كض ً  ل س يه.

 ( 058،ص2111) فصلاةا ،           

ي  ( فصى فا فه متض فص ا سميا يمل كتيم  فص  ف مض فصا فسم0999 تضيب ) فص  صى ، 

ص      ت  يص فص لتهيه ذفت فصلاه فص تئ  ،  فًتنت  فصئتص  فصذا اي  يمل ف  ت تامتت 

 قا فست ً  فص لتهيه فصلس يي  . 

 ( 008،ص0999) فص  صى،            

( فصى فا تلا ض فصئ ن  ص ت م يص يسمتًا يمل ت ايما 0970 ي ي  ) ًنا فصلاةية ، 

 تاة ،  فص لا ه يل تا يسات  فًتنت هت فص ئ ة فص لا نتت فصتل يلاقيات فص تلا ه يل ا فس  فص

 ف  صى ص سيئ ة ً ى تك يا فصلاه فص تئ  . 

 ( Joel ,1998,P:3( )514،ص0970) ًنا فصلاةية ،         

 ت   فصنت    فا ت  يص فص لتهيه ذفت فصلاه فص تئ  صكض     م  ا فسمي  تك مب  

تيام  فص قم ا ييامت  فصت ماا  ًا ف سنت  فصتل تقب   ف   ا ث هذه فصنته ة    ت ص 

 صات ن لاتصي  ت ك ف سنت  ،  تك يا هيكض  لتهي ل  نال ً ى فسس س ي  .

 

 : االعلمية .مصادر حصول الطالبات على المفاهيم3

 لتهيه  تئت   ا   متا  ًايماة  ت صا صاياه فص ئ ي ي ي  فصنت   ا فصى فا فصئ ن  

تض فصت نيمم   ئ فتممق فصتمما يس ً ممى ،  فا  لا يمم    ممتا  فص ئممف يسممتًا فصلاممت  يا يممل  يمم

  ستًاة فصئ ن  يل تيت ة ف ئتتاه فص لتهي ي  .

 (022،ص0997) فصسايت ا ،               
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يل ا فسته فصى فا  ا فصلا ف ض فصتمل تقمب ن يمه فصتغييم   (Watson ,1990) ي ي   

ا يكمم ا فص لممتهي ل همم  فص غمم  ،  فا فص مما س فصممذا يسمملاى فصممى فصتغييمم  فص لممتهي ل يانغممل ف

  ذ فا يل فست افه فص ل افت .

        (Dickinson & Reinkens ,1997,P:2  ) 

يمممل في مممتض فص لاممم ه فصمممى  فص  تممم  ( فصمممى فا ضممملاب 0988 يضممميب )فصنيمممتتل ، 

فصئتص  ،  ف اة  ا   تا  فص   ض ً ى فصلاه فص متئ  ،  همذف قما يامتم  ما فا فصكتمت  

ف  نئنتً   لايا  ، أا فا فصكتت  ف يتامتا  ي ماا  صه ين ة فص لتهيه ف ات  فصئنع ن  ا  لايا ،

فص لتهيه ض ا فص  ض ا نض ينقل ذصك  ا  في  فصئتص  يل فا يست  ص فص لا ه نالسمه 

قمما يكمم ا فصكتممت  فص ا سممل  مما  ))( يممل فص مما فال فصممى فاممه 0994. يضمميب )فص  ي ممل ، 

 . ((  تا  فصلاه فص تئ  

 ( 9ص0996فص ا فال ،( ) 000،ص0988) فصنيتتل ،             

( فصى فا  ا  ملا نتت تلا مه فص لمتهيه ف  يتتيم   فصماقص 0999 يؤكا ) فص   ا ،  

 يل   لي  فصئتص  فصلا  ي  .

 (81،ص0999) فص   ا ،            

   لي  فصئتصم  فصلا  يم  ك امت ً ف مض  فص  ت   ت   فصنت    فا فصكتت  فص ا سل   

  مت قما ي   مه ه ، يضلاا ًا ً ف ض ف     ت   م  قا تؤاا فصى  ا ث ياه  تئ  ص  لتهي

 ا  ل افت ف   لاتاٍ  تئت  يضلاا ًا ضلاب فستيلات  فص لا ه ص  تاة فصلا  ي   ًماه قا تمه 

 ً ى في تصات ص  تلا  يا في ت ا س ي تا . 

 .المرحلة العلاجية 2

 أ.عرض النتائج      

يمم ق ذ  ا صمم    ي يمما ))ص ت قممق  مما  مم   ي ضممي  فصن ممث فصتممل تمماص ً ممى فاممه  

 يق ا يتت فص ي  ً  فصتي يني  فصتل ا ست نيا  ت سئ ( 1.14إ  تتي  ًاا  ست   )

 . ((يق  ف ًتيتاي نتصئ    ت سئ ا يتت فص ي  ً  فصضتنئ  فصتل ا ست Driverا  ذج 
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يم  فصتمل ا سمت  متاة ( فا  ت سمئ ت  ميض فص ي  ًم  فصتي ين9يتنيا  ما يما ض )

( يممل  مميا ن ممع 087.78(  تنممتيا قمما ه )58.166ن ممع )   Driverف  يممت   يقممتا صا مم ذج 

 ت سممئ ت  مميض فص ي  ًمم  فصضممتنئ  فصتممل ا سممت  ممتاة ف  يممت  نتصئ يقمم  ف ًتيتايمم  

(  ص لا يممم  ا صممم  فصلممم ق نممميا فص ت سمممئيا فسمممت افه 002.86(  تنمممتيا قممما ه )50.188)

( فص  سممم ن  t( صلاياتممميا  سمممتق تيا  تسمممت يتيا فذ تنممميا فا قي ممم  ) T-testف  تنمممت  فصتمممتتل )

( 1.14( ًامما  سممت   ا صمم  )2.112( فصيا صيمم  فصنتصغمم  )t(  هممل فكنمم   مما قي مم  )2.55)

(   ت ي ي  فصى  ي ا يم ق ذا ا صم  ف  متتي    مت يمؤاا فصمى  يمض 48 ا ي    ي  )

يلااممل فاممه ي يمما يمم قٌ افض ف  ممتتيتا فصل ضممي  فص ممل ي   قنمم ض فصل ضممي  فصناي مم  ،  هممذف 

 ( .9 ص تص  فص ي  ً  فصتي يني  .  ك ت  نيا يل يا ض )

 

 (9يا ض )

فص ت سئ فص ستنل  فصتنتيا  فصقي   فصتتتي  فص  س ن  ص ا يتت فصتل    ت ً يات ئتصنتت 

 فص ي  ًتيا فصتي يني   فصضتنئ   فصقي   فصيا صي 

المتوسط  العدد المجموعة  ت

 الحسابي 

الدلالة  القيمة التائية  التباين 

 الجدولية  المحسوبة  الاحصائية

1 
2 

 التجريبية 

 الضابطة 

3. 
3. 

48..66 
41..33 

137.78 
 دالة 2...2 2.44 112.36

  

(  لا ه  متئ  28  ي ل )ًاا فص لتهيه فص تئت   فص      يل ف  تنت  فصتفا  

 تنمت   ما  ملاض ت م ي  فيتنمتت فصئتصنمتت  سمي   قما تنميا   ةً  ً ى فص  مافت فصا ف
(  لام ه 04 )  ًم  فصتي ينيم (  لتهيه  تئت   ا فص ي 5ص  لتهيه السات  ي ا ) لتهي ل 

 .(01يا ض ) ً  فصضتنئ  ذف ياه  تئ  ص  ي 

ي  فصلاه فص تئ  ص  لتهيه ف  يتتي  صذف تنيا  ا ذصك يتً ي  فا  ذج ا فيل  يل  لاتص 
 تغيي  فص لتهي ل. تصث يل نيتا ف   فا  ذج ا فيل  يل فصفصااب فص  نذصك ت قق

 
 ( 01يا ض ) 
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نت  فص لتهيه ص  ي  ًتيا فصتي يني  ًاا فص لتهيه ف  يتت  ذفت فصلاه فص تئ  يل ف ت
  فصضتنئ  

فص لتهيه ذفت فصلاه  ت
 صكض   اة فص تئ  

فص لتهيه ذفت فصلاه فص تئ  
 ص  ي  ً  فصتي يني  

ه فص تئ  فص لتهيه ذفت فصلا
 ص  ي  ً  فصضتنئ 

0 7 2 4 

2 2 1 0 

8 0 1 1 

5 2 0 2 

4 0 1 1 

6 0 1 0 

7 9 0 6 

 28 5 04 

 ب.تفسير نتائج المرحلة العلاجية    

 Driverت ي  فصاتتتم فصى تل ق فص ي  ً  فصتي يني  فصتل ا ست ً ى  يق ا  ذج  

( ك مت يتضم  1.14اي   ن ست   )ً ى فص ي  ً  فصضتنئ  فصتل ا ست نتصئ يق  ف ًتيت 

  -( ،  قا يلاة  ذصك فصى :9ذصك يل فصيا ض )

قما ي ميع فصئ نم  ً مى فستك متب ف يكمت   فص لمتهيه  فص م فا   Driver. فست افه فا  ذج 0

فصياياة  ذصك  نتلتً اه فص نت    ع فص  فقب فصتلا ي ي  فصتل تلا ض ً ياه  ا  لاض ا متئ 

سيئ   ناذف يت كا ا  ا فكتسمت  فص لمتهيه فكتسمتنتا  م ي تا ً  ل يتلات   ا ييه  ع   فا ن

)                 ف تنتئات ن ت سنقات  فصتلتًض  لاامت  تلاماي ات  تكم يا نايم   لا ييم  سم ي   .

 ( 05،ص2110( ) فصستًاا ، 59-58،ص2111فصكنيسل  فصافه ا ،

( 0997فصسمايت ا ،(   ) 0999 صذف تتلق اتمتتم فصا فسم  فص تصيم   مع ا فسم  ) فص م صى ، 

( Dickinson & Reinkens ,1997(  )O’Brien ,1990. ) 

.فا ف ا مم ذج فص سممت اه  ممكض  مما ف ممكتض فصتلا مميه فصتلاممت ال ، فذ ي ممنع  تيمم  فص ممتلا ه 2 

صلاات ت  فصى فص ي  ً  ،  يا ل  ات فته   ي صه فصل اي  ،  فصلا مض ًما ئ يمق فصي تًمتت 

ه فصتلامت ال فص ئلامه ن م  ئ فصتغييم  فص لمتهي ل يايم  يلان  ًا انته ئنيلال ص  يتة ، يتصتلا ي

()فصا  مممةا 8،ص0999) فص نيلامممل ،نيتممم   اتسمممن  ص  تلا  ممميا صتكممم يا فصلامممه فصلا  مممل فصسممم يه

           (  Lonning ,1993 ناممذف تتلممق فصا فسمم  فص تصيمم   ممع ا فسمم  كممض  مما ) ( 01،ص0994،

 ( .0999(  )فص  صى،2111(  )فصلاةا ،0997) فصسايت ا ،
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.قا يستًا ف ا  ذج فص ست اه يل ت  يص ي فا  فصق ة  فصضملاب يمل فص لا   متت فصتمل 8

سنق  فا تلا ب ً يات فص تلا ه يل فص  ف مض فصسمتنق  ،  ذصمك نئم ح  ي  ًم   ما ف سمت   

 فص اتق تت فص لي   فصتل ت كما فص لا مه  ما ت ايما ف يكمت  فص تئتم  صما  فصئ نم   تلاماي ات 

 ( Dickinson & Reinkens ,1997 , P:2) ة نئ ق  فستصي   اتسمن  . فضتي   لا   تت يايا

(   Dickinson & Reinkens ,1997(  )O’Brien ,1990 هذف  ت يتلق  ع اتتتم ا فس  )

 (.0997)فصسايت ا ،

.تستًا ً ى ت كيض ناى  لا يي  يايماة  سم ي    فصت ماا ص  ئمف فص لمتهي ل  ما  ملاض 5 

نميا فيم فا فص ي  ًم  فص ف ماة ،  فص  مت ك  فصلك يم  يمل  فصا تئتت  فصتيت   فصتل تي ا

فصا متئ يي ماث تلا مه قمتته ً مى فسممتيلات  ف يكمت  فص ئ   م   فًمتاة  ميتب   ت تيمم  أا 

 O’Brien  ض يل فصناى فص لا يي  فا  يا .  صذف تتلق اتتتم فصا فس  فص تصي   ع ا فس    )

,1990(  )Lonning ,1993(  )Dickinson&Rienkens ,1997 فصسمايت ا (            )

 (.2111(  )فصلاةا ،0999( )فص  صى،0997،

.ي مم ص ً ممى  نممئ فص لامم ه فصممذا تلا  ممه ن يممتة فص تلا  مميا  نيتممتاه نتًئممتتاه فصل  مم   4

 صتئنيق ت ك فص لتهيه يل   فقب فق   فصى  فقلااه . 

 ( 08،ص2111) فصق ي ل ،               

ه ،   ما  مه  سمتًاته يمل ت م ي   ئتمه ف  فسم    .فًلاه فص تلا ه ن ا   ئته  فتيتهم6

 فافته ،  تلاةية فستيتنتته فص  ي    ا  لاض ً  ي  فصتغذي  فص فيلا  .

،ص2111) فصالاي ل ،              
20

 ) 

صتغييمم  فص لممتهيه يممل فصلا مم ه يسممتًا ً ممى  يممع   Driverصممذف يممتا فسممت افه فا مم ذج  

 ص تئ   فصت اا صات .فص ست   فصلا  ل ص ئ ن   تق يض  ا ث فصلاه ف

 

 

  الاستنتاج. 8
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ص مب فص تصمث فصمذيا فاام ف ا فسم   متاة .ي يا ياه  تئ  ص  لمتهيه ف  يتتيم  صما  ئ نم  ف0

 ب فص تال فص ت سئ . ف  يت  ص  

يممل تمما يس  ممتاة ف  يممت  صئتصنممتت فص ممب فص ممتال فص ت سممئ   Driverفسممت اه فا مم ذج .2

ل تغييمم  فص لممتهيه ف  يتتيمم   تق يممض فص قمم ا يممل فيضممض  مما فسممت افه فصئ يقمم  ف ًتيتايمم  يمم

 فص ئف . 

 

  التوصيات.5

   -يل ض   اتتتم فصن ث ، ت  ل فصنت    ن ت يفتل : 

ت ايمما فص لممتهيه فصتممل ي ممتلن ناممت فصئتصمم  يممل ذفك تممه ضمم ا ي مم ض فصكتممت  فص قمم   ،  .0

   ا  قن ض ت ك فص لتهيه ن   ة ً  ي  .

 لفص لمتهي فص ئمف  ت فتيييتت  ا متذج يمل تغييم  ت ييه  ا سل فصلا  ه فصى فست افه فس .2

  تق يض فص ق ا نات . 

 .يل فكتست  فص لتهيه  Driverتا ي   ا سل فصلا  ه ً ى كيلي  فست افه فا  ذج  .8

ف سممتصي   فصئمم ق  فصا ممتذج  ت ييممه  لا  ممل ف  يممت  يممل هممذه فص    مم  فصممى ف تيممت  .5

ف  تق ياممت تئ  صمما  فصئ نمم   فصتممل تلا ممض ً ممى تلاممايض فصلاممه فص ممفصتا يسممي  فص اتسممن  

  ت  ي ات . 

  .المقترحات4

 فستك ت ا ص ن ث فص تصل ، تقت ح فصنت     ت يتتل :

 يل فصتا يس ص  ف ض    فا ا فسي  ف    .  Driverا فس  ف   فا  ذج  .0

يممل  تغيمم فت ف مم     ممض فصت  مميض  فكتسممت  فص لممتهيه   Driverا فسمم  ف مم  فا مم ذج  .2

  فصتلكي  ف نافًل .

افه نلاممض فصا ممتذج ف  مم    ف سممت فتيييتت فصتا يسممي   ص سممت يتت   ت لمم   مما فسممت  .8

 فصئ ن  يل  يتض فصلاه فص تئ  ص  لتهيه . 
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 ، عمان ، دار المٌسرة   2،ط علم النفس التربويابو جادو ، صالح محمد علً :  .1

 . 2222للنشر والتوزٌع ،               

 ،عمان ، 4ا ،طمناهجها واصول تدرٌسه–الرٌاضٌات ابو زٌنة ، فرٌد كامل :  .2
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 .1997دار الفرقان للتوزٌع والنشر ،                
 ،دار الفرقان  1، ط مناهج الرٌاضٌات واسالٌب تدرٌسهاابو سل ،محمد علد الكرٌم :  .3

               ،1999 . 
 ، الرٌاض ، دار البشٌر للنشر  الجٌد فً اسالٌب التدرٌس.احمد ، مسلم ابراهٌم :4

 1993والتوزٌع ،            
 ،دار 1،ط طرائق تدرٌس الرٌاضٌات نظرٌات وتطبٌقاتاعٌل محمد : .امٌن ، اسم5

 . 2221الفكر العربً ،              
 الاهداف والاختبارات بٌن النظرٌة والتطبٌق فً المنهاج .البغدادي ، محمد رضا : 6

 . 1982، الكوٌت ، مكتبة الفلاح ، وطرق التدرٌس             
 : "المفاهٌم الحٌاتٌة الشائعة الخطأ لدى طلبة الصف   .البٌاتً ، ماجد عبد الستار7

 ،   ( الخامس العلمً فً محافظة دٌالى" ، )رسالة ماجستٌر غٌر منشورة           
 .1988جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم ،           

 ، ترجمة محمد عقٌل  تدرٌس المفاهٌم نموذج تصمٌم تعلٌمً.تنسون ، مٌرل : 8
 .1993الطٌطً ، اربد ، دار الامل ،            

.الجنااابً ، كاماال حسااٌن : اثاار ماانهج رٌاااض الاطفااال فااً العااراق علااى انمااا  بعااض 9

المفاااهٌم العلمٌاااة عناااد الاطفااال ، القااااهرة ، جامعاااة عااٌن الشااامس ) رساااالة 
 ( .1979ماجستٌر غٌر منشورة ، 

 ، السعودٌة ، مكتبة الملك فهد  رتعلٌم التفكٌالحارثً ، ابراهٌم بن احمد مسلم : 12
 .1999الوطنٌة للنشر ،             

 .الحسانً ، ابراهٌم كاظم فرعون : "اثر استخدام انموذج كولنز وستٌفنس فً 11

 تدرٌس العلوم لطلاب الصف الثانً معهد اعداد المعلمٌن فً تحصٌل                  
 ،  ( بقائها" ، ) رسالة ماجستٌر غٌر منشورةالمفاهٌم الاحٌائٌة واست                 
 . 2222جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم ،                 

 ، دمشق،  2، ج طرائق تدرٌس العلوم الاقتصادٌة والتجارٌة.الحسٌنه ، سلٌم : 12
 . 1997منشورات جامعة دمشق ،                  

 ، دار المٌسرة ،  ٌم التعلٌمً نظرٌة وممارسةالتصم.الحٌله ، محمد محمود : 13
               1999. 

 ، دار  تصمٌم وانتاج الوسائل التعلٌمٌة التعلمٌة ـــــــ: 2.ــ،14
 .2222المسٌرة،                

،  علاااام الاحٌااااا  للصااااف الثااااانً المتوسااااطالخفاااااجً ، عبااااد المحساااان واخاااارون : .15
 .1999بٌة ،وزارة التر -،جمهورٌة العراق 15ط

 ، بغداد، مطبعة جامعة بغداد  العلوم الطبٌعٌة عند العرب.خلٌل ٌاسٌن ، 16
                 ،1982 

 ،  1،ط تدرٌس العلوم فً مراحل التعلٌم العام.الخلٌلً ، خلٌل ٌوسف واخرون : 17
 . 1996الامارات العربٌة المتحدة دار القلم للطباعة والنشر ،              

 ، الٌمن، وزارة 1،ط طرق تدرٌس العامةخوالدة ، محمد محمود واخرون : .ال18
  1997التربٌة والتعلٌم ،               
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 .الداٌنً ، بتول محمد جاسم : "اثر التدرٌس وفق انموذج وودز فً تحصٌل 19

  ) رسالة      تلامذة الصف الخامس الابتدائً فً مادة العلوم العامة " ،                
 .2221، جامعة دٌالى ، كلٌة المعلمٌن ،  ماجستٌر غٌر منشورة (               

 ، جامعة  اختبار المصفوفات المتتابعة للقٌاس العراقً.الدباغ فخري واخرون : 22
 . 1983الموصل، مطبعة جامعة الموصل ،               

 ، الكوٌت ، دار القلم  2.الدٌب ، فتحً : الاتجاه المعاصر فً تدرٌس العلوم ، ط21
 ،1978 . 

 .راٌف ، فرٌدرٌك :" المناهج العلمٌة فً تدرٌس العلوم "، ترجمة خلٌل ابراهٌم 22
 1987( ،44، مجلد )4، مطبعة وزارة التربٌة ،ج المعلم الجدٌدحماش ،               

  .الربٌعً ، نجاح طارق عزٌز :" المفاهٌم الحٌاتٌة الشائعة الخطا لدى طلبة23

 ) رسالة ماجستٌر غٌر  الصف الثالث المتوسط فً مدٌنة بغداد" ،                 
  1995، جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم ، منشورة (                

 .الربٌعً، نجلة محمود : "اثر التعلم التعاونً فً تحصٌل طالبات الصف الثانً 24
 ،) رسالة علمات وتنمٌة اتجاهٌن نحو مادة العلوم العامة" معهد اعداد الم               
 ، جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم  ماجستٌر غٌر منشورة (               

               1999. 
 مبادى  القٌاس والتقوٌم وتطبٌقاته التربوٌة .الروسان ، سلٌم سلامة واخرون : 25

 .1992،عمان ، المطابع التعاونٌة ،1، ط ٌة والانسان                 
 ، عمان ، دار الشرق  1طاسالٌب تدرٌس العلوم ، .زٌتون ،عاٌش محمود : 26

 . 1994للنشر ،                
 .الساعدي ، اٌات محمد جبر :"اثر استخدام انموذج العرض المباشر فً تحصٌل 27

 رسالة ماجستٌر مادة الرٌاضٌات" ،)  طلبات الصف الثانً المتوسط فً                 
 .2221(، جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم ، غٌر منشورة                  

 مجلة ،  ".السامرائً ، هاشم جاسم : "عصف الدماغ واثره فً تحصٌل الطلبة28
 .1994( ، 2، الجامعة المستنصرٌة، بغداد ، العدد )  كلٌة المعلمٌن                  

 تدرٌس مفاهٌم اللغة العربٌة .سعادة ، جودت احمد وجمال ٌعقوب الٌوسف : 29
 ، دار الجٌل بٌروت  1،ط والرٌاضٌات والعلوم والتربٌة الاجتماعٌة               
               ،1988. 

 .سلام ، انتصار محمد عبد الرحمن : "اثر استخدام طرٌقة التعلم التعاونً فً 32

 تحصٌل المفاهٌم لمادة الاحٌا  لدى طالبات الصف الثانً الثانوي فً               
 ، جامعة بغداد ،  (الٌمن "، )رسالة ماجستٌر غٌر منشورة -مدٌنة تعز               
 .2221كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم ،              

 ، عمان ، 3، ط تعلٌم: وسائل الاتصال وتكنلوجٌا وال.سلامة ، عبد الحافظ محمد 31
 .2221دار الفكر للطباعة والنشر ،                 

 .السنجاري ، عبد الرزاق ٌاسٌن : "اثر استخدام ثلاث استراتٌجٌات تدرٌسٌة فً 32

 تصحٌح المفاهٌم الفٌزٌائٌة الخاطئة لدى طلبة المرحلة الجامعٌة "،                
 ر منشورة (، جامعة بغداد ، كلٌة التربٌة / ابن )اطروحة دكتوراه غٌ               
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 .1997الهٌثم ،               
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 (1ملحق )
 المفاهيم الأساسية التي اعتمدت بعد الحذف
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9 

11 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
21 
21 
22 

 الفصل الاول ) خصائص الحياة (
 التغذية 

 الاحياء المستهلكة 
 الاحياء المنتجة 

 البناء الضوئي 
 التنفس 

 النمو 
 التكاثر 

 ي التكاثر الجنس
 التكاثر اللاجنسي 

 الحس 
 الافراز 

 الانزيمات 
 الافراغ 
 الهرم 

 الموت 
 الخلية 

 بروتوبلازم
 السايتوبلازم 

 الغشاء البلازمي 
 جدار الخلية 

 الصفيحة الوسطى
 الشبكة البلازمية الداخلية 

 

23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
31 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
41 
41 
 
 

42 
43 
44 
 

 ت الرايبوسوما
 المايتوكوندريا 
 جهاز كولجي 

 الجسيم المركزي 
 اللييفات 

 جسيم الحال 
 البلاستيدات الخضر 
 الكلووفيل )اليخضور(
 البلاستيدات الملونة 

 البلاستيدات عديمة اللون 
 النواة 

 الغشاء النووي
 الشبكة الكروماتينية 

 الكروموسومات 
 المورثات 

 النوية 
 الحبيبات النشوية 

 الصبغية الجسيمات 
 القطيرات الزيتية 

الفصل الثاني ) تصنيف 
 الكائنات الحية (  

 علم التصنيف 
 التصنيف الاصطناعي 

 التصنيف الطبيعي 
 

45 
46 
47 
48 
49 
51 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
61 
61 
62 
63 
64 
65 
66 
 

 التصنيف التطوري 
 الرتبة

 الجنس
 العائلة  

 الصنف 
 الشعبة 
 العالم 
 النوع

 رواشح ال 
 الايدز ) مرض العوز المناعي ( 

 عالم البدائيات 
 كائنات حية وحيدة الخلية 

 الانشطار البسيط 
 كائنات حية بدائية النواة 

 الابواغ 
 البكتريا 

 اليخضور البكتري 
 المستعمرات 

 الاهداب 
 البكتريا العصوية 
 البكتريا الكروية
 البكتريا اللولبية 
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67 
 

68 
69 
71 
71 
72 
73 
74 
75 
76 
77 
78 
79 
81 
 

81 
82 
83 
84 
85 
 

 التخمر  
عالم  )الفصل الثالث 

 الطليعيات الطليعيات 
 الاسواط 

 كائنات حية حقيقية النواة 
 البراميسيوم

 فجوات متقلصة 
 فجوات غذائية 

 الانشطار الثنائي الطرفي البسيط 
 الانشطار الثنائي الطولي البسيط 

 الاقتران 
 اليوغلينا 

 ز نشوي مرك
 البقعة العينية 

 المخزن 
 الفصل الرابع ) الفطريات (

 الفطريات
 كائنات حية متعددة الخلايا 

 الخيوط الفطرية 
 العائل 

 كائنات رمية التغذية 
  

86 
87 
88 
 

89 
91 
91 
92 
93 
94 
95 
 

96 
97 
98 
99 

111 
111 
112 
113 
114 
115 
116 

 

 البنسليوم 
 العرهون 
 الابواغ 

 ) عالم النبات (الفصل الخامس 
 الطحالب الحمر 
 الطحالب البنية 

 الطحالب الخضر 
 طحلب السبايروجيرا 

 الاقتران السلمي 
 الاقتران الجانبي

 النباتات اللازهرية 
 الفصل السادس ) شعبة الحزازيات 

 الحزازيات 
 ظاهرة تعاقب الاجيال 

 الفيوناريا 
 نبات أحادى المسكن 

 نبات ثنائي المسكن 
 جذوراشباه ال
 النطف 

 الاخصاب 
 الخشب 

 اللحاء
 الحامل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

117 
118 
119 
111 
111 
112 
113 
114 
115 
116 
117 
118 
119 
121 
121 

 
122 
123 
124 

 

الفصل السابع )شعبة 
 الوعائيات (

 الوعائيات
 نسيج وعائي 
 السرخسيات 
 البوليبوديوم 

 النصل 
 الريشات 
 البذريات 

 البذور 
 ر صنف عاريات البذو 
 صنف مغطاة البذور

 الصنوبر 
 المبيض 

 مخاريط انوثية 
 مخاريط ذكرية 

نباتات ذوات الفلقة 
 الواحدة 

 نخيل 
 الفتحة  النامية 
 غلاف الطلع 
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125 
126 
127 
128 
129 
131 
131 
132 
133 
134 
135 
136 
137 
138 
139 
141 
141 
142 
143 
144 
145 
146 

 

 التلقيح الطبيعي 
 التلقيح الاصطناعي 

 نباتات ذوات الفلقتين 
 الساق 
 الجذر 

 القلنسوة 
 العقد 

 السلاميات 
 الورقة 
 النتح 

 العروق 
 السويق 

 قاعدة الورقة 
 الاذينات 

 الثغور 
 التكاثر الخضري 

 الزهرة 
 المدقة 

 المقدة ) المتاع ( 
 القلم 

 الميسم 
 الاسدية ) الطلع (

  

147 
148 
149 
151 
151 
152 
153 
154 
155 
156 
157 
158 
159 
161 
161 
162 
163 
164 
165 
166 
167 
168 

 

 المتك 
 الخويط 

 زهرة احادية الجنس 
 زهرة ثنائية الجنس 

 التخت 
 اوراق الكاسية 
 اوراق التويج 

 ثقوب الانبات 
 النقير 
 جنين 
 جذير

 رويشة 
 السويداء 

 الثمرة 
 الثمار العذرية 

 الثمار البسيطة 
 الثمار المتجمعة 

 فة الثمار المتضاع
 الثمار الطرية 
 الثمار اللبية 

 الثمار اللوزية 
 الثمار التفاحية 

 

169 
171 
171 
172 
173 
174 
175 
176 
177 
178 
179 
181 
181 
182 
183 

 الثمار الكاذبة 
 الثمار الجافة 

 الفلقة 
 السرة 

 محور الجنين 
 البادره

 الانبات 
 التكاثر بالسيقان الارضية 

 التكاثر بالفسائل
 العقل التكاثر ب

 التكاثر بالترقيد 
 التكاثر بالتطعيم 
 التطعيم بالبراعم 
 التطعيم بالعقل 
 الثمار المتفتحة 
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 (3ملحق )
 اعداد المفاهيم الفردية / الزوجية الصحيحة في الاختبار التشخيصي لاغراض حساب الثبات

 الملاحظات  اعداد المفاهيم الصحيحة  ت اعداد المفاهيم الصحيحة  ت
 yالزوجية  xالفردية  yالزوجية  xالفردية 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
 9 

11 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
21 
21 
22 
23 
24 
25 
 
 

24 
24 
22 
18 
21 
18 
19 
17 
15 
16 
15 
16 
15 
15 
13 
14 
12 
14 
11 
13 
14 
12 
11 
12 
13 

25 
21 
23 
23 
19 
21 
16 
16 
17 
15 
15 
13 
13 
12 
13 
12 
14 
11 
14 
12 
11 
13 
13 
12 
11 
 

26 
27 
28 
29 
31 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
41 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
51 
 

11 
13 
12 
12 
11 
13 
12 
11 
11 
9 
9 
11 
9 
11 
7 
8 
11 
7 
6 
7 
5 
6 
6 
5 
2 

 

13 
11 
11 
11 
12 
11 
11 
11 
11 
11 
9 
8 
8 
7 
9 
8 
6 
8 
8 
6 
7 
5 
4 
3 
5 

 

 

 
 ( 4ملحق )

 حيائي وعناصره النسبة المئوية للخطأ في المفهوم الا
 الدلاحظات  النيبة الدئوية للخطأ في اسم الدفهوم  ت

 الدفهوم الوظيفة الخصيصة التعريف
 
1 

 )خصائص الحياة (
 البناء الضوئي 

 
8 

 
52 

 
14 

 
14 

 
 %50نسبة اقل من 
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2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
 
 
 
 
 
 
 
21 
22 
23 
24 
25 
 
  

26 
27 
28 
 
 

 التنفس 
 النمو 
 التكاثر 
 الافراز 

 البروتوبلازم 
 الغشاء البلازمي 

 جدار الخلية 
 الرايبوسومات 
 الدايتوكوندريا 
 جهاز كولجي 

 اللييفات 
 الجسيم الحال 

 البلاستيدات الخضر 
 البلاستيدات الدلونة 

 ات عديمة اللون البلاستيد
 النواة 

 الغشاء النووي 
 الشبكة الكروماتينية 
 الحبيبات الصبغية 

 النسبة الكلية 
 
 
 
 
 

 )تصنيف الكائنات الحية (
 علم التصنيف

 البكتريا 
 الانشطار البسيط 

 التخمر
 الاهداب

12 
2 
6 
92 
82 
74 
62 
96 
78 
84 
96 
100 
78 
100 
48 
54 
34 
96 
8 
62% 

 
 
 
 
 

 التعريف
82 
56 
24 
56 
24 
48% 

 
54 
94 
9 

52.33% 
 

72 
34 
12 
86 
98 
42 
86 
100 
86 
58 
100 
98 
8 

100 
4 

12 
36 
86 
44 
63% 

 
 
 
 
 

 لخصيصةا
100 
94 
42 
84 
94 
82.8% 
 
88 
96 
88 
90.6% 
 

52 
18 
2 
98 
100 
18 
8 
88 
48 
78 
96 
98 
2 
6 
38 
64 
64 
92 
82 
55% 

 
 
 
 
 

 الوظيفة
84 
34 
94 
18 
42 
54.4% 
 
37 
42 
42 
40.3% 
 

64 
34 
6 

96 
98 
44 
66 
96 
78 
96 
98 
98 
6 

100 
38 
58 
46 
92 
38 
63.3% 
 
 
 
 
 

 الدفهوم
94 
61 
46 
72 
46 
63.8% 
 
58 
92 
48 
66% 

 

 
 %50نسبة اقل من 
 %50نسبة اقل من 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 

 %50نسبة اقل من 
 

 %50نسبة اقل من 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 

 %50نسبة اقل من 
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29 
30 
31 
32 
 
 
33 
 
 
34 
35 
 
 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
 
 

 النسبة الكلية 
 عالم الطليعيات ()

 الفجوات الدتقلصة 
 الاقتران 

 الفجوات الغذائية 
 لنسبة الكلية ا

 )الفطريات( 
 الفطريات 

 الخيوط الفطرية 
 البنسليوم 
 العرهون 

 النسبة الكلية 
 )عالم النبات( 
 الطحالب الخضر
 النسبة الكلية 

 )عالم الحزازيات (
 اشباه الجذور 

 اللحاء
 النسبة الكلية 
 )الوعائيات (

 نباتات ذوات الفلقتين
 التلقيح الاصطناعي  

 الجذر 
 الساق

 قة الور 
 العروق 

 الاذينات 
 الثغور 
 الزهرة 
 الددقة 

 الاسدية 

96 
79 
64 
54 

73.25% 
 
56 
56% 

 
35 
54 
28% 

 
32 
 
54 
48 
28 
12 

 التعريف
94 
64 
88 
8 
86 
75 
48 
46 
88 
74 
54 
68 
94 
52 
82 
80 
33 
37 

61 
96 
54 
41 
63% 

 
56 
56% 

 
82 
97 
65.5% 
 
18 
 
18 
31 
8 

22 
 الخصيصة

78 
48 
58 
42 
82 
82 
62 
62 
96 
96 
82 
78 
94 
78 
100 
94 
64 
72 

63.69

42 
80 
33 
8 

40.75% 
 
38 
38% 

 
58 
94 
56% 

 
58 
 
58 
6 
2 
6 

 الوظيفة
52 
86 
44 
88 
94 
91 
46 
84 
100 
66 
8 
94 
100 
94 
96 
96 
38 
38 

76 
84 
74 
48 
70.5% 
 
52 
52% 

 
84 
90 
87% 

 
48 
 
56 
36 
8 

32 
 الدفهوم
84 
82 
74 
48 
91 
86 
48 
71 
97 
77 
64 
88 
93 
86 
97 
93 
45 
40 

 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 %50نسبة اقل من 
 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
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 الاوراق الكاسية 
 الاوراق التويجية 

 السويداء 
 الثمرة 

 الثمار العذرية 
 البذور 
 الفلقة 
 الانبات 

 غلاف البذور 
 حبوب الطلع 
 الثمار الدتفتحة 
 التكاثر الخضري 
 النسبة الكلية 

 

58.47% 
 
 
 
 

 

% 62.82% 
 

63% 
 

 %50نسبة اقل من 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 %50نسبة اقل من 
 %50نسبة اقل من 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 (5ملحق )

 فقرات اختبار المعلومات السابقة للمجموعتين التجريبية والضابطة .
أمام العبارة الخاطئة × (  ضع علامة )   ( امام العبارة الصحٌحة وعلامة ) -:1س

 -فً كل مما ٌاتً :
 .السراخس من النباتات اللا زهرٌة .1
 لى الكلورفٌل.جمٌع انواع الطحالب تحتوي ع2
 .تتنفس الاسماك الهواء المذاب فً الماء بواسطة الرئتٌن  3
 .الخفاش من الحٌوانات الثدٌة التً تطٌر .4
 .جمٌع الحٌوانات اللافقرٌة تعٌش فً الماء .5
 .الرٌش والشعر فً الطٌور والثدٌات ٌمنع تسرب حرارة الجسم .6
 .توجد الثغور فً اوراق النباتات 7
 ٌر الحٌة تنمو وتتكاثر ..الكائنات غ8
 .الفطرٌات تصنع غذائها بنفسها لوجود المادة الخضراء فٌها .9
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 .كل جزء من اجزاء النبات ٌقوم بصنع الغذاء للنبات .10
 .الكائنات البسٌطة لٌس لها جذور ولا ساق ولا اوراق .11
 لضارة ..المواد الغذائٌة التً تتوافر فٌها الشروط الصحٌة خالٌة من البكترٌا ا12
 .ٌتم توزٌع الطعام المهضوم على جمٌع اجزاء جسم الانسان بواسطة الدم .13
 .الخبز اسرع تلفاً من الحلوٌات عند تركهما فً الهواء الجوي .14
 .تتحرك الامٌبا بواسطة الاهداب .15

 
. ضععع دائععرة حععول الحععرم الععذي ٌمثععل الجععواب الصععحٌف لكععل فقععرة مععن الفقععرات 2س

 الاتٌة : 
  مى عضو التكاثر فً النبات :.ٌس1  

 ج. الورقة   ب.الزهرة  أ. الجذر 
 .تتم عملٌة البناء الضوئً فً النبات اثناء :2  

 ج.اللٌل والنهار معاً    ب. النهار  أ. اللٌل  
 .ان ما ٌساعد على انتفاخ رغٌم الخبز هو :3  

 ج.الخمٌرة   ب.العفن   أ. البكترٌا  
 رقة الترشٌف لهذا تسمى: .تمر الفاٌروسات خلال و4  

 ج.الرواشف   ب.الفطرٌات   أ.البكترٌا  
 .الضفادع حٌوانات برمائٌة لانها :5  

 أ.تنشأ فً الماء وتنتقل الى الٌابسة     ب.تنشا فً الٌابسة وتنتقل الى الماء  
 ج.تتنفس الهواء المذاب فً الماء     

 
  

 .تتكاثر البطاطس بواسطة :6    

 ج.الفسائل   .البراعم ب  أ.البذور  
 .جذور بعض النباتات كالبصل من نوع :7   

 ج.لٌفً   ب.وتدي   أ. قائم  
 .ٌسمى الفطر الذي ٌستخرج منه البنسلٌن :8   

 ج.العرهون   ب.البنسلٌوم  أ.الكماة  
 .اكثر انواع التراب تماسكا هً: 9  
 ج.الرملٌة   ب.الصفراء  أ.الطٌنٌة   

 للغذاء هً :.كائنات منتجة 10  

 ج.النبات   ب.الحٌوان   أ.الانسان   
.تسمى عملٌة انتقال حبوب اللقاح من عضو التذكٌر الى عضو التانٌث فً 11  

 الزهرة :
 ج.التكاثر   ب.التلقٌف   أ.الاخصاب  

 .المحور الرئٌسً للمجموع الخضري فً النبات هو: 12  
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 ج.القلنسوة   ب.الجذر   أ.الساق  
 لساق بوظٌفة: .ٌقوم ا13  

 ج.تثبٌت النبات     ب.امتصاص الماء من التربة       أ.نقل الماء والاملاح  
 .تنشأ الثمار من 14  

 ج.الازهار   ب.الساق   أ الاوراق  
 .تحمل خٌوط العفن فً نهاٌتها كرات صغٌرة حاوٌة على :15  

 ج.الجراثٌم   ب.الفاٌروس   أ.الابواغ  
 
 

 زاء المؤشر علٌها فً الرسم : اكتب اسماء الاج3س
1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 
10. 

 
 (6ملحق )

 والضابطة درجات اختبار المعلومات السابقة والذكاء والعمر للمجموعتين التجريبية
 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

المعلومات  ت
 السابقة

المعلومات  ت العمر الذكاء
 السابقة

 العمر الذكاء

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 

34 
34 
30 
28 
30 
33 
28 
16 
25 
24 
30 

46 
49 
46 
39 
46 
47 
27 
30 
31 
32 
39 

168 
163 
154 
168 
168 
159 
168 
158 
158 
170 
163 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 

38 
29 
27 
25 
24 
28 
23 
29 
31 
22 
30 

31 
33 
29 
38 
26 
43 
30 
33 
47 
37 
45 

158 
166 
165 
166 
156 
161 
165 
163 
156 
169 
157 
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12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

24 
28 
30 
23 
25 
30 
31 
28 
36 
30 
36 
28 
27 
20 
14 
23 
29 
27 
23 

37 
35 
33 
30 
30 
36 
37 
35 
47 
41 
29 
30 
36 
29 
26 
30 
35 
36 
31 

163 
167 
168 
162 
160 
161 
144 
168 
162 
161 
164 
160 
160 
168 
168 
168 
176 
184 
164 

12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

21 
30 
24 
26 
30 
29 
24 
34 
33 
23 
19 
24 
20 
24 
19 
23 
21 
27 
18 

33 
48 
36 
30 
36 
31 
26 
43 
49 
40 
16 
39 
35 
35 
29 
41 
30 
39 
25 

 

156 
161 
166 
163 
160 
165 
160 
162 
157 
156 
151 
164 
159 
158 
165 
164 
163 
184 
196 

 
 (7ملحق )

 غررا  السلوكية وفقرات الاختبارالا
 فقرات الاختبار  ت الاغراض السلوكٌة 

 
 
 

 ان تكون الطالبة قادرة على ان:

تعٌن الخلاٌا التً تزداد فٌها  
كمٌة جهاز كولجً / استٌعاب 

 / خاصٌه المفهوم
 

 تحدٌد اهمٌة البروتوبلازم
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم

 
 
 

تسمً الطحالب الخضر / 
 عرٌم المفهومتذكر / ت

 
 

 
 
 
 
1 

 
 
 
2 

 
 
 
 
3 

 
 

 ضعً دائرة حول الاجابة الصحٌحة كما فً المثال الاتً :
 علم الاحٌاء : 

 أ.علم متطور      ب.علم محدد    ج.علم جامد    د.علم ثابت 
 الاختبار 

 ٌكثر جهاز كولجً فً الخلاٌا : 
 أ.الغدٌة                          ب. العصبٌة       

 ةج.العظمٌة                       د.العضلٌ
 

 تمثٌل الكتلة البروتوبلازمٌة :
 أ.مركز لبناء البروتٌن           ب.الاساس الطبٌعً للحٌاة 

 ج.مركز تنظٌم الأفعال الحٌوٌة  د.الوحدة الوظٌفٌة لجسم الكائن  
 الحً .                                           

 
اه تسمى الكائنات الحٌة البسٌطة ذات لون اخضر تعٌش فً المٌ

 العذبة بالطحالب : 
 أ.الخضر     ب.الحمر    ج.البنٌة     د.الزرقاء 
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تمٌز نوع التغذٌة فً البنسلٌوم 
 / استٌعاب / خاصٌة المفهوم 

 
 

تعلل فقدان الفطرٌات القدرة 
على صنع الغذاء / استٌعاب / 

 خاصٌة المفهوم 
 

تحدد مدى توغل اشباه الجذور 
فً التربة / تذكر / خاصٌة 

 المفهوم 
 

تمٌز الخلاٌا ذات الجدار 
الخلوي/ استٌعاب / خاصٌة 

 مفهوم ال
 

تسمً البنسلٌوم / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 
 

تسمً عضو التانٌث فً 
الزهرة / تذكر / تعرٌم 

 المفهوم 
 

تتعرم على الاغشٌة الحاملة 
للراٌبوسومات / استٌعاب 

 /خاصٌة المفهوم 
 
 
 
 

تسمً العلم الذي ٌدرس تقسٌم 
الاحٌاء الى مجامٌع وتسمٌتها 

علمٌا / تذكر / تعرٌم 
 فهوم الم

 
 

تسمً مجموعة من التفرعات 
فً نصل الورقة / تذكر / 

 تعرٌم المفهوم 
 

 
4 

 
 
 
5 

 
 
 
6 

 
 
 
7 

 
 
 
8 

 
 
 
 
 
 
9 

 
 
 
10 

 
 
 
 
 
 
11 

 
 
 
 
 
12 

 
 

 
 تعد البنسلٌوم من الفطرٌات 

 أ.ذاتٌة التغذٌة                ب.رمٌة التغذٌة 
 ج.بدائٌة النواة               د.المتكون جسمها من خلٌة واحدة.

 
 مادة :  لاتستطٌع الفطرٌات صنع غذائها بنفسها وذلك لعدم وجود

 أ.الٌخضور                    ب.النشوٌة    
 ج.السكرٌة                    د.البروتٌنٌة

 
 ٌتوغل اشباه الجذور فً التربة بعمق 

 سم   4-3سم                     ب.2-1أ. 
 سم  3-2سم                     د.5-4ج.

 
 الخلاٌا التً تظهر الجدار الخلوي هً :

 ا                    ب.الفورتسلا   أ.الٌوغلٌن
 ج.الامٌبا                      د.الفٌوكس 

 
ٌدعى الفطر المتفرع على شكل خٌوط رفٌعة ، ومقسمة بحواجز 

 عرٌضة الى الخلاٌا متعددة النوى بـ : 
 أ.العرهون                    ب.البنسلٌوم  

 ج.الخمٌرة                  د.البرامسٌوم  
 
 
 

 تسمى عضو التانٌث فً الزهرة بـ: 
 أ.السداة                       ب.المدقة   

 ج.التخت                     د.المتك 
 

 الاغشٌة الحاملة للراٌبوسومات هً : 
 أ.                               ب   

          
            ج.                              د.                        
 
 
 

العلم الذي ٌدرس تقسٌم الاحٌاء الى مجامٌع وتسمٌتها علمٌاً وفق 
 اسس معٌنة ٌسمى علم : 

 أ.التصنٌم                           ب.البٌئة     
 ج.التشرٌف                           د.الفسلجة 

 
 

 تدعى مجموعة التفرعات فً نصل الورقة بـ : 
 ب.السوٌق                     أ.الثغور          

 ج.العروق                          د.اللحاء  
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تمٌز النباتات الحاوٌة على 
المدقة فقط / استٌعاب / 

 خاصٌة المفهوم 
 
 

تمٌز وظٌفة النواة فً الخلٌة 
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
 
 
 

تعرم السوٌداء / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 

وم فً تعلل استعمال البنسلٌ
صناعة انواع خاصة من 

الاجبان / استٌعاب / وظٌفة 
 المفهوم 

 
 

تمٌز اهمٌة الثغور فً الورقة 
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
تحدد اهمٌة حبوب الطلع فً 
عملٌة التكاثر / تذكر / وظٌفة 

 المفهوم 
 

تمٌز عدد الفلقات لبعض 
الاصنام من عارٌات البذور 
 / استٌعاب / خاصٌة المفهوم

 
تعرم جهاز كولجً / تذكر / 

 تعرٌم المفهوم 
 
 

تعٌن الاجزاء النباتٌة الحاوٌة 
على الثغور / استٌعاب / 

 خاصٌة المفهوم 
 

تعرم الاقتران / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
13 

 
 
 
 
14 

 
 
 
 
 
15 

 
 
 
16 

 
 
 
 
 
17 

 
 
18 

 
 
 
19 

 
 
 
20 

 
 
 
21 

 
 
 
22 

 
 
 

 بعض ازهار النباتات تحتوي المدقة وتدعى :
 أ.نباتات احادٌة المسكن             ب. نباتات اللازهرٌة 

 ج.نباتات ثنائٌة المسكن             د.ازهار تامة 
 
 

 تقوم النواة بـ: 
 الداخلً للخلٌة     أ.اعطاء القوام

 ب.نقل المواد من خارج الى داخل الخلٌة      
 ج.زٌادة السطف الداخلً للساٌتوبلازم 
 د.تنظٌم الافعال الحٌوٌة فً الخلٌة . 

 
 تعرم السوٌداء بانها : 

 أ.تركٌب ٌحٌط بالبذرة          ب.نسٌج خازن للغذاء 
  ج.تركٌب ٌحتل وسط البذرة    د.زوائد ورقٌة خضراء

 
من بٌن اسباب التً ادت الى استخدام انواع من البنسلٌوم فً 

 صناعة الاجبان هً : 
 أ.تحتوي على البروتٌن        ب.تكسبها اللون الابٌض 

 ج.تعطٌها نكهة ممٌزة         د.تحمٌها من التلم 
 
 

 للثغور اهمٌة فً عملٌة : 
 .التكاثر أ.النقل       ب.الافراز             ج.النتف        د

 
 لحبوب الطلع  اهمٌة فً فً التكاثر :

 أ.اللاجنسً      ب.الجنسً     ج.بالاقتران        د.بالعقل  
 
 

 ٌصل عدد الفلقات لبعض الاصنام من عارٌات البذور الى :
 فلقة   14فلقة                        ب. 17أ. 
 فلقات 10فلقة                      د. 12ج.  

 
 هاز كولجً بانه :ٌعرم ج

 أ.شبكة من القنوات الغشائٌة     ب.خٌوط دقٌقة ملتفة 
 ج.كٌس كروي محاط بغشاء     د.طبقات غشائٌة مفلطحة 

 
 فً أي اجزاء النبات توجد الثغور :

 أ.الجذر                         ب.الورقة  
 ج.البذرة                      د.الثمرة   
 

 عملٌة تكاثر : تعرم الاقتران بأنها
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تمٌز بذور بعض النباتات 
الخالٌة من السوٌداء / 

 استٌعاب / خاصٌة المفهوم 
 

تمٌز انواع الثمار وفقا لعدد 
ض / استٌعاب / خاصٌة المباٌ

 المفهوم
 

تحدد اهمٌة المدقة / استٌعاب 
 / وظٌفة المفهوم 

 
 

تحدٌد اهمٌة الراٌبوسومات / 
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
 
 
 
 

تتمٌز النواة عن تراكٌب 
الخلٌة الاخرى بالرسم وفقا 

لممٌزاتها / استٌعاب / خاصٌة 
 المفهوم 

 
 

تسمً النواة / تذكر / تعرٌم 
 هوم المف

 
 

تحدٌد وظٌفة جهاز كولجً / 
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
 

تسمً الادٌنات فً الورقة / 
 تذكر / تعرٌم المفهوم 

 
 

تمٌز فوائد الاذٌنات / استٌعاب 
 / وظٌفة المفهوم 

 
 

نستنتج من خلال التجربة فائدة 

 
 
 
23 

 
 
 
24 

 
 
 
25 

 
 
 
26 

 
 
 
 
 
 
27 

 
 
 
 
 
28 

 
 
 
29 

 
 
 
30 

 
 
 
31 

 
 
 

 أ.لاجنسً طوٌل ومعقد         ب.بالانشطار البسٌط المعقد 
 ج.الجنسً طوٌل ومعقد        د.بالانشطار الثنائً المعقد 

 
 تكون بذور بعض النباتات عدٌمة السوٌداء كما فً :

 أ.الذرة                      ب.النخٌل    
 ج.الخروع                  د.الباقلاء 

 
 تمً ثمرة الاناناس الى نوع الثمار:تن

 أ.المتضخمة     ب.البسٌطة 
 ج.المتجمعة   د.المتضاعفة    
 

 للمدقة اهمٌة فً :
 أ.تغذٌة الجنٌن             ب.التكاثر الجنسً   
 ج.تكوٌن المتك             د.التكاثر اللاجنسً 

 
 تكمن اهمٌة الراٌبوسومات فً كونها مركز لانتاج 

 ب.الكاربوهٌدرات                    أ.الدهون
 ج.البروتٌنات             د.اللٌبوبروتٌنات  
 
 
 
 

 مٌز النواة من بٌن التراكٌب الاتٌة :
 
 ب. . أ

 
 ج.                            د.

 
تدعى العضٌة ذات كتلة بروتوبلازمٌة اكثم من الساٌتوبلازم 

 كروي الشكل فً الخلٌة بـ:
 لبلاستٌدة      ج.الفجوة       د.اللٌٌفات أ.النواة      ب.ا

 
 من وظائم جهاز كولجً : 

 أ.الافراز فً الخلاٌا         ب. نقل الماء والاملاح 
 ج.انتاج الطاقة              د.مركز لبناء البروتٌن 

 
تسمى الزوائد الورقٌة من قاعدة الورقة فً كثٌر من النباتات 

 الزهرٌة بـ: 
 النصل     ج. الفلق      د.الاذٌنات أ.البراعم     ب.

 
 للاذٌنات اهمٌة فً :

 أ.التكاثر الخضري              ب.نقل المواد 
 ج.وقاٌة الجذر                  د.وقاٌة البراعم 
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بكترٌا فً تخمر الحلٌب / 
 تطبٌق / وظٌفة المفهوم 

 
ذكر / تعرم الراٌبوسومات / ت
 تعرٌم المفهوم 

 
 

تعرم حبوب الطلع / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 

تعرم الفلقة / تذكر / تعرٌم 
 المفهوم 

 
 

تعرم الثغور / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 

تمٌز اهمٌة البذور / استٌعاب 
 / وظٌفة المفهوم 

 
تحدٌد وظٌفة الجدار الخلوي 

فً البكترٌا / استٌعاب / 
 وظٌفة المفهوم 

 
 
 

تسمً الثمرة / تذكر / تعرٌم 
 المفهوم 

 
تحدٌد اهمٌة الفلق / تذكر / 

 وظٌفة المفهوم 
 
 

تمٌز الخلاٌا الموجودة فً 
حبة الطلع الناضجة / 

 استٌعاب / خاصٌة المفهوم 
 

تعرم الجدار الخلوي / تذكر 

32 

 
 
 
33 

 
 
 
34 

 
 
 
 
 
35 

 
 
 
36 

 
 
 
 
 
37 

 
 
38 

 
 
 
 
 
39 

 
 
40 

 
 
 
41 

 
 
 

لو وضع امامك تحت المجهر سلاٌت من اللبن الرائب، أي نوع 
 من انواع البكترٌا تتوقع مشاهدتها ، بكترٌا :

 ب.التخمر    ج.المثبتة للنٌتروجٌن    د.السحاٌا    أ.التفسخ
 

 تعرم الراٌبوسومات بانها : 
 أ.اجسام بروتوبلازمٌة        ب.تراكٌب خٌطٌة 

 ج.مواد كاربوهٌدراتٌة        د.محلول لزج 
 

 تعرم حبوب الطلع بانها خلاٌا : 
 أ.مغزلٌة محاطة بجدار مزدوج     
 ب.كروٌة محاطة بجدار مزدوج    

 ج.اسطوانٌة محاطة بجدار مزدوج     
 د.لٌفٌة محاطة بجدار واحد .

 
 تعرم الفلقة بانها : 

 أ. بوٌض ناضج               ب. غصن متحور 
 ج.ورقة جنٌنة                 د.مبٌض ناضج 

 
 تعرم الثغور بانها 

 أ.تراكٌب انبوبٌة قصٌرة منتشرة على سطف بشرة الاوراق 
 ٌرة تتوغل فً التربة ب.تراكٌب خٌطٌة قص

 ج.فتحات صغٌرة منتشرة على سطف بشرة الاوراق 
 د.فتحات صغٌرة منتشرة على سطف البراعم .

 
 للبذور اهمٌة فً عملٌة :

 أ.النتف    ب.التكاثر     ج.التنفس      د.الافراز 
 

 ٌساعد الجدار الخلوي البكترٌا على : 
 أ.تنظٌم مرور المحالٌل الكٌمٌاوٌة    

 نظٌم الفعالٌات الحٌاتٌة  ب.ت 
 ج.فرز المواد النافعة      
 د.المحافظة على المحتوٌات الخلوٌة . 
 

 ٌسمى المبٌض الناضج مع محتوٌاته ) البذور ( : 
 أ.البوٌض      ب.المتك      ج. الزهرة      د. الثمرة 

 
 تقوم الفلق بعد خروجها فوق سطف التربة بعملٌة : 

 ب. صنع البروتٌن            أ. البناء الضوئً    
 ج. خزن المواد              د.طرح الاوكسجٌن 

 
 تحوي حبة الطلع الناضجة على :

 أ. خلٌة مولدة فقط            ب. خلٌة انبوبٌة فقط 
 ج. خلٌة المولدة للسوٌداء     د. خلٌتٌن الأنبوبٌة والمولدة 
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 / تعرٌم المفهوم 
 
 

تستنتج من التجربة حاجة 
الطحالب الخضر للضوء / 

 ٌة المفهوم تطبٌق / خاص
 
 
 
 
 

تعرم اشباه الجذور / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 

تستنتج من خلال التجربة 
مقاومة البذور لارتفاع 

درجات الحرارة / تطبٌق / 
 خاصٌة المفهوم 

 
 

تتعرم على شكل 
الماٌتوكوندرٌا / تذكر / 

 تعرٌم المفهوم 
 

تحدد أهمٌة اشباه الجذور فً 
وظٌفة  الفٌونارٌا / استٌعاب /

 المفهوم 
 

تحدد اهمٌة الاقتران لطحلب 
السابروجٌرا / استٌعاب / 

 وظٌفة المفهوم 
 

تعرم البذرة / تذكر / تعرٌم 
 المفهوم 

 
 
 
 

تسمً البكترٌا / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 

42 

 
 
 
43 

 
 
 
 
 
 
 
44 

 
 
 
 
 
45 

 
 
 
 
 
46 

 
 
 
47 

 
 
 
48 

 
 
 
49 

 
 
 
 
 
50 

 

 ٌة هو : الجدار الخلوي الذي ٌحٌط بالخلٌة النباتٌة الح
 أ.ذو طبٌعة بروتوبلازمٌة     ب.ذو طبٌعة غٌر بروتوبلازمٌة 

 ج.طبقة واقٌة من البروتٌن    د.تركٌب مشابه للغشاء 
 

لو غطٌنا وعاء فٌه طحالب خضر بورق اسود مدة اسبوع ، وٌتم 
ازالتها بعد ذلك سوم نلاحظ ازالة اللون الاخضر وهذا قد ٌرجع 

 الى ان : 
 قتل الطحالب الخضر    أ.الورق الاسود ٌ

ب.الطحالب الخضر تحتاج الى ضوء الشمس كً تعٌش   

   Co2ج.الورق الاسود ٌمنع دخول 

 . O2د.الورق الاسود ٌمنع دخول  

 
 تعرم اشباه الجذور بانها تراكٌب خٌطٌة :

 أ.دقٌقة لاترى الا بالمجهر الالكترونً 
 علٌه .ب.تبرز من قاعدة النباتات وتخترق الوسط الذي ٌعٌش 

 ج.تنشأ من قمم النامٌة للنبات .
 د.عنقودٌة الشكل ضخم كثٌر التفرع 

 
لو وضعتً مجموعة من البذور كالشعٌر والذرة فً التربة وتم 

سقٌها بالماء وتركها لمدة عشرة اٌام فً مكان مظلل وبدون سقً 
 ماذا تتوقعٌن ؟

 أ.موت البذور                 ب.تكوٌن الازهار  
 لثمار              د.نمو عدد من النباتات ج.تكوٌن ا

 
 أي من الاشكال الاتٌة تمثل الماٌتوكوندرٌا :

 أ.             ب .           ج .                 د.
 
 

 تقوم اشباه الجذور فً الفٌونارٌا بـ: 
 أ.الخزن                        ب.التكاثر   

 نقل ج.الحركة                      د.ال 
 

 تساعد الاقتران الجانبً لطحلب السباٌروجٌرا على :
 أ.التكاثر                       ب.الافراغ   

 ج.الحركة                      د.النمو 
 

 تعرم البذرة بانها :
 أ.مبٌض ناضج مع محتوٌاته    

 ب.بوٌض ناضج مع محتوٌاته واغلفته    
  ج.وصول حبوب اللقاح الى المٌسم    

 د.نسٌج خازن للغذاء ٌستهلكه الجنٌن 
 

تسمى الكائنات المجهرٌة وحٌدة الخلٌة ذات نواة غٌر متمٌزة 
 ومحاطة بجدار خلوي بالعرهون:
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تمٌز النباتات الحاوٌة على 
الاذٌنات / تطبٌق / خاصٌة 

 المفهوم 
 

تعٌن اهمٌة العروق / استٌعاب 
 ٌفة المفهوم / وظ

 
 

تعلل تنفس الكائن الحً  
لأوكسجٌن / استٌعاب / 

 وظٌفة المفهوم 
 
 

تحدٌد الاسس الذي ٌرتكز 
علٌه علم التصنٌم / تذكر / 

 خاصٌة المفهوم 
 
 
 

تمٌز الصفات العامة للبكترٌا / 
 استٌعاب / خاصٌة المفهوم 

 
 

تعرم عملٌة التنفس / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 

لبرامسٌوم للتكاثر تعلل لجؤ ا
بالاقتران بعد فترة من 
الانشطارات الثنائٌة / 

 استٌعاب / خاصٌة المفهوم 
 

تحدد اهمٌة السوٌداء / تذكر / 
 وظٌفة المفهوم 

 
 
 
 

تستنتج من خلال التجربة 
طرح الانسان والحٌوان 

أثناء عملٌة التنفس /  CO2ل

 
 
51 

 
 
 
52 

 
 
 
53 

 
 
 
 
54 

 
 
 
 
 
55 

 
 
 
56 

 
 
 
 
 
57 

 
 
 
 
58 

 
 
 
 
 
59 

 

 أ.الفٌونارٌا       ب.البكترٌا      ج.البولٌبودٌوم    د.الامٌبا 
  

 توجد اذٌنات خضر فً نبات :
 أ.التٌن                      ب.الرمان  

 ج.البازلاء                د.الزٌتون   
 

 تقوم العروق بـ : 
 أ.كسب الساق القوة والمتانة      ب.كسب النصل القوة والمتانة 

 ج.نقل الماء من الجذور          د.صنع الغذاء فً النبات 
 

 تتنفس الكائنات الحٌة الاوكسجٌن وذلك :
 و أ.لتنظٌم فعالٌات الجسم    ب.لتبنً أجسامها وتنم

 ج.اكسدة الغذاء وتحرٌر الطاقة    د. الحفاظ على التوازن الداخلً 
 

 ٌرتكز علم التصنٌم على : 
 أ.دراسة انسجة الكائن الحً   

 ب.العلاقة التطورٌة بٌن الكائنات الحٌة 
 ج.التشابه فً التركٌب الداخلً 

 د.التشابه والاختلام فً المظهر الخارجً .
 

 تتمٌز البكترٌا بانها: 
 ذات نواة حقٌقة                    ب.ذات نواة بدائٌة أ.

 ج.حاوٌة على المادة الخضراء       د.  تتكاثر بطرٌقة الاقتران 
 

 ٌعرم التنفس بانه حصول الكائن الحً على : 
 أ.ثانً اوكسٌد الكاربون وتحرٌر الاوكسجٌن   

 ب.الماء وتحرٌر ثانً اوكسٌد الكاربون 
 ثانً اوكسٌد الكاربون ج.الاوكسجٌن وتحرٌر  

 د.الاوكسجٌن وتحرٌر النتروجٌن    
 

ٌلجأ البرامسٌوم للتكاثر بالاقتران بعد فترة من الانشطارات 
 الثنائٌة العرضٌة البسٌطة وذلك : 

 أ.لنقل الصفات الوراثٌة       ب.للسٌطرة على الافعال الحٌوٌة 
 الداخلً ج.لتجدٌد نشاطه وفعالٌته      د.للحفاظ على التوازن 

 
 للسوٌداء أهمٌة كونها :

 أ.تشارك بعملٌة البناء الضوئً   
 ب.نسٌج خازن للغذاء ٌستهلكه الجنٌن  

 ج.مصدر لانتاج الزٌوت المستعملة كغذاء   
 د.مصدر لتحضٌر العطور والادوٌة 

 
 لو نفختً فً ماء الجٌر الصافً ، ماذا تلاحظٌن ؟

 تعكر الماء  أ.تلون الماء                   ب. عدم
 ج.تبخر الماء                  د.تعكر الماء 
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 تطبٌق / خاصٌة المفهوم 
 

تفسر سبب تسمٌت 
رٌا ببٌوت الطاقة / الماٌتوكوند

 استٌعاب / خاصٌة المفهوم 
 
 
 

تفسر سبب سٌولة 
البروتوبلازم / استٌعاب / 

 خاصٌة المفهوم 
 

تعرم البروتوبلازم / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 

تعلل وجود الماٌتوكوندرٌا 
باعداد كبٌرة فً القمة النامٌة 
لجذور النبات / استٌعاب / 

 وظٌفة المفهوم 
 
 

ل العلماء جهود تعلل سبب بذ
كبٌرة فً سبٌل تصنٌم 

الكائنات الحٌة / استٌعاب / 
 وظٌفة المفهوم 

 
 
 

تعرم الفطرٌات / تذكر / 
 تعرٌم المفهوم 

 
 
 
 

تحدد اهمٌة الطحالب الخضر 
 / استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
 

تمٌز اهمٌة الفطرٌات / 
 استٌعاب / وظٌفة المفهوم 

 
تمٌز اهمٌة الثمار / استٌعاب / 

 
 
 
60 

 
 
 
 
 
61 

 
 
 
62 

 
 
 
 
63 

 
 
 
 
 
64 

 
 
 
 
 
 
65 

 
 
 
 
 
66 

 
 
 
67 

 
 

 
 

 تدعى الماٌتوكوندرٌا ببٌوت الطاقة وذلك : 
 أ.لاحتوائها على انزٌمات محللة  

 ب.كونها موقع صنع جزٌئات الطاقة   
 ج.لاحتوائها على انزٌمات افرازٌة   

 د.كونها مركز لصنع الدهن .
 

 ثٌر : تتغٌر سٌولة البروتوبلازم بتأ
 أ.الرٌاح                        ب.الامطار   

 ج.الحرارة                    د.الحركة  
 

 تعرم البروتوبلازم بانها سائل :
 أ.عدٌم اللون نصم شفام  

 ب. ملون ذات كثافة عالٌة   
 ج.محصور بٌن النواة والغشاء البلازمً

 د.لزج ٌشكل القوام الداخلً للنواة . 
 ٌتوكوندرٌا فً قمم النامٌة لجذور النباتات لانها :تكثر الما

 أ.تحرر الطاقة اللازمة لعمٌلة الانقسام والنمو .
 ب.تساعد الجذور على التوغل داخل  التربة .
 ج.تزٌد امتصاص الماء والاملاح من التربة .

 د.تثبت الجذور فً التربة بشكل جٌد .
 

ئنات الحٌة لانها ٌبذل العلماء جهود كبٌرة فً سبٌل تصنٌم الكا
 تساعد على :

 أ.دراسة انسجة الكائنات الحٌة 
 ب.البحث فً علاقة الكائنات الحٌة بالمكان الذي تعٌش فٌه 

 ج.تحدٌد الانواع المفٌدة للانسان وامكانٌة تدجٌنها 
 د.دراسة وظائم أعضاء جسم الكائن الحً 

 
 تعرم الفطرٌات بانها كائنات حٌة :

 على المواد   أ.خٌطٌة تنمو وتتكاثر 
 ب.خٌطٌة تنمو وتتكاثر بالاقتران 
 ج.دقٌقة تتحرك بواسطة الاهداب 

 د.دقٌقة تتحرك بواسطة الاسواط  
 

 تعد الطحالب الخضر الاصل الذي نشأت منه :
 أ.طحلب الفٌوكس               ب.النباتات الراقٌة 
 ج.التصنٌم الطبٌعً            د.فطر البنسلٌوم 

 
 ٌات فً انتاج :تستخدم الفطر

 أ الالبان        ب.السكرٌات      ج.الادوٌة      د.الزٌوت 
 

 للثمار اهمٌة كونها مصدرا لصناعة :
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 ٌفة المفهوم وظ
 
 

تمٌز نوع العروق فً نباتات 
ذوات الفلقتٌن / استٌعاب / 

 خاصٌة المفهوم 
 
   
 
 
 
 
 
 

 

68 

 
 
 
69 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 أ.المعجنات      ب.الورق       ج.الزٌوت       د.الاثاث
 
 

 اوراق نباتات ذوات الفلقتٌن ذات تعرق :
 أ.متوازي                        ب.شبكً   

 د.طولً                     ج.الرٌشً    
 
 
 
 
 
 
 
  
  

 ( 9ملحق )

 
 درجات الطالبات فً المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة للاختبار 

 

المجموعة  المجموعة التجرٌبٌة  ت

 الضابطة 

المجموعة  المجموعة التجرٌبٌة  ت

 الضابطة 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

65 

64 

64 

62 

61 

59 

59 

58 

57 

55 

63 

60 

59 

55 

53 

51 

49 

49 

45 

45 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

50 

50 

45 

45 

43 

41 

40 

40 

40 

36 

39 

38 

38 

38 

38 

37 

36 

35 

35 

35 
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11 

12 

13 

14 

15 

 

54 

52 

52 

52 

52 

43 

41 

40 

40 

40 

26 

27 

28 

29 

30 

35 

30 

28 

28 

25 

34 

29 

25 

22 

19 

 
 
 
 

 (11ملحق )
 س والأحياءاسماء الخبراء والمختصين في التربية وعلم النف

 الذين استعانت بهم الباحثة اثناء اجراء التجربة

اللمة  هكاى العول  اضواء الخثراء خ

 العلوً

ذذذٌذ 

الوفاهٍن 

 الادٍائٍح

اداج الوردلح 

 الرشخٍصٍح

الخطط 

 الذراضٍح

اخرثار 

الوعلىهاخ 

 الطاتمح

اداج الوردلح 

 العلاجٍح

 رتٍحكلٍح الر -جاهعح تغذاد د.ضعذ عثذ الىهثاب ًادر  1

 /اتي الهٍثن

 اضرار
× ×    

كلٍح -جاهعح تغذاد  د.عثذ الله الوىضىي  2

 الررتٍح/اتي رشذ

 اضرار
  ×  × 

اضرار  كلٍح الررتٍح  -جاهعح دٌالى  د. ادطاى الذلٍوً  3

 هطاعذ
    × 

كلٍح الررتٍح  -جاهعح تغذاد الطد اهل اهٍي الاطرلجً  4

 / اتي الهٍثن 

اضرار 

 هطاعذ
× × × × × 

اضرار  =   =     = د. تاضوح شاكر العثذلً  5

 هطاعذ
× × × × × 

كلٍح الررتٍح/ -جاهعح تغذاد  د. صثاح العجٍلً  6

 اتي رشذ

اضرار 

 هطاعذ
  × × × 

كلٍح -جاهعح الوىصل  د.عثذ الرزاق ٌاضٍي الطٌجاري  7

 الررتٍح 

اضرار 

 هطاعذ
× × ×  × 

ررتٍح كلٍح ال -جاهعح تغذاد  د. عذًاى ٌاضٍي  8

 / اتي الهٍثن 

اضرار 

 هطاعذ
× ×    

كلٍح  -جاهعح الوىصل د.عصام هذوذ علً هذوذ 9

 الررتٍح 

اضرار 

 هطاعذ
×     

كلٍح  -جاهعح دٌالى  د.علً عثذ الردوي زًكٌح  10

 الوعلوٍي 

اضرار 

 هطاعذ
× × × × × 

كلٍح الررتٍح –جاهعح تغذاد  د. فاطوح عثذ الاهٍر  11

 /اتي الهٍثن 

ر اضرا

 هطاعذ
× × × × × 

كلٍح  -جاهعح دٌالى  د. هاجذ عثذ الطرار الثٍاذً  12

 الوعلوٍي 

اضرار 

 هطاعذ
× × × × × 

كلٍح الررتٍح  -جاهعح تغذاد د. هاجذج اتراهٍن الثاوي  13

 / اتي الهٍثن

اضرار 

 هطاعذ
× × ×  × 

اضرار  =    =    = د. ًادٌح دطٍي ٌىًص 14

 هطاعذ
× × × × × 

 × × × × × هذرش =    =    = فائك  ضىلاف . د 15
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كلٍح  -جاهعح الوىصل  د. هآرب هذوذ الوىلى  16

 الررتٍح 

 هذرش
× × × × × 

هعهذ اعذاد الوعلواخ  د. هٍادج طارق العسي  17

 الرصافح  الاولى 

 هذرش
 ×  × × 

هذرش  كلٍح العلىم  -جاهعح دٌالى  الطٍذ ًجذخ عثذ الرؤوف  18

 هطاعذ
    × 

هعهذ اعذاد الوعلواخ  طد ًجلح هذوىد الرتٍعً ال 19

 دٌالى 

هذرش 

 هطاعذ
    × 

هشرف  هذٌرٌح الررتٍح دٌالى  الطٍذ ضعذ ٌاش صالخ  20

 ذرتىي
× × × × × 

 الطٍذ عذًاى عثاش اضذ  21

 

 هذرش هذرضح الشرٌف الرضً 
× × × × × 

هطؤولح ودذج علىم الذٍاج  الطد راتذح اضواعٍل شاهٍي  22

 ارج الررتٍحفً  وز

تادثح 

 علوٍح
× ×   × 

هذرضح فً ثاًىٌح الشهذاء  الطد اترطام خٍري ادوذ 23

 للثٌٍي 

 
     

هذرضح فً ثاًىٌح فاطوح   الطد فاطوح رٌاب فارش  24

 السهراء  للثٌاخ 

 
     

 



 (8ملحق )

 القوة التميزية ومعامل السهولة والصعوبة  وفعالية البدائل لفقرات الاختبار

 الوفاهين خ

 الخصـــــــــــــ التعشيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــف

دسجح 

 الكليح

هعاهل 

 السهىلح

هعاهل 

 الصعىتح

لىج 

تويض 

 الفمشاخ

 فاعليح الثذائل
ح دسج

 الكليح

هعاهل 

 السهىلح

هعاهل 

 الصعىتح
 ء ج ب أ

 8628 86.6 8628 28 الثشوتىتلاصم 62
.8 8 8 8 

.8 86.8 86.8 
26 4 2 8 

 8642 8646 8688 88 الطحالة الخضش 6
62 8 6 6 

26 8626 86.8 
26 2 4 8 

 8642 8684 8642 42 الفطشياخ  .
64 4 6 8 

64 86.4 8622 
28 8 8 4 

 

4 
 .868 86.6 8628 28 اشثاه الجزوس 

8 .8 8 8 
26 8626 86.8 

4 24 2 2 

 .868 8644 8682 82 الجذاس الخلىي  8
6 66 4 6 

42 8642 8684 
8 8 28 4 

 68642 68648 8628 28 الثنسليىم  2
8 66 4 4 

84 8684 8642 
28 8 2 2 

 

. 
 8628 8644 8682 82 الوذلح 

4 68 6 4 
88 8688 8646 

26 6 28 2 

 8648 8648 8686 86 الشايثىسىهاخ  8
28 6 2 4 

.8 86.8 8626 
2 4 26 8 

 

9 
 8642 86.8 86.8 8. علن التصنيف 

.8 8 8 8 
.8 86.8 8626 

22 2 4 4 

 .868 8688 8688 88 العشوق  28
6 2 68 6 

.2 86.2 8624 
24 8 4 4 

 .868 86.6 8628 28 النىاج  22
.8 8 8 8 

.4 86.4 8622 
24 2 8 6 

 

26 
 .868 8684 8642 42 السىيذاء 

4 66 6 6 
.8 86.8 86.8 

28 2 2 8 

 8642 8648 8686 86 الثغىس  .2
6 4 64 8 

88 8688 8646 4 2 28 28 

 8642 8642 8684 84 حثىب الطلع  24
6 28 4 2 

2 4 2 24 28 8628 86.6 

 8628 8684 8642 42 الفلك  28

8 6 64 4 

44 8644 8682 4 26 2 8 

4 8 28 8 

 8628 86.2 8624 24 الالتشاى  22
8 8 8 .8 

.8 86.8 8626 
4 2 4 22 

 8642 86.6 8628 28 لثواس ا .2
8 8 8 .8 

44 8644 8682 
2 4 2 24 

 .868 86.8 8626 26 جهاص كىلجي  28
4 6 6 66 

.6 86.6 8628 
2 8 28 2 

 .868 8648 8628 28 الاريناخ  29
8 .8 8 8 

42 8642 8684 
2 26 4 8 

68 

 
 8628 86.8 8626 26 تكتشيا 

4 62 8 8 
48 8648 8686 

28 24 6 4 

 8648 8646 8688 88 الثزوس  62
6 68 8 8 

48 8648 8628 
2 28 8 2 

 8628 8626 86.8 8. الوايتىكىنذسيا  66
8 8 .8 8 

.2 86.2 8624 
2 2 24 4 

6. 
 التنفس 

 
84 8684 8642 868. 2 2 24 4 44 8644 8682 



 الىظيفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــح ـــــــــــــــــــــح يصــــــــــــــ

    
 فاعليح الثذائل  لىج التويض  الفمشاخ  هعاهل الصعىتح  هعاهل السهىلح 

لىج تويض 

 الفمشاخ 

فعاليح 

 الثذائل

دسجح    

 الكليح 

 

 

 

 

 

 

 أ

 د ج ب 2 د ج ب أ

4 8 62 8  8648 8628 8642 24 68 8 4 

8628 28 28 8 6 48    8 2 6 8 

 6 64 8 4  8628 86.6 8642 24 68 8 6 

868. 2 8 6 24 28    4 2 4 2 

 28 4 2 6  8628 8648 8648 26 8 66 4 

868. 6 2 24 8 28    2 6 28 2 

 8 8 8 .8  86.2 8624 868. 26 2 8 28 

8648 2 6 4 28 .2    4 24 6 6 

 8 2 4 68  8648 8686 8628 28 8 8 62 

868. 8 28 8 4 48    2 2 2 8 

 6 66 6 4  8646 8688 8648 28 4 28 6 

8628 4 4 26 28 46    8 2 4 28 

 4 2 28 6  8646 8688 8628 4 64 6 4 

8648 2 8 4 26 46    4 2 2 24 

 4 2 2 8  8642 8684 8628 26 8 62 8 

8642 8 28 26 4 42    8 4 8 2 

 8 28 8 4  8628 8648 8628 2 8 .8 8 

8628 8 8 24 8 28    4 2 26 2 

 2 22 4 4  8644 8682 8642 26 66 6 6 

8648 28 4 28 2 44    8 8 2 4 

 4 8 6 64  86.4 8622 868. 26 8 4 28 

868. 26 4 2 8 .4    2 28 2 6 

 6 4 2 28  86.8 86.8 8648 28 26 8 4 

8628 2 8 22 8 .8    2 8 26 8 

 8 .8 8 8  86.2 8624 8628 26 4 28 6 

8628 4 26 2 8 .2    6 28 8 8 

 86 8 8 .8  8688 8688 86.8 2 64 6 6 

868. 4 2 2 24 88    66 8 28 2 

 68 8 8 6  8688 8688 8648 28 4 6 6 

8628 28 26 4 4 88    66 2 28 4 

 6 2 66 8  8648 8686 868. 2 4 6 6 

8628 26 8 4 2 48    8 26 8 4 

 8 8 2 64  8688 8688 86.2 2 4 62 8 

8628 2 4 24 2 88    24 8 26 4 

 28 4 6 2  86.8 86.8 8648 6 2 4 2 

8648 4 2 2 24 .8    8 28 2 26 

 4 4 66 8  8684 8642 8628 4 8 6 68 

8642 26 2 8 4 84    6 4 26 28 

 4 28 4 4  8686 8648 8642 2 64 4 8 

868. 24 6 2 8 86    8 28 2 8 

 6 2 4 28  8628 8648 8628 4 .8 8 8 

8648 2 8 28 2 28    24 26 2 8 

 6 8 64 4  86.8 86.8 8642 8 2 4 2 

8628 2 8 2 28 .8    4 26 8 28 

 6 6 4 66  86.6 8628 8642 2 2 28 6 

868. 8 2 28 2 .6     8 4 26 
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Abstract 

The importance of this research focused on identifying the 

problem of the biological concepts, which are understood 

wrongly. This might go back to the ordinary ways were used in 

teaching these concepts. Consequently, this needed great efforts 

to acquire them correctly to achieve the aims of teaching science 

by using Driver model in changing the miss conception 

biological concepts of the second year secondary school 

students. 

          To study that the researcher has put the following aims: 

 1-Identifying the biological concepts, which were understood 

wrongly to the second year secondary school students in 

biology. 

 2-Identifying the rate of the second year secondary school 

student's errors in each elements of these concepts (definition, 

feature, and function) 

 3-Clarify the effect of driver model in changing the biological 

concepts that are understood wrongly to the second year 

secondary school students.  

           To achieve the third aim, the researcher has put the 

following null-hypothesis: 

       (There is no statistical significance at (0.05) in the miss 

conceptual change to the second year secondary school students 

who study biology according to Driver model in comparison 

with other students who study the same material in the ordinary 

way). 

 In order to reach the results of this research, the research has 

involved two stages: 

 -Firstly: the diagnostic stage. 

        During the first week of the school term(2001-2002), an 

identification test has been applied on a sample of the third year 

secondary  school students consisted of 200 students.  

This test includes (58) concepts according to the units involved 

in this research. Each concept included three items in relation to 

(identification, features, and function). The test was validated 

and its reliability coefficient was (96%) according to short 

Rolon way of half partition 



 C 

  

 

The results of this step has revealed that: 

 1-There were (38) miss conception out of (58) concepts 

according to the pre-defined error occurrence standard which 

was 50%. 

 2-The rate of errors made by the students in the elements of the 

concept ranged identification to function then to features in an 

increasing manner . 

 Secondly: development stage:      

         The principles of this stage has been applied on a sample 

of second year secondary school students includes (60) students 

represents (30) students who studied according to Driver model, 

and the same number in the control group who studied in the 

ordinary way. 

          The two groups were equalized in three variables, which 

were intelligence, age, and recent information test in the general 

sciences. then, an objective development test of the multiple-

choice type was applied on the concepts which are understood 

wrongly. These concepts were (38). Three items were put to 

each of these concepts as in the diagnostic stage. 

            The researcher made sure of the content and face 

validity, simplicity index, discrimination power, option 

effectiveness, and reliability of the test. 

           The test, which includes (69) items, was applied on both 

groups of the research at the end of the school term after 

finishing the studied units of the research. 

 The results of this stage revealed the effectiveness of Driver 

model in changing the biological concepts which are understood 

wrongly by the students, and statistical significance between the 

experimental and the control groups in favor to the first one. The 

researcher has recommended  necessity  to reveal the biological 

concepts, which are understood wrongly and correct them by 

using Driver model in teaching biology. She suggested carrying 

out other studies for the other stages and school materials to see 

its effectiveness on changing concepts miss conception.          


