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 يي ِالسَّم  قِييل  يي ر ِيإ نَِّف ييخِل   ِ ِو الَيَّ  َ ِالَّيِيي ِو الِت ق يي   ِو الِْ رِض  و ت 
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‌قرار‌المشرفإ

ي فاي استراتيجية التنااقض المعرفا أثر )ـشهد ان اعداد الرسالة الموسومة بأ
 ( تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاأريخ

قــــد جــــر   مشــــتاق مجيــــد كــــبا  المكــــدميالتــــي قــــدمها طالــــ  الماجســــتير  
  للعلــوم اسنســانيةفــي قســم العلــوم التربويــة والنفســية فــي كليــة التربيــة  بإشــرافي

    فــي التربيــةدرجــة الماجســتير نيــل جامعــة ديــالى ي وهــي جــزء مــن متطلبــات 
 ) طرائق تدريس التاريخ ( .

 

   

 
  ةالدكتورالمساعد  الاستاذ                                              

 سلمى مجيد حميد                                           

 م 2012  /     / التاريخ :                                               

 
 لى التوصيات المتوافرة , ارشح هذه الرسالة للمناقشة ع بناء  

 
 

                      

     سلمى مجيد حميدأ.م.د                                                     

 رئيس قسم العلوم التربوية والنفسية                             

 م 2012/    /       التاريخ :                                              
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‌اللغوي‌الخبيرقرار‌إ

أثر استراتيجية التناقض المعرفي  )بـ الرسالة الموسومة  تأقد قر  يشهد بأنأ
لاادى طاالاب الصااف الخااامس الأدبااي فااي مااادة  فااي تنميااة التفكياار الناقااد

مـن ها فيتمت مراجعتها من الناحية اللغوية وتكحيح ما ورد قد و (   التأريخ
مؤهلـــة للمناقشـــة قـــدر تعلـــق ا مـــر  أكـــبحتوبـــ ل   ةخطـــاء لغويـــة وتعبيريـــأ

  .سلو  وكحة التعبيربسلامة ا 
 

                                                                                
   نكيف جاسم محمدأ.م.د                                         

 م 2012 /   /   :التاريخ                                             
 
 

‌قرار‌الخبير‌العلمي‌إ
أثاار اساتراتيجية التنااقض المعرفاي فااي )ـ الرسـالة الموسـومة بـ ان هـ  شـهد أ

(  تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التاأريخ
 مؤهلـة للمناقشـة قـدر كـبحتأقد تمـت مراجعتهـا مـن الناحيـة العلميـة وبـ ل  

 .مر بالسلامة العلمية ا  تعلق
                                             

                                        
 هناء خضير جلاب أ.م.د                                                     

 م2012/    /   :تاريخال                                             
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 قرار لجنة المناقشةإ                          
نشــهد نحــن أعلــاء لجنــة المناقشــة إننــا اطلعنــا علــى هــ   الرســالة الموســومة 

أثر استراتيجية التناقض المعرفاي فاي تنمياة التفكيار الناقاد لادى طالاب بـ )
مشتاق مجيد ل  )وقد ناقشنا الطا ( الصف الخامس الأدبي في مادة التأريخ

نهـــا جـــديرة اتهـــا وفـــي مـــا لـــن علاقـــة بهـــا ونعتقـــد ( فـــي محتوياصاااباح المكااادمي
    تقــدير( ب تــاريخنيــل درجــة الماجســتير فــي التربيــة )طرائــق تــدريس لبــالقبول 

(         ). 
 دأ.                                

 عبد الرزاق عبد الله زيدان العنبكي
 رئيسا  

 
 أ.م.د                          أ.د           
 منى خليفة عبجل                               لطيف السامرائي محمد قصي
 عضوا                                                       عضوا         

                             
 د م .. أ                                       
  سلمى مجيد حميد                                  

 مشرفا   عضوا                                     
 مص ًيةِمجقسِالكقية

  م2012ِ_ج معةًِي لىِبت ريخِِِِ/ِِِ/ِلقعقومِالانس نيةِ/صديِ ِمجقسُِقيةِالتربيةِ
 سم محمدنكيف جاأ.م.د.                                                       
 العميد                                                                   

  /   /2012 
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 الإهداء
 

 إلى أرواح شهداء العراق العظيم رحمهم الله ...
 لله ... امة التي تجمعنا أبي العزيز حفظه إلى الخي

 لله ...اي تنير دربنا أمي الغالية شفاها إلى الشمعة الت
 سندي في الحياة أخوتي وأخواتي ...إلى 

 إلى نبضات قلبي إبن أخي محمد أركان ...
 إلى جميع أصدقائي الأوفياء...

 أهدي جهدي هذا...                
 
 
 
 
 
 
 
 

 الباحث 
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متنان  شكر وا 
 

 (  243أَكثَرَ النَاسِ لا يَشكُروُنَ ( )البقرة:آية نَ ى النَاسِ وَلَكِ لَ فَضلٍ عَ  ) إنَ الَله لَذُوُ  
الحمد لله ر  العالمين الحمد لله الرحمن الرحيم الحمد لله ا ول والآخر الحمد لله 
الظاهر والباطن الحمد لله المعز والم ل الحمد لله الرافع والخافظ الحمد لله المحيي و 
المميت الحمد لله ال ي بيد  ملكوت السماوات وا رض حمداً كثيراً على نعمن التي 

وعلى المسلمين أجمعين، والكلاة والسلام على سيد المرسلين و خاتم  أنعم بها علي  
النبيين وقائد المسلمين ومعلم المتقين  كلاتاً وسلاماً دائمين باقيين متلازمين إلى 

 يوم الدين وبعد. 
بعد إن م ن  ألله سبحانن وتعالى علي  وأكملت ه   الدراسة بعد جهدٍ جهيد وسهر  

كر  واجٌ  علي  أن أشكر كل من ساعدني ومد لي يد العون طويل ،بعد حمد إلله وش
في إنجاز ه   الدراسة وفي مقدمتهم أستا تي ومربيتي الفاللة ا ستا  المساعد 
الدكتورة سلمى مجيد حميد التي جعلتني بمساعدتها ونكيحتها ومشورتها أنجز ه ا 

كانت لي الناكح العمل ولوس جهودها الثمينة معي لم أتمكن من إنجاز ه ا كلن ف
ا مين وكانت نعم المرشد،عطوفةً،حريكةً،مخلكةً ،بتوجيهاتها السديدة التي  للت 
لي الكعا  في ه ا البحث، وأشكر أيلاً ا ستا  الدكتور عبد الرزاق عبد ألله زيدان 
العنبكي ال ي علمني دروساً وعبراً عديدة لن أنساها ما دمت حياً فكان لي  نعم  

 خ الناكح وعلمني أن أكون في طل  العلم جريئاً،وكما أتقدم بالشكر المربي ونعم ا
الجزيل إلى لجنة )السمنار( وهم كل من ا ستا  الدكتور سالم نوري كادق وا ستا  
الدكتور مثنى علوان  الجشعمي وا ستا  الدكتور عدنان محمود المهداوي وا ستا  

لمساعد الدكتور خالد خليل العزاوي و المساعد الدكتور خالد جمال حمدي والإستا  ا
ا ستا  المساعد الدكتور ماجد عبد الستار البياتي وا ستا  المساعد الدكتور عبد 
الحسن عبد ا مير العبيدي وا ستا  المساعد الدكتور هيثم أحمد وا ستا  المساعد 

لى وأكدقائي ورفاق دربي  مد  أحمد مح)الدكتورة لطيفة ماجد محمود النعيمي وا 
وأشكر والدي  العزيزين  ،(وحسن حميد ومحمد عدنان وداوود سلمان وعثمان سعدون 

خوتي وأخواتي لما قدمو  لي من عون وشجعوني على أن أكمل ه   الدراسة  وا 



‌(‌د(

 

 

والشكر والتقدير لإدارة إعدادية الشريف الرلي للبنين ولإدارة ثانوية بلاط الشهداء 
الفالل غسان كنعان إسماعيل، وا ستا   للبنين، وأخص بالشكر كل من ا ستا 

الفالل كلا  نجم عبد ألله لما أبديا  من تعاون ومساعدة في إنجاز ه   الرسالة 
 وأشكر كل من أعانني في إنجاز ه ا العمل.

 
 الباحث 
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 بحثمستخلص ال
أثر استراتيجية التناقض المعرفي في  يهدف البحث الحالي إلى التعرف على ) 

 ( مية التفكير الناقد لد  طلا  الكف الخامس ا دبي في مادة التأريختن
 

  -من أجل تحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضية الآتية :
( بين متوسط درجات   0، 05ليس هنا  فروق  ات دسلة إحكائية عند مستو  )

اقض ريخ وفق استراتيجية التنأالتجريبية ال ين يدرسون مادة التطلا  المجموعة 
مادة التأريخ  المعرفي وبين متوسط درجات طلا  المجموعة اللابطة ال ين يدرسون

 في إختبار التفكير الناقد البعدي. لإعتياديةبالطريقة ا
 

  -يقتصر البحث الحالي على :
طلا  الكف الخامس ا دبي في المدارس الإعدادية والثانوية النهارية في   -1

 ( .   2012-  2011قلاء بعقوبة  للعام الدراسي )
الفكول الثلاثة ا ولى من كتا  تأريخ أوربا الحديث والمعاكر المقرر لطلبة  -2

 م.2011الكف الخامس ا دبي ، تأليف لجنة من وزارة التربية 
 م. 2012- 2011الفكل الدراسي ا ول للعام -3

وقد استخدم الباحث المنهج التجريبي في تطبيق تجربتن  ن ه ا المنهج ملائم 
 للتجربة أكثر من غير  من أنواع المنهج ا خر .

لاط الشهداء للبنين وبعد إن إختار الباحث إعدادية الشريف الرلي للبنين وثانوية ب
 لتطبيق التجربة ، حدد عينتن بمجموعتين . قكديةبكورة 

(  31المجموعة التجريبية متمثلة بإعدادية الشريف الرلي للبنين وعدد طلابها ) -1
 وتُدرس مادة التأريخ باستراتيجية التناقض المعرفي.طالباً 

( 31المجوعة اللابطة متمثلة  بثانوية  بلاط  الشهداء  للبنين وعدد طلابها ) -2
 .لإعتياديةمادة التأريخ بالطريقة ا طالباً و تدرس

وكافأ الباحث بين المجموعتين في متغيرات ) إختبار التفكير الناقد القبلي، العمر 
للطلا  محسوباً با شهر، درجات مادة التأريخ في الإمتحان النهائي للكف الزمني 
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، درجات إختبار ال كاء ، التحكيل  2011 - 2010الرابع ا دبي للعام الدراسي 
وأستخدم الباحث المنهج التجريبي في للأ  ، التحكيل الدراسي للأم (  الدراسي

 تطبيق تجربتن.
ه ا الإختبار من خمسة اختبارات رئيسية  يتكوناقد ، وأعد الباحث إختبار التفكير الن

هي  ) اسستنتاج ، ومعرفة اسفترالات والمسلمات ، واسستنباط ، والتفسير ، وتقويم 
 الحجج ( وتحقق  الباحث من كدق فقراتن ومعاملات كعوباتها وقوة تمييزها.

كل الدراسي مادة التأريخ في الف مجموعتي البحث وبعد إن د رس الباحث بنفسن 
لى عينة البحث )طلا  ا ول طبق الإختبار القبلي والبعدي للتفكير الناقد ع

 .عة التجريبية والمجموعة اللابطة(المجمو المجموعتين 
يوم ،إ  بدأت تجربة الباحث درس الباحث مجموعتي البحث فكلًا دراسياً كاملًا  

نتهت 3/10/2011 ا ثنين الموافق ولقياس  12/1/2012 قيوم ا ربعاء المواف وا 
( Watsson and Glassrالتفكير الناقد إعتمد الباحث إختبار واطسون وكلاسر)  

( فقرة موزعة على خمسة إختبارات رئيسية هي :الإستنتاج،  75ال ي يتكون من )
معرفة الإفترالات أو المسلمات، اسستنباط، التفسير، تقويم الحجج، تثبت الباحث 

ت كعوبتها وقوة تمييزها وثباتها،وطبقن الباحث في نهاية من كدق فقراتن ومعاملا
 التجربة.

 
ومن ثم حلل الباحث البيانات التي حكل عليها واستخرج متوسطات إجابات الطلا  
وتعامل معهما باستعمال الإختبار التائي للتثبت من كحة الفرلية الكفرية فظهر 

 لدين ما يأتي:
تي درست مادة التأريخ وفق استراتيجية تفوق طلا  المجموعة التجريبية ال -

التناقض المعرفي على طلا  المجموعة اللابطة التي درست وفق الطريقة التقليدية 
 في تنمية التفكير الناقد.
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 وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحث بتوصيات عدة منها:
لها من التأكيد على استراتيجية التناقض المعرفي في تدريس مادة التأريخ لما  -1

 أهمية في تنمية التفكير الناقد.
إقامة دورات تدريبية من قبل وزارة التربية للمعلمين والمدرسين للتدري  والإلمام  -2

باستعمال استراتيجيات التدريس الحديثة في التعليم،سسيما استراتيجية التناقض 
 المعرفي.

مهارات التفكير  فهملرورة التركيز على الحاجة للجهود من اجل إتاحة الفرص ل -3
 .الناقد وتعليمن

 
ومن ثم إقترح الباحث عددا  من المقترحات التي يرى ضرورة دراستها إكمالا  للبحث 
الحالي الذي ما زال أرضا  خصبة لدراسات من هذا النوع، منها: إجراء دراسات 

 مماثلة :
ة التناقض على مراحل دراسية أخر ، وعلى كلا الجنسين، لمعرفة أثر استراتيجي -1

 المعرفي في تنمية التفكير الناقد في مادة التأريخ.
تقيس أثر استراتيجية التناقض المعرفي في متغيرات أخر  مثل قياس إتجاهات  -2

 الطلبة نحو التأريخ و تنمية التفكير الإبداعي والإبتكاري.
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 مشكلة البحث

يعرف التأريخ بأنه فن يقف على أحوال الماضي من الأمم والأنبياء في سيرتهم 
لمن  يرونه  في أحوال  الدين  الاقتداءوالملوك في قولهم  وسياستهم  ومن ثم  فائدة 

 (.279:1957والدنيا )إبن خلدون،
والتأريخ سجل ناطق بالأحداث التي عاشها الإنسان منذ بدأ حياته على 

ذا وبالكلمة  كان التأريخ كلمة فهو البداية لأن البداية كل شيء كانت الكلمة، الأرض،وا 
العقل البشري بدأت النهضات  اكتمالومع  والمدونة بدأ تأريخ الإنسان، المسجلة
 من مراحل جمع الطعام والبحث عنه إلى مراحل وارتقىحين وعى  لتأريخه، الحقيقية
قامة القرى والمد الاستقرار بذلك  ويضع أسس الحضارة مسجلا  ن ليقيم صرح المدينة،وا 

 (. 20: 1992)علي، تأريخ الإنسان
 ستقرت في المناهج المدرسية منذ زمنالتأريخ من المواد الأساسية التي ا دويع 

 به في التخطيط والتصميم والبناء الاهتمام وازداد بعيد في جميع المراحل التعليمية،
 مسؤولين التربويين لأهميته في بناء شخصية المواطنوالتطوير نتيجة إدراك ال

        المتكاملة المنتجة والمبتكرة التي تسهم في رقي المجتمع وتطوره
 (. 5: 2008)الربضي،

   وعلى الرغم من كل ما ذكر عن التأريخ فإن تدريسه يواجه مشكلت عديدة منها
تساعها طرائق تدريس التأريخ وطبيعة تلك المادة وصيغ تنظيمها لذي جعل ا ،الأمر وا 

يعتمد  ستعمال طرائق وأساليب تدريسية متعددةاإلى  ؤونيلج درسينالكثير من الم
الإعتبار  بنظر البعض منها على تحفيظ الحقائق والمعلومات التأريخية دون الأخذ

لديهم ومن ثم  الفهم مستوى الفهم والإدراك لدى المتعلمين ،مما يؤدي إلى تدني مستوى
في حين يكون  التعليمية محور العملية درسواهم العلمي ،إذ يكون فيها الممستضعف 

تنمية دون  مما يحول دور المتعلم سلبياا يقتصر على الإستماع وتلقي المعلومات
(  6: 2003)الربيعي ، رالتفكير والابتكامستواهم الثقافي والمعرفي وقدراته على 

 (. 110: 1985و)عبيدات،
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 في ن الكثير من المشكلت معتمدين جه به المتعلمو ففي كل موقف يوا
 يحتاج هؤلاء المتعلمون تنظيم لذا على الخزين المعرفي الذي يمتلكونه لحلها مواجهتها
لأن جامدة ، دقيق علمي يكون منطلق لتنمية أفكارهم وليست معلومة حفظية منهاج

( من Sternbirjبرج  )ستيرن أشار فقد عديمة الفائدة المعلومات بدون آليات التفكير
( إن المعارف  والمعلومات  North  Karolina ،1991(   بولاية )Valeجامعة  )

مهارات التفكير فتبقى جديدة أبداا  ما تصبح قديمة ، أما مهمة بالطبع ولكنها غالباا 
النظر عن المكان والزمان أو أنواع  ستدلالها بغضاالمعرفة و  وهي تمكننا من إكتساب

 (. 28: 2002معها )جروان ،  مهارات التفكير في التعامل لتي تستخدمالمعرفة ا
  ( بالقول : Jims Kiev and Otherجيمس كييف وآخرون ،(ويشير كل من 

ومعظم هؤلاء  الثانوية غير ملمين بمهارات التفكير الجيد إن معظم متعلمي المدارس
الإدراك والفهم الجيد  حتىالمتعلمين لايستطيعون حل المشكلت أو إتخاذ القرارات أو 

 (.7: 2010)أبوشعبان،
 لقد كانت مشكل ت التدريس دائماا  ولاتزال  موضع إهتمام  بالغ من قبل

 والمختصين في مجال  التعليم ،الأمر الذي يؤدي بإستمرار الى الكشف عن التربويين
 مقام  الأولالإهتمام  البالغ  يرجع  في ال هذاالميدان و  تدريس جديدة  في هذا طرائق
 فيه من تفاعلت وعلقات مختلفة وما يسفر عنه الموقف التعليمي وما يدور الى إن

 من نتائج إنما هو محصلة للعملية التعليمية  والتربوية  كلها ،هذا فضلا عن إن القوى
 الإجتماعية والإقتصادية والثقافية دائمة التأثير في  العملية  التربوية ،الأمر الذي

 عن قرب، لذا يمكن القول إن مايسفر عنه درسئماا عن مشكلت يلمسها الميسفر دا
 الجهد التربوي  في  ميدان  طرائق  التدريس  هو  رد  فعل  طبيعي   لمشكلت

 والممارسةلتجربة اتعاني منها مختلف المؤسسات التعليمية كشفت عنها 
 (. 245: 1989)اللقاني،

  وهو المدارس على نوع واحد من التفاعل، وتعتمد طرائق التدريس التقليدية في
ن المتعلم درسوالمتعلمين،ويكون الم درسن الميالتفاعل ب  المصدر الأساسي للمعرفة وا 
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 المستقبل للمعلومات دون أن تتاح له فرصة التفاعل مع المحتوى الذي يتعلمه هو
 لتطوراتللتزايد المستمر في كم المعلومات التي تقدم للمتعلمين نتيجة ا ونظراا 

 زاد الإهتمام بتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين من العلمية الحديثة، والإكتشافات
 حرية البحث والإكتشاف للوصول إلى المعرفة بدلاا من تقديمها لهم خلل منحهم

 ذلك تقديم المادة العلمية في صورة مشكلت وأسئلة بحيث تزيد من جاهزة،ويقتضي
 والجانب العقلي الممثل سي الممثل بالمشاهدات والتجارب،الجانب الح التفاعل بين
 (. 13: 2008)أبو رياش،وقطيط، والعمليات العقلية المختلفة بالمهارات

  وتعد طرائق التدريس عصب عملية التعلم والتعليم ، وبدونها لا يمكن نقل المادة
ار محتوى المادة مالدراسية إلى المتعلمين بشكل منظم ، فأهميتها تكمن في كيفية استث

 من الوصول إلى الهدف من دراسة تلك المادة ، إذ إن ما يتضمنه متعلمينبما يمكن ال
 المنهج الدراسي وما يحتوي عليه الكتاب المدرسي من مادة ، يبقى بل فائدة إذا لم

 متعلمين دة إلى أذهان الالطريقة أو الأسلوب المناسب لإيصال تلك الما عملتست
 .( 198-196: 1969ون معها ) عبد العزيز،يتفاعل وجعلهم

 إلى غايتهم المنشودة في متعلموال  درسقة الناجحة هي التي  توصل  الموالطري
 وقت وايسر جهد، وهي التي توقظ  ميول المتعلمين وتدفعهم الى الفعل الإيجابي أقل

 بلوالمشاركة المثمرة  في الدرس وتشجع على التفكير الحر والمنظم  في  المستق
 (.147: 1975)فايد،

 خلل العلمي من وتعد دراسة التأريخ من أهم الوسائل المؤدية الى تنمية التفكير
 تفسير الحوادث التأريخية وتعليمها بشكل صحيح وربط الأسباب والنتائج وتدريب

 2000)سليمان، المتعلمين على جمع المعلومات ونقدها والتأليف بينها ثم عرضها
:239  .) 

 المشكلت وحل س هو تطوير عمليات التفكيرالدور المركزي للمدار كما إن 
ن  وصنع القرارات،  المعلوماتي الراهن أخذ يحدث بسرعة بحيث لم يعد الانفجاروا 
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 وبدلاا من ذلك ينبغي علينا أن نساعد المتعلمين كيف نعرف ماذا نتعلم، أن ناا ممك
 (. 9: 2008)أبو رياش،وقطيط، يتعلمون

 ن المتعلمين يبدون شكواهم من صعوبة التأريخ مما أدى إلىونجد الكثير م
 ستعمال طرائق التدريس التقليدية وهذا ما أكدته كلامستوى التفكير بسبب   نخفاضا

 -عن التفكير الناقد: لآتيةالدراسات ا من
 . العراق.1994  دراسة  السامرائي  -1
 العراق. . 2004    دراسة  الجاف  -2
 . العراق. 2005     الدليمي دراسة -3
 العراق. .2005 دراسة  الفهداوي  -4

التدريس التي تجعل المتعلم نشطاا وحيوياا  باستراتيجيات الاهتمامومن هنا جاء 
 العملية التعليمية فضلا عن مشكلة ضعف القدرة على التحصيل لدى الكثير من في

 أكده ما لمعلومات وهذمهاراتهم في تنظيم ا انخفاضالمتعلمين وهذا الضعف ناتج عن 
 (. 9: 2000)الجميلي ،

كثير من المختصين  اهتمامالتدريس تعد محط  استراتيجياتفضلا عن إن 
للتحصيل والإنتاج  انتباههمالإيجابي على تركيز المتعلمين وشد  لتأثيرهما والباحثين
 يديةبشكل أفضل من تلك التي يمكن تحقيقها من خلل طرائق التدريس التقل التعليمي

 لذكاءا ستراتيجيات تؤدي دوراا فاعلا في تنميةهرت الدراسات التربوية إن هذه الاأظ اكم
إخضاع  إن تصال والحوار بين المتعلمين وتشير التجارب إلىالا الإجتماعي ومهارات

ستكشاف والا التجريب ستراتيجيات يستثير المتعلم ويحفزه علىالبرامج التربوية لهذه الا
لمستقبل أفضل  تربية النشء من الإخفاق والإحباط،ويمكن القول إن من دون الخوف

هتمامها امن  وتنمية تفكيره أكثر ينبغي أن ترتكز على طبيعة المتعلم وتنشيط قدراته
 .( 2: 2005)الفرماوي، بتلقينه وبتوصيل المعارف والحقائق إليه
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 ن أفادواكما إن الباحث لاحظ من خلل لقاءه مع بعض مدرسي التأريخ الذي
 يستعملون طرائق وأساليب تدريسية تقليدية تعتمد على تزويد المتعلمين بأنهم

 بالمعلومات وهي تهتم بالدرجة الأولى بالتلقين والحفظ دون إسهام المتعلمين وتفاعلهم
 المواقف التعليمية وكان دور المتعلم سلبياا في هذه العملية . في

ومن هذه  في تدريس طلبه ريسية حديثةوعلى المدرس استخدام استراتيجيات تد
 لديهم خصوصاا  الناقد التي قد تنمي التفكير الأستراتيجيات استراتيجية التناقض المعرفي

نها تشجع الطلب على القراءة الناقدة وتزيد من الثقة بالنفس وتشجع على حل  وا 
  لناقد لديهم.المشكلت وتنمية مهارات التفكير ا

 -ابقة صاغ الباحث مشكلة البحث بالسؤال الآتي :وفي ضوء المسوغات الس
  ستراتيجية التناقض المعرفي في تنمية التفكير الناقد لدى طلب الصفاما هو أثر 

 الخامس الأدبي في مادة التأريخ؟
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 أهمية البحث 

لم يعد خافياا ما للتربية بمعناها الواسع والشامل من أهمية وأثر في حياة الأفراد 
فهي مظهر حياتي وممارسة فعلية  وفي تطور الأفكار وتقدم المجتمعات، والجماعات،

والتربية إلى  سلوكية لمفاهيم وقيم متجددة متطورة نابعة من التراث الثقافي المتطور،
نه من الصعب تصور مجتمع لا  جانب ذلك قوة مجددة لطاقات الإنسان وفعالياته وا 

ظمته الأخرى التي يمكن أن تتطور بمعزل عن يجدد نظامه التربوي إلى جانب أن
فتربية الغد تهتم بالعمل المنتج والتفكير المنهجي وبناء الغد بناءا شاملا في  التربية،

 وقيم المجتمعالجوانب الجسمية والعقلية وكما تنادي بالتنوع الثقافي 
 (. 19: 2008)استيتية،وسرحان،

 ي الإنسان لتحقيق غاية منشودة ووضوحفالتربية ماهي إلا عملية تأثير الإنسان ف
نسانية هذه  الغاية هو الضمان الوحيد لتوجيه عملية التعلم بطريقة علمية وعملية وا 

 (.45: 1987)الخطيب، لتحقيق هذه الغاية
 وتواجه البشرية اليوم ثورة علمية معلوماتية فاقت ما سبقتها من ثورات على مر

 مجتمعاتنا جود قاعدة علمية قوية الأساس تؤهلالعصور،هذه الثورة تتطلب مواجهتها و 
 في إحداث لمواكبة التغيرات السريعة التي تنتج عن هذه الثورة وتؤهلها إلى المساهمة

على تطوير  فهي الأداة القادرة هذه التغيرات،حيث يقع على التربية المسؤولية الرئيسة،
                          الثورةإمكانات المتعلمين بما يمكنهم من التعامل مع هذه 

   (. 9: 2008)أبو رياش ،وقطيط،
إن التربية بحاجة إلى ضخ أفكار ومنهجيات جديدة تتيح بناء ناشئة ولما تقدم ف 

المنهجي كي تنأى عن التلقينية التي لا تفرز أجيالاا قادرة على التصدي  تتحلى بالعقل
فكير لأبنائنا لتجويد ذكائهم التالمتوقعة، وليس هناك أفضل من تعليم  لمشكلتها

 (. 13: 2001بونو،دي ) تهم العقلية إلى المستوى المنشودقدرا وبالتالي لرفع
 ن يؤكدون  إن التعليم بوجه عام ليس مجردي( بأن التربوي1999يشير )الحيلة ،و 

 نقل المعرفة إلى المتعلم بل هو عملية تعنى بنمو المتعلم )عقلياا ووجدانياا ومهارياا(



                                التعريف بالبحث  ------------الفصل الاول  8
 

 كامل شخصيته من مختلف جوانبها فالمهمة الأساسية هي تعليم المتعلمون كيفوبت
 يفكرون وكيف يتعلمون لا كيف يحفظون المقررات والكتب المدرسية عن ظهر قلب

دراكها أوتوظيفها في الحياة ولعل الفهم هو  ذلك المفتاح الرئيس لتحقيق دون فهمها ، أوا 
 .  ( 265: 1999)الحيلة،  عليميةالتوبالتالي تحقيق الغايات والأهداف 

 ولكي يكون تطور أي دولة ملئماا لمتطلباتها  وناجحاا ومتماشياا  فل بد أن يكون
تصار اق فعلا مخططاا  له بدقة وموضوعية تصل به إلى تحقيق أهدافه،فضلا عن عدم
مستقبلية  التخطيط على معالجة مشكلت ومعوقات الحاضر فحسب بل لابد من نظرة

وملحوظاا في  نبأ بالأحداث القادمة.وبناءا على ما تقدم  فقد شهدت التربية تطوراا كبيراا تت
 العشرين وظهرت إشارة  الإنتقال من التركيز على المحتوى بإعتبارهالواحد و  القرن

 الغاية الأساسية لها إلى المتعلم وفكره بإعتباره غاية التربية ،وقد ترتب على ذلك إجراء
 رة في أدوار ووظائف جميع المؤسسات التي تستخدمها التربية لتنفيذ أهدافهاتغييرات كبي

)خطايبة  ئل التعليمية والتربوية المختلفةبدءاا بالمدرسة والمعلم والمناهج والوسا
 . ( 18: 2002وآخرون،

في دول مختلفة قد أكدوا في  ين( إن الكثير من التربوي2001 د )نبهانويؤك
 ون بمهارة وبشكل ناقد كما ينبغي لمتعلمين في المدارس لا يفكر إن ا الأخيرة السنوات

 عدد من الكتب والمقالات والتقارير دعماا لحركة تعليم التفكير فعلى سبيل أظهرت وقد
 المثال ، إن منظمات  بارزة  كاللجنة التربوية  في الولايات المتحدة الأمريكية  ومجلس

ذلك  بإعتبار ت التفكير العلياف  في عمليا( أشارت إلى مواطن الضع 1983) الكليات
 ( . 2: 2001أحد أبرز النقائص  في التربية الأمريكية )نبهان ،

 ولما كانت التربية قد تطورت من حيث مفهومها وأهدافها ووظيفتها فل بد أن
الذي  وكذلك المنهج أول وسائلها، درسةعد المتي إلى وسائلها الت هذا التطور يمتد
حيوي في العملية التربوية يزداد  لما له من أهمية ومركز لرحى فيهاقطب ا يعتبر

المعنيين بالتربية إلى الإهتمام  ويتطور مع تطور الحياة وتعقيداتها الأمر الذي دعا
أن يتطور مفهوم  ذلك بالمنهج تخطيطاا ،وتنفيذاا وتقويماا وتطويراا،فنجم عن
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 التربوية الحديثة والإتجاهاتالمنهج،ويتحدث بالشكل الذي يستجيب للمتغيرات 
 (. 22-21: 2008)عطية،

 وتعد عملية تطوير المناهج الدراسية ترجمة حقيقية لتوجيهات الفكر التربوي
 على )النظرية التربوية( الذي في غيابه تصبح هذه العملية ضرباا من التصورات القائمة

 المناهج على إنهالشخصية العشوائية،خاصة أنه ينظر الآن إلى مجال ت الإجتهادا
 ق بحثه)منهجية( في معالجة تلكائله مصطلحاته المحددة،وقضاياه البحثية،وطر  علم

 مستقبلا  بغية تفسيرها وضبطها،ومن ثم التنبؤ بما يمكن أن يكون عليه القضايا
 (. 17: 2011)علي،

 مجرد حشو المتعلم بكثير من المعلومات في ليسلقد تطور المنهج حديثاا وأصبح 
 معين وقياس مدى تذكره وحفظه للمادة التعليمية مع إهمال إحتياجات المتعلمين وقت

غفال دور المتعلم، لمنهج ل أصبح بل ،اا سلبي اا صبح المتعلم متلقييف وطرائق التدريس وا 
 سترجاعا إكمال العقل وتدريب المتعلم على تشغيل عملية وهو الحديث هدفه الأسمى
 . ( 4: 2010)شاهين،يجابي ودور المعلم مرشدبح دوره إالمعلومات السابقة فأص

 لقد ساعدت عوامل كثيرة في الإنتقال من المفهوم التقليدي للمنهج إلى المفهومو 
 الحديث له،ولعل أبرز تلك العوامل هي:التغير الثقافي الناشيء عن التطور العلمي

 داا،وأدى إلىوالذي غير الكثير من القيم والمفاهيم الإجتماعية التي كانت نمطاا سائ
،كذلك نتائج البحوث اليب الحياة فيهإحداث تغييرات جوهرية في أحوال المجتمع وأس

 الجوانب المتعددة للمنهج التقليدي والتي أظهرت قصوراا جوهرياا فيه وفي تناولت التي
 يتأثر بالمتعلم وبالبيئة والمجتمع والثقافة مفهومه،وطبيعة المنهج التربوي نفسه، فهو

   المتلحقة ة التربوية إذ إن كل عامل من هذه العوامل يخضع لقوانين التغييروالنظري
 (. 28 -27: 2004مرعي، والحيلة، )

الإجتماعية  إن  للمناهج  الدراسية  بعامة ومناهج  المواد وآخرون ويؤكد الأمين
ومصير الأمة  خاصة أهمية عظمى في النظام التربوي فإن مستقبل الأجيال وسماتها

التي يقدمها  الدراسية ل المجتمع ورقيه وتقدمه يتوقف إلى حد كبير على المناهجوشك
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الأمة  مباشر بتراث النظام التربوي لأبنائه لكون المواد الإجتماعية تتصل بشكل
مكانات المجتمع وبفلسفته الإجتماعية والسياسية وسلوك وقيمهم  المتعلمين ومناهجهم وا 

الأخرى  المناهج الدراسية أهميتها الخاصة ضمنوأخلقهم وعاداتهم فإنها تكسب 
 (.78: 1983)الأمين وآخرون ،

 ( الى المنهج بأنه يمثل الخط الذي ينبغي أن يتبع لبلوغ 2000ويشير )السكران 
 (. قال تعالى 3: 2011الأهداف التي  تتطلع  المدرسة  إلى  تحقيقه )العجرش،

 (. 48اا ((  ))المائدة:))لكلٍ جَعَلْنَا مِنكُم شِرْعَةا ومِنْهَاجَ 
 فالمنهج لابد ان يستند الى فكر تربوي أو نظرية تربوية ذات أبعاد تشمل فلسفة

 في المجتمع الذي نعيش فيه وطبيعة المتعلم الذي نعده ونربيه،ونوع المعرفة التي نرغب
 (. 65: 2009)حمادات، تزويده بها

 لمنهج ولايمكن أن يتم تحديدرتباطاا وثيقاا بااوترتبط طرائق التدريس وأساليبه 
 (.36: 1985)الشيباني ، ا محتوياتهمن دون تحديد الطريقة التي تدرس به المنهج

 فالطريقة هي الأداة التي تتحقق من خللها أهداف المادة التعليمية،فهي أول
 ختبار عملي لمدى مناسبةاوأول  يوضع فيها المنهج التعليمي موضع التنفيذ خطوة
 أجله الذي يوضع من للمتعلم ومحتواه ث أهدافهحي من المنهج

 (. 28: 2000)الحصري،والعنيزي،
 بل لمصدر الوحيد للمعلومات والمعرفةهو ا درستعد الطريقة فقط للتلقين،والم ولم
 نشاط درسوالكيفية التي يوجه بها الم سلوبمفهوم الطريقة يركز على الأ أصبح
 أنفسهم ،كما تقاس أهمية الطريقة بمدىتوجيهاا يمكنهم من أن يتعلموا ب متعلميه

 المحتوى لتمكين المتعلمين من الوصول إلى الهدف التي ترقى إليه دراستهم ستغللا
 (. 25: 2002)مرعي،والحيلة، للمادة

 ويحتل جتماعيةعلماا مهماا من بين العلوم الإويرى ) الكلوب( إن علم التأريخ يعد 
 الماضي في مختلف مراحله بإعتباره جذوراا مرموقة فيها ،إذ يعنى بدراسة  مكانة

 الذي نعيشه وبذلك فإن تدريس مادة التأريخ ضروري لتربية المتعلم وتعريفه للحاضر
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 ويؤثر في الأحداث التأريخية بالأحداث التأريخية في وطنه وفي العالم لأنه قد يتأثر
 (.27: 1983)الكلوب ،

 رس في مختلف مراحل الدراسة  لأنهاويعد التأريخ  من المواد الإنسانية  التي تد
 بنصيب تسهم بحكم طبيعتها والموضوعات التي تتناولها ونواحي النشاط المصاحبة له

 (.4: 1984)القاضي ، كبير في تحقيق أهداف المدرسة الإبتدائية والثانوية
 فضلا عن إنه يعلمنا الحكمة والتدقيق والتمحيص ويبصرنا بالطريق السوي

 إلى ع الأمم وتقدمها ويعرفنا مثلها وعاداتها وتقاليدها والعوامل التي أدتويصور لنا واق
 (. 25: 1987إستقرارها)السامرائي،

 فضلا عن دوره في غرس روح البحث والتفكير العلمي التي تساعدهم على
 مع المجتمع ، فالمجتمع الذي يعيش فيه المتعلمون وثيق الصلة بالعلم يؤثر التعامل

 (.182: 1981ويتطور بالعلم وتقنياته )عبد الدائم ، ويتأثر به
هو العنصر الفاعل في عملية تنفيذ المنهج فل بد من أن  درسولما كان الم

بينة من حركة التطور في المناهج التعليمية والتصميمات الحديثة لها  على يكون
لة وعناصرها لكي يكون قادراا على التعامل معها ووضع الخطط الفاع وخصائصها
مست الحاجة إلى أن تكون مادة المناهج أالواقع العملي التطبيقي.لذلك  لتنفيذها في

 2008)عطية، إعداد المعلمين والمدرسين في كليات التربية والمعلمين جزءاا مهماا في
:15- 16 .) 

 الركيزة الأساسية في النظام التعليمي وعليه تبنى جميع الآمال درسويعد الم
 تهدف إلى تحسين العملية التعليمية ،وبقدر الإهتمام والتطور الذيالتي  المستقبلية

كقائد  درسى نمو المتعلمين وتطورهم ،فالمبقدر ما يؤدي إل درسالم يلحق بمستوى
 المتعلمين متعلميه لإنه العنصر الفعال الرئيس في عملية تنشئة تأثيراا كبيراا في يؤثر

 (. 13: 2007)المفرج،وآخرون،
اا للتأريخ لكونه يقدم للمتعلم قيماا درسعندما يكون م درسالم وتزداد أهمية

تجاهات فضلا عن المعرفة  درسينأكثر مباشرة من غيره من الم وتقاليد بطريقة وا 
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         ن ومن ثم في المجتمعفي إتجاهات المتعلمي علا تأثيراا فا يؤثر العلمية بحيث
 (. 141: 1998)الغزيوات،

فأفضل مل الرئيس في العملية التعليمية هو العا درسن المعلى إ يينويجمع التربو 
  درسلا تحقق أهدافها بدون وجود المالمناهج وأحسن الأنشطة والطرائق وأشكال التقويم 

الفعال المعد إعداداا جيداا والذي يمتلك الكفايات التعليمية الجيدة لذلك فهو الركن 
كبيرة ورفيعة  ل والمجتمعات  منزلةا أعطته الدو  الأساسي في العملية التعليمية،لذا
عتبرته الشخص المؤمن على الثروة البشرية ،فهو المسؤول عن رعايتها وتربيتها ا  و 

            المجتمع يحقق أهداف السليمة بما وتنشئتها التنشئة
 (. 33-32: 2009)سلمة،وآخرون،

 ةوالمشاركالمتعلمين على التخطيط  التأريخ يركز على تدريب درسولقد أضحى م
 بتدريب المتعلمين بجمع المعلومات والرجوع إلى ة التعليمية من خلل قيامهالعملي في

 ( . 116: 1979والمراجع )اللقاني ، المصادر
 تنمية ة فيفاعلالالحديثة  الاستراتيجاتستراتيجية التناقض المعرفي من اوتعد 

 العلم مهم لممارسة طرائقالتفكير العلمي لدى المتعلمين،حيث إنها تتيح الفرصة أما
في  ستقصاء بأنفسهم وهنا يسلك المتعلم سلوك العالم الصغيروعملياته ومهاراته والا

 (. 213: 2002)الحيلة، بحثه وتوصله إلى النتائج
مشاعر قوية لدى المتعلم للملحظة وبوجه  ستراتيجية التناقض المعرفيا وتثير
 هذا رفة المزيد عن الكيفية التي تم بهايملك مشاعر داخلية عن مع المتعلم عام فإن
لحل  ستطلعإتنمو لدى المتعلم رغبات وقوى حب ذاك ، حيث  المتناقض أو الحدث
بجعل المتعلمين نشطين ومتحمسين ويقومون  ستراتيجيةالتناقضات،وتعمل هذه الاهذه 

للوصول إلى حل للتناقض مما يجعلهم يتعلمون الكثير من  نشاطات بعمل عدة
  (. 5: 2007البلوشية، ) للدرس وى العلميالمحت

تنمي قوى المتعلم وتشد إنتباهه وتثير دوافعه  ستراتيجية التناقض المعرفيكما إن ا
متفاعلا نشطاا مع الموقف التعليمي وتتيح له فرصة الإستمتاع بالتعلم ذاته  جعلهتو 
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أطول لأنه عاش إسترجاع المعلومات بطريقة أسهل ،والإحتفاظ  بها لمدة  وتمكنه من
الحصول عليها وتحفز المتعلمين للتعلم وتثير دوافهم له من خلل مشاركتهم  تجربة
 (. 3-2: 2009في عملية التعلم )البياتي ،ومهدي ،  بفاعلية

 يؤثر على تحفيز التفكير استراتيجية التناقض المعرفيإن تطبيق ويرى الباحث 
 ن الأهداف المهمة في العملية التربوية.إن التفكير العلمي يعد م حيث لدى المتعلمين

كما إن طرح الحدث المتناقض في مادة التأريخ كمشكلة  تضع المتعلمون في  
مواقف تستثير تفكيرهم وتدفعهم إلى البحث والدراسة وجمع المعلومات اللزمة  لمواجهة 

يجاد حلول لها ،أو بعبارة أخرى إن هذه الطريقة عبارة عن التعلي م عن طريق المواقف وا 
إثارة مشكلة أو صعوبة أو إشعار المتعلمين بحالة حيرة وعدم التأكد ،ويحاول المتعلم 

ن الغرض الرئيسي في الوصول إلى حلول لها عن طريق التفكير والبحث وا لدراسة وا 
ستعمالها ليس حل هذه المشكلة بقدر ما هو تدريب المتعلمين على التفكير في حلها ا

       وتكسبهم قدرات عليا مثل النقد والتحليل والمقارنة  لي،وزيادة نشاطهم العق
والبحث وتساعدهم في التفكير الصحيح والواعي وتعودهم على التعاون والعمل 

 ن البحث عن حلول المشاكل غالباا ما يتطلب هذا التعاون وتلكي ،لأالجماع
 (.136:1987المشاركة.)الكلزة،ومختار،

 وعملياته تعليم المتعلمين في المدارس التفكيرلقد أصبحت الحاجة  ماسة  ل
 ومهاراته ، وتعد النظرية التربوية الحديثة نقلة نوعية في التعليم والتعلم لأنها تتيح

 كتساب مهارات التفكير الأساسية اللزمة لفهم واستيعاب المعرفة وتطبيقاتهاإن للمتعلمي
 ( .41: 1989)نشوان، الحياة في

 د من المواضيع المهمة والحيوية التي إنشغلت بها التربية قديماا يعتبر التفكير الناق
 وذلك لما له من أهمية بالغة في تمكين المتعلمين من مهارات أساسية في وحديثاا؛

 (.  225: 2007)أبو جادو،ونوفل، العملية التعليمية
 يعد ضرورة إجتماعية تفرضها مطالب المجتمع في التقدم فتنمية قدرات المتعلمين

 يؤدي إلى مواكبة روح العصر وما يتصف به من ثورة علمية والتنمية القومية ومما
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 من واجب التربية أن تتمكن من النهوض بدورها في تنمية طرائق وتكنلوجية إذ أصبح
ن تنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين يحتاج إلى تهيئة الخبراتالتدريس لا  سيما وا 

 (. 56: 1974لتفكير المختلفة )إسماعيل ،تنسجم ومراحل ا والأنشطة التي
نما( norisس )ينور  ويشير  هو إن التفكير الناقد ليس خياراا تربوياا فحسب وا 

 -غنى عنها ويعزى ذلك إلى جملة من الإعتبارات منها : ضرورة تربوية لا
 إن تنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين يؤدي بهم إلى فهم أعمق للمحتوى المعرفي الذي
ن توظيف التفكير في التعلم يحول  يتعلمونه  إذ إن التعلم في أساسه عملية تفكير ، وا 

 على عملية إكتساب المعرفة من عملية فارغة من الأنشطة العقلية إلى نشاط عقلي يدل
 ( . Noris 1985 :40إتقان أفضل للمحتوى ) 

دريب كل من كما إن التفكير الناقد يعد من أنواع التفكير المهمة ،خاصة في ت
والمتعلمين على أسس منهجية تساعدهم على تفسير الظواهر الفيزيائية  الأطفال

والنفسية والسياسية بشكل منطقي بعيداا عن الخرافة والذاتية، فهذا التفكير  والإجتماعية
تحديث المعارف وتفسيرها وقبول المهم منها ورفض المعارف غير القائمة  له أهمية في

 (. 89: 2009)عبد الهادي،وعياد، علمية منطقية أسس على
        وذلك  حاجة الفرد الملحة إلى التفكير الناقد، ( Pinker 1997) ويشير بينكر

 الجديدة الإنفجار المعرفي الهائل الذي تشهده البشرية في الألفية لمسايرة
 . ( 225: 2007)أبوجادو،ونوفل،

التفكير التي تقوم على تحري الدقة  فإن التفكير الناقد هو أحد انواعولما تقدم  
الوقائع التي تتصل بالموضوعات وتقويمها والتقيد بالعلقة السليمة التي  في ملحظة
ومراعاة موضوعية العملية  علميةئع واستخلص النتائج بطريقة هذه الوقا تنتمي اليها

 عن العوامل الذاتية .  وبعدها
 خصوصاَ غاية اساسية لمعظم السياسات فكير عموماا والتفكير الناقدتفتنمية ال

 لأنه يتألف من مجموعة من هلى تحقيقإهدف رئيس تسعى المناهج في العالم و  التربوية
 عقلنياا  اا تفكيره بنفسه ويفكر تفكير  وجهرية التي تساعد الفرد على أن يالقدرات التفكي
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 صدارإعلى  ونة و موضوعية ليصبح قادراا ويحلل ما يعرف ويتمكن من التفكير بمر 
 الحكم الناقد , ويتضمن قدرة التفكير الناقد تعلم الفرد وكيف يسأل ؟ ومتى ؟ وما

 سئلة التي تثار؟ وكيف يحلل ومتى يحلل وما طرائق التحليل التي يستخدمها منالأ
 (. 94: 2000اجل الوصول الى  الأحكام المتوازنة )قطامي،وقطامي،

ن تعلم التفكير الناقد يتضمن توسيع  العمليات الفكرية للمتعلم بالإنطلق إلى وا 
 أوسع من المواقف والمفاهيم الموجودة غريزياا ،والإبتعاد عن الخبرات الحسية رحاب

 (. 31: 1993البسيطة )مايرز،
أصبح تعليم التفكير الناقد حاجة ملحة،وممارسته تساعدنا على  وتأسيساا على ذلك

اليب الجديدة في التفاعل مع بشكل أفضل ،من خلل الأس مفكرين أن نصبح
المحاضرات والقراءات والمناقشات الجماعية لتعزيز التعلم والفهم مما  المعلومات خلل

هتمامات الشخصية والميول والفاعل في للإوليس سلبياا  الناقد فاعلا  التفكير يؤكد أن
المنطقي  الإتجاهات اللزمة للتفكير،كما إن زيادة الإهتمام بعمليات التفكير تطوير

 الإهتمام بمعرفة كيفية صنع القرارات والإستنتاجات وتوضيح طبيعة مثل هذه تؤدي إلى
 (.  271: 2011)غباري،وأبو شعيرة، والإستنتاجات القرارات
 متعلم يستطيع أن يتعلم كيف يفكر تفكيراا ناقداا وذلك أورد )جروان( إن كل وقد

نبإتاحة الفرصة له للقيام  بالتدريب والممار   مجرد سة الفعلية في الصفوف الدراسية ، وا 
 الإنتقال من حالة الموافقة أو الرفض المباشر والسريع لفكرة معينة يعتبر خطوة إيجابية

 (.70: 2002في إتجاه تنمية مهارات التفكير الناقد لدى المتعلمين)جروان،
لمهم التأمل مهارات التفكير الناقد عند المتعلمين تستوجب تع لما تقدم فإن تنميةو 

دراكهم المناقشات الضمنية في كل عرض  والتفكير في وجهات النظر بطريقة نقدية وا 
وليس الإستماع السلبي  هاالإختلفات فيما بينو مقارنة المتشابهات  بعمل وقيامهم

ليلهم لكل من الإعتماد على النفس في تح تنمية والذي يجعل المتعلمين قادرين على
 .( 372: 2005إبراهيم،) الأدبيات والوسائط
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 الدور ؤدياني درس( بأن المدرسة والم2004لعقيل ،ولقد جاء في )القاسم، وا
 الرئيسي في عملية تنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين ،إذ تلعب المدرسة بمرافقها
 ونشاطاتها وكوادرها أدواراا متنوعة ومتفاوتة في تنمية التفكير بانواعه والتفكير الناقد

ن ة مثل الملعب والمرافق وقاعات النشاط والمختبرات والتجهيزات واللوازمخاص  ،وا 
 البحث البيئة المادية للمدرسة وسط حسي يسمح للمتعلم بالعمل والتفاعل للقيام بعمليات
كتساب خبرات ومهارات  تربوية والتجريب والملحظة وبناء المجسمات والإبتكار وا 

 تعليمية ة الفرص أمام المتعلمين لممارسة أنشطةمقصودة وكذلك على المدرسة إتاح
تاحة الفرصة لهم  لممارسة قائمة على الإستقصاء وحل المشكلت والبحث والتجريب وا 

ن للمعلم دور اهواياتهم ومح  في تنمية البيئة اا محوري اا ولة تلبية ميولهم المتنوعة وا 
 نها توفير التعزيز والدعمالمدرسية الحافزة على التفكير الناقد من خلل أمور عديدة م

 جتماعي القائم على إحترامالإمكانات والمناخ ألإر المادي والمعنوي للمتعلمين وتوفي
 الفرد كإنسان والإسهام في خلق ثقافة مدرسية قائمة على التعزيز والتسامح وتكافؤ

 توكذلك إتاحة الحرية في طرح وجها ين والدعم المتبادل والعمل الفريقالفرص والتعاو 
 هذه وغيرها من العوامل التي تساعد على تنمية التفكير كل ، الغريبة النظر والأفكار

 إن لإدارة المدرسة دور هام في تنمية التفكير الناقد لدى كماالناقد لدى المتعلمين ،
والمتعلمين من خلل قنوات وآليات  درسينعلى الم المتعلمين من خلل الإنفتاح

معوقات التفكير الناقد وكل ما يتعارض مع جوانب  إزالةفعالة والعمل على  تواصل
 .( 52 -48: 2004) القاسم ،والعقيل،     تنميته

 ستراتيجية التناقض المعرفي فياستعمال ا تقدم إتخذ الباحث من أثروبناءاا على ما
 .التفكير الناقد لدى طلب الصف الخامس الأدبي موضوعاا للبحث الحالي  تنمية

 

 هدف البحث

 -:على   تعرفال هدف البحث الحالي إلىي

الصف الخامس  ستراتيجية التناقض المعرفي في تنمية التفكير الناقد لدى طلابا  )أثر

 الأدبي في مادة التأريخ(.
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 البحث  فرضية

  -الآتية :ق هدف البحث صاغ الباحث الفرضية من أجل تحقي

بين متوسط درجات  (  0، 05ليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
طلب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة التاريخ وفق استراتيجية التناقض 
المعرفي وبين متوسط درجات طلب المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة التأريخ 

 في إختبار التفكير الناقد البعدي. الإعتياديةبالطريقة 
 

  حدود البحث

 -يقتصر البحث الحالي على :

في قضاء  النهارية والثانوية لخامس الأدبي في المدارس الإعداديةلاب الصف اط -1

 ( .  2012-  2011بعقوبة  للعام الدراسي )

تدريسه  المقرر الأولى من كتاب تأريخ أوربا الحديث والمعاصر ةالفصول الثلاث-2

 م.2011لطلبة الصف الخامس الأدبي،الطبعة الثالثة،تأليف لجنة من وزارة التربية 

 م. 2012 -2011الفصل الدراسي الأول للعام -3

 

 تحديد المصطلحات 

  Paradox of Cognitive Strategyستراتيجية التناقض المعرفي ااولاً: 

 -عرفها كل من :

 ( 1976العاني )-1

 "علميا   مواقف ومعتقدات لاتنسجم مع ماهو متعارف وفي نفس الوقت تكون مقبولة "  

 .( 154: 1976)العاني 
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 (  Wrigh and Govindarajan 1995)( 1995رايت و كوفندراجان  )-2

 ة التفكير الأولي،وهذا يعتبر وسيلة ناجحةهرة تحدث بطريقة تبدو معارضة للحظ"ظا

 لجذب الإنتباه ودفع المتعلمين لإستعمال مهارات التفكير في تعلم المفاهيم والمباديء

 (.  Wright and Govindarajan – 1995:25) العلمية على مستوى عميق"

 (  1996)القاعور -3

 كثر من النتاجات وعلى صوغ الفرضياتطريقة تعلم تركز على العملية أ " 

 .( 215: 1996)القاعور، في العملية التعليمية التعلمية " والمشاركة الفعالة

 ( 1999العلواني )-4 

 تغييرات فعيته بحيث يضع عدةالمواقف غير المألوفة التي تواجه المتعلم وتزيد من دا"

 فتاحإلى م ويبني عدة فرضيات وهو ما يعطيه فهما  واسع للموقف المتناقض وصولا  

 (. 13: 1999)العلواني،"حياته في   ثانية   الحل ومن ثم فهم الحدث إذا مر به 

 

 -التعريف الإجرائي:

تحت  لأوربيمادة التأريخ ا الذين يدرسوناث تضع طلاب المجموعة التجريبية "أحد

يمتلكه من خبرات سابقة مما يثير الدهشة  تعليمية تتعارض وما يعيه أو ما تأثير مواقف

للمعلومات التي تحل هذا  حب الإستطلاع وإثارة الدافعية تدفعه الى لديه ومن ثم

 ."التناقض

 

 -عرفه كل من :  Thinkingالتفكير اً: ثاني

 ( 1988خير ألله )-1

 "التي ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة لحل مشكلة معينةالعملية الديناميكية "

 .( 256: 1988)خيرألله ،
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 (   Beyer 2001 ) (  2001 باير )-2 

 "عملية عقلية يستطيع المتعلم عن طريقها عمل شيء ذي  معنى من خلال الخبرة التي

 (.Beyer- 2001: 43) يمر بها "

 -عرفه كل من::  Critical Thinkingالتفكير الناقد  اً:ثالث

 (   Watson – Classier -1964)( 1964)واطسون وكلاسر   -1

لإختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة التي تدعمها بدلا  من  المحاولة المستمرة" 

القفز إلى النتائج ،ويتضمن المعرفة بمهارات التقصي المنطقي التي تساعد في تحديد 

المناقشات  ل إلى نتائج سليمة وإختبار صحة النتائج وتقويمقيمة مختلفة الأدلة والوصو

   Watson – Classier -1964-P:1)                     بطريقة موضوعية خالصة"

 (   Krulike and Rundink -1993 )  ( 1993 كرولايك وراندنك )-2

 أو"  التفكير الذي يفحص ويبحث ويربط بين جميع السمات الموجودة في الموقف 
 الخروج المشكلة ، ويشتمل على جمع وتنظيم وتذكر وتحليل المعلومات و القدرة على

والمتناقض  بنتيجة ثاقبة من خلل مجموعة بيانات وتحديد غير المناسب والمناسب
- Krulike and Rundink  )"  ومعاوداا  ومرتداا  تحليلياا  ويعد التفكير الناقد تفكيرا 

1993:73 .)                                     
 (  Paul-1996) (1996 بول) -3

 " نوع فريد من أنواع التفكير الواعي الذي يمتلكه من يفكر بشكل منتظم وفق معايير

    ذكية مع الأخذ بنظر الإعتبار طرائق التفكير وتقويم أثره في ضوء الأهداف "

(Paul – 1996:2.) 

  (2008الربضي ) -4 

 إدعاء التي تزود الفرد بالقدرة على التحليل الموضوعي لأي " مجموعة من المهارات

 والتعليمات بحيث يصبح الفرد قادرا  على التمييز بين الفرضيات معرفي أو خبر ما،

 .( 18: 2008وبين الحقائق والآراء بطريقة منطقية واضحة")الربضي ،
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 -التعريف الإجرائي:

ادة التأريخ الأوربي على الإستجابة قدرة طلاب المجموعة التجريبية العقلية في م"

اختبار واطسون كلاسر الذي طبقه الباحث مقاسا  بالدرجات التي  الصحيحة لمواقف

 يحصلون عليها".

 

 -عرفه كل من::  Historyالتأريخ اً: رابع

   ) Hornby, 1974) ( 1974يهورنب)-1 

 سية أم اقتصادية أمأكانت سيا حداث الماضية سواءا " فرع من المعرفة يتعامل مع الأ 
  .(  Hornby- 1974, P.405) "   جتماعية في قطر أو قارة أو العالمإ

 

   ( 1988الشيخ )-2 

  والفكرية دراسة للتطورالبشري في جميع جوانبه السياسية والإجتماعية والإقتصادية "

 (. 7: 1988" ) الشيخ،إتجاهاته و هكانت معالم هذا التطور وظواهر والروحية ايا  

 -:التعريف الإجرائي
هو المعارف والموضوعات والمفاهيم والحقائق التي  تتضمنها الفصول الثلثة     

وزارة التربية   قبل من تدريسه الأولى من كتاب تأريخ أوربا الحديث والمعاصر المقرر
التي تعطى للمجموعتين التجريبية  و في العراق لطلب الصف الخامس الأدبي

  ( .2012-2011) دة التجربة للسنة الدراسيةوالضابطة طيلة م
                                                                                     

 خامساً: الصف الخامس الأدبي: 

" هو ثاني صفوف المرحلة الإعدادية بفرعها الأدبي الذي يأتي بعد الصف الرابع 

 الأدبي".
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  Thinking  التفكير

 

 إن من أعظم النعم التي أنعمها ألله سبحانه وتعالى  على بني البشر وفضلهم 
الصحيح  بين الصحيح وغير االمخلوقات هي نعمة العقل التي نميز به على باقي

إن مصطلح التفكير يدل على العديد ذلك  أمورنا الدنيوية ، خلاله نستطيع تدبر فمن
العمليات والخطوات التي تؤدي في النهاية إلى حل مشكلة ما  يعني فقد من المعاني

ن  ، بناء خطة أو والتفكير سلوك يأتي من خلال تفاعل الفرد مع بيئته وتأثره بها .وا 
العقل والتفكير فقد ذكرها الله سبحانه وتعالى في آياتٍ كثيرة في القرآن  من عظم نعمة

 (  21(( )الحشر:  ونَ ر  كَ فَ تَ م يَ ه  لَ عَ لَ  اسِ لنَ لِ ها ِ ب  ضرِ نَ  ال  مثَ )) وَتِلكَ الَ تعالى  الكريم قال
 ولقد خلق الله سبحانه وجلَت قدرته الإنسان في أحسن تقويم وفي أحسن صورة
وخلق له عقلًا ليفكر به .فالتفكير يؤدي إلى الوصول إلى النتائج السليمة والأمور 

كثيرة ومتعددة للتفكير فقد الإنسان تحقيقها ولقد وردت تعريفات  التي يرجو السوية
عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ بأنه ) جروان عرفه
 واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة ستقباله عن طريقايتم  يتعرض لمثير عندما
 (. 44-43: 2002التذوق( )جروان، -الشم -السمع -البصر -اللمس

 الى:يصنف التفكير و 
 .الفعالالتفكير  -1
  .التفكير الغير فعال -2
 .الأساسيالتفكير  -3
 .التفكير المركب -4

المركب كل من العمليات العقلية التي تضم مهارات التفكير  ويمثل التفكير 
 القرارات والتفكير فوق المعرفيوحل المشكلات وعملية صنع  الناقد والتفكير الإبداعي

 (. 19 -18: 2009)إبراهيم،
هو التفكير الناقد ومدى قدرته على تنمية المهارات لدى  وما يهمنا هنا

 مادة التأريخ . في المتعلمين
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  Critical Thinkingلتفكير الناقد ا
 

  تأريخيهنبذة 
 

العهد  بالتفكير الناقد وتطوير قدراته في الدوائر التربوية ليس حديث الاهتمامإن 
 ( ويرجع مفهوم 1: 1993ايرز،من الممكن تتبع جذوره حتى أكاديمية أفلاطون )م إذ

وأبو  )غباري،سنة(  2500قبل ) التفكير الناقد في أصوله إلى أيام سقراط
(، إلإ إن إهتمام التربية المعاصرة بالتفكير الناقد  يعود إلى  267: 2011شعيرة،
( مصطلح (John Deweyإستخدم  جون  ديوي   حيث ( 1939 -1910الفترة )

( في Inguiryبالإعتماد على مفهوم الإستقصاء ) وذلك اكسالمع التفكير التأملي أو
وقد عبر عن جوهر التفكير الناقد بقوله" إنه التمهل في إعطاء  الإسلوب العلمي،

ستخدم بعده إدورد جلسر)، من الأمر" الأحكام وتعليقها  لحين التحقق  Edwardوا 
Glassier) والمعتقدات اتليشمل فحص العبار  بشكل أوسع  مفهوم التفكير الناقد 

التي تدعمها الحقائق المتصلة  ضوء الأدلة المتوافرة والمقترحات بكفاءة وفعالية في
إنيس وزملاؤه مهارات حل  وقد إستثنى روبرت النتائج، بدلًا من القفز العشوائي إلى

عتمدوا بدلًا منها المشكلات من مهارات الإسلوب العلمي المبني  التفكير الناقد ،وا 
 (. 18 -17: 2008)الربضي، والتقويم القياس على مهارات

 
 أنواع التفكير الناقد

 
  Inductive Thinkingالتفكير الإستقرائي  -أولًا:

 وهو نشاط عقلي يقوم على دراسة مجموعة من المعلومات الجزئية أو الحالات
 ويشتمل هذا التفكير الخاصة من أجل الوصول إلى قاعدة عامة أو نظرية أو علاقة،

  -مهارتين أساسيتين هما: على
 التوصل إلى إستنتاجات . -1
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 التعرف على العلاقات. -2
 

  Deductive Thinkingالتفكير الإستنباطي   -ثانياً:
وهو نشاط عقلي يسعى الفرد من خلاله إلى الوصول  لإستنتاج  ما أو معرفة 

ستند هذا وي ضوء )معلومات أو إفتراضات أو مقدمات أو قاعدة( معطاة، يف جديدة
لمهارة رئيسية ،التعرف على العلاقات والوصول لإستنتاجات في  التفكير النوع من
يتم الإستنباط في ضوء قاعدة أو في ضوء مقدمتين ،تسمى  ،ويمكن أن ضوء ذلك

 . وتسمى الثانية المقدمة الصغرى الكبرى، الأولى المقدمة
 
  Assessing Thinkingالتفكير التقويمي   -ثالثاً:

و نشاط عقلي يهدف إلى إصدار حكم أو قرار حول قيمة أو نوعية أو وه
ويشتمل هذا النوع  رأي ما ....الخ( في ضوء معيار، موقف، شيءٍ ما ) فكرة، سلامة

 على عدد من المهارات ومنها: من التفكير
 مهارة فحص المعطيات والتمييز بينها. -1
 المقارنة. -2
 تصنيف المعطيات. -3
 كام.إصدار الأح -4

 ( 51 -44: 2007)القاسم وآخرون،                       
 
 

 ( يوضح ذلك :1والشكل )
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 ( 52: 2007يبين أنواع التفكير الناقد ومهارة كل نوع من أنواعه )القاسم،وآخرون، ( 1شكل )    
 

 خصائص التفكير الناقد 
 طرح الأسئلة.  -1
 لات.تحديد المشك -2
 فحص الأدلة. -3
 والتحيزات . الافتراضاتتحليل كل من -4
 المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي. اكتسابالتفكير الناقد عملية  -5
 علَم ويدرب .التفكير الناقد يمكن أن ي   -6
 التفكير الناقد نشاط ذهني . -7
 يات والأسئلة يتضمن التفكير الناقد تفكيراً إبداعياً ويتضمن صياغة الفرض -8

 والتخطيط للتجارب . والاختبارات

 التفكير الناقد

 التفكير الاستقرائي التفكير التقويمي التفكير الاستنباطي

التوصل الى 

 الاستنتاجات

التعرف 

على 

 العلاقات

الاستنباط 

في ضوء 

 قاعدة

الاستنباط 

في ضوء 

 مقدمتين

ص فح

المعطيات 

والتمييز 

 بينها

 تصنيف  المقارنة

 المعطيات
اصدار 

 الأحكام 

تمييز الحقائق الموضوعة من 

 الادعاءات

تمييز الحقائق من 

 الآراء

 التعرف على الأخطاء التعرف على جوانب التحيز
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 التدريب على التفكير الناقد يتطلب وقتاً وصبراً وتصميماً واعياً وخبرة جيدة. -9
 يمكن التدريب على التفكير الناقد في أي عمر. -10
 البيئة الديمقراطية تشجع على التفكير الناقد. -11
 ة يعمل على تنمية مهارة التفكير الإنتقال من الخبرة الحسية إلى المجرد-12

 .( 105-104: 2003( و)سعادة، 408: 2001الناقد)قطامي،
   

 خطوات التفكير الناقد التمهيدية
  -بالآتي: ( بأن خطوات التفكير الناقد تتمثل2009جاء في )عبد الهادي،وعياد،

ستيعابه وتمثله. -1  قراءة النص وا 
 تحديد الأفكار الأساسية. -2
 المفاهيم المفتاحية.تحديد  -3
 صياغة محتوى النص ومضمونه في جملة خبرية. -4
 إبقاء الجملة الخبرية على شاشة الذهن )أنا أفكر ب .....(. -5
 بطريقة متسلسلة ومنطقية. المعلوماتتنظيم  -6
 2009. ) عبد الهادي،وعياد،ات المنظمة المتسلسلة المنطقيةتقييم المعلوم -7
:98- 99 .) 
 

 -يأتي: ( فحددا خطوات التفكير الناقد التمهيدية بما2004اسم والعقيل.أما )الق
 مهارات التفكير الناقد التي تريد تنميتها أو معالجتها. تحديد مهارة أو -1
 المهارات. تصميم الخبرة التعليمية التي تخدم المهارة أو -2
عمل  فرص تعليمية على شكل ورقة ة الخبرة التعليمية إلى فرصة اومترج -3

 العناصر لاستخلاصالمواقف والحالات التي تستثمر تعلم الطالب وقدراته  تتضمن
 المطلوبة.

 قدم ورقة العمل للمتعلمين. -4
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            اتح الفرصة للمتعلمين لتنفيذ ورقة العمل من خلال العمل التعاوني. -5
 (. 78 -77: 2004) القاسم،والعقيل،

 
 د مكونات التفكير الناق عناصر أو

 الناقد والتي تشمل بعناصر او مكونات التفكير الاهتمامعلى المعلم والمتعلم معاً 
 -الآتي:

 التركيز على المشكلات والأسئلة.  -1
 تحديد المشكلات المختلفة. -2
 توضيح القضايا المتنوعة. -2
 التركيز على الموضوعات ذات العلاقة. -4
 على الدليل التجريبي. الاعتماد -5
 ة الوصول إلى البيانات والمعلومات ذات الصلة.سهول -6
 ستخدام الإحصائيات والبيانات المهمة.االقدرة على  -7
 ستخدام نظام الإعادة في التطبيق.اى التحقق من قوة الدليل عن طريق القدرة عل -8
 تجنب التفكير القائم على الذاتية والآمال والرغبات.  -9

 تحليل المجادلات المتنوعة. -10
 الحكم على مصداقية المصادر المعرفية المختلفة. -11
 تحديد الإفتراضات المتعددة. -12
 ستخدام التفكير العقلاني.ا -13
 تجنب المغالطات المنطقية. -14
 إصدار أحكام قيمية بشكل صحيح. -15
 .والاستنتاج الاستقراءفهم كل من مهارة  -16
 غير الواضحة بنوع من التشكك. التعامل مع المعلومات غير الموثوق بها أو -17
 ( 106 -105: 2006)سعادة،.التعامل مع معتقدات الآخرين -18
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 سمات المفكر الناقد 
 القدرة على توجيه الأسئلة وثيقة الصلة بالموضوعات التي تتم معالجتها أو -1
 القضايا التي يتم البحث فيها. 
 انات أو مجادلات.إصدار الأحكام على ما يتم سماعه أو قراءته من بي -2
 الحلول الجديدة للمشكلات التي يواجهها هو أو غيره. اكتشاف -3
 الإعتراف بجوانب النقص في الفهم والإستيعاب أو المعلومات اللازمة. -4
 لديه الرغبة في تفحص المعتقدات والمسلمات والآراء والتأكد من إسنادها جميعاً  -5

 إلى الحقائق والأدلة الواقعية.
 تلك قدرة الإبداع.يم -6
 يمتلك أفكار مثيرة للدهشة والمثابرة. -7
 يتصف بروح التحدي.  -8
 يمتاز بتفكير ثاقب متمثل بالعلمية. -9

 يمتاز بالصبر وروح البحث العلمي. -10
 يتصف بالمرونة العقلية. -11
 قادر على النقد الموضوعي. -12
 متفتح الذهن للأفكار الجديدة. -13
 ما لا يعرف.لا يجادل في -14
 يفصل بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي. -15
 يعرف الفرق بين النتيجة قد تكون حقيقية والنتيجة التي يجب أن تكون حقيقية. -16
 .اللفظيةوغير  اللفظيةيتوخى الدقة في تعبيراته  -18
 يعرف إن لدى الناس أفكاراً مختلفة حول معاني المفردات. -19

 ( 232-231: 2007و)أبوجادو،ونوفل، ( 232: 2009رون،) أبو رياش،وآخ
 .( 68: 2002و)جروان ،
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 معايير التفكير الناقد
 كما جاء في الآلوسي وجروان ( paul- eldr،1996 أورد الباحثان آيلدر وبول ) 

 -أبرز معايير التفكير الناقد على النحو الآتي :
  ع معرفةتستطع فهمها ولن تستطا لم تكن العبارة واضحة فلن إذ -:الوضوحأولًا: 

 ع الحكم عليها بأي شكل من الأشكال . ولكياصد المتكلم ، وبالنتيجة لن تستطمق
 ستجابتهم يسألهم على وفقالى الإلتزام  بوضوح العبارات في يدرب المعلم متعلميه ع

 -ألآتي :
 فصِل هذه النقطة بصورة أوسع ؟هل تستطيع ان ت   -
 عن الفكرة بطريقة أخرى ؟ ربِ عَ هل يمكنك أن ت   -
 عطي مثالًا على ما تقول ؟هل يمكن أن ت   -

 ن تقولأأن تكون العبارة صحيحة وموثقة ك : يقصد بمعيار الصحةالصحةثانياً: 
 سنة ( دون أن يستند هذا القول إلى 60الرجال في العراق بعمر أكثر من  )معظم

 متعلميه على مراعاة هذا رسمية أو معلومات موثقة. ولكي يدرب المعلم إحصائيات
 -ستجاباتهم بالآتي :افي أثناء  المعيار يسألهم

 هل هذا صحيح بالفعل ؟ -
 كيف يمكن أن تفحص ذلك ؟  -
 من أين جئت بهذه المعلومة ؟ -
 كيف يمكن التأكد من صحة ذلك ؟ -

 : يقصد بالدقة في التفكير إستيفاء الموضوع حقه من المعالجة والتعبيرالدقة ثالثاً:
زيادة أو نقصان ،ويعرف هذا المعيار في فنون البلاغة )بالمساواة( ومعناها أن  بلا

الألفاظ على قدر المعنى أو الفكرة بالضبط  ويستطيع المعلم أن يوجه  تكون
 -المعيار عن طريق السؤالين الآتيين : المتعلمين لهذا

 هل يمكن أن تكون أكثر تحديداً ؟)أي في حالة الإطناب (. -
 ل يمكن أن تعطي تفصيلًا أكثر ؟) في حالة الإيجاز الشديد (.ه -
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 يعني الربط مدى العلاقة بين السؤالين أو المداخلة أو الحجة أو العبارة :الربطرابعاً: 
  -بموضوع النقاش أو المشكلة المطروحة  ومن خلال الأسئلة المساعدة على  ذلك :

 و إيضاحاً للمشكلة ؟هل تعطي هذه الأفكار أو الأسئلة تفصيلًا أ -
 هل تتضمن هذه الأفكار أو الأسئلة أدلة مؤيدة أو داحضة للموقف ؟ -

 يقصد به أخذ جميع جوانب المشكلة أو الموضوع بالحسبان ،ومن : الإتساعخامساً: 
 -الأسئلة التي يمكن إثارتها لذلك ما يأتي :

 هل هناك حاجة لأخذ وجهة نظر أخرى بالحسبان ؟  -
 ينطبق عليها هذا الوضع ؟لا هة أو جهات هل هناك ج -
 السؤال  ؟ هل هناك طريقة أخرى لمعالجة المشكلة أو -

 من الصفات المهمة للتفكير الناقد أن يكون منطقياً في تنظيم : المنطقسادساً : 
 الأفكار وتسلسلها وترابطها بطريقة تؤدي إلى معنى واضح أو نتيجة مترتبة على

  -ارة الأسئلة الآتية للحكم على منطقية التفكير الناقد:معقولة ، ويمكن إث حجج
 هل ذلك معقول ؟ -
 والعبارات ؟ هل يوجد تناقض بين الأفكار -
 هل المبررات أو المقدمات تؤدي إلى هذه النتيجة بالضرورة .    -

 تفتقر المعالجة الفكرية للمشكلة أو الموضوع في كثير من الأحوال -: العمقسابعاً: 
 الموضوع عمق المطلوب الذي يتناسب مع تعقيدات المشكلة أو تشعب ال إلى

 (. 96-94: 2005( و)الآلوسي، 81-78: 1999)جروان،
 

 إستراتيجيات تعليم التفكير الناقد
ستراتيجيات تعليم التفكير الناقد ا( أهم  128- 106: 2006ي) سعادة ،جاء ف
 -هي:
 -ند :ستراتيجية الكلمات المترابطة لمكفر لا اأولًا:

 (  Mcfarland-1985ستراتيجية إلى المربية ماري مكفرلاند )تنسب هذه الا
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كانت تهدف من ورائها إلى تقديم أمثلة تساعد على تعليم مهارة التمييز  التي
الصلة بالموضوع والمادة غير ذات الصلة به كمهارة من مهارات  ذات بين المادة

  -ستراتيجية الخطوات المهمة الآتية:لاالمعلمون في هذه ا ويتبع الناقد، التفكير
 طرح مجموعات متنوعة من الكلمات ،بحيث تتألف كل مجموعة من سبع كلمات -1

 إطلاعاتهم تدور حول موضوع معين يعرفه المتعلمون من خلال خبراتهم المتنوعة أو
بالموضوع  التعليمية ،على أن يكون في المجموعة الواحدة ست كلمات ذات صلة

 حدة ليس لها صلة به.وا وكلمة
د جلسات تدريبية تحت إشراف مناقشة متعلمي الصف بصورة جماعية وعق -2
حتى يصبحوا قادرين على تحديد الكلمات الست التي لها صلة بالموضوع  درسالم

 التي ليس لها صلة وشطبها. الكلمة وتمييز
 ة تبين الطريقةجمل مطالبة المتعلمين بتركيب الكلمات الست الباقية في عبارة أو -3

 ترتبط بها معاً وتتصل بالموضوع المدروس وملاءمته له. التي
 تشجيع المتعلمين على التفكير بأساليب منطقية وصحيحة ،حيث يتم تركيب -4

 جملة واحدة ذات صلة بالموضوع بعد حذف الكلمة التي الست في عبارة أو الكلمات
 به. ليس لها صلة

 
 يم صحة المعلومات:ستراتيجية سميث لتقو اثانياً:

 ستراتيجية بأنها( بتعريف هذه الا Smith-1983-201-212لقد قام سميث )
 مهارات التفكير الناقد التي تقوم على معالجة المعلومات التي تؤكد على الفهم إحدى

الذي يؤدي إلى مقدرة الفرد على معرفة الحقائق وصدق مصدرها ،كما تقلل  والتعليل
حفظ المعلومات التي يشتمل عليها المحتوى  ستظهار أوا المهارة من عملية هذه

 التعليمي .
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 ستراتيجية أورايلي  لتدريس مهارة تحديد الدليل وتقويمه:اثالثاً:
( الذي رأى  Orielly-1985ستراتيجية المربي )كيفن أورايلي ،طرح هذه الا

 تشككاً ،وحتى يقدمالخطوة الأولى التي تجعل المتعلم مفكراً ناقداً هي أن يكون م بأن
 رأياً حول شيءٍ ما يبدوا مقنعاً للوهلة الأولى، أو إن المتعلمين يؤمنون به ثم درسالم

 فيما بعد نقاط الضعف في هذا الرأي .فقد يستخدم المعلم حوادث مثلث يظهر لهم
الجدلية التي دارت حوله كنقطة إنطلاق للتشكك .ويوجد ما هو أكثر  والآراء برمودا

ن ماهرين في التفكير الناقد إذ بجب تعليمهم و يصبح المتعلم ك لكيمن التشك
ستخدامهم ايون بحيث يتم إرشادهم عند بداية لاعبون رياض المهارات وكأنهم خطوات

 عليها بهدف إتقانها .  لأول مرة وتكرار تدريبهم لها
 

 ستراتيجية باير لتدريس التفكير الناقدا-رابعاً:
 ستراتيجية في إحدى( هذه الا Beyer-1985،طرح المربي المعروف )باير

المشهورة ، حيث أكد على إن تطوير قدرات المتعلمين على التفكير الناقد  مقالاته
مباديء وأسس معينة ، حيث يتطلب تعلم المهارة وتعليمها ضرورة تقويم  وفق يسير

يفضل التمهيد الكافية للمتعلمين حول مهارة معينة قبل مطالبتهم بتطبيقها ،لذا  الأمثلة
 لمكونات المهارة بطريقة منتظمة قدر الإمكان بحيث يتم تقديم الخصائص أوالتقديم

جراءاتها بوضوح تام ،على أن يناقش المتعلمين هذه الإجراءات المميزة لها وطريقة  وا 
النتائج  كما يجب أن يقوم المتعلمون بتعليم أنفسهم وأن يقوموا بتحليل، ستخدامهاا

 وتحديد الطريقة التي تم التوصل بها لتلك النتائج . ليهاالتي توصلوا إ
 

إن هنالك العديد من  ( 2009العتوم والجراح ،  )كما يرى كل من 
التي تحاول تعليم التفكير الناقد وقد تم تصنيف هذه الإستراتيجيات الى  الإستراتيجيات
 .ستراتيجيات المعرفية والا ستراتيجيات الإنفعالية ،الانوعين هما:
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 ستراتيجيات المعرفيةالا ت ستراتيجيات الإنفعالية الا ت

ستراتيجيات تركز على التفكير بإستقلالية ا -1

 تامة.

ستراتيجيات تركز على تطويرالقدرة على ا -1

 التعميم والإبتعاد عن التبسيط.

ستراتيجيات تركز على تطوير القدرة على ا -2 ستراتيجيات تطور العقل المنفتح.ا -2

د المقارنات بين المعتقدات والحجج عق

والأفكار والحقائق ومعرفة أوجه الشبه أو 

 التناقض.

ستراتيجيات تعمل على تطوير القدرة على ا -3

 التبصر.

ستراتيجيات تركز على تطوير النقد والتقويم ا -3

 للحلول والأفكاروالحقائق والإفتراضات.

 ستراتيجيات تركز على تطوير التساؤل.ا -4 ستراتيجيات تركز على الجرأة والمبادرة.ا -4

ستراتيجيات تركز على تطوير سمات ا -5

 الإخلاص والصبر والتحمل.

ستراتيجيات تركزعلى تطوير التفكير ا -5

 بالتفكير والوعي به.

ستراتيجيات تركز على تطوير الثقة بالحجج ا -6

 والبراهين والأسباب.

ستراتيجيات تركز على تطوير الحجج ا -6

 والبراهين والحقائق.

 
 (2شكل )

( كما جاء في  2009) الإستراتيجيات الإنفعالية والمعرفية لدى العتوم والجراح 

 ( 85: 2010)أبوشعبان،

 

 

 القدرات التي تقيسها إختبارات التفكير الناقد
 ة لقياس التفكير الناقد هو نتيجة إلى إختلاف وجهاتإختبارات عد إن ظهور

 ريف التفكير الناقد وقد إتفقت هذه الإختبارات على تعددها بتعددمسألة تع في النظر
 القدرات فيها،أي إن كل إختبار منها يضم عدد من المجالات وكل مجال يقيس قدرة

ختلفت معينة من قدرات التفكير الناقد وتشابهت هذه الإختبارات في بعض مجالاتها  وا 
 (. 97: 1972في مجالات أخرى )أبو حطب ،

 watssonكلاسر) -الباحث على تجربته إختبار واطسونوقد طبق 
glassar1952) من الصدق والثبات اليةوفيه درجة ع وهو إختبار مقنن 
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 -الإستنباط -الإفتراضات -)الإستنتاج -ويقيس المهارات الآتية : والموضوعية
 التقويم (. -التفسير

 -هي: كلاسر إن التفكير الناقد يتضمن ثلاثة جوانب -ويفترض واطسون
 الحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم على موثوقيتها. -1
تحديد أساليب البحث المنطقي التي تسهم في تحديد قيم،ووزن الأنواع المختلفة  -2

 من الأدلة وأيها يسهم في التوصل إلى نتائج مقبولة.
 والمهارات السابقة. الاتجاهاتكل  استخداممهارات  -3

 ( 269: 2011ري،وأبو شعيرة،)غبا
 

 

 مهارات التفكير الناقد 
 -يتضمن التفكير الناقد ثلاث مهارات أساسية هي :

 فحص الوقائع والمعطيات وتحليلها ومحاكمتها وتقويمها)أي إصدار حكم عليها( أولَا:
 -ويرتبط بهذه المهارة مجموعة من المهارات الفرعية :

 إكتشاف المغالطات . -1
 بين الحقائق والإدعاءات . التمييز -2
 تمييز البراهين من الإدعاءات أو الحجج الغامضة . -3
 تعرف الأسباب ذات العلاقة بالموضوع وتلك التي لا ترتبط به . -4
 تحديد مصداقية مصدر المعلومات . -5
 تحديد دقة الخبر أو الرواية . -6
 تعرف الإفتراضات غير الصريحة المتضمنة في النص . -7
 تحري التحيز ، والتحامل في الآراء . -8
 تحديد درجة قوة البرهان . -9
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 تقدير درجة صحة الإستنتاج .  ثانياً:
 ي طياتها ما يدعم الإستنتاج يأتي الإستنتاج من معطيات أو سياقات تحمل ف

 والإستنتاج نتيجة مترتبة على هذه المعطيات ، ومن المهارات الرئيسية للتفكير الناقد
 درجة صحة الإستنتاج في ضوء المعطيات التي إنبثق منها . تقدير
 الحكم على صحة الإستدلال . ثالثاً :
الإستدلال شكلًا من أشكال الإستنتاج بحيث يكون على شكل إفتراض ، أو  يعتبر
)قرر كذا ( أو نتيجة . ومن المهارات الأساسية في التفكير الناقد الحكم على  تقرير
ضوء إنبثاقها التام من المعطيات بغض النظر عن إتفاقها أو  الإستدلالات في صحة
 إتفاقها مع الرأي الخاص للفرد ،ويترتب على ذلك : عدم
رف أوجه التناقض أو عدم الإتساق في مسار عملية الإستدلال من المقدمات تع -1

 أو الوقائع .
 2004عقيل ،الحكم على منطقية النتيجة المترتبة على الإستدلال .)القاسم ،وال -2
:23-26 ). 

 -بالآتي: فقد حددا مهارات التفكير الناقد (2011وأبو شعيرة، )غباري،أما 
 القدرة على تحديد المشكلات والمسائل المركزية. -1
 تمييز أوجه الشبه وأوجه الإختلاف. -2
 وتمييز المعلومات تحديد المعلومات المتعلقة بالموضوع أو التحقق منها، -3

 المعلومات الهامشية الأقل إرتباطاً.الأساسية عن 
 صياغة الأسئلة التي تسهم في فهم أعمق للمشكلة. -4
 القدرة على تقديم معيار للحكم على نوعية الملاحظات والإستنتاجات. -5
 القدرة على تحديد ما إذا كانت العبارات أو الرموز الموجودة مرتبطة معاً ومع -6

 السياق العام.
 يد القضايا البديهية والأفكار التي لم تظهر بصراحة في البرهانالقدرة على تحد -7

 والدليل.
 تمييز الصيغ المتكررة. -8
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 القدرة على تحديد موثوقية المصادر. -9
 تمييز الإتجاهات والتصورات المختلفة لوضع معين. -10
 تحديد قدرة البيانات وكفايتها ونوعيتها في معالجة الموضوع. -11
 نتائج الممكنة أو المحتملة ،من حدث أو مجموعة من الأحداث.التنبؤ بال -12

 (. 270 -269: 2011) غباري،وأبو شعيرة،
وقد جاءت مهارات التفكير الناقد عند بيتر وفايشون كما وردت في )ابو جادو 

 (3( على ماهو عليه في الشكل ) 2007ونوفل،
 

 المهارة الفرعية المهارة الرئيسية ت

 مهارة التصنيف - مهارة التفسير -1

 مهارة إستخلاص المغزى أو الدلالة -

 مهارة توضيح المعنى -

 مهارة فحص الأفكار - مهارة التحليل -2

 مهارة تحديد الحجج -

 مهارة تحليل الحجج -

 مهارة تقييم الإدعاءات - مهارة التقييم -3

 مهارة تقييم الحجج -

 مهارة فحص الدليل - مهارة الإستنتاج -4

 رة تخمين البدائل مها -

 مهارة التوصل إلى إستنتاجات -

 مهارة إعلان النتائج - مهارة الشرح -5

 مهارة تبرير النتائج -

 مهارة عرض النتائج -

 مهارة إختبار الذات - مهارة تنظيم الذات -6

 مهارة تصحيح الذات -

 

 (  3)شكل
 (Peter A ايشونيبين مهارات التفكير الناقد الرئيسية والفرعية عند بيتر ف

Facione  ،242: 2007( كما ورد في )أبو جادو،ونوفل ) 
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 طرائق بناء مهارات التفكير الناقد
هناك ثلاثة طرائق لبناء مهارات التفكير  ( 2009) أبو رياش وآخرون في  جاء
 الناقد

 -وهي كالآتي :
 -طريقة المنحنى المتكامل: -1

حدة في تأريخ العراق تركز على فترة علم طلبة المدرسة الثانوية و تخيل أنك ت  
ستخدامها لدمج المحتوى ومهارات التفكير الناقد االعراق، من الطرائق التي يمكن  بناء
 تطلب من الطلبة إعداد جريدة حائط كبيرة يكتب عليها قوائم بالخصائص المحددة أن

 صخصائ وقد تكون هذه الخصائص ملامح جغرافية، من مراحل بناء العراق، لعدد
 من هذه البيانات، خصائص تتعلق بالخلفيات الإجتماعية والإتجاهات إقتصادية أو
 أن يستنتجوا وأن يضعوا الفرضيات حول إتجاهات السكان تجاه مستقبل يمكن للطلبة

 تأمين صحي شامل ،الإنتعاش الإقتصادي التعليم الجامعي المجاني، مثل العراق،
بالديمقراطية وغيرها. إن مثل هذه الأنشطة  التمتعو  والبطالة، والقضاء على الفقر

عتماداً على ما تركز عليه عملية التعليم  الكثير من مهارات تعزز التفكير الناقد وا 
كل عمليات التفكير الناقد من الأدنى في ي للمتعلمين أن يندمجوا ف يمكن

لها أعلى )التمييز بين العبارات التي  المستوى)المشاهدة والتصنيف( إلى مهارات
المنحنى على إن هذه المرونة أي  عن السياق(.ويؤكد دعاة هذا علاقة وتلك الخارجة

الناقد ،هي صفة القوة الرئيسية  التطبيق في أي موضوع لتعليم جميع عمليات التفكير
 المنحنى. في هذا

 -نموذج التفكير بصوت مرتفع: -2
 وهذا ناقد كنموذج،الطريقة الأخرى في إستعمال عمليات المتعلم في التفكير ال

 المتعلمون يتبعون عمليات التفكير الناقد عندهم .دع المتعلمون يشاركون في سيجعل
التي تدرجت بها أفكارك للتخطيط للدرس أو الوصول إلى نتيجة أو في تنفيذ  الكيفية

ستعملها اعرفون على المهارات الخاصة التي دع المتعلمون يت له علاقة، نشاط أي
قترح  يجيات أخرى قد تتبعها ،ومثل هذا العرض يمكن أن يأخذ أشكال أوراقستراتا وا 
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توزعها أو شريط تسجيل أو حتى عملية غير مكتملة في محاولة للوصول  مطبوعة
 عندما يفهم المتعلمين عمليات التفكير ،عن سؤال طرحه أحد المتعلمين إلى الإجابة

 وا عليها بإستعمال موضوعاتأزواجاً ويتدرب يعاملواعالٍ يمكنهم أن  الناقد بصوت
 صفية وتكون المواد قد تمت دراستها . من التمارين المفيدة  في مختارة تتعلق بقضايا
 منهم بالشرح للآخر زوجن أنفسهم أزواجاً وأن يقوم كل المتعلمو  هذا المجال أن يقسم

كماله ،إن هذا التمرين ما فهمه حول الواجب  المطلوب منه وكيف سيقوم بحله وا 
 الواجب المطلوب عمله ويساعد المتعلمون في التعرف على شف أي غموض فييك

 قضيتين يجب أخذهما بالإعتبار في مسألة التدرب على انالتفكير المنتج ودراسة ،ه
 تدريب المتعلم على القيام بهذا التمرين ،وهنا تكون التفكير بصوت عالٍ أن يتكرر

 والهدف من ذلك هو اتج عن التفكير،وليس الن عمليات التفكير الناقد هي المهمة
التفكير وليس بالضرورة إيجاد حل معين  عملية يالتعرف على الخطوات الفاعلة ف

 المفتوحة. نتيجة له ،ويعتبر هذا الإسلوب مثالياً للأنشطة
  -طريقة التلخيص: -3

 ة لتشجيع السلوك التأملي أن يقوم المتعلموندمن الأساليب التي وجد بأنها مفي
 أطلب من المتعلمين أن يضعوا خطوات حل مسألة حسابية أو أن التلخيص، ليةبعم

أسباب وجود حالة إجتماعية أو أن يعلقوا على ما قاله محاضر أو أي شيء  يعددوا
ويمكن للتلخيص أن يكون مكتوباً أو أن يعرض شفوياً .وهناك بينة ، القبيل هذا من

 ب على مهارات التفكير الناقد ومولدة لهذه عملية الكتابة بحد ذاتها هي تدري تقول بأن
 المهارات.)علينا أن نفكر من أجل أن نكتب( إضافة إلى ذلك فإننا عندما نكتب غالباً 

 لذلك تعتبر الكتابة عملية مفيدة للتعلم نأتي بأفكار أو عبارات لم نفكر بها سابقاً، ما
 وهي طوير معايير،الخلاصة مفيدة بشكل خاص لإنها ترغم المتعلم على ت وكتابة

عطاء وزنها اللازم لتمييز الأفكار التي تعتبر  خصائص تستعمل لتنظيم الأفكار وا 
 غيرها ،وهذا النشاط يثير ويعزز أعلى مستويات مهارات التفكير أكثر أهمية من

 (.  248 -245: 2009الناقد)أبو رياش،وآخرون،
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  كيف نؤسس العقلية النقدية؟
 عقلية النقدية علينا ان نتبع الآتي:تأسيس ال لكي نقوم بعلية

 الشعور بالمسؤولية هو ذلك الشعور النبيل الذي يحول -الشعور بالمسؤولية : -1
 إنه فيزياء العظمة وما أجمل قول مارتن الصغير إلى كبير والهامشي إلى محوري،

 ،أنت تحاسب أيضاً على ما لم تفعللوثركينج ) لست فقط محاسباً على ما تقول 
 كان لابد لك أن تقول(. حيث

 نن من الناس يرون كل شيء عادياً لأالعاديو  -رؤية ما هو خارج المألوف : -2
 يعرفون فيما هو متفوق وما هو العقلية والمعرفية هشة وضحلة، ولهذا فإنهم لا بنيتهم
 ،وما هو طبيعي وما هو غير طبيعي ،ولذلك هم محرومون من الشعور عادي

 ه المبدعون .يتمتع ب بالدهشة الذي
 إن طرح الأسئلة حول أي شيء نريد فهمه ونقده يعد أداة نقدية -فن التساؤل: -3

 للغاية لإننا من خلال الأسئلة ومحاولة الإجابة عليها نمتلك نوعاً من الإحاطة مهمة
 بكل جوانب المسألة أو القضية أو النص الذي نود نقضه. الشاملة

 الوضوح والحرص عليه وسلوك كل السبلالسعي إلى  -السعي إلى الوضوح: -4
 المؤدية إليه هو رأي كل المفكرين ؛وذلك لأنهم يشعرون أن الغموض والإنبهام
متصلان بنقص المعرفة أو نقص الإدراك أو بهما معاً ، وحين نود أن نفكر في 

صحيحاً فإن هذا يتطلب أن نقوم بتحديد ذلك الشيء وتصور  شيء تفكيراً نقدياً 
 ود اللاحقة قد تكون غير ذات معنىننجز هذا فإن كل الجه لإننا ما لم،  ةماهيته بدق

 . (86 -82: 2010)بكار،
 السس البنائية للتفكير الناقد

من أهم الأسس البنائية للتفكير الناقد هي: القابليات، والقدرات وبدونها لا 
 يومية فالقابلياتالفرد أن يستخدم هذا النوع من التفكير في مجالات الحياة  ال يستطيع
 تعرف بأنها مجموعة  من الإمكانيات الظاهرة  والكامنة لدى الشخص والقدرات

 تفسير علمي يستند إلى حقائق موضوعية من خلالها يستخدم هذا للوصول إلى
 أهمية في تحقيق عمل من الأعمال أو هدف محدد يكون لدى التفكير، والقابليات لها
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 عليه أن يتبع إستراتيجيات أو طرقاً محددة وتكونولكن يبقى  شخص ويريد تحقيقه
 الدافع لمجموعة القدرات التي تكون لدى الفرد الذي يريد أن هذه بمثابة المحرك أو

 معينة. وتعد مجموعة القدرات والقابليات بمثابة الأسس يتحقق شيئاً ما وفقاً لظروف
 د فالعلاقة بين القابلياتمعين يستند إلى التفكير الناق العامة في تحقيق شيء أو عمل
 خاصة في مجال تشكيل الظروف التي علاقة وطيدة، والقدرات الذهنية والتفكير الناقد

 إستيعاب المواقف. كما إن القابليات والقدرات لها أهمية تؤدي إلى تفكير قادر على
 كننرى وجود إرتباط بين التفكير الناقد والذكاء ،ويم في تشكيل التفكير الناقد ولذلك
ستخدام الأساليب التي للقابليات والقدرات أن تتطور  وتتحسن عن طريق التدريب وا 
 ،مثل طرح الأسئلة لها علاقة في تحديد العلاقات بين تثير دافعية التذكر والأستدعاء
ستعمال أساليب في التعليم تحتاج إلى التفكير الدقيق  الأشياء المتشابهة والمختلفة، وا 

 ما يسمى بالتفكير العلمي الناقد.ومن شروط طقي ،وهذاللوصول إلى تحليل من
 -: القابليات والقدرات التي تجد تفكيراً ناقداً 

 أن نجد الظروف التي التي تهيء القابليات والقدرات للوصول إلى التفكير الناقد. -1
 أن نقوم بمجموعة الإجراءات المتسلسلة المترابطة التي تؤدي في المحصلة  -2

 ى زيادة القابليات والقدرات للتشجيع على التفكير الناقد.النهائية إل
ستراتيجيات  -3  بحيث تؤدي إلى التفكير لقابليات والقدرات،ا تنميعرض نماذج وا 
 الناقد. 

ومن خلال ما سبق نجد أن هناك علاقة إرتباطية وثيقة بين القابليات والقدرات 
)عبد  البحث العلمي والتفكير العلمي المنطقي المستند إلى أسس العقلية

 .( 93 -91: 2009الهادي،وعياد،
 

 عوامل تنمية التفكير الناقد
 وعدم الإنقياد للآراء الشائعة التي يتناقلها الناس. النقد العلمي، -1
 البعد عن النظر إلى الأمور من وجهة النظر الخاصة والتعصب لها. -2
 البعد عن أخذ وجهات النظر المتطرفة. -3
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 إلى النتائج. عدم القفز -4
 .( 15: 2004)زياد،وعدم الإنقياد لمعانٍ عاطفية التمسك بالمعاني الموضوعية، -5
 

 معوقات تعليم التفكير الناقد
 قلة توافر برامج معدة خصيصاً لتعليم التفكير الناقد بمهاراته الخاصة على شكل -1

 يتدرب التي دروس مشروحة بدقة وموضحة بأمثلة وتمارين ؛لتكسب ممارسها المهارة
 عليها.

 إلى كيفية شرح مهارات التفكير درسستعمال البرامج يرشد المقلة توافر دليل لا -2
 والمتعلم في عملية تعليم وتعلم درسذلك إرشادات توضح دوركل من الموك الناقد

 الناقد. مهارات التفكير
 الي فإن قدراتهمهارات التفكير الناقد ،وبالت درساب التأهيل العلمي والتربوي لمغي -3

درس تعليم وتعلم مهارات التفكير الناقد ستكون موضع شك ،فالمطلوب من م على
 التفكير الناقد قدرة عميقة متخصصة في الجانب الأكاديمي ،إضافة إلى البعد مهارات
تعلمية تتناسب  –الذي يمكنه من تبني إستراتيجيات تعليمية  درسللم التربوي
 المتعلمين . وحاجات

والمتعلم ستدفع إلى الملل، لذا لا بد من أن تتوافر  درساب الدافعية لدى المغي -4
والمتعلم الدافعية الداخلية التي تدفعهما للإلتزام بالأعمال التي ينبغي  درسالم لدى

متمتعاً بروح نقدية فطرية من خلال  درسوأن يكون الم تنفيذها لتعليم التفكير، عليهما
منطلقاً للمعرفة العلمية ،فيقوده ذلك النوع من  السطور، لقراءة ما بين حبه الشديد

والبحث عن  النظر إلى البدائل والإحتمالات المختلفة، قيمة ذاته، إلى إعلاء التفكير
 بالموضوع قيد الدراسة والعمل على تقصي سلامة المعلومات . الآراء المتعلقة جميع

 الصفية ،سواء البيئةالتعلمية هو  –إن أحد الأركان المهمة في العملية التعليمية  -5
 الجانب المعنوي، أو الجانب الفيزيقي ،وبالتالي فإن توافر البيئة المناسبة لحدوث

 التعلمية عنصر مهم من عناصر تحقيق -بين أركان العملية التعليمية التفاعل
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ن التعليمية المرغوبة. كما أن إحترام التنوع المعرفي والفروق الفردية بي المخرجات
 عادة التساؤل من المتطلبات الأساسية لتنمية التفكير الناقد. المتعلمين ،وتنمية

 قلة إهتمام إدارة المدرسة بتعليم التفكير الناقد من خلال إحجامها عن توفير -6
 التسهيلات والمصادر والأدوات التي تسهل وتيسر تعليم وتعلم مهارات التفكير الناقد

 تصنع في تواصلها مع المتعلمين.بعيداً عن أجواء الخوف وال
حترام الدستور، -7  وقبول الإختلاف إن إيمان المجتمع بقيم الحرية والديقراطية ،وا 
الرأي يمثل مقومات أساسية لتعليم مهارات التفكير الناقد لدى أبنائها ،وبالتالي  في
فكير توافر مثل هذه المقومات سينعكس سلباً على تعليم وتعلم مهارات الت عدم فإن

 المتعلمين. لدى الناقد
 فمن المؤكد تلعب الأسرة دوراً مهماً في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى أبنائها، -8
 تنمية روح المناقشة والحوار والمناظرة بين الآباء والأبناء من العوامل المساعدة أن

 فإن العمل وبالتالي مهارات التفكير بشكل عام والتفكير الناقد بشكل خاص، في تنمية
 الأبناء على تقبل وجهات نظر الآخرين المتباينة حول الموضوعات على تدريب

 كما أن مستوى التسامح الذي يبديه شك في تنمية هذه المهارات، المطروحة يسهم بلا
 آرائهم وأفكارهم يعد من المتغيرات الأساسية التي تسهم في الآباء تجاه الأبناء لطرح
             وير مهارات التفكير الناقدفي تنمية وتط الأسرة تقدير المتعلمون لدور

 .( 257 -254: 2007) أبو جادو،ونوفل،لديهم
 

 علاقة التفكير الناقد ببعض أنواع التفكير الخرى.
قد تعددت الرؤى حول علاقة التفكير الناقد بأنواع التفكير الأخرى كالتفكير الإبداعي ل

لمفهوم والأهداف ومجالات الاستعمال،حيث يرى وحل المشكلات وغيرها من حيث ا
البعض إن التفكير الناقد يرتبط بشكل كبير مع العديد من مهارات التفكير الأخرى   

(.وهذا عرضاً موجزاً عن علاقة التفكير الناقد ببعض أنواع  28: 1998) السرور،
 التفكير الأخرى:
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 علاقة التفكير الناقد بالتفكير الإبداعي . -1
( بعدة نقاط  2006بالتفكير الإبداعي يحددها) سعادة، التفكير الناقد علاقة ان 

 ( يوضح ذلك:  4والشكل )
 

 التفكير الإبداعي ت التفكير الناقد ت

 تفكير تشعبي .  -1 تفكير تجميعي . -1

 يعمل على توليدالأفكار -2 يعمل على تحليل الأفكار. -2

 نبي .تفكير جا -3 تفكيرعمود أورأسي .  -3

 يركز الإمكانية . -4 يركز على الإحتمالية . -4

 يؤجل الحكم أو القرار. -5 يصدر الحكم أو القرار . -5

 ينشر الأفكار. -6 يركز على الأفكار . -6

 ذاتي التوجه . -7 موضوعي التوجه . -7

 يعطي إجابات كثيرة . -8 يعطي جواباً مركزاً واحداً . -8

 مركز إهتمامه الجانب الأيمن من الدماغ .  -9 انب الأيسر من الدماغ . مركز إهتمامه الج -9

 يركز إهتمامه على الوسيلة والمشاهدة . -10 يركزإهتمامه على الجانب اللفظي . -10

 يتصف بالجدة والإثراء . -11 يتصف بالعمق . -11

 ء ثم الإستزادة .يركز على القبول بالشي -12 يركز على القبول بالشيء ثم التبرير. -12

يلتزم بالقواعد المنطقية ويمكن التنبؤبنتائجه  -13

. 

لا يلتزم بالقواعد المنطقية ويصعب التنبؤ  -13

 بنتائجه .

 إنه تشاركي الإهتمام . -14 إنه خطي أو فردي الإهتمام . -14

 ( 4) شكل
 .( 271: 2006لتفكير الإبداعي كما ورد في )سعادة ، با التفكير الناقدعلاقة يبين 
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 علاقة التفكير الناقد بحل المشكلة . -2
 التفكير في حل المشكلة يتضمن نوعاً من التفكير الناقد الذي يعمل على تقويم

 الفروض المطروحة ومدى ملائمة الحلول المقترحة وبهذا فهما مصطلحان صحة
 عني إيجادي ونوعا التفكير يختلف من حيث الهدف ،إذ إن التفكير الناقد لا متداخلان

كما إن حل المشكلة  حلول للموقف المشكل بل يعني تفضيل رأي على رأي آخر،
و)أبو  ( 282:  1998)السرور ،  متابعة مستمرة من جانب المتعلم يتطلب

 (. 237-236: 2009رياش،وآخرون،
 علاقة التفكير الناقد بالذكاء . -3

وهي الذكاء ،أما الذكاء  الناقد يشتق من قدرة واحدة في الدماغ ألا إن التفكير
نها موروثة ومنها تشتق كافة القدرات التفكيرية ،و  فهو  التفكيرصفة كلية للدماغ وا 

 من مجموع لأنواع عدة من الذكاء منفصل بعضها عن بعض ،وتعليم الناقد مكون
)الحارثي ينبغي أن يوجه لتنمية كل نوع من أنواع الذكاء المتعددة.  الناقد التفكير

 إذ يمثل التفكير المهارة التي يمارس الذكاء من خلالها على(.14: 2005آخرون،و 
 تتضمن القدرة على تكوين المفهوم وتطبيق المعلومات وتحليلها الخبرة ، والخبرة

التفكير الناقد مجموعة من المهارات العقلية المستعملة في  وتقويمها ، وبذلك يؤلف
لمستوى المرتفع من الذكاء المقاس في ولذلك يكون ا معالجة المعلومات وتوليدها ،

                 التفكير  مستوى مرتفع من الذكاء يمثل شرطاً لتحقيق إختبارات 
 (Ssindar-1960-129)           الناقد

 علاقة التفكير الناقد بالتربية والتعليم  -4
 تربيةيعد التفكير الناقد  من الموضوعات المهمة والحيوية التي إنشغلت بها ال

 حديثاً وقديماً ،وذلك لما له من أهمية بالغة بتمكين المتعلمين من مهارات أساسية في
 التعلم والتعليم، إذ تتجلى جوانب هذه الأهمية في ميل التربويين على إختلاف عملية

 العلمية إلى تبني إستراتيجيات تعليم  وتعلم  مهارات التفكير الناقد، فقد مواقعهم
(  نظرية للتفكير الناقد بإعتبارها طريقة لتطوير  Elmore 1996) إليمور أوضح

إعتبر المدارس مكاناً لتشجيع قدرات المتعلمين على التفكير  نظام التعلم حيث
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لتعريض المعلمين قبل الخدمة لبيئات تعليمية معززة  بعمق،ورأى أن هناك حاجة
 التي توضح سلوكات التفكير دراية بالإستراتيجيات التفكير الناقد ليكونوا على لمهارات

ن هناك أيضاً ضرورة لزيادة هذه،  التفكير لدى كل من المعلم والمتعلم في الوقت وا 
 . مين المبتدئين نحو عملية التفكيرالمعل وتحسين الإتجاهات والمهارات لدى نفسه،
ويعتقد بعض الباحثين إن كل متعلم يستطيع أن يتعلم كيف يفكر تفكيراً ناقداً  

ن مجرد  له فرص التدرب والممارسة الفعلية في الصفوف الدراسية، أتيحت إذا وا 
حالة الموافقة إلى الرفض المباشر والسريع لفكرة ما ،يعد خطوة إيجابية  الإنتقال من
ولذلك على المعلم أن يوفر  مهارات التفكير الناقد لدى المتعلمين، تنمية في إتجاه

وهنا لابد من   يشعرون فيه بالإحراج أو التهديد،مشجعاً لا تعليمياً  لمتعلميه مناخاً 
الشخصية في التفكير الناقد ، لإن المصطلح  قد  العوامل تلعبه إبراز الدور الذي
 الموضوعية الصارمة. يعرف  بصيغة

 هو تفكير ومن الأمثلة على ذلك القول بأن التفكير الناقد بشكله الصحيح
تفريقهم  ينما يشير بعض الباحثين فيموضوعي متحرر من أثر القيم الشخصية، ب

يتضمن  التفكير الناقد والحل الموضوعي العلمي للمشكلة إلى إن التفكير الناقد بين
الفصل  وحقيقة الأمر أنه يصعب من القيم والعواطف والأحكام الشخصية، عناصر

ن القوة الموضوعية والشخصية في أي عمل يستهدف المعرفة، بين العوامل الدافعة  وا 
 والاستعداداتالتفكير الناقد وتبقي عليه هي غالباً متجذرة في القيم  التي تثير

تجاهات ودافعية والمكونات الشخصية  2011)نوفل،وسعيفان، للفرد من ميول وا 
 .(2008:23)الربضي،و(133:
 علاقة التفكير الناقد بالتقييم  -5

 ع أو مقالة معينة"الناقد في تقييم قدرات المتكلمين في "موضو  يستعمل التفكير
 القدرات الجسمية والمقدرة على القدرات التي تتم ملاحظتها في الصف ،مثلاً  وتقييم

صدار حكم للمعلومات، الوصول  ويوظف التفكير الناقد أيضاً في تقييم الملاحظة وا 
 مثل هل المصدر تحت الضغط وقت وتحديد الظروف، خلال الملاحظة، محدد

 يه ضعف في العيون أو في السمع، كما يستعمل التفكيروهل الملاحظ لد الملاحظة،
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تقييم خبرات ومعلومات وتدريبات المصدر الضرورية لعمل مقالة  الناقد في
 ومناسب للتدريب والخبرة المصدر ضروري طبياً ونفسياً وقانونياً وثقافياً، رسمية،وهل
 من المجالات ،مثلقييم في العديد التفكير الناقد تسري فعاليته كأداة ت وكذلك فإن

لمصدر لعمل مقالة أساسيات المصدر وهل هناك شيء يكتبه ا القدرة على تقييم
 . ( 345: 2005)السرور، وطنية أو شخصية
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  Paradox of Cognitiveالتناقض المعرفي  
 ن الكريم بالعديد من المواقف التعليمية التي تبين مدى إتخاذ القرأنآيحفل القر 

مبدأ التغيير في المعرفة كوسيلة لتصحيح المعرفة الخاطئة أو التي تحتاج إلى   الكريم
إضافة معلومات جديدة ، وهناك آيات كثيرة تبين إن ألله سبحانه وتعالى لم  تعديل أو

لحظة واحدة ولم يكله إلى نفسه طرفة عين إلا وقد وضع له الطريق  الإنسان يترك
ه وكيفية  تغلبه على أية مشكلة تواجهه في حياته  حياته ومعاش لصلاح الصحيح

والطرائق السليمة ، ومن هنا نعرض  مثالًا واحداً على ذكر  الوسائل بالكثير من
الكريم في الحديث الذي دار بين ألله سبحانه وتعالى  المعرفي في القرأن التناقض
حدث للملائكة فسر ألله عز وجل هذا التناقض الذي  الصالحين ونرى كيف وملائكته
وتعالى كيف يتغلبون على مثل هذه المواقف التي  الموقف وعلمهم سبحانه في هذا

ذ قالَ )) قال تعالىلها ،  يتعرضون  ةٌ فَ ليِ رضِ خَ رَب كَ للملائكةِ إني جاعلٌ في الَ  واِ 
 الَ قَ  كَ لَ  س  دِ ن قَ وَ  كَ مدِ حَ وَنَحْن  ن سَبِح  بِ  الدِماءَ  كَ د  فِيها وَيَسفِ فِيها مَنْ ي فسِ  ا أَتَجْعل  الو  قَ 
 قالَ  ةِ كَ لائِ لى المَ م عَ ه  ضَ رَ عَ  مَ ا ث  هَ لَ ك   اءَ سمَ الَ  مَ آدَ  مَ لَ وعَ  ونَ م  علَ تَ  لا امَ  م  علَ أَ  نيِ إِ 
 كَ نَ نا إِ لمتَ لنا إلا ما عَ  لمَ لا عِ  كَ بحانَ س   قالوا قينَ م صادِ نت  ن ك  إِ  اءِ هؤلاءِ سمَ أَ بِ  ونيِ ئ  نبِ أَ 
ل ق  م  أَ لَ أَ  يا آدم أنبئهم بأسمائهم فلما أنبئهم بأسمائهم قال قالَ  يم  كِ الحَ  م  ليِ العَ  نتَ أَ 
((  ونَ م  كتِ تَ  منت  وما ك    ونَ بد  ما ت    م  علَ وأَ   رضِ والَ  مواتِ السَ   بَ يِ غَ  م  علَ أَ  نيِ م إِ ك  لَ 

 (. 33 -30)البقرة :
وهنا كان الملائكة يعتقدون إن الإنسان كله شر وفساد ولا يحب الخير ونرى 

ن ألله سبحانه وتعالى هذا التناقض وكيفية تصحيحه لهم ووضح لهم إن بي كيف
نما هناك الصالحين والصديقين والأنبياء والشهداء و  المفسدين ليسوا خلفاء ألله وا 
فإستقرت هذه المعلومات لدى الملائكة وتوازنت ‘ الله في الأرض  خلفاء هؤلاء هم
ستقرت أفكارهم  موجود في معرفتهم السابقة .عقولهم وزال هذا التناقض ال وا 

أما في السنة النبوية الشريفة فقد ذكر عن رسول ألله صلى ألله عليه وسلم أنه 
)) أتدرون من المفلس (( قالوا المفلس فينا من لا درهم له ولا متاع ، فقال قال: 

من أمتي يأتي يوم القيامة بصلاةٍ وصيامٍ وزكاةٍ ويأتي وقد شتم هذا  ))المفلس
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وهذا  وضرب هذا ،فيعطى هذا من حسناته  مال هذا وسفك دم هذا ا وأكلوقذف هذ
عليه  فنيت حسناته قبل أن ي قضى عليه أخذ من خطاياهم فط رحت من حسناته فإن

 16صدق رسول ألله صلى ألله عليه وسلم .)صحيح مسلم،ج ثم ط رح في النار((
:426  .) 
 

 ive Strategy Paradox of Cognitإستراتيجة التناقض المعرفي  
تركز الفلسفة الخاصة بإستراتيجية التناقض المعرفي على التعلم المتمركز حول 
المتعلم ،حيث تجعله محور العملية التعليمية، فهو الذي يبحث ويجرب ويكتشف ،كما 
أنها تركز على ضرورة إتاحة الفرص له بممارسة عمليات العلم المختلفة ، وتنمية 

 التفكير في أكبر عدد من الحلول للمشكلة الواحدة مستخدماً التفكير لديه من خلال 
قدراته الخاصة في ذلك ، وفي ضوء هذه الفلسفة فلا بد من إتاحة الفرص أمام 

مما يكسبه لغة الحوار السليمة  درساقشة سواء مع أقرانه أو مع المالمتعلم بالمن
 . ( 3: 2007)البلوشية، جعله نشطا وينمي روح التعاون فيهوي

وتقوم فكرة التناقض على التلاؤم بين المعرفة السابقة لدى المتعلم والتي هي 
تثبت في الذاكرة إلا  محكمة البناء مركزة ،وبين المعرفة الجديدة التي لا النظم، جيدة
 . ( 53: 2006)اللولو، المعرفة السابقة بطريقة أو بأخرىمع  إتسقت إذا

ير أحداث أو مفاهيم تعليمية تتعارض ستراتيجية المتعلم تحت تأثلاوتضع هذه ا
يعيه أو ما يمتلكه من خبرات سابقة ، الأمر الذي يثير الدهشة لديه ومن ثم  ما مع
ثارة الدافعية للمعلومات التي تحل هذا التناقض حب      الاستطلاع وا 

(site.iugaza .edu.ps/eafana/files-p- 2012، يت رن ت  . (أن
   لمعرفي تتوافق مع بعض  جوانب نظرية ستراتيجية التناقض ااكما نجد 

( وخاصة مفهومي )التمثيل والموائمة ( وما لهما من Jaan beajiehبياجيه، )جان
لاسيما عند التفكير بطرائق لزيادة دافعية المتعلمين نحو التعلم ،فعندما نواجه  أهمية
هذه المعلومات  مشابهاً للمواقف السابقة نقوم بتمثيل المعلومات الجديدة وتوضع موقفاً 
بنائها المعرفي فنتعلم حقائق أو مفاهيم أو علاقات وظيفية جديدة .أما عندما  في
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تختلف عن المعلومات التي خبرناها سابقاً فإننا نمر بحالة عدم إتزان وبذلك  نواجه
حول المعلومة الجديدة ، ويعالج هذا التوتر إما أن نحتفظ بالمعلومات  يحصل توتر
علومات القديمة أو التفكير بالمعلومات الجديدة ومعالجتها داخل الم مع دون دمج

نستطيع أن نعمل تغييرات في هذا البناء وهذه التغييرات تسمى  البناء المعرفي وبذلك
 بالموائمة .

وهنا يتم تعديل وتحوير المفاهيم والعلاقات الوظيفية الموجودة في البنية 
نستطيع أن نكون مفاهيم  لاحظناها أو لتفسير البيانات الجديدة التي المعرفية

يتحقق التعلم  جديدة تختلف عن البيانات التي لاحظناها. فغالباً ما وعلاقات وظيفية
ما يسببه المعلم لمتعلميه من حلة عدم الإتزان وذلك بإستخدام  خلال في الصف من

 يمكن أن يواجه متعلميه فيها معلومات جديدة تتحدى الأحداث المتناقضة التي
 (.76-75: 2003)علي، غير الدقيقة مفاهيمهم الحالية

 
 مزايا إستراتيجة التناقض المعرفي 

 يولد ستعمال إستراتيجية التناقض المعرفي إلى حدوث تعارض معرفي مماايؤدي  -1
بناء  الميل والرغبة للمعرفة ،لذا يساعد على تطور المتعلم المعرفي  ويساعد على

 المعرفي . نظامه
 م يكون مشاركاً ونشطاً وفعالًا.المتعل -2
 التعلم قائم على المشاركة بين خبرات المتعلمين بعظهم مع بعض وبينهم وبين -3

 أصدقائهم وبينهم وبين معلميهم .
 يعتبر التعلم التعاوني أحد التقنيات الهامة لإستراتيجية التناقض المعرفي مما -4

 في مجموعات . المتعلم إتجاه إيجابي نحو التعاون والعمل يكسب
 تعمل هذه الإستراتيجية على جذب إنتباه المتعلمين مما يزيد من فاعلية التعليم -5

 ونشاط المتعلم .
 إستعمال إستراتيجية التناقض المعرفي له دور فاعل في تحسين مهارات حل-6

 .( 6-5: 2007)البلوشية،ت النفكير العلمي لدى المتعلمين المشكلات ومهارا
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 قوم عليها إستراتيجية التناقض المعرفي .السس التي ت
  -التناقض المعرفي على مجموعة من الأسس متمثلة بما يأتي : استراتيجيةتقوم   

 التعليمي ويكون صفاتهم الشخصية معهم إلى داخل اليحضر المتعلمون خبر  -1
 الخبرات تأثير كبير في تكون رؤيتهم الخاصة عن العالم . لهذه
 إلى المواقف التعليمية وهم يحملون معارف ،ومشاعر ومهارات يأتي المتعلمون -2

 متنوعة ومن هذه المعارف والمشاعر والمهارات ينبغي أن تبدأ عملية التعلم .
تتكون المعرفة السابقة داخل المتعلمين وتنمو كنتيجة حتمية لإحتكاكهم  -3

 والمعلمين والبيئة المحيطة بهم . بالأصدقاء
الفهم الخاص بهم والمعاني من خلال خبراتهم السابقة يبني المتعلمون  -4

أفكارهم الخاصة كمعايير للحكم على مدى صحة ما توصلوا إليه من فهم  ويستعملون
 المختلفة . الظواهر

 يبني االمتعلمون أفكارهم وتوقعاتهم وتفسيراتهم عن الظواهر الطبيعية ، وذلك -5
 يدركوا أهمية خبراتهم اليومية . حتى
نى المعنى ذاتياً من قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه ، ولا يتم نقله  من يب -6

 إلى المتعلم . المعلم
  .لب جهداً عقلياً من قبل المتعلمإن تشكيل المعاني عند المتعلم عملية نشطة تتط -7
إن البنية المعرفية المتكونة لدى المتعلم تقاوم أي تغير بشدة إذ يتمسك المتعلم  -8
يه من المعرفة مع إنها تكون خاطئة ، ولكنها تبدوا مقنعة له فيما يتصل لد بما

 الخبرة . بمعطيات
 إن وضع المتعلم في موقف تعليمي يقدم فيه ما يناقض ما لديه من معرفة مسبقة -9

 هذه يحدث له نوع من الإضطراب في بنائه المعرفي أو ما يسمى بعدم الإتزان ، وفي
 تزان .سعياً وراء الإ ينشط عقل المتعلم اللحظة

 والمعلومات الجديدة ، وبالتالي يستعمل المتعلم الخبرات السابقة في فهم الأفكار -10
 يمكن أن يحدث التعلم عندما يتم تغير أفكار المتعلم المسبقة ، وذلك عن طريق إما
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                دة تنظيم البناء المعرفي للمتعلمتزويد المتعلم بمعلومات جديدة أو إعا
 .( 13 -12: 2011العجرش، )
 
 التناقض المعرفي ةستراتيجياأهداف   
 تنمية قدرات حل المشكلات لدى المتعلمين. -1 
 لعب دور العالم الصغير، حيث يلعب المتعلمون دور العالم الصغير حيث -2

 على صياغة أسئلة مرتبطة بالحدث المتناقض للوصول إلى تفسيره وحله. يعملون
 رة التساؤل لدى المتعلمين إذ تعتبر عملية التساؤل أساس الإكتشافاتتنمية قد -3

 إن الأحداث المتناقضة تتيح الفرصة للمتعلمين للتساؤل مراراً  والإبتكارات العلمية،
 بغية الوصول إلى حل للتناقض. وتكراراً 

 تساعد الأحداث المتناقضة على صياغة الفرضيات حيث إن المتعلمين  -4
 ومن ثم لمتتالية يطرحون فرضيات متنوعة للظاهرة الماثلة أمامهم،ا بتساؤلاتهم

 صحتها عندما يطرحون هذه الأسئلة. يتأكدون من مدى
 تساعد على طرح الأسئلة السابرة حيث إنها مهارة تحتاج إلى مستوى عالٍ من -5

يتم التدرج في صياغتها وطرحها بصورة تؤدي في نهاية المطاف و والفطنة ، الذكاء
 إلى التفسير الصحيح. الوصول إلى
تنمية الفضول العلمي لدى المتعلمين ،إن الحدث المتناقض وما يحمله من  -6

متناقضة مع ما عايشه المتعلم مسبقاً، والرغبة في الوصول إلى تفسير لهذا  أحداث
 المتناقض يبدأ معها عقل  المتعلم  بالحيرة والبحث عن ما يشبع فضوله. الحدث

 الحدث المتناقض يساعد المتعلمين على البحث بأنفسهم عن حل لهذاإن تقديم  -7
 الحدث يضفي على الموقف التعليمي جواً من المتعة والتشويق والتي تعتبر من

 .( 11: 2010)عطوة،وآخرون،الأساسية للعملية التعليمية العناصر
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 ستراتيجية التناقض المعرفي امراحل وخطوات 
 التناقض المعرفي لا بد من الأخذ في عين الإعتبارستراتيجية ا استعمالعند 

دارة عملية  التقديم المناسب للحدث المتناقض ، وتحديد الوقت المناسب لممارسة وا 
عمليات الفحص اللازمة لتحديد جوانب المشكلة المختلفة والنتيجة النهائية وغير 

ناقشة للنتائج داخل للحدث ، كما إنه يجب الأخذ في الإعتبار إدارة عملية م المتوقعة
 نظري يهدف إلى تفسير النتائج الغير متوقعة . عملي سياق

( إن  53 -51: 2009البلعاوي، في )( كما جاء  1999ويشير )سعيد 
 -التناقض المعرفي تمر بثلاث مراحل هي: ستراتيجيةا

 المرحلة الولى : تقديم الحدث المتناقض :
 ين وزيادة دافعيتهم ، كما يتم تشجيعفي هذه المرحلة يتم جذب إنتباه المتعلم

 على إلقاء الأسئلة حول التناقض المقدم ، وفي هذه المرحلة تناقش عدة المتعلمين
  -وهذه الإستراتيجيات الثلاث هي :دراسة كيفية تقديم الحدث إستراتيجيات 

 : ويتم فيها تقديم التناقض من خلال شرح ( Liem-1987ستراتيجية )لايم،ا-1
 أسئلة على المتعلمين ، وكذلك الإتيان بأمثلة درسويشمل ذلك إلقاء الم ، درسالم

 من خبرة المتعلمين ومعرفتهم السابقة . متنوعة مشتقة
 : وتعتمد في تقديم التناقض على (FriedL-1995ستراتيجية )فرايدل ، ا -2

 المتعلمين مباشرتاً بالتناقض  ومناقشة الحلول الممكنة للتناقض في مواجهة
 موعات صغيرة .مج
:وفيها يتم تقديم الحدث  (uchman S-1996ستراتيجية )سكمان ،ا -3

، وكذلك  درسإلى الم ويعقبه أسئلة من المتعلمين درسمن خلال شرح الم المتناقض
يحكم على إقتراحات  المتعلمين بعضهم مع بعض وفي هذه المرحلة لا مناقشة بين
 وتفسيراتهم بالصواب أو الخطأ. المتعلمين

 -كما يجب على المعلم أن يتبِع الخطوات الآتية عند تقديم الحدث المتناقض :
أن يقدم الحدث المتناقض من خلال شرح العمليات التي  درسيجب على الم -1

 عليها عدم الإشارة إلى أسباب حدوث ذلك . ينطوي
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 قيقولتحئيسي  المسؤول عن ظهور النتيجة ،توجيه إنتباه المتعلم إلى الغرض الر  -2
 هذا يجب أن يشارك المتعلم في العمليات العقلية المختلفة مثل الملاحظة والقياس

 الفروض والإستنتاج والتوقع وتفسير البيانات وتحديد المتغيرات والتحكم فيها ، وفرض
 والتجريب .

 مشاركة المتعلم في أنشطة تتضمن الأحداث المتناقضة وتقوم على أساس نفس -3
وضحه , وتعزز عملية التعلم ويمكن أن يعمل المتعلمون هذه المفهوم العلمي وت

 بشكل فردي أو في أزواج أو في مجموعات صغيرة. الخطوة
 

 -وكذلك يجب مراعاة الشروط الآتية عند تقديم الحداث المتناقضة :
أن يعتمد الحدث المتناقض على مشكلة محيرة للمتعلم وأن تعد الأحداث  -1

 تلك التي يستعملها الساحر . بطريقة تماثل المتناقضة
 تنفيذ الحدث المتناقض بإستعمال أدوات مألوفة بالنسبة للمتعلم ،كأن  يستعمل -2

 الحياة اليومية البسيطة. ادوات
 اتاحة الفرصة امام المتعلم لملاحظة الاحداث المتناقضة و ممارستها . -3
ية حتى نصل الى التعلم التركيز على الامثلة المرتبطة بالمفهوم في الحياة اليوم-4
 المعنى . ذي
ان يظهر حماساً عاماً عند تقديم الحدث المربك وان ينشر  درسيجب على الم-5

                                                             (. 5: 2007) البلوشية،على الموضوع بوجه عام المتعة
 البحث عن حل للتناقض : -المرحلة الثانية:

 هذهِ المرحلة يتم تزويد المتعلمين بالخبرات اللازمة للتوصل لحلفي 
الذي احدثه التناقض الحاصل عند تقديمه في المرحلة الأولى لأن  التناقض,الأمر

الحالة قلق وغير متزن الأمر الذي يجعله يسعى الى ازالة هذا  المتعلم في هذهِ 
 التوتر.

 رحلة أن المتعلمين شغوفون(هذهِ المfridl :1997: 5 فيما يصف )فريدل ,
حل لهذا التناقض , مما يدفعهم لإعداد الانشطة اللازمة لذلك ,ويصبح  لايجاد
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نشطين في الملاحظة وتسجيل البيانات والتصنيف والتجريب والتنبؤ ,ويقوم  المتعلمون
بإجراء أي نشاط يتطلبه الوصول الى حل التناقض , وهنا يتعلم المتعلمون  المتعلم

 المحتوى التعليمي للدرس . نالكثير م
 المرحلة الثالثة :التوصل الى حل للتناقض :

تهدف هذه المرحلة الى تشجيع المتعلم على حل التناقض بنفسه من خلال 
من عمليات الربط بين الأنشطة المباشرة التي ساهم في تنفيذها اثناء اجراء  العديد
داخل اطار شامل عملي المتناقض وبين عمليات الفحص المختلفة وذلك  الحدث

النتائج غير المتوقعة بالاطار العلمي النظري الذي يتمثل في الحقائق  يربط بين
 والنظريات المفسرة لتلك النتائج. والقوانين والمفاهيم

 وسيتعلم المتعلم في هذهِ المرحلة , الملاحظة والتجارب وجمع البيانات وانجاز
تعلم ويظل المتعلم على استعداد لسماع المهمات والمهارات المتعلقة بعمليات ال

المتعلقة بحل التناقض وبالتالي سوف تحفز اذهانهم وهذا افضل من  النتيجة
( 5والشكل )اعد النظرية الموجودة في الكتاب تفسير مجرد لبعض القو  الإستماع الى
 يوضح ذلك:
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 جية التناقض المعرفي( يوضح مراحل استراتي  5شكل )   

(site.iugaza .edu.ps/eafana/files-p- 2012، يت ترن  (أن

 
كما موضح في  ( Suchmanومن اهم من بحث في التناقض )سكمان , 

اسلوب تدريس يعتمد على الاحداث  (1962) الذي طور في عام (6الشكل )
لوصول الى متعارضين فيسعى الى ا بموقفين المتناقضة , من خلال مواجهة المتعلم
علمية مشاهدة أمامه.وقد خطى  معطيات توازن بين المفهومين بما يملكه من

 -( الخطوات الاتية : Suchmanسكمان)
 الحدث المتناقض . درسيعرض الم -1
 يطرح المتعلمون اسئلة تكون إجاباتها نعم او لا للحصول على معلومات تساعد -2
 تفسير الأحداث المتناقضة . في
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 متعلمون الأفكار التي توصلوا اليها ويقومون بإجراء بحث مكتبييناقش ال -3
 لتفسيرات الحدث المتناقض . للوصول

 بالمتعلمين ويقود المناقشة لمساعدة المتعلمين على تقديم تفسيرات درسيلتقي الم -4
      صحة تلك التفسيرات او النظريات  محتملة للحدث والتحقق من

 (. 3: 2012)المحيسن،
 

  

 

 
 (  6شكل )  

 

 يوضح خطوات إستراتيجية التناقض المعرفي لدى سكمان

 
 
 
 

 حوادث متناقضة

 سئلةعدم توازن معرفي :يدفع المتعلمين لطرح الا

 لا :أسئلة مغلقة –نعم 

 تفسيرات ونضريات يبينها الطلاب

 اجابة غير صحيحة أجابة صحيحة تفسر التناقض وتنمي التوازن
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 ستراتيجية التناقض المعرفي افي  درسدور الم
 الإستعانة  بمصادر وأدوات  خارجية مثل شرائط الفيديو وبرامج درسالم على – 1

 مدرسي فقط .الكمبيوتر والكتب الخارجية ولا يكتفي بالكتاب ال
 أن يستعمل أساليب تقويم حديثة في التقويم مثل الملاحظة وكتابة درسعلى الم -2

 التقارير .
 أن يغير من طريقة تخطيطه للدرس ،بحيث يركز على إستعمال درسعلى الم -3

تخاذ القرارات  الأنشطة المتنوعة والتي تشجع المتعلمين على المشاركة في العمل وا 
 نهم وتدريبهم على إسلوب حل المشكلات ،وقد راعى الباحث ذلكوالتعاون فيما بي

 تدريس المجموعة التجريبية. أثناء
 أن يلاحظ أفعال المتعلمين وأن يستمع إلى وجهات نظرهم دون درسعلى الم -4

 توجيه أي نقد إليهم ومحاولة تصحيح إجاباتهم .
والأفكار الجديدة ملها بفاعلية الإستراتيجية التي يستع مؤمناً  درسالم أن يكون -5

طار المفاهيمي الخاصة به ويجعل هذه الأفكار جزء من الإ التي تحويها
 .( 6: 2007)البلوشية،شخصياً 

 
 فيذكر دور المعلم في إستراتيجية (Appleton  , 19: 1996) أبليتون اما

 -المعرفي بما يأتي: التناقض
 لحدث التناقض من قبل تأكيد او انكار الحل التجريبي درسضرورة تفادي الم-1

 المتعلمين , ولكن عليه تزويدهم بدليل واضح بقيم افكارهم وطريقتهم التجريبية , اما
 التأكيد فيكون في ختام العمل .

 ان ينظم بدقة الدروس مع احداثها المتناقضة بحيث تحوي تلميحات درسعلى الم-2
 بنائية للمتعلمين.

 الحدث المتناقض بأنفسهم مع مجموعات يجب منح فرصة للمتعلمين للتفاعل مع -3
 صغيرة بعد شرح الحدث المتناقض للفصل بأكمله .
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لابد من تشجيع المتعلمين على المناقشة الصفية سواء ضمن مجموعات صغيرة  -4
 ضمن الفصل ككل . أو
أن يتأكد من توفير مصادر متعددة لمعلومات المتعلمين على أن  درسعلى الم -5

 لنسبة للمتعلمين .ذات أهمية با تكون
 

 ستراتيجية التناقض المعرفيادور المتعلم في 
 فهو يقوم بدور نشط في عملية التعلم،حيث يقوم بالمناقشة والجدل -متعلم نشط: -1

 وفرض الفروض )التقصي( ،وبناء الرؤى بدلًا من الإستقبال السلبي للمعلومات عن
 تينية ،أي إن الدور النشط للمتعلمأو أداء التدريبات الرو  والقراءة، طريق الإستماع،

 في الإكتساب النشط للمعرفة. يتمثل
نما بشكل  -متعلم إجتماعي: -2 فالمتعلم لايبدأ ببناء المعرفة بشكل فردي وا 

 عن طريق الحوار مع الآخرين. إجتماعي
 لا بد أن يكتشف المتعلمين أو يعيدوا إكتشاف المعرفة بأنفسهم . -متعلم مبتكر: -3
فالمعرفة والفهم يبتدعان إبتداعاً فالمتعلمون يحتاجون لإن  -مبدع : متعلم -4

دورهم النشط  فقط فكما قال بياجيه "إن الفهم  بافتراضالمعرفة ولا يكفي  يبتدعوا
 ".والاختراع الإبداع يعني

 
التناقض المعرفي  النمو الشامل والمتوازن للمتعلم في  استراتيجيةوبذلك تحقق 

النفسية( محققة بذلك أهداف التربية بإعداد  ،الاجتماعية عقلية،الجوانب )ال كافة
        والتكيف مع بيئتهم ومجتمعهم إعداداً متكاملًا للتفاعل المتعلمين
 (. 57: 2007)زيتون، ( و 51: 2008)اللولو،

التناقض المعرفي في تحقيق  استراتيجيةولما سبق كله  تتبين لنا أهمية 
( فالحدث ةوالنفس حركي الوجدانية، توياتها المختلفة )المعرفية،التعليمية بمس الأهداف
يحدث بشكل يختلف عما نتوقع حدوثه وعندما يمر المتعلم بحدث متناقض  المتناقض

ويساعده على التفكير الجيد والهادف لحل هذا   الاستطلاعوحب  الدافعية تتولد
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سجيل البيانات مهارات مختلفة وت واستعمالالأسئلة  فيقوم بطرح التناقض
المعرفي فتزداد رغبته في  الاتزانعلمي يحقق له  للوصول إلى تفسير والملاحظات
 . التفكير الناقد يساعد المتعلم على تحقيق التعلم ،مما
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 سابقة دراسات  -ب
 

  جوانب الإفادة من الدراسات السابقةأولاً: 

                                                                 

 دراسات عربية-1

 

 دراسات أجنبية -2

 

 عرض الدراسات السابقة ثانياً: 

 

 

 موازنة الدراسات السابقةثالثاً: 
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 -المعلومات حول: استسقاءأفاد الباحث من الدراسات السابقة في  
 ورة إجراء الدراسةنتائج الدراسات السابقة شواهد ومؤثرات على ضر  اعتبار -1

 الحالية .
 التصميم التجريبي المناسب. اختيار -2
تنوير الباحث بالإجراءات التفصيلية التي ينبغي إتباعها في تقصي فاعلية  -3

 التناقض المعرفي (. استراتيجيةالمستقل ) المتغير
 التكافؤ المناسب بين أفراد عينة الدراسة الحالية. أسلوب اختيار -4
 لخطط التدريسية الخاصة بالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة.إعداد ا -5
جراءاتها وتحليلها إحصائيا. -6  إعداد أدوات البحث وا 
 الإفادة من الوسائل الإحصائية المشابهة لتصميم الدراسة الحالية. -7
 المقارنة بين نتائج هذه الدراسات ونتائج الدراسة الحالية عن أوجه التشابه -8

 في النتائج. لافوالاخت
 
 دراسات عربية-أ

 .1999دراسة العلواني، -1
 .1999دراسة سعيد، -2
 .2009دراسة البياتي،ومهدي، -3
 .2011دراسة المعموري، -4
 

 دراسات أجنبية  -ب
 .1995( Naiz) دراسة-1
 .2005( Demirciogدراسة ) -2
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 اقض المعرفي والتفكير الناقد( يبين عرض الدراسات السابقة عن استراتيجية التن 1جدول ) 

 
 ت
 

اسم الباحث  ةعنوان الدراس
والبلد وسنة 

 الانجاز

مجتمع وعينة  ةاهداف الدراس
 ةالدراس

ادوات 
 الدراسة

الوسائل 
 ةالاحصائي

 ةاهم نتائج الدراس

 
 
1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
2 

أثررررررررر إسررررررررتخدام 
إسررررررررررررررررتراتيجيتي 
كلوزمرررررررررررررررررررررررررراير 
والحرررررررررررررررررررررررررداث 
المتناقضرررررة فرررررري 
تعلرررررررم المفررررررراهيم 
الفيزيائيرة وتنميرة 
التفكيرررررررر الناقرررررررد 
لدى طلبة الصرف 
الثررراني فررري كليرررة 
المعلمين الجامعة 

 المستنصرية
 
 
 
 
 
 
 
 
ستراتيجية اأثر 

المتناقضات على 
تنمية التفكير 
العلمي وبعض 
عمليات العلم 

لدى طلبة الصف 
الخامس 

الإبتدائي في 
 مادة العلوم

العلرررواني ،مهنرررد  
سررررررامي جيجرررررران 

م 1999العرررررررراق 
ة بغداد كلية جامع

 التربية إبن الهيثم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

سعيد،أيمن حبيب 
القاهرة مصر 

1999 

معرفة أثر إسرتخدام 
إسررررررررررررررررررررررتراتيجيتي 
كلوزمرراير والحررداث 
المتناقضة في تعلرم 
المفرراهيم الفيزيائيررة 
وتنميررررررررة التفكيررررررررر 
الناقررررد لرررردى طلبررررة 
الصرررف الثررراني فررري 
كليرررررررررة المعلمرررررررررين 
الجامعررررررررررررررررررررررررررررررررررة 

 المستنصرية
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فة أثر معر 
إستراتيجية 

المتناقضات على 
تنمية التفكير 
العلمي وبعض 

عمليات العلم لدى 
طلبة الصف 

الخامس الإبتدائي 
 في مادة العلوم

طلبرررررررررررررة المرحلرررررررررررررة 
الجامعيررررررررررررة كليررررررررررررة 

 المعلمين 
وتكونررررت العينررررة مررررن 

طالبررررررراً وطالبرررررررة  48
وقسررررررررررررررمت إلررررررررررررررى 
مجمررروعتين مجموعرررة 
درسرررررررررررررررت وفرررررررررررررررق 
إسررتراتيجية كلوزمررراير 

وفررق  والخرررى درسررت
إسررررتراتيجية الحررررداث 

 المتناقضة
 
 
 
 
 
 
 
 

طلبة المرحلة 
الإبتدائية وعينة 
البحث مكونة من 

شعب دراسية  ةأربع
(  180وعددها )

 تطالباً وطالبة وقسم
العينة إلى مجموعتين 

 تجريبية وضابطة

إختبرررررررار  -1
 تحصيلي 

إختبرررررررار  -2
 التفكير الناقد

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
إختبرررررررار  -1

 تحصيلي 
 
تبار إخ -2

التفكير 
 علميال

إختبرررررررار  -1
T-test 

لعينتررررررررررررررررررين 
 مستقلتين

إختبرررررررار  -2
 مربع كاي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 إختبررررررررررار -1

T-test 
لعينتررررررررررررررررررين 
 مستقلتين  

 
إختبار  -2

 مربع كاي

وجرررررود فرررررروق ذات دلالرررررة 
إحصرررررررررائية برررررررررين طلبرررررررررة 
المجمررررروعتين التجرررررريبيتين 

 0.05عنررد مسررتوى دلالررة )
( ولصرررررررررررالح المجموعرررررررررررة 

ي درسرت وفرق التجريبية التر
في إسررررررتراتيجية كلوزمرررررراير،

ووجود فرروق تعلم المفاهيم 
ذات دلالررررة إحصررررائية بررررين 
طلبرررررررررررررررة المجمررررررررررررررروعتين 
التجررررريبيتين عنررررد مسررررتوى 

(  0.05دلالررررة إحصررررائية )
فررري إختبرررار التفكيرررر الناقرررد 

مجموعررررررررررررررة ولصرررررررررررررالح ال
التجريبية التري درسرت وفرق 

سررررررررررررتراتيجية الحرررررررررررررداث ا
 المتناقضة

 
 وجود فروق ذات دلالة

          مستوى إحصائية عند
بين متوسط ( 0.01 )

درجات طلبة المجموعتين 
التجريبية والضابطة في 

إختبار القدرة على التفكير 
العلمي لصالح المجموعة 

التجريبية،وعدم وجود 
فروق بين الطلبة في تنمية 
القدرة على التفكير العلمي 

تنمية مهارات عمليات و 
 لى الجنسإالعلم تعزى 
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3 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4 

 
أثر إستخدام 
طريقة الحداث 
المتناقضة في 
تحصيل طالبات 
الصف الثاني 

متوسط وتفكيرهن 
العلمي في مادة 

 الحياء
 
 
 
 
 
 
 
 

أثر إستخدام 
طريقة الحداث 

في  المتناقضة
تحصيل طلاب 
الصف الرابع 

العلمي في مادة 
الفيزياء 
وتفكيرهم 
 الإبداعي

 
البياتي،ماجد عبد 

ومهدي، الستار 
 إيمان خلف

محافظة  -العراق
 ( 2009ديالى )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المعموري 
،عصام عبد 

 العزيز
 جمهورية العراق 

(2011 ) 

 
التعرف على أثر 

طريقة إستخدام 
الحداث المتناقضة 
في تحصيل طالبات 

الصف الثاني 
متوسط وتفكيرهن 

 العلمي
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لتعرف على أثر ا
استخدام طريقة 

قضة الحداث المتنا
في تحصيل طلاب 
الصف الرابع 

العلمي في مادة 
الفيزياء وتفكيرهم 

 الإبداعي

 
 مجتمع العينة

المرحلة المتوسطة 
(  60وعدد العينة )

طالبة وقسمت إلى 
مجموعتين تجريبية 

 وضابطة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مجتمع البحث 
المرحلة الإعدادية 
،عينة البحث الرابع 
العام وتكونت عينة 

(  60البحث من )
ة قسمت إلى طالب

مجموعتين تجريبية 
طريقة  على وفق

الحداث المتناقضة 
وضابطة ودرست 
على وفق الطريقة 

 الإعتيادية

 
إختبار  -1

 تحصيلي
 

مقياس  -2
التفكير 
 العلمي
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

إختبار -1
تحصيلي  

إختبار  -2
قياس التفكير 

 الإبداعي

 
 إختبار -1

T-test 
لعينتين 
 مستقلتين

 
معادلة  -2

كورد 
 يتشاردسونر 

(20  )
لحساب ثبات 

 الإختبار
 
 
 
 
 
 
 

1-  -
-Tإختبار 

Test) )
لعينتين 
 مستقلتين

معادلة -2
كورد 

 ريتشارسون
(20) 

لحساب ثبات 
 الإختبار

 
وجود فرق ذو دلالة 

إحصائية عند مستوى دلالة 
( بين متوسط  0.05)

درجات طالبات المجموعة 
التجريبية اللائي درسن 

قة الحداث يوفق طر 
تناقضة وبين متوسط الم

درجات المجموعة الضابطة 
التي درست وفق الطريقة 

ق الإعتيادية ووجود فرو
بين نفس المجموعتين 
ولصالح المجموعة 
التجريبية في إختبار 

 التفكير العلمي
 
 
 
 

تفوق المجموعة التجريبية 
التي درست على وفق 

طريقة الحداث المتناقضة 
على المجموعة الضابطة 

على وفق  التي درست
الطريقة الإعتيادية في 

إختبار التحصيل وفي تنمية 
 التفكير الإبداعي
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5 
 
 
 
 
 
 
 
6 

 
أثررررررررر إسررررررررتخدام 
إسررررررررررررررررررررتراتيجية 
التناقض المعرفي 
فررري القررردرة علرررى 
حررررررررل المسررررررررائل 
 الكيميائيرررررررررررررررررررررررة

 
 
 
 
 
 

أثر برنامج مقترح 
وفقاً لإستراتيجية 
التناقض المعرفي 

على تحصيل 
تجاهات  الطلبة وا 
 ى إحداثوقدرتهم عل

 المفاهيميالتغير

 
Naiz 

 
(1995) 

 
 أجريت الدراسة

 
 في فنزويلا 
 
 
 
 
 

Demirciog 
and others 

 
2005)   ) 

 
أجريت الدراسة 

 في تركيا

 
هدفت الدراسة إلى 
قياس أثر إستخدام 

إستراتيجية 
التناقض المعرفي 

في القدرة على حل 
 المسائل الكيميائية

 
 
 
 
 

هدفت الدراسة إلى 
أثر الكشف عن 

برنامج مقترح وفقاً 
لإستراتيجية 

التناقض المعرفي 
على تحصيل 

تجاهات الطلبة  وا 
وقدرتهم على 
 إحداث التغير
في مادة  المفاهيمي
 الفيزياء

 
تكون مجتمع البحث 
من طلبة الجامعة 

وتكونت عينة البحث 
 من مجموعتين

(  33التجريبية ضمت)
طالبررررررررررررراً وطالبررررررررررررررة 
والمجموعررة الضررابطة 

اً من ( طالب93ضمت)
 وطالبة

 
 
 

تكون مجتمع البحث 
من طلاب المرحلة 

الثانوية وتكونت من 
مجموعتين التجريبية 

( طالباً 44ضمت)
والضابطة 

 ( طالباً 44ضمت)

 
مقياس إتجاه 

  القدرات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
إختبار  -1

 تحصيلي
مقياس  -2

 الإتجاه

 
 إختبررررررررررار-1
(T-test )

لعينتررررررررررررررررررين 
 مستقلتين

 
 
 
 
 
 
 
   إختبار -1

(T-test) 
لعينتين 
 مستقلتين

 
معادلة  -2

 سبيرمان

 
أسرررفرت نترررائج البحرررث عرررن 
فعالية اسرتراتيجية التنراقض 
المعرفررري فررري تحسرررين قررردرة 
الطلبرررة علرررى حرررل المسرررائل 
الكيميائيررة وبنرراء أثررر الررتعلم 

 لديهم
 
 
 
 
 

أسفرت  نتائج الدراسة عن 
فاعلية البرنامج القائم على 

إستراتيجية التناقض 
ل المعرفي في التحصي

والإتجاه لدى الطلاب كما 
أن البرنامج نجح في 

معالجة المفاهيم الخاطئة 
 يهملد
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 مؤشرات ودلالات مستنبطة من الدراسات السابقة
 
 الهدف -1

تباينت الدراسات السابقة في أهدافها تبعاً لمتغيراتها  فبالنسبة لدراسة  )العلواني 
حداث راتيجيتي كلوزماير والأستخدام استمعرفة اثر ا( فقد هدفت إلى 1999

المتناقضة في تعلم المفاهيم الفيزيائية وتنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثاني 
(  إلى معرفة  1999في كلية المعلمين الجامعة المستنصرية ،وهدفت دراسة ) سعيد 

أثر إستراتيجية المتناقضات على تنمية التفكير العلمي وبعض عمليات العلم لدى 
إلى التعرف  لبة الصف الخامس الإبتدائي في مادة العلوم،أما دراسة علي فتهدفط

الأحداث المتناقضة في تصحيح المفاهيم على أثر دورة التعلم وخرائط المفاهيم و 
الخاطئة لطالبات الصف الرابع الاعدادي في مادة الجغرافية،أما دراسة ) البياتي 

ثر إستخدام طريقة الأحداث المتناقضة ( فهدفت إلى التعرف على  أ 2007ومهدي 
          في تحصيل طالبات الصف الثاني متوسط وتفكيرهن العلمي،وهدفت دراسة

( إلى التعرف على أثر إستخدام طريقة الأحداث المتناقضة في  2011) المعموري 
تحصيل طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفيزياء وتفكيرهم الإبداعي،وهدفت 

( إلى قياس أثر إستخدام إستراتيجية التناقض المعرفي في   Naiz 1995 ) دراسة
 (Demirciog and Others 2005أما دراسة ) المسائل الكيميائيةالقدرة على حل 

فقد هدفت  إلى الكشف عن أثر برنامج مقترح وفقاً لإستراتيجية التناقض المعرفي 
تجاهات الطلبة وقدرتهم على إحداث ال تغير المفاهيمي، أما الدراسة على تحصيل وا 

إستراتيجية التناقض المعرفي في تنمية التفكير  فهدفت إلى التعرف على أثرالحالية 
 الناقد لدى طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة التأريخ.

 
 المرحلة الدراسية -2

المراحل الدراسية ففي دراسات كل من  تباينت الدراسات السابقة في إختيار
( فقد كانت المرحلة الدراسية فيها طلبة المرحلة Naiz 1995 و 1999)العلواني 



 جوانب نظرية ودراسات سابقة                               ------------الفصل الثاني   66
 

المرحلة الإبتدائية  (  فقد إختارت1999الجامعية  أما دراسة كل من دراسة )سعيد 
( فقد  2009ودراسة المعموري  Demirciog and Others 2005  أما دراسة )

( فقد  2007)البياتي،ومهدي  كانت المرحلة الدراسية فيها المرحلة الثانوية،أما دراسة
،أما الدراسة الحالية فقد كانت المرحلة متوسطةالدراسة فيها المرحلة ال كانت مرحلة

 الدراسية فيها هي المرحلة الإعداية والثانوية.
 المادة الدراسية   -3

أما ما يتعلق بالمادة الدراسية للدراسات السابقة فقد كانت المادة الدراسية بالنسبة 
ودراسة  Demirciog and Others 2005و   1999ن دراسة ) العلواني لكل م

المادة  كانت  ( فقد1999أما دراسة ) سعيد  ( هي مادة الفيزياء، 2011المعموري 
( مادة الدراسة فيها هي الكيمياء  Naiz 1995الدراسية فيها هي العلوم ،ودراسة ) 

أما الدراسة الحالية فالمادة  حياء،( فكانت مادة الأ 2007ومهدي  أما دراسة )البياتي،
 الدراسية فيها هي التأريخ.

 مكان إجراء الدراسة  -4
 2007والبياتي ومهدي  1999لقد كان مكان إجراء كل من دراسة ) العلواني 

( في  1999( في جمهورية العراق، ودراسة كل من ) سعيد  2011والمعموري 
 Demirciog (2005لا ودراسة( في دولة فنزوي Naiz 1995جمهورية مصر و)

and Others،أما الدراسة الحالية فقد كان مكان تطبيق التجربة فيها في  ( في تركيا
 جمهورية العراق.

 منهجية الدراسة -5
إتفقت جميع الدراسات السابقة على استعمال المنهج التجريبي وهو نفس المنهج 

 المستعمل في الدراسة الحالية.
 حجم العينة -6

تعلق بحجم العينة فكانت الدراسات السابقة تتكون من العينات الآتية فيما ي
(  1999( طالباً وطالبة ودراسة ) سعيد  48( تتكون من ) 1999دراسة )العلواني 
   ( تتكون من  2007( طالباً وطالبة ودراسة ) البياتي ومهدي  180تتكون من ) 
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      ( طالباً  ودراسة 61)  ( تتكون من 2011طالبة ( ودراسة ) المعموري  60) 
 (Naiz 1995 ( تتكون من )طالبة ودراسة  126 )2005) Demirciog and 

Others ( تتكون من )62( طالباً ، أما الدراسة الحالية فحجم العينة فيها )  88  )
 طالباً.

 جنس العينة -7
كور( في كل أما ما يتعلق بجنس العينة للدراسات السابقة فقد كان جنس العينة ) الذ

( أما  2011المعموري  – Demirciog and Others 2005الآتية ) من الدراسات
جنس العينة إناث فتمثل في دراسة )البياتي ومهدي ( أما الدراسات التي شملت كلا 

 Naiz ، 1999سعيد  ، 1999) العلواني  دراسة الجنسين ) الذكور والإناث ( فهي
 قد كان جنس العينة فيها من الذكور.( ، أما الدراسة الحالية ف 1995

 أداة الدراسة -8
      ( كانت  1999لقد كانت أداة الدراسات السابقة كالآتي دراسة ) العلواني 

ختبار التفكير الناقد ( ودراسة ) سعيد  ( فكانت أداة  1999) إختبار تحصيلي وا 
   ( فكانت  2007البحث هي ) إختبار التفكير العلمي ( ودراسة ) البياتي ومهدي 
  ( فكانت 2011) إختبار تحصيلي و مقياس التفكير العلمي ( ودراسة ) المعموري 
(   (Naiz 1995) إختبار تحصيلي و إختبار مقياس التفكير الإبداعي ( ودراسة 

( Demirciog and Others (2005) مقياس إتجاه القدرات ( ودراسة  فكانت
جاه ( ، أما الدراسة الحالية فكانت أداة الدراسة فكانت ) إختبار تحصيلي ومقياس الإت
 فيها هي ) إختبار التفكير الناقد ( .

 نتائج الدراسة -9
 لقد كانت نتائج الدراسات السابقة كالآتي : 

 -( 1999دراسة ) العلواني 
تفوق المجموعة التجريبية الأولى التي درست على وفق استراتيجية كلوزماير على 

ية الثانية في تعلم المفاهيم،وتفوق المجموعة التجريبية الأولى التي المجموعة التجريب
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درست على وفق استراتيجية الأحداث المتناقضة على المجموعة التجريبية الأولى في 
 التفكير الناقد.

 
 النتائج إلى:( فأشارت   1999أما دراسة ) سعيد 

لمتناقضات على تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق استراتيجية ا
المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الإعتيادية في إختبار القدرة على 

 التفكير العلمي.
 :إلى(  2007ومهدي دراسة ) البياتي و أشارت نتائج 

تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق طريقة الأحداث المتناقضة على 
ختبار المجموعة الضابطة التي درست على وف ق الطريقة الإعتيادية في التحصيل وا 

 التفكير العلمي.
 ( أشارت إلى: 2011ودراسة ) المعموري 

تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق طريقة الأحداث المتناقضة على 
المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الإعتيادية في إختبار التحصيل 

 داعي.وفي تنمية التفكير الإب
 ( فكانت :  Naiz 1995ونتائج دراسة )

فعالية إستراتيجية التناقض المعرفي في تحسين قدرة الطلبة على حل المسائل 
 الكيميائية وبناء أثر التعلم لديهم.

 
 ( فكانت :Demirciog and Others (2005ونتائج دراسة 

لتحصيل والإتجاه فاعلية البرنامج القائم على إستراتيجية التناقض المعرفي في ا -
 . يهمالجة المفاهيم الخاطئة لدلدى الطلاب ،كما إن البرنامج نجح في مع

تفوق المجموعة التجريبية التي درست مادة التأريخ على وفق استراتيجية التناقض 
المعرفي على المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الإعتيادية في 

 تنمية التفكير الناقد.
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 أولًا: منهجية البحث
اتبعععل احب اعععه احلعععيبي احتقيقبععع  حتا قععع  نعععملا بالإعععء ت يعععء لعععيبي ل  ععع   قعععيا ا     

احباعععععه صاحتصىعععععا جحعععععم احيتععععع  ي ت صاحل ىعععععصم لععععع  لىععععع    تقيقبععععع    ت ققعععععي  ععععع   
 (.59ت 2002صل اظة الإي احت ققي ف      أخي  ) أبص اصقي ت

 م احب اه :ح تلإب  ل  نملا احباه صفيضق تء ، ك   ع  ص    
 أ  قامم احتىلق  احتقيقب  احلي سب حبالإء . -1
بالإعععء لععع  احلعععماية احلإ يصقعععة أص ا عمامقعععة لا فظعععة  عقيعععة لقتلعععل ص أ  قختععع ي -2

 احليكز( .–مق حم )بع صبة 
 أ  قك فئ بق    ب لقلصعت  احباه جاى  ق  ف  بعض احلت قيا  . -3
لإي فعع  سعع لة أ  قاعع صا ضععب  بعععض احلت قععيا  احمخق ععة احتعع  قعت ععم أيبعع  تعع   -4

 احتقيبة صمقة يت  قب  .
 أ  قامم احل مة احع لقة احت  سقميسب  ف  ألإي   احتقيبة . -5
أ  قععععععم احخ ععععع  احتميقسعععععقة احل  لعععععة حكعععععا لصضعععععص  لععععع  احلصضعععععصع   احتععععع   -6

 ستمية ف  ألإي   احتقيبة .
 . -عقية احباه -اح  ب أ  قعم اماة ح ق ة احلت قي احت بل حمى  -7
 ست ب  ف  ضص ب  احتقيبة .أ  قصض  احخ صا  احت   -8
قيا اتعععء صتا قعععا  -9 أ  قاعععمم احصسععع  ا ا اىععع  قة احل  لعععة حلت  بععع   احباعععه صا 

 يت  قء .   
 

 : التصميم التجريبيثانياً 
 ج  جختق ي احتىلق  احتقيقب  قُعم أصحم احخ صا  احت  ت ل ع م ع ت  احب اه

 مقق ة صس قلة صقتصقلا تيفقذن     ا ختق ي احس ق  قضل  احصىصا جحم يت  ي صقيب  
 تامقم يص  احتىلق  احتقيقب  ع م  بقعة احلصضص  صع م ظيصلا احعقية صا   تصافي
 ميقة ك فقة ل  ضب  احلت قيا  ألي ب حغ احىعصبة باك   بقعة احظصاني احتيبصقة

 (. 58: 1986صآخيص ، )احزصبع ، احلع مة
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ة ب حظ نية احت  صقعي  احتىلق  احتقيقب  )تيتقب ا اصاا صاحعصالا احلاق 
 (. 256: 1990صمتصأيصي،)ما ب يق ة لعقية صل اظة ل  قامه ( يميسب 

 صتُعم س لة احتىلق  احتقيقب  صىاتء ل  أكلإي احصس  ا كف قة ح صىصا جحم
 احباه صقتصقلا يص  احتىلق  احتقيقب  ع م  بقعة ل ك ة لصضص  يت  ي لصلإص  بب ،

 . ( 406: 1985)ف   ماحق ،
 صقمه قز   ضب ل  سب  ذكيه جعتلم احب اه تىلقلً  تقيقبقً  ذا  صبي  اً ع م

   حظيصلا احباه احا ح  فق   احتىلق  احتقيقب  ح باه احا ح  ع م اح كا ل  ل ً 
( 7 ): 

 الاختبار القبلي المجموعة
 والبعدي 

 المتغير التابع المتغير المستقل

  احتقيقبقة

 احي قماحتفكقي 

استياتقققة احتي قض 
 يف احلع

 

 احي قماحتفكقي 

 ــــــــــــــــــــ احض ب ة

 (  7 شكل)

 التصميم التجريبي للبحث

 

 

 

 

 اً: مجتمع البحث وعينته ثالث
 مجتمع البحث : - أ

 مب  ف ا    ب احىلا احخ لة قلقل تكص  لقتلل احباه احا ح  ل ق
يكز لا فظة ل لمقية بع صبة ف  احيب يقة صاحلخت  ة الاعمامقةاحلإ يصقة ص  احلماية

صت  احاىصا ع م أسل   احلماية احلإ يصقة  2012 -2011مق حم ح ع   احمياس 
( 1صا عمامقة ح بيق  لقتلل احباه ل  احلمقيقة احع لة حتيبقة لا فظة مق حم ل ا  )
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ع م ق  ع   لتعممة صقم صقم احب اه ج  احلمقيقة احلذكصية قم صزع  لمايسب  
صصقم ج  نذا اح     قض   قىمق ً     بع صبةاحب اه قضباسب ا قضقة،فأخت ي 

 ( قصض  ذحك. 2( لميسة جعمامقة صلإ يصقة ح بيق  صقمصا )  18)
 

 (2جدول )
 التابعة لقضاء بعقوبة والمختلطة الثانوية والإعدادية مجتمع البحث أسماء المدارس

 الموقع المدارس ت

1- 

2- 

3- 

4- 

5- 

6- 

7- 

8- 

9- 

10- 

11- 

12- 

13- 

14- 

15- 

16- 

17- 

18- 

 إعدادية الشريف الرضي للبنين      

 ثانوية بلاط الشهداء للبنين

 الإعدادية المركزية

 ثانوية السلام

 إعدادية جمال عبد الناصر

 إعدادية ديالى

 إعدادية المعارف

 إعدادية الغد المشرق

 ثانوية عمر بن عبد العزيز

 إعدادية أولى القبلتين

 ثانوية التضامن

 ثانوية دمشق

 ة العدالةثانوي

 ثانوية الصديق

 إعدادية العراق

 إعدادية الطلع النضيد

 ثانوية حسان بن ثابت

 إعدادية نازك الملائكة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة

 بعقوبة
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 البحثعينة -ب
 

لميستق  ل  لماية قض   بع صبة احيب يقة ل  بق   بحث فتم إختيارأما عينة ال
تيبقة مق حم صنل  كا ل  جعمامقة اح يقلا احيض  ح بيق  صتللإا  لمقيقة لماية

قم زاي يق  صتللإا احلقلصعة احض ب ة ص صلإ يصقة ب    اح بما  ح ب احتقيقبقة احلقلصعة
 لميسة ل  ف  كا فصقم 2011/ 3/10احب اه احلميستق  قص  ا لإيق  احلصاف  

 احلقلصعة صتتكص امة  ح ىلا  احخ لة ا مب   ف   ن تق  احلميستق   عبة صا
(  أل   2) (   حبً  بعم جستبع م اح  ب احياسبق  احب حغ عممن  31احتقيقبقة ل  )

احياسبق   احب حغ  ( بعم  جستبع م  اح  ب 31احلقلصعة  احض ب ة  فقب غ عممن   )
   ف  احقمصا  (   حبً  صكل   لصض  62ب  لقلص  احعقية احك    )( حقى1عممن  )

 (3  ) 
 

 (  3) جدول
 الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عينة يبين أعداد

 

 المجموعة ت
عدد الطلاب الكلي 

 قبل الإستبعاد

عدد الطلاب 
 الراسبين

عدد الطلاب بعد 
 إستبعاد الراسبين

 31 2 33 التجريبية -1

 31 1 32 الضابطة -2

 

 : تكافؤ مجموعتي البحث اً رابع
 ل  جقيا ا  احضب  احتقيقب  ققب أ  تتصفي ف  احعقية احلست زل  

    ني ك قل ة لت قيا  صعصالا قم تتعيض حب  احتقيبة صت لإي ف  احلصضصعقة
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 احماخ قة صاحخ يققة حذا ايص احب اه ع م تك ف  لقلصعت  احباه جاى  ق ً  احس لة
ت اة احفيىة ح لت قي احلست ا ف  أ  ق لإي ف  احلت قي احت بل  . صا 

 -: لآتقةلصعت  احباه ف  احلت قيا  اصقم أقيى احب اه احتك ف  بق  لق
 جختب ي احتفكقي احي قم اح ب   . -1
 احعلي احزلي  ح   ب لاسصبً  ب   بي . -2
 ا مب  ح ع   احمياس ميق   ل مة احتأيقخ ف  ا لتا   احيب    ح ىلا احيابل  -3

2010 – 2011 . 
 ميق   جختب ي احذك   . -4
 احتاىقا احمياس  حلأب . -5
 احتاىقا احمياس  حلأ  . -6

( ل   4 -1احلت قيا  )صقم اىا احب اه ع م بق ي   احلت قيا  احس ب ة ع م 
 احب  قة احلميسقة صسقا احميق   ب حتع ص  لل اماية احلميستق .

 لناقد القبليالتفكير ا إختبار -1
 قبا احبم  ب حتقيبة ق   احب اه بت بق  جختب ي احتفكقي احي قم اح ب   ع م 
ل  قلت كصيء ل  خبيا  ب ىم احك لا ع  ( 2) ل ا   لقلصعت  احباه   ب

ف  ضص  احميق   احت  قاى ص  ع قب  ضل   تك ف  نذا احلت قي صتا ق  صلع صل  
 م لقلصعة ل  احلاكلق  ذصي احخبية صت  عيض ف يا  ا ختب ي ع ا ختب ي نذا

 .( 3صا ختى ص ل ا  ) 
صعيم جقيا  احلصازية بق   ، 2011̸ 4/10 احلإ لإ   احلصاف  ُ ب  ا ختب ي قص 

(  حعقيتق   t-testاحلقلصعتق  ،جستعلا  احب اه جختب ي ) لتصس    ميق  
، صقم  ( 4ل ا  )  احفيص   بق  لتصس    احلقلصعتق  لست  تق   حلعيفة ملاحة

( صبأيايالا  24،387احلقلصعة احتقيقبقة ) احب اه ج  لتصس   ميق     ب
ميق     ب احلقلصعة احض ب ة  (،ف  اق  ب غ لتصس 3،007) لعق يي

(  t-testخ ا يت  ي جختب ي ) ( صل  3،376( صبأيايالا لعق يي ) 23،741)
ق  احلقلصعتق  ف  جاى  قة ب عم  صقصم فيص  ذا  ملاحة حعقيتق  لست  تق  ظبي
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( صن  أقا  0،618احلاسصبة )  جختب ي احتفكقي احي قم اح ب   ف م ب    اح قلة احت  قة
ميقة ايقة  ص(  0،05ملاحة ) ( عيم لستصى2احت  قة احقمصحقة احب ح ة ) ل  اح قلة

 -( قصض  ذحك : 4 ( صقمصا ) 60)
 ( 4)جدول                                  

ط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية ) المحسوبة والجدولية( المتوسيبين 
 لدرجات مجموعتي البحث في إختبار التفكير الناقد القبلي 

 

 
 

 المجموعة

 

 

عدد أفراد  
 العينة

 

 

المتوسط 
 الحسابي

 

 

الإنحراف 
 المعياري

 

 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 التجريبية 
 

31 

 

24،387 

 

3،007 

 

 

60 

 

 

0،618 

 

 

2 

حقة بذي ملاحة 
عيم لستصى 

 0ت 05
 

 الضابطة

 

31 

 

23،741 

 

3،376 

 

 

بعم ج    احب اه ع م احمياس   احت  تي صح  احتفكقي احي قم ل  احب الإق  ص 
ص  ص أ  قتبيم جختب ياً  ح تفكقي احي قم  حصا س ايتأىسب صه ف  نذا احلقما   احذق 
صضل  نذا ا ختب ي ح ق ة  صقم ((Watson and  Classer-1952 ك سي

 ص ستيب  ا  ص ا فتياض   لعيفةص احي قم صن  ) ا ستيت ج  خلة قميا   ح تفكقي
 ا ختب ي حاقي(.صت  جستبع م اح  ب احياسبق  ل  نذاا ت صق ص  احيت  ي تفسقي

ع   ص  خبيا  صلع صل   س ب ةجاى  قً  صذحك بسبب جعت  م احب اه بأيب  قلت ك
مقة  احلصضصع   احت  ستمية ف  احتقيبة صنذه احلع صل   صاحخبيا  قم ت لإي ف 
ف    احباه صاحس لة احماخ قة ح تقيبة صنذا ل  قعا احب اه أ  قستبعمن  ل  احيت  ي

 صأب م ع قب  ف  ماخا احىلا اف ظً  ع م احيظ   احمياس .
 

 العمر الزمني للطلاب-2
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علي ت  جاتس ب حب اه ع م أعل ي   ب احتقيبة ل  احب  قة احلميسقة ص اىا ا
عتلمه  ( حعقيتق  t-testجستعلا احب اه جختب ي) مب   بي صقاح  ب  لست  تق  صا 

صبلع ل ة احبق ي    صسق ة جاى  قة حبق   ملاحة احفيص  بق  أعل ي   ب احلقلصعتق 
(  219،387) احلقلصعة احتقيقبقة ب غ لتصس  أعل ي   ب (  5ل ا  ) جاى  ق ً 

احض ب ة  ( صب غ لتصس  أعل ي   ب احلقلصعة13،197بإيايالا لعق يي ) ص
(  t-test) ي( صل  خ ا يت  ي جختب 13،409ي )( صبإيايالا لعق ي  212،838)

احلقلصعتق  ف   عم  صقصم فيص  ذا  ملاحة جاى  قة بق  حعقيتق  لست  تق  ظبي
ل  اح قلة  (  صن  أقا 0،366ح قلة احت  قة احلاسصبة ) جذ ب    ا نذا احلت قي

صنذا  (60( صبميقة ايقة ) 0،05( عيم لستصى ملاحة ) 2) احت  قة احقمصحقة احب ح ة
                                  ( قبق  ذحك.   5 ق  لتك ف ت   ف  احميق   صقمصا )قعي  ج  احلقصعت

 ( 5جدول )
الإنحراف المعياري والقيمة التائية ) المحسوبة والجدولية( المتوسط الحسابي و يبين 

 لأعمار طلاب مجموعتي البحث 
 

 

 المجموعة

 

 

عدد أفراد  
 العينة

 

 

المتوسط 
 الحسابي

 

 

الإنحراف 
 المعياري

 

 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 التجريبية 
 

31 

 

219،387 

 

13،197 

 

 

60 

 

 

0،366 

 

 

2 

حقة بذي ملاحة 
عيم لستصى 

 0ت 05
 

 الضابطة

 

31 

 

212،838 

 

13،409 

 

الدراسي  الأدبي للعام متحان النهائي للصف الرابعدرجات مادة التأريخ في الإ -3
2010-2011 . 

 اىا احب اه ع م نذه احميق   ل  احسق   احخ ىة ب حلميستق  ح ع  
اقه جعتلمن  ف  تك ف  احلقلصعتق  ل  ا  ل  ( 2011-2010احمياس  احس ب  )

صقِم   (6)  ل ا  (  حعقيتق  لست  تق  t-testجختب ي ) ستعل ااحميق   صبإ ي اقة
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(  صبإيايالا لعق يي  73،064  ب احلقلصعة احتقيقبقة ) ج  لتصس  ميق  
(   71،225) صس  ميق     ب احلقلصعة احض ب ةلت ( ف  اق  ب غ 7،848)

( حعقيتق   t-test)  صل  خ ا يت  ي ا ختب ي احت    ( 9،006)  ييصبإيايالا لعق
صقصم فيص  ذا  ملاحة جاى  قة بق  احلقلصعتق  ف  نذا  عم  لست  تق  ظبي

( صن  أقا 0،05(عيم لستصى ) 0،272احت  قة احلاسصبة ) احلت قي جذ ب    اح قلة
( صنذا قعي  ج   60)( صبميقة ايقة  2احقمصحقة  احب ح ة ) ل  اح قلة احت  قة

 ( قبق  ذحك.6 احميق   صاحقمصا ) احلقلصعتق  لتك ف ت   ف 
 ( 6جدول )  

المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية ) المحسوبة والجدولية( يبين 
 لدرجات طلاب مجموعتي البحث في العام الدراسي السابق  

 
 

 

 المجموعة

 

 

عدد أفراد  
 العينة

 

 

ط المتوس
 الحسابي

 

 

الإنحراف 
 المعياري

 

 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 التجريبية 
 

31 

 

73،064 

 

7،848 

 

 

60 

 

 

0،272 

 

 

2 

حقة بذي ملاحة 
عيم لستصى 

 0ت 05
 

 الضابطة

 

31 

 

71،225 

 

9،006 

 

 

 رافن ( درجات إختبار الذكاء ) -4
 لقلصعت  احباه ف  نذا احلت قي  ب  احب اه جختب يح يض تك ف    ب 

 ( ح لىفصف   احلتت بعة حكصيء ل  ا ختب يا  احت  ت  ت يقيب  ع م Raven) ياف 
 ح صي صق قة ق ب قة (، فضً  ع  جيء جختب ي غقي 60: 1983احعياققة )احمب غ، احبق ة

 ( 396: 2000،غقي جياق زي )ع    جختب ي احفيم احا حقة صي   ء احع    صنص
 .(  7ل ا  )  صقلك  ت بق ء ع م احف    احعليقة احخ ىة ب حباه
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   5/10/2011قص  ا يبع   احلصاف  ت  ت بق  ا ختب ي ع م   ب احلقلصعتق 
( لقلصع   تتميج ف   5( ف ية لصزعة ع م )  60صقب غ عمم ف يا  نذا ا ختب ي )

احميق   احت  اىا ع قب  اح  ب  لتصس    صعيم جقيا  احلصازي   بق احىعصبة، 
( 35،870  ب احلقلصعة احتقيقبقة قم ب غ ) صقم احب اه ج  لتصس  ميق  

 ميق     ب احلقلصعة احض ب ةلتصس   ( صب غ6،092صبإيايالا لعق يي )
(  t-testصبإستعل ا ا ختب ي احت    )( 5،580( صبإيايالا لعق يي )34،838)

فيص  ذا  ملاحة جاى  قة عيم لستصى ملاحة  صمعم  صق حعقيتق  لست  تق  ظبي
( صن  أقا ل  اح قلة احت  قة  0،220) ( ب    اح قلة احت  قة احلاسصبة0،05)

لقلصعت  احباه ف  لت قي احذك    ( صنذا قما ع م تك ف 2) احقمصحقة احب ح ة
 ( قبق  ذحك. 7صاحقمصا)

 ( 7جدول) 
 القيمة التائية ) المحسوبة والجدولية( المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري و يبين 

 لدرجات طلاب مجموعتي البحث في إختبار  الذكاء )رافن ( 
 

 

 

 المجموعة

 

 

عدد أفراد  
 العينة

 

 

المتوسط 
 الحسابي

 

 

الإنحراف 
 المعياري

 

 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 الجدولية المحسوبة مستوى الدلالة

 التجريبية 
 

31 

 

35،870 

 

6،092 

 

 

60 

 

 

0،220 

 

 

2 

حقة بذي ملاحة 
عيم لستصى 

 0ت 05
 

 الضابطة

 

31 

 

34،838 

 

5،580 

 
 
 
 
 



                               اجراءات البحث------------  الثالثالفصل  79
 

 التحصيل الدراسي للأب -5
 ق   احب اه بقلل احبق ي   احلتع  ة بتاىقا ا ب ح  ب احلقلصعتق 

ستعلا ليبل ك ي )ك  ل  احب  قة احلميسقة احض ب ة احتقيقبقة ص ( ف  لع ل ة 2صا 
احيت  ي ج  ققلة ليبل  ك ي احلاسصبة  ب    أظبي  ص  احفيص  لعيفة ملاحةاحبق ي   ح

(  3( صبميقة ايقة ) 7،82أى ي ل  اح قلة احقمصحقة احب ح ة ) ( صن  0،6036)
( ظبي جيء لاتصقم فيص  ذا  ملاحة جاى  قة صببذا تكص   0،05) عيم لستصى ملاحة

 ( قبق  ذحك.  8  حلأب صاحقمصا ) لتك ف ت   ف  لت قي احلستصى احتع قل احلقلصعتق 
 

 (  8جدول )

المحسوبة ( 2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث وقيمة ) كا

 والجدولية
 

 

 

 المجموعة

 

 

حجم 
 العينة

 

 

يقرأ   
 ويكتب

 

 

 إبتدائية 

 

 

 ثانوية

 

 

دبلوم 
فما 
 فوق

 

 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

مستوى 
 الدلالة

 الجدولية ةالمحسوب

 التجريبية 
 

31 

 

6 

 

7 

 

7 

 

11 

 

 

3 

 

 

0،6036 

 

 

7،82 

ليس بذي 
دلالة عند 
مستوى 

0،05 

 

 الضابطة

 

31 
 

7 

 

6 

 

9 

 

9 

 
 

 التحصيل الدراسي للأم  -6
 ا ا   احمياس  ح  ب احلقلصعتق  احتقيقبقةقبعم قلل احبق ي   احلتع  ة بتاى

( ف  لع ل ة احبق ي   2ا احب اه ليبل ك ي)ك جستعل ل  احب  قة احلميسقة  صاحض ب ة
( 1،1234أظبي  احيت  ي ج  ققلة ليبل ك ي احلاسصبة ب   ) حلعيفة ملاحة احفيص 

( عيم لستصى  3)   ( صبميقة ايقة7،82اح قلة احقمصحقة احب ح ة ) صن  أى ي ل 
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تصقم فيص  ذا  ملاحة جاى  قة صببذا تكص   ( ظبي جيء لا 0،05ملاحة )
( قبق   9 لت قي لستصى احتاىقا احمياس  حلأ  صقمصا ) صعتق  لتك ف ت   ف احلقل
 ذحك.

 

 (9 جدول )

 

( 2تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث وقيمة ) كا

 المحسوبة والجدولية

 

 

 المجموعة

 

 

حجم 
 العينة

 

 

يقرأ   
 ويكتب

 

 

 إبتدائية 

 

 

 ثانوية

 

 

دبلوم 
فما 
 فوق

 

 

درجة 
 ةالحري

 قيمة كاي
 

 

مستوى 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 التجريبية 
 

31 

 

8 

 

5 

 

9 

 

9 

 

 

3 

 

 

1،1224 

 

 

7،82 

ليس بذي 
دلالة عند 
مستوى 

05 ,0 

 

 الضابطة

 

31 
 

6 

 

7 

 

12 

 

6 

 

 

 ةليضبط المتغيرات الدخ اً:خامس
 
  تي ع  تيك عمم ل احل ىصم ب  يملإ ي احتقيقب  ا لإي احي -الإندثار التجريبي: -1

   ب عقية احباه أص ا ي     عيب  ف  ألإي   احتقيبة جذ ح  قامه أ  تيك أام
   ب احلقلصعتق  احتقيقبقة صاحض ب ة احمصا  أص جي  ل عيء أص جيت ا جحم لميسة
 أخيى  ق ة لمة احتقيبة ل  عما ا لا  ا ق زا  احيسلقة صا لا  اح ق ب احفيمي

 ت  احباه بىصية لتس صقة ت يقبً .احذي تعيض  حء لقلصع
 ن  احاصامه غقي اح بقعقة احت  قلك  امصلإب  ف  ألإي   -الحوادث المصاحبة: -2

 قعيقا سقين  لمة ت بق  احتقيبة اقه ح  قى اب احتقيبة أي امه لاف  ح يظي
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 ع م احلت قي احت بل صق  ا ل  تألإقي احلت قي احلست ا للإا احلظ ني  صق لإي
 ين  ل  احاصامه.صاحتفققيا  صغق

  ب   نذه احتقيبة ف  لميستق  لخت فتق  صف  ىفق  -:بيئة المدرسة -3
 بضل ل    ا لت ي صف  لي  ة ق يافقة صاامة صلت  ببة ل  اقه لتب عمق 

 احلس اة صعمم احىفصلا صاح ب بقك صعمم احل  عم صاح  ب صاحخمل   احىاقة
 ل  لست زل   احتيبقة. صاحتيبصقة صغقين 

 ايص احب اه ع م سيقة احباه ب  تف   لل جماية احلميستق  -:ية البحثسر  -4
 ميس  احل مة ف  ك ت  احلميستق  ع م عم  جخب ي اح  ب ب بقعة احباه صصلل لُ 

 نمفء حك  لا قت قي ي   ب  أص تع ل ب  احقصل  احذي جعت مصا ع قء ف  احلميسة لل
   .احتقيبة لل  قم ق لإي ف  س لة احتقيبة صيت  قب

 فقل  قتع   ب حلميسق  فإيبل  ك ي  لتع صيق  لل احب اه صتيك  -المدُرس : -5
 احب اه قمية   ب لقلصعت  احباه بيفسء مص  تمخا ليبل  لل  ق مي جحم يق ح

عتل م احمقة صاحلصضصعقة    جقياي  لمية حكا لقلصعة ققعا ل  احىعب احتقيبة صا 
 زى جحم تلك  أامى احلميسق  ل  احل مة أكلإياحيت  ي جحم احلت قي احلست ا ف م تع يم

 ل  ا خيى أص جحم ىف تء اح خىقة أص جحم غقي ذحك ل  احعصالا.
 صز  احب اه احاىص احتميقسقة ب كا لتس صٍ ع م -توزيع الحصص: -6

 لقلصعت  احباه فك   يىقب كا ليبل  بعم ا تف   لل جماية احلميسة صلمية
 ( قبق  ذحك: 10) صاحقمصاجسبصعقً   لإ لإةاحل مة 

 (  10جدول )
 الحديث والمعاصر لطلاب التجربة أوربا تأريخ جدول دروس مادة

 احقص  احمية احس عة احقص  احمية احس عة  احقص  س عةاح احلقلصعة

  12،45 احتقيقبقة
 ا ام  

 10ت 45
  احلإ حه

  لإ احلإ 

 ا صا 8ت 45
 احخلقة

 

 
 10ت 45 ا صا 8ت 45 2،45    احض ب ة 

 احلإ حه

 



                               اجراءات البحث------------  الثالثالفصل  82
 

 جعتلم احب اه صس  ا تع قلقة لتس صقة حكا لقلصعة للإا -الوسائل التعليمية: -7
 احسبصية صق   احسبصية صاحكت ب احل يي صبعض احخيا   احىل  .

 جستعلا احب اه أماة قق سقة صاامة حك  احلقلصعتق  صنص -أداة قياس البحث: -8
ء قب قً  صبعمقً  ع م عقية ص ب  ( 2ل ا  )  جختب ي احتفكقي احي قم حصا سص  صك سي

 . اكلق  ذصي احخبية صا ختى ص صعيض ف ياتء ع م لقلصعة ل  احل احباه
   2011 10̸ ̸ 3 ا لإيق  احلصاف   بمأ  تقيبة احباه قص   -مدة التجربة: -9

بيفسء  ب ح يق ة ا عتق مقة  ح لقلصعة احض ب ة  اقه مية احلقلصعتق 
احبعمي ح لقلصعة  احتقيقبقة  ، ص ب  ا ختب ي  احتي قض  احلعيف صبإستياتقققة  

جيتب  تقيبة احباه  صببذا2012  ̸ 1 / 12ا يبع   احلصاف   ح تفكقي احي قم ف   قص  
 .  2012   ̸ 1̸  12ف  قص   

 
 -مستلزمات البحث: -ساً:ساد
 
  -تحديد المادة العلمية: -1

 مة احع لقة احت  ستميسب  لقلصعت  احباهامم احب اه قبا احبم  ب حتقيبة احل 
 صقم تضلي  احفىصا)ا صا صاحلإ ي  صاحلإ حه( ل  كت ب تأيقخ أصيب  احامقه

  ( 2012-2011صاحلع ىي ح ىلا احخ لة ا مب  احل يي تميقسء ح ع   احمياس  )
 

 -إعداد الخطط التدريسية: -2
 احتع قلقة احت  ق ىم ب حخ   احتميقسقة تىصيا  لسب ة ح لصاقلا صا قيا ا 

 قض  ل بب  احلع   صلتع لقء حتا ق  أنمالا تع قلقة لعقية صتض  نذه احعل قة تامقم
ختق ي اح يا   احت  تس عم ع م تا ق ب .)ا لق ، ل ا   ( 133: 1992ا نمالا صا 

ك   جعمام احخ   احتميقسقة قعم صااماً ل  لت  ب   احتع ق  احي ق  ف م  ،صحل  ( 9)
تميقسقة حلصضصع   تأيقخ أصيب  احامقه صاحلع ىي احت  ( خ ة 32) أعم احب اه

 ( ح لقلصعة احض ب ة16( ليب  ح لقلصعة احتقيقبقة ص)16) احتقيبة تمية ف  ألإي  
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جستياتقققة   ع م صف نمالا احس صكقة احلى غة صف  ضص  لاتصى احكت ب صا 
 ا عتق مقة ح يق ةاحتي قض احلعيف  ب حيسبة ح  ب احلقلصعة احتقيقبقة صع م صف  ا
احخ   ع م  نذه ب حيسبة ح  ب احلقلصعة احض ب ة صقم عيض احب اه يل ذج ل 
احتميقة صاحع ص   لقلصعة ل  ذصي احخبية صا ختى ص ف  تميقة احتأيقخ ص يا  

تاسق  ىق غة   ست    آيا ب  صل اظ تب  صل تيا تب  ح يض احتيبصقة صاحيفسقة
احخبيا  أقيق   صف  ضص  ل  أبماه ل  يق ح احتقيبةت ك احخ   صقع ب  س قلة تض

 بعض احتعمق   اح زلة ع قب  صأىبا  ق نزة ح تيفقذ.
 أداة البحث  -3

احتفكقي احي قم احذي بي  ف  ضص    ب  احب اه ع م عقية احباه جختب ي
 ل ا   ( ح ق ة احتفكقي احي قمWatsson and Glasseك سي)  -صا س   اختب ي

احتفكقي  قميا  ل  قميا  ي جتس  ب حىم  صاحلإب   ىل  ح ق ة خلةصاحذ (  2) 
 ل  اح ميا  الآتقة ا ختب ي احي قم ضل  ل مة تأيقخ أصيب  احامقه صاحلع ىي صقتكص 

ت صق   أص احلس ل   ، ا ستيب  ، احتفسقي،  : ) ا ستيت ج ، لعيفة ا فتياض  
 (.7 -1:  1972احاقي ( ) ق بي، صنيما  ،

 
 التفكير الناقد إختبار

 ج  ل احب اه ع م ا ختب يا  احت  بيق  ف  احتفكقي احي قم -: إعداد الإختبار -1
 صع م بعض ا مبق   صاحمياس   احلتع  ة ف  نذا ل  ب الإق  سب صه ف  نذا احلقما ،

 فإست    أ  قبي  جختب ياً ف  احتفكقي احي قم ،صقم تكَص  ل  خلسة احلصضص ،
(  75ص ب غ عمم ف يا  ا ختب ي) كا ليب  عمماً ل  احلصاقلا جختب يا  فيعقة ض 

 -ت :احياص الآ صع م ف ية
 لصاقلا حكا ليب  لإ لإة ف يا  صضع  خلسةصقض   -:الإختبارالأول : الإستنتاج -

صقكص   بق ي   ي قىة ( أل لب  لإ لإة بما ا )بق ي   ىاقاة،  بق ي   غقي ىاقاة،
 ( ف ية. 15عمم احف يا  ف  نذا ا ختب ي)
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لصاقلا حكا  خلسةصقض   -: معرفة الإفتراضات والمسلمات : الإختبار الثاني -
غقي صايم( صبذحك قكص  عمم احف يا  ف   ف يا  صُضل أل لب  بمق ق ) صايم، ةلإ لإ ليب 
 ( ف ية. 15ا ختب ي ) نذا

 ف يا  صُضل ةلصاقلا حكا ليب  لإ لإ خلسةصقض   -الإختبار الثالث : الإستنباط :
 (15بمق ق  )ليتبة ،غقي ليتبة( صبذحك قكص  عمم احف يا  ف  نذا ا ختب ي )  أل لب 
 ف ية .

ف يا  صُضل  ةلصاقلا حكا ليب  لإ لإ خلسةصقض   -الإختبار الرابع: التفسير :
بمق ق  )ىاق ، غقي ىاق  ( صبذحك قكص  عمم احف يا  ف  نذا ا ختب ي  أل لب 

 ف ية. ( 15)
ف يا   ةلصاقلا حكا ليب  لإ لإ خلسةصقض   -قويم الحجج :الإختبار الخامس: ت

أل لب  بمق ق  )قصقة، ضعقفة ( صبذحك قكص  عمم احف يا  ف  نذا ا ختب ي  صُضل
 ف ية.  ( 15)
 
قعي  أ   ل  لصاىف   الاختب ي احققم ص ىم  ا ختب ي قعم -صدق الإختبار: -2

ص قا  ( ، 117: 2005ي،صاحلبماص  )احمحقل ، ق قة ا ختب ي ل  صُضل ح ق سء
احتا   ل  ىم  ا ختب ي ف م استعلا احب اه احىم  احظ نيي ، صىم  احلاتصى 

صصضصح ف ياتء ) أبص ظ نيي ع م احلظبي احع   حلإختب ي جذ قما احىم  اح
  يق  احذي قت  ع  ىم  احلاتصى فق ىم بء احىم  (، أل   239: 1979حبمة،

  ب  حلاتصى احل مة صف ياتء صبيصمه حتامقم لمى تللإق  ق ةحلجقيا  تا قا لي    حلصام ا
صب قة احتلإب  ل  ىم  ا ختب ي احذي أعمه احب اه (  157: 2010، ) احيق ي

احلتخىىق  ف   يا   احتميقة، صف  احع ص   عيض ع م عمم ل  احخبيا  ص
ع    أللإ ة  بعم أ صاحتأيقخ  احتيبصقة صاحيفسقة أصض  حب  لعيم كا جختب ي صا 

ع م ل اظ   احخبيا  صآيا ب  عُمح  بعض  قاقة حء. صبعم ج  اىا احب اهتصض
 (12قمصا )  احف يا . صاُذف  بعض صأُعقم  ىق غة احبعض الآخي احف يا ،
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 (  12 جدول ) 

 عدد مواقف الاختبار وفقراته قبل عرضها على الخبراء وبعده

عدد المواقف  الاختبار ت
قبل عرضها 
 على الخبراء

رات عدد الفق
قبل عرضها 
 على الخبراء

عدد 
المواقف 

بعد عرضها 
على 

 الخبراء

عدد الفقرات بعد 
عرضها على 

 الخبراء

 15 5 21 7 الاستنتاج 1

معرفة  2

الافتراضات أو 

 المسلمات

6 18 5 15 

 15 5 21 7 الاستنباط 3

 15 5 21 7 التفسير 4

 15 5 18 6 تقويم الحجج 5

 75 25 99 33 المجموع

 
 ليمات الاختبار :تع -3

صضل احب اه تع قل   ع لة ح ختب ي ككا ، لإ  صضل تع قل   حكا اختب ي 
ع  تع قل   احتىاق  ، جذ اُمم   فيع  ، لل للإ ا تصضقا  حكا ليب  . فض ً 

 ( . 75احميقة احك قة بعمم احف يا  احك   صنص ) 
 التجربة الإستطلاعية: -4

ق بة ع م الاختب ي ، صصضصح لصاقفء ح يض لعيفة احلمة احت  تست يقب  ا   
صف ياتء ، صك لا اح  لض ليب  ،  ب ء احب اه ع م عقية ل    ب  لقتلل احباه 

(   حبً  ، فإتض  ا   20يفسء صحب  لصاىف   عقية احباه يفسب  ك   عممن  ) 
صس  احصق  احلست ي  لت احلصاقلا صاحف يا  صاضاة صغقي غ لضة حمى اح  ب،صا 

 ( مقق ة . 50نص ) ف  ا ق بة 
 التحليل الإحصائي لفقرات الإختبار:اً : ابعس

ج  اح يض ل  تا قا ف يا  الاختب ي احتلإب  ل  ى اقة كا ف ية ، صتاسق  
أص غقي احللقزة  أص احىعبة قماً  قماً ل  خ ا اكت  لا احف يا  احضعقفة يصعقتب  
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م عقية لل لإ ة حعقية صاستبع م غقي احى ح  ليب  . حذحك  ب  احب اه الاختب ي ع 
(   حبً  ، صحتسبقا ا قيا ا  ا اى  قة ف م يتب  احميق    62احباه تكصي  ل ) 

تي زحق  ل  أع م ميقة جحم أميم ميقة ، لإ  اختقي  احعقيتق  احلت يفتق  احع ق  صاحميق  
 2006) أبص ع  ، % ( بصىفب  افضا لقلصعتق  حتللإقا احعقية ك ب  27بيسبة ) 

 صفقل  قأت  تصضق  لاقيا   احتا قا ا اى    حف يا  الاختب ي : .( 252:
 مستوى صعوبة الفقرات: -أ

ا  لستصى ىعصبة احف ية نص احيسبة احل صقة حعمم احلختبيق  احذق  اق بصا ع  
احف ية اق بة ىاقاة ، صتفسي ميقة احىعصبة ب يء ك ل  ك ي  ميقة احىعصبة 

 ( . 106 – 105:  1989ل ية ، ح ق بة اكبي ك ي  احف ية سب ة ) س
       صقم ت  اس ب لستصى احىعصبة حف يا  الاختب ي فتبق  ايب  تتياصح بق   

( ا  الاختب ي قعمّ ققما اذا ك ي   Bloomصقيى ب ص  ) ،(0،62( ص ) 0،38) 
 : Bloom , 1971( .) 0.80ص )  (  0.20)لستصق   ىعصبة ف ياتء تتياصح بق  

 قصض  ذحك : ( 13صقمصا ) .(  66
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 معاملات صعوبة فقرات اختبار التفكير الناقد(    13 جدول ) 

معرفة الافتراضات  الاستنتاج 
 أو المسلمات

 تقويم الحجج التفسير الاستنباط

 الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة لمعاملا الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.50 1 0.40 1 0.55 1 0.58 1 0.40 

2 0.52 2 0.59 2 0.55 2 0.62 2 0.40 

3 0.45 3 .0.42 3 0.38 3 0.60 3 0.38 

 الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة لمعاملا الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.54 1 0.44 1 0.44 1 0.44 1 0.56 

2 0.60 2 0.45 2 0.50 2 0.55 2 0.48 

3 0.50 3 .040 3 0.56 3 0.43 3 0.55 

 الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة معاملال الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.55 1 0.47 1 0.51 1 0.50 1 0.58 

2 0.55 2 0.45 2 0.55 2 0.62 2 0.44 

3 0.54 3 0.56 3 0.45 3 0.45 3 0.55 

 الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة عاملالم الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.50 1 0.45 1 0.44 1 0.55 1 0.52 

2 0.55 2 0.45 2 0.42 2 0.54 2 0.55 

3 0.44 3 0.52 3 0.46 3 0.54 3 0.55 

 الموقف الخامس الموقف الخامس الخامس  الموقف الموقف الخامس الموقف الخامس

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة عاملالم الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.53 1 0.45 1 0.44 1 0.45 1 0.45 

2 0.45 2 0.55 2 0.51 2 0.52 2 0.50 

3 0.48 3 0.42 3 0.44 3 0.40 3 0.49 

 
 قوة تمييز الفقرات -ب

ق ىم ب صة احتلققز، قمية احف ية ع م احتلققز بق  احلقلصعتق  احع ق  صاحميق  
    ية احققمة ن  ل  تخم  نذا اح يضاحت  ق قسب  الاختب ي ، صاحف ب حيسبة احم احىفة

صبعم ا  اسب احب اه اح صة احتلققزقة حكا ف ية ل   .(339:  1960الم ، أ) 
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( صا مبق   0.66( ص )  0.35ف يا  اختب ي احتفكقي احي قم صقمن  تتياصح بق  )
%( 20تلققزقة ع  ) صاحمياس   ت قي جحم ا  احف ية احت  ق ا لع لا قصتب  اح

( حذا أب م احب اه ع م  100:  1997قستاس  اذفب  اص تعمق ب  . ) ال  يقصة ، 
 قصض  ذحك: (  14قمصا )  و.احف يا  قلقعب  مص  اذلا اص تعمقا

 معاملات القوة التمييزية لفقرات اختبار التفكير الناقد(     14  جدول )

معرفة  الاستنتاج 
الافتراضات أو 

 المسلمات

 تقويم الحجج التفسير الاستنباط

 الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول الموقف الاول

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.60 1 0.66 1 0.40 1 0.39 1 0.45 

2 0.40 2 0.44 2 0.42 2 0.55 2 0.55 

3 0.57 3 0.37 3 0.55 3 0.58 3 0.45 

 الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني الموقف الثاني

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.55 1 0.56 1 0.65 1 0.35 1 0.66 

2 0.50 2 0.45 2 0.55 2 0.42 2 0.41 

3 0.52 3 0.55 3 052 3 0.40 3 0.45 

 الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث الموقف الثالث

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.50 1 0.49 1 0.47 1 0.41 1 0.42 

2 0.62 2 0.54 2 0.60 2 0.45 2 0.62 

3 0.60 3 0.50 3 0.44 3 0.55 3 0.40 

 الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع الموقف الرابع

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.45 1 0.60 1 0.43 1 0.47 1 0.53 

2 0.51 2 0.55 2 0.42 2 0.60 2 0.61 

3 0.43 3 0.62 3 0.48 3 0.43 3 0.52 

 الموقف الخامس الموقف الخامس الموقف الخامس الموقف الخامس الموقف الخامس

 المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة المعامل الفقرة

1 0.60 1 0.63 1 0.64 1 0.45 1 0.55 

2 0.36 2 0.55 2 0.54 2 0.44 2 0.63 

3 0.62 3 0.44 3 065 3 0.55 3 0.46 
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 ثبات الاختبار : -6
قللإعععا احلإبععع   احميقعععة احتععع  قلكععع  أ  ت ععع ة فقبععع  احفعععيص  احفيمقعععة ب يسعععق   صتقععع ية       

صاختعععع ي احب اععععه  يق ععععة جععععع مة الاختبعععع ي حاسعععع ب (.  542 -541: 1984) سععععع مة،
صبععم  لإب   اختب ي احتفكقي احي قم ، جذ اعتلم ميق   عقية احتا قعا ا اىع    يفسعب  ،

صبععم تىعاق  ا ق بع   ، صصضعل   بقع  الاختبع ي ع عم احعقيعة يفسعب  أسبصعق  أع م ت
         ( ب ععععععغ لع لععععععا احلإبعععععع  (Bearsonاحععععععميق   ، صاسععععععتعل ا لع محععععععة ايتبعععععع   بقيسععععععص  

% ( صنعععععص لع لعععععا لإبععععع   ل بعععععصا ب حيسعععععبة جحعععععم للإعععععا نعععععذا الاختبععععع ي صت عععععقي  0،81) 
   م ا  احلإبعععععع   احععععععذي يسعععععبتء تتععععععياصح بععععععق  الامبقععععع   صاحمياسعععععع   فععععع  نععععععذا احلقعععععع ا احععععع

 .( N unnall,1967:p.226)  نص لإب   ققم (0،80-0،90)
 
 

 الصورة النهائية للاختبار : -7   
بعم جيب   ا قيا ا  ا اى  قة احلتع  ة ب لاختب ي صف ياتء ، اىب  الاختب ي        

سة لصاقلا ، قض  بىصيتء احيب  قة قتكص  ل  خلسة اختب يا  فيعقة حكا ليب  خل
ل ا    ( ف ية 75) صب غ عمم ف يا  ا ختب ي احك   كا لصقلا لإ ه ف يا  اختب يقة

 (2 )                 . 

 

 تطبيق التجربة : -8
بعم ا تف   لل جماية احلميستق  احل لصحتق  ب حتقيبة بمأ احب اه ت بق  تقيبتء 

خ أصيب  احامقه قة تأي صك ي  اىة ل م 2011/ 3/10ا لإيق  احلصاف  قص   ف 
ف  ا سبص  حكا لقلصعة أي  لإ لإة اىصصاحلع ىي ح ىلا احخ لة ا مب  ن  

،صح م أقيى  لإ لإة اىصصح لقلصعة احض ب ة  لإ لإة اىص ح لقلصعة احتقيقبقة
حك   2011/ 4/10 احلإ لإ   احلصاف  احي قم قص  احب اه ا ختب ي اح ب   ح تفكقي
احلقلصعة احتقيقبقة صف   ب ة صق   احب اه بتميقةاحلقلصعتق  احتقيقبقة صاحض 

صقم   ،ا عتق مقةب ح يق ة  جستياتقققة احتي قض احلعيف  صتميقة احلقلصعة احض ب ة
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احلقلصعة احتقيقبقة  احب اه يفسء ح   ب ع م أيء لميسً  قمقماً صأصض  ح  ب
احب اه ع قب  ،صق    كقلا قلك  أ  قكص  تميقة احلصاضقل احلتي قضة صعيضب 

 (2ل ا  ) 2012/ 1/ 12 ا يبع   احلصاف  بإقيا  جختب ي احتفكقي احي قم احبعمي قص 
جيتبم احب اه ل  ت بق   صبذحك بلس عمة الإيق  ل  لميس  احل مة ف  احلميستق 

 .12/1/2012تقيبتء بتأيقخ 
 
 : الوسائل الإحصائية:اً ثامن
 :لآتقةاحب اه احصس  ا ا اى  قة استعلا ا
الفروق بين  ( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالةT-Testبار التائي )الإخت-1

ختبار التفكير الناقد  مجموعتي البحث عند مقارنة متوسطاتها في درجات التكافؤ وا 
 القبلي والبعدي.

 
 2س   – 1س                                       

      ت =                                                    
 ( 1 +      1 { × ) 2( ع 1- 2{ + } )ن2 1( ع 1 – 1)ن}                 

  2ن       1ن                                                              
                                           

 2-2+ن1ن       
 حيث إن : 

 
 عة الاصحم= احصس  احاس ب  ح لقلص   1ة          
 = احصس  احاس ب  ح لقلصعة احلإ يقة  2ة          
 = عمم افيام احلقلصعة الاصحم   1           
 = عمم افيام احلقلصعة احلإ يقة    2           
 = احتب ق  ح لقلصعة الاصحم 2 1           
 ( 64، 1986) ابص حبمة ،         = احتب ق  ح لقلصعة احلإ يقة   2 2           



                               اجراءات البحث------------  الثالثالفصل  91
 

 

حسععاب تكععرارات تحصععيل ابععاء وامهععات مجمععوعتي ( لChi-Square) 2مربععع كععا-2
 البحث.

 
  2التكرارات المتوقعة ( –= ) التكرارات المشاهدة  2كا         

 التكرارات المتوقعة                                          
                                            

 ( 293:  1977ناسيوس،،واث)البياتي 

 

 تعيلا ع م لإب   الاختب ي .ح  ( : Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )  -3

 
 ) مج س ( ) مج ص ( –ن مج س ص              

 =ي 
 2) مج ص ( 2ن مج ص   2) مج س ( – 2ن مج س   /    
 

 جذ تللإا :
   = عمم أفيام احعقية .

 ( . ة = قق  احلت قي الاصا ) احف يا  احفيمقة
 (  149:  1990ص = قق  احلت قي احلإ ي  ) احف يا  احزصققة ( .) ماصصم صايصي ، 

 

 

 

 حاس ب لع لا ىعصبة ف يا  اختب ي احتفكقي احي قم .معامل الصعوبة :-4
 

 ن د (       –ن ع ( + ) ن  –) ن                    
      ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =ص     

  ن 2                               
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 جذ تللإا :
 ة غقي ىاقاة ف  احلقلصعة احع ق  جق ب اأق بص حذق  ا  ب    ( = عمم اح  –   )

 ة غقي ىاقاة ف  احلقلصعة احميق  جق ب اأق بص  ب احذق    م ( = عمم اح  –)   
 عتق  .ف  احلقلص   ب  = عمم اح  2

 ( 77 : 1993) احظ ني ،                                      
 

( لإيجععععاد القععععوة Discrimination Formulaمعادلععععة تمييععععز الفقععععرة )-5
 التمييزية لفقرات الاختبار .

 
 عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة  -عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة             

 من المجموعة العليا                   من المجموعة الدنيا                        

 معامل التمييز= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 عدد الطلاب  في إحدى المجموعات                                 

                                                 
 (215: 2000) أبص ى ح  ،    

 

الفرق بين التطبيقين الأول   دلالةلمعرفة : الإختبار التائي لعينتين مترابطتين  -6

 .والثاني لاختبار التفكير الناقد للمجموعة التجريبية 

 

 ص ( ن  -مج ) س                    

 ــــــــــــــــــــــــــــــ       = ت    
  ع                       

 ن /(ص  -) س              

 ( 263: 1977) البياتي ،واثناسيوس،                                                    

 اذ تمثل :

 ص ( = الوسط الحسابي للفرق بين التطبيقين –مج )س 

 

 ن = عدد أفراد العينة

 ع    

 فرق بين التطبيقينس ص = الانحراف المعياري لل
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لبحث الحالي لتوصل إليها في ضوء االتي تم ا ائجيتضمن هذا الفصل عرضاً للنت
على وفق هدفه وفرضيته الصفرية وتفسير هذه النتائج والإستنتاجات التي أفضى 

 إليها البحث في ضوء نتائجه والتوصيات والمقترحات وعلى النحو الآتي:
 : ائجعرض النت -أولًا:

 -:إلى أنه لبحثفرضية ا تشير -1
 ( بين متوسط 0، 05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) يس هناكل 
 طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة التاريخ وفق إستراتيجية درجات

 طلاب المجموعة متوسط درجات وبين لتفكير الناقدالتناقض المعرفي في تنمية ا
 . ادية في تنمية التفكير الناقدالإعتيمادة التأريخ بالطريقة  الضابطة الذين يدرسون

 (10)ملحق ومن خلال مقارنة نتائج الإختبار البعدي للتفكير الناقد للمجموعتين
وبإنحراف  ( 53،354درجات طلاب  المجموعة التجريبية قد بلغ )  متوسط ظهر إن
         ( في حين بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 2،259) معياري

(  T- Testو بإستعمال الإختبار التائي )( 4،310نحراف معياري )وبإ (30،870)
ين المتوسطين تبين وجود فروق ذات اذقلتين لمعرفة دلالة الفروق بين همست لعينتين

( يبين  15 ( وجدول ) 0،05عند مستوى دلالة )بين المجموعتين  ةإحصائي دلالة
 (  15 جدول )                              ذلك:

توسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية ( لدرجات الم
 مجموعتي البحث في إختبار التفكير الناقد البعدي 

 
 

 المجموعة

 
 

عدد أفراد  
 العينة

 
 

المتوسط 
 الحسابي

 
 

الإنحراف 
 المعياري

 
 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية 
 
31 

 
35،354 

 
2،259 

 
 

60 

 
 

5،15 

 
 

2 

ليس بذي دلالة عند 
 0, 05مستوى 

 
 الضابطة

 
31 

 
30،870 

 
4،310 
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 ( أكبر 5،15( إن القيمة التائية المحسوبة والبالغة )15) تبين من الجدول
 ( وعند مستوى دلالة 60( بدرجة حرية ) 2التائية الجدولية البالغة ) من القيمة

 ( مما يدل على أن هناك فرقاً ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات 0،05)
 . في الإختبار البعدي ة التجريبيةطلاب مجموعتي البحث ولصالح المجموع

الاختبار التائي لعينتين مترابطتين لحساب دلالة الفرق بين الباحث  استعمل ثم   
القبلي والبعدي لاختبار متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق 

   ( : 16التفكير الناقد كما موضح في الجدول ) 
 

 (16جدول )
بين  للفرق المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية (

 درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الناقد 
 

 
 

 المجموعة

 
 

د أفراد عد 
 العينة

 
 

المتوسط 
 الحسابي

 
 

الإنحراف 
 المعياري

 
 

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
 

 

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية 
 
31 

 
10،976 

 
4،028 

 
30 

 

 
15،181 

 

 
2،042 

 

عند  دالة احصائياً 
 0, 05مستوى 

 
 

فرق بين درجات طلاب لل( إن القيمة التائية المحسوبة 16 يتبين من الجدول )  
( وهي اكبر من 15،181المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي )

(مما يدل على ظهور تنمية في قدرات التفكير الناقد 2،042الجدولية البالغة )
  لدى طلاب المجموعة التجريبية.
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 -: تفسير النتائجثانياً:
التي درست مادة التأريخ بإستعمال المجموعة التجريبية  طلاب النتيجة تفوق أظهرت

المجموعة الضابطة التي درست المادة  طلاب استراتيجية التناقض المعرفي على
نفسها بإستعمال الطريقة الإعتيادية في الإختبار البعدي الذي أجري بعد إنتهاء 

واضح لدى طلاب المجموعة التجريبية في كما اظهرت النتائج حدوث تقدم   التجربة،
وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج الدراسات السابقة على الرغم ر الناقد التفكي

وهذا التفوق يمكن  من اختلاف المتغير التابع في البعض منها عن الدراسة الحالية 
 أن يعزى بحسب رأي الباحث إلى الأسباب الآتية:

 لتناقض المعرفي في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصففعالية إستراتيجية ا -1
 الخامس الأدبي في مادة التأريخ وهذا واضح من خلال الفروق الكبيرة بين المجموعة

 .جموعة الضابطةالتجريبية والم
،حيث تجعله محور العملية  ركز على الطالبتناقض المعرفي تإن إستراتيجية ال -2

على ضرورة إتاحة  ،كما أنها تركز يجرب ويكتشفالتعليمية،فهو الذي يبحث و 
الفرص له بممارسة عمليات العلم المختلفة،وتنمية التفكير الناقد لديه من خلال 
             التفكير في أكبر عدد من الحلول للمشكلة الواحدة مستخدماً قدراته الخاصة في ذلك

 (. 255: 1999) سعيد،
راتيجية التناقض المعرفي تتفق مع المباديء إن أسلوب التدريس على وفق است -3

وحاجته وميوله بحيث تدفعه إلى  شخصية الطالبيثة في التعلم والتعليم كإحترام الحد
 (. Naiz:1995:195) ركة الفعالة في العملية التربويةالمشا

تبرز أهمية استراتيجية التناقض المعرفي في تحقيق الأهداف التعليمية  -4
تؤدي لزيادة الدافعية تلفة، المعرفية والوجدانية والنفسحركية ،وكذلك بمستوياتها المخ

فتزداد رغبته في التعلم وتولد لديه رغبات وقوى حب الإستطلاع لحل  طالبلدى ال
المشكلة واستعمال مهارات مختلفة  للوصول  لتفسير علمي  يحقق له التوازن               

 (. 52: 2008)أبو  حليمة،
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 -لإستنتاجات:اثالثاً: 
 -في ضوء نتائج البحث إستنتج الباحث ما يأتي:

إن استراتيجية التناقض المعرفي قد أثبتت فاعليتها في الحدود التي أجري فيها -1
 البحث الحالي في تنمية التفكير الناقد.

الطلاب نحو الدراسة والبحث و  ة التناقض المعرفي تزيد من حماسإن استراتجي -2
 الطلاب فيما بينهم. التفكير وتعاون

الراحة والرغبة في إن التدريس على وفق استراتيجية التناقض المعرفي يبعث  -3
 ويجعلهم أكثر حماساً للتعلم. نفوس الطلاب

 يجية التناقض المعرفي تجعل الطلاب محور العملية التربوية،والمدرساسترات -4
 إلى تحقيقه.موجه ومرشد ومهيء للجو التعليمي وهذا ما تسعى التربية 

 -رابعاً: التوصيات :
 -الآتية: في ضوء ما توصل إليه الباحث في هذه الدراسة من نتائج يضع التوصيات

 التأكيد على إستراتيجية التناقض المعرفي في تدريس مادة التأريخ لما لها من -1
 أهمية في تنمية التفكير الناقد.

 والإلمام لمعلمين والمدرسين للتدريبإقامة دورات تدريبية من قبل وزارة التربية ل -2
 التناقض لا سيما إستراتيجية بإستعمال إستراتيجيات التدريس الحديثة في التعليم،

 المعرفي.
 ضرورة التركيز على الحاجة للجهود من اجل إتاحة الفرص لفهم وتعليم مهارات -3

 التفكير الناقد .
 يما كتب التأريخ على مواضيعإحتواء الكتب المدرسية للمواد الإجتماعية ولاس-4

 تأريخية تساعد على تطوير القدرات التفكيرية الناقدة لدى الطلبة .
 إغناء المناهج والكتب المدرسية بمهارات التفكير الناقد. -5
وآخر للطالب بما يتفق مع استعمال مهارات التفكير الناقد  إعداد دليل للمدرس -6

 شطة مناسبة لذلك.من خلال تقديم إرشادات وتوجيهات وأن
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 -: المقترحات:خامساً 
 إجراء دراسات مماثلة :  -في ضوء نتائج البحث يقترح الباحث ما يأتي:

أثر إستراتيجية التناقض  لمعرفة وعلى كلا الجنسين، على مراحل دراسية أخرى، -1
 المعرفي في تنمية التفكير الناقد في مادة التأريخ.

إتجاهات الطلبة  المعرفي في متغيرات أخرى مثل تقيس أثر إستراتيجية التناقض -2
 نحو مادة  التأريخ و تنمية التفكير الإبداعي والتفكير الإبتكاري.

 لمقارنة أثر استراتيجية التناقض المعرفي في طرائق وأساليب تدريسية أخرى. -3
 
 



                               المصادر 100
 

 

              

 المصادر العربية
 

 القرآن الكريم 
 
أصول تدريس المواد الاجتماعية  ( 1983الأمين، شاكر محمود، وآخرون) -1

 ،مطبعة وزارة التربية.5،معاهد اعداد المعلمين،ط للصفوف الثانية
دار   صول تدريس المواد الاجتماعيةأ ( 1992)الأمين،شاكر محمود،وآخرون -2

 .لنشر ، بغدادة واالحكمة للطباع
أثر أربع استراتيجيات قبلية في تنمية (  2005الآلوسي، أكرم ياسين محمد) -3

التفكير الناقد والاستبقاء لدى طالبات معاهد اعداد المعلمات في مادة 
 ،)أطروحة دكتوراه غي منشورة( جامعة بغداد،كلية التربية ابن رشد.التأريخ

 -طبيعته -تعريفه-ظور تربويالتفكير من من(  2005إبراهيم، مجدي عزيز) -4
 ،عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة، القاهرة.1،طانماطه -تنميته -مهاراته

( التعلم المبني على المشكلات الحياتية  2009) إبراهيم، بسام عبد الله طه -5
 ، دار المسيرة للطباعة للنشر والتوزيع ,عمان الاردن.1،طوتنمية التفكير

مطبعة البيان ، مقدمة إبن خلدون(  1957ن بن محمد)إبن خلدون ،عبد الرحم -6
 القاهرة.

،مكتبة النهضة  القياس النفسي والتربوي ( 1960حمد ،محمد عبد السلام )أ -7
 المصرية ،القاهرة .

،دار 1،طالتجديدات التربوية(2008عمرموسى)ملحس وسرحان، دلالإستيتية،  -8
 وائل للنشر والتوزيع، عمان ،الاردن.
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مفاهيم واتجاهات جديدة في التخطيط  (  1974) د خليل إسماعيل، سع -9
 ،السنة الاولى.2، العددمجلة التربية الجديدة، لتطوير المناهج

،دمشق  القياس والتقويم في التربية الحديثة(.  1997امطانيوس ،ميخائيل ) -10
 ،منشورات جامعة دمشق .

حل  ( 2008) غسان يوسف وقطيط، حسين محمد أبو رياش، -11
 وائل للنشر والتوزيع ،عمان ،الأردن.،دار 1،طلمشكلاتا

اصول استراتيجيات التعلم والتعليم (  2009)وآخرون أبو رياش،حسين محمد، -12
 الاردن.عمان  والتوزيع، دار الثقافة للنشر ،الاصدار الأول،1،ط)النظرية والتطبيق(

تفكييييير تعليييييم ال( 2007محموووود بكوووور) أبووووو جووووادو صووووالو محموووود علووووي، ونوفوووول، -13
   عمان ،الاردن. والتوزيع والطباعة، ،دار المسيرة للنشر1،ط،النظرية والتطبيق

"، دار اليوازوري العلميوة البحي  التربيوي المعاصير،" 2002أبو حويج، مروان, -14
 للنشر والتوزيع ، عمان، الأردن

اثيييير اسييييتخدام برنييييامج الوسييييا ط (  2008) جهوووواد احموووود السووووبع حليمووووة، أبووووو -15
يوظييف الاحيدا  المتناقفيية فيي تنمييية التنيور ال ييبا ي ليدى طييلا  الصييف المتعيددة 

رة مقدمة الى مجلوس كليوة منشو  رسالة ماجستير –الخامس الاساسي في مادة العلوم 
 غزة. الجامعة الاسلامية، التربية 

اثر استخدام استراتيجية تدريس الاقران  (2010أبو شعبان ،نادر خليل ) -16
 فكير الناقد  في الريافيات لدى طالبات الصف الحادي عشرعلى تنمية مهارات الت

 غزة. الانسانية)الأدبي(  قسم العلوم
  التفكير دراسات نفسية،  وأحمد ،عثمان سيدأبو حطب ، فؤاد عبد اللطيف  -17

 . 1972مكتبة الانجلو المصرية ، القاهرة ، 
 نعاء ، ص القياس والتقويم (  2000أبو صالو ، محمد صبحي وآخرون) -18

 وزارة التربية والتعليم .
 مدخل إلى مناهج البح  التربوي(  1989أبو علام،رجاء محمود ) -19
 ،مكتبة الفلاح.1ط
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 مباديء القياس النفسي والتعليم التربوي(  1979أبو لبدة ،سبع محمد ) – 20
 جمعية أعمال المطابع التعاونية،عمان الأردن. 1،ط
 القياس النفسي والتعليم التربويمباديء (  1986)   أبو لبدة ،سبع محمد - 21
 المطابع الأردنية، عمان ، الأردن.،4ط

،دار السلام 1،طتكوين المفكر خطوات عملية(  2010عبد الكريم ) بكار، -22
 القاهرة. للطباعة والنشر والتوزيع ،مصر،

 مسقط،  التدريس بالمتناقفات(  2008خديجة بنت احمد)   البلوشية، -23
 نة عُمان.سلط
اثر استخدام بعض استراتيجيات (  2009) حسام سيف الدين محمد البلعاوي، -24

 الت ير المفاهيمي في تعديل المفاهيم البديلة لدى طلا  الصف العاشر الاساسي
 رسالة ماجستير منشورة مقدمة الى الجامعة الاسلامية غزة. بغزة،
الإحصاء  الوصفي   ( 1977) يووس البياتي ، عبد الجبوار توفيق وزكريا أثناس -25

مؤسسة الثقافة   بعةمط ، بغداد ، 1، ط والاستدلالي في التربية وعلم النفيس
 .العمالية 

أثر استخدام طريقة (  2009البياتي،ماجد عبد الستار،ومهدي إيمان خلف )  -26
 وتفكيرهن العلمي متوسطالالأحدا  المتناقفة في تحصيل طالبات الصف الثاني 

  (،محافظة ديالى ،العراق. 43، العدد )مجلة الفتحث منشور،بح
دراسة ميدانية  ( 1972)يحيى هندام  ،جابر،جابر عبد الحميد ، وهندام -27

صحيفة ، لبعض المت يرات المرتبطة بالتفكير الناقد عند طالبات المرحلة الثانية 
 .العدد الاول ، القاهرة  التربية

أطر التفكير ونظرياته   ( 2008) ،يحيى هندامهندامجابر،جابر عبد الحميد،و  -28
عمان  ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،1، طدليل للتدريس والتعلم والبح 

 ،الاردن.
اثييير اسيييتخدام التقيييارير القصييييرة ميييع  (  2003)الجووواف ، منيووورة احمووود رحووويم  -29

لثالي  معهيد اعيداد الاحدا  الجارية فيي تنميية التفكيير الناقيد ليدى طالبيات الصيف ا
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( جامعوة ديوالى ، كليوة  ، ) رسوالة ماجسوتير غيور منشوورةالمعلمات فيي ميادة التياريخ 
 . المعلمين

دار  ،تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات( 1999) فتحي عبد الرحمن جروان، -30
 الامارات العربية المتحدة. العين، الكتاب الجامعي،

،دار 1،طيم التفكير مفاهيم وتطبيقاتتعل( 2002) جروان،فتحي عبد الرحمن-31
 عمان الاردن. والتوزيع، للطباعة والنشر الفكر
اثر استراتيجية الاختبارات القبلية في  (  2000) الجميلي ، ندى فيصل فهد -32

، جامعة بغداد ، كلية  تحصيل طالبات الصف الثاني متوسط في التربية الاسلامية
 تير غير منشورة ( .ابن رشد ، ) رسالة ماجس –التربية 

،المملكة تعليم مهارات التفكير (  2005ابراهيم بن احمدوآخرون ) الحارثي، -33
 العربية السعودية.

طرق التدريس (  2000) يوسف والعنيزي، علي منير الحصري، -34
ئل ،دار وا1مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع،الكويت. التجديدات التربوية،ط،1،طالعامة

 ع،عمان ،الاردن.للنشر والتوزي
 -مفهومها -المناهج الدراسية،نظرياتها(  2009) حمادات،محمد حسن -35

دار الحامد للنشر والتوزيع،عمان ،1.طتقويمها -تخطيطها -عناصرها -اسسها
 الاردن.

تقديم ،1ط التصميم التعليمي نظرية وممارسة (1999)  محمد محمود الحيلة، -36
 ، الأردن.المسيرة، عمانذيبان غزاوي، دار  الدكتور محمد

، دار  1، ط طرا ق التدريس واستراتيجياته (  2002)  وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو -37
 الكتب ،عمان،الأردن.

تدريس العلوم أهدافه (  1987الخطيب،علم الدين عبد الرحمن ) -38
  .الفلاح  ، مكتبة1،ط يمهستراتيجياته نظمه وتقو او 

،دار الشروق للنشر  التفاعل الصفي ( 2002) خطايبة،ماجد ،وآخرون -39
 والتوزيع،عمان ،الأردن.
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تدريس العلوم في مراحل (  1996الخليلي،خليل يوسف،وحيدر عبد اللطيف ) -40
 دار القلم للنشر والتوزيع،دبي،الإمارات العربية المتحدة. ،التعلم العام

مناهج البح   (  1990)،أنور حسين  عبد الرحمنو ود ، عزيز حنا ، اد -41
 ، دار الحكمة للطباعة والنشر ، بغداد .التربوي 

 –اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة  (  1983) الدباغ ، فخري واخرون -42
 مطبعة جامعة الموصل .  ،المقياس العراقي

القياس والتقويم (  2005) مودالدليمي،إحسان عليوي،والمهداوي ،عدنان مح -43
 ،مكتب الشروق،محافظة ديالى، العراق.2،ط التربوي

ميرل   أنموبجي أثرُ استخدام     (2005) الدليمي،خالد جمال حمدي  -44
وريجيليو  الموسع في تحصيل طلا  الصف الرابع العام وتنمية تفكيرهم الناقد في 

 لية التربية ابن رشد./أطروحة دكتوراه،جامعة بغداد،كمادة التاريخ 
ترجمة ياسين عادل عبد الكريم  ،تعليم التفكير(  2001ادورد ) ،بونودي  -45

 ،سوريا دمشق.1دار الرضا للنشر،ط وآخرون،
التفكير الناقد في الدراسات الإجتماعية بين  ( 2008) مريم سالم الربضي، -46

 إربد. الإردن، لتوزيع،،دار الكتاب الثقافي للطباعة والنشر واالنظرية والتطبيق 
ثلا  اسالي  علاجية في تحصيل  اثر(  2003) شذى قاسم نفل الربيعي، -47

)رسالة ماجستير غير طالبات الصف الرابع العام والاحتفاظ به في مادة التأريخ
 منشورة( كلية التربية ابن رشد جامعة بغداد.

بارات والمقاييس الاخت (  1986) الجليل ابراهيم ،وآخرون الزوبعي ،عبد -48
 ،جامعة الموصل ،دار المطابع ،مديرية دار الكتب والنشر. النفسية

،جدة،المملكة مهارات التفكير والتفكير الناقد(  2004مسعد محمد ) زياد، -49
 العربية السعودية

 النظرية البنا ية واستراتيجيات تدريس العلوم(  2007) محمود عايش زيتون، -50
 دار الشروق للنشر والتوزيع ،عمان ،الاردن.،الاصدار الاول ،1ط
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اثر استخدام طريقة المناقشة  (1987السامرائي، قصي محمد لطيف ) -51
، رسالة الجماعية في تحصيل طلا  الصف الثاني متوسط في مادة التاريخ

 ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية، ابن رشد.
اثر استخدام طريقتي المناقشة والإلقا ية في   ( 1994 )  وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو 52

, أطروحة تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثاني معهد إعداد المعلمات
 دكتوراه غير منشورة , كلية التربية ابن رشد , جامعة بغداد. 

،الجامعة مدخل إلى تربية الموهوبين ( 1998ناديا هايل ) السرور، -53
 ،دار الفكر للطباعة والنشر،عمان ،الأردن.2الأردنية،قسم الإرشاد والتربية الخاصة،ط

،دار وائل 1تعليم التفكير في المنهج المدرسي،ط (2005)  وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو -54
 ،الاردن. والتوزيع،عمان للنشر
،دار العلم  مناهج الدراسات الإجتماعية(  1984سعادة،جودت أحمد )-55

 للملايين،بيروت،لبنان.
،غزة،دار الشروق للنشر تدريس مهارات التفكير(  2003)  ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو -56

 لاردن.والتوزيع.عمان ا
مع م ات الامثلة )تدريس مهارات التفكير ( 2006) ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو -57

 عمان الاردن. الشروق للنشر والتوزيع، دار ،الاصدار الثاني،1ط التطبيقية(
أثر استخدام استراتيجية المتناقفات على ( 1999) سعيد, أيمن حبيب  -58
 مية التفكير العلمي وبعض عمليات العلم لدى تلاميب الصف الخامس الابتدا يتن

 من خلال مادة العلوم، مجلة التربية العلمية,المجلد الأول،جامعة عين شمس.
دراسة تحليلية للأس لة المتوفرة في كت  التأريخ (  2000) سليمان ،جمال -59

 مجلة جامعة دمشق  للآدا  والعلوم الإنسانية والتربوية،  لإعداديةا للمرحلة
 .3،العدد 16المجلد

طرا ق التدريس العامة معالجة (  2009) وآخرون عادل ابو العز، سلامة، -60
 ،دار الثقافة للنشر والتوزيع،عمان ،الاردن.1،طتطبيقية معاصرة
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  2، ط لتربيةمبادئ القياس والتقويم في ا (  1989) وآخرون سمارة ،عزيز -61
 دار الفكر للنشر والتوزيع ، عمان .

 ،مصر تصميم المناهج(  2010) عبد الحميد شاهين،عبد الحميد حسن -62
 الاسكندرية.

 الفكر التربوي بين النظرية والتطبيق ( 1985) الشيباني، عمر محمد -63
 ليبيا. ،المنشأة العامة للنشر والتوزيع،1ط

 والتوزيع دار الثقافة و النشر ،فلسفة التأريخ (1988)  غنيمي الشيخ،رأفت-64
 القاهرة.

  مبادئ القياس والتقويم في التربية ( 1993)خرون آاهر ، زكي احمد ، و ظال -65
 .1993مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع ، عمان ،

الاستراتيجيات الحديثة في (  2011العجرش،حيدر حاتم فالو ) -66
 لية التربية الأساسية،جامعة بابل.،بحث غير منشور،كالتدريس

 2ط المدخل إلى علم النفس(  1986عدس،عبد الرحمن،وتوق،محيي الدين ) -67
 لندن ،دار جون دايلي وأولاده.

أصول تدريس التأريخ في المرحلتين (  1992) علي،سر الختم عثمان -68
 .دار الشواف للنشر والتوزيع ،عابدين،القاهرة.المتوسطة  والإعدادية

اثر دورة التعلم وخرا ط المفاهيم  ( 2003) علي،إقبال مطشر عبد الصاحب -69
والأحدا  المتناقفة في تصحيح المفاهيم الخاط ة لطالبات الصف الرابع الاعدادي 

 اطروحة دكتوراه غيرمنشورة جامعة بغداد كلية التربية ابن رشد.‘في مادة الج رافية
وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق  اتجاهات(  2011)  علي،محمد السيد -70

 ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،عمان الاردن.1،طالتدريس
أساسيات في تدريس المواد الإجتماعية  ( 1985) عبيدات ،سليمان أحمد -71

 ،جمعية عمار،المطابع الثقافية ،الأردن.1،طوتطبيقاتها العلمية
،دار العلم  4،طة عبر العصورالتربي(  1981) عبد الدائم،عبد الله -72

 .،بيروتللملايين
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  التربية الحديثة مادتها وتطبيقاتها العلمية(  1969عبد العزيز ، صالو ) -73
 ،الجزء الثالث ، دار المعارف للطباعة والنشر ، مصر . 4ط

استراتيجيات تعلم مهارات التفكير ( 2009)  عبد الهادي،نبيل عبد وعياد،وليد -74
 ،دار وائل للنشر والتوزيع،عمان الاردن.1،طوالتطبيق بين النظرية

،دار المناهج المناهج الحديثة وطرا ق التدريس ( 2008) عطية،محسن علي -75
 للنشر والتوزيع،عمان الأردن.

 ،فلسطين. دليل طرا ق التدريس(  2010عطوة،زاهر وآخرون ) -76
تدريس اتجاهات حديثة في  (1976العاني، رؤوف عبد الرزاق ) -77

 مديرية مطبعة الادراة المحلية، بغداد.،العلوم
اثر استخدام ستراتيجياتي كلوزماير  (1999لعلواني، مهند سامي جيجان )ا -78

، اطروحة والاحدا  المتناقفة في تعلم المفاهيم الفيزيا ية وتنمية التفكير الناقد
 .جامعة بغداد -ابن الهيثم–دكتوراه )غير منشورة(، كلية التربية 

القياس والتقويم التربوي اساسياته  (2000علام ، صلاح الدين محمود ) -89
 .، مطبعة الفكر العربي 1، ط وتطبيقاته وتوجيهاته المعاصرة 

أساسيات في (  2011غباري،ثا ر احمد وابو شعيرة،خالد محمد)  -80

 ،مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع،عمان الأردن.1ط،التفكير

العوامل المؤثرة في مستوى رفي معلمي  (1998وات، محمد إبراهيم )الغزي -81
مجلة اتحاد الجامعات ، ومعلمات الاجتماع ات في محافظة الكرك عن مهنتهم

 .34، العددالعربية
 ، بيروت . را د التربية العامة أصول التدريس(  1975) فايد ، عبد الحميد  -82
ترجمة   البح  في التربية وعلم النفس منهاج(  1985) فان دالين ، ديوبولد -83

 ، مكتبة الانجلو المصرية . 3نبيل نوفول وآخرون ، ط
الإتجاهات الحديثة في طرق (  2005) الفرماوي.محمود رزق محمود -84

 ، جمهورية مصر العربية.واسالي  التدريس
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أثر استخدام طريقة الاستقصاء (  2005) محمد شلال عبيد الفهداوي، -85
مع طريقة المناقشة الجماعية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات معهد  الموجه

،رسالة ماجستير غير منشورة،كلية  اعداد المعلمات في التأريخ الأوربي الحدي 
 التربية ابن رشد،جامعة بغداد.

 لرياض،االعلوم الاجتماعية وتدريسها (1984مصطفى) القاضي، يوسف-86
 .للنشر والتوزيع  مكتب عكاظ

استراتيجية التفكبر (  2004القاسم،وجيه بن قاسم والعقيل، ممدوح بن توفيق) -87
 ،المملكة العربية السعودية. الناقد التدريسية

 دليل المعلم لتنمية مهارات التفكير(  2007) ،وآخرون القاسم،وجيه ابن قاسم -88
دية،وزارة التربية ،مطبعة الملك فهد بن عبد العزيز،الرياض،المملكة العربية السعو 2ط

 والتعليم.
، مركز  1، ط المعاصر في طرا ق التدريس ( 1996القاعور ، إبراهيم ) -89

 الفرقان الثقافي ، اربد .الأردن.
،دار ، 1،ط سيكلوجية التعلم الصفي(  2000) قطامي يوسف ،وقطامي نايفة -90

 ،الأردن.الشروق للنشر والتوزيع
للطباعة  ،دار الفكرالتفكير للمرحلة الاساسية تعليم ( 2001) نايفة قطامي، -91

 والنشر والتوزيع،عمان الاردن.
المواد الاجتماعية بين (  1987) ومختار،حسن علي، رجب احمد الكلزة، -92

 ،مكتبة الطالب الجامعي،مكة المكرمة.1،طالنظرية والتطبيق
وطرق  اعدادها–الوسا ل التعليمية  ( 1983) الكلوب ،بشير عبد الدايم -39

 ،لبنان.،بيروت1،ط استعمالها
عالم   المواد الاجتماعية وتنمية التفكير الناقد(  1979)حسين  احمد ،اللقاني -94

 الكتب ، القاهرة .
الدار الأهلية  (. تخطيط المنهج وتطويره1989،وعودة عبد الجواد ) اللقاني -95

 ،عمان ، الأردن.للنشر والتوزيع
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إستراتيجيات حديثة في (  2006) ماللولو،فتحية صبحي سال -96
 ،الرياض،المملكة العربية السعودية.التدريس

طريقة سكمان الاستقصا ية ونظرية (  2007) المحيسن،ابراهيم عبد الله -97
 ،المملكة العربية السعودية.الاحدا  المتناقفة في تدريس العلوم

 دريس العامةطرا ق الت(  2002) الحيلة،محمد محمودو  مرعي،توفيق احمد -98
 ،عمان،الأردن.المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةدار 
المناهج التربوية الحديثة،مفاهيمها وعناصرها ( 2004) ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو -99

 ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،عمان ،الاردن.4،طواسسها وعملياتها
الإتجاهات الحديثة في اعداد المعلم (  2007رج،بدرية وآخرون )المف -100
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 (1ملحق )
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 (2ملحق )

 راء الخبراء في مدى صلاحية فقرات اختبار التفكير الناقداستبانة آ

 بسم الله الرحمن الرحيم
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة ديالى

 كلية التربية للعلوم الانسانية

 قسم العلوم التربوية والنفسية

 الدراسات العليا الماجستير

 تاريخ طرائق تدريس ال

 

 الناقد التفكير اختبار راء المحكمين في مدى صلاحية  فقراتآستبانة ام/ 

 لدكتور................................................المحترما الاستاذ الفاضل
استراتيجية التناقض المعرفي في تنمية  اجراء دراسة موسومة )أثر يروم الباحث

لخامس الأدبي في مادة التأريخ( ومن متطلبات الناقد لدى طلاب الصف ا التفكير
البحث بناء إختبار لقياس التفكير الناقد يتوافر فيه الصدق والثبات ولما معروف 
عنكم من خبرة في هذا المجال يرجى إبداء آرائكم ومقترحاتكم في صلاحية  كل  فقرة  

مت  في  صم  من فقرات الإختبار المقترحة  وصدقها  لقياس التفكير الناقد والتي
وفضلًا عن إطلاع الباحث على الأدبيات المحلية  كلاسر -ضوء إختبار واطسن

 والعربية والأجنبية  السابقة  في  هذا المجال.
وبعد قراءة الفقرات يطمح  الباحث أن تسهم  في تقدير صلاحية الإختبار من  خلال 

 -مايأتي:
 ا للغرض المطلوب.الحكم على وضوح التعليمات والأمثلة ومدى تحقيقه-1
 الناقد. في قياس التفكير الحكم على صلاحية كل فقرة من فقرات الإختبار-2
 الحكم على منطقية الحلول المقترحة.-3

 الإمتنان الجزيلين لقبولكم قراءة الإختبار.  ولايسع الباحث إلا أن يقدم الشكرو
 

 طالب الماجستير 

  مشتاق مجيد صباح 

 طرائق تدريس التاريخ 
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 بالصورة النهائية ختبار التفكير الناقدإ

 

 عزيزي الطالب :
 بين يديك إختبار يضم بعض المواقف والفقرات التي صممت لقياس قدراتك العقلية 

 وتكشف عن قابليتك في التحليل و التواصل إلى النتائج الصحيحة بإستعمال التفسير 
 للإستنتاج.

هتمام وهذه الفقرات موزعة على خمسة مواقف مستقلة   ,راجياً الإجابة عنها بدقة وا 
 خدمة  للبحث العلمي المنطقي  وللوقوف على  إمكانياتك في هذا النوع  من  أنواع 

 التفكير المهمة في حياتك اليومية .
 التعليمات...

 إقرأ التعليمات الخاصة بكل موقف من مواقف الإختبار الخمسة ,وكذلك المثال -1
 .التوضيحي لطريقة الإختبار 

 لاتضع أي اشارة على أوراق هذا الإختبار,وتكون الإجابة على ورقة الإجابة -2
ذا رغبت في تغيير إجابتك,فما عليك إلا أن تمحي الإجابة السابقة تماماً.  المرافقة,وا 

 لاتقلب هذه الصفحة قبل أن يطلب منك ذلك .-3
 الإختبار الأول :الإستنتاج

 تاج من خلال التعامل مع حيثيات أو جزئيات الإستنتاج:هو فحص القدرة على الإستن
 أو شواهد النص بقصد التوصل إلى أمور عامة ,أوتصور عام من تلك الجزئيات.
 فمثلًا  حينما  تقرأ قصيدة من الشعر الحر يستخلص أنها نوع من أنواع الأدب 

 النثري.
  ويتكون هذا الإختبار من عدة مواقف تتضمن كل عبارة لموقف على حقيقة أو

 معلومة التي توجد في الكتب والمجلات وغيرها.عليك أن تعدها صادقة وستجد بعد 
 كل عبارة إستنتاجات عدة يمكن التوصل إليها من الحقائق المقدمة, المطلوب منك:

أن تفحص كل استنتاج على حدة وتقدر درجة صحتهِ اوخطأه.وان تضع اجاباتك  -
 ورقة الاجابة وعلى مايأتي: في
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 تحت الحقل) صحيحة( في ورقة الإجابة إذا كنت تعتقد ان ×( مة)ضع علا -1
 الإستنتاج صحيحاً تماماً ,أي أن يترتب منطقياً عـلـى الحقائق والمعلومات التي 

 وردت في العبارة.
 تحت الحقل )بيانات ناقصة(في ورقة الإجابة  إذا وجدت إن )×( ضع علامة  -2

 ي للحكم على صحة الإستنتاج أو خطأه.المعلومات الواردة في العبارة لاتكف
 تحت الحقل )غيرصحيحة(في ورقة الإجابة إذا وجدت إن )×( ضع علامة  -3

 الإستنتاج خاطئ في ضوء المعلومات الواردة في الإستنتاج يناقض المعلومات 
 المعطاة .
 ملاحظة :

 قد يكون هناك أكثر من إستنتاج صحيح , وقد يكون هناك أكثر من إستنتاج  -
 على كل خاطئ,وقد تجد اكثر من استنتاج بيانات ناقصة , المطلوب منك ان تحكم

عليك ان تعتبر كل ما هو موجود في العبارة صحيحا وغض ،استنتاج بحد ذاته  
 النضر عن معلوماتك اورأيك وان تتعامل مع العبارة على هذا الاساس.

د جاء الخبر شبه جملة علي في الدار.جملة مفيدة مكونة من مبتدأ وخبر وق -مثال:
 من الجار والمجرور.

 الإستنتاجات       
 بيانات ناقصة غير صحيحة صحيحة الفقرات ت

1-  
يجوووت تقووديم العبوور ملووى المبتوود  فنقووو  

 في الدار ملي.
×   

2- 
لا يجوووووت تقووووديم العبوووور ملووووى المبتوووود  

 ×   مطلقاً.

  ×  يجب تقديم العبر ملى المبتد . -3
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 ( 1)الموقف رقم 
 تتلخص نظرية الحق الإلهي في الحكم في فرنسا بأن الملك يستمد سلطته من الله 
 فلايحق لأحد مراقبته أومحاسبته على ما يفعل والجميع يطيعونه وكما قال لويس  

 الرابع عشرالدولة انا.
 الإستنتاجات      

 بيانات ناقصة غير صحيحة صحيحة الفقرات ت

    لأعلى للجيش.إن الملك هو القائد ا  -1

2- 
لايحووق للملووت التبوورا بوودموا  الدولووة 

    إلا بعد إستشارة البرلمان.

3- 
 تمثل عبارة لويس الرابع عشر

)الدولـــة أنـــا( إنـــه يســـتمد حكمـــه لفرنســـا 
 من نظرية الحق الإلهي.

   

 

 (2)الموقف رقم 

ويــة كمصــنوعات تتعــدد الصــناعات العراقيــة منهــا الكهربائيــة، كــالمراوح، و المكــواة واليد
 الصوف والخشب وسعف النخيل والنقش على الحجر.

 الإستنتاجات      
 بيانات ناقصة غير صحيحة صحيحة الفقرات ت

1- 
الصــــناعات اليدويــــة تنتشــــر فــــي القــــرى 

 .كثر من مراكز المحافظاتأوالنواحي 
   

2- 
الصـــــــــــــــناعات الكهربائيـــــــــــــــة العراقيـــــــــــــــة 

 .صناعات جيدة النوعية
   

3- 
غــــــــــــزل والنســــــــــــيج مــــــــــــن صــــــــــــناعات ال

الصــــــــناعات اليدويــــــــة المشــــــــهودة فــــــــي 
 .العراق فقط
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 ( 3الموقف )
م لطلابه في أحد 1789عرض أحد المدرسين فيلماً تأريخياً عن الثورة الفرنسية لعام 

الصفوف،في حين درس الموضوع نفسه لطلاب صف آخر ثم عرض الفلم،وعند 
 إختبارهم تفوق طلاب الصف الأول.

 

 ستنتاجاتالإ       
 بيانات ناقصة غير صحيحة صحيحة الفقرات ت

1- 
يســـــتطيع الطـــــلاب تعلـــــم الموضـــــوعات 
التأريخيــــة بــــالأفلام أكثــــر مــــن الطريقــــة 

 الإعتيادية.
   

2- 
سيحاول المدرس إسـتعمال الأفـلام عنـد 

 تدريس التأريخ كلما توافر ذلك.
   

3- 
مـن دون  يفضل الطلاب دراسة التـأريخ

 مشاهدة الأفلام.
   

 

 ( 4الموقف رقم )
ـــــة  إن المـــــواد ـــــر الطاقـــــة   الغذائي ـــــر وقـــــود  لتحري ـــــي يتناولهـــــا الإنســـــان تعتب ـــــي الت   الت

يستخدمها الجسم  للقيام بالأفعال الحيوية،ومعظم هذه المواد معقدة التركيـب لايسـتطيع 
 الجسم تحرير الطاقة منها إلا بعد هظمها وتبسيطها.

 

 لإستنتاجاتا       
 بيانات ناقصة غير صحيح حيحص الفقرات ت

1- 
تطيع الإنسووووووان تحريوووووور الطاقووووووة يسووووو

المعزونووووة فووووي المووووواد ال  ائيووووة دون 
 .الحاجة إلى هضمها وتبسيطها

   

2- 
يحتوواج جسووم الإنسووان إلووى ال وو اء لكووي 

 يقوم بوظائفه وفعاليته الحيوية.
   

3- 
المووواد ال  ائيووة التووي يتناولهووا الإنسووان 

قودة التركيوب تكون من نوع الموواد المع
 فقط.
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 ( 5الموقف )
حتلالهـــــا وذلـــــك للتصـــــدي للقـــــوات  مصـــــر أعلنـــــت حكومـــــة الإدارة فـــــي فرنســـــا غـــــزو وا 

البريطانية من خلال قطع طريق مواصلات الإمبراطورية البريطانية إلـى الهنـد فقـد قـام 
فشـــل ولـــم يحقـــق أهدافـــه وذلـــك  الغـــزو م الا أن هـــذا1798 ســـنةر مصـــ نـــابليون بغـــزو

 المحتل. وطرد مصريين وشجاعتهم وبمساعدة العرب ودعمهم لمصرلبسالة ال
 الإستنتاجات        

 بيانات ناقصة غير صحيح صحيح الفقرات ت

1- 
كووووووان للعووووووراقيين دورفووووووي مسوووووواندة 

 مبروطرد الفرنسيين.
   

2- 
 رادت حكومووووة الإدارة قطووووع طريووووق 
المواصلات للإمبراطوريوة البريطانيوة 

   العربية.حتلالها للدووذلت لمنع إ
   

3- 
م خسارة نوابليون فوي هو ل المعركوة رغ
ومووووون م  شوووووجاماً  نوووووه كوووووان قائوووووداً إلاإ

 .مسكرياً 
   

 

 معرفة الإفتراضات أو المسلمات -الإختبار الثاني

 صحتها في ضوء عبارة معينة أساسالافتراض أو المسلمة هو فكرة تقبل بها وتثق ب
فر خارج القطر )بأنني سأسا ستدلال أو حل مشكلة، فعندما يقول شخص ماللإ

ن جواز سفر وغيرها وكذلك، يفترض نه يمتلك مؤهلات السفر مإالأسبوع المقبل( ف
فتراضات تكون مقبولة منطقياً في ضوء عبارة ن هذه الإإنه حدد مكان سفره، إ

 الشخص أعلاه.
فتراضات مقترحة، والمطلوب منك إوفيما يلي عدد من العبارات وتتبع كل عبارة عدة 

فتراض مسلماً به في ضوء محتوى العبارة إلى أنكم تجدون بأن تحديد فيما لو كان الإ
 الافتراض وارد فيما جاء بالعبارة.

تحت كلمة الافتراض )الوارد( في المكان ×( وبهذه الحالة المطلوب وضع علامة)
 المناسب في ورقة الإجابة.



                               اللاحق 120
 

محتوى العبارة فضع علامة فتراض غير مسلم به في ضوء و إذا كنتم تعتقدون ان الإ
 ة.في المكان المناسب في ورقة الإجاب (غير وارد)فتراض تحت كلمة الإ)×( 

فتراض وارد في حالات إكثر من أن في بعض الحالات قد يكون هناك إ -ملاحظة :
 أخرى قد لا يكون أي من الافتراضات واردة.

يتها،وصمدت أمام إنتشرت اللغة العربية وحافظت على ديموميتها وحيو  -مثال :
 أعتى هجمات المغول والتتار.

 الإفتراضات   
 غير وارد وارد الفقرات ت

1- 
كان الإسلام دافعاً في إنتشار اللغة العربية لا سيما 

 القرآن الكريم. 
×  

 ×  لأن اللغة العربية هي لغة أهل الجنة. -2

 ×  كثرة العرب في بقاع العالم. -3

 ( 1الموقف رقم )
ن نابليون أراد بين نابليون و إنكلترا وذلك لإ 1802ميان ( سنة إع معاهدة ) تم توقي

مقاومة بريطانيا في البحر ولكنه لم يتمكن وكذلك إنكلترا لم تستطع دحر نابليون في 
 البر. 

 الإفتراضات 
 غير وارد وارد الفقرات ت

   .حريةوالبوقعــت المعاهــدة بــين الطــرفين لتفــاوت قــوتهم العســكرية البريــة  -1

   الحرب.تم توقيع المعاهدة وذلك لتدخل عدد من الدول لمنع  -2

   المعركة.توقيــــع المعاهــــدة للمحافظــــة علــــى جيوشــــهم وعــــدم خســــارة تــــم  -3
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 ( 2الموقف رقم )
غلب الطالبات لا يشاركن في السفرات والحفلات في المدارس المختلطة وتبدو أ

 للطلاب مملة.
 الإفتراضات      

 غير وارد وارد اتالفقر ت

   .السفرات والحفلات مملة -1

2- 
ن معظــم الطالبــات إحتــرام فــنســجام والإتــوفر الإ عنــد

 يشاركن في السفرات والحفلات
  

   .كل الطلاب يشاركون في السفرات والحفلات -3
 

 ( 3الموقف رقم )
 الإجابة عن جميع الأسئلة ،وحصل يات تمكن أحمد منفي إختبار لمادة الرياض

 على المرتبة الأولى بين أفراد.
 الإفتراضات      

 غير وارد وارد الفقرات ت

   الطلاب الآخرون لم يكونوا بمستوى جيد. -1

   أسئلة الإختبار كانت سهلة جداً.  -2

   أحمد طالب يتميز بعلميته. -3
 

 ( 4الموقف رقم )
لحاسوب لطلبة الصف متحان الكفاءة لمادة اإومجموعة من الطلاب لأداء  عليدخل 

 السادس الإعدادي ، فتمكن علي من إجتياز الإمتحان بنجاح.
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 الإفتراضات     
 غير وارد وارد الفقرات ت

   .متحانالطلبة الآخرون لم يكونوا مستعدين للإ -1

   .متدرب جيد في عمل الحاسوب علي  -2
   .متحان الكفاءة كانت بسيطةإأسئلة  -3
 

 ( 5الموقف رقم  )

برتت شعبية نابليون خلا  حقبة المؤتمر الوطني مندما قام بالهجوم الناجح 

م ثم قضائه ملى 1793الأو   لتحرير ميناء طولون الفرنسي من الإنكليز في كانون

الت اهرات الضعمة التي نضمها  نبار إمادة الملكية في باريس والتي هاجمت 

 المؤتمر الوطني قبل إنفضاضه.

 ضاتالإفترا          

 غير وارد وارد الفقرات ت

1- 
أتاحـــت هـــذه العمليـــة لنـــابليون ترقيـــة ســـريعة أصـــبح 

 على أثرها قائداً للقوات الداخلية.
  

2- 
كان لهذه الإنتصارات الأثر الكبيـر فـي صـعوده إلـى 

 قيادة فرنسا.
  

3- 
تمكــــــــن نــــــــابليون مــــــــن إيجــــــــاد وحــــــــدة وطنيــــــــة بعــــــــد 

 نسي.الإنقسامات التي عانى منها المجتمع الفر 
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 الإستنباط  -الإختبارالثالث :

الاستنباط هو إمكانية الشخص للحصول على معلومات جديـدة مـن معلومـات معروفـة 
ختبــار مــن عبــارتين مقــدمتين يليهمــا أو معروضــة أمامــه يتكــون كــل موقــف فــي هــذا الإ

يحتين ن تعتبـروا العبـارتين )المتقـدمتين( صـحأسـتدلالات( وعلـيكم إعدة نتائج مقترحـة )
 حــــدهما أو كلتاهمـــا مخالفــــة لــــرأيكم ســــتثناء حتــــى لـــو كانــــت أإتمامـــاً وصــــادقتين بـــدون 

اقــرءوا النتيجــة الأولــى التــي تلــي المقــدمتين و إذا كنــتم تعتقــدون إنهــا تترتــب بالضــرورة 
( فـــي الحقـــل المناســـب مـــن ورقـــة الإجابـــة أي تجيـــب ×علـــى العبـــارتين فضـــع علامـــة )
ن تكـون أنـه لـيس مـن الضـروري أن( و إذا كنتم تعتقـدون )النتيجة تترتب على المقدمتي

( في الحقـل المناسـب مـن ورقـة الإجابـة ×النتيجة مرتبة على المقدمتين فضع علامة )
عتقـــــدت إنهـــــا صـــــادقة علـــــى أســـــاس إتحـــــت )النتيجـــــة لا تترتـــــب عليهمـــــا( وحتـــــى لـــــو 

دعوا تحيـزكم علـى حـدة و لا تـ كـلاً حكمـوا عليهـا أمعلوماتكم العامة. اقـرءوا كـل نتيجـة و 
حكمــوا علــى أســاس مــا إذا كانــت تترتــب أيــؤثر فــي حكمكــم، أي ركــزوا علــى العبــارات و 

 بالضرورة على المقدمتين.
 

ل:إن التقليد السائد عند الشعراء العرب هو الوقوف على الأطلال ولكن بعض مثا
 الشعراء خرج عن هذا التقليد إذن:

 
 الإستنباط  

 جة غير مترتبةالنتي النتيجة مترتبة الفقرات ت

1- 
الشعععععراع العععععر  جميعععععائ يبععععد ون   ععععا د م 

 بالو وف على الأطلال.
 × 

2- 
بعض الشعراع يبد ون   ا د م بالو وف على 

 الأطلال.
×  

3- 
الشعراع الذين عاشوا في ع ور سالفة يتبعون 

  ذا التقليد فقط.
×  
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 (1الموقف رقم )
م لايستعمل الوسائل التعليمية فـي أثنـاء كل مدرسي التأريخ ممتازون علمياً لكن بعضه

 التدريس.
 
 الإستنباط 

 النتيجة غير مترتبة النتيجة مترتبة الفقرات ت

1- 
غالبية مدرسي التأريخ ممتازون علميعائ ويسعتعملون 

 الوسا ل التعليمية في أثناع التدريس.
  

2- 
كععععل مدرسععععي التععععأريخ الممتععععازون   يسععععتعملون 

 الوسا ل التعليمية.
  

3- 
جميع المدرسين الذين  يستعملون التفكير في أثنعاع 

 التدريس غير ممتازين علميائ.
  

 

 (2) الموقف رقم

 -زمة مالية شديدة قد تدفعه للسرقة، سليم حاول السرقة لذا :تعرض شاب متزوج لأ
 

 الإستنباط
 النتيجة غير مترتبة النتيجة مترتبة الفقرات ت

       .ةسليم يمر بأزمة مالية شديد -1

2- 
بعــض الــذين يســرقون تكــون أســرهم مفككــة أو لــديهم 

   .نقص في التربية والأخلاق 
  

     .سليم شاب متزوج   -3

 

 ( 3الموقف رقم )
نمـــا  الإختراعـــات التـــي ظهـــرت فـــي الغـــرب لـــم تقتصـــر علـــى عـــدد قليـــل مـــن العلمـــاء وا 

 الها.إستفادت من جهود عدد كبير من رجال الفكر الذين تعاونوا على إكم
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 الإستنباط      

 الفقرات ت
النتيجة 
 مترتبة

النتيجة غير 
 مترتبة

1- 
الإختراعات التي ظهرت في الغـرب إعتمـدت علـى 

     المفكرين فقط.
  

2- 
إن الإختراعات التي ظهـرت فـي الغـرب إقتصـرت  

 على عدد كبير من العلماء.
  

3-  
ـــم يتكامـــل إلا بفضـــل جهـــود عظيمـــة  كـــل إختـــراع ل

 هور كبير من المخترعين.بذلها جم
  

 

 

 (4الموقف رقم)

 جميع الموظفين دخلهم الشهري جيد ، رغم قلة سنوات خدمتهم في الوظيفة.
 الإستنباط         

 الفقرات ت
النتيجة 
 مترتبة

النتيجة غير 
 مترتبة

   .كل الذين دخلهم الشهري جيد هم من الموظفين -1

2- 
وا وقتــاً كــل الــذين دخلهــم الشــهري جيــد هــم مــن قضــ

 .قصيراً في الوظيفة
  

3- 
ــــذين قضــــوا وقــــت طويــــل فــــي  بعــــض المــــوظفين ال

   .الوظيفة دخلهم الشهري غير جيد
  

 

 

 ( 5الموقف رقم )

 

 ناجحون، سهى لم تنجح في دراستها لذلك: الجغرافية الطلبة الذين درسوا في قسم 
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 الإستنباط         

 الفقرات ت
النتيجة 
 مترتبة

النتيجة غير 
 بةمترت

   الجغرافية.سهى لم تكن في قسم  -1

   العلوم. سهى درست في قسم -2

3- 
مـن نتيجـة القسـم الـذي  الجغرافية أفضلنتيجة قسم 

 .درست فيه سهى
  

 

 التفسير -الرابع: الإختبار

المقصود بالتفسير هو الدقة في فحص الوقائع، ويتكون هذا الإختبار من عدة 
قرة تتبعها عدة نتائج مقترحة ولتحقيق الهدف من مواقف، ويتكون كل موقف من ف

الإختبار يفترض أن كل ما هو وارد في الفقرة صادق، وما مطلوب منكم هو أن 
تحكموا على تفسير مقترح فيما إذا كان يترتب على المعلومات الواردة في الفقرة 

اردة في وبدون شك فإذا كنتم تعتقدون أن التفسير المقترح يترتب على البيانات الو 
في الحقل الذي عنوانه تفسير )×( الفقرة بدرجة معقولة من اليقين. وضعوا علامة 

ذا كنتم تقترحون ان التفسير المقترح لا يترتب على البيانات الواردة في  صحيح وا 
 في الحقل الذي عنوانه غير صحيح.)×(  الفقرة فضع علامة

 -ملاحظة:
نـه يترتـب أردة فـي كـل فقـرة صـحيحة وصـادقة و ن تفسـير الوقـائع والبيانـات الـواإتذكروا 

كثــر مــن تقــدير صــحيح وفــي حــالات أخــرى قــد تكــون جميــع أعلــى المعلومــات الــواردة 
   أ.و خطأالتفسيرات المقترحة صحيحة 

 
قــال رســول ألله ) صــلى ألله عليــه وســلم ( ع إنمــا الشــعر كــلام مؤلف،فمــا وافــق  -مثــال:

  خير فيه علم يوافق الحق فلا ماالحق منه فهو حسن،و 
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 التفسير    
 تفسير غير صحيح تفسير صحيح الفقرات ت

 ×        الشعر كله حسن. -1

  ×       الشعر الذي يوافق الحق هو الحسن. -2

  × يوافق الحق لاخير فيه. الشعر الذي لا -3

 
 ( 1الموقف رقم )

معــه فــي شــتباك فقــرر قيصــر روســيا عــدم الإ 1812هجــم نــابليون علــى روســيا ســنة  
نسحاب جذب نابليون إلـى سـهول روسـيا البـاردة حرب و انسحب إلى الخلف و هذا الإ

 مما أدى إلى خسارته الحرب .
 التفسير      

 غير صحيح تفسير صحيح تفسير الفقرات ت

   لم يكن  ي ر روسيا مستعدائ للحر . -1

2- 
ن البرد الشديد في روسيا كان أحد أسبا  خسعارة إ

 نابليون.  
  

   ساعدت بريطانيا روسيا في حربها ضد نابليون. -3

 
 

 ( 2الموقف رقم )
رتفـاع نسـبة البطالـة بـين إإلـى  2003تشير نتائج الإحصاءات العامة فـي العـراق لعـام 

 خريجي الجامعات.
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 التفسير
 تفسير غير صحيح صحيح تفسير الفقرات ت

1- 
ا ف رغبة الخريجين في الأعمال الحرة و عزوفهم عن الوظ

 الحكومية.
  

2- 
إرتفعععاس نسعععبة مرتبعععات المعععوظفين حعععال دون تعععوافر فعععر  

 العمل في الدولة.
  

   إزدياد أعداد الخريجين في الجامعات. -3

 

 ( 3الموقف رقم )
 

هي الحضارة العربية الإسلامية ولقود إمتورا الكريور مون  من  هم موامل نهضة  وربا

 با.المؤرخين الأوربيين بفضل العرب ملى  ور

 

 التفسير

 صحيحغير  تفسيرال تفسير صحيح ال الفقرات ت

1- 
لقـــد إعتـــرف الكثيـــر مـــن المفكـــرين الأوربيـــين بفضـــل 

 العلماء العرب على نهضة أوربا.
  

2- 
بســبب الكتــب التــي درســها الأوربيــون مثــل كتــب إبــن 

 سينا واالزهراوي والرازي.
  

3- 
دلس بسبب دخول العلوم العربية إلـى أوربـا عبـر الأنـ

يطاليا والحروب الصليبية.  وصقلية وا 
  

 
 
 

   ( 4الموقف رقم )
 

دَرس المدرس فاضل الطالب محمد بإستعمال الحاسـوب،في حـين دَرس الطالـب مثنـى 
 وفي الإختبار كانت نتيجة محمد أفضل من نتيجة مثنى. من دون الحاسوب،
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 التفسير

 تفسير غير صحيحال تفسير صحيحال الفقرات ت

1- 
يع المــــدرس إســــتعمال أســــاليب وطرائــــق تدريســــية يســــتط

 متنوعة في التدريس.
  

2- 
التنويـــع فـــي إســـتعمال أســـاليب وطرائـــق التـــدريس تـــؤدي 

 إلى زيادة التحصيل.
  

   محور العملية التعليمية الطالب والمدرس والمنهج. -3

 

 ( 5) الموقف رقم

يـد الغـرب وعـاداتهم ، فـي كسـاب بعـض شـبابنا تقالإلـى إدت الحضارة الغربية الحديثـة أ
 باء بتقاليدنا وعاداتنا .لآالوقت الذي يتمسك فيه ا

 التفسير   
 تفسير غير صحيحال تفسير صحيحال الفقرات ت

   .لكل حضارة عادات وتقاليد خاصة بها -1

2- 
نهـــم لا يســـايرون الحضـــارة لأ بـــاء مخطئـــون تمامـــاً الآ

 .الغربية الحديثة
  

   .دهم ولنا عاداتنا وتقاليدناللغرب عاداتهم وتقالي -3

 

 

 تقويم الحجج -الإختبار الخامس :
للجدل  يفترض بكم أن تكونـوا قـادرين   عند مناقشة بعض القضايا و الخلافات المثيرة

علــى التمييــز بــين قوتهــا وضــعفها والحكــم علــى قــوة الحجــة وضــعفها ويبنــى هــذا علــى 
 أساسين.

 اشراً بالسؤال المطروح.إتصال الحجة إتصالًا مب الأساس الأول:
: وزن الحجة وأهميتها لأن الحجج القوية تكون مهمة ومتصلة الأساس الثاني

 أما الحجة الضعيفة تكون غير متصلة بالسؤال حتى لو كانت لها أهمية ،بالسؤال
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ذن ستجد سلسة إ،و تكون لها  همية ضعيفة تتبل بجوانب ثانوية من السؤا  كبيرة 
إلا ا صادقة وما عليكم هن تعدو أها عدد من الحجج وعليكم عد كل منمن المواقف ب

 تجمعوا ما إذا كانت الحجة قوية أو ضعيفة. أن
 )قويــة( إذا اعتبــرتم الحجــة قويــة ( فــي المكــان الــذي يقــع تحــت كلمــة×) ضــعوا علامــة
في المكان الذي يقـع تحـت كلمـة ضـعيفة إذا وجـدتم الحجـة حسـب )×(  وضعوا علامة

عيفة. أحكمــوا عليهــا ولا تــدعوا الحجــج المضــادة تــؤثر علــيكم، قــد تقويمــك لهــا إنهــا ضــ
و بعضــها يكــون ضــعيفاً أو تجــد واحــدة  جميــع الحجــج فــي بعــض الأمثلــة قويــة تكــون

 ضعيفة و أخرى قوية .
 أمن الواجب أن تنتهي القصائد جميعها بقافية واحدة؟ -مثال:

 تقويم الحجج        
 ضعيفة قوية الفقرات ت

1- 
بالضرورة ففي الكثير من القصائد تتنـوع  كلا/ ليس
 القوافي.

      ×  

 ×        نعم/ لأنه دائماً ما تسمى القصيدة بقافيتها. -2

 ×        نعم/ لكي يكون للقصيدة إيقاع موسيقي واحد.  -3

 
   ( 1الموقف رقم )

 هل يتوجب على الدولة توفير الأمن لأبناء شعبها ؟
 تقويم الحجج      

 ضعيفة قوية اتالفقر  ت

1- 
كععلانلأن الدولععة لهععا مهععام كثيععرة أكثععر مععن تععوفير الأمععن 

 لأبناع شعبها.
  

2- 
نعععمنلأن بنععاع أي دولععة يقععوم علععى أسععاس تععوفير الأمععن 

 لأبناع شعبها.
  

3- 
نعمنالدولة مس ولة بالتعاون مع أبنعاع شععبها ععن تعوفير 

 الأمان.
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 ( 2الموقف رقم )

 

 م فبل السلطات الرلاثة التنفي ية والتشريعية والقضائية؟هل آمن مونتسكيو بن ا

 

 تقويم الحجج          
 

 ضعيفة قوية الفقرات ت

   لأنه يجعل كل سلطة رقيبة على الأخرى. ̸نعم  -1

   لا / ستكون فوضى وصراع. -2

   لا / يؤدي إلى ضعف السلطة. -3

 

 

  

 ( 3الموقف رقم)
 بنهم في سن المراهقـة ؟إحرية كاملـة وبلا حدود إلى هل يتوجب على العائلة إعطاء  
 

 تقويم الحجج 
 ضعيفة قوية الفقرات ت

1- 
ن تعطــى لــه وبغيــر ألأنــه إنســان ويملــك الحريــة ويجــب ̸ نعــم

 .حدود
  

2- 
ــــى العائلــــة ̸  كــــلا ن لا تعطــــي أي حريــــة مهمــــا أيتوجــــب عل

 .كانت بسيطة لأبنها  في سن المراهقة 
  

3- 
ن تعطـــــي حريـــــة لأبنهـــــا  فـــــي ســـــن أائلـــــة علـــــى الع ̸  كـــــلا

   .المراهقة ولكن بحدود
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 ( 4الموقف رقم )

 

 عمار بلادهم ؟إن العراقيين قادرين على إهل تعتقد 
 تقويم الحجج          

 ضعيفة قوية الفقرات ت

1- 
عمـــــــار ولكـــــــن بمســـــــاعدة قـــــــادرون علـــــــى الإ̸  نعـــــــم

 .جنبيةالشركات الأ
  

   .عمار في العراقالإ لعدم توفر مواد̸  كلا -2

3- 
نهــم يمتلكــون كــوادر عمــار لأقــادرون علــى الإ̸  نعــم
 .جيدة

  

 
 ( 5الموقف رقم )

 هل ميناء أم قصر يتمتع بأهمية كبيرة للعراق؟
 تقويم الحجج       

 ضعيفة قوية الفقرات ت

   .لكثرة المنافذ المطلة على الخليج في العراق̸  كلا -1

   .الوحيد في العراقنه المنفذ لإ ̸نعم -2

   .نه يؤدي خدمات تجارية عديدة للعراقلإ ̸نعم  -3
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 (3ملحق )

  أسماء الخبراء المحكمين مرتبة بحسب اللقب العلمي والحروف الهجائية

 ت
 الأسماء

 
 التخصص

 
 مكان العمل

 
 ج ب أ

 * * * ىجامعة ديال اللغة العربيةطرائق تدريس  ا. د أسماء كاظم فندي  -1

 * * * ابن رشد -جامعة بغداد الجغرافية طرائق تدريس ا.د ثناء يحيى قاسم الحسو -2

 * * * ديالىجامعة   ارشاد تربوي  سالم نوري صادقا.د  -3

 * * * ابن رشد -بغدادجامعة  طرائق تدريس  سعد علي زايرا. د  -4

 * * * بن رشدا –بغداد جامعة  طرائق تدريس شاكر جاسم العبيديا.د  -5

 * * * ديالىجامعة   التأريخ طرائق تدريس  عبد الرزاق عبد الله زيدانا. د  -6

    جامعة ديالى تاريخ ا.د عاصم اسماعيل كنعان -7

 * * * تكريتجامعة  التأريخ طرائق تدريس قصي محمد السامرائيا. د  -8

 * * * ابن الهيثم -د جامعة بغدا قياس وتقويم  ا.م.د احسان عليوي الدليمي  -9

 * * * جامعة ديالى التأريخطرائق تدريس  ا.م.د خالد جمال حمدي -10

 * * * جامعة ديالى التربية الأسلامية طرائق تدريس ا.م.د خالد خليل العزاوي -11

 * * * ابن رشد -جامعة بغداد  طرائق تدريس  ا.م.د رحيم علي صالح  -12

 * * * ابن رشد -جامعة بغداد  طرائق تدريس دا.م.د ضياء عبدالله احم -13

 * * * جامعة ديالى تاريخ ا. م.د عدنان خلف التميمي -14

 * * * جامعة ديالى تربوي علم النفس ا.م.د لطيفة ماجد محمود -15

 * * * جامعة ديالى طرائق تدريس ا.م.د ماجد عبد الستار -16

 * * * جامعة ديالى تأريخال طرائق تدريس ا.م.د منى خليفة عبجل  -17

 * * * ابن رشد -جامعة بغداد  طرائق تدريس  ا. م.د نجدت عبد الروؤف  -18

 * * * ابن رشد -جامعة بغداد  طرائق تدريس  ا.م.د هناء خضير جلاب  -19

 * * * جامعة ديالى  تاريخ م .م أياد تركان الدليمي - 20
 

 

 تمثل الاهداف السلوكية –أ   
 الخطط التدريسية لمجموعتي البحث يمثل –ب 
 يمثل اختبار التفكير الناقد –ج 
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 (4ملحق )

 درجات إختبار التفكير الناقد القبلي
 

 المجموعة الضابطة ت المجموعة التجريبية ت

1- 25 1- 28 

2- 22 2- 23 

3- 24 3- 25 

4- 27 4- 15 

5- 25 5- 17 

6- 18 6- 27 

7- 28 7- 27 

8- 24 8- 22 

9- 29 9- 24 

10- 23 10- 18 

11- 25 11- 23 

12- 23 12- 27 

13- 26 13- 26 

14- 16 14- 27 

15- 22 15- 28 

16- 20 16- 26 

17- 19 17- 16 

18- 27 18- 21 

19- 25 19- 24 

20- 26 20- 26 

21- 28 21- 23 

22- 27 22- 24 

23- 25 23- 27 

24- 23 24- 25 

25- 24 25- 24 

26- 25 26- 23 

27- 24 27- 25 

28- 27 28- 24 

29- 26 29- 24 

30- 27 30- 22 

31- 26 31- 25 

  الوسط الحسابي

24.387 

 23.741 الوسط الحسابي

الإنحراا 

 المعياري

الإنحراا  3.007

 المعياري

3.376 

 11.397 التباين 9.045 التباين

 



                               اللاحق 135
 

 

 (5ملحق )

 الأعمار الزمنية لطلاب مجموعتي البحث محسوبة بالأشهر
 المجموعة الضابطة ت المجموعة التجريبية ت

1- 203 1- 205 

2- 228 2- 203 

3- 198 3- 229 

4- 225 4- 211 

5- 230 5- 192 

6- 236 6- 205 

7- 211 7- 213 

8- 237 8- 212 

9- 229 9- 191 

10- 233 10- 216 

11- 204 11- 210 

12- 204 12- 202 

13- 219 13- 192 

14- 230 14- 225 

15- 211 15- 208 

16- 225 16- 229 

17- 214 17- 223 

18- 231 18- 236 

19- 194 19- 206 

20- 224 20- 219 

21- 234 21- 229 

22- 214 22- 235 

23- 197 23- 225 

24- 196 24- 201 

25- 211 25- 210 

26- 213 26- 192 

27- 230 27- 224 

28- 233 28- 216 

29- 232 29- 229 

30- 230 30- 220 

31- 225 31- 190 

  الوسط الحسابي 219.387 الوسط الحسابي

212.838 

 13.409 الإنحراف المعياري 13.197 الإنحراف المعياري

 185.806 التباين 179.978 التباين
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 (6ملحق )

 درجات طلاب مجموعتي البحث للعام السابق
 المجموعة الضابطة ت المجموعة التجريبية ت

1- 91 1- 79 

2- 80 2- 93 

3- 74 3- 72 

4- 57 4- 78 

5- 66 5- 78 

6- 85 6- 69 

7- 75 7- 58 

8- 70 8- 75 

9- 68 9- 65 

10- 72 10- 85 

11- 82 11- 64 

12- 64 12- 61 

13- 65 13- 72 

14- 82 14- 68 

15- 67 15- 75 

16- 55 16- 70 

17- 72 17- 71 

18- 77 18- 85 

19- 73 19- 65 

20- 77 20- 64 

21- 68 21- 89 

22- 78 22- 60 

23- 79 23- 65 

24- 81 24- 64 

25- 75 25- 69 

26- 75 26- 77 

27- 70 27- 67 

28- 64 28- 65 

29- 70 29- 75 

30- 78 30- 55 

31- 75 31- 75 

 71.225 الوسط الحسابي 73.064 الوسط الحسابي

 9.006 الإنحراف المعياري 7.848 الإنحراف المعياري

 81.113 التباين 61.595 التباين
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 (7ملحق )

 درجات طلاب المجموعتين في إختبار الذكاء )رافن ( 
 المجموعة الضابطة ت المجموعة التجريبية ت

1- 41 1- 42 

2- 34 2- 35 

3- 29 3- 41 

4- 39 4- 25 

5- 39 5- 30 

6- 37 6- 36 

7- 37 7- 33 

8- 36 8- 27 

9- 27 9- 32 

10- 44 10- 27 

11- 45 11- 32 

12- 25 12- 41 

13- 24 13- 39 

14- 40 14- 36 

15- 35 15- 31 

16- 39 16- 37 

17- 28 17- 41 

18- 43 18- 30 

19- 45 19- 33 

20- 34 20- 42 

21- 39 21- 41 

22- 33 22- 27 

23- 27 23- 29 

24- 27 24- 33 

25- 30 25- 31 

26- 35 26- 35 

27- 41 27- 43 

28- 39 28- 45 

29- 40 29- 32 

30- 41 30- 32 

31- 39 31- 42 

الوسط  35,870 الوسط الحسابي

 الحسابي 

34.838 

الانحراف  6,092 الإنحراف المعياري

 المعياري

5.580 

 31.139 التباين 37,116 التباين
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 (8ملحق )
 الاهداف السلوكية

 بسم الله الرحمن الرحيم

  
 وتارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة ديالى 

 كلية التربية للعلوم الإنسانية

 قسم العلوم التربوية والنفسية

 الدراسات العليا/ماجستير

 طرائق تدريس التاريخ

 

 ستبانة صلاحية الأهداا السلوكيةم/ا        

 الاستاذ الفاضل

 الدكتور..........................................................................المحترم

 

 السلام مليكم ورحمة الله وبركاته

 

 رس الباحث ) ثر استراتيجية التناقض المعرفي في تنمية التفكير الناقد لدى طلابيد

 جراءات التي يتطلبها البحث إمداد ن الإوم ريخ(في مادة التد البف العامس الأدبي 

  هداا سلوكية  للفبو   الرلاثة  الأولى من كتاب تاريخ  وربا  الحديث والمعاصر 

 في ضوء الأهداا العامة وملى وفق المستويات   المقرر  للبف  العامس  الادبي

 -التركيب-التحليل-التطبيق-الفهم-لتبنيف  بلوم  للمجا   المعرفي  )المعرفة الست 

 التقويم(. ون راً  لمايعهدل  الباحث  فيكم  من  مكانة ملمية وخبرة واسعة في ه ا 

 التفضل  بإبداء آرائكم   المجا   يرفق الباحث  لكم  طياً  الأهداا  السلوكية  راجياً 

 ملى صلاحيتها وتمريلها للمحتوى المقرروالمستوياتوملاح اتكم القيمة في الحكم 

 -بلوم من خلا  : لتبنيفالست للمجا  المعرفي   

 ( مام الهدا ال ي جاءت صياغته صالحة. √وضع ملامة )  

 (  مام الهدا ال ي جاءت صياغته غير صالحة. ×وضع ملامة) 

 لهدا  ل ي يحتاج إلى تعديل.تعديل ا

 

 تقبلوا شُكر الباحث وإمتنانهِ .  

 

 

 طالب الماجستير 

 مشتاق مجيد صباح 

  طرائق تدريس التدريخ 
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 تدريخ  وربا الحديث والمعاصر                                

 التعديل غير صالح صالح المستوى -جعل الطالب قادراً ملى ان: ت

    معرفة رورة الفرنسية.ي كر سنة وقوع ال 1

يبين  حوا  فرنسا العامة قبيل الرورة  2

 الفرنسية.

    فهم

    تطبيق 0يرسم ملى السبورة خارطة فرنسا 3

    معرفة يعرا نابليون بونابرت. 4

يقارن بين الن ام الجمهوري والن ام  5

 الملكي

    تحليل

    فهم ن ام الملكية المطلقة. يوضح 6

يكتب تقريرامًن ن ام تقسيم المجتمع  7

 الفرنسي إلى طبقات قبل وبعدالرورة.

    تركيب

    فهم يوضح بإسلوبه العاص طبقة الأشراا. 8

    تحليل يقارن بين طبقة الأشراا والطبقة العامة. 9

يشعص سبب فشل لويس السادس  10

 مشرفي إصلاح وضع العزينة المتدهور.

    تحليل

    معرفة قوع المجامة في فرنسا.ي كرسنة و 11

يقارن بين  وضاع فرنسا قبل الرورة  12

 وبعدالرورة.

    تحليل

    معرفة يعرا الرسائل المعتومة. 13

    معرفة يعرا حركة  اليق ة  الفكرية. 14

يبدر حكماً ملى مدى نجاح اليق ة  15

 الفكرية.

    تقويم

 يسمي  برتالمفكرين الفرنسيين ال ين 16

 نشروا الومي السياسي قبل الرورة.

    معرفة

    معرفة يعرا فولتير. 17

    فهم  فكار مونتسكيو يوضح  18

يكتب تقريراً من دور الموسوميون  19

 الانسكلوبيديون في الرورة الفرنسية.

    تركيب

يقوم دور الموسوميون  الانسكلوبيديون  20

 في الرورة الفرنسية.

    تقويم
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 التعديل غير صالح صالح المستوى -لطالب قادرامًلى  ن:جعل ا ت

كارجان فيلعص ثلاثة اسطرمن   21

 جاك روسو

    تحليل

يكتب ملعباً من الأتمة     22

 م.1788الإقتبادية لعام 

    تركيب

يقترح حلاً للأتمة  الإقتبادية  في  23

 م.1788فرنسا لعام 

    تحليل

    يبترك يكتب من مقدمات الرورة. 24

    معرفة يعرا مجلس الطبقات. 25

    تطبيق يبف الجمعية الوطنية 26

    فهم يبين  سباب سقوط سجن الباستيل. 27

تقريراً من  سقوط سجن  ينشيء 28

 الباستيل.

    تركيب

    معرفة يعرا يوم الحرية. 29

    تقويم يجاد  وجودالحرية في فرنسا. 30

    فهم لوطنيةا امما  الجمعيةيوضح  31

    معرفة يحدداهم بنودلائحة حقوق الانسان. 32

مرامات حقوق  يعطي امرلة من 33

 الانسان في فرنسا.

    تطبيق

    معرفة ي كر او  دستوربعدالرورة الفرنسية. 34

يبرهن نجاح الرورة الفرنسية في  35

 اهدافها.

    تطبيق

يحدد المباديء التي تضمنها  36

 م.1791دستورمام 

    معرفة

    معرفة يعرا الدستورالاو  في فرنسا. 37

    تقويم م.1791ينقد دستورمام 38

    فهم يبين مقولة الدولة انا. 39

    تقويم يبدي ر يه في مقولة الدولة انا. 40
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 التعديل غير صالح صالح المستوى -جعل الطالب قادرامًلى  ن: ت

يبين مميزات الحركة الفكرية  41

 الفرنسية.

    فهم

    تقويم يستعرج العبرمن الرورة الفرنسية. 42

    فهم يوضح مهام الجمعية التشريعية. 43

يبدي ر يه في ن ام ممل الجمعية  44

 الوطنية.

    تقويم

يبين موقف الدو  الاوربية من  45

 الرورة الفرنسية.

    فهم

 -يكتب من الحرب النمساوية 46

 م.1792الفرنسية مام 

    تركيب

يبوغ فروض لحل الحرب  47

 م. 1792الفرنسية مام  -النمساوية

    تطبيق

 -يحدد اهم مراحل الحرب النمساوية 48

 م.1792الفرنسية مام

    معرفة

يجري مملية بحث من الحرب  49

 م1792الفرنسية مام -النمساوية 

    تطبيق

    معرفة يعرا معركة فالمي. 50

    معرفة نقاذ العام .يعرا لجنة الا 51

    معرفة يعرا دانتون وكارنو. 52

    معرفة يسمي مؤلف كتاب روح القوانين. 53

    تركيب يبمم مقالاً من كتاب روح القوانين. 54

يبدي ر يه في اوضاع فرنسا قبل  55

 الرورة.

    تقويم

اسباب حدوث الرورة يوضح  56

 م.1798الفرنسية مام

    فهم

بين  حوا  فرنسا قبل وبعد  يواتن 57

 قيام الرورة.

    تحليل

يحضرجدولاُ من نتائج الرورة  58

 الفرنسية.

    تركيب

    تركيب يكتب مقالامُن حكومة الادارة. 59

    معرفة يعرا مجلس العمسمائة. 60
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 التعديل غير صالح صالح المستوى -جعل الطالب قادرامًلى  ن: ت

يؤلف قبة قبيرة من  61

 عبية  باراس.ش

    تركيب

    معرفة يعرا القوى الراديكالية 62

    تقويم يفند سياسة القوى الراديكالية.  63

يحددالسنة التي ولد فيها   64

 نابليون بونابرت.

    معرفة

    معرفة يعرا معاهدة صلح اميان. 65

يقدراهمية انعقاد معاهدة  66

 صلح اميان.

    تقويم

    معرفة نابليون. يعدداصلاحات 67

    تطبيق يجدو  اصلاحات نابليون. 68

يجمع معلومات من اتفاق  69

الكونكردات بين نابليون 

 والكنيسة.

    تركيب

ي كرسنة تشريع القانون  70

 المدني للفرنسيين.

    معرفة

يقدراهمية تشريع القانون  71

 المدني للفرنسيين.

    تقويم

قضايا يبين دورنابليون في ال 72

 الاقتبادية لفرنسا.

    فهم

    تركيب يكتب مقالامًن سقوط نابليون. 73

    فهم سقوط نابليون. يوضح اسباب 74

يضع فرنسا ملى خارطة  75

 اوربا البماء.

    تطبيق

    فهم يوضح مدة المئة مام. 76

    معرفة يعرا مؤتمرفينا. 78

    معرفة مؤتمرفينا. ي كرسنة انعقاد 79
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 (9ملحق )

الولايات المتحدة  خطتان نموذجيتان لتدريس موضوع الثورة الأمريكية واستقلال

 الأمريكية من الاحتلال البريطاني

 

 استراتيجية التناقض المعرفي استعمال خطة تدريسية وفق -1

 

 تدريخ  وربا الحديث والمعاصر -المادة: -  – العامس الأدبي البف والشعبة:

قلا  الرورة الأمريكية وإست -الموضوع: 2011/ 9/10الاحد  -اليوم والتدريخ:

الولايات المتحدة الأمريكية من الاحتلا  

 البريطاني

تــي ال ثورة الأمريكيــةللمعلومــات المتعلقــة بــال لابســتيعاب الطــا الهدددف العددام :
 الإحتلال البريطاني.أدت إلى الإستقلال من 

 -ن :أعلى  اً جعل الطالب قادر  الاهداف السلوكية :
 
 سنة وقوع الثورة الامريكية. يذكر -1
 يعرف حرب الاستقلال الامريكية. -2
 المباشرة للثورة الامريكية. عن الاسباب المباشرة وغير يكون مقالاً  -3
 مريكية.يحلل العامل الاجتماعي الذي ساهم في قيام الثورة الا -4
 يوضح وثيقة اعلان الاستقلال. -5
 اهم بنود وثيقة اعلان الاستقلال. يعدد -6
 ينظم جدولًا بنتائج الثورة الامريكية. -7

 -يستعمل المدرس الوسائل التعليمية الآتية: الوسائل التعليمية:
 السبورة. -1
 قلم السبورة الملون . -2
 خارطة الولايات المتحدة الأمريكية. -3
 عض الصور الملونة عن الثورة الأميكية.ب -4
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ــــة التــــي تتحــــدث عــــن ثــــورات الابعــــض الكتــــب والمجــــلات  -5 التــــي  ســــتقلالالخارجي
 استعملها في العرض.

 يبدأ المدرس بمقدمة قصيرة الهدف منها شد انتباه الطلاب واثارة دافعيتهم -:المقدمة
ستقلال ،رة الأمريكية فيشير إلى ان درسنا لهذا اليوم سيكون عن الثو  ،نحو الدرس   وا 

 الولايات المتحدة الأمريكية سنتكلم عن الأسباب والدوافع  المباشرة وغير المباشرة 
 دور الإستعماري للولايات بال ) لاب الط للثورة واهم حوادثها ونتائجها. ويذكر المدرس

 ان  يعني  فهل هذا ( المتحدة الأمريكية تجاه دول العالم ومطامعها عبر التأريخ
 هي دائماً قوية ولايمكن بإستطاعة أحد، وهل في العالم  أقوى دولة   لولايات المتحدةا
س مع طلابه كمقدمة تناقش المدر يومن خلال الأسئلة السابقة  أن يحتلها ويهزمها 

 .للدرس
 دقائق( 2-5)   
 

موضوع جديد عن الولايات المتحدة  بعرضقوم ينه سأب وضح المدرسي -العرض:
بالقوة التي ) كما يتناقض مع معرفتنا عن لعبارة السابقة يتناقض مع ا ة الأمريكي

تفسير ما سوف  لاب. والمطلوب من الطتتمتع بها الولايات المتحدة الأمريكية (
 له.  لميوتقديم التفسير الع م أمامه ويسمعونه يشاهدونه

دة يات المتححدث مقومات وعوامل القوة التي تتمتع بها الولاقوم بعرض ي -المُدرس:
لعوامل المكونة للقوة شير إلى انها اي. و والعسكرية وهي الإقتصادية والإجتماعية 

 -وجه سؤال:ي. ثم الحقيقية للولايات المتحدة

 اذا قمنا بضرب جميع مقومات القوة ماذا سيحدث؟
ن جميع المقومات سوف تقاوم وتصمد تجاه هذا الضرب أب بالتناوبالطلاب  يجاوب

وبعض  ،نطلاقاً من العبارة السابقة التي تشير إلى قوة الولايات المتحدةوالهجوم  إ
والبعض الآخر من  ، تتلاشى و ستتأثر المقومات سوفالطلاب يجيبون بأن جميع 
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ن بعض المقومات ستتأثر وتتلاشى والآخر سيقاوم الضرب أالطلاب يجيبون ب
 والهجوم. ))ولكن بدون تفسير علمي((. 

 
  -الحدث:ب لابمواجهة الط

عرض وتقديم الحـدث المتنـاقض وهـو إحـتلال بريطانيـا للولايـات المتحـدة قوم المدرس بي
الأمريكية وهو يناقض ما معروف بأن الولايات المتحدة أقـوى دولـة بالعـالم وأنـه لاتجـرأ  

 الهجــوم والإعتــداءستشــاهد بانهــا تتــأثر بعمليــة  الهجــوم والإعتــداء عليهــاعلــى دولــة  أيــة
 -:لابوجه المدرس سؤالًا للطي. و ومات القوة فيها متماسكة ومتلازمةمقتبقى لا و 
وة الحقيقيـــة للولايـــات تكـــون القـــ ذكـــرت بأنهـــاالتـــي  مقومـــاتعلـــى الـــرغم مـــن كـــون ال -

تــــأثرت بالصــــلابة كمــــا هــــو معــــروف. الا انهــــا  المكانــــة وتتميــــزلهــــا نفــــس   المتحــــدة 
نهارت أمام الزحف البريطاني  الة؟فما تفسيرك لهذه الح. وا 

 

بحســب الظــروف التــي نشــأت  مقومــات القــوةتختلــف شــدة تماســك  -جيــب:يطالــب  - 
 الثروات الطبيعية الموجـودة فـي الولايـات المتحـدةنشأت من  مقوماتفيها. فمثلًا هناك 

 .  لهجوم والإعتداء إلا بعد فترة محددةولا يتأثر بعوامل ا ةكون شديدتوبعد ذلك 
 المدرس : أحسنت. 

 ؟مقوماتا نطلق على هذا النوع من الوماذ -المدرس:
أفضــلها و  قــوى انــواع المقومــاتوهــي ا مقومــات الإجتماعيــةجيــب:ا انهــا اليطالــب اخــر 

 .  ثباتاً 
 المدرس:  أحسنت .

قـوم كـل يحيث  لابوما هي صفاتها؟ بالنظر لطول الإجابة تقسم على الط -المدرس:
 طالب بذكر صفة من صفات هذا النوع. 

 .  المقومالموجودة داخل  لصفاتعن علاقة ا لابلطناقش المدرس ايثم 
بشـــكل  بالإنهيـــار تعـــرضي لمقـــوم الأول لـــمرأيـــتم فـــي العـــرض العلمـــي ان ا -المـــدرس:

 سريع. فما السبب وراء ذلك؟ 
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طريـق والتـي تنـتج عـن  مقوماتفي ظروف نشوء هذا النوع من ال لاب يتم مناقشة الط
الصـفات لهـذا المقـوم إلـى هجـوم  ضـت هـذهفإذا مـا تعر  التعايش والمصاهرة والمواطنة 

 .  عنيف من قبل قوة معينة فإنها ستتفتت ويصبح هناك نوعاً من الفوضى 
 ؟لمقومات ماذا نسمي هذا النوع من ا -المدرس سؤالًا : يوجهثم 

 .  لمقومات شيوعاً اكثر انواع ا ووهالمقوم الإجتماعي  -جيب:ي لاباحد الط
 المدرس: أحسنت.

 ؟طبيعة نشوئهاحسب  لمقوم الإجتماعينستطيع تقسيم امكون م إلى ك -المدرس:
  قوميات عديدة ويذكر بعض هذه القوميات . إلى -جيب:يطالب 

 المدرس: أحسنت.
وطــرق  خــه يتأر قــوم المــدرس بعمـل جــدول يضــم كــل نـوع مــن هــذه الانـواع  وكتابــة يثـم 

بيعــة العامــل طحــول  لابنــاقش المــدرس الطــي. ثــم علــى نشــوئه  تكونــه واعطــاء امثلــة
 في الحياة اليومية.  الإجتماعي 

 المقومـات هل هناك ظروف وعوامل اخرى تعمل على تكـون نـوع اخـر مـن  -المدرس:
 ماهي هذه الظروف؟

لمقومــــات الأخــــرى للضــــغوط فإنهــــا ســــتتحول إلــــى اذا مــــا تعرضــــت ا -جيــــب:يطالــــب 
 . مقومات مقاومة لأي إعتداء

 المدرس: أحسنت.
مقومات المجتمع الأمريكي يكـون أكثـر تماسـاً وصـموداً أمـام  مقوم منواي  -المدرس:

   أي محتل.

 .مقوم العامل الإجتماعي -جيب:يطالب 
   المدرس: أحسنت.

 ؟ وماهي الامثلة عليه؟ مقومات ماهي الخصائص المميزة لهذا النوع من ال -المدرس:
ى السـبورة ثـم كتابـة الامثلـة علـ لعامـل الإجتمـاعيفـي خصـائص ا لاب يتم مناقشة الط

 مع ذكر خاصية كل نوع من هذه الانواع. 
 دقيقة( 30)                                                                     
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بعـد الانتهـاء مـن شـرح الـدرس حسـب محـاوره. اوجـه بعـض الأسـئلة لغـرض  -التقويم:
 -لمادة الدرس مثل: بهم واستيعا لاب معرفة مدى فهم الط

إحــتلال نســتنتج ان ســبب  إحــتلال أمريكــا مــن قبــل بريطانيــادراســة موضــوع بعــد  -س:
 يعود إلى؟الكثير من الدول 

 ؟أهم المقومات  عدد -س:
 ؟للمقوم الإقتصاديماهي الخصائص المميزة  -س:
 ؟المقوم العسكريعدد طرق تكون  -س:
 ؟لعامل الإجتماعياذكر امثلة على ا -س:

 دقائق ( 10)                                                                   
تحضــير الــدرس القــادم والــذي يتمثــل بموضــوع  لاب يطلــب مــن الطــ -الواجددب البيتددي:

 ثورات أوربا خلال القرن التاسع عشر.
 

 

 
 -المصادر:

كتاب تأريخ أوربا الحديث والمعاصر المقرر تدريسه لطلبة الصف الخامس -1
 .2011/ العراق،الأدبي / وزارة التربية 

 

( تأريخ العالم الحديث ،ترجمة محمود حسين  1964روبر بالمر،)-2
 الأمين،الموصل.
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 خطة تدريسية وفق استعمال الطريقة الإعتيادية

 

 تدريخ  وربا الحديث والمعاصر -المادة: -  –العامس الأدبي  البف والشعبة:

قلا  الرورة الأمريكية وإست -الموضوع: 2011/ 10/ 9الاحد -اليوم والتدريخ:

الولايات المتحدة الأمريكية من الاحتلا  

 البريطاني.

 
تـي أدت إلـى ال ثورة الأمريكيـةللمعلومات المتعلقة بال لابستيعاب الطإ الهدف العام :

 الإستقلال من الإحتلال البريطاني.

 -ن :أعلى  اً جعل الطالب قادر  الاهداف السلوكية :
 
 لثورة الامريكية.سنة وقوع ا يذكر -1
 يعرف حرب الاستقلال الامريكية. -2
 المباشرة للثورة الامريكية. عن الاسباب المباشرة وغير يكون مقالاً  -3
 يحلل العامل الاجتماعي الذي ساهم في قيام الثورة الامريكية. -4
 يوضح وثيقة اعلان الاستقلال. -5
 اهم بنود وثيقة اعلان الاستقلال. يعدد -6
 جدولًا بنتائج الثورة الامريكية. ينظم -7
 

 -يستعمل المدرس الوسائل التعليمية الآتية: الوسائل التعليمية:
 السبورة. -1
 قلم السبورة الملون . -2
 خارطة الولايات المتحدة الأمريكية. -3
 بعض الصور الملونة عن الثورة الأميكية. -4
اســتعملها  ســتقلالات الاالخارجيــة التــي تتحــدث عــن ثــور بعــض الكتــب والمجــلات  -5

 في العرض.
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 يبدأ المدرس بمقدمة قصيرة الهدف منها شد انتباه الطلاب واثارة دافعيتهم -:المقدمة
ستقلال ،فيشير إلى ان درسنا لهذا اليوم سيكون عن الثورة الأمريكية  ،نحو الدرس   وا 

 ير المباشرة الولايات المتحدة الأمريكية سنتكلم عن الأسباب والدوافع  المباشرة وغ
 دور الإستعماري للولايات بال ) لاب الط للثورة واهم حوادثها ونتائجها. ويذكر المدرس

 ان  يعني  فهل هذا ( المتحدة الأمريكية تجاه دول العالم ومطامعها عبر التأريخ
 هي دائماً قوية ولايمكن بإستطاعة أحد، وهل في العالم  أقوى دولة   لولايات المتحدةا
س مع طلابه كمقدمة تناقش المدر يومن خلال الأسئلة السابقة  تلها ويهزمهاأن يح 

 .للدرس
 دقائق( 2-5)   
 

المدرس بأنه سيقوم بعرض موضوع جديد عن الولايات المتحدة  يوضح -العرض:
 بطرح الأمريكية وهو ثورة الإستقلال الأمريكي من الإحتلال البريطاني، فيقوم المدرس

 : بعدة أسئلة على الطلا
 ؟ : في أي سنة نشبت الثورة الأمريكية المدرس
 م.1775: نشبت الثورة الأمريكية عام  الطالب

 المدرس : أحسنت .
 ما هي العوامل غير المباشرة للثورة الأمريكية ؟:  المدرس

 طالب آخر يجيب : العامل الإجتماعي والعامل الإقتصادي والعامل العسكري.
 المدرس: أحسنت.

 الضرائب التي فرضتها بريطانيا على المستعمرات الأمريكية ؟المدرس : ما 
 طالب يجيب : ضرائب الطوابع والورق والأصباغ والرصاص والدبس.

 المدرس : أحسنت.
 المدرس : ماهي الأسباب المباشرة للثورة الأمريكية ؟ 



                               اللاحق 156
 

ر  سال طالب يجيب : قيام السلطات البريطانية بإعتقال اثنين من الزعماء الأمريكيين وا 
القائد  البريطاني إلى  مدينة  بوسطن  مجموعة من الجند  للاستيلاء على  مخازن 

 الأسلحة غير المرخصة في المدينة.
 المدرس : أحسنت.

و الجيش المدرس : بعد نشوب المعركة بين الجيش الأمريكي بقيادة جورج واشنطن 
نتصار الأمريكيين في هذه المعركة صمم الأمريكيو  ن على الإنفصال عن البريطاني وا 

بريطانيا واعلان الاستقلال وهو ما نصت عليه وثيقة اعلان الاستقلال . ما هي بنود 
 هذه الوثيقة ؟

الطالب : نصت هذه الوثيقة على أن جميع الناس خلقوا متساويين ،وان الله تعالى قد 
سلطتها وهبهم حقوقاً ثابتة ومن بينها حق الحياة وحق الحرية وكذلك تستمد الحكومة 

من رضى المحكومين  ومن  حق  الناس ان  يغيروا  تلك الحكومة  اذا عبثت بتلك 
 الحقوق او تعدت عليها.

 المدرس : أحسنت.
 معركة يورك تاون ؟ ما تعريفالمدرس : 

الطالب : هي المعركة التي انتصر بها الأمريكيين بقيادة جورج واشنطن على 
تشرين الأول  19لقائد البريطاني كورنواليس في البريطانيين التي أدت إلى استسلام ا

م ومن أهم نتائجها انسحاب القوات البريطانية من المستعمرات الأمريكية 1781عام 
وأعلن عن التوقيع على صلح بين الأمريكيين والبريطانيين كان من أهم بنوده إعتراف 

 بريطانيا باستقلال مستعمراتها الأمريكية الثلاثة عشر.
 أحسنت. المدرس :

 المدرس : ماهي أهم نتائج الثورة الأمريكية ؟
طالب يجيب : ظهور الولايات المتحدة الأمريكية دولة مستقلة في قارة أمريكا 

متد تأثير الثورة الأمريكية إلى أمريكا اللاتينية.  الشمالية ، ونشوب الثورة الفرنسية وا 
 المدرس : أحسنت.

 دقيقة ( 30)                                                                     
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بعد الإنتهاء من شرح الدرس حسب محاوره أوجه بعض الأسئلة لغرض  -التقويم :
 معرفة مدى فهم الطلاب واستيعابهم لمادة الدرس مثل :

س : بعد دراسة موضوع إحتلال أمريكا من قبل بريطانيا نستنتج أن سبب إحتلال 
 عدة أسباب أذكرها ؟ يعود إلىالكثير من الدول 

 س : أذكر الأسباب المباشرة وغي المباشرة للثورة الأمريكية ؟
 س : ماهي أهم حوادث الثورة الأمريكية ؟

 س : عرف وثيقة إعلان الإستقلال ؟
 س : ما هي نتائج الثورة الأمريكية ؟

 دقائق (  10)                                                                     
   
 

يطلب المدرس من الطلاب تحضير الدرس القادم والذي يتمثل  -الواجب البيتي :
 بموضوع ثورات أوربا خلال القرن التاسع عشر.

 
  -المصادر :

كتاب تأريخ أوربا الحديث والمعاصر المقرر تدريسه لطلبة الصف الخامس -1
 .2011الأدبي / وزارة التربية / العراق، 

( تأريخ العالم الحديث ،ترجمة محمود حسين  1964بر بالمر،)رو -2
 الأمين،الموصل.
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 (10ملحق )

 درجات إختبار التفكير الناقد البعدي
 المجموعة الضابطة ت المجموعة التجريبية ت

1- 37 1- 34 

2- 34 2- 31 

3- 34 3- 27 

4- 36 4- 29 

5- 38 5- 30 

6- 37 6- 31 

7- 34 7- 27 

8- 39 8- 26 

9- 35 9- 32 

10- 40 10- 36 

11- 40 11- 36 

12- 37 12- 35 

13- 34 13- 29 

14- 35 14- 33 

15- 34 15- 37 

16- 37 16- 37 

17- 34 17- 31 

18- 33 18- 30 

19- 32 19- 30 

20- 33 20- 24 

21- 35 21- 26 

22- 36 22- 27 

23- 33 23- 38 

24- 38 24- 35 

25- 31 25- 36 

26- 37 26- 21 

27- 34 27- 32 

28- 36 28- 25 

29- 34 29- 27 

30- 33 30- 33 

31- 36 31- 32 

الوسط 

 الحسابي

الوسط  35.354

 الحسابي

 30.870 

الإنحراا 

 المعياري

الإنحراا  2.259

 المعياري

 4.310 

 18.582  التباين 5.103 التباين
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 (11ملحق )

 وعة التجريبية في الاختبار القبلي والبعدي المجم الفرق بين درجات طلاب
اختبار التفكير الناقد  درجات ت

 القبلي
التفكير الناقد  درجات اختبار ت

 البعدي
 الفرق

1- 25 1- 37 -12  

2- 22 2- 34 -12  

3- 24 3- 34 -10  

4- 27 4- 36 -9 

5- 25 5- 38 -13 

6- 18 6- 37 -19 

 6- 34 -7 28 حح-7

8- 24 8- 39 -15 

9- 29 9- 35 -6 

10- 23 10- 40 -17 

11- 25 11- 40 -15 

12- 23 12- 37 -14 

13- 26 13- 34 -8 

14- 16 14- 35 -19 

15- 22 15- 34 -12 

16- 20 16- 37 -17 

17- 19 17- 34 -15 

18- 27 18- 33 -6 

19- 25 19- 32 -7 

20- 26 20- 33 -7 

21- 28 21- 35 -7 

22- 27 22- 36 -9 

23- 25 23- 33 -8 

24- 23 24- 38 -15 

25- 24 25- 31 -7 

26- 25 26- 37 -12 

27- 24 27- 34 -10 

28- 27 28- 36 -9 

29- 26 29- 34 -8 

30- 27 30- 33 -6 

31- 26 31- 36 -10 
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Abstract 

 The Current  research aims to identify (the impact of the use of Cognitive 

Strategy paradox in the development of critical thinking among students 

in the fifth grade in the subject of literary history) . 

Current research  

  To reach this aim , the researcher has made the following zero 

hypothesis :- 

There is no statistically significant difference at level (0.05) between the 

scores average of the experimental group students who study the history 

of according to the  strategy of knowledge and contradiction between 

the average scores  of the control group students who studying in the 

traditional way of history in the post test of critical thinking.  

The present research has been limited to :- 

1- Of fifth grade students in junior high schools literary and secondary 

school in the district of Baguba day of the academic year (2011- 2012). 

2-The first  three chapters of the book of the history of modern and 

contemporary Europe is due to the fifth grade students of literature 

Third Edition Written by a committee of the Ministry of Education year 

2011. 

3-The first semester of the year 2011- 2012 AD . 

  After that the researcher cohse Sharif complacent middle and high 

school of Benin Tours of Benimn at random for the application of 

experience appointed by the select sets.  

1-The experimental group represented by Sharif Al Razi Badadah of 

Benin and the number of students (31) students are taught the history of 

cognitive strategy paradox.                                                      

2-ABG are represented by the control high school in tours of Benin and 

the number of students (31) and taught history the way normal and 

rewarded.  
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The researcher between the two groups in the variable (test critgical 

thinking,tribal,chronological age of students measured in months,scores 

of history in the final exam for fourth grade literature for the academic 

year 2010 to 2011,IQ scorse,educational attainment of the father,the  

educational attainment of the mother) . 

  The researcher prepared a test of critical thiging, and  this test consists 

of five main test (reasonning,knowledge of the assumptions and axioms 

and infreence,and interpretation,and evaluation of arguments)and verify 

the veracity of its paragraphs the researcher and transactions of its 

difficulties and the power of marking.  

  After the lesson the researcher himself the two groups of history in the 

first semester applied the test pre and post critical thinging on the 

researcher sample (students groups,the experimental group and control 

group) and then analyzed the researcher data obtained and extracted 

averages of students answers in the test pre and post critictal 

thinking,and dealing with them using the chi sguare test to verify the a 

authenticity of the null hypotheses have appeared as follows:-   

Find a researcher studied  the tow sest of classrooms full,as it began to 

experience researcher on (3-10-2011) and ended on( 12-1-2012) and to 

measure critical thinking,the researcher adopted the test and (Watson 

and Glassrn) ,which consists of (75) paragraph ,spread over five tests 

ky:the conclusion, knowledge of assumptions or postulates, deduction, 

interpretation, evaluating arguments, to prove the sincerity of  its 

paragraphs the researcher and transactions difficult and the strength and 

stability distinguish them,and applied at the end of the experiment. 

The researcher  then analyzed the data  obtained and extracted averages 

of student responses and deal with them using the test Altaua to verify 

the validity of null hypotheses have appeared as follows:- 

according to the strategy paradox of knowledge on the control groub 

students who studied according to the usual way in the development of 

critical thinking.   
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In light of these results the researcher recommended a number of 

recommendations including:- 

1-emphasis on the strategy paradox of  knowledge in the teaching of  

history because of their importance in the development of critical 

thinking. 

2-establishment of training courses by the Ministry of Education for 

teachers and teachers training  and knowledge of  using modern teaching 

strategies in education, in particular cognitive strategy paradox. 

3-need to focus on the need for efforts to provide opportunities to 

understand  and teach critical thinking skills. 

4-contain materials, textbooks, especially social history books on 

historical subjects help to develop critical thind-tang capacity of studints. 

The researcher then suggested a number of proposals that sees the need 

to  study  to supplement the currnet researchr, which is still fertile 

ground for studies of thes type, including:conducting similar studies:- 

1-0n the other stages of the study,and sexes,to see the impact of  

cognitive strategy paradox in the development of critical thinking  in 

history.        

2-measure the impact of cognitive strategy contradiction in other 

variables such as measuring students attitudes towards the history and 

development of creative thinking and innovative. 

3-to compare the offect of cognitive strategy contradiction in teaching 

methods and other methods.   

    

-  


