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(( قد جرى  غضنفر العٌبً اسماعٌللتً قدمها الطالب )) االأساسٌة " 
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نحن أعضاء لجنة المناقشة نشهد اننا اطلعنا على الرسالة الموسومة          

" أثر استخدام أنموذج برونر فً تحصٌل واستبقاء المفاهٌم 

التً قدمها الطالب  "  الموسٌقٌة لدى طلبة كلٌة التربٌة الأساسٌة

) غضنفر العٌبً اسماعٌل ( فقد ناقشناه محتواها وماله علاقة بها ووجدنا 

ها جدٌرة بالقبول لنٌل درجة الماجستٌر آداب فً التربٌة / طرائق تدرٌس ان

 التربٌة الفنٌة بتقدٌر )             ( . 



 رئٌس اللجنة :

 التوقٌع :
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 الاسم :                                            الاسم :

 المرتبة العلمٌة :                                  المرتبة العلمٌة :

 عضو اللجنة المشرفة : 

 التوقٌع : 

 الاسم :  

 المرتبة العلمٌة أ . م . د  

 ٌة الاساسٌة موافقة عمادة كلٌة الترب

 التوقيع

 عميد الكلية

 الاسن : كـاظن كــرين رضــا
 المرتبة العلمية : أ . م . د
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 الإهداء
 

 روح أَبي .. رحمه الله ،   -الى 

 دِفء شتائي .. وبحر عطائي ..أُمي ،  - 



 قناديل دربي .. أخىتي ،  -

 نجمات سمائي .. أخىاتي ،  -    

والى فقيدة العلم والعطاء أستاذتي الفاضلل   ..   -

 .. رحمها الله .   إيليامناهل 

 غضنفر لعيبي 

 شكر وتقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم  

ولا نحمد الله تعالى على عظٌم شأنه وتوفٌقه لنا فً اكمال مسٌرة البحث ،   

ل إٌلٌا )رحمها ٌسعنً إلا أن أتوجه بشكري وامتنانً إلى أستاذتً الفاضلة  مناه

بشكري  أتوجه, وكذلك  الله( على ما بذلته من جهود علمٌة فً إنجاز هذا البحث

المساعد الدكتور صباح خلف الطائً لمساعدته وتوجٌهاته العلمٌة  إلى الأستاذ

صالح احمد  الأستاذ المساعد الدكتورالدقٌقة ، كما اتوجه بشكري وامتنانً الى 

سدٌدة لها أثر كبٌر فً وصول هذا  وآراء علمٌةهود الفهداوي على ما بذله من ج

هٌثم شعوبً  الاستاذالبحث نحو الاحسن والافضل وكذلك اتوجه بشكري الى 



ابراهٌم على ما بذله من جهود علمٌة مخلصة وتوجٌهات سدٌدة فجزاهم الله خٌر 

ة التربوٌة، وأتقدم بشكري وامتنانً الى عماد العملٌةالجزاء وسدد خطاهم لخدمة 

كلٌة التربٌة الاساسٌة متمثلة فً عمٌدها الاستاذ المساعد الدكتور كاظم كرٌم أطال 

الله بعمره ، كذلك اتقدم بجزٌل شكري ومحبتً الى اساتذة قسم التربٌة الفنٌة 

البحث ، واتقدم بشكري الجزٌل الى  انجازجمٌعا ً لمساعدتهم ورعاٌتهم فً 

لمستنصرٌة وموظفات مكتبة كلٌة التربٌة موظفات المكتبة المركزٌة فً الجامعة ا

الاساسٌة ، لتقدٌمهم التسهٌلات اللازمة ، كذلك موظفات التسجٌل فً كلٌة التربٌة 

الاخت مسؤولة الدراسات العلٌا السٌدة ضحى ٌاسٌن النعٌمً  لاسٌماالاساسٌة 

بحث ، وأقدم جزٌل شكري ومحبتً إلى زملاء لتقدٌمها ٌد العون وطباعتها لل

   وشٌماء سلمى , أسٌلٌاس ,  محمد مهدي , سات العلٌاالدرا

ولا ٌفوتنً أنَ اتقدم بحق بشكري الجزٌل الى كافة افراد اسرتً وعلى راسهم    

والدتً الحبٌبة التً هً منبع تشجٌعً للدراسة ومصدر الهامً اطال الله بعمرها 

م على سٌدنا وعافاها و آخر دعوانا أنَ الحمد لله رب العالمٌن والصلاة والسلا

 محمد وعلى اِله الطٌبٌن الطاهرٌن .
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 ممخص البحث ........................................     

 ملخص البحث

واس احنقننا  التربينن  الموقننيفي  لننل الاملينن  التربوينن  حرتبا هننا بحنن أهمينن تكمنن     

 واهتمامها بالجوانب الروحي  والحقي  والذوقي  .

وقد اكد علمنا  التربين  وعلنم الننلس علنا ا  ال لنل يولند وهنو مندود ب قنتادادا     

تلننن   تنمننناغنيننن  تايننننم علنننا مواجهننن  الحينننار ومننن  المهنننام الر يقننن  للتربيننن  أ  

حجتمناعل لممن  احقتادادا  الا اقصا حند ممكن  وا  ترقنا بالمقنتوف اللنردي وا

عنن   ريننم تنمينن  اقننتادادا  اللننرد وميولننم ومواهبننم الخاصنن  م ل ننم   عنن  اهتمننام 

التربي  الموقيفي  بالجوانب الروحي  والجمالي  لللرد لتقاهم بذل  لل بننا  الخخصني  

 المتكامل  والقمو بها .



ت ور النظنرر وح خ  ا  التفدم الذي يخهده عالم اليوم يتميد باحددهار الالمل وب    

الننا الالننم و بيانن  بنيتننم وتكاملننم وبننالكم الها ننل منن  المارلنن  الالمينن  ودقنن  حفا فهننا 

وتلصننيمتها وأ  صنناوب  احلمننام بمخرجاتهننا واقننتياابها أحنندع تحننوح   لننل عمليننا  

الننتالم والتنندريس لننل لننروا الالننم المختللنن  م تقننبب لننل ظهننور محنناوح  عنندد منن  

دل  ت نوير نظرينا  ونمناذا واقناليب تاليمين  اختصن  علما  النلس والتربي  اقنته

بتدريس الملاهيم واقنتند  بخ واتهنا النا ال نريفتي  احقنتفرا ي  واحقنتنتاجي  ومن  

هذه النماذا نموذا برونر التاليمل الذي يرتكند علنا تالنيم الملناهيم من  خنمل جهند 

وانتفننال أهرهننا ممننا   هاالمننتالم وانخنن تم واكتخننالم المارلنن  بنلقننم واكتقننابها واقننتبفا

يامننل علننا تنظننيم الموقننم التاليمننل وجالننم وا ننحا   ويقننيرا   للمننتالم م وحهمينن  

أنمننوذا برونننر لننل تنندريس المننواد الدراقنني  المختللنن  م ولانندم وجننود دراقنن  محلينن  

تناول  اهره لل تندريس الملناهيم الموقنيفي  بحقنب حندود علنم الباحنع وجند الباحنع 

ب  والت بينم ميندانيا   من  خنمل البحنع الحنالل لمارلن  أهنر مقوغا   لأخ اعم للتجر

انمننوذا برونننر لننل تحصننيل واقننتبفا  الملنناهيم الموقننيفي  لنندف  لبنن  كلينن  التربينن  

 احقاقي  .

 _ ب_
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ب  الجد ننل ذو ولتحفيننم ذلنن  اختننار الباحننع تصننميما   تجريبيننا   منن  تصنناميم ال نن

المجمننوعتي  ا التجريبينن  وال نناب   ب واختبننارا   باننديا   م واختيننر  قصننديا   كلينن  

الجاما  المقتنصري  لل بغداد حجرا  التجربن  م حينع بلند عندد  –التربي  احقاقي  

ب  البا   و الب  يتمهلو  ب لب  المرحل  الهاني  لل ققم التربين   65الراد الاين  ليها ا 

ب 8وققنننم  النننا قننناعتي  دراقنننيتي  وبنننالتايي  الاخنننوا ل مهلننن  قاعننن  رقنننما اللنيننن 

المجموعنن  التجريبينن  التننل درقنن  ملنناهيم التربينن  الموقننيفي  ولفننا   حنمننوذا برونننر 

ب مهلن  المجموعن  ال ناب   التنل درقن  الملناهيم نلقنها  4احقتفرا ل وقاع  رقم ا

 بال ريف  احعتيادي  .

البحنع بنالمتغيرا  التنل رأف ا  من  خن نها التن هير بقنير كال  الباحنع مجمنوعتل    

التجرب  وهل ا الامر الدمنل م المالموما  القنابف  م التحصنيل الدراقنل لمبنوي  ب 



توجد لروم ذا  دحل  احصا ي  بني  مجنوعتل البحنع م لهنذا تاند متكنال تي   ححيع 

 لل هذه المتغيرا  .

بملننردا  التربينن  الموقننيفي  المفننررر ل لبنن   حنندد الباحننع المننادر الالمينن  المتملهنن    

الصننم الهننانل بفقننم التربينن  اللنينن  لننل كلينن  التربينن  احقاقنني  والملنناهيم الموقننيفي  

 الواردر  م  الملردا  الخا ا  للتجرب  .

ولفياس تحصيل  لب  مجموعتل البحنع للملناهيم الموقنيفي  اعند الباحنع اختبنارا      

من  صنيغ  التكمينل  لفنررب 45لفرر تنوع  لفراتم بني  ا  ب 65تحصيليا   ت لم م  ا 

 م  نوا الت خير علا الرقم . لفرر ب 6ب لفرر م  نوا المفارن  و ا  6و ا

وتحفنم من  صندقم الظناهري وذلن  بار نم علنا خبنرا  متخصصني  لنل الالنوم    

النلقنني  والتربوينن  و را ننم تنندريس اللنننو  والموقننيفا وصنندم المحتننوف بالخار نن  

 تباري  .احخ

وللت كد من  و نوف لفنرا  احختبنار ولحقناب الفنور التميدين  وصناوب  اللفنرا      

    وحقاب الهبا   بفم الباحع علا عين  اقت معي  ليصبح جاهدا   للت بيم النها ل.

 _ا_
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ب لفرر لل نهاي  اللصل الدراقل الهانل باد  65 بم احختبار بلفراتم الـ ا     

احنتها  م  الملردا  الدراقي  المفررر  م  مدر التجرب  م ولفياس احقتبفا  لدف 

 م  ت بيفم احول . أقبوعا عين  البحع أعيد ت بيم احختبار باد م ل 

ل ب حختبار مانوي  اللروم بي  مجموعت  t-testباقتخدام احختبار التا ل ا    

البحع التجريبي  وال اب   علا احختبار التحصيلل واختبار احقتبفا  اظهر  

 -نتا ج البحع ما ي تل :

لاعلي  أنموذا برونر التاليمل ا احقتفرا ل ب لل تحصيل واقتبفا  الملاهيم    

الموقيفي  أذ تلوق  المجموع  التجريبي  التل درق  علا ولم انموذا برونر علا 

ب   التل درق  بال ريف  احعتيادي  بلرم دال احصا يا   عند المجموع  ال ا

 ب . 0006مقتوف ا 



 -وخرا الباحع بتوصيا  عدر منها :   

حنموذا برونر التاليمل لل تدريس الملاهيم الموقيفي   الت كيد علا التدريس ولفا     

أذ اهب  لاعليتم وعدم احقتصار علا ال ريف  التفليدي  م كذل   رورر الامل علا 

تدريس ال لب  لل كليا  التربي  احقاقي  اهنا  لترر الت بيم علا كيلي  ت بيم 

 انموذا برونر لل تدريس التربي  اللني  بصورر عام  .

ما اقترف الباحع اجرا  دراقا  متخابه  لهذه الدراق  وعلا مراحل دراقي  ك    

مختلل  ل م   ع  اجرا  مفارن  بي  انموذا برونر التاليمل والنماذا التدريبي  

 الحديه  لل تحصيل واقتبفا  الملاهيم الموقيفي  .

 

 

 

 _ د_ 
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موضػػوع رػػدرلس اهممػػػكللـ م ػػلؿ اػػػكـ واهممػػكللـ اهمو ػػليل  م ػػػلؿ  ػػكص لػػػؤد   إف    
اهري ملػػ   ػاؿ اهييػػود اهي ل ػػ  اهمكضػػل    ميػػد اف  –دوراً  جولرلػكً  يػػل اهيم لػػ  اهري لملػػ  

ظهػػػرت اهجهػػػود اهي ملػػػ  اهمرمد ػػػ  يػػػل اهدرا ػػػكت واهماػػػوث اهملدا لػػػ  مػػػف جك ػػػب اهمػػػرملف 
همهرمػػلف مهػػذا اهي لػػػر اهمهػػـ واهالػػػو  مػػف ا كلػػػر مارػػوا اهمػػػ ه  اهدرا ػػل  واهرػػػل وا

وقدرة اهطرائؽ اهري لدل  اهيكئم  ا ػ  اهامػظ وات ػرظهكر يػل مواجهػ   كءةرؤلد ضيؼ لم
ـ مػػا اه ظػػرة اهررمولػػ  ءاهرطػػور واهريللػػر اهاكلػػؿ يػػل اهمجػػكؿ اهري لمػػل لمػػك ا هػػك ت رػػرا

اهم ر ػػػم  هػػػدا اهمري مػػلف ولػػذا مػػك الػػػدرم درا ػػ  لػػػؿ مػػف اهادلدػػ  يػػل الر ػػكب اهممػػكللـ 
(Manzo , 1983  ) و  (Vaughan , 1983   .) 

 
ا ػػ  رػػدرلس اهممػػكللـ مػػف  ػػاؿ مػػك أر ػػذو   اهرأللػػديضػػاً  اػػف مطكهمػػ  اهي مػػكء يػػل    

مػػف ارجكلػػػكت م ر مػػ  وادلدػػػ  يػػػل رم ػػلر ري مهػػػك طميػػػكً  ه ظرلػػكرهـ و مػػػكذجهـ اهري لملػػػ  
وجك لػػم   Bruner  ومرو ػر   Pageيػكت ررمولػ  ههػك امدػكؿ ملكجلػم لولك لرطماهرػل وضػي

Gange  . (313 ص   1991اتزلرجكو     )وغلرلـ 

 
اهط مػ   قمػؿ مػف ري مهػك مػداوا ر كداً  اه  مك ريدـ   يأف ري ـ اهممكللـ ت ليػوـ ا ػ     
  ملػػد اف  ت   ذهػػؾ اف لػػؿ طكهػػب قػػد للػػوف قػػكدر ا ػػ  ذهػػؾ مػػف غلػػر ري ػػـ ميلػػود أـ

اهم ػػػػل   اهايليػػػػ  ررمدػػػػؿ يػػػػل اف اهرػػػػدرلس اهيػػػػكئـ ا ػػػػ  اه ػػػػرد واتهيػػػػكء وااطػػػػكء ايػػػػكئؽ 
ومي ومػػػكت لدلػػػرة مػػػف غلػػػر رػػػرامط دػػػـ ا مػػػكؽ يػػػل رمػػػط ر ػػػؾ اهمي ومػػػكت واهايػػػكئؽ ذات 
اهياقػػػ  ميضػػػػهك مػػػكهميض اتي ػػػػر لػػػل اهرػػػػل رجيػػػػؿ ري ػػػـ اهممػػػػكللـ امػػػراً  لػػػػيمكً  ا ػػػػ  

اهيملػؿ   ػير موجػود م ػل   رواجػم اهيم لػ  اهري لملػ  . )  اهطكهب وهي  ك يل امر مف لػذا
 (    221 – 222  ص  1999اهال     
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  اهماػػث مػػف  ػػاؿ اهمااظػػكت واهم ػػوغكت ويػػل ضػػوء ذهػػؾ لملػػف اف رمػػرز م ػػل    
 اتيرل  :
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اهررملػػ  اهمو ػػليل  ام لػػ  ررمولػػ   ػػكم   رر ػػكوؿ اهمػػري ـ يػػل جملػػا اه ػػواال ) ج ػػمل   -
اي ل    وجدا ل    اكطمل  ( ورر كوؿ   وؾ اهمري ـ يل مواقمم وممكللمػم وطرائػؽ رمللػر  

كس مهػك ومواجهػ  م ػلارهك   ولل مذهؾ راركج اه  ايػوؿ اهم ػر ه رمكاػؿ ميهػك واتا ػ
 (   8  ص  1999. ) قدور     

    
ويل جملا اتاواؿ  ااظ اف مكدة اهررمل  اهمو ليل  مكدة  أ هك  أف اهمػواد ات ػرا  -
مػػكهرطور اهاكلػػؿ يػػل اهملػػداف اهررمػػو   ررػػأدرا ملػػ  لك ػػت او ا  ػػك ل  ل ميػػل اف رػػؤدر و أ

درا ػػػل  لػػػو جػػػدوالك ومػػػدا ويكئهػػػك  ومػػػف دػػػـ للػػػوف اهميلػػػكر اه هػػػكئل هوظلمػػػ  ألػػػ  مػػػكدة
ف اهلهػػك وا ػػكهلب اهرمللػػر لهوظكئمهػػك ولػػذا اتمػػر ليرمػػد مطمليػػ  اهاػػكؿ ا ػػ   ظػػرة اهمري مػػ

 يلهك وارجكلكرهـ  اولك .
 
ا   اهرغـ مػف ظهػور  مػكذج ري لملػ  م ر مػ  يػل رػدرلس اهممػكللـ مولػمهك رطمليػكت  -

رجرلػػب يػػل م ر ػػؼ م ػػداف اهيػػكهـ   ا ػػذت طرليهػػك يػػل اهاهرػػل ررمولػػ  ه ظرلػػكت اهػػري ـ   و 
يػػل رػػدرلس اهممػػكللـ  ت ػػلمك جػػد ا هػػك هػػـ رأ ػػذ  لػػلمهك اهلػػكيل يػػل اهرجرلػػب يػػل اهيػػراؽ 
 اهمو ليل  يل اهمرا   اهجكميل  ا   )اد ا ـ اهمكاث( .

الرمػػكمهـ مػػكهطرائؽ وات ػػكهلب واه مػػكذج واػػدـ ق ػػ  اطػػاع مي مػػل اهررملػػ  اهمو ػػليل   -
ل رػػدرلس اهممػػكللـ وضػػيؼ اهمػػكمهـ مهػػك ممػػك لػػدييهـ اهػػ  ات ػػرمرار اهري لملػػ  اهادلدػػ  يػػ

 يل ا ر داـ اهطرائؽ اهري لدل  .
 
اف اهػػري ـ وات ػػرميكء مرلػػاف مرازمػػكف اذا هػػـ لرايػػؽ ات ػػرميكء ه ممػػكللـ مػػف  ػػاؿ  -

ام ل  اهري ـ يأف ذهؾ قػد لي ػل ا ػم هػلس دمػ  ري ػـ ايليػل   هػذا  جػد ا ػرمرار اهدرا ػكت 
وهلػػف هػػـ رجػػر درا ػػ  يػػل اهيػػراؽ  ػػوا اػػف ات ػػرميكء يػػل ميظػػـ دوؿ اهيػػكهـ    واهماػػوث

وااػػػدة ه مكاػػػث لػػػكهي اهمهػػػداو  يػػػل رالػػػلؿ اه مػػػرات اهمو ػػػليل  وا ػػػرميكئهك مأ ػػػر داـ 
 ا موذج اوزمؿ.
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وجػػػود م ػػػل   ر ػػػيؿ مػػػكؿ اهيػػػكئملف ا ػػػ  اهيم لػػػ  اهري لملػػػ  اهررمولػػػ  ولػػػل ا  مػػػكض    

يل مػكدة اهررملػ  اهمو ػليل  يػل اهمرا ػ  اهجكميلػ  ا ػ   *م روا راللؿ ميض اهط م  
 وجم اه لوص .

 
د رجرلملػكً مػف املك لػ  وهيؿ م ل   اهماث اهرل لرلدا ههػك اهمكاػث ررمدػؿ يػل اهرأللػ   

اهرػػدرلس ا ػػ  ويػػؽ أ مػػوذج مرو ػػر اهري لمػػل يػػل رالػػلؿ وا ػػرميكء اهممػػكللـ اهمو ػػليل  
 هدا ط م  ق ـ اهررمل  اهم ل  يل ل ل  اهررمل  ات ك ل  .

 
 -ولملف رادلد اهم ل   مكتجكم  اف اه ؤاؿ اترل :   

 ػليل  وا ػرميكئهك هػدا ط مػ  لؿ لؤدر أ موذج مرو ر اهري لمػل يػل رالػلؿ اهممػكللـ اهمو 
 ل ل  اهررمل  ات ك ل  ؟
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 أهمية البحث
 
الػػث  مػػكرزاً  يػػل رػػدرلس اهمػػواد اهدرا ػػل  اهم ر مػػ   ً  ػػيؿ موضػػوع ري ػػـ اهممػػكللـ ملك ػػك 

 ػ  ه يم لػ  اهري لملػ  وذهػؾ  رلجػ  ار ػكع اهميريػ  لادلك ا مكء اهررمل  مػف اتلػداؼ اهرئ
واهرطػػور اههكئػػؿ اهػػذ   ػػهد  اهيػػكهـ يػػل مجػػكؿ اهري ػػلـ وليػػد ري ػػـ اهممػػكللـ ا ػػ  اهم ػػروا 

مجػػكؿ اهرػػدرلس   اذ ليرضػػل ذهػػؾ  اهري لمػل مػػف الػػـ اهراػػدلكت اهرػػل رواجػػم اهيػػكم لف يػػل
ريللراً  يل غكلكت اهررمل  مف مجرد روللؿ اهمي ومكت واهايكئؽ واهميػكرؼ ه مري مػلف   
اهػػ  م ػػكادرهـ ا ػػ  رلػػولف اػػكدات اي لػػ  رملػػ هـ مػػف اهالػػكة يػػل مجرمػػا مريلػػر  ظػػراً  

 ه ريلر اههكئؿ يل  ر   واال اهالكة .

 
هم ػػ  اهممكللملػػ  ه مػػكدة اهري لملػػ  م ػػلؿ اػػكـ واهمػػواد وههػػذا هػػػييل اتلرمػػكـ مكهممػػكللـ وا   

ات  ػػػػك ل  م ػػػػلؿ  ػػػػكص الرمكمػػػػكً  مرزالػػػػداً  مػػػػف اهررمػػػػوللف وا مػػػػكء اهػػػػ مس واه ظرلػػػػكت 
اه ػػلل وجل  اهرػػل رماػػث يػػل ري ػػلـ وري  ػػـ اهممهػػوـ    ظػػراً  هرزالػػد اجػػـ اهميريػػ  ات  ػػك ل  

ري مهػـ اه ظػكمل اهماػدودة . ) المي مف اهليب اف ُ ي  ـ لؿ  لء هام كء  اؿ مػدة 
 ( 147  ص 1992اه يك ل   

 
ممػػك اػػدا مػػكهررموللف رمػػكد  لػػذ  اهم ػػل   مػػكهررللز ا ػػ  رػػدرلس اهممػػكللـ ه مجػػكتت     

اهميريلػ  وا ػر دمولك ا كلػر ر ظلملػػ  ه مػواد واهم ػكقكت اهدرا ػػل  اهم ر مػ  وجيػؿ ذهػػؾ 
 (89  ص 2222دروزة   مف امرز اتلداؼ اهررمول  يل أ  م هكج ري لمل .) 

 
والػػمات رػػدور اهملػػرة اهرئل ػػ  اػػوؿ ررللػػز اهري ػػلـ ا ػػ  ممػػكللـ أ ك ػػكً  ههػػك قلمػػ       

ررمولػػػ  اكهلػػػ  يػػػل ا ريػػػكؿ ادػػػر اهػػػري ـ ور ػػػكاد ا ػػػ  اهر مػػػؤ وروضػػػلي اهظػػػوالر اهطمليلػػػ  
 ( John , 1976 , P.P. 67-68 )واهم رل  . 
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يألر ػػكب اهمػػري ـ ه ممػػكللـ امػػرم ت مػػد  م ػػم همهػػـ ا ك ػػلكت اهميريػػ  مػػف جهػػ  وزلػػكدة     
اهيدرة ا   اهري ـ اهذارل مف جه  ا را اف طرلؽ ر ظلمهك ورم لطهك وااطكئهػك ر ػمل  

اددة ها لكء واتاداث واهيم لكت اهمر ػكمه    ممػك لجي ػم لرمكاػؿ مػا اهميريػ  م ػلء م
مف اهدمكت ت م  وؼ لريكمؿ ما ات لكء واتاداث واهيم لػكت ذات اهلػمكت اهم ػررل  

        ( Ellis , 1972 , P 13 )لأاضكء يل لؼ وااد .

 
 

لملػػ  يػػل طمليرهػػك وا هػػك ر مػػو اف اهممػكللـ ررا –لمػػك لػػرا اهمكاػػث  –وممػك ت ػػؾ يلػػم    
وررلػػػوف مػػػف اهما ػػػوس اهم ػػػلط اهػػػ  اهمجػػػرد اهمييػػػد اهررللػػػب ملو ػػػ  مػػػذهؾ اطػػػكراً  يػػػل 
اهر ظػػػلـ اهممػػػكللمل ولػػػل ريطػػػل ه طكهػػػب يرلػػػ  ات ػػػرمرار موالمػػػكً  مػػػذهؾ اهزلػػػكدة يػػػل 

 اهميري  .
 

ام لػ  تف اهممكللـ ر لؿ ااد اهي كلر اهرل رلوف اتطكر اهملر  هموضػوع مػك واف    
   1986يػػػد مػػػف امػػػرز اتلػػػداؼ يػػػل مرااػػػؿ اهػػػري ـ اهم ر مػػػ  . ) اهلو ػػػؼ   رالر ػػػكمهك 

 ( 2ص
    
( اهػػػػػ  اف ام لػػػػػ  ري ػػػػػـ اهممػػػػػكللـ والر ػػػػػكمهك مػػػػػف  1994الػػػػػث ل ػػػػػلر ) زلرػػػػػوف       

اتلػػداؼ اهيكمػػ  اهرػػل ل ػػي  جملػػا اهمهرمػػلف مكهررملػػ  هرايليهػػك مػػف  ػػاؿ اهرػػدرلس يػػل 
 ( 82  ص 1994. ) زلروف    مرااؿ اهري ـ اهم ر م 

 
ول ػػردؿ ممػػك ريػػدـ اف ا ػػر داـ اهممػػكللـ ل ػػكاد ا ػػ  وضػػا  ظػػكـ هرررلػػب اهمي ومػػكت    

واه مرات وييكً  ه مرااؿ اهري لمل  م لؿ لامظ اهميػك ل ولضػا اهمي ومػكت واه مػرات يػل 
 1988ملك هك اهم ك ب مف الػث طمليرهػك اهم طيلػ  واه ػلل وجل  ه ط مػ  . ) اه واهػدة   

 ( 5  ص
 

ومف ل ك ييد ايػكض ي اهررمولػوف وا مػكء اهػ مس والػاكب اه ظرلػكت اه ػلل وجل  اهرػل    
رماث يل ري ػـ وري ػلـ اهممهػوـ لدلػراً  يػل ملػكف ألملػ  اهممػكللـ واهم ػ  اهممكللملػ  ه مػكدة 

 اهري لمل  .
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الث لرا لؿ مف ملرؿ ور ل وف اف ااد اهمدا ؿ اهادلد  يل م ػكء اهم ػكل  اهري لملػ    

لػػو اهمػػد ؿ اهممػػكللمل اهػػذ  لهػػرـ مرادلػػد اهممػػكللـ وار كذلػػك ا ك ػػكً  ت رلػػكر مارولػػكت 
   ( Merrill , 1972 . P. 117 )اهم كل  اهري لمل  . 

جك لػػػػم يلػػػػرا )) اف الر ػػػػكب اهممػػػػكللـ لػػػػو اهػػػػذ  لجيػػػػؿ اهػػػػري ـ ممل ػػػػكً    يػػػػري ـ  أمػػػػك   
اهممهػػػوـ لاػػػرر اهمػػػرد مػػػف اهريلػػػد ممدلػػػر ميػػػلف   يضػػػاً  اػػػف اف اهممػػػكللـ ر ػػػكاد ا ػػػ  

  ( Gange , 1974 , P. 57 )اهرمللر مم روا اا   مف اتدراؾ اها ل (( .

لجي ػػػػم قػػػػكدراً  ا ػػػػ  ادراؾ ات ػػػػلكء واهمواقػػػػؼ واهيم لػػػػكت   تف يػػػػأدراؾ اهممهػػػػوـ       
 1992اهممكللـ لل ا كس اهرمللػر ل ػم وا ػكس ييكهلػ  اهػذلكء يػل ميظمهػك . )  ػمرز   

 ( 57  ص
رؤلػػػد لل ػػػدا ركمػػػك اهػػػ  اف اهممػػػكللـ مػػػف اوجػػػم اهػػػري ـ   ورػػػرا اف ري ػػػـ  ومهػػػذا اهلػػػدد   

لملػػف مػػف  اههػػك رلػػولف اهممػػكللـ هػػدا  اهايػػكئؽ واهمي ومػػكت هل ػػت  ػػوا ادوات اوهلػػ 
اهط مػػ  واهرػػل ر ػػلؿ يػػل مجمواهػػك اههللػػؿ اهميريػػل ه ي ػػـ واهرػػل لرجػػا اهلهػػك يػػل ر ظػػلـ 

 ( Taba , 1967 , P. 211 ) اهم كل  اهيكئم  ا   ا كس اهممكللـ .
 

( اهػػ  اهموضػػوع  م ػػم الػػث لػػرا : اف اهممػػكللـ ريػػد اجػػر  1977ول ػػلر ) مرو ػػر    
ي ػػػـ اهم لػػػ  اهميريلػػػ  ه مػػػكدة اهدرا ػػػل  وري مهػػػك   وا هػػػك ذات ااقػػػ  ممك ػػػرة اهزاولػػػ  يػػػل ر

مطرليػػ  اهماػػث وات ريلػػكء واهرمللػػر اهم ػػر دم  يػػل لػػؿ ا ػػـ ور ػػهـ يػػل ااػػكدة ر ظػػلـ 
هػػك يػػل اهم ػػكل  واهلرػػب اهدرا ػػل  مالػػث رلػػوف اهممػػكللـ ماػػكور او مرالػػز ئاهميريػػ  وم ك

 ( Bruner , 1977 , P.P 12-20 )ر ظ ـ اهميري  ا   ا ك هك .
 

اف اهممػكللـ رُ ػػهؿ ام لػكت اهرا لػؿ واهريمػلـ ور ػػكاد  -( : 1993وا ػكر )  ػاكرم     
ا   ضمط اهرمللر   هذا ل ميل اف لي   اهمدرس ا كل   كلػ  مهػك   يلجيػؿ لديػم مػف 

 ( 233  ص 1993ري لـ اهممكللـ اهدق  اهرمللرل  يل ا ريمكههك . )  اكرم   
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 ( 157  ص 1998وهمك لك ت اهممكللـ ا كس اهميري  . ) قطكمل       
ؼ ييػػػد  كهػػػت الملػػػ  لمػػػرا يػػػل اه ظػػػكـ اهررمػػػو  يػػػل اهيػػػراؽ   اذ  ػػػص ااػػػد اتلػػػدا    

اه كم   ه ري لـ يل اه مو اهيي ل ا   ضرورة ر مل  اهرمللر اهي مػل هػدا اهط مػ  واهمم ػل 
 ( 74  ص 1991ا   اهمااظ  واهر ظلـ ورلولف اهممكللـ . ) مامد   

 
 

( اهػػ  اهمي ػػ   م ػػم الػػث ليػػوؿ : اف اهممػػكللـ ر ػػكاد  1991ولػػذلب ) اتزلرجػػكو     
ل واهرلػػػػور  هػػػػدلهـ ولزلػػػػد مػػػػف قػػػػدررهـ ا ػػػػ  اهط مػػػػ  ا ػػػػ  رايلػػػػؽ ام لػػػػ  اه مػػػػو اهػػػػذل 

ا ريمكؿ الداؼ اهي ـ اهرئل   اهمرمد   يل اهرم لر واهالػـ واهر مػؤ ) اهروقػا ( ممػك لُل ػر 
ر طلطػػػكً  اهػػػ  الر ػػػكؼ اهجدلػػػد ويهمػػػم ومػػػف دػػػـ رزلػػػد مػػػف قػػػدررهـ ا ػػػ  ا ػػػريمكؿ ر ػػػؾ 

 ( 198   1991اهممكللـ يل مواقؼ اؿ اهم لات . ) اتزلرجكو    
 
 

اهممكللـ ريدـ وج   ظر وااػدة ه ايليػ  او اهواقيػ  ور ػر دـ يػل اهيكهػب هلػل  وممك أف   
رادد ه ك اكهم ك اهذ   يػلش يلػم وت   ػرطلا اف  ملػر او  ػدرؾ اتمػور واهيضػكلك مػدو هك 

 (316  ص 1984)  يكدة    .
رؽ ر ػلل هك زائػداً  اهػ  اوام هػك اهمريلػرة وطػ لكً هذهؾ يكف ردرلس اهممكللـ لرط ب ا رمك   

واارمػػػكرات رطورلػػػك   واف مدػػػؿ لػػػذ  اتمػػػور واهيوامػػػؿ ريرػػػرح مكهضػػػرورة  مػػػكذج م ر مػػػ  
 ( Stanley , 1985 , P.P. 57-58 )هردرل هك . 

مف ات ػس اهيكمػ  اهمهمػ   يدام ل  ا رلكر اه مكذج واهطرائؽ اهردرل ل  اهميكه  ل واف   
ام لػػػ  مر ػػػ  مرلكم ػػػ  اتطػػػراؼ يػػػل اهري ػػػلـ   اذ لل ػػػؼ ممهومهػػػك اهاػػػدلث اػػػف لو هػػػك 

اهمي ػػـ واهمػػري ـ يػػل اطػػكر اهمواقػػؼ اهري لملػػ    يهػػل  ظػػكـ مريلػػر لرللػػؼ  دالرظػػكير جهػػ
ول ػػرجلب هلػػؿ ريلػػر   ت هػػك مجمواػػ   طػػوات م ظمػػ  ومرلكم ػػ  ه ولػػوؿ اهػػ  اهيكلػػ  
اهم  ودة يل اقؿ وقت وأيل ػر جهػد مػف اجػؿ رملػلف اهمػري ـ مػف اهم ػكرل  اهم ػرمرة يػل 

 ( 121  ص 1992. )  يلد    اهدرس
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وطرليػػػ  اهرػػػدرلس مػػػف اهم ػػػر زمكت اهضػػػرورل  ه رػػػدرلس اه ػػػكجي وو ػػػل   ييكهػػػ  ه يػػػؿ    

ات اهػػػػػ  اهمػػػػػري ـ ولػػػػػل مػػػػػف اهو ػػػػػكئؿ اهمريدمػػػػػ  هارلػػػػػكؿ مػػػػػكهمري ـ اهمي ومػػػػػكت واهمهػػػػػكر 
واهرمكاػػػؿ ميػػػم واداة ري لملػػػ  ل ػػػرظـ مهػػػك  ػػػ ولم وا  ػػػطرم اهميريلػػػ  وامرلكرارػػػم وامدااكرػػػم 
اهملرل  والل   مف اهمواد اهدرا ل  ه رلكمؿ ما اهو كئؿ ات را هرايلؽ الػداؼ اهري ػلـ 

 (41  ص 1991. ) مامد   
لملػػ  هطرليػػ  اهرػػدرلس يػػل   ػػؽ اهرمكاػػؿ مػػلف اهمي ػػـ واهمػػري ـ دا ػػؿ يضػػاً  اػػف ات   

اهلػػػؼ و كرجػػػم الػػػث اف اهرػػػدرلس ماػػػد ذارػػػم   ػػػكط وااقػػػكت ا  ػػػك ل  مرمكدهػػػ  مل همػػػك 
رادث دا ؿ اهلؼ مػف  ػاؿ  ػرح اتراء واتيلػكر ووجهػكت اه ظػر ومكهرػكهل اهولػوؿ 

 ( 82  ص 1999همو و    اه  اتلداؼ اهمط وم  ت جكح اهيم ل  اهري لمل  . ) ا
ومػػف ل ػػك تمػػد مػػف ات ػػكرة اهػػ  اتلملػػ  اهلمػػرا هطرائػػؽ اهرػػدرلس اهم ك ػػم  اهرػػل الػػد    

اف مكدة اهررمل  اهمو ليل  مولمهك مكدة ههك  لوللرهك والدايهك ت لمك ا لهك اهمرموف 
 ووجػػػدا لكً   ً وقلمهػػػك اهجمكهلػػػ  واهررمولػػػ  واررمكطهػػػك اررمكطػػػكً  ودليػػػكً  مالػػػكة اهمػػػري ـ ميريلػػػك

ومهكرلػػكً    تمػػد اف رلػػوف ل ػػكؾ طرائػػؽ رػػدرلس رر ك ػػب مػػا طمليػػ  لػػذ  اهمػػكدة ور ػػمي 
 هرطولر اهجوا ب اهوجدا ل  واهميريل  وات ميكهل  ملورة مرلكم   ه مري ـ .

( اهػػ  اف رػػدرلس اهم ػػوف ملػػورة اكمػػ  يػػل اهري ػػلـ  1972الػػث ل ػػلر ) اهم ػػلو ل     
رمكر  أاد اهداكمكت ات ك ل  يل ام ل  اهري ـ واهمااػظ اف لمرير اه  م طؽ ا مل مأا

رػػدرلس مػػواد اهررملػػ  اهم لػػ  مػػك زاؿ لرذمػػذب مػػلف  زاػػكت ري ػػب اهلػػ ي  ا ػػ  اهيػػلـ اهم لػػ  
االك ػػػػكً  او رير ػػػػل مكه ػػػػل لكت اهرػػػػل هػػػػلس ههػػػػك لػػػػ   مكهررملػػػػ  اهم لػػػػ  وت ميم لػػػػ  اهررملػػػػ  

رػػدرلس اهم ػػوف ررل ػػك اهمرلػػ   ػػك ا   اهلػػالا    ول مػػك ا ػػرميد ك اهم طػػؽ اهي مػػل يػػل
هػػاراء غلػػر اهمدرو ػػ  هلػػل ر ر ػػر ور ػػود ولػػذا اهرػػأدلر ات لػػر لجيػػؿ اهمػػدرس لر ػػمط 

الداؼ درو م او الداؼ اهيم لكت اهيي ل  واتمرلكرلػ  اهرػل  موالم اهلكمؿدوف اف لدرؾ 
 لزاوههك ط مرم اف طرلؽ لذ  اهدروس   امك اهمدرس اهذ  ليمؿ موال يلر  
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يك ػػم ل ػػرطلا اف لػػرلهف م رػػكئ  درو ػػم لمػػك ا ػػم ل ػػرطلا اف ليػػدؿ موقمػػم ولللمػػم هللػػؿ 
 ( 23  ص 1972و ل   اه  رايلؽ اتلداؼ اهلالا  مف اهررمل  . ) اهم ل

 
هػػػذهؾ لجػػػب اف ت لراػػػوؿ اهموقػػػؼ اهري لمػػػل اهػػػ  ا ػػػو ذلػػػف اهطكهػػػب مكهمي ومػػػكت    

واهايػػػكئؽ ييػػػط مػػػؿ اف ريػػػدـ اهمي ومػػػكت مطرليػػػ  لػػػرملف اهطكهػػػب مػػػف الر ػػػكؼ اهياقػػػكت 
 ( 192  ص 1992مل هك واهولوؿ اه  اهيوا لف واهممكدئ اهرل رالمهك . ) اهيمر   

 
ويػؽ اه ظػرة اهررمولػ   ا ػ  ( اف ري ػلـ اهررملػ  اهمو ػليل  1987 الث ل ػلر ) ا ػاؽ   

ؽ مر واػ  تف ذهػؾ ل ػهؿ م ػوغ اههػدؼ اهم  ػود ائػاهادلد  لرط ب مكهضرورة ا ر داـ طر 
همػػػكدة اهررملػػػ  اهمو ػػػليل  هرايلػػػؽ الػػػدايهك ولػػػذهؾ لط ػػػؽ اهي ػػػكف ه مػػػدرس هلرلمػػػر الػػػث 

جمكهلػكً ميلػس  اءا ؿ مري  امداالػ  واررػو  رم ام اهيم ل  اهري لمل  اهررمول  يل لذا اهمجك
 (23  ص 1987مك اذا  كر اهري ـ ويؽ طرؽ موادة ري لدل  . ) ا اؽ   

 
ولرمؽ اهمكاث ما اتدملكت مأف هلؿ مكدة درا ل  ممكللمهػك ات ك ػل  واهدك ولػ  اتمػر    

ل  اهػػػذ  ل طمػػػؽ ا ػػػ  مػػػكدة اهررملػػػ  اهمو ػػػليل  الػػػث اف ام لػػػ  ري ػػػـ اهممػػػكللـ اهمو ػػػلي
ـ مػػػػا لػػػػوف اهررملػػػػ  اهمو ػػػػليل  رهػػػػرـ مكهجك ػػػػب ءل ػػػػر زـ مكهضػػػػرورة طرليػػػػ  ردرل ػػػػل  رػػػػرا

اهجمكهل اهوجدا ل مف جهػ  واهجك ػب اهميريػل اهي مػل مػف جهػ  ا ػرا يل ميػل اف رلػوف 
 اه ظرة ه ررمل  اهمو ليل   ظرة  موهل  رريدا اهمهـ اهضلؽ .

 
ا هػػػك ام لػػػ  ررمولػػػ   ػػػكم    – 1999ولمػػػك ل ػػػلر قػػػدور   –تف اهررملػػػ  اهمو ػػػليل      

رر ػػكوؿ اهمػػري ـ يػػل جملػػا اه ػػواال ج ػػمل  واي لػػ  واكطملػػ  ورر ػػكوؿ  ػػ وؾ اهمػػري ـ يػػل 
مواقمػم وممكللمػػم وطرائػؽ رمللػػر  يهػل أاػػـ مػف لػػؿ اهو ػكئؿ اهري لملػػ  وا ػمؿ واف لك ػػت 

 ( 8  ص 1999ري ل اهري لـ ومف دـ اهررمل  . ) قدور    
 الفصل الاول                                                                                                                          

هذهؾ ديا اتلرمكـ مردرلس اهممكللـ اػدداً  مػف اهررمػوللف اهػ  وضػا  مػكذج هردرل ػهك    
  اجرلكز اهليومكت اهرل رواجهم يػل مهدؼ رل لر ام ل  اهردرلس وم كادة اهمري ـ ا 

ات رل ػػػكيل وأ مػػػػوذج  Brunerري ػػػـ اهممػػػكللـ ومػػػػف مػػػلف لػػػػذ  اه مػػػكذج ا مػػػوذج مرو ػػػػر 

00 



هرػػدرلس اهممػػكللـ اهما و ػػػ  وات ػػر ركجل هرػػدرلس اهممػػكللـ اهمجػػػردة    Gangeجك للػػم 
 Hildaات ػر ركجل وأ مػوذج لل ػدا ركمػك  Merrill Tennysonرل  ػوف  –وأ مػوذج ملػرؿ 

taba   ات ريرائل وغلرلػك مػف اه مػكذج اهرػل رهػدؼ جمليهػك اهػ  اهرقػل مم ػروا اهرػدرلس
 اهذ  ل يلس ا   اهمري ـ .

( اف طرائػػػػؽ اهرػػػػدرلس  1999( و ) اهػػػدهلمل وطػػػػم  1988وليػػػوؿ )  ػػػػيكدة وجمػػػػكؿ    
مهمػػػػك ريػػػػددت او ر واػػػػت يأ هػػػػك ت ر ػػػػرج اػػػػف اهطػػػػرليرلف ات ػػػػريرائل  وات ػػػػر ركجل  او 

 وذهؾ تف طرائؽ رمللر ات  كف يل اهواقا ت ر رج اف لذلف اه والف . اهيلك ل 
 (( 114  ص 1999مل وطم   لهد(( )) اه 126  ص 1988))  يكدة وجمكؿ   

 
ورمك لكً  ما اتيلكر اه كمي  يأف اهماػث اػف ا ػكهلب ردرل ػل  م ك ػم  رايػؽ اههػدؼ    

م اػػػكً  ت  ػػػك ماكجػػػ  مك ػػػ  اهػػػ   اهمرمدػػػؿ مألر ػػػكب اهممػػػكللـ واترجكلػػػكت الػػػمي مط مػػػك ً 
ر ملػػ    لػػل  اهطكهػػب ر ملػػ  مرلكم ػػ  رروايػػؽ مػػا اكجػػكت اهمجرمػػا ورط يكرػػم يػػل م ػػكء 

يلػػػم مػػػف راػػػوتت  ااه  لػػػل  ات مػػػوذج اهرػػػل ررط مهػػػك اهمرا ػػػ  اهرػػػل  يل ػػػهك ومػػػك جػػػر 
ا ك ػػػل  ول هػػػك ر ػػػروجب ااػػػكدة اه ظػػػر يػػػل اهم ػػػكل  اهدرا ػػػل  وا رلػػػكر طرائػػػؽ ردرل ػػػل  

 (( 7-6  ص 2222هردرل هك . )) اهيز    ادلد  
 

 وا لم ررج   المل  اهماث اهاكهل مكه يكط اترل  :   
أ مػػوذج  ت ػػلمكاتيػػكدة مػػف اه ظرلػػكت اهرػػل الرمػػت مطرائػػؽ اهرػػدرلس و مػػكذج اهػػري ـ  -1

 مرو ر اهري لمل ور  لرلك يل اهيم ل  اهري لمل  .
دػر أ مػوذج مرو ػر اهري لمػل هػدا اهط مػ   ليد اهماث ماكوه  رأللدل  رجرلمل  هملكف أ -2

وللر ب اهماث المل  اضكيل  مرطملػؽ لػذا ات مػوذج ا ػ  ال ػ  مػف اهط مػ  اهجػكميللف 
 يل ق ـ اهررمل  اهم ل  ه مرة اتوه  ا   اد ا ـ اهمكاث .

                                               الفصل الاول                                                                            

 
اتيػػػكدة مػػػف  رػػػكئ  لػػػذا اهماػػػث م ػػػلؿ  ػػػكص مػػػف ردرل ػػػل مػػػكدة اهررملػػػ  اهمو ػػػليل   -3

 يضاً  اف املك ل  ا ر داـ  طط اهماث و طوات ات موذج ما مواد درا ل  ا را .
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ي لملػػ  و مػػكذج مػػف اتلملػػ  اطػػاع اهردرل ػػللف يػػل اهجكميػػكت ا ػػ  اه ػػررارلجكت اهر -4
اهػػػري ـ و طوارهػػػك وطرائػػػؽ رػػػدرلس اهممػػػكللـ هلر ػػػ   ههػػػـ اهل ػػػؼ اػػػف اهلػػػيومكت اهرػػػل 
لواجههػػك اهط مػػ  يػػل يهػػـ اهممػػكللـ ولػػذهؾ اهل ػػؼ اػػف اهمهػػـ اه ػػكطلء هػػدلهـ وضػػرورة 

 اهرلد  هم مف  اؿ ا ر داـ اه مكذج اهري لمل  .
              

       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            
                                                                                                    الفصل الاول                       

 

 أهداف البحث

 -: لأرللهدؼ اهماث اهاكهل اه  رايلؽ مك     
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/ هط مػػ   ا ػػ  ويػػؽ ا مػػوذج مرو ػػر ا مػػوذج ري لمػػل يػػل مػػكدة اهررملػػ  اهمو ػػليل  م ػػكء -1
هررمل  اهم ل  / ل لػ  اهررملػ  ات ك ػل  / يػل اهجكميػ  اهم ر لػرل  اهمرا   اهدك ل  / ق ـ ا

. 
ات موذج اهملػمـ يػل رالػلؿ وا ػرميكء اهممػكللـ اهمو ػليل  هػدا  اهريرؼ ا   ادر -2

 اهط م  ا م هـ ميكر  ً  مكهطرلي  اتارلكدل  يل ردرلس اهوادة  م هك .
 

 فرضيات البحث
 

 -: الآرل اهلمرل   اهمرضلكتوهرايلؽ ألداؼ اهماث لليت ً  
مػػلف مرو ػػط درجػػكت ط مػػ   2.25ت روجػػد يػػروؽ ذات دتهػػ  االػػكئل  ا ػػد م ػػروا  -1

اهمجمواػػػ  اهرجرلملػػػ  ) اهػػػذلف لري مػػػوف اهممػػػكللـ ا ػػػ  ويػػػؽ أ مػػػوذج مرو ػػػر اهري لمػػػل ( 
وط مػػ  اهمجمواػػ  اهضػػكمط  اهػػذلف لري مػػوف اهممػػكللـ اهمو ػػليل  مكهطرليػػ  اتارلكدلػػ  يػػل 

 الل ل اهميريل ه ممكللـ اهمو ليل  .ات رمكر اهر
مػػلف مرو ػػط درجػػكت ط مػػ   2.25ت روجػػد يػػروؽ ذات دتهػػ  االػػكئل  ا ػػد م ػػروا  -2

اهمجمواػػػ  اهرجرلملػػػػ  ) اهػػػػذلف لري مػػػوف اهممػػػػكللـ اهمو ػػػػليل  ا ػػػ  ويػػػػؽ أ مػػػػوذج مرو ػػػػر 
اهري لمػػػػػل وط مػػػػػ  اهمجمواػػػػػ  اهضػػػػػكمط  اهػػػػػذلف لري مػػػػػوف اهممػػػػػكللـ اهمو ػػػػػليل  مكهطرليػػػػػ  

 ارلكدل  يل ا رمكر ا رميكء اهمي ومكت .ات
 
 
 
 

                                                                                                                  الأولالفصل          

 
 حدود البحث
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اهررملػػػ  ات ك ػػػل  / اهررملػػ  اهم لػػػ  / ل لػػ   ق ػػػـط مػػ  اهمرا ػػػ  اهدك لػػ  اهدار ػػػوف يػػل  -1
 ا   اهلمكال .ر / اهداهجكمي  اهم ر لرل  

 . 2224-2223اهيكـ اهدرا ل  -2
 ػػليل  اهرػػل رػػدرس يػػل اهملػػؿ اهممػػكللـ اهمو ػػليل  اهمرضػػم   يػػل مػػكدة اهررملػػ  اهمو  -3

    () ممهوـ اهمو لي    ممهوـ اهلوت   ميض ممكللـ اهردولف اهمو ليل اهرئل  اهدك ل
 اهري لمل. أ موذج مرو ر -4
    تحديد المصطلحات  
 
    Model of Instructionالتعليمي  الأنموذج -0
))  ط  او رلػملـ س ػررارلجل  ذات  طػوات ميل ػ   (1982) وآ روفجو س اريم  -

 لملف ه مدرس ا ر دامهك مهدؼ روجلم ردرلس موضوع مك (( .
( Jones & et.al , 1980 , p. 321 )  

 

طػػ  لملػػف ا ػػر دامهك هم ػػكء اهمػػ ه  او اهر طػػلط او اهرلػػملـ ( ))  1982جػػولس )  -
ه مػػػػواد اهري لملػػػػ  وروجلهػػػػم ام لػػػػ  اهػػػػري ـ يػػػػل غريػػػػ  اهلػػػػؼ ويػػػػل اتوضػػػػكع اهري لملػػػػ  

  ( Joycs , 1980 , p. 217 )ات را (( . 

 

( )) مجمواػػػػ  مػػػػف اتجػػػػراءات اهرػػػػل لمكر ػػػػهك اهمي ػػػػـ يػػػػل اهموقػػػػؼ 1985  ػػػوارل )  -
 ااداد اهمكدة وا كهلب ريدلمهك وميكهجرهك (( . اهري لمل واهرل ررضمف

 ( 317  ص  1985)   وارل   
 

)) روظلػػػػؼ هارلػػػػكت مرركميػػػػ  او مر   ػػػػ   لرميهػػػػك اهمػػػػدرس ا ػػػػد   (1995م اػػػػـ )  -
 ( 8  ص  1995ريدلمم اهمكدة اهري لمل  ه مري ملف (( . ) م اـ   

 
                                                                                                                  الأولالفصل          

 
( اهرل رلؼ اهطرؽ   Prescriptive Modelاتجرائل  ) اهممكد ء)) ( 2222دورز  ) -

 ( 112  ص 2222اهر ظلمل  ه م روا اهري لمل (( . ) دورز    
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 مػػػوذج اهري لمػػػل لػػػو ا ػػػررارلجل  او ومػػػف  ػػػاؿ لػػػذ  اهريرلمػػػكت  رولػػػؿ اهػػػ  اف ات   
 طػػ  لضػػيهك اهمػػدرس م   ػػ   مػػف اتجػػراءات اهم رظمػػ  ميلػػ  روجلػػم اهيم لػػ  اهري لملػػ  

 . مدرو  وريدلـ مطرلي  
امك اهريرلؼ اتجرائل ها موذج اهري لمل يهػو    ػ   مػف اه طػوات اهم ظمػ  ررضػمف   

طػط م ظمػ  ومرركميػ  رلُ ػر ام لػ  م كء  طط ردرل ل  همػكدة اهررملػ  اهمو ػليل  ولػذ  اه 
 اهري ـ مهدؼ ال كب اهط م  اهممكللـ اهمو ليل  وا رميكئهك تطوؿ يررة ممل   .

 
  Bruner’s Modelأنموذج برونر  -2
)) قػػوة  كلػػ  رجيػػؿ اهرػػدرلب اهملػػر  لػػكدراً  اػػف اهط مػػ   (1977)اريػػم لرو مػػكخ  -

 ( 4  ص 1983ا م هـ (( . )  ط كو    
اهيػػكئـ ا ػػ  اهػػري ـ ات رل ػػكيل ولررلػػز ا ػػ   اس مػػوذج( )) 1985) فوآ ػػرو مراػػل  -

اػػرض اهمػػدرس اقػػؿ ممػػك لملػػف مػػف اهمي ومػػكت هيػػرض ي ػػي اهمجػػكؿ امػػكـ اهط مػػ  لػػل 
   ( 59-58  ص 1985. ) مرال   مكت واهياقكت مك  ومهـ اه كص ((لدرلوا اهل

  ات رل ػػػػكيل اهػػػػذ  ليرمػػػػد ا ػػػػ  اهمػػػػ ه اس مػػػػوذج( )) 1994) وآ ػػػػروفاه ػػػػكمرائل  -
   1994ولرػػػػػرؾ اهمجػػػػػػكؿ ه مري مػػػػػلف هرلػػػػػػولف اهممهػػػػػوـ وا ػػػػػػرليكمم (( . ) اه ػػػػػػكمرائل   

 ( 222ص
ا مػػوذج مرو ػػر لؤلػػد ا ػػ  اهطكهػػب وقدرارػػم وي ػػي اهمجػػكؿ هػػم تلر ػػكؼ  أف  ػػر ر      

 اهياقكت اهرل رالـ اهلمكت اهم ررل  ه ممهوـ واهريملر ا م مأ  ومم اه كص .
 

 

 

 

 

 

 الفصل الاول                                                                                                                          

 
وليػػػػرؼ اهمكاػػػػث أ مػػػػوذج مرو ػػػػر اهري لمػػػػل أجرائلػػػػكً  مأ ػػػػم مجمواػػػػ  مػػػػف اتجػػػػراءات    

الػث للػوف اهمػري ـ لػو واه طوات اهرػل ار ػذلك اهمكاػث يػل رػدرلس اهممػكللـ اهمو ػليل  
هػػػم تلر ػػػكؼ اهياقػػػكت واهيػػػوا لف   ( اهيم لػػػ  اهري لملػػػ  وأركاػػػ  اهمرلػػػ Coreماػػػور ) 
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ورلػػػولف اهممػػػكللـ ميػػػد ريػػػدلـ اهػػػدرس واتمد ػػػ  اهم رملػػػ  وغلػػػر اهم رملػػػ  اهرػػػل ر ػػػص ر ػػػؾ 
 اهممكللـ مأقؿ قدر مف اهمي ومكت .

 

 التحصيل :  -3
كرات اهملر ػػػػػم   رلجػػػػػ  ري ػػػػػـ اهموضػػػػػواكت )) اهميريػػػػػ  او اهمهػػػػػ(1973اريػػػػػم لػػػػػود)  -

اهدرا ل    ولو ا جكز لادد مف  ػاؿ درجػكت ات رمػكرات او مكهػدرجكت اهموضػوال  او 
 ( Good , 1973 , p.7 )مل لهمك (( .

 

)) م روا مك رولؿ اهلم اهمػري ـ يػل ري مػم اهمدر ػل او غلػر  ميك ػكً  (1988)اكقؿ  -
 (11  ص 1988كقؿ   موا ط  اهمي ـ وات رمكرات (( . ) ا

 

)) ميػػػدار مػػػك اييػػػم اهمػػػري ـ مػػػف الػػػداؼ ري لملػػػ  يػػػل مػػػكدة (1989) ػػػمكر  وا ػػػروف  -
 ري مل  (( . –درا ل  ميل    رلج  مرور  م مرات او مواقؼ ري لمل  

 (11  ص 1989)  مكر  وا روف   
 
)) ذهػػػػؾ اهم ػػػػروا اهػػػػذ  ولػػػػؿ اهلػػػػم اهطكهػػػػب يػػػػل رالػػػػل م ه مػػػػواد (2221) امػػػػكد   -

   ص  ( 2221   ة ل  (( . ) امكداهدرا
 
أمػػك اهريرلػػؼ اتجرائػػل ه رالػػلؿ يهػػو اهمالػػ   اه هكئلػػ  اهرػػل للر ػػمهك اهط مػػ  اهػػذلف   

ويػؽ أ مػوذج مرو ػر  رلجػ  مػرورلـ مموقػؼ ري لمػل م ػرظـ  ا   در وا اهررمل  اهمو ليل 
 وريكس موا ط  ات رمكرات اهرالل ل  يل  هكل  اهوادة اهدرا ل  .

 بقاء : الاست -4

)) لملػػػػػػػ  اهمي ومػػػػػػػكت اهلػػػػػػػالا  اهمرػػػػػػػذلرة واهميك ػػػػػػػ  (  1966 ) اريػػػػػػػم مورلػػػػػػػكف -
 ( Morggan , 1966 , p.781 )مكت ررجكع او ااكدة اهري ـ (( .

             الفصل الاول                                                                                                              

 
)) اهمػػكقل مػػف اه مػػرة اهمكضػػل  واهملػػوف ات ػػكس ه ػػري ـ واهرػػذلر واريػػكف (1971)اكقػػؿ -

 (  98  ص 1971اهمهكرات (( . ) اكقؿ   
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ػػ م مػػف مي ومػػكت  مػػم)) اارمػػكظ اهمػػرد ممػػك مػػر   ( 1989) امػػراللـ - مػػف  مػػرات وممػػك ال 
 (  82  ص 1988ول ب مف اكدات ومهكرات (( . ) امراللـ   

  
اف ات ػرميكء لػو اارمػكظ اهمػرد ممػك ري مػم مػف اهمي ومػكت واهمهػكرات  ممػك ريػدـ   ر ر   

 واه مرات ورذلرلك واريك هك ميد مرور يررة زم ل  ميل   .
ها ػػػػرميكء يهػػػػو قػػػػدرة اهط مػػػػ  ا ػػػػ  ا ػػػػررجكع ممػػػػكللـ اهررملػػػػ   الإجرائػػػػلاهريرلػػػػؼ  أمػػػػك  

ارميػػػ  ا ػػػكملا وريػػػكس اػػػف طرلػػػؽ ا رمػػػكر اهمو ػػػليل  ورػػػذلرلك واريك هػػػك ميػػػد مػػػرور يرػػػرة 
 رالل ل .

 ( Traditional method)    اهطرلي  اتارلكدل -5
أف ليػػػػػرض  موا ػػػػػطرهك اهمػػػػػدرس )) اهطرليػػػػػ  اهرػػػػػل ل ػػػػػرطلا( 1974)اريهػػػػػك اهػػػػػدلب -

اهمي ومػػػكت اهرػػػل لرضػػػم هك اهميػػػرر يػػػل أ ػػػرع وقػػػت مملػػػف ارػػػ  لضػػػمف إ هػػػكء اهميػػػرر 
 اهدرا ل يل اهوقت اهمادد هم ((

اهرػػل ل ػػر دمهك اهمػػدرس واهمرضػػم    الإجػػراءات)) مجمواػػ  مػػف ( 1993)اهجيمػػر   -
مػػػف اجػػػؿ ل ػػػب اهوقػػػت اهيػػػرض مالػػػث ليػػػا اهديػػػؿ ا ػػػ  لكلػػػؿ اهمػػػدرس م ػػػلؿ رئل ػػػل 

اطكء لمل  لملرة مف اهمكدة اهدرا ل  ((  وا 
ومػػذهؾ   ػػر ر  أ هػػك طرليػػ  ردرل ػػل  للػػوف اهمػػدرس يلهػػك ماػػور اهيم لػػ  اهري لملػػ  الػػث 

 اهمكدة اهي مل  مأ رع وقت مملف وللوف دور اهطكهب مر يل .ليرض 
مجمواػػػ  اه  ػػػكطكت والإجػػػراءات اهرػػػل ليػػػوـ مهػػػك  لػػػله مكاػػػث )) الإجرائػػػلاهريرلػػػؼ  أمػػػك

ا   ط مػ  اهمجمواػ  اهضػكمط  اػف طرلػؽ   اهمدرس مف اجؿ ارض اهممكللـ اهمو ليل
      اتارلكدل  ((         اهضروؼالإهيكء واهر يلف يل 

 
  

  الأول لفصل
 
 ( : Concept)  المفهوم  -
)) امػػػكرة اػػػف    ػػػ   مرلػػػ   مػػػف ات ػػػردتتت ر ػػػلر اهػػػ   ( 1961 )اريػػػم مرو ػػػر -

مجموا  مف اه لكئص اهمااظ  ه لء او اػدث لػؤد  اهػ  رادلػد يئػ  ميل ػ  ررميهػك 
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مجمواػػػػ  مػػػػف ات ػػػػردتتت اتضػػػػكيل  لك ػػػػت غلػػػػر مااظػػػػ  مػػػػف قمػػػػؿ لػػػػذا اه ػػػػلء او 
 ( Bruner , 1961 , p.112 ).اهادث (( 

 
)) روالد او ااق  م طيل  ه مي ومكت وا ػم  رػكج هرلػورات اهطكهػب  ( 1972 ) للرد -

 , Hurd , 1970 )اه كل  وسالكمم اهيي ل  ل ػر  مػف اهرلػ لؼ اهػذارل ه مي ومػكت ((

p.57 ) 

 
أ ػػم )) لػػ ؼ مػػف اهمدلػػرات اهرػػل ر ػػررؾ م لػػكئص جولرلػػ  ارػػ   (1988 )جك للػػم -
 ( Gange , 1988 , p.60 )و ا ر مت يلمك مل هك م لؿ م اوظ (( .ه

 
)) امػػكرة اػف رجرلػػد ليمػر ا ػػم مل مػ  او رمػػز ل ػلر اهػػ  مجمواػػ  ( 1992 ) أه يػك ل -

مػػػػف ات ػػػػلكء او ات ػػػػواع او اتاػػػػداث او اهظػػػػوالر اهرػػػػل ررملػػػػز م ػػػػمكت او  لػػػػكئص 
 (139  ص 1992م ررل  (( . ) اه يك ل   

)) رجرلػػد ه ي كلػػر اهم ػػررل  مػػلف اػػدة مواقػػؼ او ايػػكئؽ وس    (1999اه جػػد  )-   
 ( 48  ص  1999ممهوـ ا ـ وريرلؼ (( ) اه جد    

 
)) قكاػػدة ميريلػػ  روجػػد ا ػػ   ػػلؿ  طػػ  ريمػػؿ هوضػػا   (2222واريػػم امػػو جػػكدو )   

 اسيراد او اس لكء او اهموضواكت يل يئكت م كءً  ا   اه لكئص اهم ررل  مل هك 
ل ػػػػػلر اهػػػػػ  اهيػػػػدرة ا ػػػػػ  رجرلػػػػػد اهيموملػػػػكت ومػػػػػف دػػػػػـ ريملمهػػػػك ا ػػػػػ  جملػػػػػا  ورلول لػػػػ 

 ( 113  ص  2222اهموضواكت اهمر كمه  (( .  ) أمو جكدو   
 
  

  الأول لفصل
 
( )) امػػكرة اػػف رجرلػػد اي ػػل   ػػأ اػػف رجرلػػد  كلػػل  او الدػػر مػػف  2222زلرػػوف )  - 

  ص  2222) زلرػػوف   اػػكتت جزئلػػ  مريػػددة لرػػواير يػػل لػػؿ م هػػك لػػذ  اه كلػػل  (( 
14 ) 
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وا   اهرغـ مف ات راؼ اهواضي يل اهيمكرات اهرل ا ر دمت يل ريرلػؼ اهممهػوـ أت 
 أ هك رر كمم يل مدهوترهك وماروالك يهل ر لر إه  : 

 أ هك مجموا  أو ل ؼ مادد مف اهمي ومكت أو اس لكء أو اهاوادث أو اهرموز. -1
 كس  لكئص م ررل  .لملف رمولمهك أو رجمليهك ا   أ  -2
 ررملز اف غلرلك مف اهمجمواكت م لكئص م ر م  . -3
 لملف أف ر م  أو ريط  رمزاً  ل ر ؼ اف غلر  . -4
ه ممهوـ يهو رل لؼ هايلكر واهيم لػكت واهظػوالر اهرػل ررملػز  الإجرائلاهريرلؼ  أمك   

 م لكئص م ررل  ول كر اهلهك مرموز ومل مكت .
 
 (  Musical education) اهررمل  اهمو ليل   -7
مأ هػػػػك ام لػػػػ  ررمولػػػػ   ػػػػكم   رر ػػػػكوؿ اهمػػػػري ـ يػػػػل جملػػػػا   (1999) قػػػػدور   اريهػػػػك - 

اه ػػػواال ) ج ػػػمل    اي لػػػ    وجدا لػػػ    اكطملػػػ  ( ورر ػػػكوؿ  ػػػ وؾ اهمػػػري ـ يػػػل مواقمػػػم 
وممكللمم وطرائؽ رمللر    ولل مذهؾ راركج إه  ايوؿ اهم ر ه رمكاؿ ميهػك والإا ػكس 

 ( 8  ص  1999جه  م لارهك . ) قدور     مهك وموا
 
مف  اؿ م كطمرهػك اهييػؿ واهاػواس ل  اهمرد مد لك ويلرلك ( ام ل  ررم1987ا اؽ )  -

وا ػػػردكرة م ر ػػػؼ ات ميػػػكتت واه  ػػػكط الإمػػػداال ور ػػػكاد  ا ػػػ  اه مػػػو اهمرػػػوازف ور ملػػػ  
 (  16  ص  1987اهذوؽ اه  لـ .)ا اؽ   

 اي لك وج ملك و  ليل  لل ام ل  ررمول  رهرـ مكهمري ـ ) رولؿ إه  إف اهررمل  اهمو 
  . ( ور كاد  ا   ا ردكرة اهداييل  و مو   موا مرواز ك وجدا لك 

 

 

  الأول لفصل
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 اسيلػػكر اهرػػل ررضػػمفيهػػل مجمواػػ  اهممػػردات ه ررملػػ  اهمو ػػليل   الإجرائػػلاهريرلػػؼ  أمػػك
  ػػ  اهدك لػػ  يػػل ل لػػ  اهررملػػ  ات ك ػػل اهمرا هط مػػ  كاهرػػل قػػكـ اهمكاػػث مردرل ػػهواهممػػكللـ 

       . أد كء مدة اهرجرم  مطرلي  م رظم  
 
 ( Concepts Musical )  اهممكللـ اهمو ليل   -8
ريرلمػػكً  ه ممػػكللـ اهمو ػػليل    هػػذهؾ اررػػأا اف  –ماػػدود اطااػػم  –هػػـ لجػػد اهمكاػػث    

مػػا اتدملػػكت   يكهممػػكللـ  ليػػرؼ اهممػػكللـ اهمو ػػليل  اجرائلػػكً  وا ػػب مػػك وجػػد  مر ك ػػمك ً 
اهررملػػػ  ممػػػكدة  رلػػػ لؼ او ر ظػػػلـ همي ومػػػكت وايلػػػكر وظػػػوالر رري ػػػؽ   لػػػلاهمو ػػػليل  :

اهمو ػػػػليل  ور ػػػػر  لػػػػذ  اهممػػػػكللـ  رلجػػػػ  مػػػػرور اهمػػػػري ـ م   ػػػػ   مػػػػف اهمواقػػػػؼ اهري لملػػػػ  
 اهم رظم  وليمر ا هك مل مكت او رموز .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 النظري  الإطار  -

 المفاهٍن   -أ

 خصائص المفهىم  -ـ ب

 حصنٍف المفاهٍن   -ج

 العىاهل المؤثرة في حعلن المفاهٍن  -ـد

 نظرٌت برونر  -

 نظرٌت برونر ئهباد  -

 هراحل الخعلٍن عنذ برونر   -

 الخً حعخوذ علٍها نظرٌت برونر الأفكار  -

 الاسخقرائً ( على وفق أنمىرج برونر ) خطىاث الخذرٌس  -

 دراساث سابقت   -

وعربٍت ومحلٍت اسخخذهج أنمىرج برونر  أجنبٍت   دراساث  ًأولا

 كطرٌقت للخذرٌس .

 بالتربٍت المىسٍقٍت  اهخوجثانٍا ً   دراساث أجنبٍت وعربٍت ومحلٍت 

  

 

 

 

           
 



                                                           الفصل الثاني                                                       
                              : Concepts    المفاهين

  
 تمييد :

تنشأ المفاىيـ عادةً  مف تصورات تحصؿ مف خلاؿ الحواس الخمس التي أنعـ      
الذكريات  وىي البصر والسمع والذوؽ والممس والشـ ، ومف الإنسافالله بيا عمى 

والتخيلات ومف نتاج الفكر الخيالي ، وكما تؤكد نظريات التعمـ مف اف ما يكتسبو 
المعرفة ينشأ مف خبراتو المباشرة التي يكتسبيا مف خلاؿ حواسو ،  أنماطالمتعمـ مف 

يتعامؿ مع المدركات الحسية الخاصة بذلؾ  أفوقبؿ أف يبدأ بتشكيؿ المفيوـ ، لابد 
يشكؿ صورة ذىنية ليذه المدركات مكوناً   أفتعاممو معيا يستطيع المفيوـ ومف خلاؿ 

 ( 07، ص  5991مفاىيـ ليا . ) ممحـ ، 
َ  لابدَّ منو لفيـ أساسيات المعرفة عف طريؽ تنظيميا  فاكتساب   المفيوـ أمرُ

عطائياوتبسيطيا  والرموز المتشابية مما يجعؿ المتعمـ  للأشياءتسمية محددة  وا 
والمواقؼ  الأشياءسوؼ يتعامؿ مع  لأنورفة بشيء مف الثبات متفاعلا مع المع

 والعمميات ذات الصفات المشتركة كأعضاء في صؼٍ  واحد . والأحداث
   ( Ellis , 1972 ; p . 13 ) 

لذا عمؿ الميتموف بالتربية في دأب ومثابرة عمى تحديد المفاىيـ في المستويات    
تعميمية ، الامر الذي يجعؿ المفاىيـ وسيمة فعالة الدراسية المتتابعة وتطوير المواد ال

لربط المواد الدراسية بعضيا ببعض ، وبذلؾ يتحقؽ مفيوـ التكامؿ المعرفي في بناء 
 (   15، ص  0777المناىج الدراسية ككؿ . )  حميدة ، 

   خصائص المفهىم 
  -تتميز المفاىيـ بخصائص عدة ىي : 
نما يدؿ عمى الصنؼ العاـ الذي المفيوـ لا يدؿ عمى فرد معيف أ -5 و جزء معيف ، وا 

 ينتمي إليو .  
 المفيوـ يتكوف مف جزئيف أساسييف ىما :  -0
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 الفصل الثاني                                                                                                                 
 . الاسـ أو الرمز أو المصطمح  -
 الدلالة المفظية ) تحديد ىذا الاسـ او المصطمح ( . -

الفئة وتميزه عف غيره مف  أفرادلكؿ مفيوـ خصائص تميزه ويشترؾ فييا جميع  -5
 المفاىيـ الأخرى .

نما ىي تكوينات واستدلالات عقمية يكونيا المتعمـ  -4 المفاىيـ ليست تعريفات تحفظ وا 
 ذاتياً  . 

 الأمثمةالمنتمية اليو ) الأمثمةالمفيوـ او  أمثمةعميو تسمى  تنطبؽ أمثمةلكؿ مفيوـ  -1
    السمبية ( لو.   الأمثمةغير منتمية أو )  أمثمةلا تنطبؽ عميو تسمى  وأمثمةالايجابية ( ، 

 (  90-91، ص  5991) زيتوف ، 
في التربية الموسيقية تساعد  الأمثمة اختيار إف إلى(  5999حيث يشير ) قدوري     
 الأمثمة بإعطاءرة كبيرة عمى الفيـ واف الجيد المطموب لتكويف فكرة يرتبط مباشرةً  بصو 

التي يستمد منيا الرأي ، والموسيقى بأبسط صورىا فف معقد وأف فيـ خواص الموسيقى 
لتوضيح  الأمثمة فاختيارالييف حتى وأف كانت في ابسط صورىا ،  بالأمرككؿ ليس 

س التربية الموسيقية .                                                مياـ مدر  أصعبكؿ منيا يعد مف 
 (  50، ص  5999) قدوري ، 

تساعد المفاىيـ عمى ربط الكثير مف الحقائؽ بعضيا ببعض ويمكف اف توفر  -1
ليذه الفمسفة و  علاقة بيف الحقائؽ وتجعميا مترابطة بصورة يسيؿ عمى المتعمـ تعمميا .

 أكثربسيولة  إليياتجعؿ المتعمـ يتعمـ مف تطبيؽ التعميمات التي يتوصؿ مزايا بكونيا 
المفاىيـ  إلىمف تطبيؽ تمؾ التي تقدـ جاىزة لممتعمـ ، اذ تمكنو مف الوصوؿ 

 ( 51، ص  5999والتعميمات والقواعد والقوانيف . ) العاني ، 
قائؽ العممية فضلًا  ثباتاً  مف الح أكثرلممفاىيـ علاقة كبيرة بحياة المتعمـ وىي  -0

 ) تفسير وتنبؤ وحكـ   ( .                                                  الأساسيةتساعد في استخداـ وظائؼ العمـ  أنياعف 
 (   49، ص  5990) الحسيني ،                                                   

 

23 



                                                                                            الفصل الثاني                       

 
 تصنيف المفاهين

تختمؼ المفاىيـ فيما بينيا بأختلاؼ الطريقة التي تـ بيا تكويف المفيوـ وانيا      
 تختمؼ ايضاً  بحسب المعمومات والحقائؽ التي تعالجيا 

 -( الى مستوييف ىما : 5904حيث قسميا ) الديب  -
المفاىيـ البسيطة : التي تتكوف مف مجموعة مف الحقائؽ تربطيا علاقة مثؿ   -أ

 الطبؿ ، الكماف .
المفاىيـ الكبرى : التي يناظرىا بالمبدأ او التعميـ والتي تعبر عف علاقة بيف عدد  -ب

 (  555، ص  5904مف المفاىيـ . ) الديب ، 
 ( صنفيا الى :  Gange 1977في حيف اف )  -
 المفاىيـ المادية . -أ

 (  Gange , 1977 ; p. 129المفاىيـ المجردة . )  -ب
 -الى :  Authin , Goodnow , Brunerوصنفيا كؿ مف  -

الربط ) و ( وتتضمف  أداة: وىي تمؾ المفاىيـ التي تستخدـ معيا   : ماهىي  رط    أولا
التي تقع  الأجزاءيصؿ  أفطالب مجموعة مف الخصائص المترابطة ويكوف عمى ال

 المفيوـ . إطارضمف 
 

الربط ) أو (  أداة: وىي المفاىيـ التي تستخدـ معيا  ثهنيه   : الماهىي  الاصمية
أخر ، ولا تحتاج فيو كؿ  إلىوتتضمف مجموعة مف الخصائص التي تتغير مف موقؼ 

الخصائص المترابطة بالمفيوـ لاف تكوف بدرجة متساوية 
        .                                            ( Bruner , 1977 , p : 12-20 ) 

          
 

: وىي المفاىيـ التي تشمؿ عمى علاقة معينة بيف الاشياء ثهلثه   : ماهىي  علائقية 
 مثؿ مفيوـ التدويف الموسيقي فيذا المفيوـ يتضمف العلاقة بيف عدة مفاىيـ اخرى 
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 -: إلىوالمفاىيـ العلائقية تصنؼ    
تمؾ المفاىيـ التي تحدد سمات معينة تتصؼ بيا مجموعة وىي  -مفاىيـ وصفية : -أ

 الاشياء . مثؿ صوت نغمي ، صوت غير نغمي .. وغيرىا .
 
وىي تمؾ المفاىيـ التي تستعمؿ لمدلالة عمى شيء ما وتصنؼ  -مفاىيـ دلالية : -ب
 -: أنواع إلى

لاحظة وىي تمؾ المفاىيـ التي يمكف تطويرىا بالم -مفاىيـ مادية ) واقعية (: -5
دراكيا إلييا الإشارةوالخبرة الحسية ويمكف لممتعمـ   مباشراً  عف طريؽ  ً إدراكا وا 

 استعماؿ الحواس .
وىي تمؾ المفاىيـ التي لا يمكف مشاىدتيا او لمسيا والتي  -المفاىيـ المجردة : -0

َُ وصعوبة مف النوع  تتميز خصائصيا المميزة بأنيا غير محسوسة وىي اكثر تجريداً 
ممموسة مثؿ الصوت ، النغـ .                                                       أمثمةوليست ليا  ؿالأو 

 (     90، ص  0777) خميؿ ، 
 ( لممفاىيـ :   5991وأضاؼ ) زيتوف   

 الآلات: وتعني المفاىيـ التي تقع ضمف تصنيؼ معيف مثؿ راطعه   : ماهىي  تصنياية 
 .الموسيقية الوترية 

عممية معينة  إجراءات: وىي التي تتضمف سمسمة أو عممية  إجرائيةخهمسه   : ماهىي  
 كمفيوـ تدويف النوطات الموسيقية . 

 
: وىي المفاىيـ التي ليا علاقة بالجوانب الانفعالية سهدسه   : ماهىي  وجدانية 

وغيرىا . )  والمشاعر والاتجاىات والميوؿ والقيـ مثؿ موسيقى الفرح او موسيقى الحزف
 (  91، ص  5991زيتوف ، 
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 -( لممفاىيـ فيو : 5995 وآخروفأما تصنيؼ ) نادرا    
 أوالظواىر  أو الأشياءيـ التي تتضمف تصنيؼ وىي المفاى -تصنيفية : مفاىيـ -أ

 . 4/4 إيقاع أو 0/4 إيقاعالمثيرات التي ليا صفات مشتركة ، مثؿ 
 أوالعلاقات بيف مفيوميف  أنواعوىي التي تعبر عف  -مفاىيـ علاقات وقوانيف : -ب

 موقفيف .  أوشيئيف  أو أكثر
نوع مف المفاىيـ يكوف وىذا ال -ذىنية : وتكويناتمفاىيـ مبنية عمى فروض  -جػ

 الأشياءنوعاً  مف التصورات العقمية التي توضع لتفسير مجموعة مف الظواىر او 
، مثؿ  أساسية أفكار أوعمى ىذا النوع منيا نظريات  ً أيضاوقد يطمؽ  والأحداث

 ( 51، ص  5995،  وآخروف)اليارموني( التوافؽ والانسجاـ . ) نادرا 
 
 : أنواعخمسة  إلىالمفاىيـ حمو ( فقد صنؼ  أبوأما )  -
 مفاىيـ حسية . -5
 مفاىيـ مجردة . -0
 مفاىيـ الوقت . -5
 مفاىيـ المكاف . -4
 (  501، ص  0777مفاىيـ متغيرات معاصرة . ) حميدة ،  -1

 العىاهل المؤثرة في تعلن المفاهين
 تؤثر في عممية تعمـ المفاىيـ أفعوامؿ مف شأنيا  إلى(  5904) الديب  أشار   

 -وتعميميا وىي :
التي تنطبؽ عمى المفيوـ المراد تعممو كمما  الأمثمة، وكمما زاد عدد  الأمثمةعدد  -5

 كاف تكويف المفيوـ وتعممو سيلاً .
السمبية ) التي لا تنطبؽ مع  والأمثمةالايجابية ) التي تنطبؽ مع المفيوـ (  الأمثمة -0

 المفيوـ ( تُسيؿ عممية تكويف المفيوـ .
   

26 



 الفصل الثاني                                                                                                                          

خبرات المتعمـ  بازديادالخبرات السابقة لممتعمـ : ويزداد تكويف المفاىيـ وتطورىا  -5
 ومدى نضجو .

لممتعمميف : وتتضمف الخبرات التعميمية المباشرة التي  الخبرات المباشرة والبديمة -4
 يمر بيا المتعمـ وكذلؾ الخبرات التي تنشأ مف وسائؿ الاتصاؿ المختمفة .

 الفروؽ الفردية بيف المتعمميف تؤثر في تعمـ المفيوـ . -1
 القراءات العممية ومدى معرفة المتعمـ لممفاىيـ السابقة لتعمـ المفاىيـ الجديدة . -1
نوع المفيوـ حيث تختمؼ المفاىيـ في درجة صعوبتيا وىذا يتطمب تحميؿ المفيوـ  -0

 (     575 – 99،  5904. ) الديب ، 
 :  خصهئص نمو الماهىي  إلى(  5991 وآخروفوأشار ) الخميمي 

 اعتماد المفيوـ عمى الخبرات الشخصية لمفرد . -5
كمتطمبات لتكويف المفيوـ مف  يتكوف المفيوـ ببطء نتيجة لوجود مراحؿ سابقة -0

 ملاحظة وتمييز بيف الخصائص .
عممية نمو المفاىيـ عممية مستمرة ولا تقؼ عند حد معيف ، فكمما اكتسب الفرد  -5

 خبرات جديدة ازدادت المفاىيـ عمقاً  وشمولاً  ورسوخاً  .
والنضج اف عممية نمو المفاىيـ عممية متدرجة نتيجة لاختلاؼ الخبرات التعميمية  -4

 (  575-577، ص  5991العقمي لممتعمـ . ) الخميمي ، 
 

 في تدريس الماهىي  الأسهسيةالمطهدئ  إلى(  5991في حيف أشار ) الخوالدة    
 وىي :

 تحديد صفات المفيوـ والسمات الجوىرية التي تميزه عف غيره . -5
 . إطارىاالقاعدة التي تنظـ ىذه السمات في  -0
 الاسـ الذي يطمؽ عمى المفيوـ . أوؽ عمى الصنؼ الاسـ الذي يطم -5
 المنتمية وغير المنتمية ( عمى المفيوـ  الأمثمة أيواللامثمة )  الأمثمةتحديد  -4

 ( 59، ص  5991) الخوالدة ،                           المراد تعممو .     
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 نظريت برونر

 
تعد نظرية برونر في التعميـ ، نظرية في العمميات المعرفية ذات التطبيؽ التربوي     

 -، وأىـ الافكار التي تعتمد عمييا ىي :
خصهئص نظرية طرونر انيه برز الادراؾ والتصنيؼ وتكويف واكتساب المفاىيـ ومف ا

:- 
المعرفة وتعمـ المفاىيـ واكتساب ميارة  إحرازتقترح قواعد كيفية  أي -توصيفية : -5

 وكذلؾ تقدـ قياس وتقويـ نواتج العممية التعميمية .
لكؿ تعمـ مفيوـ  عوالتربوية وتضالتعميمية  الأىداؼتحدد  أنيا أي -معيارية : -0

 الأىداؼتتوافر لتحقيؽ  أفمؿ والظروؼ التي يجب وتتفاعؿ مع الشروط والعوا
 التعميمية والتربوية .

وتكويف المفيوـ ، اذ تعتبرىما  الإدراؾتتميز نظرية برونر أنيا لا توجد فرقاً  بيف  -5
 عممية تصنيؼ وتبويب .

يكتسبيا الشخص بنفسو . وبالتالي فأف  أفنظرية تنادي بأف المعرفة يجب  إنيا -4
تنظمو بحيث يبدو واضحاً  لممتعمـ . ) جابر ،  أفالتعميمي يجب  محتوى الموقؼ

 ( 501، ص  5995( و ) الازيرجاوي ،  90-90، ص  5900
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 ادئ نظريت برونرهب
  
قاـ جيروـ برونر بتطبيؽ اسس التعمـ المعرفي في مجاؿ التعمـ وقد وضع مجموعة  

                -: شرو هَ  لمتعم  طهلاكتشهف وىذه المطهدئ ىيمف المبادئ التي يمكف عدىا 
 الاستعداد والميؿ .-
 بناء المعرفة  -
 التسمسؿ او التتابع . -
 (          591-595، ص  5997) العمر ،                                التعزيز . -
 

 أولا   : الاستعداد والميل :
حيث يقوؿ برونر في ىذا الصدد )) يمكف تعميـ اي موضوع لاي فرد وبفاعمية،    

ما قدـ بطريقة مناسبة((  إذا، وفي اي مرحمة مف مراحؿ النمو  آمنةوبطريقة عقمية 
.(( Bruner , 1971 ; p. 33 )) 

لاف ىذه الفرضية جوىرية عند التفكير في طبيعة المناىج وأنو لابد مف بناء منيج    
لممادة الدراسية بحيث يمكف تعديميا بشكؿ  الأساسيةيحتوي في معظمو عمى الابنية 
         المتعمـ لمخبرات في مرحمة معينة .                                         *يتفؽ مع طريقة تمثيؿ 

 (       50، ص  5994) عدس ، 
يتمثؿ دور المعمـ في المطابقة بيف طريقة تقديـ المادة الدراسية لممتعمـ  آخروبمعنى    

 أفوىذا يعني  الأساسوطريقتو في تمثيؿ المعرفة ، وىي ميمة تتطمب بناء الموضوع 
لممادة الدراسية بشكؿ يتفؽ وطريقة تمثيؿ الفرد  الأساسية الأبنيةيحتوي  أفعمى المنيج 

 لمخبرات في مرحمة معينة واف الاستعداد المسبؽ لمتعمـ يػرتكز
   

من مرة ، حيث يقصد طرونر طهلتمثيل : ىي ال ريقة التي يترج  او يرى  أكثر* سوف يرد مص مح ) التمثيل ( 
 (  112، ص  1984فييه المتعم  مه ىو موجود حولو في الطيئة . ) عدس ، 
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 عوامؿ ذات تأثير مباشر لمتعمـ . لأنياعمى العوامؿ الثقافية والواقعية والشخصية 

(( Colby , 1975 ; p . 42 )) 

 
 ثهنيه   : طنهء المعرفة :

أف قابمية وكفاءة بنية المادة الدراسية تعتمد عمى ثلاثة عوامؿ تؤثر كؿ منيا في    
 -قدرة المتعمـ عمى تعمـ المادة الدراسية والسيطرة عمييا وىي :

طريقة العرض : ويقصد بيا حالة التمثيؿ التي توضح فييا المادة الدراسية ويقصد  -أ
 التمثيؿ ) الحسي والتصوري والرمزي ( التي سترد لاحقاً  .ىنا مراحؿ 

 
الاقتصاد : أي كمية المعمومات التي ينبغي عمى المتعمـ اف يحفظيا في ذاكرتو  -ب

 أكثرواف يطورىا لمواجية مواقؼ تعميمية جديدة ، وكمما احتاج المتعمـ الى معمومات 
دة وبالتالي قمت الاقتصادية . لفيـ موضوع ما ازدادت الحاجة الى خطوات ومياـ جدي

 ( 550، ص  5994) عدس ، 
 
الطبيعة بسيطة واف مف الضروري اف يؤكد  إفيعتقد برونر  إذفاعمية العرض :  -جػ

ًَ ما تكوف الفكرة سيمة ولكف المدرسيف مف خلاؿ  عرض المادة عمى بساطتيا فكثيرا  
،  5995زيرجاوي ، ىذه السيولة مف خلاؿ عرضيـ ليا . ) الا إلىعرضيـ يسيئوف 

 ( 555ص 
  
القيمة التوليدية لمادة التعمـ  إنيا -) القوة الفاعمية ( : أووتعرؼ فاعمية العرض   

توليد منظومات جديدة مف القضايا التعميمية ازدادت فاعمية البناء ويمكف  أمكففكمما 
عف بعضيا التي تبدو كأنيا منفصمة  الأموراف يمثؿ ذلؾ بقدرة البناء عمى الربط بيف 

 ( 550، ص  5994عمى بعض . ) عدس ، 
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) عميو  أطمؽالتعامؿ مع المعرفة تمر بثلاث مراحؿ وىو ما  أساليبويرى برونر أف  -

( وىذه المراحؿ  مراحل التعم  عند طرونرما يسمى بػ )  أوالتمثيؿ النمائية (  أنماط
 -ىي :

: ويتـ في ىذه المرحمة   Enactiveالحسي أو(  الأدائيمرحمة التمثيؿ العممي )  -5
) البيئة الخارجية ( حيث يتعامؿ المتعمـ مع الاشياء  والأشياءالتعرؼ عمى الحوادث 

والحركات التي يقوـ بيا نحو الحوادث مستخدماً   الأفعاؿطريؽ  بخبرة مباشرة عف
حواسو ، أي يحصؿ عمى المعمومات المتمثمة في شيء حقيقي وبدوف أي وساطة . 

،  5995) الفنيش ،  . أخرأي تعمـ  أساسالتعمـ في ىذا المستوى ىو  إفويرى برونر 
 (   591ص 

: ويعتمد ىذا النظاـ  The Iconic stageمرحمة التمثيؿ التصوري ) الايقوني (  -0
التنظيـ الحسي ،  أنواعفي عرض الخبرة عمى التنظيـ البصري والسمعي وغيره مف 

فتحؿ الصورة الذىنية محؿ التمثيلات العممية والحركية ويبقى العمؿ بالتمثيلات العممية 
يرجاوي ، ) الاز          جنباً  الى جنب مع التمثيلات الذىنية ) شبو الصورية ( . 

 (  557، ص  5994( ) عدس ،  554، ص  5995
 

: وىو عرض اعادة العممية مف   The Symbolic stageمرحمة التمثيؿ الرمزي  -5
خلاؿ الكممات والمغة * . حيث يستطيع المتعمـ اف يترجـ الخبرة الى لغة واستخداـ 

 أفميف الكممات والرموز عوضا عف الصور ، واف العرض الرمزي يتيح لممتعم
يستنبطوا منطقاً  واف يفكروا تفكيراً  محكماً  واف التمثيؿ الرمزي يمكّف الفرد مف تشكيؿ 
خبراتو عف العالـ الذي يعيش فيو بصورة قوية وفعالة واستخداـ ذلؾ لمبحث عف حؿ 

 (   94، ص  5900) جابر ،  التي يتصدى ليا . أوالمشكمة التي تواجيو 
 

 بالإضافةوسيمة تخاطب وتبادؿ بيف المعمـ والمتعمـ لكف  إنيا* لا تقتصر المغة عمى   
 معنى معيف عمى البيئة التي نعيش فييا .  لإضفاءتستخدـ  أداةذلؾ ىي  إلى
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تكوف ىناؾ لكممة تدؿ عمى شيء وترتبط  أفوأف الفكرة الجوىرية في الرمزية ىي    

 (  555، ص  5994في الوقت نفسو عشوائياً  بيذا الشيء . ) عدس ، 
 

 : Sequencingثهلثه   : التسمسل ) التتهطع ( 
المختمفة يرى برونر أف كثيرا مف المعمومات يمكف تدريسيا في المراحؿ الدراسية    

عميو بػ )  أطمؽيعتمد عمى الكيفية التي تنظـ ىذه الموضوعات ، وىذا ما  الأمرولكف 
الموضوعات التي تمت دراستيا في المراحؿ السابقة  إعادةوىو  -المنيج الحمزوني ( :

التعمـ المختمفة مف  أنماط وباستخداـفي مرحمة لاحقة لكف بشكؿ موسع مف جانب 
 (   594، ص  5997 . ) العمر ، أخرجانب 

 

واف المنطؽ مف وراء ىذا التنظيـ وكما يقوؿ برونر أف النمو العقمي ينضج يوماً     
وبالتالي فيو أقدر عمى استيعاب التفاصيؿ  أخرى إلىبعد يوـ وينمو مف مرحمة تعميمة 

ىذه الطريقة في التنظيـ تساعد عمى  أف إلى بالإضافة أخر إلىكمما ارتقى مف صؼ 
:- 
 . أخرى إلىيثؽ المتعمـ بنفسو وقدراتو مف سنة  فأ -أ

 استثارة دافعيتو الذاتية . -ب
 يتعمـ بالطريقة الاكتشافية . أف -جػ
 

ىذه الطريقة في التنظيـ تتفؽ وعممية خزف المعمومات في ذاكرة  إف فضلا عفىذا 
                                           المتعمـ بشكؿ ىرمي وما تقوـ بو مف عمميات الترميز والتصنيؼ والتبويب .     

 ( 549، ص  0777) دورزه ، 
     -راطعه   : التعزيز :

عند صدور الاستجابة الصحيحة مف  الإثابة أووىو ما يسمى التغذية الراجعة    
الطمبة ، حيث تدعـ التغذية الراجعة الطالب في الاستفادة مف المعمومات وربطيا 

 مختمفة موضوع الاىتماـ ، وكثيراً  ما نجد كممة ) صح ، خطأ ( بصفات المثيرات ال
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ذا المثاؿ يعد مثالاً  ؟ أي لما للأسبابلا تساعد في تعمـ المفيوـ ما لـ يتبعيا تفسير 
 ( 441، ص  5991واللامثاؿ لا ينطبؽ عمى المفيوـ ؟ ) نشواتي ، 

لمسألة تعميمية،  إتقانويخضع المتعمـ لتغذية راجعة عند  أفويرى برونر انو يجب    
 أفواقترح منيجاً  لتوقيت التعزيز كونو عاملا ميما في تحقيؽ النجاح في التعمـ ولابدَّ 

واف يكوف توقيت التعزيز  الأداءـ عمى نتائج أدائو ، حيث يقوـ ذلؾ يتعرؼ المتعم
 (  400، ص  5991مناسباً  وفي صورة يفيميا المتعمـ .  ) الساكت ، 

 
 الأفكار التي تعتود عليها نظريت برونر

  
الفرصة لو  إتاحةينظـ المتعمـ مادتو التعميمية بنفسو نتيجة  أف إلىيدعو برونر  

 المادة العممية . أجزاءات الكامنة بيف لاكتشاؼ العلاق
 -: التي جهء طيه طرونر في العمميهت المعرفية ىي الأفكهرواى     
 التصنيؼ او التبويب . -5
 تكويف واكتساب المفيوـ . -0
 التعمـ بالاكتشاؼ . -5
  -التطويب : أوالتصنيف  -1

فئات ذات والحوادث والمعمومات في  الأشياءويعرؼ التصنيؼ أنو وضع     
وتكويف المفاىيـ  كالإدراؾخصائص مشتركة وىي ضرورة لمبشر في النشاطات العقمية 

 ( 40، ص  5999واتخاذ القرارات . ) الداىري ، 
فئة ما وفقاً  لتوافر  إلى)) ىو مجموعة الشروط التي تحدد انتماء الشيء  أخروبمعنى 

ى الاكتشاؼ والتذكر الخصائص المتشابية مما يسيؿ عممية الادراؾ ويساعد عم
 ( 500، ص  5995وانتقاؿ اثر التعمـ . ) الازيرجاوي ، 
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دخاليػػػاحػػػوادث والتصػػػنيؼ بػػػرأي برونػػػر عمميػػػة فكريػػػة تتضػػػمف عمميػػػات تحديػػػد ال فػػػي  وا 
ىمػػا تكػػويف  أساسػػيففئػػات فػػي ضػػوء خصػػائص مشػػتركة ويتضػػمف التصػػنيؼ عنصػػريف 

 ( Bruner , 1956 ; p . 55 )المفيوـ واكتسابو . 

 -تكوين المايو  واكتسهطو : -2
وفػػي ىػػذه المرحمػػة يسػػاعد المعمػػـ المػػتعمـ عمػػى تكػػويف مفيػػوـ جديػػد لػػـ يكػػف موجػػوداً     

المفيػوـ  إلػىالتػي تنتمػي  الأمثمػةدتو عمى تصنيؼ عدد مػف عنده وذلؾ مف خلاؿ مساع
ىػذه الفئػات تسػمية خاصػة تشػير الػى تصػور  إعطػاءوالى فئاتو وفقاً  لمعػايير معينػة ثػـ 

      جديد قد تكّوف في ذىف المػتعمـ وتشػكّؿ بفعمػو اسػـ المفيػوـ الجديػد الػذي كونػو المػتعمـ .                                             
( Joues , 1980 ; p . 27 )  

 

 إفنحػػػو الاكتسػػػاب كمػػػا  الأولػػػىويضػػيؼ برونػػػر )) اف تشػػػكيؿ المفيػػػوـ ىػػػو الخطػػوة    
 أف إذىنػػاؾ ضػػرورة لمتمييػػز بينيػػا وذلػػؾ لاخػػتلاؼ ىػػدؼ كػػؿ منيمػػا ومجػػاؿ اىتمامػػو ، 

ي معػاً  فػي مجموعػات وفقػاً  لقواعػد معينػة بينمػا فػ الأمثمةتكويف المفيوـ يتطّمب تجميع 
عمميػػة الاكتسػػاب لا يوجػػد غيػػر مفيػػوـ واحػػد يتطمػػب تحديػػده والعمػػؿ عمػػى تعريفػػو وتقػػديـ 

 ( Bruner , 1956 ; p . 55 )عميو . الأدلة

 برونر : برأيمكونات المفيوـ 
 -: أساسيةحدد برونر لممفيوـ خمسة مكونات     

الصنؼ الذي اسـ المفيوـ : وىو مجرد اتفاؽ ثـ التعارؼ عميو ، ويشير الاسـ الى  -5
 المفيوـ .  إليوينتمي 

غيػػػر  والأمثمػػػةالمفيػػػوـ ) الايجابيػػػة (  إلػػػىالمنتميػػػة  الأمثمػػػةالمفيػػػوـ : وىػػػي  أمثمػػػة -0
 المفيوـ ) السمبية ( . إلىالمنتمية 

سػػمات المفيػػوـ المميػػزة لػػو وغيػػر المميػػزة لػػو وىػػي الملامػػح التػػي تميػػز المفيػػوـ عػػف  -5
 غيره مف المفاىيـ .
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قيمػػة السػػمة : مػػدى وجػػود الصػػفة لمفيػػوـ معػػيف حيػػث تختمػػؼ المفػػاىيـ فيمػػا بينيػػا  -4
 درجات الصفات . أوطبقاً  لقيـ 

لعبػػارة التػػي تحػػدد وصػػؼ الخػػواص الاساسػػية تعريػػؼ المفيػػوـ ) القاعػػدة ( : وىػػي ا -1
 (   10، ص  5991( و ) زيتوف ،  545، ص  5990لممفيوـ . ) بمقيس ، 

    
 -التعم  طهلاكتشهف : -3
ويقصد بالتعمـ بالاكتشاؼ تدريس المباديء والقواعد وحػؿ المشػكلات بأقػؿ توجيػو مػف   

سػو ، حيػث يوضػح برونػر المعمـ واقصػى جيػد مػف المػتعمـ ، حتػى يػتمكف مػف الػتعمـ بنف
اف تعمـ الفرد لمبدأ معيف لا يعني حشػو ذىنػو بالنتػائج ، بػؿ يعنػي تعميمػو المشػاركة فػي 
عمميػػػػة بنػػػػاء المعرفػػػػة فمػػػػيس اليػػػػدؼ مػػػػف تعمػػػػيـ موضػػػػوع معػػػػيف جعػػػػؿ المػػػػتعمـ مخزنػػػػاً  
لممعمومػػات وانمػػا تييئػػة المػػتعمـ وفيمػػو فػػرص التفكيػػر بالمشػػاركة الفاعمػػة فػػي الحصػػوؿ 

 515، ص 0777ة ، اذ اف المعرفة عممية وليسػت نتاجػاً  . ) ابػو جػادو ، عمى المعرف
) 
 -ومف مزايا التعمـ بالاكتشاؼ برأي برونر : 
 طريقة الاكتشاؼ تحسف الذاكرة وتزيد مف القدرة عمى انتقاؿ اثر التعمـ . -5
 التعمـ بالاكتشاؼ يؤدي بالمتعمـ الى اكتساب ميارة حؿ المشكلات . -0
الاكتشػػاؼ يزيػػد مػػف دافعيػػة المػػتعمـ ، ويػػؤدي بػػو الػػى الانتقػػاؿ مػػف الاعتمػػاد الػػتعمـ ب -5

 عمى الثواب الخارجي الى الاعتماد عمى التعزيز الداخمي .
يسػاىـ الػتعمـ بالاكتشػاؼ بشػكؿ ايجػابي فػي توسػيع مخػيلات المتعممػيف الػذي يػؤدي  -4

 )                        والتفكير العممي والتنبؤ والاسػتنتاج .       الإبداع إلى بدوره

Bruner , 1951 ; p . p . 200-237)  
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 ) الطريقت الاستقرائيت(  خطىاث التدريس وفق انمىذج برونر
    
لتدريس المفاىيـ وىاتاف الفمسفتاف تنضوي تحتيما كؿ  أساسيتافؾ فمسفتاف ىنا

والاستراتيجيات والمسميات التدريسية ويمكف استخداميا بشكؿ منفرد او  الأساليب
 91، ص  5995كلاىما معاً  والفمسفتاف ىما : الاستقرائية والاستنتاجية . ) قلادة ، 

) 
وظفة في البحث الحالي ( يعني الاستقراء انتقاؿ ذىف وفي الفمسفة الاستقرائية ) الم    

 إلىالعاـ ومف المثاؿ  إلىالكؿ ومف الخاص  إلىالتفكير مف الجزء  أثناءالمتعمـ 
 ( 59، ص  5904القاعدة . ) خموؽ ، 

المحسوسة عف الحقائؽ والمواقؼ التعميمية المجزأة ثـ  بالأمثمةحيث يبدأ المدرس     
الخصائص المميزة ومعرفة العلاقة بينيما ثـ توجيو المدرس  ىذه الحقائؽ او إدراؾ

لكي  الأمثمة أوالصفات المشتركة بيف تمؾ الحقائؽ  أولطمبتو نحو فيـ العلاقات 
 ( 97، ص  5994المفيوـ المراد تعممو . ) زيتوف ,  إلىيتوصموا 

    
يزة لممفيوـ التعريؼ مف خلاؿ اكتشاؼ العلاقة او الخصائص المم إلىويتوصؿ الطمبة 

المناسبة لكي يجعؿ عممية التعمـ سيمة لمطلاب  للأمثمةولذا وجب اختيار المدرس 
الطمبة لـ يكتشفوا التعريؼ بصورة خاطئة. ) قلادة ،  أفوغير معقدة وينبغي التأكد مف 

 (   91، ص  5995
 
  : يت (نمىذج برونر الانتقائي ) الطريقت الاستقرائلأخطىاث التدريس وفقا ً وتتمثؿ  -
 

 -: عممية تكوين المايو  التي تتضمن : الأولىالمرحمة 
 ايجابية وسمبية ( . إلىغير مصنفة لممتعمـ )  الأمثمةتقديـ  -5
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 تعمـ الصفات المنتمية مع الصفات غير المنتمية .يقارف الم -0
 يعمؿ المتعمـ عمى صياغة الفرضيات واختبارىا . -5
 يصوغ المتعمـ تعريفاً  لممفيوـ في ضوء الصفات المنتمية لممفيوـ . -4

 
 -المرحمة الثهنية : اختطهر عممية اكتسهب المايو  وتتضمن :

 ايجابية وسمبية . إلىلمصنفة غير ا الأمثمةيعمؿ المتعمـ عمى تحديد المزيد مف  -5
عادةيقوـ المدرس بدعـ الفرضيات بذكر اسـ المفيوـ  -0 صياغة التعريؼ الخاص  وا 

 بو بناءً عمى خصائصو . 

 جديدة منتمية .  أمثمةيقترح المتعمـ  -5

 
 -المرحمة الثهلثة : عممية تحميل المايو  :

 . الأفكاريعمؿ المتعمـ عمى وصؼ  -5
 فرضية والخصائص .يناقش المتعمـ دور ال -0
 يناقش المتعمـ نوع الفرضيات وعددىا .  -5
 تغذية راجعة . -4

 ( 599،ص5994()السامرائي،511،ص5999()سعادة،459،ص 5991)نشواتي، 
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 دراسات سابقة
 

 

 

محمية استخدمت أنموذج برونر  أوعربية  أو أجنبيةبما انو لم يكن ىنالك دراسات     
طلاعة حصراً  عمى حد عمم كطريقة لتدريس التربية الموسيقي الباحث ولغرض  وا 

 أجنبيةاختيار دراسات  إلىتوضيح الرؤيا حول منيجية البحث الحالي عمد الباحث 
والطريقة  أخرىوعربية ومحمية استخدمت أنموذج برونر كطريقة لمتدريس ونماذج 

مختمفة منيا الاعتيادية ومقارنتيا وبيان اثره في تحصيل واستبقاء المفاىيم لمواد دراسية 
، الجغرافية ، المغة العربية ( . فضلاً  عن ذلك ولزيادة التوضيح  الأحياء) الفيزياء ، 

وعربية ومحمية اىتمت بالتربية الموسيقية وكما  أجنبيةقام الباحث بعرض دراسات 
 -مبين فيما يأتي  :

ء اولاً  : دراسات استخدمت أنموذج برونر كطريقة لمتدريس في تحصيل واستبقا
 المفاىيم .
 دراسات اىتمت بالتربية الموسيقية . -ثانياً  :

 

 

 -دراسات تناولت أنموذج برونر في تحصيل المفاهيم : -اولاً  :
 الدراسات العربية                              -أ
                                                          2891غباين  -
  2891السمطان  -
                                                     2891نطاوي ش -
  2881لفتو  -
                                                         2881الخفاجي  -
 2881التميمي  -
                                                1002الجبوري  -
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 الدراسات الاجنبية -ب
Fransic      1975 
Micntyre   1976 

 Amien       1981  
 Baker        1983 

 

 -دراسات اهتمت بالتربية الموسيقية : -ثانياً  :
  
 الدراسات العربية                             -
                           2880دراسة جيران  -2
     1001دراسة العباس  -1
 
 
  الأجنبيةالدراسات  -ب
2- Manzo     1983   
1- Vaughan  1983   
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 دراسات تناولت أنموذج برونر في تحصيل المفاهيم : -اولاً  :
 الدراسات العربية   -أ

  2891اسة غباين در  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو معرفة فاعمية طريقة الاكتشاف والطريقة التقميدية    

في اكتساب المفاىيم الفيزيائية واستبقائيا ، اجريت الدراسة في مدارس المرحمة 
( طالباً  وطالبة بواقع 819المتوسطة في الاردن بمنطقة البقاء ، وتكونت العينة من )

( طالبة في الصف الاول المتوسط ، حيث درست المجموعة 119لباً  و )( طا110)
الاولى بالطريقة الاكتشافية والمجموعة الثانية درست بالطريقة التقميدية وكان الاختبار 
التحصيمي من نوع الاختيار من متعدد وطبق الاختبار بعد الانتياء من التجربة 

اسبوعين طبق الاختبار لقياس استبقاء  مباشرةً  لقياس متغير الاكتساب وبعد مرور
المفاىيم ، وقد استخدم تحميل التباين المغاير كوسيمة احصائية لمعالجة البيانات حيث 
اظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة الاولى ) التجريبية 

ى المجموعة ( في اختبار المفاىيم الفيزيائية وكذلك تفوق المجموعة التجريبية عم
الضابطة في اختبار الطرق العممية ولم تظير فروق بين المعالجة والجنس عمى 

،  2891الاختبارين البعدي الاول والثاني في اختبار المفاىيم الفيزيائية . ) غباين ، 
 (    100-288ص 

 

  2891السمطان  -
كتشاف وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو الكشف عن اثر استخدام اسموبي الا  

والشرح والطريقة التقميدية في اكتساب بعض مفاىيم قواعد المغة العربية واستبقائيا لدى 
 وقد تكونـت عينـة الـدراسة من،  الأردنطلاب الصف الثاني المتوسط في 

( شعبة من شعب الصف الثاني المتوسط وقد 19( طالباً  اختيروا عشوائياً  من )110)
ت افراد العينة الى ثلاث مجموعات بمغ حجم كل ( شعب دراسية ، وقسم8بمغت )

بالطريقة الاستكشافية  الأولى( طالباً  ، درست المجموعة التجريبية 80مجموعة )
 والمجموعة التجريبية الثانية بطريقة الشرح والثالثة بالطريقة الاعتيادية،
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المجاميع الثلاث في امتلاك المفاىيم السابقة وقد  لإفرادوقد قام الباحث بأجراء التكافؤ 
قام الباحث بأعداد اختبارين اوليما لقياس اكتساب المفاىيم واستبقائيا والثاني لقياس 

 استخدم الباحث  ً إحصائيالتجربة ، ولمعالجة البيانات انتقال المفاىيم بعد انتياء ا
النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة  وأظيرتتحميل التباين الثنائي 

الاستكشافية عمى المجموعة الضابطة في اكتساب المفاىيم ، وكذلك تساوي 
ي ، ولم تظير فروق المجموعتين المتين درستا بالاستكشاف والشرح في الاكتساب الفور 

 ( 188-181، ص  2891في الاستبقاء في مجموعات التجربة الثلاث . )السمطان ، 
 

  2891شنطاوي  -
وكان اليدف من الدراسة ىو المقارنة بين اثر تدريس طريقي الشرح والاكتشاف 
)برونر( في اكتساب بعض المفاىيم الرياضية وانتقاليا عند طلاب الصف الثاني 

( طالباً  موزعين عمى ثلاث  198، حيث بمغت عينة الدراسة )  الأردني ف الإعدادي
 الأولى( طالباً  لكل مجموعة ، اذ درست المجموعة التجريبية 88مجموعات و )

بطريقة الاكتشاف )برونر( ودرست المجموعة التجريبية الثانية بطريقة الشرح 
 دريس المجموعاتوالمجموعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية ، وتـم ت

في الموضوعات الرياضية ) النسبة ، النسبة المئوية ، الربح البسيط ( بعد صياغة 
الاكتشاف والشرح ، وقد استخدم الاختبار  بطريقتيالمادة عمى وفق ترتيب ىرمي 
نتائج الدراسة تفوق طريقة  أظيرتوقد ،  إحصائيةالزائي وتحميل التباين كوسيمة 

( في اختبار 0.8عند مستوى ) ةوالطريقة الاعتياديلشرح الاكتشاف عمى طريقة ا
الانتقال البعدي وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط اداء المجموعات 

-100، ص  2891الثلاث عمى الاختبار القبمي في اكتساب المفاىيم . ) شنطاوي ، 
101 ) 
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  2880لفته  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو مقارنة أثر تدريس الكيربائية العممية وفقاً  لكل من 

( 11نظرية اوزبل وبرونر في التفضيل المعرفي واداء الميارات ، وتكونت العينة من )
( طالباً  وطالبة )المجموعة التجريبية 11طالبة وتكونت المجموعة الاولى من )طالباً  و 

الاولى ( التي درست وفق نموذج اوزبل ، والمجموعة التجريبية الثانية بمغ عدد افراداىا 
( طالباً  وطالبة ودرست وفق نموذج برونر وقد استخدمت الباحثة تحميل التباين 28)

لمعالجة البيانات احصائياً  واظيرت الدراسة تفوق طمبة  ومربع كاي والاختبار التائي
المجموعة التجريبية الاولى التي درست وفق نموذج اوزبل في نمط التفصيل المعرفي 
وىو نمط الاسترجاع وكذلك تفوق المجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق نموذج 

باديء وتوظيف العلاقات برونر في نمطين من انماط التفضيل المعرفي وىما نمط الم
في مواقف جديدة ، وكذلك عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في اداء الطمبة 

 ( 8ح ص  -، ذ  2881لمميارات في مادة الكيرباء العممية . ) لفتو ، 
 
  2881دراسة الخفاجي  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو معرفة أثر أنموذجي برونر وجانييو التعميمين في    

اكتساب واستبقاء المفاىيم الجغرافية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، حيث بمغ 
( تمميذاً  وتمميذة توزعوا عشوائياً  عمى ثلاث مجموعات لكل 201افراد عينة البحث )

( تمميذاً  وتمميذة ، ودرست المجموعة التجريبية الاولى وفق أنموذج 11مجموعة )
جريبية الثانية وفق نموذج جانييو اما المجموعة برونر ، ودرست المجموعة الت

الضابطة فقد درست عمى وفق الطريقة التقميدية ، واستخدم الباحث تصميماً تجريبياً  
ذا الاختبار البعدي لمعرفة اثر الانموذجين في متغيري الاكتساب والاستبقاء ، وكانت 

لاختبار دلالـة الفروق بين  ( اسبوعاً  واستخدم الباحث تحميل التباين21مدة التجربة )
 متوسطات درجات كل مجموعة واظيرت النتائج تفوق 
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عمى المجموعتين المجموعة التجريبية الاولى التي درست عمى وفق نموذج برونر 
التجريبية الثانية والضابطة في اكتساب واستبقاء المفاىيم الجغرافية في حين تفوقت 
المجموعة التجريبية الثانية عمى المجموعة الضابطة في اكتساب واستبقاء المفاىيم 

 ( 11-29، ص  2881الجغرافية . ) الخفاجي ، 
 
   2881التميمي  -
أثر استخدام أنموذجي جانييو وبرونر في تعمم  كان ىدف الدراسة ىو مقارنة   

( طالباً  وطالبة اختارىم الباحث عشوائياً  81المفاىيم الفيزيائية وتكونت العينة من )
من طمبة كمية المعممين الجامعة المستنصرية في المرحمة الثانية ، توزعت العينة عمى 

ة والذكاء والمعمومات ثلاث مجموعات متكافئة في متغير الجنس والخمفية الدراسي
السابقة ، وأعد الباحث اختباراً  تحصيمياً  موضوعياً  من نوع الاختيار من متعدد 

في استخراج الثبات وبعد الانتياء من  10واستخدم معادلة كيودر ريتشارد سون 
التجربة طبق الاختبار لغرض قياس الاكتساب ولمعالجة البيانات  استخدم تحميل 

التعميميين في ومعادلة توكي وقد اظيرت النتائج تساوي الانموذجيين  التباين الثنائي
التحصيل الفوري لدى طمبة المجموعتين وكذلك تفوق أنموذج جانييو عمى الطريقة 
الاعتيادية في التحصيل الفوري وتفوق أنموذج برونر عمى الطريقة الاعتيادية في 

برونر والطريقة الاعتيادية في التحصيل الفوري وتفوق انموذج جانييو عمى انموذج 
التحصيل وتفوق انموذج برونر عمى اثر استخدام الطريقة الاعتيادية في استبقاء 

 ز ( -، أ  2881المفاىيم الفيزيائية . ) التميمي ، 
  1442الجبوري  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو معرفة أثر أنموذج برونر في اكتساب المفاىيم   

ريت الدراسة عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية في العراق اذ تكونت عينة النحوية ، وقد اج
( تمميذاً وتمميذة موزعين عمى مجموعتين اذ بمغ عدد المجموعة التجريبية 11الدراسة )

 برونــر    أنموذج   باستخدام  ( تمميذاً  وتمميذة والتي تعممت النحو12)
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( تمميذاً  وتمميذه ، التي تعممت النحو بالطريقة 11وبمغ مجموع الضابطة ) ألاستقبالي

التقميدية وقد استخدم الباحث الاختبار الزائي ومربع كاي كوسيمة احصائية لمتكافؤ . 
ادة العممية المفاىيم الواردة في كتاب قواعد المغة العربية لمصف الخامس وتضمنت الم

( اسابيع واظيرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة 20الابتدائي وكانت مدة التجربة )
التي درست بالطريقة الاستكشافية ) أنموذج برونر ( عمى المجموعة التي درست 

 ( 91-18 , ص 1002بالطريقة التقميدية . ) الجبوري ، 
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 الدراسات الاجنبية  -ب

   Fransic 1975 دراسة   
وكان ىدف الدراسة ىو المقارنة بين طريقتي الاكتشاف والشرح في اكتساب بعض   

دا عمى المدارس المفاىيم المغوية وانتقاليا والاحتفاظ بيا ، حيث اجريت الدراسة في كن
( تمميذاً  19الابتدائية لمصفوف الاول والثالث والسادس ، وبمغ عدد افراد العينة )

( تمميذاً  ، حيث درست المجموعة التجريبية 11قسمت الى مجموعتين لكل مجموعة )
الاولى بالطريقة الاستكشافية ودرست المجموعة الثانية بطريقة الشرح وتضمنت المادة 

يم )صعبة وسيمة ( وقام الباحث بتدريس المجموعتين بنفسو وعالج العممية مفاى
البيانات بأستخدام تحميل التباين الاحادي كوسيمة احصائية واظيرت النتائج تفوق 
المجموعة التي درست بطريقة الشرح عمى المجموعة التي درست بطريقة الاكتشاف 

مجموعتان بالنتائج في اكتساب في اكتساب المفاىيم الصعبة وانتقال اثرىا ، وتساوت ال
 المفاىيم السيمة وانتقاليا والاحتفاظ بيا .

( Fransic , 1975 , p, p. 146-150 )      
  
  Mcintyre and reed 1976دراسة  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة الاجابة عن السؤال الاتي : ما ىو التأثير النسبي    

تمثل في متمدة عمى وفق أنموذج برونر اللثلاثة انواع من الوسائل البصرية المع
برنامج مصمم لاستيعاب مفاىيم عممية في الكيرباء الاستاتيكية لتلاميذ المدارس 

( لكل مجموعة 10( تمميذاً  وتمميذه بواقع )120الابتدائية ، حيث بمغت عينة الدراسة )
وء خطط ( اسابيع ، وقد تم تدريس ىذه المجموعات في ض8واستغرقت التجربة مدة )

تدريسية اعدىا الباحثان لتطبيق كل نموذج واستخدم اختباراً  لمفاىيم الاستاتيكية من 
 نوع الاختيار من متعدد وقام الباحثان بتدريس المجاميع بنفسييما .
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حكم مواستخدم الباحثان التصميم التجريبي ذا الاختبار القبمي والبعدي بضبط 

تحميل التباين الثنائي وقد توصل  باستخدامتصميماً  لمبحث وعولجت البيانات ك
في تحصيل  إحصائيةالباحثان في نتائجيما الى عدم وجود فروق ذات دلالة 

 المجموعات الثلاث لمفاىيم الكيرباء الاسيتاتيكية .
( Micntyre and reed , 1976 , p.p. 87 – 94 )    

 

   Amien 1981دراسة  -
وكان اليدف من ىذه الدراسة ىو المقارنة بين طريقة الاكتشاف والشرح والطريقة   

الدراسة في  وأجريتالاعتيادية في اكتساب بعض المفاىيم البايموجية واستبقائيا ، 
( طالباً موزعين عمى ثلاث 211اندونيسيا في مدينة جاكارتا اذ بمغ عدد عينة الدراسة )

( طالباً  ، 12اذ بمغ عدد افراد كل مجموعة ) شعب قسموا الى ثلاث مجموعات
بطريقة الاكتشاف ودرست المجموعة التجريبية  الأولىودرست المجموعة التجريبية 

الثانية بطريقة الشرح ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية واستمرت 
قة ( اسابيع ووضع الباحث خططا تدريسية لكل مجموعةعمى وفق الطري20التجربة )

المستخدمة ليا ، واعد الباحث اختباراً  تحصيمياً موضوعياً  من نوع الاختيار من 
استخرج للاختبار الصدق والثبات متعدد في ضوء مستويات بموم الثلاثة الاولى و 

وطبق مباشرة بعد الانتياء من التجربة لقياس اكتساب المفاىيم انياً  ، ثم اعيد تطبيقو 
( يوماً  لقياس استبقاء المفاىيم وعولجت البيانات بأستخدام 12مرة ثانية بعد مرور )

الاولى والثانية تحميل التباين الثنائي واظيرت النتائج تفوق المجموعتين التجريبيتين 
عمى المجموعة التجريبية الضابطة في اكتساب المفاىيم واستبقائيا ، وكذلك اظيرت 
 النتائج تساوي المجموعتين التجريبيتين في نتائجيما في اكتساب المفاىيم واستبقائيا .

Amien , 1981 , p. 418  )) 
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   Baker 1983دراسة  -
كان اليدف من ىذه الدراسة معرفة أثر اكتساب المدرسين للاستراتيجيات التدريسية    

في استبقاء الميارة ونقل اثرىا في التدريس الصفي ، حيث اجريت الدراسة في جامعة 
اوريجون في الولايات المتحدة الاميريكية وتمت الدراسة عمى مرحمتين ، اذ وضع 

 لتطوير الميارة التدريسية لممدرسين  2891برنامج تدريبي عام 
لدييم بأعتماد استراتيجيتي برونر وىيمدا تابا معززين بالـتدريب العممي وتوصمت 
الدراسة في مرحمتيا الاولى الى نتائج منيا قدرة المدرسين عمى اكتساب الاستراتيجيات 

حمة التدريسية المعقدة وامكانية نقل اثرىا الى التدريس الصفي لمطمبة ، وأجريت المر 
كأمتداد لمدراسة الاولى حيث قسمت مجموعتا المدرسين  2891الثانية من الدراسة عام 

المشاركين في المرحمة الاولى واضيفت مجموعة اخرى من المدرسين لم يتعرضوا الى 
البرنامج وقد استخدمت اداة الملاحظة والمقابمة لجمع البيانات بأستخدام مقياس لقياس 

( اشير من التدريب وتوصمت الدراسة الى تفوق اداء المدرسين 1)الاثر والاستبقاء بعد 
الذين حصموا عمى التدريب عمى اداء المدرسين الذين لم يحصموا عميو ، وكان مستوى 
الميارة لدى مدرسي المجموعة الاولى افضل من اولئك الذين لم يحصموا عمى التدريب 

 ) ة عمى استراتيجيات التدريس .مما يدل عمى انتقال الاثر لدى المجموعتين المدرب

Baker , 1983 , p . 326 )  
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 : مقارنة الدراسات التي تناولت انموذج برونر في تحصيل المفاهيم

من خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة التي اىتمت بتدريس المفاىيم يمكن ملاحظة 
 -ما يأتي :

 داف :الاى -2
نلاحظ ان بعض الدراسات ىدفت الى معرفة اثر أنموذجين تعميميين والطريقة    

حيث تناولت ىذه  2881ودراسة التميمي  2881الاعتيادية كما في دراسة الخفاجي 
الدراسات انموذجي برونر وجانييو والطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاىيم واستبقائيا 

ىدفت ىذه الدراسة الى معرفة أثر انموذجي اوزبل وبرونر فقد  2881، اما دراسة لفتو 
 1002والجبوري  2891في التحصيل واستبقاء الاثر ، أما دراسات كل من الشنطاوي 

. ىدفت الى معرفة اثر انموذج برونر   Buker 1983و   Micntyre 1976و 
ة اثر لمعرف أخرىوالطريقة الاعتيادية في تحصيل المفاىيم، فيما ىدفت دراسات 

برونر والطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاىيم واستبقائيا كما في دراسة كل  أنموذج
، كما ىو الحال  2891والسمطان  2891وغباين   Amien 1981و   Fransic 1975من 

 في الدراسة التي يقوم بيا الباحث. 
 
 المراحل الدراسية : -1
فة ولم تقتصر عمى مرحمة معينة او أجريت ىذه الدراسات في مراحل دراسية مختم   

 2891و غباين   Amien 1981فئة عمرية محددة ، فقد اجريت دراسات كل من 
في المرحمة المتوسطة ، اما دراسة كل من  2891والسمطان  2891وشنطاوي 

Fransic 1975   وMicntyue 1976  فقد طبقت في  1002والجبوري  2881والخفاجي
 2881والتميمي  2881ولفتو   Baker   891ا دراسة كل من المرحمة الابتدائية ، ام

طبقت في المرحمة الجامعية . كما ىو الحال في البحث الحالي الذي طبق في المرحمة 
 الثانية في كمية التربية الاساسية الجامعة المستنصرية .
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 المواد التعميمية : -1
دراستيا مواد مختمفة ولم تقتصر عمى مادة تعميمية دون سواىا تناولت النماذج في    

، اذ طبقت في مواد ) العموم ، الفيزياء ، البايموجي ، الرياضيات ، الجغرافية، النحو ( 
 اما في الدراسة الحالية فقد طبقت عمى مادة التربية الموسيقية .

 

 العينة : -1
المستخدمة في ىذه الدراسات فمنيا  نرى ان ىناك تباينا واضحا في حجم العينات   

ما كانت صغيرة ومنيا ما كانت كبيرة حسب مجتمع البحث فكانت العينات ما بين 
، اما  2891( كما في دراسة غباين 819و ) 2881( طالباً  كما في دراسة لفتو 11)

ا مع ( طالباً  وطالبة وىي متناسبة نوعاً  م81في الدراسة الحالية فقد بمغ حجم العينة )
 الدراسات السابقة .

 التكافؤ: -8
أجريت اغمب دراسات التكافؤ عمى العينة وأختمفت المتغيرات المكافيء بيا تبعاً    

لنوع الدراسة بين ) القدرات العقمية ، المعمومات السابقة ، العمر ، الجنس ، تحصيل 
رأى الباحث انيا الاباء ( ، والدراسة الحالية عالجت التكافؤ في بعض المتغيرات التي 

قد تؤثر عمى التجربة والمتغير التابع ، فضلاً  عن قيامو بأجراءات السلامة الداخمية 
 والخارجية لمتجربة . 

 الاختبار البعدي : -1
اغمب الدراسات السابقة تناولت في قياسيا للاختبارات الموضوعية لاسيما من نوع    

الاخر استخدم ادوات الملاحظة الاختيار من متعدد من اعداد الباحث والبعض 
والمقابمة لقياس الاثر والاستبقاء ، اما الدراسة الحالية فقد استخدم الباحث الاختبار 
الموضوعي من نوع صيغة التكميل بالاضافة الى فقرات المقارنة والتأشير عمى الرسم 

والتمييز  ، مقسم بالخصائص السيكومترية لبناء الاختبار والمتمثمة بالسيولة والصعوبة
 والصدق والثبات .
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 الوسائل الاحصائية : -1
اختمفت الدراسات السابقة بنوع الوسائل الاحصائية المستخدمة في معالجة نتائج    

الدراسة وبحسب طبيعة المتغيرات والتصميم التجريبي المستخدم واىداف البحث ، فنرى 
،   Fransic 1975   ،Micntre 1976  ،Amien 1981أن دراسة كل من 

 2881، التميمي  2881، الخفاجي  2881، لفتو  2891، السمطان  2891شنطاوي 
( قد استخدموا تحميل التباين بأنواعو الثلاثة الاحادي والثنائي والثلاثي ، وبعض ىذه 

كما  أخرى بعد المعالجة بالتحميل لمعادلات أخرىالى استخدام وسيمة  أشارتالدراسات 
استخدام معادلة توكي ودراسة شنطاوي  إلى أشارتحيث  2881في دراسة التميمي 

تحميل التغاير كما في استخدمت  أخرىودراسات ( Zالى استخدام معادلة ) أشارت
استخدمت الاختبار الزائي كما في دراسة الجبوري  أخرىودراسة  2891دراسة غباين 

معنوية  لإيجاد  t-testاستخدمت الاختبار التائي ، اما الدراسة الحالية فقد  1002
 الفروق بين مجموعتي البحث .   

  
 دراسات اهتمت بالتربية الموسيقية : -ثانياً  :

 دراسات عربية ومحمية  -أ
  2884دراسة جيران  -2
)) برنامج موسيقي مقترح لتعميم الاساسيات الموسيقية لمطفل بأستغلال تراث  

 (( . الموسيقى العالمية
 وكان اليدف من ىذه الدراسة :

التعرف عمى دور البرامج الموسيقية في اكتساب الخبرات والقيم الاتية ) حب  -2
التعاون والعمل في مجموعة ، حب النظام ، النظافة ، الشجاعة ، الامانة ، العطف 

 عمى المسكين ، العفو عند المقدرة ، الابتكار ( .
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التعرف عمى دور البرامج الموسيقية في اكتساب الخبرة الموسيقية ) المحن ،  -1

 ، اليارموني ( . الإيقاع
 الأولىالمرحمة  أطفال( طالب وطالبة من 180طبق البحث عمى عينة بمغ عددىا )   

رت والثانية والثالثة الابتدائي ، حيث استخدمت الباحثة الاستبيان كأداة لمدراسة ، وأظي
نتائج الاختبار  أظيرتوالموسيقى النظرية وكما  أساسياتالنتائج نجاح الطمبة في تعميم 

المبينة في  الإيقاعية الأشكال%( . كذلك نجاح الطمبة في تعميم  90.8وبمعدل )
%( فضلاً  عن نجاح الطمبة في تعميم المادة المحنية ، ) 11مفردات المنيج وبمعدل )

) العباس ،    %( .92.8مبينة في مفردات المنيج وبمعدل ) ( ال الأجناس،  الأبعاد
 (  12، ص  1002

 1441دراسة العباس  -1
ىدف ىذه الدراسة التعرف عمى واقع التربية الموسيقية في المدارس الابتدائية في     

( فرداً  81العراق وسبل النيوض بيا ، اجريت ىذه الدراسة عمى عينة بمغ عددىا )
( معمماً  لمموسيقى 11( مشرفاً  فنياً  اختصاص موسيقى و )88وتوزعت عمى )

والنشيد في المدارس الابتدائية في محافظة بغداد ) الكرخ / الرصافة ( حيث استخدم 
الباحث الاستبيان كأداة لجمع بيانات دراستو وتم معالجتيا احصائياً  من خلال 

ارتباط بيرسون ، مربع كاي  استخدام معادلة النسب المئوية ، معادلة فيشر ، معامل
 : آلاتيةالفروق المعنوية لفرضية البحث ، وتضمنت الدراسة النتائج  لإيجاد

وجود صعوبات تواجو معممي النشيد العاممين في مديرية النشاط المدرسي وعددىا  -
 مجالات : أربعة( صعوبة توزعت عمى 11)
 والملاك . بالإدارةالصعوبات المرتبطة  -أ

 المادية . بالأمورت المرتبطة الصعوبا -ب
 الصعوبات المرتبطة بالمناىج . -جـ
 ب ( -، ص أ  1001الصعوبات المرتبطة بالحوافز .  ) العباس ،  -د

 الفصل الثاني               
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 دراسات اجنبية  -ب
2- Manzo 1983   الأمريكيةالولايات المتحدة  
 ألمفاىيميلموسيقية عمى عممية التغيير ا الألعابكان ىدف الدراسة ىو معرفة أثر    

( وشممت عينة البحث طمبة المرحمة الرابعة  والألحان الإيقاعاتفي تعمم الموسيقى ) 
الباحث طريقة تدريسية بديمة عن  أوجدوالخامسة والسادسة في المرحمة الابتدائية حيث 

عدم وجود فروق ذات الطريقة التقميدية في تدريس التربية الموسيقية ، وقد اكد الباحث 
بين طمبة صفوف الرابع والخامس والسادس في المجموعات الضابطة  إحصائيةدلالة 

 ألعاببعد استخدام  والألحان الإيقاعاتفي  ألمفاىيميوالتجريبية من حيث التغيير 
والاختبار النيائي الذي صممو الباحث من اربعة  الأوليالموسيقى ، ويتألف الاختبار 

يقاعشفوي  إيقاعاجزاء وىي :  مكتوب ولحن شفوي ولحن مكتوب ) تحريري (  وا 
ولتحميل متوسط الحساب استخدم الباحث تحميل التباين الثنائي بين المجموعتين 

عند  إحصائيةالضابطة والتجريبية وذلك لتحديد ما اذا كان ىناك فروق ذات دلالة 
في اكتساب المفاىيم  النتائج عمى تفوق المجموعة التجريبية أكدتوقد  0.8مستوى 

الطريقة التدريسية  أن إلىالموسيقية الشفوية عمى المجموعة الضابطة ، مما يشير 
من الاختبار  الأخرى للأقسامبالنسبة  أماالبديمة التي استخدميا الباحث كانت فعالة ، 

 الموسيقية كانت اداة تعميمية فعالة في تعمم المفاىيم . الألعابلم يتضح بأن 
 
1- Vaughan 1983    الولايات المتحدة الامريكية / مينسوتا 

قامت الدراسة بالبحث عن العلاقة بين تحصيل الطمبة في التربية الموسيقية     
والمتغيرات التدريسية المختمفة ، حيث تم اختبار ثمانية متغيرات تدريسية من خلال 

التدريسية المستخدمة  الطرق -المسح التربوي في مدينة مينسوتا وتضمنت المتغيرات :
لتعميم الموسيقى ، الوقت المبذول مع متخصص الموسيقى ومعمم الصف، جنس المعمم 

 ، جنس الطالب فرص تطوير اليـيئة التدريـسية ، عدد المختصيـن
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قى بالموسيقى بدوام جزئي ودوام كامل ، التحضيرات الصفية لممتخصصين في الموسي 
، مساىمة الطمبة في النشاطات الصفية . وكان ىدف ىذه الدراسة تحديد ما اذا كان 
لممتغيرات التدريسية علاقة ىامة بالانجاز او التحصيل الموسيقي لطمبة الصفوف 
الخامسة في منيسوتا ، وتضمن التحميل الاحصائي تحميل التباين والانحدار والانحدار 

المعنوية . وقد اظيرت النتائج ان المتغيرات ) جنس  المتعدد واختبار توكي لمفروق
المعمم ، وطرائق التدريس والتخصص الدقيق لممعمم ( ليا اثر ذو دلالة احصائية عند 

في تحصيل الطمبة في التربية الموسيقية حيث اكدت الدراسة بأن الطمبة  0.8مستوى 
ذكور وىم  الذين حصموا عمى درجات عالية في المدارس التي فييا معممون

 متخصصون في الموسيقى ويستخدمون طرقا تدريسية اكثر فاعمية .
 
 

 

 مقارنة الدراسات التي اهتمت بمادة التربية الموسيقية :
 ويمكن ملاحظة ما يأتي :

 الاهداف :  -2
( الى التعرف عمى البرامج الموسيقية واكتساب  2880ىدفت دراسة ) جيران     

والتعرف عمى دور البرامج التعميمية في اكتساب الخبرة مجموعة من القيم والخبرات 
( فقد ىدفت  1001الموسيقية ) المحن ، الايقاع ، اليارموني ( ، اما دراسة ) العباس 

الى التعرف عمى واقع التربية الموسيقية في المدارس الابتدائية وسبل النيوض بيا ، 
لالعاب الموسيقية عمى ( الى معرفة أثر ا Monzo 1983في حين ىدفت دراسة ) 

 عمـمية التـغيير المفاىيـمي في تعمـم الموسيقى ، امـا دراسـة 
 (Vounghan 1983  فيدفت الى التعرف عمى العلاقة بين تحصيل الطمبة في )

 التربية الموسيقية وبعض المتغيرات التدريسية .
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 المراحل الدراسية : -1
ىذه الدراسات عمى مراحل دراسية مختمفة ، حيث اجريت دراسة كل من )  اجريت   

( عمى تلاميذ المرحمة  Vaugha 1983( و )  Manzo 1983( و )  2880جيران 
( عمى عينة من مشرفي التربية  1001الابتدائية في حين طبقت دراسة ) العباس 

 الفنية ومعممي الموسيقى والنشيد .
 
 العينة : -1
طالباً  وطالبة ، اما دراسة  180(  2880العينة في دراسة ) جيران  أفرادمغ حيث ب   

 أفرادمختصاً  بالتربية الموسيقية ، في حين كان  81العينة  أفرادالعباس فقد بمغ عدد 
( ىم طمبة المرحمة الرابعة والخامسة والسادسة في   Manzo 83العينة في دراسة ) 

العينة ىم طمبة  أفراد( فكان  Vaughan 1983ة ) دراس أماالمرحمة الابتدائية ، 
 في مينسوتا . ةالخامسة الابتدائيالمرحمة 

 
 : الإحصائيةالوسائل  -0
المستخدمة في معالجة نتائج  الإحصائيةاختمفت الدراسات السابقة بنوع الوسائل    

)  الدراسة وبحسب طبيعة المتغيرات والتعميم التجريبي واىداف البحث حيث استخدم
 لإيجاد( معادلة النسب المئوية ، معامل ارتباط بيرسون ، مربع كاي  1001العباس 

( تحميل التباين الثنائي  Manzo 1983الفروق المعنوية لفرضية البحث ، واستخدم ) 
الفروق المعنوية ، في حين استخدم )  لإيجادبين المجموعتين التجريبية والضابطة 

Vaughan 1983  لإيجادين والانحدار والانحدار المتعدد واختبار توكي ( تحميل التبا 
 الفروق معنوية .
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 اجزاءاث البحث

 
  اولا

 
 التصميم التجزيبي  -:ً

 
 
 مجتمع البحث وعينته   -:  ثانيا

 
 
 ت لضبط المتغيراث الدخي  -:  ثالثا

 
 
 متطلباث البحث   -:  رابعا

 
 
 اداة البحث   -:  خامسا

 
 
 تنفيذ التجزبت   -:  سادسا

  سابعا
 
 تطبيق الاختبار التحصيلي   -:ً

  ثامنا
 
 لاحصائيت الوسائل ا  -:ً
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بحثو وفي التحقق من صحة  أىدافاتبع الباحث الاجرءات التي تضمن تحقيق    
 فرضياتو وفيما يأتي توضيح لتمك الاجراءات :

ً:ًالتصميمًالتجريبيً-:ًاولًً
اختار الباحث التصميم التجريبي من نوع الضبط الجزئي ذي المجموعتين التجريبية 

لو من اىمية كبيرة في توافر الدقة  والضابطة كونو مناسبا لطبيعة وظروف بحثو ولما
 (  217: 1984فان دالين ، . ) ( يوضح ذلك1في النتائج التجريبية والمخطط )

ً(1شكلً)
ًمخططًالتصميمًالتجريبيًالمعتمدًفيًالبحث

 اختبار الاستبقاء   الاختبار البعدي  المتغير المستقل المجموعة
وفق  عمى التدريس التجريبية

 انموذج برونر
 اعادة            اختبار       
 اختبار                بعدي     

  بعدي            تحصيل في  
 المفاىيم    

وفق  عمى التدريس الضابطة
 الاعتياديةالطريقة 

 ً
ً:ًمجتمعًالبحثًوعينتهً-:ًثانياًًً
الأساسأأأية فأأأأي التربيأأأأة  اتيتأأأألف مجتمأأأع البحأأأأث مأأأن طمبأأأأة المرحمأأأة الثانيأأأة فأأأأي كميأأأ  

كافأأأأة لمعأأأأام الدراسأأأأي البصأأأأرة , المستنصأأأأرية (  ديأأأأالى , بابأأأأل , , )الموصأأأأل جامعأأأأات
يأأأأة الأساسأأأأية)الجامعة المستنصأأأأرية( كميأأأأة الترب ًواختيأأأأرت قصأأأأديا م(2003-2004)

( مأن 4ىنالأك ) أنعممأا ًوطالبة   الباأ( طأ56) أفرادىادد أالبالغ عو البحث  لتكون عينة
تأأأم اسأأأتبعادىم مأأأن ( مأأأن الطمبأأأة المأأأ جمين 2فأأأي الصأأأف المأأأذكور و) الطمبأأأة الراسأأأبين

درسأت التأي  ( لتكأون المجموعأة التجريبيأة1ين العشوائي حددت قاعأة )يوبالتع , التجربة
التأأأأي درسأأأأت  ( لتكأأأأون المجموعأأأأة الضأأأأابطة2وقاعأأأأة ) رالمفأأأأاىيم وفأأأأق أنمأأأأوذج برونأأأأ
 .( طالبا وطالبة 50وبذلك بمغت عينة البحث ) المفاىيم بالطريقة الاعتيادية
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ً

ًًثالثا ًً:ًتكافؤًمجموعتيًالبحثً-:ًً
لتحقيق قدر من التكاف  بين مجموعتي البحث ولضمان السلامة الداخمية لتصميم     

مجموعتي البحث في المتغيرات الاتية  بين البحث عمد الباحث الى التحقق من التكاف 
 البحث :والتي يعتقد ان من شأنيا التاثير من نتائج 

ً:المعموماتًالسابقةًفيًمادةًالتربيةًالموسيقيةًً-أ
 .(1الفراغات ممحق ) ( فقرة من نوع املأ20تم اعداد اختبار تحصيمي مكون من ) 

وبعد تطبيق الاختبار وتصحيح اجابات الطمبة تم استخراج المتوسط الحسابي 
( لعينتين t-testتائي )والانحراف المعياري لافراد المجموعتين وباستخدام الاختبار ال

( الجدولية ،تبين لا يوجد فرق ذو  t مستقمتين ومتساويتين بالعدد ومقارنتيما بقيمة )
( بين افراد المجموعتين مما يشير الى تحقق التكاف  0005دلالة احصائية عند مستوى )

 ( 1كما مبين في الجدول رقم ) (2بين المجموعتين في ىذا المتغير ممحق )
 

ًالزمنيًًالعمرً-ب
تم حساب اعمار افراد مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية بالاشير من خلال     

استمارة المعمومات التي وزعت عمييم وطمب منيم تدوين تاريخ الميلاد باليوم والشير 
المجتموعتين  والسنة وتم استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لافراد

 t ) ئي لعينتين مستقمتين بين متوسطي المجموعتين بمغت قيمةوباستخدام الاختبار التا
( مما يدل عمى انو لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين 0005( الجدولية عند مستوى )

 ( 1( كما مبين الجدول )3مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني .ممحق )
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ً(1جدولًً)ال

المتوسطًالحسابيًوالنحرافًالمعياريًودرجةًالحريةًوالقيمةًالتائيةًًالجدوليةً
ًوالمحسوبةًًوالدللةًالحصائيةًلختبارًالمعموماتًالسابقةًوالعمرًالزمني

 
 الزمني العمر السابقة المعمومات 

 الضابطة التجريبية الضابطة التجريبية
 25 25 25 25ًحجمًالعينة

 247004 246036 2602 25ًالمتوسطًالحسابي
 14086 16072 11001 11075ًالنحرافًالمعياري
 48ًدرجةًالحرية
 10667ًتًًالجدولية
 00151 00372ًتًالمحسوبة

 0005ائيا عند مستوى دلالة غير دالة احصًالدللةًالحصائية
ً
ً
ًالتحصيلًالدراسيًللاباءًوالمهاتًًوالقيمةًً-ـج
حصل الباحث عمى مستويات التحصيل الدراسي للاباء والاميات من خلال استمارة    

ابتدائية ،  ، ويكتب أاعدت ليذا الغرض متكونة من خمس مستويات ) أمي ، يقر 
عت عمى افراد مجموعتي البحث بعد تفريغ اعدادية او معيد ، جامعة فما فوق ( ووز 

بيانات الاستمارة دمجت الخلايا) أمي ، يقراء ويكتب ،ابتدائية( في خمية واحدة ، 
ودمجت الخميتان) اعدادية او معيد ، جامعة فما فوق ( في خمية واحدة ايضا لكون 

درجة ( ،لذا تكون 3( وبذلك اصبح عدد الخلايا )5التكرار المتوقع فييا اقل من )
 ( 26: 1985(  )الصوفي ،2الحرية )
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ظيرت نتائج التحميل الاحصائي لبيانات التحصيل الدراسي  للاباء ةالاميات     
( تبين ان مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان عند  2عادلة ) كاباستخدام م

 دول أ( والج2( وكما موضح الجدول )2( ودرجة حرية )0005مستوى دلالة )
 ( عمى التوالي . 3)

ً
ً(2الجدولً)

ً(ًالمحسوبةًوالجدولية2ًالمهاتًوقيمةً)ًكاوًتكراراتًالتحصيلًالدراسيًًللاباءً
 يقراء امي التحصيل

 ويكتب
 اعدادية  ةمتوسط ابتدائية

 او 
 معيد

 جامعة 
 فما 
 فوق

 عدد 
فراد ا

 العينة

درجة 
 الحرية

مستوى  (2وقيمة )كا
 الدلالة

غير دالة  جدولية محسوبة المجموعة
احصائيا 
عند 

مستوى 
دلالة 
0005 

 11007 4049 2 25 4 9 5 4 2 1 التجريبية

  25 3 8 6 4 3 1 الضابطة

ً
ً(3دولً)الج
ً(ًالمحسوبةًوالجدولية2ًالمهاتًوقيمةً)ًكاوًتكراراتًالتحصيلًالدراسيًًللاباءً

 أيقر  امي التحصيل 
 ويكتب

 اعدادية متوسط ابتدائية
 او

 معيد

 جامعة
 فما
 فوق

عدد 
افراد 
 العينة

درجة 
 الحرية

مستوى  ( 2وقيمة ) كا
 الدلالة

غير دالة  جدولية محسوبة المجموعة 
ا احصائي
عند 

مستوى 
دلالة 
0005 

  11007 8027 2 25 2 3 8 8 2 2 التجريبية
  25 3 4 6 7 2 3 الضابطة
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ًرابع ً:ًلدخيمةضبطًالمتغيراتًاً-:اًً
فضلا عما اتخذه الباحث في اجراء التكاف  الاحصائي بين مجموعتي البحث في    

المتغيرات الدخيمة والتي قد ت ثر في سلامة التجربة وفيما يأتي عرض لتمك المتغيرات 
 : 
 الحوادث المصادفة : -أ
رقل لم تتعرض افراد المجموعتين التجريبية والضابطة الى أي حوادث او ظروف تع   

 .سير التجربة ليم او ت ثر فييا لذا امكن تفادي اثر ىذا العامل 
 
 الاندثار التجريبي : -ب
البحث الحالي لم يتعرض فيو الى أي انقطاع او ترك خلال اجراء التجربة والمدة    

الزمنية الخاصة بيا او حوادث اخرى عدا بعض حالات الغياب الفردية لمجموعتي 
 .ا )غياب واحد ( وبصورة متساوية بين المجموعتين البحث وبنسب ضئيمة جد

 
 -العمميات المتعمقة بالنضج : -أج
يقصد بيا عمميات النمو الجسمي والعقمي والاجتماعي لمطمبة الخاضعين لمتجريب    

،ولما كانت التجربة تستغرق فصلا دراسيا كاملا فان تاثيرىا غير م ثر في ىذا البحث 
 .جربة من نمو سيعود عمى طمبة المجموعتين وذلك لقصر مدة اجراء الت

 
 -ادوات القياس : -د
استخدم الباحث اداة موحدة مع مجموعتي البحث متمثمة بالاختبار التحصيمي    

وتم التحقق من صدقيا وثباتيا . البعدي لقياس تحصيميم لممفاىيم الموسيقية واستبقائيا 
 .وموضوعيتيا 
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ًً:ً:ًمتطمباتًالبحثًًًًًخامسا

 وتشتمل عمى الخطوات الاتية :   
 :تحديد المادة العممية  -1

 الثاني مبة الصف بما انو لم يكن ىنالك مقرر دراسي لمادة التربية الموسيقية لط      
قسم التربية الفنية في كمية التربية الاساسية وان مفرداتيا موزعة بين مصادر عدة  \

لذلك حددت المادة العممية بشكل عناوين بارزة تحوي كل منيا مفاىيم فرعية عدة عمى 
 النحو الاتي :

 اىدافيا (  –اىميتيا –التربية الموسيقية ) مفيوميا  -1
 التدريب الصوتي وتربية الصوت والغناء  –مفيوم الصوت  -2
 -تدوين الموسيقى–سس تدريس التربية الموسيقية أ -3
مواصفات  -الوسائل التعميمية –يم الموسيقي تصميم التعم -طرائق تدريس الموسيقى-4

 * معمم التربية الموسيقية واسس تكوين فرق الاطفال الموسيقية والغناء
 

ًتحديدًالمفاهيمًالموسيقيةً:
حددت مفاىيم التربية الموسيقية الخاضعة ضمن فترة التجربة من المفردات المذكورة   

انفا وذلك من خلال استطلاع تدريسيي مادة التربية الموسيقية حول المفاىيم الموسيقية 
حيث طمب منيم تحديد المفاىيم الموسيقية الاكثر وزنا ضمن المفردات الدراسية المقررة 

%( 80م اعتماد المفاىيم التي حصمت عمى متوسط نسبة اتفاق )بعد عرضيا عمييم وت
 .  (4ممحق ) في وفاكثر من التدريسيين كما موضح

 
 
 

                                                 

 2001منيج كميات التربية الاساسية في العراق من كتاب  *
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 -سموكية :ال الاىدافصياغة -2
)) فاليدف السموكي ىدف جيد وفعال يمكن تحديده وملاحظتو وقياسو ويحقق الغاية    

وان الصياغة الدقيقة والواضحة  *التي وضع من اجميا خلال حصة دراسية واحدة 
للاىداف السموكية تجعل ىذه الاىداف ذات مغزى وتساعد في نجاح العممية التعميمية 

 (112:  1999 )عادل ، ((
ويجب التاكد من ان )) الاىداف معقولة في عددىا وواقعية في امكانية تحقيقيا     

وتنوعيا في مستواىا العقمي ومتناسبة مع طموحات المدرسة والمتعممين وانيا لا تحتاج 
 (77: 2000 دروزة ، ) الى وقت وجيد كبيرين وتكمفة باىظة ((

 مستويات بموم في ) التذكر ، بين ا( غرضا سموكيا موزع 70وقد تمت صياغة )    
 (5ممحق ) التطبيق ( الاستيعاب ،

ثم عرضت ىذه الاغراض مع المفاىيم الموسيقية ومحتوى المادة التعميمية عمى     
لمتحقق من تغطيتيا لممستوى ودقة صياغتيا واعتمدت  (6مجموعة من الخبراء )ممحق

من اراء الخبراء وقد اعيد فاكثر  %(80)جميع الاىداف التي حصمت عمى نسبة اتفاق 
النظر في بعض الاىداف بناء عمى اراء الخبراء وتوصياتيم وبذلك بقيت الاغراض 

( غرضا 70) يا أيأض منأالسموكية كما ىي عميو بعد اجراء عممية التعديل عمى بع
 .( 5سموكيا ممحق )

 الخطط الدراسية :  -3
صة بالمجموعتين التي اتبعت في من مستمزمات التجربة اعداد الخطط الدراسية الخا  

التدريس والمعتمدة اساسا عمى المفاىيم الموسيقية التي تم تحديدىا مسبقا، عرض 
الباحث انموذجين من الخطط الدراسية تضمن النموذج الاول خطة دراسية لتدريس 
المفاىيم الموسيقية عمى وفق خطوات انموذج برونر والنموذج الثاني الخطة الدراسية 

 ( والتخصص 6يدية عمى لجنة من المحكمين من ذوي الخبرة )ممحق التقم
 

                                                 

 * الحص  الدراسي  الواحدة مدة ساعتين 
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وقد اخذ الباحث  ة ،في قسمي التربية الموسيقية وطرائق تدريس التربية الفنية والتربي

 ( 7بالاراء والتوجييات المقدمة منيم لكي تصبح الخطط اكثر دقة )ممحق
 
 :اداة البحث  -4

من العوامل التي تتوقف عمييا دقة النتائج في أي دراسة عممية ىو دقة الاداة    
المستعممة في جميع المعمومات والبيانات ولتحقيق اغراض البحث تطمب ذلك اعداد 

كن من خلاليا تحديد مستوى استيعاب عينة البحث ومقدار تاثير انموذج برونر اداة يم
 في تحصيل واستبقاء المفاىيم الموسيقية ، فقد استخدم الباحث اختبارا تحصيمياً 

 . موضوعياً 
الى ما يراه خبراء القياس والتقويم ان افضل انواع الاختبارات ىي  استناداً    

                                                   .ا عمى القياس نتائج ذات مستويات عقمية مختمفة الاختبارات الموضوعية لقدرتي
(Eebll,1972: 125) 

 
 -: الخارطة الاختبارية -5

تعد الخارطة الاختبارية من المتطمبات الاولى والاساسية في اعداد الاختبارات     
ار عمى المفاىيم الاساسية لممادة والاىداف التحصيمية لانيا تضمن توزيع فقرات الاختب

السموكية التي يسعى الاختبار لقيمسيا وبحسب اوزان اىمية كل منيا ، فضلا عن  ان 
 ، ىذا الاجراء يمكن ان يضمن درجة مقبولة من صدق محتوى الاختبار . )عودة

1985 : 186 ) 
 

ة المقررة تدريسيا لذا اعد الباحث خارطة اختبارية تتضمن المفردات الدراسي    
لممرحمة الثانية في قسم التربية الفنية ، والاىداف السموكية لممستويات الثلاث من 
المجال المعرفي لتصنيف بموم  ) التذكر ،الاستيعاب ،التطبيق ( وقد حددت نسبة 

  .( يبين ذلك 4اىمية مستويات الاىداف الثلاث ، وتبعا لمحتوى كل فصل جدول )
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ً(4الجدولً)
ًالخارطةًًالختبارية

عددًًالمحتوى
ًالحصص

نسبةًكلًًالوقت
ًمفردة

ً%100ًالمستوىًالمعرفي
ً%12تطبيقً%31فهمً%57تذكرً

ًالمفردةًالولى
التربيةً
ًالموسيقية

4ً180ً17%ً4ً2ً-ً6ً

المفردةً
الثانية)مفهومً
ًالصوت(

8ً360ً33%ً7ً4ً1ً12ً

المفردةًالثالثةً
التدوينً
ًالموسيقي

10ً450ً42%ً8ً4ً3ً15ً

المفردةًالرابعةً
)طرائقًتدريسً
ًالمويسقى(

2ً90ً8%ً2ً1ً-ً3ً

21ً11ً4ً36ًً%24ً1080ً100ًالمجموع

ً
 : اعداد فقرات الاختبار -6

اتخذ الباحث الاختبارات الموضوعية اساسا في صياغةفقرات اختبار تحصيل    
المفاىيم الموسيقية وذلك لانيا تتسم بالدقة والموضوعية والشمول والاقتصاد في الوقت 
واختار الباحث ثلاثة انواع من الاختارات في بناء فقرات الاختبار التحصيمي النوع 

ذي تتصف فقراتو بانيا سيمة الاعداد ويقل فيو التخمين ال يالاول ىو الاختبار التكميم
 (20: 1999 محمد ، . )

والنوع الثاني ىو اختبار من صيغة المقارنة والنوع الثالث ىو اختبارموضوعي مقالي 
( فقرة موزعة 36) محدد الاجابة بالرسم وبذلك بمغ عدد فقرات الاختبار بصيتو الاولية

( 5( فقرات  من صيغة المقارنة و )4غة التكميل و )( فقرة صي26عمى النحو الاتي )
 فقرات من النوع المقالي محدد الاجابة بالرسم .
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  : صدق الاختبار -7

فر في اداة البحث ادق الاختبار من الشروط الاساسية التي يجب ان تتو يعد ص    
لكي يكون الاختبار الذي اعده الباحث صادقا ، عرض الباحث فقرات الاختبار الذي 
اعده والخارطة الاختبارية والاىداف السموكية والمفاىيم الموسيقية والمادة الدراسية عمى 

مجالي التربية الموسيقية والعموم التربوية لجنة من المحكمين من ذوي الخبرة في 
والنفسية وطرائق تدريس التربية الفنية والتربية ، وقد حصمت الاداة عمى نسبة اتفاق 

( وبذلك تم التحقق من الصدق الظاىري وصدق 6% فما فوق من الخبراء ) ممحق 80
 طلاع )( فقرة وجاىز للاست36المحتوى واصبح الشكل النيائي للاختبار متضمنا )

   ( 8 ممحق
 

  : العينة الاستطلاعية -8
( طالبا 18) طبق الباحث الاختبار عمى عينة استطلاعية بمغ عدد افرادىا       
كمية التربية الاساسية في ميسان جامعة البصرة ، واتضح ان الوقت اللازم  فيوطالبة 

الطمبة وحساب ( دقيقة وبعد اجراء عممية تصحيح اجابات 50-40للاجابة كان بنحو )
 الدرجات الكمية لمطمبة ولمتاكد من صلاحية الاختبار قام الباحث بحساب ما ياتي :

 

ً:التحميلًالحصائيًلفقراتًالختبارً
شمل التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار لمعينة الاستطلاعية حساب معامل    

ث درجات افراد الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار فقد رتب الباح
 . تنازلياً  ( ورقة اجابة ترتيباً 18العينة التي تم الحصول عمييا من تصحيح )

 ( 9) ممحق 
%( من الاوراق الحاصمة عمى اعمى الدرجات لتمثل )المجموعة العميا 50اختيرت )    
الدرجات لتمثل )المجموعة الدنيا( وعمى  ادنى%( من الاوراق الحاصمة عمى 50( و)

 تي : النحو الا
 الفصل الثالث                                                                                                                        
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 : معامل الصعوبة -أ

نسبة الذين يجيبون عن الفقرة اجابة صحيحة من  يعرف معامل الصعوبة انو ))    
 (          123: 1985عينة ما (( ) دوران ،

وىذا يعني كمما زاد معامل الصعوبة دل عمى سيولة الفقرة والعكس صحيح ، اذ تراوح 
لذا تعد الفقرات  (10)ممحق  (0072 -0033مدى صعوبة الفقرات الموضوعية بين )

بة المحدد في ضمن ادبيات القياس والتقويم ولا سيما في مقبولة في ضوء معيار الصعو 
( اما الفقرات المقالية فقد تراوح مدى 0080-0020الاختبارات التحصيمية وىو ما بين )

) . وتعد مقبولة في ضمن معيار الصعوبة (11)ممحق  (0022-0020صعوبتيا بين) 
 ( 297:  1998عودة ، 

 
  : قوة التمييز لمفقرات -ب
بيا مدى قدرة كل فقرة من فقرات الاختبار عمى التمييز بين الطمبة ذوي  ويقصد   

 1998) عودة ،  .المستويات العميا او الدنيا بالنسبة الى الصفة التي يقيسيا الاختبار 
 :293  ) 
وعند حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار تراوحت قيمة الفقرات    

 . (10( ) ممحق 0.67-0022الموضوعية بين )
الى ان الفقرات  stanle(ويشير 11( )ممحق  0043-0038ولمفقرات المقالية بين )   

%( فاكثر 20الاختبارية تعد جيدة وصالحة اذا حصمت عمى قوة تمييز قدرىا )
.1970:p:405) stanle, ) 
 
  : ثبات الاختبار -أج
القياس أي الوصول الى المعمومات يعني الثبات في المفيوم العام الاستقرار والدقة في   

قطامي واخرون  ) .نفسيا في حال تكرار الاختبار عددا من المرات وعمى الدارسين انفسيم 
،2000 :912) 
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وكذلك يعد الاختبار ثابتا اذا اتصف بالموضوعية أي ، عدم تاثير نتائج الاختبار     

بصورة جوىرية بذاتية الفاحص ، وفضلا عن ذلك ان تكون علامة المفحوص عمى جزء 
من الاختبار مرتبطة ارتباطا عاليا بعلامة الاختبار بشكل كامل وىذا ما يسمى بالاتساق 

 (160: 2001) سلامة ، .
استخدم الباحث طريقة معادلة بيرسون في حساب الثبات وذلك بتقسيم فقرات     

( فقرة الى قسمين متساويين ، احتوى القسم 26الاختبار الموضوعية والبالغ عددىا )
الاول عمى الفقرات ذات الارقام الفردية والقسم الثاني عمى الفقرات ذات الارقام الزوجية ، 

( وبعد تصحيحو 0076تم حساب معامل الثبات وبمغت قيمة ) وبتطبيق معادلة بيرسون
(اما فقرات الاختبار المقالية فقد 0086بمعادلة سبير مان براون بمغت قيمة الثبات )

حسب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة بيرسون لايجاد ثبات التصحيح بين 
 بة بمغ لعدد من اوراق الاجا  *  درجات الباحث ودرجات مدرس المادة

 ح أ( اوراق اختيرت عشوائيا وبعد تطبيق معادلة بيرسون بمغت قيمة ثبات التصحي5)
-0060( الى ان الاخيبارات التي يتراوح ثباتيا بين )Grounlundويشير ) % (89) 

 (p:125)  Grounlund:1965, . تعد ذات ثبات مقبول (0085
 
 :تنفيذ التجربة  -9

بة المادية وضبط المتغيرات التي ت ثر في التجربة قام بعد تييئة مستمزمات التجر     
وقد استغرقت فصلا  8/3/2004الباحث بالتنفيذ الفعمي لمتجربة اذ بدات التجربة في 

( ساعة وبمعدل ساعتين لكل مجموعة في الاسبوع ، وقد تمت 24دراسيا كاملا بنحو )
مجموعتين اذ اتفق الباحث السيطرة عمى تنظيم الجدول من حيث استقراره وتوازنو بين ال

 مع ادارة القسم عمى ان يكون درس مادة التربية الموسيقية في يوم الاثنين 
 

                                                 

 * مدرس المادة د . م عبد الرضا جاسم
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تدريس المجموعتين لممادة المقررة من لدى الباحث وعمى  ولكمتا المجموعتين ، وتم   
 النحو الاتي :

( 7درست عمى وفق خطوات انموذج برونر كما مبين في ) ممحق  المجموعة التجريبية :
 .من قبل الباحث 

( من 7المجموعة الضابطة : درست بالطريقة الاعتيادية كما مبين في الخطة ) ممحق  
  . قبل الباحث ايضاً 

 

 : تطبيق الاختبار  – 10
بعد الانتياء من  10/5/2004البحث الى الاختبار النيائي  في  اتعرضت مجموعت   

تدريس المفردات الدراسية المقررة ، بعد توفير الاجواء المناسبة لاداء الاختبار وذلك 
واعيد تطبيق الاختبار مرة اخرى عمى  .لمتحقق من فرضيات البحث ومعرفة النتائج 

 الموافقيوم الاثنين  فييوم من تطبيقو الاول ،  (14لبحث وبعد مدة )عينة ا
التي التي طبق فييا الاختبار لاول  نفسيا وقد راعى الباحث فيو الظروف 24/5/2004

 مرة لغرض قياس استبقاء المفاىيم الموسيقية .
 

  : تصحيح الاختبار -11
 للاجابة الصحيحة احدة (صحح الباحث اجابات الطمبة وذلك باعطاء درجة ) و      

للاجابة الخاطئة بالنسبة للاسئمة الموضوعية ، اما الاسئمة المقالية فقد  ودرجة ) صفر (
صححت وفقا لمدرجة المقررة ليا مسبقا عمى الاجابة النموذجية اذ اعطي وزن لكل اجابة 

) . صحيحة يذكرىا الطالب ، وتمثل الدرجة النيائية لكل س ال مجموع ىذه الاوزان 
 ( 590:  1998عودة ، 

 :الوسائل الاحصائية  -12
 -استخدم الباحث الوسائل الاحصائية الاتية :     

 عدد الذين اجابتيم خاطئة                                                   
        معامل الصعوبة لمفقرات الموضوعية =   -أ

 عدد من حاول الاجابة في المجموعتين                                             
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 معامل الصعوبة لمفقرات المقالية :  -ب
 

 مجموع درجات الطمبة في المجموعة الدنيا –المجموعة العميا مجموع درجات الطمبة في                    
 معامل الصعوبة = 

 الدرجة المحددة لمس ال × لمجموعتين من حاول الاجابة في ا عدد                           
 

 

 
 قوة التمييز للفقرات الموضوعي  : -جـ

 
   

 عدد الطلب  الذين اجابتهم صحيح  الدنيا في المجموع  –وع  العليا عدد الطلب  الذين اجابتهم صحيح  في المجم              

 قوة التمييز  =  
 المجموعتين  حدىعدد الطلب  في أ                                        

 

 

 -قوة التمييز لمفقرات المقالية : -د

 

 الطلب  في المجموع  الدنيامجموع درجات  –مجموع درجات الطلب  في المجموع  العليا               
 قوة التمييز= 

 الدرج  المحددة للسؤال المقالي ×عدد الطلب  في احدى المجموعتين                       

 (  290– 287 : 1998 )عودة ، 
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 معادل  مربع كاي : -هـ

لاجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث ) التجريبي  والضابط  ( في متغير تحصةيل     

 الابوين :

                ( Oi – Ei ) ² 

x²   = ∑ 

                   Ei 

 تمثل القيم المشاهدة  Oiحيث ان 

         Ei  المتوقع  تمثل القيم 

 ( 371:  2000)الراوي ، 

 

 معامل أرتباط بيرسون لايجاد ثبات التصحيح لمفقرات المقالية : -و
     

  
 )مجًسً(ً)مجًصً(ً–نًمجً)سًص(ًًً           رً=
      

ً{2ص(ًـ)مجً-(2صًـ{ًًً}ًن)مج2س(ًـ)مجً-(2ًسًـ}ً)مجًًًنً        
 
 -:ذ تمثل ا

 ر= معامل ارتباط بيرسون 
 = عدد افراد العينة ن
 = المجموع  مج

 م المتغير الاول يس = ق
   ثانيم المتغير اليص= ق

 
 (158: 1985)دوران ، 
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 براون : لتصحيح معامل الارتباطين لجزئي الاختبار . – معادلة سبيرمان -ز
(Ebel , 1972 , 118  ) 
 
 
 لعينتين مستقمتين متساويتين بالعدد (  t-test) الاختبار التائي   - حأ
لاختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات كل من مجموعتي البحث في    

وسيقية ، استبقاء المفاىيم ت السابقة ، العمر ، تحصيل المفاىيم الما)المعموم
 . الموسيقية(

 
                           χ 1ˉ - χ 2ˉ   

t =  
          

        δ1² (n1-1) + δ2² (n2-1) (1/n1 +1/n2 )   

 

          n ∑ χ – ( ∑ χ )²  

 δ² =  

              n ( n-1) 

 حيث : 
n   وδ² وχ ˉ     الوسط الحسابي . ين لتبا، اعدد أفراد العينة ،  

 (99-81: 1991)فير كسون ،                                               
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يتضأأمن ىأأذا الفصأأل عرضأأا لمنتأأائج التأأي توصأأل الييأأا البحأأث وتفسأأيرىا وفقأأا ليأأدف     
 -البحث وفرضياتو وعمى النحو الاتي :

ًاولًً:ًعرضًالنتائجً:
ً:التحصيلًً–أً
 النتائج المتعمقة بالفرضية الاولى والتي تنص عمى ان :   
( بأين متوسأط درجأات 0005احصائية عند مستوى دلالأة ) )) لا يوجد فرق ذو دلالة    

عمأأأأى وفأأأأق انمأأأأوذج برونأأأأر ومتوسأأأأط درجأأأأات طمبأأأأة  االمجموعأأأأة التجريبيأأأأة الأأأأذين درسأأأأو 
 بالطريقة الاعتيادية في تحصيل المفأاىيم الموسأيقية (( االمجموعة الضابطة الذين درسو 

. 
    

وعأأة التجريبيأأة التأأي ( ان متوسأأط درجأأات المجم12( ) ممحأأق 5يتبأأين مأأن جأأدول )    
( وتبأأأأأأاين قأأأأأأدره 67069درسأأأأأأت مأأأأأأادة التربيأأأأأأة الموسأأأأأأيقية وفقأأأأأأا لانمأأأأأأوذج برونأأأأأأر بمأأأأأأغ )

( في حين بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست مادة التربيأة 1600623)
ولمعرفأأأة دلالأأأة  (570206وتبأأأاين قأأأدره ) (57004الموسأأأيقية بالطريقأأأة الاعتياديأأأة بمأأأغ )

( لعينتأأأأين مسأأأأتقمتين t-test) ن اسأأأأتخدم الباحأأأأث الاختبأأأأار التأأأأائيالفأأأأرق بأأأأين متوسأأأأطي
(  t ( وىأأي اكبأأر قيمأأة )30700(  المحسأأوبة ) t ومتسأأاويتين بالعأأدد اذ تبأأين ان قيمأأة )

( ممأأأا يشأأأير 48( ودرجأأأة حريأأأة )0005( عنأأأد مسأأأتوى دلالأأأة )10681الجدوليأأأة البالغأأأة )
ضأأية الصأأفرية وتقبأأل الفرضأأية ، وبيأأذا تأأرفض الفر  الأأى وجأأود فأأرق ذي دلالأأة احصأأائية

البديمة وىذا يعني انو يوجد فرق دال احصائيا ولصأالح المجموعأة التجريبيأة وبأذلك تاكأد 
فاعميأأأة انمأأأوذج ابرونأأأر فأأأي تحصأأأيل المفأأأاىيم الموسأأأيقية لأأأدى افأأأراد عينأأأة البحأأأث فأأأي 

  . (5المجموعة التجريبية كما في جدول )
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ً(5جدولً)
(ًًالمحسوبةًوًالجدوليةًلدرجاتًالطمبةtًًًيبينًالمتوسطًالحسابيًوالتباينًوقيمةًً)

ًفيًالختبارًالتحصيمي
المتوسط  العدد المجموعة ت

 الحسابي
الدلالة  التائي  القيم  التباين

 الجدولية المحسوبة  الاحصائية
  1600623 67096 25 التجريبية 1

30700 
 

10681 
دالة 
 570206 57004 25 ابطةضال 2 احصائياً 

ً:الستبقاءًًً-ب
   -النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية والتي تنص عمى ان : 

( بأين متوسأط درجأات 0005احصائية عند مستوى دلالة )لا يوجود فرق ذو دلالة  ))   
عمأأأأى وفأأأأق انمأأأأوذج برونأأأأر ومتوسأأأأط درجأأأأات طمبأأأأة  االمجموعأأأأة التجريبيأأأأة الأأأأذين درسأأأأو 
 المفاىيم الموسيقية (( بالطريقة الاعتيادية في استبقاء االمجموعة الضابطة الذين درسو 

التأأي درسأأت مأأادة ( ان متوسأأط درجأأات  المجموعأأة التجريبيأأة 6تبأأين مأأن جأأدول )     
( فأأأي 1520273( وتبأأأاين قأأأدره )60024لانمأأأوذج برونأأأر بمأأأغ )  فقأأأاً و التربيأأأة الموسأأأيقية 

حأأأين بمأأأغ متوسأأأط درجأأأات  المجموعأأأة الضأأأابطة التأأأي درسأأأت مأأأادة التربيأأأة الموسأأأيقية 
ولمعرفأأة دلالأأة الفأأرق بأأين  (2010276( وتبأأاين قأأدره )49088بالطريقأأة الاعتياديأأة بمأأغ )

( لعينتأأأأين مسأأأأتقمتين متسأأأأاويتين t-test)الباحأأأأث الاختبأأأأار التأأأأائي  المتوسأأأأطين اسأأأأتخدم
( الجدوليأأة  t( وىأأي اكبأأر مأأن قيمأأة )20866) ( المحسأأوبة tبالعأأدد ، اذ تبأأين ان قيمأأة )

( ممأأا يشأأير الأأى وجأأود فأأرق 48( ودرجأأة )0005( عنأأد مسأأتوى دلالأأة )10681البالغأأة )
قبأأل الفرضأأية البديمأأة وىأأذا يعنأأي ذي دلالأأة احصأأائية وليأأذا تأأرفض الفرضأأية الصأأفرية وت

انأأو يوجأأد فأأرق دال احصأأائيا ولصأأالح المجموعأأة التجريبيأأة وبأأذلك تاكأأد فاعميأأة انمأأوذج 
فأأي المجموعأأة التجريبيأأة  برونأأر فأأي اسأأتبقاء المفأأاىيم الموسأأيقية لأأدى افأأراد عينأأة البحأأث

 . (12( ) ممحق 6كما مبين في الجدول )
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ً(6جدولً)
(ًًالمحسوبةًوًالجدوليةًلدرجاتًالطمبةtًًًيبينًالمتوسطًالحسابيًوالتباينًوقيمةًً)

ًفيًاختبارًالستبقاء
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الدلالة  ائي القيم  الت التباين

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

دالة  10681 20866 1520273 60024 25 التجريبية
 2010276 49088 25 الضابطة احصائيا

ً
ً-تفسيرًالنتائجً:ً-:ًًًًثانيا
اسأأفرت نتأأائج البحأأث الأأى تفأأوق المجموعأأة التجريبيأأة التأأي درسأأت عمأأى وفأأق انمأأوذج   

عأأأأأة الضأأأأأابطة التأأأأأي درسأأأأأت بالطريقأأأأأة الاعتياديأأأأأة فأأأأأي برونأأأأأر التعميمأأأأأي عمأأأأأى المجمو 
التحصأأأيل و الاسأأأتبقاء وىأأأذا مأأأا ي كأأأد عمأأأى ان انمأأأوذج برونأأأر فأأأي تحصأأأيل المفأأأاىيم 
 واستبقائيا قد اكأد عمأى اعتبأار الطالأب ىأو محأور العمميأة التعميميأة وىأو الأذي يكتشأف

لتمييأأز وخصائصأأو وباشأأراف وتوجيأأو مأأن قبأأل المأأدرس ممأأا عأأزز قدرتأأو عمأأى ا المفيأأوم
ومأأأا ي كأأأد مأأأن اكتسأأأاب المأأأادة التعميميأأأة ومأأأن خأأألال فيأأأم التركيبأأأات البنائيأأأة ليأأأا . وان 
انمأأأوذج برونأأأر ي كأأأد عمأأأى الامثمأأأة واللاامثمأأأة ممأأأا يأأأ دي الأأأى دور كبيأأأر فأأأي اكتسأأأاب 
المفاىيم وعدم النسيان وتثبيتيا لدى المتعمم اذ ينمأي )كمأا يأرى برونأر ( القأدرات العقميأة 

وافعيأم الداخميأة اكثأر مأن الخارجيأة ويعمميأم اجأراءات الاكتشأاف ومبادئأو لمطمبة ويثير د
 (  24: 1989) برونر، .ويساعد الذاكرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات عمى نحو افضل

 
عأأن ذلأأك انأأو يأأزود المأأتعمم بأأدوافع ذاتيأأة داخميأأة تجعمأأو اكثأأر فيمأأا واسأأتيعابا  فضأألاً    

ا سميما  في الموقف التي تعبرعنيأا المفأاىيم لمموضوعات الموسيقية واستخدميا استخدام
 ( 561:  1985نشواتي ،  ) . الموسيقية
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 AMIEN) مأأأأع دراسأأأأة كأأأأل مأأأأنوقأأأأد اتفقأأأأت الدراسأأأأة الحاليأأأأة فأأأأي التحصأأأأيل      

والخفأأأأأأاجي  1994ولفتأأأأأأة  1983والسأأأأأأمطان  1983وشأأأأأأطناوي  1982وغبأأأأأأاين 1981
 ي الاسأأأأأأتبقاء مأأأأأأع دراسأأأأأأة كأأأأأأل مأأأأأأن( وفأأأأأأ 2001والجبأأأأأأوري  1997والتميمأأأأأأي  1996

AMIEN 1981   واختمفت في الاستبقاء مع كأل  1997والتميمي  1996والخفاجي ،
وجأدت ىأذه الدراسأات  فقد   FRANSIC 1975و 1983والسمطان  1982من غباين 

 . تساوي بين انموذج برونر والطريقة الاعتيادية في استبقاء المعمومات  
 

ًً-الستنتاجاتً:
 :في ضوء النتائج البحث تم التوصل الى 

فاعميأأأأأة انمأأأأأوذج برونأأأأأر التعميمأأأأأي فأأأأأي تأأأأأدريس الموضأأأأأوعات قيأأأأأد التجربأأأأأة مقارنأأأأأة  -1
 بالطريقة الاعتيادية في التدريس .

انمأأوذج برونأأر التعميمأأي فأأي اسأأتبقاء المفأأاىيم الموسأأيقية لأأدى الطمبأأة مقارنأأة  فاعميأأة -2
   . بالطريقة الاعتيادية

تساىم خطوات انموذج برونر التعميمي في رفع كفايأة التحصأيل لممفأاىيم الموسأيقية  -3
 والاحتفاظ بيا . 

ًً-:ًالتوصيات
 -في ضوء النتائج التي تم التوصل الييا الباحث بالاتي :

تأأدريس وفقأأا لانمأأوذج برونأأر فأأي تأأدريس المفأأاىيم الموسأأيقية اذ اثبأأت الأكيأأد عمأأى الت-1
 فاعميتو وعدم الاقتصار عمى الطريقة الاعتيادية .

استحداث مفردات تضاف الى مناىج طرائق تأدريس التربيأة الفنيأة فأي كميأات التربيأة -2
 . الاساسية تعنى في النماذج التدريسية الحديثة ومنيا انموذج برونر

ضرورة العمل عمى التدريس الطمبة في كميات التربية الاساسية اثناء فترة التطبيق -3
 عمى كيفية التطبيق انموذج برونر في تدريس التربية الفنية .
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ضرورة الاىتمام بالجانب العممي في مفأردات مأادة التربيأة الموسأيقية والتركيأز عمأى  -4

المفأأأاىيم الموسأأأيقية وابرازىأأأا بشأأأكل يعطأأأي فرصأأأة لمطمبأأأة فأأأي تمييزىأأأا وبيأأأان تطبيقاتيأأأا 
 وارتباطاتيا مع المفاىيم الاخرى لتكوين قاعدة او مبدأ . 

 
ًالمقترحاتً:

 -حث الحالي يقترح الباحث ما ياتي :لمب استكمالاً 
مع نماذج تدريسية حديثة في تحصأيل واسأتبقاء  اجراء بحوث لمقارنة انموذج برونر -1

 المفاىيم الموسيقية 
  .سية اخرى يدراسة اثر انموذج برونر في التدريس لمراحل ومواد تدر -2
ات وتنميأأأأة دراسأأأأة اثأأأأر انمأأأأوذج برونأأأأر فأأأأي متغيأأأأرات اخأأأأرى مثأأأأل الميأأأأول والاتجاىأأأأ -3

التفكير الابداعي ولا سيما مع المفاىيم الموسيقية التي اعتمأدىا البحأث الحأالي والتأي لأم 
 يعتمدىا .
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 صادر  اعربية     الم  -:اولا ً 

 المصادر  الاجنبة   -ثدنةد ً :
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 ( 1ممحق )
 اختبار لمعمومات السابقة في مادة التربية الموسيقية  

 كمية التربية الاساسية                                     المادة : التربية الموسيقية  
 قسـ التربية الفنية                                        الزمف :  

 التاريخ :     /    /                                                           
 

 عزيزي الطالب / الطالبة :

ييدؼ ىذا الاختبار الى قياس معرفتؾ المسبقة بالمفاىيـ الموسيقية المتعمقة بالمفردات      

ة مف نوع املأ الفراغات ( فقر 02الدراسية المقررة لمادة التربية الموسيقية يتكوف الاختبار مف )

 . أجب عف الفقرات بما تراه مناسب ليا .

 التربية الموسيقية هي ................................................... . -1

 الموسيقى ............................................................... .    -0

 .................................... .الصوت الموسيقي هو ............... -3

 من خصائص الصوت الموسيقي أ ........ ب .......... جـ ............  -4

 الايقاع هو................................................................ . -5

 ..... .اللحن هو ......................................................... -6

 تصنف الالات الموسيقية الى أ .......... ب ......... جـ ............. . -7

 التدوين الموسيقي هو .............................................. . -8

 النوطة ............................................................. . -9

ة هااااااي أ ........ ب ....... جااااااـ......  ...... النوطااااااات الموساااااايقية الاساسااااااي -12

 هـ.......... و .......... ز ........... .

 الملاحق                                                                                                       

 

 .................. .المدرج الموسيقي هو .................................. -11
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 لون الصوت )الطابع( هو ................................................ . -10

 شدة الصوت ) الوقع ( ............................................... . -13

 القيم الزمنية في الموسيقى هي ....................................... . -14

 ة الكاملة المستديرة ويرمز لها بالعلامة     وتسمى .............. .القيم -15

 رمز لنصف القيمة الكاملة البيضا  وتسمى ................. .         -16

 تعبر العلامة      عن ...................... . -17

 تعبر العلامة      عن ...................... . -18

 عن ...................... .  تعبر العلامة     -19

 تعبر العلامة      عن ...................... . -02

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق                                                                                                       
 

 (2ممحق )
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 درجات الطمبة في اختبار المعمومات السابقة
 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية ت
1 
0 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
12 
11 
10 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
02 
01 
00 
03 
04 
05 
 

52 
02 
35 
15 
5 
15 
35 
45 
15 
12 
15 
02 
02 
12 
05 
32 
32 
32 
02 
35 
02 
42 
05 
35 
15 
 

02 
35 
02 
02 
15 
12 
15 
35 
35 
32 
05 
35 
02 
32 
42 
45 
42 
52 
05 
15 
32 
02 
15 
12 
02 

 الملاحق                                                                                                     
 

 (3ممحق )
 العمر الزمني بالاشهر

 

97 



 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية ت
1 
0 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
12 
11 
10 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
02 
01 
00 
03 
04 
05 

036 
067 
055 
076 
076 
055 
071 
033 
057 
033 
050 
044 
041 
081 
004 
040 
031 
009 
033 
041 
041 
034 
006 
036 
048 

064 
043 
053 
064 
048 
006 
032 
050 
048 
038 
031 
037 
054 
062 
030 
034 
008 
046 
085 
038 
048 
044 
057 
075 
039 

046636 047624 

 
                                                                     الملاحق                                   
 

 (4ممحق )
 المفاهيم الموسيقية الخاضعة لمدراسة
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 المفاهيم الموسيقية ت
1 
0 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

12 
11 
10 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
02 
01 
00 

 الموسيقى والتربية الموسيقية
 الصوت الموسيقي
 الالات الموسيقية

 للحنا
 الايقاع

 شدة الصوت
 النبرات

 لون الصوت )الطابع (
 المدة الزمنية
 النغم

 التدوين الموسيقي
 المدرج الموسيقي
 النوطات الموسيقية
 مفتاح صول
 القيم الزمنية 
 ( روند ) القيمة الكاملة المستديرة

 البيضا  )بلانش( نصف القيمة الكاملة
 (رربع القيمة الكاملة السودا  )نوا

 القيمة الكاملة السودا  )كروش( من 8\1
 من القيمة الكاملة )دبل كروش( 16\1
 من القيمة الكاملة )تربل كروش( 30\1
  (القيمة الكاملة )كوتربل كروش 64\1

 الملاحق                                                                                                       

 (5ممحق )
 الاهداف السموكية وفقرات الاختبار

 

المفاىيـ 
 الموسيقية

 فقرات الاختبار ت المستوى الاىداؼ السموكية
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التربية 
 الموسيقية
 
 
 
 

 
 الموسيقى
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الصوت 
 الموسيقي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -يستطيع الطالب ان :
 يعرف التربية الموسيقية

يعااااااادد اهاااااااداف التربياااااااة 
 الموسيقية

ربياااااة يوضاااااي اهمياااااة الت
الموسااااايقية فاااااي العملياااااة 

 التربوية
 

 يعرف الموسيقى
يباااااااين اهمياااااااة التربياااااااة 
الموساايقية فااي الحضااارت 

 القديمة
يشاااااارح العلاقااااااة بااااااين  -

 في الموسيقى والتربية
 الحضارت القديمة

 

 
 يعرف الصوت

يعااااادد خاااااواص الصاااااوت 
 الموسيقي

 يعرف الايقاع
يعاااااارف لااااااون الصااااااوت 

 )الطابع(
 يعرف درجة الصوت

 
 يعرف اللحن

 يعرف شدة الصوت
نغماي ليفرق بين الصاوت ا
 والصوت الغير نغمي

يميز بين الالات الموسيقية 
 الوتريةوالنفخية

 
 تذكر
 تذكر
 
 تذكر
 
 

 
 تذكر 
 فهم
 
 
 فهم
 
 
 
 
 

 تذكر
 تذكر
 
 تذكر
 تذكر
 
 تذكر
 
 تذكر
 تذكر
 فهم
 
 فهم 
 

 
1 
0 
 
3 

 
 
 

4 
5 
 
 
6 
 
 
 

 
7 
8 
 
9 

12 
 
11 
 
10 
13 
14 
 
15 

 
 ة هي .....................التربية الموسيقي

 تهدف التربية الموسيقية الى أ ........ 
 ب ...... جـ ..........   ............. .

تكماان أهميااة التربيااة الموساايقية فااي العمليااة 
 التربوية .............

 
 

 الموسيقى هي ............................ 
أفلاطاااون مااان فلاسااافة اليوناااان الاااذ  وضاااع 

 الموسيقية ........................؟ التربية
 

للموسااااااايقى ................... فاااااااي العهاااااااد 
الساااومر ي بينماااا تحتااال ................ فاااي 
الحضاااااارة اليونانياااااةي أماااااا فاااااي الحضاااااارة 

 الرومانية فكانت الموسيقى .............. .

 
 يعرف مفهوم الصوت بأنه .......... 

 ..... يمتاز الصوت الموسيقي بأنه أ .
 ب ........ جـ .........   ......... .
 الايقاع هو ....................... .

 لون الصوت ) الطابع ( هو ....... .
 

.......عاااادد الذبااااذبات الصااااوتية فااااي ال انيااااة 
 الواحدة .

 اللحن .......................... .
 شدة الصوت ) الوقع ( هي ..........

والصااوت الغياار  قااارن بااين الصااوت النغمااي
 نغمي ؟

 قارن بين الالات الموسيقية الوترية والنفخية؟

 الملاحق                                                                                                       
 

المفاىيـ 
 الموسيقية

 فقرات الاختبار ت المستوى الاىداؼ السموكية

الصوت 
 يالموسيق
 
 

 يصنف الالات الموسيقية
 

يحااادد العلاقاااة التاااي تاااربط 
الاصاااااااااوات الموسااااااااايقية 

 فهم
 
 فهم
 

16 
 
17 
 

تصااانف الالات الموسااايقية الاااى أ ........ ب 
 ........ جـ ........... .

.......هااااي العلاقااااة التااااي تااااربط الاصااااوات 
 . الموسيقية بعضها ببعض
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لتدوين ا
 الموسيقي 
 
 النوطة
 
 
 

المدرج 
الموسيقي 
القيم 
 الزمنية
 

 بعضها ببعض
 

يعااااارف عملياااااة التااااادوين 
 الموسيقي

 
 يعرف النوطة

 يعدد النوطات الاساسية
 
 

 يعرف المدرج الموسيقي
 

 يعرف القيم الزمنية
 

قيمااااااة الكاملااااااة يعاااااارف ال
 المستديرة

نصااااااف القيمااااااة الكاملااااااة 
 السودا 

 يميز بين القيم الزمنية
 

 
يعبااار عااان القااايم الزمنياااة 

 بالرموز
 
 
 

 
 يقارن بين القيم الزمنية

يقااارن بااين القيمااة الكاملااة 
المسااتديرة ونصااف القيمااة 

 الكاملة البيضا 
 يرسم المدرج الموسيقي

 يرسم مفتاح صول

 
 
 تذكر
 
 
 تذكر
 تذكر
 
 
 تذكر
 
 تذكر
 
 تذكر
 
 تذكر
 
 فهم
 

 
 فهم
 
 
 
 

 
 فهم
 فهم
 

 
 تطبيق
 تطبيق 

 

 
18 
 
 
19 
02 
 
 
01 
 
00 
 
03 
 
04 
 
05 
 

 
06 
 
 
 
 
 
07 
08 
 

 
09 
32 

 
 

 .............. هو نظام كتابة الانغام .
 
 

 النوطة .......................... .
 النوطات الموسيقية الاساسية هي 

 أ ....... ب ...... جـ .....   .......
 هـ .......... و ...... ز .......... .
 المدرج الموسيقي هو ..............

 
القاااااااايم الزمنيااااااااة فااااااااي الموساااااااايقى هااااااااي 

.... ............... 
القيمااة الكاملااة المسااتديرة يرمااز لهااا بااالرمز 

 ............. وتسمى ........... .
نصاااف القيماااة الكاملاااة البيضاااا  يرماااز لهاااا 

 بالرمز .......... وتسمى .............
ربااع القيمااة الكاملااة السااودا  التااي يرمااز لهااا 

القيمااااة  1/8......وتساااامى ..... امااااا ) ماااان( 
 يرمز لها ...... وتسمى ........الكاملة و

قيماااااااة الاااااااـ ) تربااااااال كاااااااروش ( تسااااااااو  
..................... من القيمة الكاملة ويرماز 
لها .................ي بينما قيماة الاـ ) كوتربال 
كاااروش ( تسااااو  ............... مااان القيماااة 

 الكاملة ويرمز لها .................... .
 ل كروش(قارن بين )تربل كروش ودب

قااارن بااين القيمااة المسااتديرة ونصااف القيمااة 
 الكاملة البيضا  .

 
 ارسم المربع الموسيقي

 ارسم مفتاح صول

 الملاحق                                                                                                       
 

 

المفاىيـ 
 الموسيقية

 فقرات الاختبار ت مستوىال الاىداؼ السموكية

القيم 
 الزمنية

يحاادد النوطااات الموساايقية 
الساااااابعة علااااااى الماااااادرج 

 الموسيقي
يؤشاااااار بالرساااااام اسااااااما  

 تطبيق
 

 
 تطبيق

31 
 

 
30 

وضاااي بالرسااام النوطاااات الموسااايقية السااابعة 
 على المدرج الموسيقي 

 
شااار الاااى اساااما  الخطاااوط والفرا اااات علاااى 
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 الخطوط والفرا ات
يدون القيمة الزمنية ) دبال 

 كروش (
ياااااذكر خصاااااائص معلااااام 

 التربية الفنية
يذكر اسس اختيار وتكوين 

رق الاطفااااال الموساااايقة فاااا
 والغنا 

 يعطي ام لة لوسائل
تعليمية مستخدمة في 

 تدريس التربية الموسيقية
 

 
 تطبيق
 
 تذكر
 
 تذكر
 
 
 فهم
 
  

 

 
33 
 
34 
 
35 
 
 
36 

 المدرج الموسيقي
 كروش( دَوّن النوطة )لا( بقيمة زمنية )دبل 

 
مان الخصاائص التاي يتمياز بهاا معلام التربيااة 

 الفنية هي أ.....ب......جـ ...... ........
مااان أساااس تكاااوين فااارق الاطفاااال الموسااايقية 

 والغنا  أ ...... ب .........
 جـ ..........   .......... .

من الوسائل التعليمياة المساتخدمة فاي تادريس 
 ..........التربية الفنية أ .......... ب ....
 جـ ............   .............. .

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحق                                                                                                       

 ( 6 ) ممحق
 اسماء السادة الخبراء الذين استعان بهم الباحث في اثناء اجراء التجربة

 مجال الافادة الكمية / الجامعة الاختصاص الخبراء اءأسم ت
تحديد     

المفاهيم 
 الموسيقية

الاغراض 
 السموكية

الخطط 
 الدراسية

الاختبار 
 التحصيمي

1 
 

0 
 د ماجد نافع.ـ.أ
 

ط.ت التربية 
 الفنية

بغداد / كمية الفنوف 
 الجميمة

* 
 

* 
 

* 
 

* 
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3 
 

4 
 
5 
 
 
6 
 

 
7 
 
8 
 
9 
 
 
12 
 
11 

 أ.ـ.د تحسيف عبد الزىرة 
 أ.ـ.د رعد عزيز

 
 أ.ـ.د رغد زكي

 
 رياض خماط أ.ـ.د

 
 

 صالح الفيداوي أ.ـ.د
 
 

 الطائيصباح  أ.ـ.د
 

 أ.ـ.د عبد الله العبيدي
 

 أ.ـ.د عدناف حكمت
 
 
 الاحد .ـ.د عصاـ عبدأ

 
 كاظـ كريـ رضا أ.ـ.د

 ط.ت عامة
تربية الط.ت 
 فنيةال

 مناىج
 

 ومرئية سمعية
 

 تالتربيةالفنية.ط
 
 

 ارشاد تربوي
 

 قياس وتقويـ
 
 

 ط.ت العموـ 
 

 وف مسرحيةفن
 

عمـ النفس 
 التربوي

 البصرة /التربية
 الفنوف الجميمة بغداد /

 
/ التربية  المستنصرية

 الاساسية
/ التربية  المستنصرية

 الاساسية
 الفنوف الجميمة بغداد /

 
 
/ التربية  المستنصرية

 الاساسية
المستنصرية/ التربية 

 الاساسية
تربية المستنصرية/ ال 

 الاساسية
 

المستنصرية/ التربية  
 الاساسية

المستنصرية/ التربية 
 الأساسية

 
* 
 
 
 
* 
 
* 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
* 
 
* 

 

* 
* 
 
* 
 
 
 
* 
 
 
* 
 
* 
 
* 
 
 
* 

* 
* 
 
* 
 
* 
 
* 
 
 
* 
 
* 
 
* 
 
 
* 
 
* 

* 
* 
 
* 
 
* 
 
* 
 
 
* 
 
* 
 
* 
 
 
* 
 
* 

                                                                                                        

 



 الملاحق

 الإفادةمجال  الكمية / الجامعة الاختصاص الخبراء أسماء ت
تحديد     

المفاهيم 
 الموسيقية

الاغراض 
 السموكية

الخطط 
 الدراسية

الاختبار 
 التحصيمي

10 
 
13 
 
14 
 
15 
 
16 
 
17 
18 
 
19 
 
02 
 

 

01 
 
00 
 
03 

محمػػػػػػػػػد سػػػػػػػػػعدي  أ.ـ.د
 لفتة

نشػػػػػػػػػػػػػػػعة كػػػػػػػػػػػػػػػريـ  ـ.دأ.
 اللامي

 أ.ـ. محمد ابراىيـ
 

 عبد الرضا جاسـ ـ.د
 

ىيػػػػػػػػػػػػػػ ـ شػػػػػػػػػػػػػػعوبي  ـ.د
 ابراىيـ

 ـ.ـ احساف شاكر
 ـ.ـ احمد جياد

 
 ـ.ـ فراس عمي

 
ـ.ـ محمػػػػػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػػػػػبيح 

 محمود
 محمد كاظـ السعد

 
 مصػػػػػػػػػػػػػػػػػطفى جػػػػػػػػػػػػػػػػػلاؿ

  مصطفى
 

 ميسـ ىرمز

 

 ت الفنوف.ط

 
 ارشاد تربوي

 
 

 فنوف تشكيمية
 

 مسرح
 

  موسيقى
 
 ىموسيق

 موسيقى

 
تربية ط.ت ال

 الفنية
تربية ط.ت ال

 الفنية
 موسيقى

 
تربية ط.ت ال

 الفنية 
 موسيقى

الفنوف  بغداد /
 الجميمة

/  المستنصرية
 التربية الاساسية

/ التربية  المستنصرية
 الاساسية

/ التربية  المستنصرية
 الاساسية

/ التربية  المستنصرية
 الاساسية

 بغداد /الفنوف الجميمة
فنوف ال بغداد /

 الجميمة
المستنصرية/ التربية 

 الاساسية
المستنصرية/ التربية 

 الاساسية
 البصرة /التربية

 الاساسية 
 البصرة /التربية

 الاساسية
بغداد /الفنوف 

 الجميمة
 

* 
 
 

 

 
* 
 
* 

 
* 
 
 
* 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
* 

* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
 
 

* 
* 

* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
 
 

* 
* 

* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
 
 

* 
* 
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 الملاحق                                                                                                       

 (7ممحق )
 انموذج خطة تدريسية عمى وفق انموذج برونر

 / التربية الموسيقية   المادة                      كمية التربية الاساسية                   
 التدوين الموسيقي  الموضوع /                  قسم التربية الفنية                        

 التاريخ /     /                                                                  
 اهداف الدرس 

 الاهداف الخاصة  -اولا :

 ى مساعدة الطالب عمى :ييدؼ الدرس ال  

 اكتساب الحقائؽ والمفاىيـ المتعمقة بالتدويف الموسيقي بصورة وظيفية -1    

 السػػػطر الموسػػػيقي ر الحػػػروؼ الموسػػػيقية   )التػػػدويف الموسػػػيقي ر المػػػدرج الموسػػػيقي ر

بلانػش  رونػد ر القيـ الزمنية المختمفػة ر ر مفتاح صوؿ النوطات   المفتاح الموسيقي ر

 كوتربؿ كروش  ( ر تربؿ كروش كروش ر دبؿ كروش ر نوار ر ر

 مية الاتجاىات والميوؿ الاتية :نت -0

 ستطلاع والرغبة في التقصي عف المعمومات المتعمقة بالتدويف الموسيقي حب الا -

لمػػا يبػػذلوه مػػف اجػػؿ نشػػر  ىتقػػدير جيػػود الموسػػيقييف والبػػاح يف فػػي مجػػاؿ الموسػػيق -

   وخدمة الانسانية ىعمـ الموسيق

الاسػتعداد لتغييػػر وتعػػديؿ ارايىػػـ حػػيف يػػدرؾ الطالػػب او الطالبػػة اف ارايه الموجػػودة  -

   . لديو ناقصة او خاطئة او تتعارض مع المنطؽ العممي
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وانشػػطتو المرافقػػة والمشػػاركة مػػع بقيػػة الطمبػػة فػػي انجػػاز  ىبموضػػوع الموسػػيقالاىتمػػاـ  -

 الفعاليات الموسيقية المختمفة 

 اكتساب بعض الميارات : -3

 .التدريب عمى اداي بعض المقاطع الصوتية البسيطة كالغناي والاناشيد والتراتيؿ -

 .ومفتاح صوؿ رسـ الموز التي تعبر عف الاصوات الموسيقية والسمـ الموسيقي -

 :الاهداف السموكية  -: ثانيا

 يتوقع مف الطالب /الطالبة بعد تدريسو عمى وفؽ انموذج برونر التعميمي 

 -اف يكوف قادرا عمى اف :

 يعرؼ النوطات الموسيقية  -1

 يعرؼ المدرج الموسيقي -0

 يعرؼ السطر الموسيقي  -3

 يعدد النوطات الموسيقية  -4

 يوضح عممية التدويف الموسيقي  -5

 المفتاح الموسيقي يعرؼ  -6

 يعرؼ مفتاح الصوؿ  -7

 يبيف اىمية التدويف الموسيقي  -8
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 يرسـ المدرج الموسيقي  -9

 يرسـ مفتاح صوؿ -12

 ة عمى المدرج الموسيقي يوضح بالرسـ النوطات الموسيقي -11

 يميز بيف القيـ الزمنية المختمفة لمنوطات الموسيقية  -10

 الوسائل التعميمية  -: ثالثا

 الة موسيقية )العود( وسيمة ايضاح لممدرج الموسيقي ر ممخص سبوري ر الطباشير ر

 : اسموب تناوؿ الدرس  رابعا

 / المقدمة

مػػف خػػلاؿ ربػػط الػػدرس بخبػػرات  سػػيقي (يميػػد المػػدرس لموضػػوع الػػدرس ) التػػدويف المو 

 -ومعمومات الطمبة السابقة :

عمػػؿ الانسػػاف جاىػػدا منػػذ الخميقػػة الػػى ابتكػػار وسػػيمة مػػا يعبػػر بيػػا عػػف افكػػاره ومشػػاعره 

والاتصػػػػػاؿ بػػػػػالاخريف وتكممػػػػػت جيػػػػػوده بالنجػػػػػاح منػػػػػذ البػػػػػدي بابتكػػػػػار وسػػػػػيمة التخاطػػػػػب 

ما يطمح اليػو الانسػاف القػديـ  والاشارات التي وبمرور الزمف اصبحت لا تجدي نفعا مع

فت فيما بعػد بالمغػة ولكػؿ لغػة حروفيػا ر فبدي بالبحث عف وسيمة اخرى غير الاشارات ع

 موزىا التي ننطقيا ونكتبيا ونعبر عف افكارنا ومشاعرنا لمناس مف ر أي 
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مػػوز او الحػػروؼ ر والموسػػيقى لغػػة شػػلنيا شػػلف المغػػات المتعػػارؼ عمييػػار ر خػػلاؿ ىػػذه ال

وتكتب بيا والسؤاؿ الػذي نطرحػو ىػو ىػؿ يمكػف للانسػاف  أولا بد اف تكوف ليا طريقة تقر 

؟ تدويف الاصوات الموسيقية التي يسمعيا ؟ أي ىؿ يمكف كتابتيا عمى الػورؽ ؟ وكيػؼ 

اف الاجابػػة عػػف ىػػذه التسػػاؤلات ىػػو ىػػدؼ موضػػوعنا ليػػذا اليػػوـ والػػذي يكتسػػب اىميػػة 

 .الموسيقى كالغة ليا اصوليا وقوانينيا 

 /   العرض

يعػػػرض المػػػدرس صػػػيغة السػػػؤاؿ الػػػذي يعبػػػر عػػػف مشػػػكمة التػػػدويف الموسػػػيقي وبالصػػػيغة 

 :الاتية 

 ىي عممية التدويف الموسيقي ؟ ما -

 يقية ؟كيؼ تكتب الاصوات الموس -

 ما الاستنتاجات التي تتوصؿ اليو عند ملاحظتؾ الرسـ المجاور -

 

 

 

 

 ما المقصود بالنوطات الموسيقية ؟ -

 ما المقصود بالقيـ الزمنية ؟ -
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مػػف  ر ة السػػابقةمطمبػػة وبمسػػاعدة المػػدرس الػػى افتراضػػات ك يػػرة وحمػػوؿ للاسػػئيتوصػػؿ ال

 -اجؿ جمع المعمومات  يمدىـ المدرس بتغذية راجعة حتى يتوصموا الى اف :

التدويف الموسيقي ىػو نظػاـ كتابػة الانغػاـ والالحػاف عػف طريػؽ حػروؼ تسػمى النوطػات 

معينػػة وترسػػـ  ولػػو مػػدة زمنيػػةر والنوطػػة ىػػي الاشػػارة التػػي ترمػػز لصػػوت موسػػيقي معػػيف 

النوطات عمى ىيئة دوائر بيضوية الشكؿ صغيرة بيضػاي وسػوداي وىػي بم ابػة الحػروؼ 

الاساسػػية لمموسػػيقى والمتعػػارؼ عمييػػا فػػي انحػػاي العػػالـ والحػػروؼ الاساسػػية السػػبعة فػػي 

 ر سي (  لا صوؿر ر فا ر مي ر الموسيقى ىي )دور ري

السػػػػػػمـ  المػػػػػدرج الموسػػػػػقي ر الػػػػػػى مسػػػػػتمزمات )وعمميػػػػػة التػػػػػدويف الموسػػػػػيقي تحتػػػػػاج  -

 النوطات الموسيقية ر قيـ زمنية( مفتاح موسيقي ر  الموسيقي ر

والمػػدرج الموسػػيقي ىػػو عبػػارة عػػف خمسػػة خطػػوط متوازيػػة توجػػد بينيػػا اربعػػة فراغػػات  -

 ر مػي ر ر ري دو متساويةر وعمػى كػؿ خػط وبػيف الفرغػات تكتػب النغمػات الموسػيقية  )

 .ر سي (  لا ر صوؿ ر فا

 ر  لا ر صوؿ ر فا ر مي ر ر ري دو )(  النوطات الموسيقية) حروؼ الموسيقى  -

 . سي ( وترسـ عمى الخطوط وبيف الفراغات لممدرج الموسيقي
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وىػػػػػو رمػػػػػز او علامػػػػػة موسػػػػػيقية توضػػػػػع فػػػػػي بدايػػػػػة المػػػػػدرج  -: مفتػػػػػاح الموسػػػػػيقيال -

الموسػػػيقي ويرتكػػػز عمػػػى احػػػد خطوطػػػو لتحديػػػد اسػػػماي النوطػػػات وبيػػػاف مكانيػػػا وىنالػػػؾ 

مفتػػػػاح فػػػػا ر مفتػػػػاح صػػػػوؿ ( وكػػػػؿ منيػػػػا  ر العديػػػػد مػػػػف المفػػػػاتيح الموسػػػػيقية )مفتػػػػاح دو

 تاح الصوؿ (يختص بطبقة موسيقية معينة واىميا مفتاح الكماف )مف

ولو اىمية في تدويف الالحاف الموسيقية الغنائية والعزفيػة الاليػة ذات  -مفتاح صوؿ : -

 الاصوات الحادة ويرسـ عمى الخط ال اني مف اسفؿ المدرج الموسيقي .

القػػيـ الزمنيػػة : اف لكػػؿ مػػف الانغػػاـ مػػدة زمنيػػة ليػػا قيمػػة تحػػدد فػػي ضػػويىا مػػدة بقػػاي  -

وتبعػػا لػػذلؾ تختمػػؼ القػػيـ الزمنيػػة ر ووضػػعت لكػػؿ منيػػا رمػػوز النغمػػة فػػي حالػػة الػػرنيف 

 بصرية تميزىا وىي عمى سبعة اشكاؿ مختمفة :

 ( وتسمى روند          القيمة الكاممة المستديرة البيضاي ) -1

 ( وتسمى بلانش         ) نصؼ القيمة الكاممةالبيضاي -0

 وار( وتسمى  ن        ) ربع القيمة الكاممة السوداي -3

 ( وتسمى كروش        مف القيمة الكاممة السوداي ) 8\1 -4

 ( وتسمى  دبؿ كروش         مف القيمة الكاممة ذات السنيف ) 16\1 -5

 ( وتسمى تربؿ كروش        مف القيمة الكاممة  ذات ال لا ة اسناف )  30\ -16

 ى  كوتربؿ كروش ( وتسم     )  القيمة الكاممة  ذات الاربعة اسنافمف  64\1 -17
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يطمب المدرس مف طمبتو استنتاج الحقائؽ والكيفيػة التػي تػتـ بيػا عمميػة التػدويف الموسػيقي  -

ا ويكتب ذلؾ بخط واضح عمى السبورة وعمػى عميي امف خلاؿ المعمومات السابقة التي حصمو 

  : عممية التدويف الموسيقي تعتمد عمى مستمزمات اساسية وىي -النحو الاتي :

 النوطات الموسيقية  -

 المدرج الموسيقي  -

 مفتاح موسيقي  -

 القيـ الزمنية  -

 بعػػػدىا يوجػػػو المػػػدرس طمبتػػػو نحػػػو عمميػػػة التػػػدويف الموسػػػيقي فػػػي التعبيػػػر عػػػف الاصػػػوات -

ويعػػػرض ليػػػـ ام مػػػة تنتمػػػي الػػػى التػػػدويف وام مػػػة لا تنتمػػػي ) غيػػػر مصػػػنفة الػػػى منتميػػػة وغيػػػر 

 -: منتمية (
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فػي تحديػد أي منيػا تم ػؿ وتنتمػي الػى  يطمب المدرس مف الطمبة المقارنة بيف الام مػة -

عمميػػة التػػدويف الموسػػيقي  واي منيػػا لا تنتمػػي ر ويقػػوـ برسػػـ الام مػػة التػػي تنتمػػي وعمػػى 

 -الاتي : النحو
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امػػا الام مػػة التػػي لا تنتمػػي فترسػػـ رسػػوـ لا تم ػػؿ عمميػػة التػػدويف الموسػػيقي وعمػػى النحػػو 

 -الاتي :
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يطمػػػب المػػػدرس مػػػف طمبتػػػو تحديػػػد الصػػػفات المميػػػزة للام مػػػة التػػػي تشػػػير الػػػى عمميػػػة  -

 التدويف الموسيقي .

 -يتوصؿ الطمبة الى افتراضات ك يرة منيا : -

عممية تدويف الموسيقى ليا شروط ومستمزمات يجب توفرىا وىي ) المػدرج الموسػيقي  -

 ر السمـ الموسيقي ر النوطات الموسيقية ( .

 النوطات الموسيقية في مكانيا الصحيح . كتابة -

 تحديد القيمة الزمنية لمنوطات والتعرؼ عمييا . -

 رسـ المفتاح الموسيقي بصورة صحيحة بمكانو الصحيح . -
 

 يوجو المدرس الاسئمة الأتية الى طمبتو بناياً  عمى الافتراضات السابقة : -

 ما المقصود بعممية التدويف الموسيقي ؟ -

 ية الخطوط والفراغات في السمـ الموسيقي ؟ وما اىميتيا ؟ما تسم -

 ما ىي القيـ الزمنية لمنوطات الموسيقية ؟ وما اىميتيا ؟ -

 كيؼ تفسر عممية التدويف الموسيقي في ضوي القيـ الزمنية لمنوطات الموسيقية ؟ -

 -يتوصؿ الطمبة بمساعدة المدرس الى التعريفات الاتية :    

يقي / ىػػي عمميػػة كتابػػة الاصػػوات الموسػػيقية عمػػى الػػورؽ اذ اف جميػػع التػػدويف الموسػػ -

 الالحاف الموسيقية التي نسمعيا تكتب بواسطة العلامات الموسيقية وىي عممية 
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مميػػة تػػدويف المغػػة وبمعنػػى اخػػر انػػو نظػػاـ كتابػػة الانغػػاـ عػػف طريػػؽ النوطػػات مشػػابية لع

 الموسيقية .

والنوطات الموسيقية / ىي الاشػارة التػي ترمػز لمػنغـ وتكػوف عمػى ىيئػة دوائػر صػغيرة  -

بيضػػاي او سػػوداي وىػػي بم ابػػة الحػػروؼ اليجائيػػة لمغػػة وعػػددىا سػػبعة دو / ري ر مػػي ر 

 فا ر صوؿ ر لا ر سي .

 

 

 

 

 

 

 

 

المدرج الموسيقي / خمسة خطوط افػقية ترسـ متوازية عمى ابعػاد متسػاوية ولكػؿ خػط  -

 وفراغ اسـ يميزه عف غيره كما موضح في الشكؿ السابؽ .   

المفتاح الموسػيقي / ىػو رمػز او علامػة موسػيقية يوضػع فػي بدايػة المػدرج الموسػيقي  -

العديد مػف المفػاتيح الموسػيقية  ويرتكز عمى احد خطوطو لتحديػد اسماي النوطات وىناؾ

 كؿ منيا يختص بطبقة معينة ومنيا )مفتاح دو ر مفتاح فا ر مفتاح صوؿ( 
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الالحاف الموسيقية الغنائيػة والفرقيػة واىميا مفتاح صوؿ : ولو اىمية كبيرة في تدويف  -

 للالات ذات الاصوات الحادة ويرسـ عمى الخط ال اني مف اسفؿ المدرج الموسيقي .

 

 

 

 

 

 وكذلؾ يتوصؿ الطمبة بمساعدة المدرس وحصوليـ عمى التغذية الراجعة :

ة اف لكؿ مف الانغاـ الموسػيقية مػدة زمنيػة ليػا قيػة تتحػد وفػي ضػوئيا مػدة بقػاي النغمػ -

 في حالة الرنيف وىو ما يسمى القيـ الزمنية لمنوطات الموسيقية .

 -وىذه القيـ الزمنية في الموسيقى عمى سبعة اشكاؿ : -

 القيمة الكاممة المستديرة ويرمز ليا بالعلامة )    ( وتسمى رونر . -1

 نصؼ القيمة الكاممة البيضاي )    ( وتسمى بلانش . -0

 لسوداي )    ( وتسمى نوار .ربع القيمة الكاممة ا -3

 ( ) كروش ( ♪ مف القيمة الكاممة السوداي ذات السف الواحد ) 1/8 -4

 مف القيمة الكاممة ذات السنيف       وتسمى دبؿ كروش . 1/16 -5

        الملاحق                                                                                               
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 مف القيمة الكاممة ذات  لا ة اسناف      ) تربؿ كروش ( . 1/30 -6

 مف القيمة الكاممة ذات اربعة اسناف        ) كوتربؿ كروش ( . 1/64 -7
 

 ـ يطمب المدرس مف الطمبة اعطاي أم مة تم ؿ عممية تدويف مقاطع صوتية او لحنية  -

 الخاطئة . بسيطة تتناسب مع قدراتيـ وبدؿ الاستجابات

 - ـ يوجو المدرس اسئمة لتقويـ تعمـ طمبتو لممفاىيـ الواردة والاسئمة ىي : -

 ما ىي عممية التدويف الموسيقي ؟ -1

 ما ىي المستمزمات الضرورية التي تعممتيا لتدويف الاصوات الموسيقية ؟ -0

 كيؼ تفسر القيـ الزمنية للاصوات الموسيقية ؟ -3

بالتغذيػػة الراجعػػة لطمبتػػو وذلػػؾ لتعػػديؿ الاسػػتجابة التػػي تصػػدر مػػف ومػػف  ػػـ يقػػوـ المػػدرس     

 الطمبة .

 المصادر :

 ، ترجمة وتقويم محمد رشاد بدران ، دار  تمهيد لمفن الموسيقيبنشار ، ماكس ،  -1

 . 1973نهضة مصر لمطبع والنشر ، القاهرة ،             

 . 1987لاعلام ، بغداد ، ، وزارة الثقافة وا الموسوعة الموسيقيةقدوري ، حسين ،  -2

 ( ،1، سمسمة دراسات موسيقية ) مبادئ الموسيقى ونظرياتهاهيلالي ، الاب فيميب ،  -3

 . 2111بغداد ،                

 ، ترجمة د. رؤوف  موسى مبادئ الموسيقى النظرية، ف . أ . فاخر :  ومنيف -4

  1972( بغداد ، 21ة )الكاظمي ، وزارة الاعلام ، السمسمة الفني             
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 لطريقة التقميديةانموذج خطة تدريسية عمى وفق ا
 ية الموسيقية  / الترب المادة                      كمية التربية الاساسية                   

 التدوين الموسيقي  الموضوع /                  قسم التربية الفنية                        
 التاريخ /     /                                                                  

 اهداف الدرس 

 الاهداف الخاصة  -اولا :

 : ييدؼ الدرس الى مساعدة الطالب عمى  

وىػػػػػي  اكتسػػػػاب الحقػػػػائؽ والمفػػػػػاىيـ المتعمقػػػػة بالتػػػػدويف الموسػػػػػيقي بصػػػػورة وظيفيػػػػة -1    

  السػػػػػػطر الموسػػػػػػيقي ر الحػػػػػػروؼ الموسػػػػػػيقية  )التػػػػػػدويف الموسػػػػػػيقي ر المػػػػػػدرج الموسػػػػػػيقي ر

 (نوطاتملالقيـ الزمنية ر النوطات   

 مية الاتجاىات والميوؿ الاتية :نت -0

التقصػػػي عػػػف المعمومػػػات المتعمقػػػة بالتػػػدويف و البحػػػث سػػػتطلاع والرغبػػػة فػػػي حػػػب الا -

 .الموسيقي 

لمػا يبػذلوه مػف اجػؿ نشػر عمػـ  ىتقدير جيود الموسيقييف والباح يف في مجاؿ الموسػيق -

 .وخدمة الانسانية  ىالموسيق

تعػػديؿ ارايىػـ حػػيف يػدرؾ الطالػػب او الطالبػة اف ارايه الموجػػودة  واالاسػتعداد لتغييػر  -

   . تتعارض مع المنطؽ العممي لديو ناقصة او خاطئة او
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 :الاهداف السموكية  -: ثانيا

 يتوقع مف الطالب /الطالبة  

 -اف يكوف قادرا عمى اف :

  . الموسيقية ةيعرؼ النوط -

 . مدرج الموسيقييعرؼ ال -

 .يعرؼ السطر الموسيقي  -

 .يعدد النوطات الموسيقية  -

  . يوضح عممية التدويف الموسيقي -

   . يعرؼ المفتاح الموسيقي -

 .يعرؼ مفتاح صوؿ  -

  . يبيف اىمية التدويف الموسيقي -

  . يرسـ المدرج الموسيقي -

 .يرسـ مفتاح صوؿ  -

  . عمى المدرج الموسيقييوضح بالرسـ النوطات الموسيقية  -

 .يميز بيف القيـ الزمنية المختمفة لمنوطات الموسيقية  -

 الوسائل التعميمية  -: ثالثا

 الة موسيقية  وسيمة ايضاح لممدرج الموسيقي ر ممخص سبوري ر الطباشير ر
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 : اسموب تناول الدرس  رابعا

 / المقدمة

عمػػػؿ الانسػػػاف جاىػػػدا منػػػذ الخميقػػػة الػػػى ابتكػػػار وسػػػيمة مػػػا يعبػػػر بيػػػا عػػػف افكػػػاره      

ومشاعره والاتصاؿ بالاخريف وتكممت جيوده بالنجاح منذ البدي بابتكار وسيمة التخاطػب 

 تجدي نفعا مع ما يطمح اليػو الانسػاف القػديـ والاشارات التي وبمرور الزمف اصبحت لا

فبدي بالبحث عف وسيمة اخػرى غيػر الاشػارات عفػت فيمػا بعػد بالمغػة ولكػؿ لغػة حروفيػا 

موزىػػػا التػػػي ننطقيػػػا ونكتبيػػػا ونعبػػػر عػػػف افكارنػػػا ومشػػػاعرنا لمنػػػاس مػػػف خػػػلاؿ ىػػػذه ر أي 

ر ولا بػػد اف مػػوز او الحػػروؼ ر والموسػػيقى لغػػة شػػلنيا شػػلف المغػػات المتعػػارؼ عمييػػار ال

وتكتػػب بيػػا والسػػؤاؿ الػػذي نطرحػػو ىػػو ىػػؿ يمكػػف للانسػػاف تػػدويف  أتكػػوف ليػػا طريقػػة تقػػر 

الاصػػوات الموسػػيقية التػػي يسػػمعيا ؟ أي ىػػؿ يمكػػف كتابتيػػا عمػػى الػػورؽ ؟ وكيػػؼ ؟ اف 

الاجابػػػػة عػػػػف ىػػػػذه التسػػػػاؤلات ىػػػػو ىػػػػدؼ موضػػػػوعنا ليػػػػذا اليػػػػوـ والػػػػذي يكتسػػػػب اىميػػػػة 

 .قوانينيا الموسيقى كالمغة ليا اصوليا و 

 /   العرض

  بعرض الموضوع بالشكؿ الاتي :المدرس  يقوـ 

التػػػػدويف الموسػػػػيقي ىػػػػو نظػػػػاـ كتابػػػػة الانغػػػػاـ والالحػػػػاف عػػػػف طريػػػػؽ حػػػػروؼ تسػػػػمى اف 

   النوطات ر والنوطة ىي الاشارة التي ترمز لصوت موسيقي معيف ولو مدة زمنية

119 



                                                            الملاحق                                            
 

وترسـ النوطات عمى ىيئة دوائػر بيضػوية الشػكؿ صػغيرة بيضػاي وسػوداي وىػي ر معينة 

بم ابػػػػة الحػػػػروؼ الاساسػػػػية لمموسػػػػيقى والمتعػػػػارؼ عمييػػػػا فػػػػي انحػػػػاي العػػػػالـ والحػػػػروؼ 

 ر سي (  لا صوؿر ر فا ر مي ر الاساسية السبعة في الموسيقى ىي )دور ري

   وىي :وعممية التدويف الموسيقي تحتاج الى مستمزمات     

سطر الموسيقي : وىو عدد مف الخطػوط المتوازيػة يختػار منيػا خمسػة تكتػب عمييػا ال -

 حروؼ الموسيقى كما في الشكؿ الاتي :

 

 

 

( : وعددىا سبعة ترسـ عمى خطوط السػطر  النوطات الموسيقية) حروؼ الموسيقى  -

لموسػػػيقي وبػػػيف الفراغػػػات المحصػػػورة بػػػيف الاسػػػطر ولكػػػؿ منيػػػا موقعيػػػا عمػػػى الخطػػػوط ا

 والفراغات كما موضح بالشكؿ الاتي :
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مة توضع في بداية المػدرج الموسػيقي ويرتكػز وىو رمز او علا -: المفتاح الموسيقي -

عمػػى احػػد خطوطػػو لتحديػػد اسػػماي النوطػػات وبيػػاف مكانيػػا وىنالػػؾ العديػػد مػػف المفػػاتيح 

مفتػػاح فػػا ر مفتػػاح صػػوؿ ( وكػػؿ منيػػا يخػػتص بطبقػػة موسػػيقية  ر الموسػػيقية )مفتػػاح دو

 لك رة استخدامو .معينة واىميا مفتاح صوؿ 

دويف الالحاف الموسيقية الغنائية والعزفيػة الاليػة ذات ولو اىمية في ت -مفتاح صوؿ : -

كما مبيف بالشػكؿ الاصوات الحادة ويرسـ عمى الخط ال اني مف اسفؿ المدرج الموسيقي 

 الاتي :

 

 

 

 

واف لكؿ مف الانغاـ الموسيقية مدة زمنية ليا قيمة تحػدد فػي ضػوئيا مػدة بقػاي النغمػة  -

القػػيـ الزمنيػػة ووضػػعت لكػػؿ منيػػا رمػػوز بصػػرية  فػػي حالػػة الػػرنيف ر وتبعػػاً  لػػذلؾ تختمػػؼ

 لتمييزىا وىي عمى سبعة اشكاؿ مختمفة في عممية التدويف الموسيقي وىي :

 . ( وتسمى روند          القيمة الكاممة المستديرة البيضاي ) -1

 .( وتسمى بلانش         ) نصؼ القيمة الكاممةالبيضاي -0

 . ( وتسمى  نوار        ) ربع القيمة الكاممة السوداي -3
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   . ( وتسمى كروش       مف القيمة الكاممة السوداي ) 8\1 -4

 . ( وتسمى  دبؿ كروش        مف القيمة الكاممة ذات السنيف ) 16\1 -5

 .( وتسمى تربؿ كروش        مف القيمة الكاممة  ذات ال لا ة اسناف )  30\1 -16

 .( وتسمى  كوتربؿ كروش       )  القيمة الكاممة  ذات الاربعة اسناف 64\1 -17
 

 القيمة الكاممة¼     ½        1/8     1/16           1/30             1/64   
 

 روش       دبل كروش    كروش   نوار    بلانش        روندكواتربل كروش       تربل ك

 

 الشكؿ الاتي يبيف عممية تدويف جممة موسيقية بسيطة : -

 

 

 

 

 

 الاجابة عف التساؤلات :يطمب المدرس مف طمبتو  -

 ما ىي عممية التدويف الموسيقي وكيؼ تتـ ؟ -

 -يتوصؿ الطمبة بمساعدة المدرس الى اف :    
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التػػدويف الموسػػػيقي / ىػػػو نظػػػاـ كتابػػػة الانغػػاـ الموسػػػيقية عمػػػى الػػػورؽ وجميػػػع الانغػػػاـ  -

والالحػػاف التػػي نسػػمعيا تكتػػب بواسػػطة رمػػوز وعلامػػات الموسػػيقية وىػػي عمميػػة مشػػابية 

 تدويف المغة . لعممية

 ما ىي المستمزمات التي يجب توافرىا لعممية التدويف الموسيقي ؟ -

 -يتوصؿ الطمبة وبمساعدة المدرس :

اف المسػػتمزمات لعمميػػة التػػدويف الموسػػيقي ىػػي ) المػػدرج الموسػػيقي والسػػمـ الموسػػيقي  -

 والمفتاح الموسيقي والنوطات الموسيقية والقيـ الزمنية ( .

   -درس عمى السبورة بالتلشير عمى الاجزاي :حيث يوضحيا الم

 المدرج الموسيقي ومفتاح صوؿ والنوطات الموسيقية : -

 

 

 

 

 وكذلؾ يتوصؿ الطمبة بمساعدة المدرس الى :

اف لكػػؿ مػػػف الانغػػػاـ الموسػػػيقية مػػدة زمنيػػػة ليػػػا قيمػػػة تحػػدد وفػػػي ضػػػويىا مػػػدة بقػػػاي     

وضػػػعت لكػػػؿ منيػػػا رمػػػوز  –لزمنيػػػة النغمػػػة فػػػي حالػػػة رنػػػيف وتبعػػػاً  لػػػذلؾ تختمػػػؼ القػػػيـ ا

 بصرية تميزىا وىي عمى سبعة اشكاؿ وىي :
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 مةالقيمة الكام¼     ½         1/8     1/16           1/30            1/64      
 

 كواتربل كروش       تربل كروش       دبل كروش    كروش   نوار    بلانش        روند

 

  -وتبيف مف خلاؿ جممة موسيقية بسيطة :

 ومف  ـ يقوـ المدرس بتقويـ تعمـ طمبتو مف خلاؿ الاسئمة :

 ما معنى التدويف الموسيقي ؟ وما ىي اىمية التدويف الموسيقي ؟ -1
 

 الموسيقية ؟ وكيؼ ترسميا ؟ ما ىي النوطات -0

 ما معنى المفتاح الموسيقي ؟ وما ىو مفتاح صوؿ ؟ -3

 ما ىي القيـ الزمنية لمنوطات الموسيقية ؟  -4

وبعػػد التعػػرؼ عمػػى الاسػػتجابات الصػػادرة مػػف الطمبػػة يقػػوـ المػػدرس بمػػدىـ بتغذيػػة راجعػػة     

 لتعديؿ الاستجابات الخاطئة .

 المصادر :

 نهضة مصر، ترجمة وتقويم محمد رشاد بدران ، دار  يد لمفن الموسيقيتمهبنشار ، ماكس ،  -1

 . 1973لمطبع والنشر ، القاهرة ،             

 . 1987، وزارة الثقافة والاعلام ، بغداد ،  الموسوعة الموسيقيةقدوري ، حسين ،  -2

 . 2111( ، بغداد ، 1)، سمسمة دراسات موسيقية  مبادئ الموسيقى ونظرياتهاهيلالي ، الاب فيميب ،  -3

 ، ترجمة د. رؤوف  موسى الكاظمي ، مبادئ الموسيقى النظرية، ف . أ . فاخر :  ومنيف  -4

  1972( بغداد ، 21وزارة الاعلام ، السمسمة الفنية )             
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 (8ممحق )
 الاختبار التحصيمي بصيغته النهائية

 كمية التربية الاساسية                                 المادة / التربية الموسيقية 
 قسم التربية الفنية                                   الزمن / ساعتان  

 2114التاريخ /     /    /                                                        
 

 -: أملأ الفراغات الاتية بما يناسبيا : 1س
 التربية الموسيقية ىي .................................................. . -1
 تيدؼ التربية الموسيقية الى أ ...... ب ........ جػ ....... ي ........... . -0
 ربية الموسيقية في العممية التربوية ........................... .تكمف أىمية الت -3
 الموسيقى ىي .............................................................. . -4
 أفلاطوف مف فلاسفة اليوناف الذي وضع التربية الموسيقية ................... . -5
ي العيػػد السػػومري ر بينمػػا تحتػػؿ ................ لمموسػػيقى ................... فػػ -6

 في الحضارة اليونانية ر أما في الحضارة الرومانية فكانت الموسيقى ............. .
 يعرؼ مفيوـ الصوت بلنو .................................................. . -7
 ....... ي ........... .يمتاز الصوت الموسيقي بلنو أ ...... ب ....... جػ .. -8
 الايقاع ىو ................................................................. . -9

 لوف الصوت ) الطابع ( ىو ............................................... . -12
 ...................... عدد الذبذبات الصوتية في ال انية الواحدة . -11
 المحف .................................................................... . -10
 شدة الصوت ) الوقع ( ىي ............................................... . -13
 تصنؼ الالات الموسيقية الى أ ........ ب ........... جػ ............... . -14
 العلاقة التي تربط الاصوات الموسيقية بعضيا ببعض .................. ىي  -15
 .............................. ىو نظاـ كتابة الانغاـ . -16
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 ............................................... .النوطة .................... -17
 النوطات الموسيقية الاساسية ىي أ ...... ب ...... جػ ...... ي ......... .  -18

 ىػ ................. و ................. ز ..................... . 
 ............ .المدرج الموسيقي ىو ...................................... -19
 القيـ الزمنية في الموسيقى ىي ........................................... . -02
 القيمة الكاممة المستديرة يرمز ليا بالرمز .............. وتسمى ........... . -01
 نصؼ القيمة الكاممة البيضاي يرمز ليا بالرمز ......... وتسمى ............. -00
 يمة الػ ) تربؿ كروش ( تساوي .........مف القيمة الكاممة ويرمز ليا .....ق -03

 بينما قيمة الػ ) كوتربؿ كروش ( تساوي ..... مف القيمة الكاممة ويرمز ليا ......
 مف الخصائص التي يتميز بيا معمـ التربية الفنية ىي أ ....... ب ...........  -04

 .............. .جػ ................... ي ....
مػف أسػػس تكػػويف فػػرؽ الاطفػػاؿ الموسػػيقية والغنػػاي أ ......................... ب  -05

 ..................... جػ ................... ي .................. .   
مف الوسائؿ التعميميػة المسػتخدمة فػي تػدريس التربيػة الفنيػة أ................. ب  -06

 ... جػ ................... ي ................... ............
 

 : قارف بيف كؿ مما يلتي معززاً  أجابتؾ بم اؿ :  0س
 الصوت النغمي والغير نغمي ؟ -1
 الالات الموسيقية الوترية والنفخية ؟ -0
 تربؿ كروش ودبؿ كروش ؟ -3
 القيمة المستديرة الكاممة البيضاي ونصؼ القيمة البيضاي ؟ -4
 ربع القيمة الكاممة السوداي و )  مف ( القيمة الكاممة ؟ -5
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 : ارسـ المدرج الموسيقي موضحاً  عميو ما يلتي : 3س
 مفتاح صوؿ . -1
 سبعة .النوطات الموسيقية ال -0
 نوطة ) لا ( بقيمة زمنية ) دبؿ كروش ( . -3
 أسماي الخطوط والفراغات . -4
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 (9ممحق )

اب معامل الثبات لمفقرات الفقرات الصحيحة الفردية والزوجية لحس 
 الموضوعية

 

 2ص 2س س ص ص س ت
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

11 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 

12 
12 
12 
11 
11 
8 

11 
9 
8 
7 
5 
8 
6 
3 
6 
5 
4 
3 

12 
11 
11 
12 
11 
11 
7 
8 
7 
7 
9 
5 
6 
9 
5 
4 
3 
2 

144 
132 
132 
121 
111 
88 
71 
72 
56 
49 
45 
41 
36 
27 
31 
21 
12 
6 

144 
144 
144 
111 
111 
64 
111 
81 
64 
49 
25 
64 
36 
9 
36 
25 
16 
9 

144 
121 
121 
144 
111 
121 
49 
64 
49 
49 
81 
25 
36 
81 
25 
16 
9 
4 

 1239 1192 1179 139 138 المجموع
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 (11) ممحق
الاجابات الصحيحة لممجموعة العميا والدنيا ومعامل الصعوبة وقوة التمييز لمفقرات 

 الموضوعية في الاختبار
معامل تمييز الاجابات الاجابات الاجابات الاجابات  رقم الفقرة
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الصحيحة 
 العميا

الصحيحة 
 لمعينة

 الصحيحة
 لمعينة

 الخاطئة
 لمعينة

 الصعوبة الفقرة

1 
0 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
12 
11 
10 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
02 
01 
00 
03 
04 
05 
06 

6 
6 
7 
7 
6 
5 
5 
6 
6 
5 
6 
8 
7 
8 
8 
7 
7 
5 
6 
6 
4 
5 
4 
8 
8 
9 

3 
3 
1 
3 
1 
3 
0 
4 
3 
1 
0 
3 
4 
0 
4 
3 
5 
3 
4 
3 
1 
0 
0 
4 
0 
3 

9 
9 
8 

12 
7 
8 
7 

12 
9 
6 
8 

11 
11 
12 
10 
12 
10 
8 

12 
9 
5 
7 
6 

10 
12 
10 

9 
9 
12 
8 
11 
12 
11 
8 
9 
10 
12 
7 
7 
8 
6 
8 
6 
12 
8 
9 
13 
11 
10 
6 
8 
6 

2633 
2633 
2667 
2644 
2655 
2600 
2633 
2600 
2633 
2644 
2644 
2655 
2633 
2676 
2644 
2644 
2600 
2600 
2600 
2633 
2633 
2633 
2600 
2644 
2666 
2666 

2652 
2652 
2656 
2644 
2661 
2656 
2661 
2644 
2652 
2667 
2656 
2638 
2638 
244 
2633 
2644 
2633 
2656 
2644 
2652 
2670 
2.6. 
2666 
2633 
2644 
2633 
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 (11ممحق )

 معامل الصعوبة وقوة التمييز لمفقرات المقالية للاختبار
 

تسمسل 
 الفقرة

مجموع 
درجات 

المجموعة 
 العميا

مجموع 
درجات 

المجموعة 
 الدنيا

المجموع 
الكمي لدرجات 
 المجموعتين

قوة 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

الدرجة 
المحددة 
 لمسؤال

1 
2 
3 

72 
41 
62 

36 
19 
22 

118 
59 
84 

1.41 
1.38 
1.43 

1.21 
1.21 
1.22 

11 
6 
11 
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4 
5 
6 
7 
8 
9 
11 

42 
43 
43 
41 
56 
43 
72 

19 
22 
21 
19 
25 
21 
33 

61 
65 
63 
61 
81 
63 

115 

1.43 
1.38 
1.42 
1.41 
1.34 
1.42 
1.4. 

1.21 
1.21 
1.21 
1.21 
1.22 
1.21 
1.22 

6 
6 
6 
6 
8 
6 
11 
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 (12) ممحق
لاختبار التحصيمي واختبار درجات افراد عينة البحث التجريبية الضابطة عمى ا

 الاستبقاء
 الاختبار الاستبقاء الاختبار التحصيمي

 الضابطة التجريبية ت الضابطة التجريبية ت
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
11 
11 
12 
13 
14 

81 
71 
65 
69 
81 
74 
71 
71 
49 
52 
58 
65 
76 
48 

61 
51 
45 
49 
63 
62 
58 
56 
54 
68 
58 
61 
63 
75 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
11 
11 
12 
13 
14 

72 
47 
62 
51 
53 
52 
63 
49 
68 
51 
62 
82 
32 
62 

59 
76 
71 
41 
45 
69 
28 
55 
46 
72 
31 
54 
58 
38 
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15 
16 
17 
18 
19 
21 
21 
22 
23 
24 
25 

62 
87 
51 
72 
48 
59 
79 
82 
71 
73 
88 

55 
53 
49 
54 
48 
67 
46 
59 
72 
71 
48 

15 
16 
17 
18 
19 
21 
21 
22 
23 
24 
25 

54 
65 
56 
48 
69 
46 
65 
66 
72 
86 
74 

43 
66 
61 
33 
34 
39 
33 
45 
45 
48 
11 

 


