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  عزو إسماعیل عفانة. د.أ
  

قدمت هذه الرسالة استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في 

  المناهج وطرق التدريس تخصص مناهج وطرق تدريس الرياضيات
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 
  

  : قال االله تعالى 

الَّذِين يذْكُرون اللَّه قِياماً وقُعوداً وعلَـى جنُـوبِهِم ويتَفَكَّـرون فِـي              ﴿

خَلْقِ السماواتِ والْأَرضِ ربنَا ما خَلَقْتَ هـذَا بـاطِلاً سـبحانَك فَقِنَـا              

  الله العظيمدق اص) عذَاب النَّارِ

  

  )١٩١: آل عمران( 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ب  

  ـداءــــــإھ
  

  ،،،إلى خاتم الأنبياء والمرسلين 

  سيدنا محمد بن عبد االله صلى االله عليه وسلم                             

  ،،،إلــــى والــــــديّ 

    أطال االله عمرهما ومتعهما بالصحة  والعافية                         

           

  ،،،إلـــى أغلـــــى البـــشـــــر 

  نــــــــــــــــــداء                                 

  ،،،إلـــــى كــل 

                        مـن تعلمـت مـنه ولــو النـزر اليـسـيـر 

  ،،، إلـــــى أرواح 

  ن ـيــ                           شـــهـــــداء فلـســطـ

  

  أسأل االله تعالى أن يجعل هذا العمل خالصا  لوجهه

  

  
  
  

  سلیم محمد محمد أبوعودة / الباحث 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ج  

  شكر وتقدير
  
  
  
  
  
  

أن أتقدم بجزيل الشكر وعظـيم      ،     يسعدني وقد شارفت دراستي على الانتهاء       

ما يبذلونه  ل،  بغزة ممثلة بعمادة الدراسات العليا       –الامتنان إلى الجامعة الإسلامية     

  .من جهد لخدمة طلبة الدراسات العليا 

  

عـزو  /     كما يشرفني أن أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأسـتاذ الـدكتور     

الذي لم يتوان لحظة واحدة في      ،   الذي أشرف على هذه الدراسة        إسماعيل عفانة 

 القيمة والذي أثرى الدراسة بتوجهاته وأرائه    ، تقديم كل جهد وتعب وعرق للباحث       

  .فله من كل التقدير والاحترام ، 

  

،   لتكرمه بمراجعة الدراسة لغويا حسين نصار/     كما أتقدم بالشكر إلى الأستاذ     

 أداة الدراسة و إلى كل من ساعدني بكلمة أو أسـدى      محكِّميو إلى الأخوة الأساتذة     

  .  خير الجزاء عنيفجزاهم االله ، إلي نصيحة 

  
  
  

  
  

  يم محمد محمد أبوعودةسل/ الباحث 
  
  
  
  
    

  



 د  

  قائمة المحتویات    
 

  

 إهـداء  -
 شكر وتقدير -
 قائمة المحتويات -
 قائمة الجداول  -
 قائمة الملاحق -
 قائمة الأشكال  -
 ملخص الدراسة باللغة العربية  -
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  ج

  د

  ط

  ك

  ل

  م

 

  

  خلفیة الدراسة وأھمیتھا: الفصل الأول 
  

  المقدمة -

 مشكلة الدراسة  -
 فرضيات الدراسة  -
 اف الدراسة أهد -
 أهمية الدراسة  -
 حدود الدراسة  -
 مصطلحات الدراسة  -
 

  

١  

  

٢  

٨  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١١  

 

  

  الإطار النظري: الفصل الثاني 
  

  Constructivist Theory النظرية البنائية :أولاً    

   تعريفات النظرية البنائية-
  بياجيه والنظرية البنائية   -

  
  

١٣  

  

١٤  

١٥  

١٧  



 ه  

  

  بنائية  الأسس التي تقوم عليها النظرية ال-

  خصائص النظریة البنائیة -
   التعلم لدى البنائين-
   خصائص التعلم والتعليم البنائي-
  تصمیم التعلم البنائي -
    التعلم البنائي في الرياضيات-

   بعض التوجيهات للتعلم البنائي في الرياضيات-
  بعض النماذج المنبثقة من النظریة البنائیة -
   نموذج بوسنر وزملائه-
  المعرفيVالشكل   نموذج -
   استراتيجية المتناقضات-
   نموذج التعلم البنائي  -
  الرئيسية التي يرتكز عليها نموذج التعلم   البنائي)المبادئ(الأسس   -

   مراحل  نموذج التعلم البنائي-
   شروط استخدام نموذج التعلم البنائي-
 نموذج التعلم البنائي مزايا  -
  عادية والطريقة البنائية في التدريس  مقارنة بين الطريقة ال-
  

   Thinkingالتفـكـیر :   ثـانیًا 
  التفكير في الرياضيات -

   تعريفات للتفكير في الرياضيات -
   مهارات التفكير-
   خصائص المنهاج المثير للتفكير-
   عمليات التفكير-
  أنواع التفكير -

   التفكير المنظومي-
   مفهوم التفكير المنظومي-

  

١٨  

١٩  

٢٠  

٢٢  

٢٣  
٢٥  
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٢٧  
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٣٦  

٣٦  

٣٧  

٤٠  

٤١  
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٤٥  

٤٦  

٤٧  

٤٨  

٤٩  

٤٩  
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 و  

  

 عاد التفكير المنظومي  أب-
   الطبيعة المنظومية للرياضيات-
   أهداف الأخذ بالتفكير المنظومي-
   التفكير المنظومي والنظرية البنائية-
   خطوات التفكير المنظومي-
   التفكير المنظومي والسلوك المنظومي-
 متطلبات استخدام التفكير المنظومي في التعلم الصفي -

  التفكير المنظوميإجراءات تدريس مهارات  -
 

  

٥٢  

٥٤  

٥٤  

٥٥  

٥٦  

٥٧  

٥٨  

٥٩ 

  

  الدراسات السابقة : الفصل الثالث 
     

  الدراسات التي تناولت النموذج البنائي  : المحور الأول  

  بقة في المحور الأول التعليق على دراسات السا -

  في المحور الأولما أفاده الباحث من الدراسات السابقة -

           
  

 الدراسات التي تناولت الاتجاه المنظومي :   المحور الثاني
 التعليق على الدراسات السابقة في المحور الثاني -
 لثاني في المحور اما أفاده الباحث من الدراسات السابقة -

 دراسات السابقة في المحورين تعليق عام على ال -
   في المحورین        ما أفاده الباحث من الدراسات السابقة -
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 ز  

  
  الطریقة والإجراءات: الفصل الرابع 

  
    منهج الدراسة-

   متغيرات الدراسة-

   مجتمع الدراسة -
   عينة الدراسة-

   تجانس مجموعات الدراسة -
 الدراسة  أداة -
 خطوات الدراسة -
  المعالجات الإحصائیة -
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٨١  
٨١  
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٨٢  
٨٣  
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  نتائج الدراسة ومناقشتھا: الفصل الخامس 

  

 نتائج الدراسة :     أولاً
 اختبار صحة الفرض الأول  -
 اختبار صحة الفرض الثاني  -
 اختبار صحة الفرض الثالث  -
 اختبار صحة الفرض الرابع  -
  الخامساختبار صحة الفرض -

 توصیات الدراسة:     ثانیًـا
  مقترحات الدراسة :     ثالثًـا

  
٩٣  
  

٩٤  
٩٤  
٩٦  
٩٨  

١٠٠  
١٠٢  
١٠٤  
١٠٤ 

  
  قائمة المراجع

   
   المراجع العربیة -
   المراجع الأجنبیة -

  

١٠٦  
  

١٠٦  
١١٤ 



 ط  

  قائمة الجداول
  

 رقم الصفحة  عنوان الجدول رقم الجدول 

مهارات التفكير نتائج التطبيق القبلي لاختبار  ١
 المنظومي للمجموعتين 

٨٢ 

توزيع الأسئلة على أبعاد اختبار مهارات التفكير  ٢
 المنظومي

٨٣ 

 مهـارة ( معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد  ٣
 ) فرعيـة  منظومـات  إلى الرئيسية المنظومة تحليل 

  )٣٢=ن(بالبعد ككل 

٨٤ 

 رةمهـا (معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعـد   ٤
  )٣٢=ن(بالبعد ككل  ) ردم الفجوات داخل المنظومة 

٨٤ 

 مهـارة ( معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد  ٥
بالبعـد ككـل    ) المنظومـة  داخل العلاقات إدراك 
 )٣٢=ن(

٨٥ 

 مهـارة (  معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد  ٦
 بالبعد ككـل   ) من مكوناتهاالمنظوماتإعادة تركيب  
  )٣٢=ن(

٨٥ 

معاملات الارتباط لكل بعـد مـن أبعـاد الاختبـار            ٧
 .بالاختبار ككل 

٨٦ 

 ٩١ .نوع الأسلوب الإحصائي المستخدم في كل فرضية ٨

نتائج اختبار ت لاختبار دلالة الفروق فـي اختبـار           ٩
مهارات التفكبر المنظومي البعـدي لـدى طـلاب         

 المجموعتين 

 

مجموعتين التجريبية  ومقدار التأثير لل d ، z ،n2 قيم  ١٠
 .والضابطة

٩٤ 

اختبار مان وتني للطلاب مرتفعـي التحـصيل فـي      ١١
المجموعتين في اختبار مهارات التفكير المنظـومي       

٩٧ 



 ي  

 .البعدي 

 ومقدار التأثير على درجات الطـلاب   d ، z ،n2قيم  ١٢
 .مرتفعي التحصيل للمجموعتين التجريبية والضابطة

٩٧ 

  تني للطلاب متوسطي التحصيلنتائج اختبار مان و ١٣

 .في المجموعتين في اختبار التفكير المنظومي البعدي
٩٩ 

 ومقدار التأثير على درجات الطـلاب   d ،z ،n2قيم  ١٤
 .متوسطي التحصيل للمجموعتين 

٩٩ 

   نتائج اختبار مان وتني للطلاب منخفضي التحصيل ١٥

 .في المجموعتين في اختبار التفكير المنظومي البعدي
١٠١ 

 ومقدار التأثير على درجات الطـلاب   d ،z ،n2قيم  ١٦
 .منخفضي التحصيل 

١٠١ 

 نتائج اختبار ت لاختبار دلالة الفروق فـي اختبـار          ١٧
مهارات التفكير المنظومي لدى طـلاب المجموعـة        

  .التجريبية في الاختبار البعدي والمؤجل 

 

١٠٢ 

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ك  

  قائمة الملاحق
  

 رقم الصفحة  اسم الملحق رقم الملحق 

١  

 
أسماء السادة أعضاء لجنة التحكيم تخصص مناهج 

 وطرق التدريس
١١٨ 

 ١١٩ خطاب تحكيم دليل المعلم  ٢

 ١٢٠ دليل المعلم  ٣

 ١٥٠ خطاب تحكيم اختبار مهارات التفكير المنظومي  ٤

 ١٥١ اختبار مهارات التفكير المنظومي  ٥

-قم النموذجية للبنينإذن خطي من مدرسة دار الأر  ٦
  بغزة 

١٥٩  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ل  

  قائمة الأشكال
  

 رقم الصفحة  موضوع الشكل  رقم الشكل 

 ٣١ )v( مكونات نموذج الشكل  ١

 ٤٠  رسم  تخطیطي  لنموذج التعلم البنائي ٢
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 م  

  ملخص الدراسة
  
ý التالي تتحدد بالسؤال الرئيسي: شكلة الدراسة م :   

مهـارات   البنائي في تدريس الرياضيات على تنميـة         جالنموذر استخدام        ماأث

  ؟  بغزة السابع الأساسي  الصف طلاب لدى المنظومي والاحتفاظ بهاالتفكير 

  

  : الإجابة عن الأسئلة الفرعية التالية،     وتتطلب الإجابة عنه 

الـذين  ( ةجموعة التجريبي هل توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الم      -١

وأقرانهم في المجموعة   ) يدرسون الرياضيات باستخـدام النموذج البنائي      

فـي مهـارات    ) الذين يدرسون الرياضيات بالطريقة العادية      ( الضابطة  

  التفكير المنظومي ؟ 

 هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعـي التحـصيل فـي       -٢

  بطة في مهارات التفكير المنظومي ؟  والضاةالمجموعتين التجريبي

 هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب متوسطي التحـصيل فـي             -٣

   و الضابطة في  مهارات التفكير المنظومي ؟ ةالمجموعتين التجريبي

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب منخفضي التحـصيل فـي             -٤

  لتفكير المنظومي ؟  و الضابطة في مهارات اةالمجموعتين التجريبي

 هل توجد فروق دالة إحصائيا في الاحتفاظ بمهارات التفكير المنظومي        -٥

   ؟  ةفي الاختبار البعدي والمؤجل لدى طلاب المجموعة التجريبي

  

  

ý  قام الباحث بالخطوات التالية لإتمام الدراسة :خطوات الدراسة  :  

يات والدراسـات العربيـة     بناء الإطار النظري للدراسة من خلال مسح الأدب        -١

 .والأجنبية التي تناولت موضوع الدراسة 



 ن  

 تحديد وحدة من منهاج الرياضيات المقرر تدريسه على طلبة الصف الـسابع             -٢ 

 .تتناسب مع هدف الدراسة ) الجزء الثاني(الأساسي 

ًـا لخطـوات نمـوذج            -٣ إعداد دليل المعلم للوحدة المقترحـة للتـدريس وفقـ

  .التعلم البنائي

 عرض دليل المعلم على مجموعة من المحكمـين للتأكـد مـن صـلاحيته               -٤ 

  . للتطبيق 

 تطبيق دليل المعلم استطلاعيا على مجموعة من الطلاب للتعرف على بعض -٥

 . الصعوبات التي قد تواجه التطبيق والتغلب عليها

  .  إعداد أداة الدراسة وتتمثل في اختبار مهارات التفكـير المنظـومي-٦

ــ-٧ ــة عل ــن     ى عــرض أداة الدراس ــد م ــين للتأك ــن المحكم ــة م  مجموع

  .صلاحيتها للتطبيق

  . تطبيق الاختبار استطلاعيا على مجموعة من الطلاب -٨

 اختيار عينة الدراسة ، وقد اختار الباحـث فـصلين مـن الـصف الـسابع                 -٩ 

 طالبـا ليمثـل   ) ٦٧(الأساسي بمدرسة دار الأرقم النموذجيـة للبنـين وعـددهم           

ــة  ــة التجريبي ــداهما المجموع ــا و) ٣٣(إح ــة  طالب ــر المجموع ــل الآخ يمث

 . طالبا) ٣٤(الضابطة 

 ـ           -١٠  ى التأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة عن طريق تطبيق الاختبار القبلي عل

 / ٤/ ٦حيث تأكد من ذلك الباحث بتـاريخ        . عينة الدراسة قبل البدء في التدريس       

حـيث تبـين   ) T- Test( موعتين باستـخدام  م ودراسة الفروق بين المج٢٠٠٦

 . أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب المجموعتين

 : التدريس لكل من المجموعتين  -١١

  .المجموعة التجريبية باستخدام نموذج التعلم البنائي    *  

  . المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة العادية      *  

 م  ٢٠٠٦ /٨/٤ بتطبيق التجربة على عينة البحث بتاريخ حيث بدأ الباحث فعليا



 س  

حيث تم تطبيقه بتاريخ .  إجراء الاختبار البعدي لمهارات التفكير المنظومي -١٢

  م٢٠٠٦ / ٢٤/٤

 إجراء التطبيق المؤجل لاختبار مهـارات التفكيـر المنظـوميعلى طـلاب             -١٣

  م٢٠٠٦/  ٨/٥حيث كان بتاريخ . المجموعة التجريبية  بعد أسبوعين 

  . استخلاص النتائج وتحليلها ومعالجتها إحصائيا-١٤

  . تقديم التوصيات والمقترحات -١٥

  

ý  وقد أشارات نتائج الدراسة إلى ما يلي:  

بـين   ) ٠,٠٥ ≤ α(  عند مـستوى     إحصائية توجد فروق ذات دلالة      -١

متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فـي مهـارات          

  .ظومي لصالح المجموعة التجريبية المنالتفكير 

بـين   ) ٠,٠٥  ≤ α(  عند مـستوى   إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة      -٢

 المجموعتين التجريبية و     في متوسطي درجات الطلاب مرتفعي التحصيل    

  .المجموعة التجريبية المنظومي التفكير الضابطة في مهارات 

بـين   )  ٠,٠٥  ≤ α(  عند مـستوى إحصائية توجد فروق ذات دلالة      -٣

 المجموعتين التجريبية و     في متوسطي درجات الطلاب متوسطي التحصيل    

  .المجموعة التجريبيةالمنظومي  التفكير الضابطة في مهارات 

بـين   ) ٠,٠٥ ≤ α( ى عنـد مـستو  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة      -٤

 المجموعتين التجريبية و     في متوسطي درجات الطلاب منخفضي التحصيل    

  .المجموعة التجريبية المنظومي التفكير مهارات الضابطة في 

بـين   ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -٥

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبيـة  فـي الاختبـار البعـدي             

  .لقياس احتفاظهم بمهارات التفكير المنظومي والمؤجل
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  الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

  

ý  مقدمـة :  

 علـى الـشعوب     يحتم اليوم التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يشهده العالم            إن

 استخدام أقصى ما هـو    بد واجبات كثيرة ومتنوعة ، ويدفعها إلى المبادرة         والأفرا

م والتعلم بحيث ي التعلأساليب تطوير من أجل متاح من هذه التكنولوجيا المعاصرة ،       

  سـريع التغيـر  معالالجل مواكبة أب التقليدية غير المجدية من    الينتخلص من الأس  

 يستطيعون التكيـف    ،ي سمات خاصة     ذو أفراد إعدادلذلك لابد من    ،  دائم التطوير 

   . مستقبلاًمع التغيرات العلمية والتكنولوجية التي ستحدث

    وفي وقفة تأملية لمناهج التعليم في فلسطين ، وخصوصا مناهج الرياضـيات            

التي تحتشد بكم هائل من المعلومات التي تركز على المعرفة لذاتها دون الاهتمـام     

ها عن طريق استغلال القدرات العقلية لدى الطـلاب       بتوظيف هذه المعرفة وتنظيم   

   )٢: ٢٠٠٤، أبو عطايا .( لإنتاج الأفكار الجديدة 

 أنمـاط  ىم عن طريق التعرف عل    ي تطوير التعل      لذلك يتوجب علينا العمل على    

 ـ     تحليلية ،  بإجراءات والإلمام التعليمي، ىابتكرت في المحتو    ى ثـم التعـرف عل

 عملية التدريس ، وذلـك لكـي        البدء في مي قبل   ي التعل ىتو تنظم المح  النماذج التي 

 ـ  تدريس ، ودلـيلاً   الملية  ـخدم في ع  ـ يست أساسااذج  ـذه النم ـتكون ه  د ـيرش

 ـ   إلىالمعلم    لـسل فـي عـرض المعلومـات المـراد         ـدرج والتس ـ كيفيـة الت

من أجل تنشيط ذهن المتعلم وتفكيره ، ودفعه لبنـاء          ) ٢٠٠٥،عبيد.(اـسهـدريتـ

  . بجوانبها المختلفةمعارفه 

    وعلى مدار العشرين عاما الأخيرة من القرن الماضي حدث تحول فـي علـم            

نفس التعلم من النظرية السلوكية إلى النظرية البنائية ، حيث يتم التركيـز علـى               

كيفية بناء ومعالجة المعلومات في دماغ المتعلم، وما يقوم به من عمليات عقليـة ،      
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جال تصميم التعليم باعتباره مجالاً  يتأثر بـذلك التحـول ،            إذ انعكس ذلك على م    

   ) ٤٨: ٢٠٠٢زيتون ، .( سواء على المستوى النظري، أو على المستوى التطبيقي

: نظرية البنائية في التعلم المعرفي بالإجابة عـن سـؤال هـام وهـو             التهتم      و

؟  ؟  أي كيـف نتوصـل لمعرفـة مـا نعـرف             كيف يكتسب الفـرد المعرفـة     

لإجابة عن هذا السؤال يجب التعـرف علـى مفهـوم الـتعلم لـدى منظـري        ول

فالتعلم من منظور البنائية يعني التكيفـات الحادثـة فـي المنظومـات             . البنائية  

 الناشـئة مـن   تالمعرفية الوظيفية للفـرد والتـي تحـدث لمعادلـة المتناقـضا        

  )٢٠٠٥،الكامل( . تفاعله مع معطيات العالم التجريبي

وتؤكد النظرية البنائية على التعلم القـائم علـى المعنـى ، أي القـائم علـى                     

الفهم أو المؤدي إلى المعنى ، أي استخدام الخبرات الجديـدة فـي إعـادة بنـاء                 

. المنظومات القديمة أو بناء منظومات جديدة عـن موقـف أو ظـاهرة علميـة                

ن عملية إبداع مستمرة ، والفـصل الدراسـي معمـل للـتعلم             فالتعلم لدى البنائيي  

كمـا أنهـا تؤكـد علـى أن         . يمارس فيه التلاميذ دور المخترعين والمكتـشفين        

المتعلم يبذل جهدا عقليا حتى يكتـشف المعرفـة بنفـسه ، ويـتم ذلـك عنـدما                  

يواجه مشكلة ما فيقوم بتحديدها وفرض الفـروض واختبـار صـحة الفـروض              

وفي الحل معرفة جديدة تـضاف إلـى بنيتـه المعرفيـة            ،  الحل   حتى يصل إلى  

  )٢٠٠٤ ،محمد. ( أي أن المتعلم يبني المعرفة بنفسه، 

و يرى البنائيون أن أغراض التعلم تنبع من واقع حيـاة المـتعلم واهتماماتـه                       

ختلفون في درجة فهم المعنـى الواحـد تبعـا          كما يروا أن المتعلمين ي    . واحتياجاته

للتراكيب  المعرفية أو المنظومات المعرفية الخاصة بكل منهم أي أن بينهم فروقًـا           

بالإضافة إلى أن البنائية تؤكد على أهمية التفاوض الاجتماعي في عمليـة            . فردية  

 ـ    ) الفصول الدراسية (التعلم ، فيجب أن تكون بيئة المتعلم          سمحمناسـبة بحيـث ت
بمناقشة المفاهيم بين المتعلمـين ، وعلى المعلم أن يشجـعهم عـلى طرح الأفكار            

وقـد لا   . وإثارة التساؤلات حتى يصلوا إلى مفهوم ، أو معنى مشترك فيما بينهم             
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ًـا لهـذا المفهـوم أو المعنـى عنـد منـاقـشـة بعــض                 يـصـلون أحيانـ

   )٢٠٠٤ ،محمد.( القـضـايـا

 الفرد كيف يتعلم و كيف يفكر، وتعتبـر  لتعليمالتربية المعاصرة تسعى        كما أن   

وإذا أردنـا مـن    ، يواكب التغيرات المعرفية والاجتماعيةل، أولوياتهاذلك من أهم    

   االطالب أن يكون مفكر مهارات التفكير من خلال مجموعـة  تعليمه فلابد من  ا جيد 

ويرى التربويون أنه يمكـن      . حل نموه وقدرة استيعابه   اتلائم مر خطوات واضحة   

تدريس مهارات التفكير بواسطة برامج خاصة بـصورة مـستقلة عـن المنهـاج         

الدراسي، أو من خلال دمجها في محتوى المادة الدراسية كـالعلوم والرياضـيات         

    )٢٠٠٥ ،فهمي  .(وغيرها، وفي كافة سنوات الدراسة

 ت التفكير المنظـومي نظـرا للتطـورا       ىوفي الآونة الأخيرة بدأ التركيز عل         

السريعة في الأنظمة العلمية والاجتماعية والثقافية وغيرها ، كما أن التعقـد فـي              

 المعرفة وتلخيص مكوناتهـا عبـر الأقمـار الـصناعية           ىديناميكية الحصول عل  

تصال جعل الاهتمام بالمكونات الأساسية والمركبة أمرا مهما        والإنترنت وأنظمة الا  

هنا جاءت فكرة التفـكير المنــظومي      لمواكبة تطـور العلوم المخـتلفة ، ومن       

في النـماذج والأنظمـة كوحدة واحدة تساعـد علـى فهم الكل بدلاً من الدخول            

 العلمـي الـسريع     في الجوانب التفصيلية والمكونات الجزئية وذلك لتتابع التقـدم        

      ) ٦٢: ٢٠٠٣عفانه ، عبيد ، .( ومواكبته

التفكير المنظومي والتفاعل المنظومي مع     مهارات  فإذا تمكن الطالب من إتقان          

معطيات البيئة ومتطلبات العصر، واستخدم مهارات العلـم بطريقـة منظوميـة            

ة المشكلات  ، تمكن من أن ينمو علميا، ويكتسب خبرات تمكنه من مواجه           صحيحة

والمقتضيات اللازمة للحياة في عصر العولمة وعصر العلم والتكنولوجيا وعصر          

، أي تنمو شخصيته بصورة متكاملة في كل جوانب          الإنترنت والصراعات الدائمة  

   )٢٠٠٥، عبيد ( .التعلم المعرفية والنفسحركية والوجدانية 

 وعلى . واحد منهج في انسجه يتم العلاقات من منظومات الرياضيات    وتعتبر  

 ـإل الوصول يمكن متكامل كل وهو ، المعرفة من منظم جسم فالرياضيات ذاـه  هي
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  ،الرياضـية  والأنظمـة  والعلاقات المجموعات كمفاهيم موحدة مفاهيم خلال من

وتعتمد المنظومات في تكوينها على النظرية البنائية والتي تعتبـر أن المعلومـات             

 بمعلومات المتعلم ليس لها قيمة في تكوينـه المعرفـي ،            المفككة وغير المترابطة  

حيث أن المعرفة الحقيقة هي تلك التي يقوم المتعلم بتركيبها وبنائهـا فـي بنيتـه                

عبيد وعفانـة   .( العقلية بصورة ذاتية اعتماداً علىٍ المعرفة السابقة الموجودة لديه        

،٦٣: ٢٠٠٣ (   

 فإنه من الضروري أن نـستفيد فـي             وبناء على طبيعة الرياضيات المنظومية    

تعليمها وتعلمها من مبادئ النظرية البنائية وذلك لما يتجه تطبيق المبادئ البنائيـة             

من تخطي الاهتمام بالمحتوى فقط إلى الاهتمام المتوازن بكل من المحتوى والبنية            

   )   ٢٦٩: ٢٠٠٠قنديل ، . ( معا

ًـا للنظرية البنائية ، يمكننا أن        ًـا لأدائنا وتـصورنا عـن            وطبق نفكر فقط وفق

 كليرفيلد أن التفكير المنظومي يتطلب الوعي بأننا نتعامل مع نمـاذج            ىالعالم فير 

كما أن التفكير المنظومي يتضمن القدرة على بناء        . حقيقة وليس مع الحقيقة ذاتها      

وتركيب النماذج ، وتطويرها والتحقق من صدقها أيضا، فتعـتمد إمـكانيــات           

ناء النموذج وتحليله إلى درجة كبيرة على الأدوات المتاحة لوصـفه ، علـى أن               ب

اختيار النمط المناسـب لتمثيل مهارات التفـكيـر المنظومي أمـر ذو أهـميـة          

   ) ٦٠: ٢٠٠٤الكامل ،. (كبرى 

     

 وهناك عدة استراتيجيات يمكن إتباعها في حجرة الصف أثنـاء التـدريس وفـق     

ية للبنائية ، وتؤكد هذه الاستراتجيات التدريسية بشكل عام على          المرتكزات الأساس 

الدور النشط للمتعلم أثناء التعلم، كما تؤكد على المشاركة الفكرية والفعليـة فـي              

ومن هذه الاستراتيجيات نموذج التعلم البنائي       ) ٤: ٢٠٠٤أبو عطايا،   .( الأنشطة  

  .الذي يعتبر محور هذه الدراسة 

  )٣٣: ٢٠٠٢بيرم ، : (تعلم البنائي على أربع مراحل أساسية هي ويقوم نموذج ال
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  .مرحلة الدعوة -١

 .مرحلة الاكتشاف والاستكشاف والإبداع -٢

 .مرحلة اقتراح التفسيرات والحلول -٣

 .مرحلة الإجراءات -٤

   كما يعتبر نموذج التعلم البنائي من النماذج التي يمكن استخدامها فـي تـدريس      

يات متعددة، حيث يجعـل المـتعلم محـورا للعمليـة           الرياضيات لما له من إمكان    

التعليمية ، ويتيح الفرصة للتفكير في أكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة الواحدة             

، كما يتيح الفرصة أمام التلاميذ للتفكير بطريقة علمية منظمة وفق مراحله الأربع             

ا اتخاذ القـرارات    ابتداء بمرحلة الدعوة وانتهاء بمرحلة الاجراءات التي يتضمنه       

 مراحلـه  تعتبر كماوصولاً إلى الحل النهائي بابتكار أكثر من طريقة في الحل ، 

لية التعلم  ـ عم وبالتالي فإن ،  ا متداخلة ومتكاملة مع بعضها بعض     الأربع منظومات 

، لذا فإن خطة سير الدرس تتوقـف علـى    دينامكية ودورانية يها بطريقةتسير ف

 ـ    فإذايمي التعلميالموقف التعل يؤدي ـما جد جديد ـ كظهور مهارة جديدة ـ س

 بالإضافة إلـى أنـه يتـيح    .الدورة م إلى استمراريةـوة جديدة ومن ثـإلى دع

الفرصة للمناقشة والحوار بين التلاميذ وبعضهم ، وبين التلاميذ والمعلـم ، ممـا              

  .يكسب التلاميذ لغة الحوار السليم وينمي روح التعاون بين التلاميذ

   )٦١: ٢٠٠٣اود ،د( 

ويرى الباحث أن النموذج البنائي  من المداخل الهامة التـي تـسعى لتحقيـق             

 بصورة تحقق التفاعل النـاجح       الرياضية   والتتابع والتسلسل الترابط بين المفاهيم    

والتكيف الآمن مع البيئة التي يعيش فيها الطالب ، وذلـك لأن النمـوذج البنـائي              

 إلى المشكلة نظرة شـاملة ومتكاملـة دون إهمـال لأي            يساعد الطالب بأن ينظر   

في ضـوء مـا      التفكير المنظومي لديه  مهارات   ، مما ينمي  عنصر من عناصرها    

ًـا من مفاهيم وقواعد ومبادئ ونظريات                                                                                   .تعلمه سابق
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 ـادة الاهتمام بنموذج التعلم البنائي جـرت عـدة              ونتيجة لزي   فقـد ،  اتدراس

أوضحت بعض الدرسات فاعلية نموذج التعلم البنائي في تـصحيح التـصورات            

صـبري  ( ،)١٩٩٩ ،اب والجندي   ـشه(،) ١٩٩٩حـــ ســن  ،       (البديلة مثل دراسة  

تعلم فاعلی ة نم وذج ال     كما أوضح بع ضھا   ، )٢٠٠٠عبد الرحمن ،  (،)٢٠٠٠وتاج الدين،   

 ، )٢٠٠٠إسـماعيل ، (، ) ١٩٩٣عب د الھ ادي ،  (البنائي عل ى التح صیل مث ل دراس ة      

)Caporio,1994 ( ،)(Kerr ,1999 ،)Chung , 2000( ،    كم  ا ھ  دف بع  ضھا 

الآخر  التعرف على فاعلیة نموذج التعلم البن ائي ف ي تنمی ة بع ض أن واع التفكی ر مث ل            

ھ   دفتا إل    ى تنمی    ة التفكی    ر   )١٩٩٨،س    عودي( و، ) ١٩٩٣عب    د الھ    ادي ،(دراس   ة  

 إل ى تنمی ة التفكی ر الإب داعي ، كم ا       )٢٠٠٠إسـماعيل ،  (دراسة  الابتكاري ، وھدفت    

  . إلى تنمیة التفكیر الناقد) ٢٠٠١سلمان وھمام ،(ھدفت دراسة 
  

    في ضوء مـا تـم عرضـه لطبيعيـة الرياضـيات المنظوميـة ، وأهميـة                 

ة ، وحيث أن أبـرز وظـائف البحـث          الاستراتيجيات المنبثقة عن النظرية البنائي    

التربوي التحقق من مدى فاعلية النماذج التدريسية الحديثة فـي تحقيـق بعـض              

الأهداف العملية التعليمة، ونظرا لأهمية تطوير تدريس الرياضـيات فـي العـالم        

العربي اعتمادا على نماذج تدريسية حديثة تكون بديلة عن طرق التدريس العادية             

ونتيجة لشعور الباحث من خلال عمله كمدرس لمادة الرياضـيات          في مدارسنا ،    

بأن الطلاب ليس لديهم القدرة على التعامل مع المفاهيم في الرياضيات بـصورة              

وقد تم ملاحظة هذه الأمور من خلال        ، تظهر ما بينها من علاقات تشابكية تبادلية      

الباحث العديد مـن    حيث أكد ملاحظات    ، متابعة أنشطة الطلاب الصفية والكتابية      

مما سبق تولد لدى الباحث الإحساس بالمشكلة وبداية التفكير         ، معلمي الرياضيات   

لذلك برزت الحاجة لاستخدام  ، في البحث عن استراتيجية لتنمية التفكير المنظومي        

النموذج البنائي لتنمية التفكير المنظومي في الرياضيات لدى طلاب الصف السابع           

     .  الأساسي بغزة 
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ý التاليتتحدد بالسؤال الرئيسي : شكلة الدراسة م :   

مهـارات   البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية        جالنموذر استخدام        ماأث

  ؟  بغزة السابع الأساسي  الصف طلاب لدى المنظومي والاحتفاظ بهاالتفكير 

  

  :التالية  الفرعية الأسئلةويتفرع عن السؤال الرئيس      

الـذين  ( ةتوجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب المجموعة التجريبي     هل   -١

وأقرانهم في المجموعة   ) يدرسون الرياضيات باستخـدام النموذج البنائي      

فـي مهـارات    ) الذين يدرسون الرياضيات بالطريقة العادية      ( الضابطة  

  التفكير المنظومي ؟ 

لتحـصيل فـي    هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعـي ا    -٢

   والضابطة في مهارات التفكير المنظومي ؟ ةالمجموعتين التجريبي

 هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب متوسطي التحـصيل فـي             -٣

   و الضابطة في  مهارات التفكير المنظومي ؟ ةالمجموعتين التجريبي

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب منخفضي التحـصيل فـي             -٤

   و الضابطة في مهارات التفكير المنظومي ؟ ةعتين التجريبيالمجمو

 هل توجد فروق دالة إحصائيا في الاحتفاظ بمهارات التفكير المنظومي        -٥

   ؟  ةفي الاختبار البعدي والمؤجل لدى طلاب المجموعة التجريبي

  

ý الدراسةياتفرض :  

 ـ ) ٠,٠٥ ≤ α(  عند مستوى    إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة     لا   -١ ين ب

متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فـي مهـارات          

  .المنظوميالتفكير 



 9 

بـين   ) ٠,٠٥  ≤ α(  عند مستوى  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة      لا   -٢

 المجموعتين التجريبية و     في متوسطي درجات الطلاب مرتفعي التحصيل    

  . المنظومي التفكير الضابطة في مهارات 

بين  )  ٠,٠٥  ≤ α(  عند مستوى  إحصائيةات دلالة   توجد فروق ذ  لا   -٣

 المجموعتين التجريبية و     في متوسطي درجات الطلاب متوسطي التحصيل    

  .المنظومي  التفكير الضابطة في مهارات 

بـين   ) ٠,٠٥ ≤ α( ى عند مستو  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة     لا   -٤

جريبية و   المجموعتين الت   في متوسطي درجات الطلاب منخفضي التحصيل    

  . المنظومي التفكير الضابطة في مهارات 

بـين   ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        -٥

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبيـة  فـي الاختبـار البعـدي             

  .لقياس احتفاظهم بمهارات التفكير المنظومي والمؤجل

  

ý  التالية الأهداف  تحقيقإلىتهدف هذه الدراسة : أهداف الدراسة:  

 النموذج البنائي في تـدريس الرياضـيات         أثر استخدام    ى التعرف عل  -١

 السابع الأساسي  الصف   لاب لدى ط  المنظوميالتفكير  مهارات  ى تنمية   عل

  . عاديةمقابل الطريقة ال

 تحديد الفروق بين الطلاب مرتفعـي التحـصيل فـي المجمـوعتين             -٢

  .فكير المنظوميالتجريبية و الضابطة في مهارات الت

 تحديد الفروق بين الطلاب متوسطي  التحـصيل فـي المجمـوعتين             -٣

  .التجريبية و الضابطة في مهارات التفكير المنظومي 

 تحديد الفروق بين الطلاب منخفضي التحـصيل فـي المجمـوعتين            -٤

  .التجريبية و الضابطة في مهارات التفكير المنظومي 
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المجموعة التجريبية بمهارات التفكير  احتفاظ طلاب ى مدى التعرف عل  -٥

  .المنظومي 

  

ý التالية الدراسة في النقاط أهميةتكمن :  الدراسة أهمية:   

 تتمشى الدراسة الحالية مع الاتجاهات الحديثة في التربية لتنمية التفكير           -١

  . طلاب مرحلة التعليم الأساسيىالمنظومي لد

 مـا  نالتربـويي ين والباحثين  تبين هذه الدراسة  للمعلم    أن المأمولمن   -٢

 وسـبل   الأساسي، السابع لدى طلاب الصف     المنظومي التفكير   إليهوصل  

  . عبر تدريس فعال للرياضياته مهاراتهتنمي

بوزارة التربية   قد تساعد هذه الدراسة مراكز تصميم وتطوير المناهج          -٣

 لى تشجع ع  بأنشطة الحاليةعلى إثراء وتضمين مناهج الرياضيات      والتعليم  

    .المنظوميالتفكير تنمية 

 النظرية البنائية في تعلم الرياضـيات      ى تقدم خلفيـة نظرية تعتمد عل     -٤

وتعليمها في غرفة الصف ، قد يستفيد منها القائمين على إعداد الـدورات             

  . لمدرسي الرياضيات 

 تقدم هذه الدراسة وحدة دراسية مخططة بطريقة النموذج البنائي تساهم -٥

 المنظومي التفكير    مهارات  وتعمل على تنمية    ، كيف يفكرون  لابلطبتعلم ا 

  . يستفيد منها الباحثون في التخصصات المختلفةأن، يمكن 

قـد يـستفيد منهـا      ،  تقدم هذه الدراسة أداة لقياس التفكير المنظومي         -٦

  . الباحثين عند إعداد أدواتهم للبحث
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ý  حدود الدراسة:   

  :راسة الحدود التالية التزم الباحث في هذه الد

 منهاج الرياضيات المقرر تدريسه للـصف الـسابع الأساسـي فـي             -١

  م  ٢٠٠٦ -٢٠٠٥فلسطين، خلال العام 

من الكتـاب المدرسـي   ) وحدة الجبر (  اختار الباحث الوحدة السابعة     -٢

  .الجزء الثاني 

   م  ٨/٤/٢٠٠٦ طبقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني بتاريخ -٣

 طلاب الصف السابع بمدرسة دار الأرقم       ى اقتصرت عينة الدراسة عل    -٤

  .النموذجية للبنين بغزة 

  

ý  يتبنى الباحث التعريفات الاجرائية التالية :  الدراسة مصطلحات :  

هو نموذج تدريس ينمي لدى المتعلم القـدرة علـى       : النموذج البنائي   ) ١

 إلى اتخاذ قرارات لحل     بتقديم حلول وتفسيرات تؤدي   ، التفكير المنظومي   

  .مشكلة ما في وجود المعلم الموجه والميسر لذلك 

  

هي الطريقة التي يتبعها معظـم المدرسـين أثنـاء          : ة  الطريقة العادي ) ٢

  .تدريسهم وهي مجموعة من طرق التدريس المختلفة

  

 مجموعة من الخبرات تتكون مـن مـدخلات وعمليـات           :المنظومة  ) ٣

ًـا بع    لاقات شبيكة تفاعلية تعمل ككل نحـو تحقيـق         ومخرجات ترتبط مع

  . هدف معين 

  

 بأنه منظومة من العمليات العقلية المركبة تكـسب       :التفكير المنظومي   ) ٤

ومن ثـم  ، المتعلم القدرة على إدراك العلاقات بين المفاهيم والموضوعات   

  .تكوين صورة كليه لها 
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ة التي تعكس قـدرة      هى العمليات الذهني   :مهارات التفكير المنظومي    ) ٥

  : المتعلم على التفكير المنظومي وهي 

  . تحليل المنظومة الرئيسية إلى منظومات فرعية-أ

  . ردم الفجوات داخل المنظومة-ب

  . إدراك العلاقات داخل المنظومة-ج

  . إعادة تركيب المنظومات من مكوناتها-د

    

ين المعلومات هو قدرة طلاب المجموعة التجريبية على تخز  : الاحتفاظ) ٦

التي درسوها باستخدام نموذج التعلم البنائي واسترجاعها لتوظيفها بعد فترة   

  .زمنية محددة باسلوب يتسم بالمرونة

  

هم مجموعة الطلاب الذين وقـع مجمـوع       :الطلاب مرتفعي التحصيل  ) ٧

درجاتهم في اختبار التحصيل للفصل الأول فوق قيمة الإربـاعي الثالـث            

  ).٨٩(جموعة التي ينتمون لها والذي قيمته لدرجات طلاب الم

  

هم مجموعة الطلاب الذين وقع مجموع       :الطلاب متوسطي التحصيل    ) ٨

درجاتهم في اختبار التحصيل للفصل الأول بـين قيمـة الإربـاعي الأول     

والإرباعي الثالث لدرجات طلاب المجموعة التي ينتمـون لهـا والـذي            

  .على الترتيب ) ٨٩ ،٦٢( قيمتهما 

  

هم مجموعة الطلاب الذين وقع مجموع        :الطلاب منخفضي التحصيل  ) ٩

درجاتهم في اختبار التحصيل للفصل الأول تحت قيمـة الإربـاعي الأول            

  ).٦٢(لدرجات طلاب المجموعة التي ينتمون والذي قيمته 
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 
 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

ý  
ý  
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  الفـصـل الثـانـي

  الإطـار النظـري

  )البنائية في تنميـة التفكير (

  

    يتناول هذا الفصل العناصر الأساسية التي تتضمنها الدراسة الحالية ، 

  : والتي يمكن تقسيمها إلى مبحثين رئيسين هما 

  النظرية البنائية : ولاً    أ

ًـا    التـفـكــير:   ثاني

  

  Constructivist Theory النظرية البنائية :أولاً  

    يشهد البحث التربوي خـلال العقـدين الآخيـرين تحـولات رئيـسية فـي               

النظر للعملية التعليمية من قبـل البـاحثين ، وتـضمنت تلـك التحـولات مـن                 

رجية المـؤثرة علـى الـتعلم مثـل خـصائص           إثارة التساؤل حول العوامل الخا    

إلـى  ) كشخصيته ، ووضوح تعابيره ، وحماسـته ، وطريقـه ثنائـه             : ( المعلم  

معرفتـه الـسابقة ،   : ( إثارة التساؤل حول ما يجري بداخل عقل المـتعلم مثـل    

وفهمه الساذج ، وقدرته على التـذكر ، وقدرتـه علـى معالجـة المعلومـات ،                 

، ) نماط تفكيره ، وكل ما يجعـل الـتعلم لديـه ذا معنـى               ودافعيته وانتباهه ، وأ   

وقد أسهم الباحثون بشكل واضح في هذا المجـال ، وظهـر ذلـك مـن خـلال                  

تركيزهم على كيفية تشكيل هـذه المعـاني للمفـاهيم العلميـة عنـد المـتعلم ،                 

ودور المعلومات السابقة في تـشكيل هـذه المعـاني ، واسـند البـاحثون هـذا                 

  . درسة فلسفية تسمي بالنظرية البنائية التوجه إلى م
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ý  تعريفات النظرية البنائية:  

    وجد منظرو البنائية صعوبةً  في إيجاد تعريف محدد للبنائية وذلك لعدة أسباب             

أن مصطلح البنائية يعد جديدا نسبيا في الأدبيات الفلسفية والنفسية والتربوية : منها  

ًـا واحدا ، ولكنهم عدة فرق ، ومن ثم لـيس            ، كما أن منظري البنائية      ليسو بفريق

  ) ٢: ١٩٩٢زيتون وزيتون ، .( تعريف محدد لها ىهناك إجماع بينهم عل

الفلـسفة المتعلقـة    "     إلا أن بعض منظري البنائية حاولوا تعريفها على أنهـا           

أو " دة بالمتعلم ، والتي تفرض حاجة المتعلمين لبناء فهمهم الخاص على أفكار جدي  

عملية استقبال تتضمن إعادة بناء المتعلمين لمعـاني جديـدة داخـل سـياق              "هي  

   ) ١٦: ٢٠٠٣شلايل،" ( معرفتـهم الآنيـة مع خـبرتـهم السـابقة وبيئة التعلم 

الكيفية التي يتم مـن خلالهـا       "     أما إيراسين و ولـش فيريان أن البنائية هي         

   ) ١٧: ٢٠٠٣شلايل،" ( ا ، واستخدامها اكتساب العمليات العقلية ، وتطويره

أنها الكيفية التي يبني بها الطـلاب       "     و يشـيـر ويندسـكتل إلى البنائية على       

  ) ١٤ :٢٠٠٢بيرم ،". (معارفهم من خلال خبراتهم الفردية أو تفعالاتهم الشخصية

"  تفكيـر بالمعرفـة وبأليـة الحـصول عليهـا         "    ويرى جلاسرسـفيلد بأنهـا      

  ) ٢٢: ٢٠٠٢ني ،الموم(

الاعتماد على المعرفـة التـي لـدى الطالـب       "    ويرى كوبرين أن البنائية هي      

، والتعلم فيها يركز علـى الطالـب حيـث يكـون علـى الطـلاب أن يبنـوا                   

  )٣٣: ٢٠٠٤أبو عطايا ، ". (معرفتهم بأنفسهم 

    ويوضح كلٌ من لورسباك وتـوبــن بأنـه يمكـن تعريفهـا علـى أنهـا                    

" ة في المعرفة استخدمت لـشرح عمليـة كيـف نعـرف مـا نعـرف                 نظري" 

  ) ٢٣: ٢٠٠٢المومني ،(
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    أما كروثر  فيذكر أن البنائية تعني أننا عندما نختبر شيئاً ما جديدا ، فإننا نذيبه                

أبو عطايا ،   .( من خلال أبنيه التجارب أو المعرفة السابقة التي شكلناها في السابق          

٣٣: ٢٠٠٤(  

توجه فلـسفي يفتـرض أن الـتعلم يحـدث          " ا الخليلي وآخرون بأنها         ويعرفه

داخليا عند المتعلم حيث أنه هو الذي يبني المعرفة عـن طريـق إعـادة تـشكيل      

  )٦٥: ١٩٩٧الخليلي وآخرون، ". ( بنيته الفكرية والمعرفية 

عبارة عن منظومة علاقات وقواعد تركيـب       "     أما ليفي شتراوس فعرفها بأنها      

دلة تربط بين مختلف حدود المجموعة الواحدة بحيث يتحـدد المعنـي الكلـي             متبا

  )  ١٢: ٢٠٠٣نصار ،".( للمجموعة من خلال المعنى العام للعناصر ذاتها 

رؤيـة فـي نظريـة الـتعلم        "     ويعرفها المعجم الدولي للتربية علـى أنهـا           

ًـا فـي بنـاء أنمـاط التف              كيـر لديـة    ونمو الطفل قوامها أن الطفل يكون نشيط

  )٧٠: ٢٠٠٣صبح ،" (نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة 

  

    ويرى الباحث أنه لا يوجـد اخـتلاف جـوهري بـين التعريفـات الـسابقة                

  : وتتفق التعريفات السابقة على ما يلي ، حول مفهوم البنائية 

  .أن المتعلم هو محور العملية التعليمية  -١

 ـ    -٢ راتهم الـسابقة فـي فهـم وتفـسير         المتعلمين يستخدمون أفكارهم وخب

 .خبراتهم ومعلوماتهم الجديدة 

  .  يعمل المتعلمين على بناء معرفتهم الجديدة بشكل جماعي  -٣

      

    ويمكن القول أن النظرية البنائية هي نظريـة تربويـة يقـوم فيهـا المـتعلم                

بتكوين معارفه الخاصـة التـي يخزنهـا بـداخل عقلـه ، وأن المـتعلم يكـون          

 بنفسه إما بشكل فردي أو جمعي بناء علـى معارفـه الحاليـة وخبراتـه                معرفته

الــسابقة ، حيــث أن المــتعلم يقــوم بانتقــاء وتحويــل المعلومــات وتكــوين 
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الفرضيات واتخاذ القرارات معتمدا على البنيـة المفاهميـة التـي تمكنـه مـن               

  . القيام بذلك، وذلك في وجود المعلم الميسر للعملية التعليمية

  

ý جيه والنظرية البنائيةبيا : Piaget & Constructivist Theory 

 من أكبر علماء الـنفس فـي   Jean Piaget    يعتبر العالم النمساوي جان بياجيه 

العصر الحديث وواضع اللبنات الأولى للبنائية حيث كان شديد الاهتمـام بمبحـث             

و إعـادة بنـاء     أن عملية المعرفة تكمن فـي بنـاء أ        " نظرية المعرفة وهو القائل     

  )١٨: ٢٠٠٣شلايل ،". ( موضوع المعرفة 

بـدأ بياجيـه أبحاثـه حـول       ) ١٩٢٠(    فمع بداية العقد الثالث من هذا القـرن         

تفكير الطفل ، والتي كـشفت عـن حـدوث النمـو المعرفـي بطريقـة تلقائيـة         

بإعادة ذهن الطفل لهيكلة الواقـع ودمـج لتلـك الهياكـل الجديـدة داخليـا فـي         

   ).٤٩: ١٩٩٣سركز وخليل ،. ( ات معرفية صورة بني

    ولهذا يقترح بياجيه أن الطفل يتطور معرفيا من خلال تفاعله مع بيئته الطبيعية             

ومن خلال هذا التفاعل يكتسب الطفل معارف جديدة يدمجها من أجل تطوير قدرته             

  )٨٥: ١٩٩٢نشوان ،. ( على فهم هذه البيئة بما فيها من أحداث ومثيرات 

  ويعتقد بياجيه أن الإنسان تنمو لديه مستويات التفكير عبر مراحـل محـددة ،                

وتتميز كل مرحلة بامتلاك مفاهيم أو تراكيب عقلية هي بـرامج أو اسـتراتيجيات              

يستخدمها الفرد في تعامله مع البيئة ، وبزيادة خبرات الفرد تصبح المـستويات أو              

راته الجديدة ، لذا تتكون تراكيب فكرية       التراكيب الفكرية غير قادرة على تفسير خب      

جديدة تستوعب هذه الخبرات الجديدة ، أي أن هذه التراكيب الفكرية تتوسط بـين              

  ) ٢٤٠: ١٩٩٧الأغا وعبد المنعم ، .( الفرد وبيئته

  

  :النظرية البنائية مشتقة من ثلاث مجالات هي  ويبين ابلتون أن

   )٢٠٤: ٢٠٠٠عبد الكريم ،(
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 ـ -١  " Developmental Psychology) ١٩٧٨(و لبياجيـه  علـم نفـس النم

  " الذي ركز على عملية التكيف وعدم الاتزان 

  Congnitive Psychology من علم نفس معرفي بياجيهما ترتب على رؤية  -٢

الذي ركز فيه على الأفكار المسبقة للطلاب من خبـراتهم الحياتيـة ومحاولـة            " 

 " Schemata"  مخططات البنية الذهنيـة      تغييرها وتعديلها لعدم ملاءمتها لنظام    

 ".وتظهر هذه الأفكار عند حدوث اتزان معرفي 

 Social Constructivism) ١٩٧٨(البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي  -٣

والتي نقلت بؤرة الاهتمام إلى الخبـرة الاجتماعيـة للمـتعلم وأهميـة اللغـة               

المنطقـة المركزيـة    لنقل الخبرة الاجتماعية إلى الأفراد ودورها فـي تنميـة           

  .للدماغ

 وبذلك يتضح مما سـبق أن النظريةالبنائيـة مـشتقة مـن كـلٍ مـن نظريـة                  

  ).البنائية الاجتماعية ( ونظرية فيجوتسكي ) البنائية المعرفية ( بياجيه 

 
ý ١٠٠- ٩٩: ٢٠٠٤محمد ،(:الأسس التي تقوم عليها النظرية البنائية(   

  :ة تقوم النظرية البنائية على الأسس التالي

  .تبنى على التعلم وليس على التعليم  -١

 .تشجع وتقبل استقلالية المتعلمين  -٢

 .تجعل المتعلمين كمبدعين  -٣

 .تجعل التعلم كعملية  -٤

 .تشجع البحث والاستقصاء للمتعلمين -٥

 .تؤكد على الدور الناقد للخبرة في التعلم  -٦

 .تؤكد على حب الاستطلاع  -٧

 .تأخذ النموذج العقلي للمتعلم في الحسبان -٨

 .تؤكد على الأداء والفهم عند تقييم المتعلم -٩
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 .تؤسس على مبادئ النظرية المعرفية  -١٠

 )  التحليل – الإبداع -التنبؤ( تعمل على استخدام المصطلحات المعرفية مثل -١١

 .تأخذ في الاعتبار كيف يتعلم الطلاب  -١٢

 .تشجع المتعلمين على الاشتراك في المناقشة مع المعلم أو فيما بينهم  -١٣

 . التعلم التعاوني تركز على -١٤

 .تضع المتعلمين في مواقف حقيقية  -١٥

 .تؤكد على المحتوى الذي يحدث التعلم  -١٦

 .تأخذ في الاعتبار المعتقدات والاتجاهات للمتعلمين  -١٧

 .تزود المتعلمين بالفرص لبناء المعرفة الجديدة والفهم من الخبرات الواقعية  -١٨

 

ý  ١٠١-١٠٠: ٢٠٠٤محمد ،  (:خصائص النظرية البنائية( 

هناك عدة خصائص للنظرية البنائية والتي يمكن أن يكون لها تأثير في المواقف             

  : التعليمية 

 إلى المتعلم على أنه سلبي ، ولكن ينظر إليه علـى أنـه المـسؤل        ر لا ينظ  -١

  . مطلقة عن تعليميةةمسؤولي

 تستلزم عملية التعلم عمليات نشطة ، يكـون للمـتعلم دور فيهـا حيـث                -٢

 .نى تتطلب بناء المع

 . المعرفة ليست خارج المتعلم ولكنها تبني فرديا وجماعيا فهي متغيرة دائما -٣

 يأتي المعلم إلى المواقف التعليمية ومعه مفاهيمه، لـيس فقـط المعرفـة              -٤

الخاصة بموضوع معين ، ولكن أيضا آراؤه الخاصة بالتدريـس والـتعلم           

 .وذلك بدوره يؤثر في تفاعله داخل الفصل 

س نقل المعرفـة ، ولكنـه يتطلـب تنظـيم المواقـف داخـل           التدريس لي  -٥

 .الفصل ، وتصميم المهام بطريقة من شأنها أن تنمي التعلم
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المنهج ليس ذلك الذي يتعلمه ، ولكنـه برنـامج مهـام الـتعلم والمـواد                 -٦

 .والمصادر ، والتي منها يبني المتعلمين معرفتهم 

علم ، وكيفيـة    تولد البنائية أراء مختلفـة عـن طريـق التـدريس والـت             -٧

تنفيذها في الفصل ، حتـى تكـون متفقــة مـع المتطلبـات العالميـة                

للمناهج والتي تنص على أن أفكار المتعلمين سـوف تتغيـر مـع اتـساع       

 .خبراتهم 

 

ý البنائيينىالتعلم لد  :  

يرى بياجيه أن التعلم عملية تنظيم ذاتية للتراكيب المعرفية للفـرد وتـستهدف            

أي أن الكائن الحي يسعى للتعلم من أجل  التكيـف فعنـد        ، ف  مساعدته على التكي  

تفاعل الفرد مع البيئة يقابل فيها مثيرات أو مشكلات فيلجأ إلى التراكيب المعرفية             

الموجودة لديه فإذا وجد ما يساعده على فهمها وحـل المـشكلة تكيـف واتـزن                

 المعرفية وإن لم يجد وأضيفت المعرفة الجديدة الناشئة عن الخبرة الجديدة إلى بنيته

ما يساعده على الفهم وحل المشكلة إما أن ينسحب وإما أن يفكر، أي يصبح فـي                

حالة عدم اتزان فيبحث ويستقصي ويجري التجارب أي يقوم بالنـشاط المناسـب             

للموقف ويتم التفاعل الناجح والآمن حتى يحدث التنظيم المعرفي من خلال عمليتي           

، ويتم النمو المعرفي بالإضافة التي نتجت        لتكيف مع البيئة  التمثيل والمواءمة فيتم ا   

عن التفاعل العقلي مع مثيرات الموقف الجديد أو مع المشكلة الجديدة ويعود الفرد             

 .إلى حالة الاتزان وبذلك يكون قد أضيف إلى البنية المعرفية للفرد معرفة جديـدة             

جها، في تفاعله مع المثيـرات      وتؤثر المعرفة القديمة والمعرفة الجديدة التي تم دم       

الأخرى في المواقف التالية حتى يتكيف مع البيئة بصورة منظومية متكاملة ويـتم             

، محم د   (. وهكذا يتم البناء والنـمـو المعـرفي المنظومي عند الإنسان       . الاتزان

٢٠٠٤(  
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إلى أن التعلم من وجهة ) Glasersfeld, Cobb, Shymansky( ويشير كلٍ من 

نائية ، بأنه عملية معرفة فردية تتطلب تفاعل الـمعرفة الـسابـقة مـع             النظر الب 

 بنـاء المعرفـة     ىالأفكار الحالية في سياق بيئة محيطة مناسبة تساعد الطالب عل         

  ) . ٢٣: ٢٠٠٢المومني ، . ( بنفسه

 أن التعلم أمرا غير يسير إذ يحتـاج إلـى تخطـيط ودراسـة               بياجيه ى    وير

وتتحدد الأنـشطة التـي يمكـن أن يقـوم بهـا الطفل،كمـا       ، لذلك لابد أن تتهيأ   

. تحدد المفاهيم التي يمكن أن يدركها في كل مرحلـة مـن المراحـل الدراسـية       

ولم يعد هدف التعلم زيـادة المعلومـات وإنمـا إتاحـة الفرصـة للتلميـذ بـأن          

 ـ            عمليـة الاستكـشاف     ىيكتشف بنفسه تلك المعلومات ، أي أن التأكيد يقـع عل

  ) ١٩٠: ٢٠٠٢زيتون ،.(الأشياء المكتشفة  ىوليس عل

ــسوف   ــدد الفيل ــد ح ــي  Phillipsوق ــة ه ــزة للبنائي ــلاث أدوار ممي :  ث

  )٢٤-٢٣: ٢٠٠٢المنومي،(

إذ تنادي البنائية بأن المعرفـة والفهـم يكتـسبان بنـشاط ،              : المتعلم الفعال  -١

حيث ينـاقش المـتعلم ، ويحـاور ، ويـضع الفـروض ، ويستقـصي ويأخـذ            

   .ةلنظر المختلفة ، بدلاً من أن يقرأ ويقوم بالأعمال الروتينيوجهات ا

حيث تنادي البنائيـة بـأن المعرفـة والفهـم يبنيـان             : المتعلم الاجتماعي  - ٢

اجتماعياً ، فالمتعلم لا يبـدأ ببنـاء المعرفـة بـشكل فـردي ، وإنمـا بـشكل                   

  .اجتماعي بطرق الحوار مع الآخرين 

لبنائية بأن المعرفة والفهـم يبتـدعان ابتـداعا          حيث تنادي ا   :المتعلم المبدع    -٤

، فالمتعلمون يحتاجون لأن يبتدعوا المعرفـة لأنفـسهم ولا يكفـي افتـراض              

 .دورهم النشط فقط 
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ý  خصائص التعلم والتعليم البنائي :  

 وعلماء النفس يطبقـون البنائيـة مـن أجـل تطـوير             نإن العديد من التربويي   

ذج للتـدريس المعرفـي ، وفيمـا يلـي تلخـيص      بيئات التعلم ، ويقدمون نمـا  

  )٨٢-٨١: ٢٠٠٣داود،( :لخصائص التعليم والتعلم البنائي 

  . إنتاجهاى بناء المعرفة وليس على التأكيد عل •

 بناء المعرفة ينبغي أن يتم في سـياقات فرديـة ومـن خـلال المناقـشات                 •

 .والتعاون والخبرة الاجتماعية 

 .علم عند بناء المعرفة يجب مراعاة الخبرات السابقة للمت •

 . مهارة التفكير العليا وحل المشكلات ىالتأكيد عل •

 .اشتقاق الأهداف الرئيسية والفرعية بواسطة المتعلم  •

 .أن يعمل المعلمون كموجهين ومشرفين وقادة للموقف التعليمي  •

 .توفير الأنشطة والأدوات اللازمة لإحداث التعلم بالشكل المطلوب  •

 .ور المركزي في ضبط عملية التعلم قيام الطالب بالد •

 .تشجيع الطلاب على اكتشاف معارفهم بأنفسهم •

أن يعطى الطلاب الفرصة للتعلم المهني الذي يتضمن تعقيـدا زائـد للمهـام               •

 .والمهارات واكتساب المعرفة 

 ـ         •  العلاقـات التبادليـة للمفـاهيم       ىأن ينعكس تعقيد المعرفة فـي التأكـد عل

 .والتعلم المنظم داخليا

ًـا وممزوجا بالعملية التعليمية  •  .التقويم يكون صادق
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ý ٧٧٣: ١٩٩٨سعودي ،( : تصميم التعلم البنائي(  

    تهتم فلسفة التعلم البنائي بجميع أوجه التعلم المختلفة ، فهي تهتم بــالعناصر            

  :التالية 

   محتوى التعلم-٢ الأهداف التعليمة               -١

   دور المعلم-٤س           استراتيجيات التدري-٣

   التقويم– ٦ دور المتعلم                    -٥

  

 :الأهداف التعليمية  -١

 ـ               ًـا للـتعلم البنـائي عل  صـورة أهـداف     ىتصاغ الأهداف التعليمية وفقـ

عامة وتحدد من خلال عملية حـوار ونقـاش بـين المعلـم وتلاميـذه بحيـث                 

: ٢٠٠٢زيتـون ،    .(لـى تحقيقـه   يتوصلوا إلى هدف عام يسعى جميع الطلبـة إ        

٢٢٣(  

 :  محتوى التعلم -٢

 ـ      ى    غالبا ما يكون محتو    ًـا للتعلم البنـائي عل  صـورة مهـام أو      ى التعلم وفق

مشكلات حقيقة ذات طابع بواقع وحياه التلاميذ ، وكلما كانت المشكلة محـسوسة             

            .بالنسبة لهم ، فإن ذلك فرصـة أكبـر فـي البحـث عـن المعرفـة بأنفـسهم               

  )  ٢٢: ٢٠٠٢أبو جبر،(

 :  استراتيجيات التدريس -٣

 ـ         ًـا للـتعلم البنـائي عل  أسـاس مواجهـة     ى    تقوم استراتيجيات التدريس وفق

الطلاب بمشكلة حقيقية يحاولون إيجاد حلول لها مـن خـلال البحـث والنقـاش               

 )٧٧٣: ١٩٩٨سعودي ،.( لهذه المشكلة 

 : دور المعلم  -٤

ًـا للتعلم ال    بنائي يمـارس عـدة أدوار يمكـن اختـصارها فيمـا             المعلم وفق

  )  ٩٨: ٢٠٠٢الوهـر،(، ) ١٩٠: ٢٠٠٣زيتون وزيتون ،  ( : يلي
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تهيئة البيئة الصفية لبناء معرفة جديدة، وتـوفير مـا يلـزم مـن أدوات                 •

 .التعلم مثل الأجهزة والمواد المطلوبة 

 ـ        •  تبنـي الأفكـار الجديـدة       ىتصميم اسـتراتيجيات تـساعد الطلبـة عل

 .كاملها مع معرفتهم السابقةوت

 . الاندماج في حوارات مع بعضهم البعض ىيشجع التلاميذ عل •

يشجع روح الاستفسار والتساؤل وذلك بسؤالهم أسئلة تثير التفكير وخاصة             •

 .الأسئلة مفتوحة النهاية

 .يمد التلاميذ بالخبرات إذا لزم الأمر  •

 .سات التدريسيةينوع في مصادر التقويم لتتناسب مع مختلف الممار •

 )٧٧٤: ١٩٩٨سعودي،  (:دور المتعلم  -٥

ًـا في ربط المعارف الجديـدة بالمعـارف              ًـا  للبنائية نشيط      يكون المتعلم وفق
  .  إدارة التعلم وتقويمه ةالتي بحوزته ، وهو مشارك في مسؤولي

   

لم يعد التقويم البنائي اختصارا منفصلاً في نهايـة المقـرر ،            : التقويم   -٦

ا جزء متكامل مع عملية التعلم ككل ،كمـا يهـدف إلـى اكتـشاف        وإنم

 ـ      المعرفـة التـي بحـوزة المـتعلم         ىالتغيرات الكيفية التي طرأت عل

  )٢١: ٢٠٠٣،*زيتون(
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ý التعلم البنائي في الرياضيات :   

    إن الرياضيات لها ميزة فريدة في أنها المادة الدراسية الوحيدة ، والتي يـدعي              

لغين المتعلمين وبكل فخر عجزهم فيها ، وهذا ليس باختيارهم ولكن عن            غالبية البا 

طريق العجز الموروث الذي ليس لهم دخل فيه ، والرؤية البنائية في التعلم والتعليم      

تغير مفهوم الطلاب لطبيعة المعرفة الرياضية ، تلك الرؤية التي تنسجم مع القدرة             

  . يهم قدرة عقلية لدراسة الرياضيات أو العجز ، وما يقال من أن الناس ليس لد

)Lochhead, 1992:543(  

 ـ        فهمـه لهـا وللطريقـة التـي         ى    إن فهم المرء لطبيعة الرياضيات يؤثر عل

يجب أن تقدم بها ، كما أن طريقة تقديمها هـي إشـارة لمـا نـؤمن بـه أنـه                     

  )(Capraro , 2001:4. جوهري فيها

قومون بتطـوير الفهـم لـديهم عـن              وتوضح النظرية البنائية أن الطلاب ي     

طريق بذل الجهد في محاولة لفهم خبـراتهم الـسابقة فيمـا يتعلـق بالمـضمون            

والنظام ، حيث إن كل طالب يستخدم مجموعة مـن المفـاهيم الـسابقة ، وهـذه              

الرؤية تختلف مع مفهـوم أن الطـلاب يتوصـلون إلـى الفهـم عـن طريـق                  

   )Martin & Deborah , 1991: 309.(الإيضاحات والشرح الواضح 

    وتعتبر الرؤية البنائية للتعلم واحدة من العناصر النظرية الهامة في تعليم وتعلم            

الرياضيات ، وجوهر البنائية هي أن ينشئ المتعلمون فهمهم الخـاص بنـشاط ،              

بالإضافة إلى تشرب وفهم الأفكار الخاصة بالآخرين ، حيث يتم إنشاء أفكار جديدة       

ف الذي يمثل مشكلة ، مما يؤدي إلى حالة عدم اتزان يحدث مـن              من خلال الموق  

إجراءات معرفية لاُ تحل أو تشرح أو تسمح بالخوض في الموقف الـذي يمثـل               

المشكلة ، ويؤدي عدم الاتزان إلى نشاط عقلي وتعديل للأفكار ، وتزامنًا مع إنشاء         

  .تصل بالفرد المعرفة يحدث تركيب اجتماعي للمعرفة بواسطة المجموعة التي ت

   ) .٦٠: ٢٠٠٤أبو عطايا، (
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ý  بعض التوجيهات للتعلم البنائي في الرياضيات:  

)Martin & Deborah , 1991:310(   

 تحفيــز المتعلمــين لإيجــاد أفكــار رياضــية قويــة ، ومعرفــة قــدرتهم -١

كمفكرين أو متعلمين للرياضـيات ، مـن خـلال العمـل بنـشاط فـي القيـام                  

لمـشكلة الرياضـية وإيجـاد أفكـار وافتراضـات ،           بدراسة أولية لأوضـاع ا    

  .والتحقق من هذه الافتراضات واثبات هذه الأفكار 

 تنــوع العــروض والنمــاذج الماديــة والأشــكال الهندســية والتــشبيهات -٢

  .الرياضية 

 ينظم الطلاب أفكارهم الرياضية شفويا مع المعلـم أو مـن خـلال النقـاش                -٣

  .مع بعضهم ضمن مجموعات صغيرة 

 ـ   ة استخدام المسائل غير الروتيني    -٤  اسـتخدام أفكـار جديـدة       ى التي تشجع عل

  . الطلاب ىفي سياقات متنوعة ، تنمي التفكير لد

 يجب على المعلم أن ينتقي المسائل التـي لهـا علاقـة بحيـاه الطـلاب، أو          -٥

أشياء رياضية معروفـة ومألوفـة للطـلاب تمكـنهم مـن تـشكيل تـراكيبهم                

  .المعرفية 

علم ميسر ومسؤول عن التحقق من المـسائل وإعـادة صـياغة الأفكـار               الم -٦

 ـ             صـحة أو قيمـة     ىويدير المناقشة بين الطلاب ، ولكـن يتجنـب التعليـق عل

 ـ           اكتـشاف الأخطـاء الكامنـة       ىالأفكار الخاصة بـالطلاب ، كمـا يـشجع عل

  . والمفاهيم الخاطئة بهدف تطوير أوسع ،أكثر مرونة للمفاهيم 

 هـو المجتمـع الرياضـي الـذي يقـرر حقيقـة الأفكـار           الفصل الدراسي  -٧

  . الرياضية من خلال فحص نقدي للمبررات الموجهة من الطلاب 
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ý  بعض النماذج المنبثقة من النظرية البنائية:  

 ـ           النظريـة البنائيـة     ى    يعتبر العديد من التربويين أن النمـاذج القائمـة عل

لـسنوات الخمـس الماضـية ، وأنهـا         أكثر إبداعاً في التربية العلمية خـلال ا       

ستكون أكثر وسائل ربط للقنوات المختلفة فـي البحـوث الخاصـة بالتربيـة               

   ) .٤٣٨: ١٩٩٦الخليلي ، . ( العلمية 

    وقد جرت عدة محاولات لبلـورة نمـاذج يمكـن أن ينفـذها المعلـم فـي        

حجرة الفصل ليدرس تلاميذه وفق المرتكـزات الأساسـية للنظريـة البنائيـة             

 الـدور النـشط للتلاميـذ ، مـن          ى، حيث تؤكد هذه النماذج بصورة عامة عل       

خلال قيامهم بالعديد من النشاطات ضمن مجموعـات أو فـرق عمـل ، كمـا                

 المشاركة الفكرية في النشاطات لإحـداث تعلـم بطريقـة سـليمة ،              ىتؤكد عل 

 ـ               النمـوذج  ىوفيما يلي عرض لبعض أبرز هـذه النمـاذج مـع التركيـز عل

   . مجال هذه الدراسة البنائي

  
   :نموذج بوسنر وزملائه  -أولاً

إن مفاهيم المرء المركـزية هي ناقلات يصبح مـن  Posner     يقول بوسنر 

ًـا      ًـا( خلالها مجال معين مدرك ، ومثل هذه المفـاهيم يمكـن ربطهـا         ) مفهوم

 أنها بديهية وواضـحة ،      ىبالتجارب والخبرات السابقة ، التي تجعلها تظهر عل       

فإننا إذا أردنا فهما ما بامتلاك صورة ذهنية ، فإن التصور والـصور وغيرهـا           

  . يفترض أن تكون متعلقة بالأشياء والعمليات المادية ذات العلاقات

 )Stenhous, 1988: 415(   

 إلـى أن كافـة أجـزاء البنيـة     Posner  وبوسـنر   Strik    وأشار ستريك 

خطاء العلمية يجب أن ينظـر إليهـا كـأمر          المفاهيمية بما في ذلك المفاهيم والأ     

ديناميكي ، وفي تفاعل وتطور ثابتين ، وقد أقرا بالدور الفاعـل الـذي تلعبـه                

   ) yson & others, 1997:338.(العوامل الاجتماعية والمحفزة في بيئة التعلم
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 وجيرونـزج   Hewson وهيوسن   Strik وسترك   Posner    واستطاع بوسنر   

Gertzonتعتمد على الفلسفة البنائيةاستراتيجيةرنيل بلورة وتنفيذ  في جامعة كو  .  

  

  ) ٢٦٠: ١٩٩٦الخليلي، (:ويتألف هذا النموذج من خمسة مراحل كما يأتي

 تشخيص التصورات البديلـة عنـد       ى تنظيم التدريس بحيث يركز المعلم عل      -١

  .الطلاب 

همات تؤدي  اتثارة التعارض المعرفي عند التعلم عن طريق اعطاء الطلاب م-٢

  . إلى هذا التعارض في البنية المعرفية عند المتعلم 

  . الطلاب ى تطوير استراتيجيات لمعالجة التصورات البديلة لد-٣

 العلمي عن طريق عرضه بأشـكال  ى استيعاب المحتوى مساعدة الطلاب عل -٤

مختلفة لفظيا ، أو بالتجريب العلمي الصحيح ، أو تساعدهم في ترجمه المعرفـة           

  .ن شكل لآخر م

 تطوير برامج تقويم مناسبة تساعد المعلم على التحقق من استبدال المفـاهيم             -٥

  .   الخطأ بالمفاهيم الصحيحة لدى الطلاب 

 بوسنر وزملائه أن دور المعلم الذي يتبع المنحـى البنـائي يتمثـل               ى    وير

   ) ٤٣٩: ١٩٩٦الخليلي وآخرون ،.(بالدورين الآتيين 

 أن يتخذ موقف المعلم الخصم المنطقي ، وليس خصما للطالب            :الدور الأول * 

  .، بل للأخطاء في الفهم والتفكير 

أن يلعب دور النموذج للمفكر العلمي ، ومـن مظـاهر هـذا              : الدور الثاني * 

النموذج السعي الدائم نحو اكتشاف الاتساق بين المعتقدات والنظريات والـدلائل           

صاد في المعتقدات ، والـشك فـي النظريـات ،           التجريبية ، والسعي نحو الاقت    

  .والتقدير للاختلافات في النتائج وما إذا كانت هذه الاختلافات تتفق مع النظرية 
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  :  المعرفي V نموذج الشكل -ثانيا

لم ينشأ أصـلاً ضـمن سـياق البنائيـة          ) V(    بالرغم من أن نموذج الشكل      

دامه فـي التـدريس ، ومـن    إلا أن بعض مناصري البنائية قـد تبنـوا اسـتخ         

لا ينتمــي أصــلاً إلــى ) V( مطــور نمــوذج الــشكل Gowinالمعلـوم أن  

مفكري البنائية ، فهو من أتباع نظرية الـتعلم ذي المعنـى ، ومـن ثـم فـإن                   

هذا النموذج ينتمي فكريا إلى نظريات الـتعلم ذي المعنـى غيـر أن نمـوذج                

العلـم والتـي تؤكـد    يجسد بعض الأفكار الرئيـسية فـي فلـسفة          ) V(الشكل  

الجانـب المفـاهيمي التفكيـري      " على التفاعل النـشط بـين جـانبي العلـم           

   )٥٠١: ١٩٩٩: شهاب ، والجندي " ( والجانب الإجرائي أو العملياتي 

ــرى  ــشكل  Gowin    وي ــوذج ال ــوم نم ــن  ) V( مفه ــارة ع ــه عب أن

أداة تــم ابتكارهــا لتــساعد كــل مــن المعلمــين والمتعلمــين علــى فهــم 

لمعرفــة والطــرق التــي يــتم مــن خلالهــا بنــاء نمــوذج الــشكل بنيــة ا

)V ( المعرفي ). ، ٦٣ : ٢٠٠٤أبو عطايا (   

  ) ٦٤: ٢٠٠٤أبو عطايا، :( في ما يلي) V(ويمكن تلخيص أهمية نموذج الشكل  

 فهم بنيته المعرفية والطرق التـي يـتم مـن خلالهـا             ى يساعد الطالب عل   -١

  .بناء هذه المعرفة 

  .  لب على ترتيب أفكاره والتعبير عن نفسه بطريقة أفضل يساعد الطا-٢

 ـ   -٣  أن يعيـد ترتيـب معلوماتـه الجديـدة مـن خـلال        ى يساعد الطالب عل

  .المعلومات السابقة 

 ـ    -٤ ) المفـاهيمي   (  ربـط جانـب التفكيـر النظـري          ى يساعد الطالـب عل

  .بالجانب الإجرائي 

 ـ  -٥ دة وبخاصـة عنـد    تزود الطالب بمهارة البحث عن أنماط وعلاقـات جدي

  .التفكير في إيجاد حلول مناسبة للقضايا المختلفة 
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 الدقة في الحكم ومواجهـة التـصورات البديلـة بعـد            ى تساعد الطالب عل   -٦

  .إدراج المفاهيم الصحيحة في البنية المعرفية 

  

  

v  مكونات نموذج الشكل)V: ( 

   

  )١٥٦: ١٩٩٦علي ، (  : من جانبين هما) V(يتكون نموذج الشكل     

 ـ          :  الجانب الأيسر    -١  ىوهو الجانـب المفـاهيمي التفكيـري ، ويـشمل عل

المفاهيم والمبادئ والنظريات التي يتضمنها الـدرس ، ويـشير هـذا الجانـب              

إلى تسلسل وتنظيم هرمي يتدرج من النظريـة لكونهـا عامـة وشـاملة إلـى                

 وهي متدرجـة مـن مفـاهيم أكثـر عموميـة         . المبادئ كعلاقات بين المفاهيم     

   .)V(إلى مفاهيم أقل عمومية ، حتى نصل إلى المفاهيم البسيطة للشكل 

  

ويعـرف بالجانـب الإجرائـي أو المتطلبـات          : الجانب الأيمـن   -٢

ــا    ــسجيلات وتحويلاته ــى الت ــشمل عل ــذي ي ــة ، وال المنهجي

والمتطلبات المعرفية والقيمية، بحيـث يـتم ترتيبهـا وصـياغتها           

 ـ    الأحـداث  ) V( ، ويوجـد فـي بـؤرة الـشكل         ىبشكل لـه معن

والأشياء ويحدث تفاعل بين الجـانبين الأيمـن والأيـسر للـشكل            

بـين  ) V(من خلال السؤال الرئيس الذي يقـع فـي قمـة الـشكل      

الجانب الإجرائـي والمفـاهيمي ، علمـا أن المكونـات الـسابقة             

ًـا لترتيبهـا             تمثل العناصر الأساسية في نظريـة المعرفـة طبقـ

  ). V(في نموذج الشكل 
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  :  من خلال الشكل التالي ) v(مكن توضح مكونات نموذج الشكل وي
  

  جانب مفاهيمي                                  جانب إجرائي           
           السؤال الرئيسي                                   

   النظرية -      إجابته تتطلب تفاعل الادعاءات القيمية     -       
   المبادئ -         بين الجانبين الادعاءات المعرفية       -       
   المفاهيم- التحويلات                                    -       
   التسجيلات -       

  
  )v(مكونات نموذج الشكل 

  
  )١(شكل رقم 

  
  
v  خطوات نموذج الشكل)v:( ) ، ٢١: ١٩٩٩متولي ،  )( ١٥٧: ٢٠٠١علي (   

  :ضمن الخطوات التالية ) v( يمكن تقديم نموذج الشكل    

حيث يعرض المعلم المفاهيم والأشياء     :  البدء بالمفاهيم والأشياء والأحداث      -١

والأحداث التي يتضمنها الدرس ، ويقوم باختيار مجموعة من الأشياء والأحداث           

  .المألوفة للمتعلم ويوضحها لهم 

عنـدما يكـون المتعلمـون      : ة المحوريـة     تقديم فكرة التسجيلات والأسئل    -٢

منهمكين في عملية بناء المعرفة ، فإنهم يستخدمون المفـاهيم التـي يعرفونهـا              

لملاحظة الأشياء والأحداث ، فيقومون بنوع من التسجيل لملاحظـتهم ، وهـذه             

التسجيلات تكون موجهة بواحد أو أكثر مـن الأسـئلة المحوريـة ، والأسـئلة              

 الجوانب المختلفة من الأحداث والأشياء      ىعلمين يركزون عل  المحورية تجعل المت  

  .التي نلاحظها 

تحويل التسجيلات هو تنظيم     الهدف من : التسجيلات والادعاءات المعرفية     -٣

ملاحظات الطلاب بشكل يسمح لهم بتكوين إجابات عـن الأسـئلة المحوريـة ،     

قرر المعلم بالاشـتراك    ويسمح للطلاب بمناقشة الأفكار المختلفة المقترحة ، ثم ي        
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مع الطلاب أفضل تنظيم ممكن والاستعانة به في الإجابة عن السؤال المحـوري     

  .مما يتيح الفرصة لتنمية التفكير الابتكاري لديهم

 ـ      :تقديم المبادئ والنظريات     -٤  الجانـب   ى توجد المبـادئ والنظريـات عل

لاقـات بـين    والمبادئ عبـارة عـن ع     . وفوق المفاهيم   ) v(الأيمن من الشكل    

مفهومين أو أكثر من المفاهيم التي توجه فهـم الطـلاب للعمـل المهـم فـي                 

  .الأحداث التي يدرسونها 

 بعـد أن يتأكـد المعلـم مـن ألفـة طلابـه              :تقديم المتطلبات القيميـة      -٥

بالمتطلبات المعرفية ، يقدم المتطلبات القيمية ، وذلـك بمناقـشة تلاميـذه فـي               

  . كانت الاتجاهات إيجابية أم سلبية اتجاهاتهم نحو الدرس سواء

  
  : استراتيجية المتناقضات -ثالثًا

 الإطار المعرفي الخاص    ى   تركز الفلسفة الخاصة باستراتيجية المتناقضات عل     

 تـأثير هـذا الإطـار    ىبالمتعلم والذي يحمله معه داخل الفصل الدراسي ، ومد       

 ولـذلك فـإن اسـتراتيجية       ، المواقف التعليمية التي تقدم للمتعلم       ىالمعرفي عل 

  ) ٣٢٩: ١٩٩٩سعيد ،  : ( المتناقضات تقوم على الأسس التالية

 يحضر الطلاب إلى داخل الفصل يحملون خبـراتهم الشخـصية معهـم ،              -١

ويكون لهذه الخبرات تأثير كبير في تكـوين رؤيـتهم الخاصـة عـن كيفيـة                

  .عمل العالم 

فحة بيـضاء بـل يحملـون        المواقف التعليميـة كـص     ى لا يأتي الطلاب إل    -٢

معـارف ، ومـشاعر ومهـارات متنوعـة ، ومـن خـلال هـذه المعـارف         

  .والمهارات والمشاعر تبدأ عملية التعلم 

 المعرفة الـسابقة تتكـون داخـل الطـلاب وتنمـو كنتيجـة لاحتكـاكهم                -٣

  .بالأصدقاء والمعلمين
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 يبني الطلاب فهمهم الخاص من خـلال خبـراتهم الـسابقة ويـستخدمون              -٤

 صحة ما توصلوا إليـه مـن فهـم للظـواهر          ىكارهم كمعيار للحكم على مد    أف

  .المختلفة 

ًـا مـن قبـل                -٥  تشكيل المعنى عند المتعلم عملية نشطة تتطلب جهـدا عقليـ

  .المتعلم 

 المـتعلم تقـاوم أي تغيـر بـشدة ، فـالمتعلم          ى البنية المعرفية المتكونة لد    -٦

ن خاطئـة ، ولكنهـا تبـدو مقنعـة          يتمسك بما لدية من معرفة مع أنها قد تكو        

  .فيما يتصل بمعطيات الخبرة 

 المتعلمين من معرفة مسبقة يحـدث لـه   ى تقديم موقف تعليمي يناقض ما لد      -٧

، وفي هذه اللحظة ينشط     ) عدم الاتزان   ( نوع من الإضراب في بنائه المعرفي       

ًـا وراء الاتزان    .عقل المتعلم سعي

قة في فهـم الخبـرات والمعلومـات الجديـدة           يستخدم المتعلم أفكاره المسب    -٨

، وبالتالي يمكن أن يحدث التعلم عندما يتم تغيـر أفكـار المـتعلم المـسبقة ،                 

ويتم عن طريق تزويد المـتعلم بمعلومـات جديـدة أو إعـادة تنظـيم البنـاء                 

   )Appleton , 1997: 303. ( المعرفي للمتعلم 

  
v  مراحل  استراتيجية المتناقضات :  

دام استراتيجية المتناقضات في التـدريس لابـد أن يمـر التـدريس                 لاستخ

   )Friedl , 1997: 4: ( بالمراحل الثلاث التالية

   Setup the Discrepant Event مرحلة تقديم الحدث المتناقض -أ

 ـ               ى    يتم في هذه المرحلة جذب انتباه الطلاب وزيـادة دافعيـتهم وحـثهم عل

حـدث الـتعلم أثنـاء مواجهـة التلاميـذ          البحث عن سبل حل التنـاقض ، وي       

بأسئلة أو مشكلات تحتاج إلـى حـل ، ويمكـن إحـداث ذلـك مـن خـلال                   

   )Niaz , 1995: 960. (مواقف عديدة منها
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أحداث الدهشة والاستغراب الناتجة عن تعارض التوقعات الموضوعية والتي          )١

 .تؤدي إلى توليد الاضطراب

قلق ، تنـاقض مربـك ، إثـارة          شعور بـال  : وضع الطلاب في خبرة محيرة      ) ٢

 .الفضول العقلي 

ًـا ما         ، تقريب الفجوة المعرفية    )  ٣ فعند إحاطة الفرد بغموض فإنه يدرك أن شيئ

  .في بنيته المعرفية مفقود

عدم التوازن من خلال التساؤلات أو الشعور بالفجوات عند محاولة الفـرد             ) ٤

  .تركيبه المعرفي مواضيع معينة 

  : عن حل التناقض  مرحلة البحث -ب

    بعد توليد التناقض المعرفي مـن الـضروري تزويـد الطلبـة بـالخبرات              

التي تسهل عليهم التوصل لحل التناقض ، فالتقـديم الجيـد للتنـاقض يـؤدي               

إلى حالة عدم اتزان ، مما يدفع المتعلم للـسعي لإزالـة التـوتر النـاتج مـن                  

 ـ  Friedlعدم الاتزان ، ويؤكـد فريـدل         ين فـي هـذه المرحلـة        أن المتعلم

يكونون شغوفين لإيجاد حل هذا التنـاقض ، ممـا يـدفعهم لإعـادة الأنـشطة                

اللازمة لحل التناقض ويكونون نـشطين فـي الملاحظـة وتـسجيل البيانـات              

والتصنيف والتبويب والتجريب ، وهنا يتعلم الطـلاب الكثيـر عـن المحتـوى      

   )Friedl , 1997: 4. ( العلمي للدرس

  :وصل إلى حل التناقض  مرحلة الت-ج

 حل التناقض بأنفسهم من خلال      ى    تهدف هذه المرحلة إلى تشجيع المتعلمين عل      

العديد من عمليات الربط بين الأنشطة المباشرة التي تساهم فـي تنفيـذها وبـين               

 عملي شامل يربط بين النتـائج       –عمليات الفحص المختلفة وذلك في إطار علمي        

علمي النظري الذي يتمثل في الحقائق والمفاهيم والقوانين        غير المتوقعة والإطار ال   

   ) ٨٤: ٢٠٠٢بيرم ، .( والنظريات المفسرة لتلك النتائج 
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v  دور المعلم في استراتيجية المتناقضات:  

ــد   ــضات عن ــتراتيجية المتناق ــاح اس ــم لإنج ــيص دور المعل ــن تلخ     يمك

   ) ٣٣٢: ١٩٩٩سعيد ،: ( استخدامه لها بما يلي 

 ـ           ىيركز عل  -١  ى استخدام الأنشطة المتنوعـة والتـي تـشجع المتعلمـين عل

المشاركة في العمل لاتخاذ القرارات ، والتعـاون فيمـا بيـنهم وتـدريبهم              

  . أسلوب حل المشكلات ىعل

ــستخدم مــصادر وأدوات   -٢ ــه أن ي ــاب المدرســي ، فعلي ــي بالكت لا يكتف

 .خارجية مثل شرائط الفيديو ، وبرامج الكمبيوتر 

 .درس يجب ألا يغالي أو يقلل من إمكانيات تعلم كل طالب في التخطيط لل -٣

 المعلم أن يلاحظ أفعـال الطـلاب وأن يـستمع إلـى وجهـات               ىيجب عل  -٤

 .نظرهم دون توجيه أي نقد إليهم ، ومحاولة تعديل إجاباتهم 

 المعلم أن يتخلـى عـن طـرق التقـويم التقليديـة ، وأن يتبـع          ىيجب عل  -٥

 .التقارير وتقويم الأداء العلمي طرق حديثة مثل الملاحظة وكتابة 

 المعلم أن يعدل من نظـام الفـصل الدراسـي وذلـك حتـى يلائـم                 ىعل -٦

استراتيجية المتناقضات ومـا تحويـه مـن أداء الأنـشطة والعمـل فـي               

 .مجموعات صغيرة 

يجب على المعلم أن يؤمن بفاعلية الاستراتيجية والأفكـار الجديـدة التـي              -٧

زء من الإطـار المفـاهيمي الخـاص بـه          تحتويها، ويجعل هذه الأفكار ج    

 . شخصياً
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  The constructivist Learning Model   نموذج التعلم البنائي-رابعا
  

نموذج التعلم : منها  الدراسات ورد هذا النموذج بأسماء مختلفة في العديد من    

المنحـى    نمـوذج ، أو ) (Yager, 1991هذا المـصطلح  وقد استخدم ،البنائي

 النظرية البنائية ، وقد تم تعديله وتطـويره         ى وهو نموذج تدريس قائم عل     ،ائيالبن

حيث يقوم هذا النموذج ١٩٩٠ وآخرين عام لصورته الحالية بواسطة سوزان لوكس

 عدة أسس بنائية أهمها مشاركة المتعلم بشكل إيجابي فعال في بناء خبراتـه ،     ىعل

صـبري ، وتـاج   (  .  لو كانت خطـأمعتمدا  في ذلك على معلوماته السابقة ، حتى   

  ) ٧٥: ٢٠٠٠، الدين 

  

v  الرئيسية التي يرتكز عليها نموذج التعلم البنائي)المبادئ(الأسس:  

  )٧٨٥:١٩٩٨سعودي ، ( 

 عدة أسس عامـة تعتبـر الأسـاس العلمـي           ى     يقوم نموذج التعلم البنائي عل    

لنمـوذج الـتعلم   لهذا النموذج والدعامات التي يـستند عليهـا البنـاء الرئيـسي            

  :البنائي وهذه الأسس هي كالتالي 

إعداد الدعوة لمشاركة التلاميذ بصوره فعالة ، وذلك في بداية خطوات الـتعلم             )١

الجديد والتي فيها يقوم التلاميذ بتحديد الظواهر العلمية والتعبير عنهـا بـصورة             

  .لفظية كما يقومون بمناقشة التفسيرات الخاصة بهم عن هذه الظواهر 

استخدام تصورات ومفاهيم التلاميذ وأفكارهم في توجيه وقيادة الدرس وإتاحة          ) ٢

  . الفرصة لاختيار أفكارهم حتى إن كانت خاطئة

إتاحة الفرصة للتلاميذ بمناقشة ما تم تعلمه من معلومات من خلال عمل حوار             ) ٣

  .بين التلاميذ وبعضهم أو بين التلاميذ والمعلم 

 الرجوع للمصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة     ى التلاميذ عل  إعداد أسئلة تحفز  ) ٤

إيجاد الدلائل المدعمة للتفسيرات التي قدموها للظاهرة أو الظواهر العلمية التـي             

  .رصدوها 
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  .السماح بفترة انتظار كافية بعد إلقاء الأسئلة وكذلك تلقي استجابات التلاميذ ) ٥

 صـحة  ىسيراتهم ، ولكن عدم الحكم عل  تعديل وتحسين تف   ىتشجيع التلاميذ عل  ) ٦

  .هذه التفسيرات أو خطئها 

 سماع تنبؤات التلاميذ للنتائج قبـل إجـراء التجـارب أو     ىيجب الإصرار عل  ) ٧

  .الاختبارات العلمية المتنوعة 

دائما يجب أن نكون منتبهين لمفاهيم الطلاب البديلة وتصميم الدروس بـشكل            ) ٨

  .يعمل على معالجتها

  

v موذج التعلم البنائي مراحل  ن:The constructivist Learning Model Stag   

البنائية فـي بنـاء      موذج التعلم البنائي على الفلسفة    ـمدت مراحل ن  ـعت    ا

،  التي يقوم بها أثناء تعلمـه  المتعلم لمفاهيمه العلمية من خلال العمليات العقلية      

ويقوم هـذا  . لون بها الطرق التي يتعلمها المتخصصون ويعم اعتمدت على كما  

 ـ          ىالنموذج عل   ى أربعة مراحل متتابعة وهو ما تنطلق منه الدراسة الحالية عل

: ٢٠٠٠إسـماعيل ،  (،  ) ٥٥: ٢٠٠٣وديـع ،  ( ،  ) ٣٣: ٢٠٠٢بيرم ،   (: النحو التالي   

،      ) ٥٠٠: ١٩٩٩شـهاب ، والجنـدي ،   ( ، ) ١١٤: ٢٠٠١سليمان ، وهمـام ،    (،) ٣٠٠

: ١٩٩٨سـعودي ،    (،   ) ٧٥: ٢٠٠٠ صبري وتاج الـدين ،       (،  ) ٢٧: ٢٠٠١السيد ،   ( 

  )٧٢: ٢٠٠٤أبو عطايا، (،) ٤٤٠: ١٩٩٦الخليلي وآخرون ، ( ، )٧٨٦

 Invite Stag: مرحلة الدعوة  )١

 :     تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية

  يقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال مجموعة من الأسئلة المشوقة التي              -أ

  .  إلى التفكير والبحث تدعوهم

 يناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة ذات الصلة بموضوع الـدرس ،             -ب

ويتم التدرج في طرح الأسئلة من السهل إلى الصعب ، حيث تكون فـي بـدايتها                
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 التفكير والتأمل   ىلإسهلة وبسيطة ، ثم بعد ذلك تكون أكثر صعوبةً  تدعو الطلاب             

  .طرح المشكلة  ىلإ، حتى يتم الوصول 

  

 Explore ، Discover ، Create : مرحلة الاكتشاف والاستكشاف و الإبداع) ٢

Stage   

 :     تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية

 ألا تزيـد كـل   ى مجموعات غير متجانسة عل    ىلإ  يقوم المعلم بتقسيم الطلاب       -أ

يقوم بتشجيع الطلاب   مجموعة عن عشرة طلاب ، كما أن المعلم في هذه المرحلة            

 روح التعاون والتشاور وتبادل الأفكار فيما بينهم ، كما يخبرهم بـأن             ىوحثهم عل 

  .هذا الشئ هو الذي سوف يقودهم إلى الحل الصحيح

 ـإيعطي المعلم الوقت الكافي لطلابه مـن أجـل التوصـل              -ب  اقتراحـات   ىل

 .وتفسيرات ونتائج بخصوص المشكلة المطروحة عليهم 

 لقدرات وإمكانيات الطلاب ، ففي هذه المرحلة        تحد هذه المرحلة بمثابة      تعتبر -ج

يقوم الطلاب بقراءة ما طرح عليهم من مشكلة قراءة جيدة  ثم يقومون بعد ذلـك                

باسترجاع ما لديهم من خبرات سابقة وإعادة ترتيبها حتى تتناسـب مـع طبيعـة               

 .المشكلة المطروحة عليهم 

بطرح ما توصل إليه من نتـائج وتفـسيرات داخـل          ومن ثم يقوم كل طالب        -د

مجموعته ، وهكذا يتم تبادل الأفكار وإجراء المشاورات بين طلاب كل مجموعـة          

 .من المجموعات التي تم تقسيمها 

هنا قد نجد أن بعض الطلاب في بداية الأمر كانت لديهم بعض الأفكار الخاطئة إلا        

 ما لديهم من أفكار خاطئة إلـى أفكـار          أنهم بعد التشاور مع زملائهم قد تم تعديل       

  . صحيحة تتناسب وحل المشكلة المطروحة عليهم 

  .  يوجه المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا لزم الأمر-هـ

  .  تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل إليها-و
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 Propose Solution and : مرحـلة اقـتراح الحـلول والتـفـسـيرات ) ٣

Explanations Stage  

 :     تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية

  .  يقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابه -أ

  يطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم التوصل إليـه والإجـراءات المتبعـة     -ب

 . مبررا تلك النتائج والإجراءات 

خل   قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات والإجراءات المطروحة، فيتـد          -ج

 .ممثلها مبرراً ما توصلت إليه مجموعته وإجراءاتها 

  يتوصل الطلاب من خلال جلسة المفاوضة والنقاش إلى معرفـة إجـراءات              -د

 .متفق عليها

 يعزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحيحة ، ويطلب من الطلاب صـياغة            -هـ

  .المعرفة التي تم بناؤها بلغتهم الخاصة 

 

  Take Action Stage: اءات مرحلة اتخاذ الإجر) ٤

 :     تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية

  تعد هذه المرحلة بمثابة مرحلة تقويم المعلم لطلابه ، حيث يتأكد المعلم فيهـا                -أ

من أن الطلاب قد استوعبوا ما تم طرحه خلال الدرس ، كمـا أنـه يـستطيع أن           

  .وجودة لديهم  وأن يحدد الفروق المميعرف قدراتهم وإمكانياته

  تعد هذه المرحلة بمثابة مرحلة تقويم  الطلاب لأنفسهم ، حيث يـستطيع أن                -ب

 .يحدد كل طالب ما هي نقاط ضعفه وما هي نقاط قوته 

  في هذه المرحلة يجب أن يقوم الطلاب بتطبيق ما تم التوصل إليه من نتـائج        -ج

 . وتفسيرات في مواقف أخرى متشابهة قد يتعرضون لها 

 بشكل متتابع في خطة سـير     الأربع تسير  المراحل الباحث مما سبق أن      ى  وير  

 متداخلة  منظوماتأنها تعتبر الدرس، فهي تبدأ بالدعوة وتنتهي باتخاذ القرار، كما

دينامكيـة   يها بطريقةتسير ف عملية التعلم وبالتالي فإن، بعضاومتكاملة مع بعضها 
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ما   فإذايمي التعلميتوقف على الموقف التعل، لذا فإن خطة سير الدرس ت ودورانية

جد جديد ـ كظهور مهارة جديدة ـ سيؤدي إلى دعوة جديـدة ومـن ثـم إلـى       

  .الدورة استمرارية

  رسم تخطیطي لنموذج التعلم البنائي

 
  )٧٨٧: ١٩٩٨، سعودي ( 

  )٢(شكل رقم 
  
لتعلم في كل مرحلة من مراحل نموذج ا          نلاحظ من خلال الرسم التخطيطي أنه       

ير الدرس، مع ضـرورة  ـبها في خطة س ترشدـيسُ خطواتالبنائي، تندرج عدة 

البنائيـة  النظرية معايير  لم البنائي معـموذج التعـع لنـل الأربـارتباط المراح

   .في تكوين المتعلمين لمفاهيمهم الخاصة بهم

  

v شروط استخدام نموذج التعلم البنائي:    

 لنمـوذج   هجب أن يراعيها المعلم عند استخدام     الشروط التي ي  ) Yager(    حدد  

  )٥٦: ٢٠٠٣ ،يالسيد و السدوسر( : التعلم البنائي وهي كما يلي 

 . تقديم أفكارهم والتعبير عنها ى تشجيع المتعلمين عل -١
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تطوير روح التعاون بين المتعلمين واتخاذ القرارات الناتجة من عملية النقـاش     -٢

 .الجماعي 

در بديلة للمعلومـات مـن الخبـراء والمـصادر           استخدام مصا  ى عل عالتشجي -٣

 .  المختلفة

 .  عرض أسئلتهم وإجاباتهمى استخدام الأسئلة المفتوحة ، وتشجيع المتعلمين عل -٤

تشجيع المتعلمين على اقتراح مسببات الأحداث والمواقف ، وكـذلك معرفـة             -٥

 .تنبؤاتهم بالنتائج 

 . اختيار أفكارهم ىتشجيع المتعلمين عل -٦

 .فكار المتعلمين قبل أفكار المعلم أو أي مصادر أخرى البحث عن أ -٧

 . تحدي الأفكار والنظريات ىتشجيع المتعلمين عل -٨

 .  التعاون وتحترم الفرديةىاستخدام استراتيجيات التعلم التعاوني التي تركز عل -٩

توفير وقت كافٍِ للتحليل مع احترام واستخدام جميع الأفكار المقدمـة مـن              -١٠

 . المتعلمين 

  

v نموذج التعلم البنائي امزاي :  

 )٦٠: ٢٠٠٣داود ، (  :يمتاز نموذج التعلم البنائي بعدة ميزات هي    

 يجعل المتعلم محور العملية التعليمية ، فهو الذي يبحث ويجـرب ويكتـشف               -١

  .حتى يصل إلى النتيجة  بنفسه

 .علم  يجعل المتعلم يقوم بدور العلماء، مما ينمي لديه الاتجاه الإيجابي نحو ال -٢

 يتيح للمتعلم الفرصة لممارسة عمليات العلم المختلفة كالملاحظة والاسـتنتاج           -٣

 .وفرض الفروض والقياس 

 . المتعلمين ى يراعي الفروق الفردية لد -٤

 يربط هذا النموذج بين العلم والواقع مما يتيح الفرصة أمام التلاميـذ لرؤيـة               -٥

 .أهمية العلم بالنسبة للواقع الذي يعيشون فيه
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 التفكير بطريقة علمية مما يـؤدي إلـى تنميـة التفكيـر            ىعلساعد التلاميذ    ي -٦

 .الابتكاري لديهم 

 يجعل التلاميذ يقومون بالتفكير في أكبر عدد ممكن مـن الحلـول للمـشكلة               -٧

 الواحدة 

 . العمل الجماعي بين التلاميذ والعمل كفريق واحدى يشجع هذا النموذج عل -٨

  

، ق مدى أهمية مميزات نموذج التعلم البنـائي             يتضح من خلال العرض الساب    

 .وعليه أن الباحث يتفق مع الكاتب على هذه المميزات 

  

ًـا للطريقة العادية إلـى التـدريس           :   خُلاصة القول  إن الانتقال من التدريس وفق

ًـا للطريقة البنائية يتطلب إحداث تغير في مكونات نظام التربية العلمية وتشمل         وفق

  ) ٤٩٩: ١٩٩٩شهاب والجندي ، : ( تالية التغيرات ال

  
 Constructivistالطريقة البنائية  Traditionalالطريقة العادية   م

  المعرفة توجد بداخل التلميذ نفسه   المعرفة توجد خارج التلميذ   ١

  محورها التلميذ   محورها المعلم   ٢

  ط التلميذ ايجابي ونش  التلميذ سلبي من ناحية تلقي المعلومات   ٣

  أنشطة تفاعلية   أنشطة فردية  ٤

  تعلم تعاوني   تعلم تنافسي   ٥

  تغير مفاهيم   تذكر المعرفة   ٦

  التلميذ يبني معارفه من مصادر مختلفة   الاعتماد على الكتاب المدرسي   ٧

اختبارات تحريرية تقوم على   ٨

  الورقة والقلم 

  توجد بدائل مختلفة لتقويم التلاميذ 
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ًـا    Thinkingكـير التفـ: ثاني

ًـا في حياته اليومية بعض الأمور التي تحتاج منه وقفـة                    يصادف الفرد دوم

وقد تطول هذه الوقفة إذا كان الأمر صعبا أو غير واضح فيكون هـذا          . ليفكر فيها 

الأمر بالنسبة له بمثابة مشكلة تؤرقه إلى أن يجد لها الحـل المعقـول ، وهـذا لا       

 للتلميذ أثناء دراسته بالمدرسة إذ عليه أن يقف أمـام بعـض            يختلف كثيرا بالنسبة  

المشكلات التي تعترضه أثناء دراسته ليفكر فيها، وبالطبع لن يستريح طالمـا لـم           

يسيطر على الموقف تماما، يعني أنه لن يهدأ باله ما لـم يجـد الحـل الـصحيح                  

 وبصفة عامـة    والمناسب للمشكلات التي يقابلها أو المفروضة عليه أن يدرسها ،         

ًـا عاديا أو متخصصا في أي مجال          -فإن أهم ما يميز الإنسان        سواء كان مواطن

ًـا في أية مرحلة دراسية           عن سائر الكائنات والمخلوقات هـو قدرتـه     -أو طالب

  )٥٩١: ٢٠٠٠ ، يالتودر( . على التفكير الذي وهبه االله إياه

 مأكثـر المفــاهي  لا أنـه إ أمـر مـألوف لــدى النـاس ،    ومـع أن التفكيـر        

ولعـلَّ مـرد ذلـك إلـى أن         . علـى التعريـف     اء  ها استعـص  دوأشًـا  غموض

 التـي يحـصل بهـا ، بـل هـو      الآليـة التفكير لا يقتصر أمره على مجرد فهم      

عملية معقدة متعددة الخطوات ، تتداخل فيها عوامل كثيـرة تتـأثر بهـا وتـؤثر                

        . فيها

أن التفكير عملية ذهنية لها أركـان       السابق  العرض   خلال من        ويرى الباحث 

كما نلاحظ تعدد   . وشروط ، وتدفعها دوافع ومثيرات ، وتقف في طريقها العقبات           

الجوانب وكثرة العوامل المتداخلة والمؤثرة والمتأثرة بالتفكير ، ولعـلَّ هـذا مـا              

لمتعلقـة بـه     التفكير ، وكثـرة التقـسيمات ا       نفسر كثرة التعريفات الواردة ع    ُـي

  .وبعملياته ونواتجه
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ý  التفكير في الرياضيات :  

    الرياضيات والتفكير يمكن اعتبارهما وجهـان لعملـة واحـدة فكـل منهمـا              

  . نشاط إنساني ، كما أن الرياضيات لغة التفكير والتفكير لغة  الرياضيات 

ونظرا لأهمية التفكير فـي الرياضـيات ، فـإن الكثيـر مـن علمـاء الـنفس                  

والتربويين اهتموا كثيرا في العصر الحديث بالعوامـل المتنوعـة لتنميتـه فـي              

ضوء البرامج التربوية التي تتوافـق كثيـرا مـع المعرفـة الإنـسانية وكيفيـة                

 ىاكتساب الأفراد لها وأساليب اسـتخدامها ، لـذلك ينبغـي الاهتمـام بـالمحتو              

   )                 ٦٠٦: ٢٠٠٠التودري ، .( الذي يدرس

 ليثنر أن تنمية التفكير هي من أهم أهـداف تـدريس الرياضـيات، وأن               ى    وير

وإذا لم تـتم قـدرة      . مهارات التفكير هي مهارات جوهرية وليست مهارات عادية       

الطالب على التفكير فإن الرياضيات تصبح مادة مكونة من مجموعة من الإجراءات            

  )Lithner,2000:166. (المقلدة أو الصورية بدون فهم من أين جاءت

    ويؤكد ذلك باتستا بقوله إن الأهـداف الأساسـية للبـاحثين فـي تربويـات               

الرياضيات هي فهـم طبيعتـه ومـدى التفكيـر الرياضـي الـذي يـستخدمه                

  )Battista,1998:503. (الطلاب 

 تمكن المتعلم من التفكير فـي الرياضـيات خـلال           ى    ويمكن الكشف عن مد   

قارير المعلم الذاتية عن التغيرات التي تطرأ على المتعلم         مجموعة اعتبارات منها ت   

 استعداد المتعلم لدراسة الرياضـيات ،       ى، والاختبارات التحصيلية المقننة ، ومد     

   )٦٠٦: ٢٠٠٠التودري ، . ( بالإضافة إلى نتائج حل المشكلات 

     كم     ا إن للریاض     یات م     ن الممی     زات م     ن حی     ث المحت     وى و الطریق     ة م     ا   

  . جالاً خصبًـا لتدریب التلامیذ على أنماط أسالیب التفكیر السلیم یجعلھا م

  )٢٠٠٤،محمد : (وينبعث ذلك من الخصائص التالية للرياضيات 

إن الرياضيات لغة تمتاز عن اللغـة المعتـادة بدقـة التعبيـر ووضـوحه                 )١

  .وإيجازه 
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إن الرياضيات من حيث الموضـوع لهـا مميـزات خاصـة فـي تنميـة                  )٢

ير الموضوعي وذلك ببـروز الناحيـة المنطقيـة ووضـوح حقائقهـا             التفك

  .وخلوها من العوامل العاطفية التي تؤثر في استخلاص النتائج 

الرياضيات هي الطريق إلى التفكير في هذا العالم فهي اللغـة التـي تـتكلم                 )٣

  .بها العلوم الطبيعية

 ـ         )٤ ًـا على اللغـة الدقيق ة والمنطـق الرياضـي     الرياضيات تعتمد اعتمادا كلي

  . السليم وتعمل على تعليم الطالب التفكير السليم 

  

  : وللتفكير في الرياضيات تعريفات متنوعة منها 

المـشكلات   التفكير الذي يصاحب التعليم عند مواجهـه      "     فقد عرفه حسين بأنه   

في الرياضيات ، وتحدده عدة مـستويات تتعلـق          مع التمارين المتنوعة   والتعامل

عمليات العقلية ، كعملية الحل ، والأساليب المنطقية المتنوعة التي تتكون منهـا             بال

  ) ٨: ١٩٨٢حسين ، " ( عملية حل التمارين مختلفة الأنواع 

    ويشير خليفة إلى أن التفكير في الرياضيات يتكون من خلال المواقـف التـي              

        من خـلال مجموعـة   يتلقاها المتعلم في حياته اليومية والتي يمكن إعطاؤها معنى 

 )٩: ١٩٨٥خليفة ، . ( الأنشطة والعمليات العقلية المكونة لهذا التفكير

    ويضيف التودري بأن التفكير في الرياضيات نـشاط عقلـي ، الهـدف منـه         

استخدام كل أو بعض أوجه صور التفكير عند تصميم برامج الرياضـيات داخـل        

 ) ٥٩٤ :٢٠٠٠ ، يالتودر.( الوحدة المقترحة للتدريس

    وقد حدد أبو حطب أنواع العمليات التي يتضمنها التفكير فـي الرياضـيات ،              

وهي الفئات ، بمعنى التصنيف إلى مجموعة مشتركة في الخصائص ، والتراكيب            

أي إيجاد النظام السائد في تلك المجموعات من خلال وصف محتوياتها والتطابق ،     

   .حدات المجموعات المختلفة بمعنى اكتشاف العلاقات المتطابقة بين و

  )٢٠: ١٩٨٦أبو حطب ، ( 
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    ويعرف الباحث التفكير في الرياضيات بأنه نشاط عقلي يبذله الطالب عند حل            

  .التمارين الرياضية المتنوعة 

  

ý  مهارات التفكير: 

     إن تنمية مهارات التفكير من الأمور الضرورية في إثارة  فكر المتعلم وتحدي         

لية، خصوصا عند دراسته للرياضيات ، لأن الرياضيات تعتبـر لغـة            قدراته العق 

 التفكير الرياضي   ىالتفكير والتفكير لغة الرياضيات ، فإذا لم تتوفر قدرة للمتعلم عل          

فإن الرياضيات تصبح مادة مكونة من مجموعة من الإجراءات المقلدة أو الصورية         

  ) ٢١٨: ٢٠٠٤عفانة و نشوان، . (دون فهم مصدرها 

 التفكير من المهارات التي أصبحت ضرورية لكل فرد يعيش في        ة    وتعتبر مهار 

مجتمع معاصر ، كما أن هذه المهارة ضرورية لتكيف الفرد مع مجتمعه ولتحقيق             

  )١١: ٢٠٠٣غباين ،. ( أهدافه وطموحاته

  مهارة التفكير أمر مؤكد قائم فعلاً على الرغم من التشكيك المثار           تعلمن      كما أ 

.  إلى أن التفكير عملية طبيعية تلقائية يقوم بها أي إنسان            مردهحول ذلك ، والذي     

مهـا  لولكن الإنسان يقوم بعمليات تلقائية كثيرة ومع ذلك فهـو بحاجـة إلـى تع               

وتطويرها ، كما أن فطرة الإنسان لم تعد بمنأى عن التغيير والتحريف حتى فـي               

ياز الأعمى والغشاوات الكثيرة القابعـة    ناهيك عن التعصب والانح   . أمور الغرائز   

   )٢٠٠٥، عبيد .( على منافذ التفكير

  

   )٢٠٠٤، محمد ( :مه تتأكد بأمرينيه فان الحاجة إلى تعلُّم التفكير وتعليوعل

  . اعتبار التفكير مهارة ، وأية مهارة تحتاج في اكتسابها إلى التعلُّم -١

تتأثر بعوامل كثيرة وتقف في طريقها  أن التفكير عملية معقدة متعددة الجوانب -٢

  .العقبات 
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ومما يؤكد صدق هذا التوجه ما تقوم به الكثير مـن المعاهـد المتخصـصة                   

رض الواقع ، في أماكن مختلفـة       أوالمؤسسات التعليمية من تطبيق ذلك فعلاً على        

  .من العالم 

ý  ١٦٥: ٢٠٠٣غباين ، (: خصائص المنهاج المثير للتفكير( 

ملاً وامتدادا مدروسا للمنهاج العام الذي يـشكل نقطـة الأسـاس            أن يكون مك   •

  .للتمايز

أن يحدد المهارات والمعارف التي يجب أن يتعلمها الطلبة الملتحقون بالبرنامج            •

 .المثير للتفكير ولا يتسنى لهم تعلمها بدراسة المنهاج العام مع سائر الطلبة 

التعلم عن طريق محتوى ذي قيمة      أن يركز على عمليات التفكير العليا وكيفية         •

 .يتم اختياره بعناية

أن يتضمن نشاطات ومشروعات للدراسة الحرة يقوم بها الطلبة بإشراف ودعم            •

 .  معلميهم من أجل توسيع دائرة معارفهم وإكسابهم مهارات البحث وطرائقه

أن يشارك المعلمون في تطويره لأنهم هم الذين سـيقومون بالتنفيـذ والتقيـيم              •

نهم الأكثر قدرةً  على تحسس احتياجات الطلبة في الجانب المعرفي علـى             ،لأ

 .وجه الخصوص 

 . أن يحقق الشمولية من خلال توفير خبرات تستجيب لاحتياجات الطلبة •

أن  يتصف بالمرونة في تحديد أفاقه وتتابع مواده وخبراته وفـق احتياجـات               •

 .الطلبة في كل مرحلة  دراسية 

 .التداخل بين المجالات الدراسية المختلفةأن يوفر خبرات تحقق  •

 .أن يحقق تكاملاً بين الأهداف المعرفية والانفعالية والوجدانية  •

أن ينظم المعارف والنشاطات بطريقة تساعد على تعمـيم التعلـيم واسـتخدام            •

  .استراتيجياته المختلفة
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ý  عمليات التفكير :Thinking Operation ) ،٤٤-٤٣: ٠٠١الشاعر (  

  : ف عملية التفكير من مجموعة من العمليات العقلية هي تتأل

   :  Comparison:  المقارنة-١

  .    وهي الوقوف على أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء والظواهر والعلاقات 

  Assorting: التصنيف -٢

    وهي تجميع الأشياء أو الظواهر على أساس ما يميزهـا مـن معـالم عامـة               

  .يم عامة تعني فئات معينة مشتركة تحت مفاه

  systematization: التنظيم -٣

ًـا لما يوجد               وهي العملية التي يقوم بها ترتيب فئات الأشياء في نظام معين وفق

وهذا التنظيم يمكن من فهم العلاقـات المتبادلـة         . بين الفئات من علاقات متبادلة      

  .بصورة أعمق ، ومن استخدام هذه المعارف بطريقة أدق 

 Abstraction:  التجرد -٤
 عامـة  أو معـالم       ويعني إعمـال الفكر على أسـاس ما يميز الموضوع من خـصائص          

  .أساسـية 

  Generalization:  التعميم -٥

    يقوم على استخلاص الخاصية العامة أو المبدأ العام للشئ أو الظاهرة وتطبيقه            

  .لخاصية  تشترك في هذه اى حالات أو مواقف وأشياء أخرىعل

   Concretization:  الارتباطات المحسوسة -٦

 مـن التجريـد     ى    يتطلب التفكير عادة عملية عكسية ، وهي الانتقال مرة أخر         

والتعميم إلى الواقع المحسوس، وهذا الارتباط بين المجردات والمحسوسات يمثـل       

ًـا هاما للفهم الصحيح للدافع ولأنه لا يسمح للتفكير بأن ينعزل            عن التأمـل    شرط

وبفـضل  . الحسي في الظواهر كما توجد وتعمل في واقعها الحـسي الملمـوس             

ًـا بالواقع الحياتي في حين أن غيـاب             الارتباط بالمحسوسات يصير تفكيرا مرتبط

  .هذه العملية يجعل معارفنا جوفاء منعزلة عن الحياة 
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  Analysis:  التحليل -٧

 فك ظاهرة كلية مركبة من عناصرها المكونة            وهو العملية العقلية التي يتم بها     

  . لها ، إلى مكوناتها الجزئية 

  

  Synthesis:  التركيب -٨

    وهو عكس عملية التحليل ، ويقصد به العملية العقلية التي يتم بها إعادة توحيد              

عمليـة  وتمكِّننـا   . الظاهرة المركبة من عناصرها التي تحدث في عملية التحليـل           

لحصول على مفهوم كلي عن الظاهرة من حيث أنهـا تتـألف مـن           التركيب من ا  

  . أجزاء مترابطة 

  

ý أنواع التفكير Thinking Types  ) ، ٤١: ٢٠٠٣عبيد وعفانة(  

  : يصنف كلٍ من عفانة وعبيد أنواع التفكير إلى ستة أنواع كما يلي 

  Thinking Visual:  التفكير البصري -١

  Inferential Thinking:  التفكير الاستدلالي -٢

    Reflective Thinking : التفكير التأملي -٣

  Thinking Critical : التفكير الناقد -٤

   Thinking Creative: التفكير الإبداعي-٥

  Systemic Thinking:  التفكير المنظومي -٦

  

ý  التفكير المنظومي :Systemic Thinking  

 ـ      مختلـف أنواعـه ، ووجـدت    ى    قد زاد الاهتمام بالتفكير في الرياضيات عل

نداءات كثيرة من المتخصصين فـي تربويـات الرياضـيات بـضرورة تنميـة              

  .التفكير المنظومي لمواكبة تحديات العصر التكنولوجي والآلي 
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 الكبيـرة  الأعـداد  قـراءة  فـي  الرياضـيات  في المنظومي التفكير ويستخدم    

 الهندسـية  العمليـات  فـي و والتحليليـة  والجبرية الحسابية العمليات إجراء وفي

 عـن  ابعيـد  عامـة  بـصفة  الرياضـية  والنظريات المسائل على البراهين وفي

 )٨: ٢٠٠٠عبيد،.( المثمرة غير والخطية والنمطية الآلية القولبة

الآن  حتى ـ مدارسنا في السائد هو الخطي التفكير أن مييالتعل الواقع    ويظهر  

 منفصلة مقرر أي موضوعات أو مفاهيم دمتق حيث،   والتعلم ميالتعل عمليات في ـ

 تـرابط م غيـر  هائل معرفي ركام إلى النهاية في تؤدي بحيث ابعض بعضها عن

 الجانـب  قيـاس  علـى  تقتصر امتحانات اجتياز على الطلاب مساعدة إلى يهدف

 وتنميـة  العقلي بالجانب الاهتمام فإن هذا وعلى.    الدنيا مستوىاته في المعرفي

 المتطلبـات  مـن  أصـبح  المنظومي بالتفكير الخاصة العقلية هاراتوالم العمليات

   )٢٠٠٥،عبيد  (  .المستقبل مواجهةل والهامة الأساسية

      

   ويقول باتستا إن قدرة التلميذ على تكوين الأبنية العقليـة تنقلـه مـن التفكيـر                

بصوره محددة إلى الفكر الشامل الذي يجعله ينظر إلـى العديـد مـن العناصـر        

لتي كان يتعامل معها باعتبارها موضـوعات متباعـدة فيراهـا مـشتركة فـي               ا

العديد من الجوانب ، أي أنه ينظر إلـى الأشـياء بمنظـار بنيـوي أو منظـار                  

  )Battista,1998:505. (منظومي 

  

ý  مفهوم التفكير المنظومي :  

    يصعب تعريف التفكير المنظومي أو اختيار تعريف مناسب لـه تتمثـل فيـه              

ته ومهامه ووسائله ونتائجه وتحديد المظاهر التي يتجلى بها ، حيـث تزخـر     طبيع

 systemicأدبيات علم النفـس بمترادفات كثيرة لمصـطلح التفـكير المنظومي 

Thinking و systems Thinkingالتفكير التشعبي  وVernetzies Denken 

 Dynamic والتـفكير الديناميي Comlexes Proplemloesenوحل المشكلات 
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Thinking  والتـفـكـير الراجع Feed back Thought و التعـلم المـنـظم 

Organizational Learning.   

 نطاق واسع في الأدبيات الأوروبية      ى    ويستخدم مصطلح التفكير المنظومي عل    

  .والعالمية ومع ذلك يصعب تحديد تعريف دقيق له 

بـأنه فـن وعـلم يربط بـين      : و يعرف باري رتيشمون  التفكير المنظومي          

  .البـنية وأداء البنية لأغـراض تغـيير البنية لتحـسيـن الأداء

  ) ٥٩ : ٢٠٠٤الكامل ، ( 

 أنه يمكن اعتباره شكلاً من      ىعل "ويعرف كلٍ من عفانة ونشوان التفكير المنظومي      

 ـ             ون أشكال المستويات العليا في التفكير ، حيث من خلال هذا النمط من التفكير يك

الفرد قادرا على الرؤية المستقبلية الشاملة ، لأي موضـوع دون أن يفقـد هـذا                

 ، أي انتقال الفرد من التفكير بصورة مجـردة إلـى التفكيـر              هالموضوع جزئيات 

الشامل الذي يجعله ينظر إلى العديد من العناصر التي كان يتعامل معها باعتبارها             

يد من الجوانب ، بمعنى أنه ينظر إلى        موضوعات متباعدة فيراها مشتركة في العد     

   ) ٢١٩ : ٢٠٠٤عفانة ، نشوان ،"( الأشياء بمنظار منظومي 

 ـ     ويعرفه عبيد بأنه ذلك النوع من التفكير الذي يتضمن إدارة           التفكيـر  ةعملي

 ثم الموقف تحليل من التفكير في ايعل مهارات يتطلب أنه كما التفكير، في والتفكير

 ضـوء  فـي  نظممال التركيب إعادة طرق تعدد مع بمرونة تهمكونا تركيب إعادة

   )٥: ٢٠٠٢عبيد ،  (.هيإل الوصول المطلوب

بأنه منظومة من العمليات العقليـة      ) ٢٠٠٦ ومهدي ،    رالخزندا( ويعرفه كلٍ من    

التي تكامل بين عمليات التفكير من تحليل للموقف ، ثم إعـادة تركيـب مكوناتـه       

  . م في ضوء الهدف المنشود بمرونة بطرق متعددة التنظي
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  : وتتفق التعريفات السابقة بأن التفكير المنظومي يتضمن المهارات التالية 

 ـ          -١  تجـزئ   ىتحليل المنظومات الرئيسية إلى منظومات فرعية ، أي القدرة عل

 .المادة المتعلمة وإدراك العلاقات بين هذه الأجزاء 

 . زئياتهالرؤية الشاملة لأي موضوع دون أن يفقد ج -٢

 .إدراك العلاقات داخل المنظومة  -٣

 ـ    -٤  القيـام بتجميـع   ىإعادة تركيب المنظومات من مكوناتها ، وتعني القدرة عل

 .الأجزاء المختلفة من المحتوى في بنية موحدة تجمع هذه الأجزاء 

  

 المهارات السابقة فـي وضـعه لاختبـار مهـارات           ى    وقد اعتمد الباحث عل   

  .ة المقترحة للتدريسالتفكير المنظومي للوحد

  

بأنه منظومـة مـن العمليـات العقليـة         : ث التفكير المنظومي    حويعرف البا     

ــاهيم   ــين المف ــات ب ــى إدراك العلاق ــدرة عل ــتعلم الق ــسب الم ــة تك المركب

  . ومن ثم تكوين صورة كليه لها ، والموضوعات 

  

ý  ٦٢-٦٠: ٢٠٠٤الكامل ،(: أبعاد التفكير المنظومي(  

 التفكير المنظومي سوف نتعرض لأربعةِ أبعاد متميزة والتي للوقوف على مفهوم

  :تعد ضرورية وهي 

  .التفكير في نماذج  -١

 .التفكير ذو العلاقات المتبادلة  -٢

 .التفكير الدينامي -٣

 .التعامل المنظومي  -٤
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   Thinking Models: التفكير في نماذج -١

ًـا لأ        دائنا وتصورنا عن العـالم      طبقاً للنظرية البنائية ، يمكننا أن نفكر فقط وفق

 كليرفيلد أن التفكير المنظومي يتطلب الوعي بأننا نتعامل مع نماذج حقيقـة             ىفير

 ـ       . وليس مع الحقيقة ذاتها      ًـا القـدرة عل  بنـاء   ىويشمل التفكير في نماذج أيض

فتعتمد إمكانيـات بنـاء     . وتركيب النماذج ، وتطويرها والتحقق من صدقها أيضاً       

 أن ىعل.  الأدوات المتاحـة لوصفه ىـ إلى درجة كبيرة ـ عل النموذج وتحليله  

   . ىاختيار النمط المناسب لتمثيل عمليات التفكير المنظومي أمر ذو أهمية كبر

  

   Interrelated Thinking:  التفكير ذو العلاقات المتبادلة -٢

.     إن فحوى وأساس التفكير السلبي هو تـوافر كـل مـن الـسبب والنتيجـة         

 نوضح ظاهرة ما لابد أن نبحث عن أسـبابها ، فمـن المفتـرض أن هـذا          ولكي

السبب موجود وأن النتيجة دائمـا يمكـن ملاحظتهـا حينمـا تثبـت مـصداقية                

وهذا على نقيض التفكير المنظـومي ذي العلاقـات المتبادلـة ، ففـي              . السبب  

اشـرة ،   المنظومة ذات العلاقات المتبادلة تتوافر النتـائج المباشـرة وغيـر المب           

  .وذلك بسبب توافر حلقات التغذية الراجعة 

    والتفكير ذو العلاقة المتبادلة نوع من التفكيـر الـذي يأخـذ فـي اعتبـاره                

. الآثار غير المباشرة وسلاسل الـسبب والنتيجـة وحلقـات التغذيـة الراجعـة               

ويعتبر الشكل الحلقي غير المنتظم هو أبـسط الأدوات التـي بواسـطته يمكـن               

  .ة إلى عمليات التفكير ذات العلاقات المتبادلةالإشار

  

  :التفكير الدينامي -٣

 والملامح النموذجية للمنظومة لا يمكن ملاحظتها دون         ، لكل نظام مسار معين       

فعملية التفكير الـدينامي تعـد وسـيلة للتنبـؤ        . أن نضع بعد الزمن في الاعتبار       

  .ه كافٍ للتوجه العلمي للنظام بالتطورات المستقبلية حيث استعادة الماضي وحد



 54 

  :  التعامل المنظومي -٤

  .    المقصود به التوجيه العلمي للنظام والتأمل في النظام والاهتمام بمهمة توجيهه

  

ý  ٢٠٠٥، عبيد ( : الطبيعة المنظومية للرياضيات(  

 مـع  مترابطـة  تعمـل  الأجـزاء  مـن  مجموعـة  بأنهـا  المنظومـة  عرفت إذا

. ذاتهـا  حـد  فـي  منظومـة  باعتبارها هايإل النظر يمكن اتالرياضي فإن بعضها،

 فـي  الأبـسط  النمـوذج  وهـى  ، للمعقوليـة  الأعلـى  النموذج هي فالرياضيات

 يـتم  العلاقـات  مـن  منظومـات  هـو  الرياضـيات  موضوع أن إذ الوقت نفس

 المعرفـة،  مـن  مـنظم  جـسم  فالرياضـيات  هذا وعلى . واحد منهج في نسجها

 ـإل صولالو يمكن متكامل كل وهو  كمفـاهيم  موحـدة  مفـاهيم  خـلال  مـن  هي

  .الرياضية والأنظمة والعلاقات المجموعات

 الطبيعـة  تبـرز  التـي  المنظومـات  من الكثير الرياضيات محتوى ويتضمن    

 : ليي ما المنظومات هذه أمثلة ومن لها نظوميةالم

 .لأضلاعلمتوازي ا الخاصة الحالات منظومة شكلالأعداد، مجموعات منظومة-١

 .المخروطيه اعاتالقط منظومة -٢

   . المثلثية للدوال الأساسية العلاقات منظومة -٣

  

ý ٦٨:٢٠٠٣عبيد،عفانة،(:أهداف الأخذ بالتفكير المنظومي(  

  :يهدف التفكير المنظومي إلى تحقيق ما يلي 

إدراك الصور الكلية للعلـم مـن خـلال ربـط المكونـات المختلفـة فـي                  )١

  .منظومة متكاملة 

درة على رؤية العلاقات الرابطـة المكونـة للـصورة الـشاملة لأي             تنمية الق  )٢

 .موضوع دون أن يفقد جزئياته
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تنمية القدرة على تحليل الموضوعات العلميـة والثقافيـة والاجتماعيـة إلـى              )٣

مكوناتها الفرعية لتيسير ربطها مع بعـضها الـبعض سـواء أكانـت علاقـات               

 . تفاعلية أو استدلالية 

كونات مع بعضها الـبعض للوصـول إلـى منظومـة           تركيب العناصر والم   )٤

تعطي الفكرة العامة ، فضلا عن ربط عـدة منظومـات جزئيـة مـع بعـضها                 

 .   البعض لإعطاء فكرة أكثر اتساعا أو شمولية 

يتفق التفكير المنظومي مع النظم العلميـة والبيئيـة والتربويـة والاجتماعيـة          )٥

 يتطلـب  فهمهـا وإدراكهـا        ، إذن إن هذه النظم أصـلاً متكاملـة ومترابطـة          

 . التفكير بصورتها الكلية الشاملة 

التفكير المنظومي أسلوب ينمـي القـدرة الإبداعيـة عنـد المـتعلم خـلال                )٦

 . وضع حلول جديدة لمشكلات مطروحة

 

ý  التفكير المنظومي والنظرية البنائية :  

  هو عبارة عن مجموعة من العناصر أو المكونـات ، توجـد           system    النظام  

بينها علاقة وحدود واضحة تفصل النظام عن المحيط ، وعلاقات تبادلية معينه مع             

 يعني أننا صانعو نماذج systemic Thinkingبيئة النظام ، والتفكير المنظومي 

فكل نظام نلاحظه هو فـي      . للعالم المحيط بنا وأننا لا نلاحظ الحقيقة الموضوعية       

لعب النماذج دورا رئيسيا في ملاحظتهـا  وت.  للحقيقة  Modelحقيقة الأمر نموذج    

لتطور النظام بأكمله ، والذي يبين  الكثير من العلاقات السببية الموجـودة بـين                

   ) ٨٠ : ٢٠٠٣الكامل ، . ( عناصر النظام

 ـ           النظريـة   ى   ويذكر عبيد وعفانة كلاهما بأن المنظومات تعتمد في تكوينها عل

لمفككة وغير المترابطة بمعلومات المتعلم ليس      البنائية والتي تعتبر أن المعلومات ا     

لها قيمة في تكوينه المعرفي ، إذ أن المعرفة الحقيقية هي تلك التي يقوم المـتعلم                
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 ـ        المعرفـة الـسابقة   ىبتركيبها وبنائها في بنيته العقلية بصورة ذاتية اعتمـادا عل

  )  ٦٣: ٢٠٠٣عبيد وعفانة ،. ( الموجودة لدية

ًـا لحـاجتهم وخلفيـاتهم المعرفيـة                ويقوم المتعلمـون    ببنـاء المعنـى وفقـ

 ) ٨٠ : ٢٠٠٣الكامـل ،    ( وهذا هو أسـاس التفكيـر المنظـومي         .واهتماماتهم  

وعليـه أن   . الذي يكون فيه الفرد واعيـا بأنـه يفكـر فـي نمـاذج واضـحة                 

يلاحظ هذه النماذج على أنها نماذج وليست حقـائق و أن يكـون لديـه القـدرة                 

 ـ. تحليلهـا   على بنائها و   ًـا            ىعل ًـا وثيقـ  أن بنـاء النمـاذج يـرتبط ارتباطـ

  ) ٦٠ : ٢٠٠٤الكامل ، .( بأدوات وأشكال التمثيل المتاحة 

  

ý  ٦٩-٦٨:٢٠٠٣عبيد،عفانة، (:خطوات التفكير المنظومي(  

  :     يتطلب التفكير المنظومي من المتعلم إتباع الخطوات التالية 

  .دراسي لفهمها وإدراكها دراسة المضامين العلمية في المقرر ال )١

 .تحليل المكونات الأساسية للمضامين العلمية المعروضة في المقرر الدراسي  )٢

  .ىإيجاد علاقات وروابط بين المكونات الأساسية تعطي للموضوعات معن )٣

 .تحديد تأثير كل مكون من المكونات الأساسية لتحديد العلاقات المتشعبة )٤

منظومات بحيث تكون المكونات المتـشابهة       الهرمية في تكوين ال    ىالتركيز عل  )٥

 .ذات العلاقة في مستوى واحد

 . بعض المكونات الأساسية التي تحتاج إلى تفسير أو توضيح ىإعطاء أمثلة عل )٦

التصور البصري للمنظومة أو المنظومات المكونة لتحديـد الفجـوات فيهـا             )٧

 .ومحاولة سدها 

ة لإدراك الصورة الكليـة      ذات علاق  ىربط المنظومة المكونة بمنظومات أخر     )٨

 .لتلك المضامين 
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يمكن للمتعلم أن يستخدم الخطوات الثماني السابقة بصورة عكسية ، أيُ تعطى             )٩

له منظومات معينة ثم يقوم بتحليل تلك المنظومات وتحديد العلاقـات والـروابط             

 . وتأثير المكونات وإدراك الجزئيات وفهمها 

  

ý ٦٢ : ٢٠٠٤الكامل ،  (  :التفكير المنظومي والسلوك المنظومي(   

 ـ    تنميـة التفكيـر المنظـومي أحـد الأهـداف الأساسـية       ى    تعد القدرة عل

 ـ                 فهـم   ىلتدريس ديناميـات النظـام ، وخاصـة فيمـا يتعلـق بالقـدرة  عل

واستيعاب المواقف المعقدة ويحتـاج التفكيـر المنظـومي إلـى أدوات تمثيـل           

  : ملائمة ، حيث يلاحظ الأتي 

  .كل خاص بها كل منظومة لها ش -

 .يحتاج التواصل بين النماذج أو الأفكار المنظومية إلى أشكال تمثيل ملائمة  -

 .يتطلب تعلم التفكير المنظومي أشكال تمثيل منظومية  -

 . يتم قياس التفكير المنظومي من خلال تحليلات التمثيلات المنظومية -

 .التفكير المنظومي يكافئ التعامل مع أدوات التمثيل المنظومي  -

  

ويمكن تعليم التفكير المنظومي للتلاميذ من خلال شكل التمثيل المنظـومي والـذي     

ًـا ، ًـا وثيق    )٦٤ :٢٠٠٤الكامل،:( ويتضح ذلك من خلال ما يلي يرتبط به ارتباط

يظهر التفكير المنظومي فقط من خلال أشـكال التمثيل المنـظومي الملائمـة            -

  .أو الشكلي مثل أساليب التمثيل اللغوي ، أو الرمزي 

 .يرتبط تاريخ التفكير المنظومي بالإمكانيات المتاحة لتمثيل الأنظمة  -

 الأقل لها خواص    ىالكثير من طرق تمثيل الأنظمة تأتي من الرياضيات أو عل          -

 .رياضية 

ًـا مـع تعلـم أشـكال التمثيـل               - ًـا وثيق تعلم التفكير المنظومي يرتبط ارتباط

 .المنظومي المقابلة 
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 قياس التفكير المنظومي ، يجب أن نعيد تمثيل هـذا التفكيـر        عندما نرغب في   -

 .حتى يمكن ملاحظة التجربة

  

ý  ٦٩:٢٠٠٣عبيد،عفانة،(:متطلبات استخدام التفكير المنظومي في التعلم الصفي( 

 المتعلم ينبغي إعادة النظـر فـي عـدة أمـور       ى لكي ننمي التفكير المنظومي لد    

  :من أهمها ما يلي 

  . من حيث مواكبة مضامينها لهذا النمط من التفكير المناهج الدراسية )١

 القدرات العليا مثل التحليل والتركيـب       ىنظام التقويم بحيث يمكن التركيز عل      )٢

 .والتقويم بصوره متوازنة مع القدرات الدنيا مثل التذكر والفهم والتطبيق 

 . الصفي في التعليم المنظومياستخدام الاتجاه  يستطيع برامج إعداد المعلم بحيث )٣

نظم الإدارة الصفية بحيث يكون هناك تفاعل صفي فـي بنـاء المنظومـات               )٤

ًـا للمعلومـات بـل مرشـدا                 المطلوبة مع مراعاة أن دور المعلم لـيس ملقيـ

ًـا للمتعلمين   .وموجه

الوسائل التعليمية بحيـث يـتم اسـتخدام وسـائل الاتـصال الحديثـة مثـل                 )٥

 .تعليمية الإنترنت وأنظمة الحاسوب ووضع البرامج ال

أساليب التدريس العادية بحيث يتم الاستعانة بالتعلم التعاوني والتعلم الانفرادي  )٦

 . في تكوين المنظومات العلمية وغيرها 

  

    ويرى الباحث أنه من الضروري مراعاة الخطوات التي تم سردها أعلاه من 

  .أجل تنمية التفكير المنظومي لدى الطلاب بطريقة سليمة 
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ý ٤٧٢ :٢٠٠٣سعادة ،  ( :ات تدريس مهارات التفكير المنظومي إجراء (  

    تمثل مهارات التفكير المنظومي إحدى المهارات الرئيسية التي يحتاجها الطلبة          

 رؤيـة مـا     ىإذا ما أردوا أن يكونوا مفكرين فاعلين ، فالأفراد الذين يقدرون عل           

فما يقومون به فعلياً لا     . ارة  حولهم بدقة وإمعان، فإنهم يعجبون باستمرار هذه المه       

إنها مهارة فوق . يعدو كونه تحليلاً  للمواقف وضبطها في ضوء نظام تفكير معين   

  .  وتمثل القاعدة للتقيم التشكيلي خلال عملية التنفيذMetacognitive Skillمعرفية

  

وفيما يلي مموعة من الإجراءات يجب اتباعها عنـد تـدريس مهـارات التفكيـر               

   )٤٧٢: ٢٠٠٣،سعادة  :( المنظومي

  . اختيار نظام بسيط مثل قواعد نظام الحجرة الدراسية ى العمل عل-١

 ـ          ىالعمل عل   تحديـد أنمـاط     ى تشجيع الطلبة في تلـك الحجـرة الدراسـية عل

  .السلوك المتبقية  داخل الحجرة الدراسية 

 ـ       -٢  مواقـف تعليميـة فاعلـة       ى تحديد أنماط السلوك الأكثر أهمية للوصول إل

 .سلية وم

 من السلوك مهمـة أيـضا فـي ضـوء تطبيـق         ى تحديد إذا كان أنماط أخر     -٣

 .الخطوة السابقة 

 تحديد التوابع الخاصة بكل نمـط مـن أنمـاط الـسلوك المحـددة لقواعـد                 -٤

السلوك الصفي و مناقشة الطلبة في الأمور التـي قـد تحـدث فيمـا إذا كانـت                  

 .  عملية تتابع الأهداف قد تمت بالفعل أم لا-٥

ًـا من أجـل تحديـد قواعـد التفاعـل داخـل               ى العمل عل  -٦  تقيم الأمور نهائي

 . الحجرة الدراسية 
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 

 

  
  
  
  

ý  نموذج البنائيالدراسات التي تناولت ال: المحور الأول .   

ý  الدراسات التي تناولت الاتجاه المنظومي : المحور الثاني.  
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  الفصــل الثـالث

  الدراسـات السـابقة

  

 السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية       ت    فيما يلي مجموعة من الدراسا    

  :  محورين رئيسيين كما يلي ىلالتي أتيح الإطلاع عليها وقد تم تصنيفها إ

  . الدراسات التي تناولت النموذج البنائي : المحور الأول 

  .راسات التي تناولت الاتجاه المنظومي الد:  المحور الثاني 

    وقد تم ترتيب الدراسات الـسابقة فـي المحـاور الـسالفة الـذكر بحـسب                

  .تسلسلها التاريخي من القديم إلى الحديث 

  

  :الدراسات التي تناولت النموذج البنائي : المحور الأول 

موذج التعلم البنائي   شهدت السنوات الأخيرة اهتماما متزايدا بالبحث باستخدام ن           

حيث تشير معظم الدرسات إلى فاعلية استخدام هذا النموذج على متغيرات تابعـة             

  .متنوعة 

  

 هدفت الدراسـة إلى بناء منهاج ):Hand & Treagust , 1991 (دراسة ) ١

لموضوع الأحماض والقواعد للصف العاشر ، عن طريق المقابلات تـم تحديـد             

 ) ١٥(استخدمت في وضـع     . ئ في هذا الموضوع     خمسة أنماط من الفهم الخاط    

 نشرات ، لتدريس الصف العاشر في اسـتراليا بالاسـتراتيجية           ٧خطة صفية في    

نمط فهم بديل خاطئ ،     : البنائية حيث تتضمن كل خطة ثلاثة فصول رئيسية هي          

وأنشطة خاصة لتشجيع الخلاف المفهومي ، وأسئلة تكشف عن عدم الانسجام فـي   

وطبقت الاستراتيجية على شعبة من شعب الصف العاشر حيـث          ، ة  مفاهيم الطلب 

قسم طلابها إلى مجموعات تقوم كلٌّ منها بإجراء الأنشطة المعينة ، ويطلب من كل   

طالب تعديل مفهومه الأصلي المثبت في بداية النشرة ، وفي كل الحـالات كـان               
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يـد تطبيـق    الطلبة يقومون بإجراء تعديلات على أنماط فهمهـم البـديل ثـم أع            

الاستراتيجية مرة ثانية على طلاب الصف العاشـر ، كانـت إحـدى الـشعبتين               

مجموعة تجريبية درست موضوع الأحماض والقواعـد بالإسـتراتجية البنائيـة           

والشعبة الأخرى مجموعة ضابطة درست الموضوع نفسه عن طريـق الـشرح            

سـتخدام  والتفسير ، وأظهرت نتـائج التطبيـق أن الـتعلم ذا معنـى يحـصل با         

  .الاستراتيجية البنائية أكبر من التعلم الذي يحدث عن طريق الشرح والتفسير

 هـدفت الدراسـة إلـى معرفـة أثـر           ):Caporio,1994(دراسة كابريو   ) ٢

النموذج البنـائي علـى التحـصيل ،  تـم تطبيقهـا فـي الولايـات المتحـدة                   

 ـ             تخدم اختبـار   الأمريكية على طلبة كلية مجتمع دراسة ليلية ، وقـد الباحـث اس

وقـد  ، طالبـا  ) ٤٤(التحصيل كأداة تـم تطبيقهـا  علـى عينـة مكونـة مـن        

التـي درسـت    (أوضحت النتائج أن معدل تحصيل طلبـة المجوعـة التجريبيـة          

درسـوا بالطريقـة    ( أعلى من معدل تحصيل الطلبـة الـذين         ) بالنموذج البنائي 

  ). العادية 

ى تحليـل ووصـف تعلـم       هدفت الدراسة إل   ) :Appleton,1997(دراسة  ) ٣

التلاميذ أثناء استخدام نموذج يعتمد على النظرية البنائية فـي تـدريس العلـوم ،               

ولتحقيق هذا الهدف فقد قام الباحث بإعداد نموذج يتكون من ثلاثةِ دروس تتضمن             

ًـا متناقضة  في موضوعات       ،  اختـار  ) والشد  – البندول –الطفو والغطس   (أحداث

ذوي مـستويات  ) طلاب وطالبات ( ثلاثة فصول مختلطة الباحث عينة مكونة من   

عام في المدن المحلية في كويسلاند باستراليا        ) ١٣ – ١١(عقلية مختلفة من سن     

، حيث تم تدريس المجموعات الثلاث باستخدام هذا النموذج ، وقد قـام الباحـث               

بإجراء مقابلات منفردة لثلاث تلاميذ من كل فصل بعد كل درس مـن الـدروس               

وكانت هذه المقابلات والـدروس     .  مقابلة   ٢٧الثلاثة ليصبح مجموعات المقابلات     

 هي مـصادر جمـع المعلومـات لهـذه          ةالمصورة بالفيديو والملاحظات الميداني   
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ومن خلال الصور النهائية للنموذج أمكن بوضوح تحديد ووصف التطور . الدراسة

  . المعرفي للتلاميذ أثناء دروس العلوم 

اسة إلـى تـصميم نمـوذج لتـدريس العلـوم بتحديـد ووصـف               وخلصت الدر 

التطور المعرفي للتلاميذ أثنـاء الـدروس ، ويـزود المعلـم بمعرفـة مـسبقة                

حول كيفية تصرف الطلبة أثنـاء حـل المـشكلات خـلال الـدروس وبالتـالي             

  .تحديد الاستراتجيات التدريسية المناسبة 

ـت الدراسة إلى هدفــ ): Windschit &Andre,1998(دراســــة ) ٤

تقصي أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في التغير المفهومي لدى طلبة الجامعـة             

واستخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية في تدريس علـم التـشريح وعلـم وظـائف              

طالبا مـن الطلبـة الجـدد    ) ٢٢٥( وقد اختار الباحث عينة مكونة من    . الأعضاء  

ون أي مساق من مساقات علوم الأحيـاء فـي          وطلبة المستوى الثاني الذين يدرس    

درسـت  (جامعة الغرب الأوسط بواشنطن ،  وتم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية   

وقد ) . درست بالطريقة العادية  (ومجموعة ضابطة   ) باستخدام نموذج التعلم البنائي   

ًـا من      مية بندا مقسما إلى ستَّ مناطق مفاهي     ) ٢٤(طبق عليهم الباحث اختبارا مكون

وقد أشارت نتائج التطبيق . وتمثل كل منطقة أحد مفاهيم موضوع الأوعية الدموية      

البعدي للاختبار إلى دلالة واضحة في التغير المفهومي لـدى طلبـة المجموعـة              

التجريبية إذ تفوقوا على طلبة الضابطة في منطقتين من المناطق المفاهيميه الستة            

كما أشارت إلى أن الأفـراد      . لأربع الأخرى   ، بينما لم توجد فروق في المناطق ا       

  .ذوي التصورات المعرفية المتطورة يتعلمون أكثر من خلال نموذج التعلم البنائي 

هدفت الدراسة إلى تقصي فاعليـة اسـتخدام        ) : ١٩٩٨(دراسة عبد الهادي    ) ٥

نموذج التعلم البنائي في تنمية التفكير الابتكاري ، والتحصيل لدى تلاميذ الـصف             

 أعـدت الباحثـة     الدراسةولتحقيق هدف   . الخامس الابتدائي من خلال مادة العلوم       

اختباراً تحصيليا ، واختبار التفكير الابتكاري ، واقتصرت عينة الدراسـة علـى             

فصلين من الصف الخامس بمدرستي الفريق عزيز المصري ، ومدرسة الناصـر            
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درسـت  ( تجريبيـة    :   حيث قسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين      .صلاح الدين   

  .)درست بالطريقة العادية     (  ضابطة ومجموعة) باستخدام نموذج التعلم البنائي     

 بين متوسطي درجـات تلاميـذ       إحصائيا وجود فروق دالة     النتائج إلى  أشارت و

 في كل من الاختبار الابتكاري و التحصيلي لـصالح تلاميـذ            لدراسةمجموعتي ا 

   .  المجموعة التجريبية

 اسـتخدام  فاعليـة  قيـاس   الدراسـة إلـى    هدفت: ) ١٩٩٨(راسة سعودي   د) ٦

 ـ        ى تنميـة التفكيـر الابتكـاري لـد        ىنموذج التعلم البنائي في تدريس العلوم عل

 الوحـدة   بإعـداد  ، وقـد قامـت الباحثـة         الأساسـي تلاميذ الـصف الخـامس      

 وفـق النمـوذج البنـائي وكـذلك         الأساسـي الدراسية المختارة للصف الخامس     

 لقيـاس  ا التفكيـر الابتكـاري وكـذلك اختبـار       ىا لقياس القدرة عل   ختبار ا أعدت

ا تلميـذً ) ١١٣( مـن  الدراسـة  عينـة   وتكونتتحصيل التلاميذ في مادة العلوم ،       

درسـوا باسـتخدام نمـوذج الـتعلم     (  تلميـذًا  )٥٧(منهم  مجموعـة تجريبيـة    

 ـ    (  تلميـذاً    )٥٦(  ضـابطة  ومجموعـة ) البنائي    .)ة  درسـوا بالطريقـة العادي

 بـين متوسـطي     إحـصائيا  وجود فـروق دالـة       نتائج الدراسة إلى   أشارتوقد  

درجات تلاميـذ مجمـوعتي البحـث فـي كـل مـن الاختبـار الابتكـاري و                  

   .  التحصيلي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 ـ   إلـى هدفت الدراسـة    ) : ١٩٩٩( دراسة شهاب والجندي    ) ٧  ى التعـرف عل

 ـ   )v( البنـائي وشـكل      ثر استخدام نمـوذج الـتعلم     أ  تـصحيح   ىالمعرفـي عل

 الأولالتصورات البديلـة لـبعض المفـاهيم العلميـة فـي الفيزيـاء للـصف                

قـسموا   لبـا   طا) ٩٠(الثانوي واتجاهاتهم نحوها وتكونت عينـة الدراسـة مـن           

  ).مجموعتين تجريبيتين ، ومجموعة ضابطة (  ثلاث مجموعات إلى

 ـ        قيـاس ا  موتم تطبيق اختبار التحـصيل  و       الاتجـاه نحـو مـادة الفيزيـاء قبلي 

  . مجموعات الدراسة ى علًـاوبعدي
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  : التالية النتائج إلىوتوصلت الدراسة 

 ـ    ) v( التعلم وفقا لنموذج شكل      إن*   ـ       ىقـد تفـوق عل ا  كـل مـن الـتعلم وفقً

 وذلـك بالنـسبة للتحـصيل    بالطريقـة العاديـة  لنموذج التعلم البنـائي والـتعلم      

  .الدراسي 

 ـ      التعلم وفق  إن*   ـ   ىا لنموذج التعلم البنائي قد تفـوق عل ا  كـل مـن الـتعلم وفقً

 وذلـك بالنـسبة لتنميـة       والتعلم بالطريقة العاديـة   المعرفي ،   ) v(لنموذج شكل   

  .الاتجاه نحو مادة الفيزياء 

هدفت الدراسة إلى التعـرف علـى التفاعـل بـين       : )١٩٩٩(دراسة حسن   ) ٨

 فـي التـدريس قائمـة علـى         الأسلوب المعرفي للتعلم واسـتراتيجية مقترحـة      

الأنشطة العلمية ونموذج التعلم البنائي وقيـاس أثـرة علـى التغيـر المفـاهيمي             

للقيمة المكانية ، وتنمية فهم الخوارزميات لـدى تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة ،               

حيث روعي عند بناء الاستراتيجية المقترحـة شـروط الـتعلم البنـائي الـذي               

وأظهـرت  . ديلة عـن مفهـوم القيمـة المكانيـة    انطلق من تصورات الطلاب الب  

نتائج الدراسة  أن الإستراتجية المقترحة القائمة علـى الـتعلم البنـائي سـاعدت               

  .  على إحداث التغير المفاهيمي للقيمة المكانية لدى التلاميذ 

هــدفت الدراســــة للتــــعرف : Kerr , 1999)(دراســـة كـــير ) ٩

تحـسن التحـصيل الرياضـي لطـلاب        عــلى فاعلية النموذج البنـائي فـي        

الصف الثالث الأساسي فـي مدرسـة داخليـة عامـة ، ولتحقيـق ذلـك أعـد                  

الباحث اختباراً تحصيليا ، وقـد قـام الباحـث بتقـسيم عينـة الدراسـة إلـى                  

ومجموعـة  ) درسـت باسـتخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي           ( مجموعة تجريبية   

 ـ) درست باستخدام الطريقة العادية     ( ضابطة   د أوضـحت نتـائج الدراسـة       وق

  .وجود فروق في التحصيل بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية
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هدفت هذه الدراسة إلى التعـرف علـى أثـر          ) :٢٠٠٠(دراسة إسماعيل   ) ١٠

استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس المفاهيم الرياضـية المتـضمنة بوحـدة             

 الـتعلم والتفكيـر الإبـداعي فـي     المجموعات على التحصيل الدراسي وبقاء أثر    

الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، ولتحقيق ذلك قام الباحث بإعداد            

الوحدة المقترحة  وفقا لنموذج البنائي ، واختبار تحـصيلي ، واختبـار للتفكيـر               

طالبـا وطالبـة    ) ١٦٦( الإبداعي في الرياضيات ، وقد تكونت عينة الدراسة من        

ادي بمدرستي سمالوط الإعدادية للبنات وعمر بن الخطاب الإعدادية         بالأول الإعد 

درست بالطريقـة   ( بنين بمدينة سمالوط ، ثم تم تقسيمهم إلى مجموعتين ضابطة           

وقد أظهرت نتائج الدراسة    ) . درست باستخدام النموذج البنائي   (وتجريبية) العادية  

من التحـصيل الدراسـي     تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على الضابطة في كل         

  .وبقاء أثر التعلم والتفكير الإبداعي في الرياضيات

 هدفت إلى التعرف على اسـتراتيجية       ):٢٠٠٠(دراسة صبري وتاج الدين     ) ١١

مقترحة قائمة على بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم فـي تعـديل              

لى أساليب التعلم لدى معلمات     الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم ، وأثرها ع        

العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية السعودية ولتحقيق ذلك قام الباحثـان بإعـداد             

  : الأدوات التالية 

استبانه لتحديد أهم مفاهيم ميكانيكا الكم التي ينبغي إكسابها للطلبة حيـث تـم              . ١

 بكليـات البنـات     فرداً من الخبراء والأساتذة   ) ٢٠(تطبيقها على عينة مكونة من      

  .والجامعات السعودية 

اختبار الأفكار البديلة حول مفـاهيم ميكانيكـا الكـم ، حيـث تـم تطبيقهـا                 . ٢

طالبة مـن طالبـات قـسم الفيزيـاء والكيميـاء           ) ١٢٦( على عينة مكونة من     

  .الفرقة الرابعة بكلية التربية بمدينة الرياض 
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) إعـداد شـميك     ( امعيـة   مقياس أساليب التعلم لدى طـلاب المرحلـة الج        . ٣

  . حيث تم تطبيقه على نفس العينة السابقة 

وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية كبيرة للاسـتراتيجية المقترحـة فـي تعـديل              

الأفكار البديلة ، كما أظهرت وجود أثر ايجـابي لهـذه الاسـتراتيجية المقترحـة       

  .في أساليب التعلم لدى الطالبات 

هـدفت الدراسـة إلـى التعـرف علـى          ) : ٢٠٠٠(دراسة عبد الرحمن    ) ١٢

أثر التعلم البنائي في علاج أخطاء طـلاب المرحلـة الإعداديـة فـي الجبـر ،                 

ولتحقيق هدف الدراسة استخدمت الباحثة اختبـارا تشخيـصيا لتحديـد أخطـاء             

الطلاب في الجبر ، ثم اعتماد المنهج التجريبي ، حيـث قـسمت الباحثـة عينـة         

ًـا لنمـوذج تعلـم بنـائي            ( تجريبية  الدراسة إلى مجموعة     ) تم تدرسـيها وفقـ

ًـا للطريقـة العاديـة        ( ومجموعة ضابطة    وقـد أظهـرت    ) .  تم تدريسها وفق

نتائج الدراسة فاعلية الـتعلم البنـائي فـي عـلاج أخطـاء طـلاب المرحلـة                 

   .  الإعدادية في الجبر 

لـى  هـدفت الدراسـة إلـى التعـرف ع    ) : ٢٠٠١(دراسة سلمان وهمام   ) ١٣

أثر نموذج التعلم البنائي فـي تـدريس العلـوم علـى تنميـة بعـض المفـاهيم                

العلمية والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثالـث الإعـدادي ، ولتحقيـق هـدف          

الدراسة استخدم الباحثان  اختبارا تحـصيليا للمفـاهيم العلميـة المتـضمنة فـي            

مت عينـة الدراسـة إلـى       وقـد قـس   . واختبارا للتفكيـر الناقـد      ) وحدة المادة (

ومجموعـة  ) درسـت باسـتخدام نمـوذج الـتعلم البنـائي           ( مجموعة تجريبية   

وقـد أوضـحت نتـائج    ).  درسـت باسـتخدام الطريقـة العاديـة     ( ضـابطة  

الدراسة فاعلية النموذج البنائي في تنميـة المفـاهيم العلميـة والتفكيـر الناقـد               

  . لدى التلاميذ 



 68 

هدفت الدراسـة إلـى اسـتخدام مفهـوم         : )٢٠٠١(دراسة سمعان وعلي    ) ١٤

الطاقة كمدخل لتدريس أجهزة جسم الإنسان في ضـوء نمـوذج الـتعلم البنـائي              

لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، وقد أعـدت الباحثتـان اختبـارا تحـصيليا ،               

درسـت باسـتخدام نمـوذج    ( وتم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعـة تجريبيـة         

) درسـت باسـتخدام الطريقـة العاديـة         ( وعة ضـابطة    ومجم) التعلم البنائي   

وقد أثبتت الدراسـة وجـود فـروقٍ  ذات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطي                  

  . درجات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية 

هدفت الدراسة إلى معرفـة أثـر برنـامج قـائم           ) : ٢٠٠١(دراسة السيد   ) ١٥

الاجتماعي على تحـصيل تلاميـذ الـصف الخـامس          على نموذج التعلم البنائي     

الأساسي وتنمية بعض المهارات الحياتية لديهم ، وقـد أعـد الباحـث اختبـارا               

ًـا واختبار المهارات الحياتيـة ، وقـد قـسمت عينـة الدراسـة إلـى                 تحصيلي

ومجموعـة  ) درست باستخدام نمـوذج الـتعلم الاجتمـاعي         ( مجموعة تجريبية   

  ) .م الطريقة العادية درست باستخدا( ضابطة 

وقد توصلت الدراسة إلى تفوق طـلاب المجموعـة التجريبيـة علـى طـلاب               

  . المجموعة الضابطة في كلٍ من اختباري التحصيل و المهارات الحياتية 

هدفت الدراسة إلى إعداد برنامج قائم علـى      ) : ٢٠٠٤( دراسة أبو عطايا    ) ١٦

والجانـب  ) النموذج البنـائي    ( نب الأول   النظرية البنائية مكون من جانبين ، الجا      

لمعرفة أثره وفاعليته في تنمية الجوانـب المعرفيـة    ) نموذج دورة التعلم   ( الثاني  

اختبـار المعرفـة   ( وقد أعد الباحـث  . لدى طلاب الصف الثامن الأساسي بغزة    

وتكونـت عينـة   ) المفاهيمية واختبار للمعرفة الإجرائية واختبار حل المـشكلات   

طالبا في الصف الثامن الأساسي والتابعين لمدارس وكالـة   )  ١٣٩( راسة من   الد

أحـداهما  ( الغوث بالمحافظة الوسطى بغزة تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبيتين          

ومجموعـة  ) درست بنموذج التعلم البنائي والأخرى درست باستخدام دورة التعلم        
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قد أظهرت نتائج الدراسة فاعلية     و)  . درست باستخدام الطريقة العادية   ( ضابطة  

  . البرنامج القائم على النظرية البنائية في تنمية الجوانب المعرفية في الرياضيات 

   

v  التعليق على دراسات المحور الأول : 

  :    من خلال استعراض الدراسات السابقة في المحور الأول يمكن ملاحظة ما يلي 

ذج التعلم البنائي كطريقـة علاجيـة         اهتمت بعض الدراسات  باستخدام نمو       -١
 &  Windschit:(لتصحيح التصورات البديلة لبعض المفـاهيم مثـل دراسـة    

Andre,1998 (    ودراسـة ،)   ، ١٩٩٩ ،شهاب والجندي   ( ،) ١٩٩٩حـسن(  ،
  ).٢٠٠٠عبد الرحمن ،(، ودراسة ) ٢٠٠٠صبري وتاج الدين، ( 
البنائي على التحصيل مثـل       أوضحت بعض الدراسات فاعلية نموذج التعلم         -٢ 

، ودراسـة   ) ٢٠٠٠إسـماعيل ، (،  و دراسـة  ) ١٩٩٣عبد الهـادي ، : (دراسة  
)Caporio,1994 (ودراسة ،)(Kerr ,1999 ودراسة ،)Chung , 2000. (   
 هدفت بعض الدراسات إلى التعرف على فاعلية نموذج التعلم البنائي في تنمية             -٣

 )١٩٩٨،سعودي(دراسة  و) ١٩٩٣الهادي ، عبد  (بعض أنواع التفكير مثل دراسة      
إلى تنميـة  ) ٢٠٠٠إسماعيل ،(هدفتا إلى تنمية التفكير الابتكاري ، وهدفت دراسة        

إلى تنميـة التفكيـر   ) ٢٠٠١سلمان وهمام ،(التفكير الإبداعي ، كما هدفت دراسة       
  . الناقد
  أوضحت بعض الدراسات التعرف على أثر نموذج التعلم البنائي على تنميـة            -٤

 ـاتجاهات الطلاب نحو المادة مثـل         ـ(ة  ـدراس  ،  )١٩٩٩ ،هاب والجنـدي    ـش
  ).٢٠٠١سمعان وعلي ،( ودراســــــة 

  .  اهتمت دراسة السيد بالتعرف على أثر نموذج التعلم البنائي الاجتماعي -٥
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 أشارت نتائج معظم الدراسات إلى فاعلية نموذج التعلم البنـائي فـي زيـادة               -٦
الاتجاهات والأنواع المختلفة من التفكير ، وإكساب المفـاهيم ،          التحصيل ، وتنمية    

وتصحيح التصورات البديلة ، وإحداث التغير المفاهيمي ، باستثناء دراسة شـهاب        
على نموذج التعلم البنائي ، إلا أن  )( Vوالجندي أشارت إلى تفوق نموذج الشكل 

ًـا لنموذج التعلم البنائي تفوق على الطريق   .ة التقليدية التعلم وفق
  

v  ما أفاده الباحث من الدراسات السابقة في المحور الأول : 

  .التعرف على خطوات نموذج التعلم البنائي  -١

 .إدراك أهمية نموذج التعلم البنائي في التدريس  -٢

الإفادة من الأنشطة التعليمية في تصميم أنشطة النموذج البنائي المقتـرح            -٣

 .للدراسة 

 .سات السابقة لصياغة فروض الدراسة الحالية الاستئناس بنتائج الدرا -٤

 .التعرف على الأساليب الإحصائية المستخدمة والإفادة منها  -٥
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ý  الدراسات التي تناولت الاتجاه المنظومي :  المحور الثاني.  

    نظرا لحداثة الاتجاه المنظومي في التدريس والتعلم على المستوى العالمي فإن           

وفيمـا يلـي   ، ه قليلة وخاصةً الدراسات المتعلقة بـالمنهج التربـوي   الدراسات في 

   . مجموعة من الدراسات العربية والأجنبية التي تم الاطلاع عليها

هدفت الدراسة إلى معرفـة فاعليـة التـدريس         ) : ٢٠٠٠( دراسة التودري   ) ١

 المنظومي لوحدة مقترحة في برمجة الرياضيات لطلاب كلية التربية على تنميـة           

  . التفكير في الرياضيات ، والاحتفاظ بمهارات البرمجة المكتسبة 

ولتحقيق غرض الدراسة أعد الباحث اختبارا تحـصيليا واختبـار البـرامج مـن         

 واختبــارا للتفكيــر فــي الرياضــيات  وبطاقــة ملاحظــة رخــلال الكمبيــوت

وتكونت عينـة الدراسـة مـن فـصل         ، لملاحظة أداء الطلاب لمهارة التصميم      

وفـصل  ) درست الوحدة باسـتخدام التـدريس المنظـومي         ( جموعة تجريبية   م

  )درست الوحدة باستخدام الطريقة العادية ( مجموعة ضابطة 

وقد أوضحت نتائج الدراسة بوجـود فـروق دالـة إحـصائيا بـين متوسـطي                

دراسـة فـي التطبيـق البعـدي للاختبـار التحـصيلي ،             درجات مجموعتي ال  

كمـا أوضـحت احتفـاظ      ، واختبار التفكير لصالح طلاب المجموعة التجريبيـة        

  . طلاب المجموعة التجريبية بمهارات البرمجة 

سة عـلى أن استـخدام المـدخل  تؤكد الدرا  : )Rosnay , 2001(دراسة ) ٢

المنظومي والذي يتضمن الأهداف التعليمية لتصميم أنشطة الـتعلم علـى شـبكة             

فالأهداف التعليميـة هـي     . الإنترنت ، يوفر الوقت ، ويجعل التعلم أكثر فاعلية          

وبالتكنولوجيـا  ، عبارات محددة تعبر عن أنواع الخبرات التي تقـدم للتلاميـذ              

من أجـل   ) في ضوء الأهداف    ( تيار مصادر التعلم من الشبكة      المناسبة يمكنك اخ  

  .تحسين تعلم التلاميذ
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والمدخل المنظومي هنا يقدم باختصار سبع خطوات لتصميم أنشطة الـتعلم علـى       

 يشرح كيف تفكر في المقرر وتحدد بوضوح      ٤:١شبكة الإنترنت ، فالخطوات من      

  تستخدم للربط بـين      ٧:٥ من   مخرجات التعلم التي تريد أن تحققها ، والخطوات       

الأمثلة الموجودة على الشبكة ، وتقترح كيف يمكنك كمعلم تكييـف العديـد مـن               

  .استخدامات التكنولوجيا في أنشطة تعليمية مختلفة 

  : الخطوات السبعة هي 

  .تحديد الأهداف التعليمية العامة للمقرر -١

  .ربط الأداء التعليمي للدرس بالأهداف العامة للمقرر  -٢

  .ميم الإجراءات السليمة للتقييم تص -٣

  .تقديم التغذية الراجعة لمن يحتاج إليها  -٤

  .اختيار استراتيجيات تدريس مناسبة  -٥

  .بناء أو اختيار الأنشطة التي يشارك فيها التلاميذ  -٦

 .اختيار الوسائط المعينة المناسبة للأنشطة التعليمية 

سة إلى إثراء مقـرري     هدفت هذه الدرا   : )٢٠٠١(دارسة عفانة والزعانين    ) ٣

الرياضيات والعلوم للصف السادس الأساسي في فلسطين فـي ضـوء الاتجـاه             

المنظومي ، حيث قام الباحثان بتحليل مقرري الرياضيات والعلوم لتحديد المفاهيم           

الرياضية والعلمية المتضمنة فيهما ، ثم وضع منظومات مفاهيميـة للمقـررين ،             

تخل منظومات هذين المقررين ، ثـم قـام الباحثـان       وذلك لتحديد الفجوات التي ت    

بتطوير المنظومات المفاهيمية للمقررين ، على اعتبار أن هذه المنظومات يمكـن            

ترجمتها إلى مضامين رياضية وعلمية مثراة ، هذا فضلاً عن تحديد المنظومـات             

المفاهيمية التي تشكل معنى تكامليا بين مقرري الرياضـيات والعلـوم للـصف             

وكانت أهم نتائج البحث عـدم وجـود عناصـر          . لسادس الأساسي في فلسطين     ا

وخيوط تكاملية بين مفاهيم المقررين بصورة مرضية ، مما يدل على أن واضعي             

المناهج لم يكن بينهم لجان مشتركة تسعى لإيجاد خيـوط تكامليـة بـين هـذين                
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ورة واضـحة ،    المقررين ، مما أدى ذلك إلى انفصال مفاهيم هذين المقررين بص          

كما أنه لا يوجد توازن في عدد المفاهيم في هذين المقررين حيـث أن المفـاهيم                

  )  مفهوما ٦٢( بينما المفاهيم الرياضية )    مفهوما ١٦٣( العلمية 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية التدريس       : )٢٠٠١(دراسة حسب االله    ) ٤

وحدة  مفـاهيم    " رياضية المتضمنة في    المنظومي العلاجي عند تدريس المفاهيم ال     

وقد قام الباحث   . المقررة على تلاميذ الصف الأول الإعدادي       " وتعاريف هندسية   

بإعداد اختبار تحصيلي للمفاهيم العلمية ، وتم اختيار فصلين بمدرسـة الكفـراوي      

)  درست بالطريقة العاديـة     (الإعدادية بدمياط الجديدة ، أحدهما مجموعة ضابطة        

  ) . درست باستخدام التدريس المنظومي (خر مجموعة تجريبية والآ

وقد أوضحت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسـطي درجـات             

مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي للاختبـار التحـصيلي  لـصالح تلاميـذ              

مـع  المجموعة التجريبية ، وهذا يؤكد فاعلية الإجراءات  العلاجية التي اتخـذت             

  .المجموعة التجريبية 

 المـدخل   فاعليـة  قيـاس    الدراسـة إلـى    هدفت   :) ٢٠٠٢(دراسة المنوفي   ) ٥

 طـلاب   ى التفكيـر المنظـومي لـد      ىالمنظومي في تدريس حساب المثلثات عل     

 مقـرر حـساب   بإعـداد المرحلة الثانوية ، ولتحقيق هذا الهـدف قـام الباحـث       

ا عـد اختبـار   أكـذلك   . ظـومي    الثانوي وفق المدخل المن    الأولالمثلثات للصف   

ًـا  في التفكيـر المنظـومي ، وطبـق هـاتين           وآخر في حساب المثلثات     تحصيلي

 ـ ه   للمقرر وبعد تدريس   ه قبل تدريس  الأداتين  )١٠٤( مكونـة مـن       عينـةٍ  ىله عل

وجـود   إلـى  النتـائج      أشـارت ، وقـد     ) ضابطة   ٥٢ تجريبية  و       ٥٢ (اطالب 

 طلاب مجمـوعتي البحـث فـي كـل      بين متوسطي درجاتإحصائيافروق دالة   

من الاختبار التحصيلي واختبار التفكيـر المنظـومي ، وذلـك لـصالح طـلاب              

  .المجموعة التجريبية 
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كيـف يمكـن توصـيل       إلـى  هـدفت الدراسـة    : )٢٠٠٣ (الكاملدراسة  ) ٦

هـل مـن الممكـن تـدريس مقـرر التفكيــر      و التفكيـر المنظـومي للتلاميـذ   

 يمكـن  ى أي مـد و إلـى ت المناهج الدراسـية  المنظومي بطريقة ما رغم معطيا  

 ، طلابنـا    ىأن يسهم ذلك في تطوير وتـدعيم هـذا النـوع مـن التفكيـر لـد                

 العاشـر حيـث     و تلميـذ بالـصف التاسـع        )٢٠٠(تكونت عينة الدراسة من     و

  ،  والكيميـاء  يطلب منهم بناء نماذج في موضـوعات الرياضـيات والبيولـوج          

وقـد اعـد الباحـث اختبـارا لقيـاس      ،   حصة دراسية)١٣(استغرق البرنامج  و

  .القدرة على التفكير المنظومي ثم تطبيقه على عينة الدراسة قبليا 

  :وقد أوضحت نتائج الدراسة ما يلي 

 تحصيل التلاميذ في مجال بناء النماذج مـع زيـادة خبـرة المعلمـين               ارتفاع *

  .الكمبيوتر في استخدام 

 ى التعـاون لـد  علـى  وذات القـدرة  تعلمدافعيه  ال  على توقف نجاح كل تلميذ      *

  . التلاميذ والتعلم الاستكشافي في الاستمرار في التدريس 

  . في استخدام الاختبارات والمقابلة  التلاميذ ىلد اظهر التفكير المنظومي تطورأ *

 هدفت الدراسة إلى تنمية  ): Dapollonia & Charles , 2004( دراسة ) ٧

ميذ المرحلة الإعداديـة  باسـتخدام النمـاذج الفكريـة           التفكير المنظومي لدى تلا   

المنظومية المستمدة من شروط تطويرية اثني عشر مستعملين لغـة المسكتـشف            

لبرمجة العقول الالكترونية وقد كانت هذه النماذج مشابهة لنماذج مدرسيهم ، وقـد      

سيم عينـة   أعد الباحثان اختبارا للتفكير المنظومي لتحقيق غرض الدراسة ، وتم تق          

ومجموعـة  ) درست النماذج الفكرية المنظومية     ( الدراسة إلى مجموعة تجريبية     

 إلـى  نتائج الدراسـة   أشارتوقد  ) . درست باستخدام الطريقة العادية     ( ضابطة  

 مجموعتي البحث في اختبار لبة بين متوسطي درجات طإحصائياوجود فروق دالة  

  . مجموعة التجريبيةالتفكير المنظومي ، وذلك لصالح طلاب ال
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ثـر  أ معرفـة    إلـى  هـدفت    والتـي  ) :٢٠٠٤(دراسة عفانـة ونـشوان      ) ٨

 ـ          ياستخدام بعض استرات    ىجيات ما وراء المعرفة فـي تـدريس الرياضـيات عل

  . بغزة الأساسي طلبة الصف الثامن ىتنمية التفكير المنظومي لد

ر قبـل   عد الباحثان اختبـار التفكيـر المنظـومي  وطبـق هـذا الاختبـا              أوقد  

 ـ) ١٧٧( عينـة مكونـة مـن        ى له عل  ه للمقرر وبعد تدريس   هتدريس ٩٤ ( اطالب 

حيـث تـم تـدريس طلبـة المجموعـة التجريبيـة            )  ضـابطة    ٨٣تجريبية و   

 استراتيجيات ما وراء المعرفة بينمـا درسـت المجموعـة الـضابطة             مباستخدا

 دلالـة   وجـود فـروق ذات     إلـى  النتائج   أشارتوقد  ، باستخدام الطريقة العادية    

 بين طلبـة المجموعـة التجريبيـة والـضابطة فـي اختبـار التفكيـر         إحصائية

  .المنظومي البعدي  وذلك لصالح طلبة المجموعة التجريبية 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعليـة       ): ٢٠٠٦(دراسة الخزندار ومهدي    ) ٩

ى موقع الكتروني على التفكير البصري والمنظومي في الوسـائط المتعـددة لـد            

طالبات كلية التربية بجامعة الأقصى ، وقد أعد الباحثان اختبارا لمهارات التفكيـر          

البصري واختباراً في مهارات التفكير المنظومي ، وقد اعتمد الباحثان فـي هـذه              

الدراسة المنهج التجريبي ذا المجموعة الواحدة ، وتكونت عينة الدراسة من شعبة            

استراتيجيات التدريب المحوسبة ويقدر عددهن بـ      من الطالبات المسجلات لمساق     

طالبة تم اختيارهن بطريقة قصدية من بين الشعب التـي تمثـل المجتمـع              ) ٣٥(

  .  الأصلي للدراسة 

وقد أوضحت نتائج الدراسة فاعلية الموقع الالكتروني في تنمية مهارات كلٍ مـن             

 ـ           ارات التفكيـر   التفكير المنظومي والبصري ، كما توجد علاقة طردية بـين مه

  . المنظومي والبصري 
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 : التعليق على دراسات المحور الثاني  

  :     من خلال استعراض الدراسات السابقة في المحور الثاني یمكن ملاحظة ما یلي 

١-    للتفكير المنظومي وعملياته ومهاراتـه اجاءت بعض الدراسات لتضع تصور 

،  )٢٠٠٢،وفي  ـمن  ـال: ( دراس ة   ورد فـي    وأدواته المتنوعة وكيفية قياسه ، كمـا        

ــل( ،) )٢٠٠٤،وان ـفانة ون  شـع  (         ، )٢٠٠٦الخزن  دار ومھ  دي ، (  ،)٢٠٠٣،الكام

 )Dapollonia & Charles , 2004  . (   

 ھدفت بعض الدراسات التعرف على فاعلیة المدخل المنظومي في التـدریـس مثـل -٢

 ، )٢٠٠١ح   سب االله ،( ،  )Rosnay,2001 (، ) ٢٠٠٠( الت   ـودري : دراس   ة 

   .)٢٠٠٢،المنوفي (

 اتفقت مجموعة من الدراسات مع الدراس ة الحالی ة م ن حی ث الھ دف م ن الدراس ة            -٣

 المن  وفي: ( دراس  ة والمتمث  ل ف  ي تنمی  ة مھ  ارات التفكی  ر المنظ  ومي  كم  ا ورد ف  ي       

الخزن دار ومھ دي ،   (  ، )٢٠٠٤ ،عفان ة ون شوان   (،  ) ٢٠٠٣ ، الكامل(  ،   )٢٠٠٢،

٢٠٠٦ ( ،Dapollonia & Charles , 2004 ) . (   

  

v  ما أفاده الباحث من الدراسات السابقة في المحور الثاني : 

  .التعرف على مهارات التفكير المنظومي  -١

 .كير المنظومي التعرف على الأدوات المتنوعة التي استخدمت لقياس التف -٢

 .إدراك أهمية المدخل المنظومي في التدريس  -٣

 .الاسترشاد بالأدوات المستخدمة لتصميم اختبار مهارات التفكير المنظومي  -٤

 .التعرف على الأساليب الإحصائية المستخدمة والإفادة منها  -٥
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v تعليق عام على الدراسات السابقة في المحورين : 

  : ت السابقة في المحورين يمكن ملاحظة ما يلي من خلال استعراض الدراسا    

  تنوعــت أدوات الدراســات الــسابقة مــا بــين التحــصيل ، والتفكيــر ، -١

  .والاتجاه ، والجدول التالي يوضح ذلك 

  )٢(جدول رقم 

  الدراسات  الأداة  م

  
  
  
١  

  
  
  

  اختبار التحصیل
  

 شهاب ( ، )١٩٩٨،عودي ـس( ، ) ١٩٩٣عـبـد الهــادي ،(
، ) ٢٠٠١سلمان وهمام ،(، ) ٢٠٠٠إسماعيل،( ، )١٩٩٩ ،والجندي 

،         ) ٢٠٠١سمعان وعلي ،( ، ) ٢٠٠١السيد ،(
)Caporio,1994 ( ،)(Kerr ,1999 ، )Chung , 2000 ( ،  
  ) .٢٠٠٣،لـامـلكا(، )٢٠٠٢،وفيـمنـال( ، )٢٠٠١حسـب االله ،(

  
  
٢  

  

  
  

  مقیاس التفكیر
  

 ، )١٩٩٨،وديـعـس( ، ) ١٩٩٣عــبد الهــادي ،(
 ،) ٢٠٠٠التودري ، (، ) ٢٠٠١سلمان وهمام ،(، ) ٢٠٠٠إسماعيل،(
 ،  )٢٠٠٤،عفانة ونشوان(، ) ٢٠٠٣ ،الكامل(  ،)٢٠٠٢،المنوفي (
   ) ٢٠٠٦الخزندار ومهدي ، (

 )Dapollonia & Charles , 2004(   

  ).٢٠٠١سمعان وعلى،( ،  )١٩٩٩ ،شهاب والجندي  (  مقیاس اتجاه  ٣
لدراسـات الـسابقة عينـات مختلفـة تنوعـت مـا بـين المرحلـة                شملت ا  -٢

  : الابتدائية والإعدادية والثانوية والجامعية ،  والجدول التالي يوضح ذلك 

  )٣(جدول رقم 

  الدراسات  المرحلة  م

المرحلة   ١
  الابتدائیة 

  ،) ١٩٩٩حسن ،( ،)١٩٩٨،سعودي (، ) ١٩٩٣عبد الهادي ،(

 ، Kerr ,1999)(، ) ٢٠٠١السيد ،(، ) ٢٠٠١سمعان وعلي،( 
)Chung , 2000. (   
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المرحلة   ٢
  الإعدادیة 

  

سلمان وهمام،  ( ، ) ٢٠٠٠عبد الرحمن ،(، ) ٢٠٠٠إسماعيل،( 
، دراسة  ) Appleton,1997( ، ) ٢٠٠٤أبو عطايا، ( ، ) ٢٠٠١

   ، )٢٠٠٤،عفانة ونشوان (، ) ٢٠٠٣ ،الكامل(

 )Dapollonia & Charles , 2004  . (   

  مرحلةال  ٣
   الثانویة

 , Hand & Treagust ( ، )١٩٩٩ ، شھاب والجندي (
  ). ٢٠٠٣ ،الكامل(  ، )٢٠٠٢، المنوفي (،  ) 1991

المرحلة   ٤
  الجامعیة

،  ) Windschit &Andre,1998(، ) ١٩٩٨زیتون ،(
  ، ) ٢٠٠٠التودري ،  ( ،) ٢٠٠٠صبري وتاج الدين ،(

   ) .٢٠٠٦الخزندار ومھدي ،  ( 
  

 –ت الدراسات السابقة متغيرات تابعة مختلفة ، فقد تم تناول الاتجاهـات           تناول -٣

  . التفكير بأنواعه- بقاء أثر التعلم –– التغير المفهومي –التحصيل 

 معظم الدراسات السابقة كان مجالها مادة العلوم بأقسامه والقليل منها كان لمادة    -٤

  .الرياضيات 

نهج التجريبي القائم على مجموعة تجريبيـة   اتبعت معظم الدراسات السابقة الم   -٥

ومجموعة ضابطة ، والدراسة الحالية تتفق مع معظم الدراسات السابقة في إتباعها            

  .المنهج التجريبي 

 اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في التعرف على أثر اسـتخدام             -٦

لتفكير المنظومي لدى   النموذج البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات ا        

طلاب الصف السابع الأساسي ، وهذا الموضوع لم يتم التطرق إليه في أي مـن               

  . الدراسات السابقة على المستوى الإقليمي والمحلي في حدود علم الباحث 
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v  ما أفاده الباحث من الدراسات السابقة :  

تعـرف علـى مـدى      منح الباحث مجـالاً لل    ، تنوع العينات مجال الدراسات السابقة       -١

  .تأثير نموذج التعلم البنائي على فئات مختلفة 

مكـن الباحـث مـن      ، تعدد الأدوات المستخدمة بحسب الهدف مـن كـل دراسـة             -٢

ممـا أرشـد الباحـث      ، الإطلاع على عـدد مـن الأدوات المختلفـة المـستخدمة            

لبعض التفاصيل المتعلقـة بتـصميم أنـشطة النمـوذج البنـائي المقتـرح وكـذلك                

 .اختبار مهارات التفكير المنظوميتصميم 

 .التعرف على المتغيرات المختلفة التي استخدمتها الدراسات السابقة  -٣

مكـن الباحـث مـن الإطـلاع علـى          ، باستخدام معظم الدراسات المنهج التجريبي       -٤

 .تفاصيل التصميم التجريبي 

بـار  الإطلاع على الأساليب الإحصائية المستخدمة منح الباحـث خبـرة بكيفيـة اخت             -٥

  . الفروض إحصائيا
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 

 
 

  

ý منهج الدراسة 

ý  متغیرات الدراسة 

ý  مجتمع الدراسة 

ý  عینة الدراسة 

ý  تجانس مجموعتي الدراسة 

ý  أداة الدراسة 

ý خطوات الدراسة 

ý المعالجات الإحصائية 
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  الفصل الرابع

  الطريقة والإجراءات

حث في هذا الفصل منهجية الدراسة وتحديد مجتمعها واختيار عينتها              تناول البا 

، كما يشتمل أيضا على إعداد أدوات الدراسة وإجراءاتها والمعالجات الإحـصائية   

  .التي استخدمت في الوصول إلى نتائج الدراسة وتحليلها 

  

 : منهج الدراسة : أولاً  

جريبي الـذي يتفـق مـع طبيعـة             استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الت      

  .الدراسة

بأنه المنهج الذي يدرس ظاهرة حاليـة مـع إدخـال           "  ويعرف المنهج التجريبي    

، والأستاذ  ، الأغا  " (  ورصد نتائج هذا التغير      – أو أكثر    تغيرات في أحد العوامل   

وقد تم اتباع التـصميم التجريبـي ذو المجمـوعتين المتكـافئتين                     ) ٨٣: ٢٠٠٢

مع تطبيق قبلي وبعدي ومؤجل كما موضج فـي الجـدول           ) تجريبية وضابطة   ( 

  : التالي 

  

   :  المتغيرات التاليةتكونت متغيرات الدراسة من: متغيرات الدراسة : ثانيا

  .المتغير المستقل وهو نموذج التعلم البنائي   - أ

  .المتغير التابع ويشمل مهارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بها  - ب

ًـا   : مجتمع الدراسة : ثالث

  .      تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف السابع الأساسي بمدارس غزة

  

  اختبار بعدي  متغير مستقل   اختبار قبلي   ضابطة   مجموعة

  اختبار مؤجل  بعد أسبوعين  اختبار بعدي   متغير مستقل   اختبار قبلي   تجريبية   مجموعة
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ًـا  : عينة الدراسة : رابع

ار عينة الدراسة  بطريقة قصدية ، وذلك لتسهيل هدف الدراسة ، حيث             تم اختي 

اختيار الباحث فصلين من مدرسة الأرقـم النموذجيـة للبنـين ليمثـل  أحـداهما            

وبذلك يكون عـدد أفـراد   . المجموعة التجريبية والأخر يمثل المجموعة الضابطة   

  :  طالبا كما هو موضح في الجدول التالي) ٦٧(العينة 

  

الأرقـم سة دار مدر  ٣٤  مجموعة ضابطة  )١(السابع الأساسي 

  ٣٣  مجموعة تجريبية  )٣(السابع الأساسي    للبـنينالنمـوذجية

  

  :تجانس مجموعات الدراسة : خامسا

تأكد الباحث من تكافؤ مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في المتغيـرات           

 كشوفات درجاتهم في الفصل     التحصيل الرياضي عن طريق الرجوع إلي     :( التالية  

 العمر الزمني حيـث كـان       – المستوى الثقافي والإقتصادي والإجتماعي      -الأول  

  )  .  سنة ١٣متوسط أعمارهم 

،  كما قام بتطبيق اختبار مهارات التفكير المنظومي على كلا المجموعتين قبليا            

 والجـدول  )ت(ثم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعتين وقيمـة         

  . التالي يبين نتائج التطبيق القبلي للاختبار

  )١(جدول رقم 

  نتائج التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير المنظومي للمجموعتين 
  

المجموعة 
  الضابطة

المجموعة 
  التجريبية

نوع 
  الاختبار

  ن
  ع  م

  ن
  ع  م

قيمة 
  ت

مستوى 
  الدلالة

الدلالة 
  الإحصائية

مهارات 
التفكير 

  لمنظوميا
  غير دالة  ٠,٩٩٤  ٠,٠٠٧  ٤,٥٥  ٨,٦  ٣٣  ٣,١٨  ٨,٧  ٣٤

  )٠,٠٥(عند مستوى دلالة ) ٢(قيمة ت الجدولية تساوي 
  )٠,٠١(عند مستوى دلالة ) ٢,٦٦(قيمة ت الجدولية تساوي 
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المحسوبة والموضـحة فـي     ) ت(    يتضح من الجدول السابق أنه بمقارنة قيمة        

أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد   الجدولية تبين ) ت(الجدول مع قيمة   

 بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية       ٠,٠٥ ، ٠,٠١مستوى الدلالة   

و الضابطة وهذا يدل على تجانس العينة عند تطبيق اختبـار مهـارات التفكيـر               

  .المنظومي القبلي 

 : أداة الدراسة : سادسا

اختبار مهارات التفكير المنظومي بصورتها         تم إعداد أداة الدراسة المثمثلة في       

حيث تكونت من اثنى عشر سؤلاً موزعين على      ، النهائية باستخدام خرائط المفاهيم     

  .لكل مهارة ثلا ثة أسئلة ، أربع مهارات 

ًـا للخطوات التالية    : وقد تم إعداد الاختبار وفق

ب عينـة    يهدف الاختبار إلى قيـاس مهـارات الطـلا     :الهدف من الاختبار     -١

  .الدراسة في التفكير المنظومي

توزيع الأسئلة على أبعاد اختبار مهـارات التفكيـر المنظـومي ، والجـدول               -٢

  .التالي يوضح ذلك

   )٢( جدول رقم 

  توزيع الأسئلة على أبعاد اختبار مهارات التفكير المنظومي
  

  الوزن النسبي  عدد الأسئلة  البعد
  %٢٥  ٣  نظومات فرعيةمهارة تحليل المنظومة الرئيسية إلى م

  %٢٥  ٣  مهارة ردم الفجوات داخل المنظومة
  %٢٥  ٣  مهارة إدراك العلاقات داخل المنظومة

  %٢٥  ٣  مهارة إعادة تكوين المنظومات من مكوناتها
  %١٠٠  ١٢  الإجمالي

  
  : صدق الاختبار- ٣

 وقد اعتمد على الصدق المنطقي في تحديده وقد روعي          : صدق المحتوى    -أ  

بناء الاختبار تمثيله لمهارات التفكير المنظومي فقط دون التطـرق إلـى            أثناء  

  .مهارات أخرى 
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 حيث تم عرض اختبار مهارات التفكير المنظومي على    : صدق المحكمين    -ب

مجموعة من المحكمين في تخصص المنـاهج وطـرق التـدريس بالجامعـة             

بـدو   حيـث أ   )١ملحـق رقـم   ( الإسلامية وجامعة الأقصى وجامعة الأزهر      

ملاحظاتهم عليه ، كما تم التعديل على صياغة بعض فقـرات الاختبـار فـي              

  .النسخة النهائية للاختبار في ضوء آراء السادة المحكمين 

  

حيث تم احتساب معامل الارتبـاط بـين الفقـرات          :  الاتساق الداخلي    -ج  

  :والبعد وبين البعد والاختبار ككل والجداول التالية توضح ذلك 

  
  )٣(جدول رقم

 منظومات إلى الرئيسية المنظومة تحليل  (مهارةلمعاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد 
  )   ٣٢=ن(بالبعد ككل  ) فرعية

 الفقرة معامل الارتباط  الدلالة
 Q1 646.  ٠,٠١دالة عند 
 Q2 721.  ٠,٠١دالة عند 
 Q3 679.  ٠,٠١دالة عند 

     

لات ارتباط كل فقرة ببعدها ككل دالة           يتضح من الجدول السابق أن جميع معام      

 على درجـة     الاختبار  ، مما يدل على أن فقرات      ٠,٠١إحصائيا عند مستوى دلالة     

  . عالية من الاتساق 

  )٤(جدول رقم 
بالبعد ككل ) ردم الفجوات داخل المنظومة (مهارةلمعاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد 

  )   ٣٢=ن(
  

 لفقرةا معامل الارتباط  ةالدلال
 A1 815. ٠,٠١دالة عند 
 A2 886. ٠,٠١دالة عند 
 A3 585. ٠,٠١دالة عند 
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يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط كل فقرة ببعدها ككل دالة                

 على درجـة     الاختبار  ، مما يدل على أن فقرات      ٠,٠١إحصائيا عند مستوى دلالة     

  .عالية من الاتساق

  )٥(جدول رقم 
بالبعد ككل ) المنظومة داخل العلاقات إدراك (مهارةلمعاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد 

  )   ٣٢=ن(
 

  الفقرة  معامل الارتباط  ةالدلال 
 B1 954. ٠,٠١دالة عند 
 B2 926. ٠,٠١دالة عند 
 B3 919. ٠,٠١دالة عند 

     

اط كل فقرة ببعدها ككل دالة          يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتب       

 على درجـة     الاختبار  ، مما يدل على أن فقرات      ٠,٠١إحصائيا عند مستوى دلالة     

  .عالية من الاتساق

  
  )٦(جدول رقم 

) إعادة تركيب المنظومات من مكوناتها (مهارةلمعاملات ارتباط كل فقرة من فقرات بعد 
  )   ٣٢=ن(بالبعد ككل 

  فقرةال  معامل الارتباط  الدلالة
 C1 815. ٠,٠١دالة عند 
 C2 886. ٠,٠١دالة عند 
 C3 585. ٠,٠١دالة عند 

     

    يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط كل فقرة ببعدها ككل دالة 

 على درجة  الاختبار ، مما يدل على أن فقرات٠,٠١إحصائيا عند مستوى دلالة 

  .عالية من الاتساق
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  )٧(م جدول رق
   )٣٢=ن ( معاملات الارتباط لكل بعد من أبعاد الاختبار بالاختبار ككل 

 المهارة معامل الارتباط الدلالة
 الأولى 844. ٠,٠١دالة عند 
 الثانية 945. ٠,٠١دالة عند 
 الثالثة 933. ٠,٠١دالة عند 
 الرابعة  945. ٠,٠١دالة عند 

  

 الارتباط للأبعاد دالة إحصائيا  عند مستوى  يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات
   ، مما يدل على أن فقرات الاختبار على درجة عالية من الاتساق٠,٠١دلالة 

   ثبات الاختبار -٤

    استعان الباحث فـي حـساب معامـل الثبـات للاختبـار بمعادلـة كـودر                

بعـد تجربـة الاختبـار علـى      ) Kuder & Richardson21 (٢١وريتشاسن 

طالبـاً مـن طـلاب الـصف الـسابع بمدرسـة الأرقـم              ) ٣٢(عشوائية  عينة  

 وهـي قيمـة عاليـة تـدل         ٠,٨٤النموذجية للبنين، وكانت قيمة معامل الثبـات        

أبـو  : (على القبول ، والمعادلة التي استخدمها الباحـث لحـساب الثبـات هـي               

  ) ٢٠٠٤: ١٠٦عطايا، 

  

  

  

  تدل على ثبات الاختبار : ر  حيث  

  تباين درجات الاختبار تدل على  : ٢ع   

  تدل على عدد أسئلة الاختبار : ن    

  تدل على متوسط درجات الاختبار : م    

   : تقدير زمن الإجابة عن أسئلة الاختبار -٥

    تم تقدير الزمن المناسب لإجابـة الطـلاب عـن أسـئلة الاختبـار بحـساب         

بـار حيـث   متوسط زمن إجابة أول طالب انتهى من الإجابة علـى فقـرات الاخت      

ع)1ن(ن=ر
)من(معن _ ٢ 

٢ 
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دقيقة وزمن آخر طالب انتهـى مـن الإجابـة عـن أسـئلة الاختبـار            ) ٣٢(بلغ  

دقيقـة ، وهـو الـزمن       ) ٤٠(دقيقة ، فبلـغ متوسـط الـزمنين         ) ٤٨(حيث بلغ   

  .المناسب للإجابة عن أسئلة اختبار مهارات التفكير المنظومي

  

  :  تصحيح الاختبار-٦

 ـ) ٦٠(   كانت الدرجة النهائية للاختبـار مـن         ) ٥(ث كـان لكـل سـؤال        حي

) ١٥(لـك يكـون لكـل مهـاراة         >درجات موزعة على فقراته بالتـساوي وب      

  .درجة 

  

  : خطوات الدراسة : سابعا 

  : قام الباحث بالخطوات التالية لإتمام الدراسة 

بناء الإطار النظري للدراسة من خلال مسح الأدبيات والدراسـات العربيـة             -١

 .لدراسة والأجنبية التي تناولت موضوع ا

 تحديد وحدة من منهاج الرياضيات المقرر تدريسه على طلبة الصف الـسابع             -٢ 

 .تتناسب مع هدف الدراسة ) الجزء الثاني(الأساسي 

ًـا لخطوات نمـوذج الـتعلم             -٣ إعداد دليل المعلم للوحدة المقترحة للتدريس وفق

  :البنائي كما يلي 

 :  هدف الدليل -أ

ًـا لخطوات النموذج             يهدف الدليل إلى رسم     طريق واضح وجلي للتدريس وفق

البنائي الأربع لتنمية مهارات التفكير المنظومي في الرياضيات بشكل عام وبوحدة           

الجبر بشكل خاص لدى طلاب الصف السابع الأساسي في مدرسـة دار الأرقـم              

  .النموذجية للبنيين بغزة 

  :  محتوى الدليل -ب

حدة الجبر المقـررة للـصف الـسابع الأساسـي              يتكون محتوى الدليل من و    

  : ، حيث تضمنت الوحدة الدراسية الموضوعات التالية 
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 .القيمة العددية لمقدار جبري  §

 الحدود الجبرية المتشابهة  §

 .جمع وطرح وضرب المقادير الجبرية  §

 .ضرب الحدود الجبرية  §

 .قانون توزيع الضرب على الجمع  §

 . الصحيحة حل المعادلات في مجموعة الأعداد §

 .الفرق بين مربعين  §

 .التحليل بإيجاد العامل المشترك  §

  

  :  بناء الدليل -ج

  :     قام الباحث بإعداد الدليل الدراسي متبعا الخطوات التالية 

الإطلاع على الأدبيات المتعلقة بموضوع الدراسة ، للوقوف علـى معطيـات             §

 الدراسات السابقة في التعرف النموذج البنائي في مجال التعليم ، والاستفادة من      

 .إلى كيفية تطبيق النموذج البنائي في عملية التعليم 

تم ترجمة مراحل نموذج التعلم البنائي الأربع إلى أربع خطوات لتدريس وحدة             §

 .الجبر ، مراعيا عملية التقويم أثناء الإعداد 

 ، للوقوف علـى   )١(ملحق رقم   تم عرض الدليل على مجموعة من المحكمين         §

 .مدى صدق الدليل 

. تم تعديل الدليل ، وإعداده بشكل كامل في ضوء ما ارتأته لجنة تحكيم الدليل                §

  ، حيث تم إجراء بعض التعـديلات مثـل تـصحيح بعـض           )٣(ملحق رقم   

التمارين من حيث الدقة العلمية ، كذلك مراجعة بعـض الـصياغات اللغويـة        

 . لبعض المفردات 
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  :   للدليل  التطبيق الاستطلاعي -د 

    قام الباحث بتجريب بعض الدروس المعدة على عينة استطلاعية مـن طـلاب       

  :   الصف السابع الأساسي وذلك بهدف التعرف على ما يلي 

 .مدى استجابة الطلاب لتجريب الدراسة  §

 .مدى ملاءمة أسلوب وتنظيم وعرض الأنشطة  §

 .ب بعض الصعوبات التي قد تعترض تطبيق التجربة على الطلا §

 

  : وقد توصل الباحث من خلال التجريب الاستطلاعي للدليل إلى ما يلي 

 .تفاعل الطلاب مع الأنشطة التي يتضمنها الدليل  §

 .فهم الطلاب لمحتوى الأنشطة التي قدمت  §

يجب ضبط مجموعات الأنشطة بشكل جيد حتى يسهل سير الدرس كمـا هـو           §

 .مخطط 

 .ل المجموعات بشكل ايجابي يجب الحرص على مشاركة جميع الطلاب داخ §

 .الاهتمام بالاستماع إلى آراء وأفكار الطلاب منخفضي التحصيل  §
  

  :  المدة الزمنية لتطبيق الدليل –هـ 

    احتوى الدليل على عشرة دروس ، حيث بلغ عـدد الحـصص المخصـصة              

دقيقة ، وبذلك استغرق تطبيق الدروس  ) ٤٥( للتدريس عشر حصص مدة الحصة   

  .بواقع خمس حصص أسبوعيا أسبوعين 

  

  .  عرض دليل المعلم على مجموعة من المحكمين للتأكد من صلاحيته للتطبيق -٤

 تطبيق دليل المعلم استطلاعيا على مجموعة من الطلاب للتعرف على بعض -٥

 . الصعوبات التي قد تواجه التطبيق والتغلب عليها

  .  التفكـير المنظـومي إعداد أداة الدراسة وتتمثل في اختبار مهارات٦
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ــ-٧ ــة عل ــن     ى عــرض أداة الدراس ــد م ــين للتأك ــن المحكم ــة م  مجموع

  .صلاحيتها للتطبيق

  . تطبيق الاختبار استطلاعيا على مجموعة من الطلاب -٨

 اختيار عينة الدراسة ، وقد اختار الباحـث فـصلين مـن الـصف الـسابع                 -٩ 

طالبـا ليمثـل    ) ٦٧(وعـددهم   الأساسي بمدرسة دار الأرقم النموذجيـة للبنـين         

ــة  ــة التجريبي ــداهما المجموع ــا و) ٣٣(إح ــة  طالب ــر المجموع ــل الآخ يمث

 . طالبا) ٣٤(الضابطة 

 ـ           -١٠  ى التأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة عن طريق تطبيق الاختبار القبلي عل

 / ٤/ ٦حيث تأكد من ذلك الباحث بتـاريخ        . عينة الدراسة قبل البدء في التدريس       

حـيث تبـين   ) T- Test( م ودراسة الفروق بين المجموعتين باستـخدام  ٢٠٠٦

 . أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب المجموعتين

 : التدريس لكل من المجموعتين  -١٢

  .المجموعة التجريبية باستخدام نموذج التعلم البنائي    *  

  . المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة العادية      *  

 م  ٢٠٠٦ /٨/٤حيث بدأ الباحث فعليا بتطبيق التجربة على عينة البحث بتاريخ 

حيث تم تطبيقه بتاريخ .  إجراء الاختبار البعدي لمهارات التفكير المنظومي -١٢

  م٢٠٠٦ / ٢٤/٤

 إجراء التطبيق المؤجل لاختبار مهـارات التفكيـر المنظـوميعلى طـلاب             -١٣

  م٢٠٠٦ / ٨/٥حيث كان بتاريخ . ين المجموعة التجريبية  بعد أسبوع

  . استخلاص النتائج وتحليلها ومعالجتها إحصائيا-١٤

  . تقديم التوصيات والمقترحات -١٥
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ý ًـا   :المعالجات الإحصائية : ثامن

  : الأساليب الإحصائية التالية ىاعتمد الباحث في هذه الدراسة عل

  

  : ستخدم في كل فرضية  يبين الجدول التالي نوع الأسلوب الإحصائي الم-١

  )٨(جدول رقم 

  الفرضیة
  الأسلوب الإحصائي المستخدم

  t- test  الأولي

  man whitney test  الثانية

  man whitney test  الثالثة

  man whitney test  الرابعة

  t- test  الخامسة

  

  

للتأكد من أن حجـم الفـروق        ) n2( يستخدم اختبار مربع إيتا      : حجم التأثير  -٢

هي فروق حقيقية تعود إلى متغيرات الدراسة أم أنها  ) T( ناتجة باستخدام اختبار ال

   )٤٢: ٢٠٠٠عفانة ، ( تعود إلى الصدفة والمعادلة المستخدمة في هذه الحالة هي 

T2                                                                    
§                                                                      =n2       

                                    DF + T2   
  .القيمة المحددة للفروق  ) = n2( حيث  

DF =  ترمز لدرجات الحرية وتساوي )N1 +N2 -2 (   

  

Z2                                                                      
§                                                                                    =n2       

                                       ٤+  Z2   
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  .القيمة المحددة للفروق   = Zحيث 

 التي تعبر عن حـجم تـأثير الـنموذج  dيمكن حساب قيمة  ) n2( وعن طريق 

  : عن طريق المعادلة التالية البنائي المقترح في التجربة 

    

                                  2      n2                                                                         
                                                                                                  =d       

                                            n2 - 1   
   

  :ويتحدد حجم التأثير إذا كان كبيراً أم صغيراً أم متوسطاً كالتالي 
    حجم التأثير صغير ٠,٢ =  dقيمة   §

    حجم التأثير متوسط ٠,٥ =  dقيمة   §

   حجم التأثير كبير  ٠,٨ =  dقيمة   §
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  الفصل الخامس
   ومناقشتهانتائج الدراسة

 
 

ý  

ý  

ý  
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة ومناقشتها

  
عرضا مفصلاً لنتائج الدراسـة وتفـسيرها ، وتوصـيات               يتناول هذا الفصل  

  .  التي تمت صياغتها في مجال الدراسة والمقترحات، الدراسة التي تم استخلاصها 

  

  : نتائج الدراسة : أولاً

  .وتتعلق هذه النتائج باختبار صحة فروض الدراسة الخمسة 

 

v  اختبار صحة الفرض الأول:  

 عنـد   إحـصائية توجد فروق ذات دلالـة      لا   " ينص الفرض الرابع على أنه    

تجريبية والضابطة في مهارات    طلاب المجموعتين ال  بين   ) ٠,٠٥ ≤ α( مستوى  

  " المنظومي التفكير 

للمـقارنة بين  ) t- test( ، ) ت(    ولفحص هذا الفرض تم استـخدام اخـتبار 

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة فكانت النتائج كمـا هـو            

  : موضح في الجدول التالي 

  )٩(جدول رقم 
لفرق في اختبار مهارات التفكير المنظومي لاختبار دلالة ا) ت(نتائج اختبار 

  البعدي لدى طلاب المجموعتين 
  

  
 المجموعة

عدد 
 طلابال

متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

  
 ت"قيمة 

 
Sig 
 

مستوى 
 الدلالة

 ١٥,١ ٣٥,٣ ٣٣ التجريبية

 ١٠,٧٤ ١٦,٦ ٣٤  الضابطة
 دالة 0.0005  ٥,١٥٥

  )٠,٠٥( دلالة عند مستوى)  ٢(قيمة ت الجدولية تساوي 
  )٠,٠١(عند مستوى دلالة )  ٢,٦٦(قيمة ت الجدولية تساوي 

  

الجدولية، ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة   ) ت(يتضح من الجدول السابق أن قيمة       

بين متوسطي  ) ٠,٠١(وهذا يدل على وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة           
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ما يعني رفض الفرض    درجات الطلاب في المجموعة التجريبية بعد التجريب ، م        

توجـد فـروق دالـة إحـصائيا بـين طـلاب        "الصفري ونقبل الفرضية القائلة   

المجموعتين التجريبية الضابطة  في اختبار مهارات التفكير المنظـومي لـصالح            

  "  المجموعة التجريبية 

، ومـن ثـم     )n2(    وفيما يتعلق بحجم التأثير ، قام الباحث بحساب مربع ايتـا            

  d ،z ،n2 التي تعبر عن حجم التأثير ، والجدول التالي يبين قـيم  dحـساب قيمة 

  .ومقدار التأثير 

  )١٠(جدول رقم 

   ومقدار التأثير للمجموعتين التجريبية والضابطة d ،z ،n2قيم 

  
 المجموعة

  
 عدد الطلبة

متوسط 
  n2قيمة   "ت"قيمة  الدرجات

 
 dقيمة 

  
 حجم التأثير

 ٣٦,٣ ٣٣ التجريبية

 ١٧,٢ ٣٤  الضابطة
 كبير ٢,٩٠٦ ٠,٥٠٩   ٥,١٥٥

 
    يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير النموذج البنائي المقترح على تنميـة             

  ) .٠,٨( أكبر من dمهارات التفكير المنظومي كبير، نظرا لأن قيمة 

  
بناء على ذلك يمكن القول بأن تفوق طلاب المجموعة التجريبيـة علـى طـلاب               

  :  ، يرجع إلى عوامل كثيرة منها التفكير المنظومية في مهارات المجموعة الضابط

احتواء النموذج البنائي المقترح قدر كبيـر مـن المعرفـة الرياضـية ،               -١

وعرضها بتسلسل منطقي وسرعة مناسبة ، وتقديم المعلومات حسب رغبة          

المتعلم ، وتزويده بتغذية راجعة فورية تعينه على تحديد وضعه والتوجه به            

  .تحقيق الهدف نحو 

تفاعل المتعلم مع النموذج البنائي المقترح بأفضل الأساليب والمحافظة على           -٢

راحة المتعلم النفسية والعمل على توفير عنصر الجذب والتشويق من خلال           

 .توفير العديد من الأنشطة المتنوعة ، ومراعاة الفروق الفردية 
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 علـى بنـاء معـرفتهم       التعلم وفق النموذج البنائي المقترح ساعد الطلاب       -٣

الرياضية  بطريقة منظمة بأنفسهم من خلال القيام بالعديد من الأنـشطة ،             

وتبادل للأفكار فيما بينهم بمتابعة مستمرة من قبل المعلم ، مما عمق الفهـم           

 . لديهم وساعدهم على التفكير المنظومي بطريقة سليمة 

  

v  اختبار صحة الفرض الثاني: 

 عنـد  إحـصائية توجد فـروق ذات دلالـة   لا " ى أنه     ينص الفرض الأول عل 

 المجموعتين التجريبية    في الطلاب مرتفعي التحصيل  بين   ) ٠,٠٥  ≤ α( مستوى

  " المنظومي التفكير و الضابطة في مهارات 

   

  :وللإجابة عن هذا الفرض قام الباحث بما يلي

يـة  تحديد الطلاب مرتفعي التحصيل في كل من مجموعتي الدراسـة التجريب           •

والضابطة بأخذ الطلاب الذين وقع مجموع درجاتهم فـي اختبـار التحـصيل             

، فبلـغ عـدد     ) ٨٩(للفصل الأول فوق  قيمة الإرباعي الثالث والذي قيمتـه           

) ١٦(الطلاب مرتفعي التحصيل في كل من المجموعتين التجريبية الـضابطة           

 . طالب

ارنة بين متوسـطي    استخدام اختبار مان وتني والخاص بالعينات الصغيرة للمق        •

درجات الطلاب متوسطي التحصيل في المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطة      

 :والجدول التالي يوضح ذلك
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  )١١(جدول رقم 
اختبار مان وتني للطلاب مرتفعي التحصيل في المجموعتين في اختبار مهارات التفكير 

  المنظومي البعدي
  U( sig(ة قيم  مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٩٩  ١٢,٣٨  ٨  التجريبية
  ٣٧  ٤,٦٣  ٨  الضابطة

٠,٠٠٥  ١  

     

 ، وبـذلك  ٠,٠٥ أقل من sig = 0.008 يتبـين من الجـدول السـابق أن قيمة 

توجد فروق دالة إحصائيا بـين      " نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرضية القائلة       

في اختبار مهارات   الطلاب مرتفعي التحصيل في المجموعتين التجريبية الضابطة        

  "  التفكير المنظومي لصالح المجموعة التجريبية 

، ومن ثم حساب )n2(    وفيما يتعلق بحجم التأثير ، قام الباحث بحساب مربع ايتا         

 ومقـدار   d ، z ،n2 التي تعبر عن حجم التأثير ، والجدول التالي يبين قيم dقيمة 

  .التأثير على درجات الطلاب مرتفعي التحصيل

  )١٢(جدول رقم 

   ومقدار التأثير على درجات الطلاب مرتفعي التحصيل d ، z ،n2قيم 

  حجم التأثير dقيمة  n2قيمة  )Z(قيمة  )U(قيمة   متوسط الرتب  العدد  المجموعة

  ١٢,٣٨  ٨  التجريبية

  ٤,٦٣  ٨  الضابطة
  كبير  ٣,٣  ٠,٧٣  ٣,٢٦  ١

     

مـوذج البنـائي المقتـرح علـى            يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير الن       

  ) .٠,٨( أكبر من dتنمية التفكير المنظومي كبير، نظرا لأن قيمة 

    بناء على ذلك يمكن القول بأن تفوق الطلاب مرتفعي التحصيل في المجموعة            

التجريبية على الطلاب مرتفعي التحصيل في  المجموعة الضابطة فـي مهـارات     

  : امل عديدة منها التفكير المنظومي ، يرجع إلى عو

أتاح النموذج البنائي المقترح الفرصة للطلاب بأن يسيروا وفق خطـوات            -١

منطقية متتابعة ومنظمة ، مما سهل عملية التعلم ، وسـاعد علـى تنميـة               

 . مهارات التفكير المنظومي لديهم 
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 أوجد التعلم ضمن نموذج التعلم البنائي المقترح مناخًا فيه تطوير للفهـم؛             -٢

ن قبل المعلم ، مما سـاعد الطـلاب علـى أن يتعلمـوا تحمـل             مراقب م 

  .المسؤولية والتفكير في عملهم 

طبيعة نموذج التعلم البنائي المقترح وطريقة عرضه ، والأنشطة المتنوعة           -٣

الموجودة  المثيرة للتفكير،  مما أسهم بشكل فعـال فـي جـذب الطـلاب        

 مما كان لـه أثـر       مرتفعي التحصيل للتعلم ، ورفع مستوى الطموح لديهم       

 . واضح على زيادة تفكيرهم المنظومي 

  

v  اختبار صحة الفرض الثالث:  

 عنـد   إحـصائية توجد فروق ذات دلالـة      لا   "     ينص الفرض الثاني على أنه    

 المجمـوعتين   فـي الطلاب متوسـطي التحـصيل    بين   )  ٠,٠٥  ≤ α(  مستوى

  " المنظومي  التفكير التجريبية و الضابطة في مهارات 

  

  :وللإجابة عن هذا الفرض قام الباحث بما يلي

تحديد الطلاب متوسطي التحصيل في كل من مجموعتي الدراسة التجريبية           •

والضابطة بأخذ الطلاب الذين وقع مجموع درجاتهم في اختبار التحـصيل           

الإرباعي الثالث لدرجات طلاب     للفصل الأول بين  قيمة الإرباعي الأول و       

على الترتيب ، فبلـغ  ) ٨٩ ،٦٢(ن لها والذين قيمتهما    المجموعة التي ينتمو  

عدد الطلاب متوسطي التحصيل فـي كـل مـن المجموعـة التجريبيـة              

 . طالب) ٣٥(والمجموعة الضابطة 

  استخدام اختبار مان وتني والخاص بالعينات الصغيرة للمقارنة بين متوسطي           •

 والـضابطة  درجات الطلاب متوسطي التحصيل في المجمـوعتين التجريبيـة    

 :والجدول التالي يوضح ذلك
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  )١٣(جدول رقم 
اختبار مان وتني للطلاب متوسطي التحصيل في المجموعتين في اختبار 

  مهارات التفكير المنظومي البعدي
  

  U( sig(قيمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٤١٩  ٢٤,٦٥  ١٧  التجريبية
  ٢١١  ١١,٧٢  ١٨  الضابطة

٠,٠٠٠٥  ٤٠  

  

 ، ٠,٠٥ أقـل مـن   sig = 0.0005    يتبـين من الجـدول السـابق أن قيمة 

توجد فروق دالة إحصائيا    " وبذلك نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرضية القائلة        

بين الطلاب متوسطي التحصيل في المجموعتين التجريبية الضابطة  في اختبـار            

  "مهارات التفكير المنظومي لصالح المجموعة التجريبية 

، ومـن ثـم     )n2(    وفيما يتعلق بحجم التأثير ، قام الباحث بحساب مربع ايتـا            

  d ،z ،n2 التي تعبر عن حجم التأثير ، والجدول التالي يبين قـيم  dحسـاب قيمة 

  .ومقدار التأثير على درجات الطلاب متوسطي التحصيل

  

  )١٤(جدول رقم 

d ،z ،n2 التحصيل ومقدار التأثير على درجات الطلاب متوسطي   

  حجم التأثير dقيمة  n2قيمة  )Z(قيمة  )U(قيمة   متوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٢٤,٦٥  ١٧  التجريبية
  ١١,٧٢  ١٨  الضابطة

  كبير  ٣,٧٣  ٠,٧٧٧  ٣,٧٣٤  ٤٠

  

يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير النموذج البنائي المقترح على تنميـة             

  ) .٠,٨( أكبر من dة التفكير المنظومي كبير، نظرا لأن قيم
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    بناء على ذلك يمكن القول بأن تفوق الطلاب متوسطي التحصيل في المجموعة         

التجريبية على الطلاب متوسطي التحصيل في  المجموعة الضابطة في مهـارات            

  : التفكير المنظومي ، يرجع إلى عوامل عديدة منها 

ستوى معرفتهم الرياضية   متابعة المعلم لطلابه أثناء تعلمهم أسهم في رفع م         -١

  . مما أدى إلي تنمية مهارات التفكير المنظومي لديهم ، 

تنوع الأنشطة وطريقة عرضها أسهمت بجذب الطلاب متوسطي التحصيل          -٢

مما كان له أثر واضح في زيادة تفكيرهم        ، ورفعت من مستوى طموحهم     ، 

 .المنظومي 

 

v  اختبار صحة الفرض الرابع:  

 عنـد   إحـصائية توجد فروق ذات دلالـة      لا   " على أنه     ينص الفرض الثالث    

 المجمـوعتين    فـي  الطلاب منخفضي التحـصيل   بين   )  ٠,٠٥  ≤ α(  مستوى

  "  المنظومي التفكير التجريبية و الضابطة في مهارات 

  :وللإجابة عن هذا الفرض قام الباحث بما يلي

ريبية تحديد الطلاب منخفضي التحصيل في كل من مجموعتي الدراسة التج          •

والضابطة بأخذ الطلاب الذين وقع مجموع درجاتهم في اختبار التحـصيل           

للفصل الأول تحت قيمة الإرباعي الأول لدرجات طلاب المجموعـة التـي         

، فبلغ عدد الطلاب منخفضي التحصيل في كل ) ٦٢(ينتمون لها والذي قمته     

  . طالب) ١٦(من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 

 اختبار مان وتني والخاص بالعينات الصغيرة للمقارنة بين متوسط           استخدام •

درجات الطلاب منخفضي التحصيل من المجموعـة التجريبيـة ومتوسـط           

الطلاب منخفضي التحصيل من المجموعة الضابطة والجدول التالي يوضح         

 :النتائج 
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  )١٥(جدول رقم 
  في اختبار مهارات  منخفضي التحصيل في المجموعتينللطلاب اختبار مان وتني 

  التفكير المنظومي البعدي
  

  U( sig(قيمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٩٢,٥  ١١,٥٦  ٨  التجريبية
  ٤٣,٥  ٥,٤٤  ٨  الضابطة

٠,٠٠٧  ٧,٥  

  
 ، وبذلك ٠,٠٥ أقل من sig = 0.003    يتبين من الجـدول السـابق أن قـيمة 

توجد فروق دالة إحصائيا بـين      "  القائلة   نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرضية    

الطلاب منخفضي التحصيل في المجموعتين التجريبية الـضابطة  فـي اختبـار             

  "مهارات التفكير المنظومي لصالح المجموعة التجريبية 

، ومـن ثـم     )n2(    وفيما يتعلق بحجم التأثير ، قام الباحث بحساب مربع ايتـا            

  d ،z ،n2لتأثير ، والجدول التالي يبين قـيم   التي تعبر عن حجم اdحسـاب قيمة 

  .ومقدار التأثير على درجات الطلاب منخفضي التحصيل

  )١٦(جدول رقم 

   ومقدار التأثير على درجات الطلاب منخفضي التحصيل d ،z ،n2قيم 

  حجم التأثير dقيمة  n2قيمة  )Z(قيمة  )U(قيمة   متوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ١١,٥٦  ٨  التجريبية
  ٥,٤٤  ٦  الضابطة

  كبير  ٢,٥٧٥  ٠,٦٢٤  ٢,٥٧٥  ٧,٥

     

يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير النموذج البنائي المقتـرح علـى تنميـة               

  ) .٠,٨( أكبر من dالتفكير المنظومي كبير، نظرا لأن قيمة 

    بناء على ذلك يمكن القول بأن تفوق الطلاب منخفضي التحصيل في المجموعة   

ريبية على الطلاب منخفضي التحصيل في  المجموعة الضابطة في مهـارات            التج

  : التفكير المنظومي ، يرجع إلى عوامل عِـدة منها 

أتاح التعلم باستخدام النموذج البنائي المقترح الفرصة للطـلاب منخفـضي      -١

التحصيل العمل ضمن مجموعات تم فيها المناقشة والتحاور ، مما أدي إلى            

   .معرفة الرياضية وتشكيل المعنى في ضوء التواصل بين المجموعاتاستيعابهم لل
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النموذج البنائي المقترح ساعد الطلاب منخفضي التحصيل على الاكتشاف          -٢

وبناء المعرفة الرياضية من خلال تعلمهم مع زملائهم داخل المجموعات ،           

 .فالطلاب منخفضو التحصيل قد يتعلمون من زملائهم الكثير 

تي تمت بين الطلاب وبين المعلم في جلسات الحوار والنقـاش            المناقشات ال  -٣

مكنت الطلاب منخفضي التحصيل لسماع أكثر من رأي وأكثر من فكـرة            

 .مما عمق لديهم المعرفة الرياضية 

مراعاة النموذج البنائي المقترح للفروق الفردية والسرعة الذاتيـة للمـتعلم        -٤

 .حيث يسمح بالتعلم بحسب سرعتهم الخاصة 

 

v  اختبار صحة الفرض الخامس : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد         "     ينص الفرض الخامس على أنه      

في الاحتفاظ بهارات التفكيـر المنظـومي بـين طـلاب         ) ٠,٠٥ ≤ α( مستوى  

   "  والضابطةةالمجموعتين  التجريبي

رنة للـمقا ) t- test( ، ) ت(   ولفحـص هذا الـفرض تم استـخدام اخـتبار 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي والمؤجـل           

  : الجدول التالي يوضح ذلك

  
  )١٧(جدول رقم 

تفكير المنظومي لدى طلاب لاختبار دلالة الفرق في اختبار مهارات ال) ت(نتائج اختبار 
  في الاختبار البعدي والمؤجل التجريبية المجموعة

  
  

 الاختبار
عدد 

 لابطال
متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

  
 ت"قيمة 

 
Sig 

مستوى 
 الدلالة

 ١٥,١ ٣٥,٣ ٣٣ البعدي

 ١٥,٩٧ ٣٥,٦ ٣٣  المؤجل
 غير دالة 0.931 ٠,٠٨٧

  )٠,٠٥(عند مستوى دلالة )  ٢(قيمة ت الجدولية تساوي 
  )٠,٠١(عند مستوى دلالة )  ٢,٦٦(قيمة ت الجدولية تساوي 
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الجدولية ، ) ت(المحسوبة أقل من قيمة ) ت(بق أن قيمة يتضح من الجدول السا  

بـين  ) ٠,٠٥(وهذا يدل على عدم وجود فرق دالة إحصائيا عند مـستوى دلالـة           

متوسطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي والمؤجل ،           

 طـلاب  بينا   إحصائي الة توجد فروق د   "مما يعني قبول الفرضية الصفرية القائلة       

 في الاختبار البعدي     المنظومي التفكير   الاحتفاظ بمهارات  التجريبية في    المجموعة

  "والمؤجل

  
  

طـلاب  مما يدل على أن التدرس بالنموذج البنائي المقترح أدى إلى احتفـاظ             

ويعزي الباحث ذلـك إلـى      ، لتفكير المنظومي   بمهارات ا المجموعة التجريبية   

  :عوامل عديدة منها 

        

ح النموذج البنائي المقترح الفرصة للطلاب السير فـي تعلمهـم وفقـاً             أتا -١

لخطوات منظومية منظمة ومتسلسلة مراعيا الفروق الفردية ، مما ساعدهم          

 .على الاحتفاظ بالمعرفة الرياضية في أذهانهم 

تفاعل الطلاب مع النموذج البنائي المقترح بأفضل الأساليب ، ورغبتهم في            -٢

واته في وجود المعلم الميسر والمنظم للعمليـة التعليمـة ،           التعلم وفقاً لخط  

 .حيث بلور المعرفة الرياضية في أذهانهم 

أتاح النموذج البنائي المقترح الفرصة بأن يعمل الطلاب فـي مجموعـات             -٣

 .  يتخللها الحوار و المناقشة مما عمق لديهم المعرفة الرياضية 
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  :توصيات الدراسة : ثانيا 

وء النتائج التي أسفرت عنها نتائج الدراسـة الحاليـة يمكـن عـرض                  في ض 

  : التوصيات التالية 

  .  بشكل خاص والتفكير المنظومي تنمية مهارات التفكير بشكل عام ى التأكيد عل-١

عنـد تقـويم   الذي أعده الباحث  التفكير المنظومي   مهارات  الاسترشاد باختبار  -٢

  . ظومي الطلبة فيما يتعلق بالتفكير المن

 الاهتمام بتضمين أسئلة تقيس التفكير المنظومي في كتب الطلبة في المساقات            -٣

 .المختلفة 

 ضرورة الاسترشاد بدليل المعلم في إعداد أدلة أخرى للمعلمين في المـساقات             -٤

 .الأخرى 

 تضمين الاستراتيجيات القائمة على النظرية البنائية في برامج إعـداد المعلـم          -٥

 فـي الجامعـات     لم الرياضيات خاصة من خلال مقرر طرق التدريس       عامة  ومع  

  المعلم معارف حـول هـذه الاسـتراتيجيات          - حتى يكتسب الطالب     الفلسطينية

  .وأسسها النظرية وكيفية تطبيقها

  

ًـا   : مقترحات الدراسة : ثالث

 : لتالية     استكمالاً لما انتهت إليه الدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء الدراسات ا

  برنامج لتدريب معلمي الرياضيات على التفكير المنظومي في تعلـيم وتعلـم              -١

  .الرياضيات 

 الغـوث   مستويات التفكير المنظومي لدى معلمي الرياضيات في مدارس وكالة      -٢

   .الدولية

  ..أثر استخدام التعلم البنائي على اتجاهات الطلاب نحو دراسة الرياضيات  -٣

امج تدريبي مقترح لإعداد معلم الرياضيات ليتمكن من تطبيق التعلم           فاعلية برن  -٤

  .البنائي داخل الصف 
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 أثر استخدام النموذج البنائي في تدريس الرياضـيات علـى تنميـة التفكيـر               -٧

  .الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية 
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  :   المراجــــــــــع العربية 

 ، القـاهرة ، مكتبـة الأنجلـوا          القدرات العقلية ) : ١٩٨٦(اد  أبو حطب ، فؤ   ) ١

  ٥المصرية ، ط

برنامج مقترح قائم علـى النظريـة البنائيـة     ) : ٢٠٠٤(أبو عطايا ، أشرف     ) ٢

لتنمية الجوانب المعرفية في الرياضيات لدى طلاب الصف الثامن الأساسي بغزة، 

  . رسالة دكتوراه غير منشورة ، جامعة عين شمس 

فاعلية خرائط المفـاهيم علـى تحـصيل طلبـة       : ) ٢٠٠٢(أبو جبر ، محمد     ) ٣

الجامعة الإسلامية بغزة في مادة الجراحة والباطنـة التمريـضية واتجاهـاتهم            

  .، رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الإسلامية نحوها

برنامج مقترح لتصحيح التصورات البديلة لبعض      ) : ٢٠٠٣(أبو زايد ، لمياء     ) ٤

فاهيم الاقتصاد المنزلي وفقاً للمدخل البنائي الواقعي وتعديل اتجاهات طالبـات           م

 ، دراسات في المناهج وطرق      شعبة التعلم الابتدائي بكلية التربية بسوهاج نحوه      

  ٩٠التدريس ، العدد

التربيـة العمليـة وطـرق    ): ١٩٩٧(الأغا ، إحسان وعبد المنعم ، عبـد االله     ) ٥

   ٤منصور ، ط ، غزة ، مطبعة التدريس

 ، ٤ط،  تصميم البحث التربوي     ) :٢٠٠٢(محمود  ، إحسان و الأستاذ    ، الأغا  ) ٦

   .غزة 

فاعلية موقـع الكترونـي علـى       ) : ٢٠٠٦(الخزندار ، نائلة ومهدي ، حسن       ) ٧

التفكير البصري والمنظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبـات كليـة التربيـة             

مناهج التعلـيم وبنـاء الإنـسان       " الثامن عشر   المؤتمر العلمي   بجامعة الأقصى ،    

 – جامعة عـين شـمس العباسـية         – يوليو بدران الضيافة     ٢٦ -٢٥،  " العربي  

  . القاهرة

استخدام برنامج قائم على نموذج التعلم البنـائي         ) : ٢٠٠١( السيد ، أحمد    ) ٨

الاجتماعي وأثره على التحصيل وتنمية بعض المهارات الحياتية لـدى تلاميـذ            
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، مجلة دراسات في المناهج وطرق التـدريس، العـدد   الصف الخامس الابتـدائي   

)٠)٧٣     

فاعلية نموذج التعلم البنـائي     ): ٢٠٠٣(السيد ، جيهان  والسدوسري ،فوزية       ) ٩

في تعديل التصورات البديلة لبعض المفاهيم الجغرافية وتنمية الاتجاه نحو المادة           

المتوسطة بالمملكة العربية الـسعودية ،      لدى تلميذات الصف الأول من المرحلة       

  ١١ ، العدد في المناهج وطرق التدريستدراسا

الحفظ وعلاقته بمستوى التفكير التجريدي حـسب       ) :٢٠٠١(الشاعر ، نافذ    ) ١٠

  .رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الإسلامية نظرية بياجيه للنمو العقلي ،

لمدخل المنظومي في تـدريس حـساب       ة ا اعليف) : ٢٠٠٢(المنوفي ، سعيد    ) ١١

، المـؤتمر   طلاب المرحلة الثانويـة     ى التفكير المنظومي لد   ى عل وأثرهالمثلثات  

المجلـد الثـاني ، الجمعيـة     " الأداءم في ضوء مفهوم يمناهج التعل " الرابع عشر   

  .المصرية للمناهج وطرق التدريس

ق نموذج بنـائي فـي       المعلمين في تطبي   فاعلية) ٢٠٠٢(المومني ، إبراهيم    ) ١٢

مجلة دراسات العلوم التربوية    تدريس العلوم للصف الثالث الأساسي في الأردن ،         

  .١العدد ٢٩،المجلد 

أثر استخدام التـدريس المنظـومي لوحـدة    ) : ٢٠٠٠( التودري ، عوض    ) ١٣

 ـمقترحة في برمجة الرياضيات لطلاب كلية التربية         ى تنميـة التفكيـر فـي       عل

، المؤتمر العلمي الثاني ، الدور ظ بمهارات البرمجة المكتسبة الرياضيات والاحتفا

جامعة أسـيوط ، المجلـد      " رؤية مكتسبة   " المتغير للمعلم العربي في مجتمع الغد       

  . ابريل ٢٠ – ١٨الثاني ، 

 ،  العلوم والصحة وطرائـق تدريـسها     ) :١٩٩٧(خرون  آالخليلي ، خليل و   ) ١٤

   ٢ن ، طمنشورات جامعة القدس المفتوحة ، عما

مضامين الفلسفة البنائية في تدريس العلـوم ،        ) : ١٩٩٦(الخليلي ، خليل    ) ١٥

  ) ١١٦(مجلة التربية ، اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم ، العدد
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 ، دبي ،    تدريس العلوم في مراحل التعلم العام     ) : ١٩٩٦( الخليلي وآخرون   ) ١٦

  .   دار العلم للنشر 

الريـاض ، دار    تعليم العلوم أساليبه ومتطلباته ،      ) : ٢٠٠٠(شد ، علي    الرا) ١٧

   ١الزهراء للنشر و التوزيع ، ط

  ، المؤتمر العربي الرابع حول التفكير المنظومي) : ٢٠٠٤(الكامل ، حسين ) ١٨

 ٤ – ٣المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ، جامعة عين شمس ، بدار الضيافة   

  .ابريل 

 ، المـؤتمر العربـي      البنائية كمدخل للمنظومية  ) : ٢٠٠٣(ل ، حسين    الكام) ١٩

الثالث حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ، جامعة عين شـمس ، بـدار     

  . ابريل ٦ – ٥الضيافة 

التربوية ، العدد المجلة  ،   تعليم التفكير المنظومي  ) : ٢٠٠٣(، حسين   الكامل  ) ٢٠

  .الثامن عشر 

  www.alhejaz.net/vb/showthread.php?t=6155 - 36k ) :٢٠٠٣(ن حسي، الكامل ) ٢١

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تـدريس    ) : ٢٠٠٠(إسماعيل ، محمد    ) ٢٢

ى التحصيل وبقاء أثر الـتعلم والتفكيـر الإبـداعي فـي            علالمفاهيم الرياضية   

ربيـة وعلـم    مجلة البحث في الت   الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ،        

  . جامعة المنيا ٣النفس ، المجلد الثالث عشر ، العدد 

 ـأثر استخدام إستراتيجية المتناقضات     ): ٢٠٠٢(بيرم ، أحمد    ) ٢٣ ى تنميـة   عل

رسالة مهارات التفكير الناقد في العلوم لدى طلبة الصف السابع الأساسي بغزة ،          

  .ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس 

التفاعل بين الأسلوب المعرفي للتعلم وإستراتجية      ) : ١٩٩٩( حسن ، محمد    ) ٢٤

مقترحة في التدريس قائمة على الأنشطة المعملية والتعلم البنائي وأثـره علـى             

التغير المفاهيمي للقيمة المكانية وتنمية فهم الخوارزميات لدى  تلاميذ المرحلة           

http://www.alhejaz.net/vb/showthread.php?t=6155
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 ، التحـديات    ٢١لرياضيات فـي القـرن       ، المؤتمر الدولي للتربويات ا     الابتدائية

  .الاجتماعية والموضوعية والمداخل ، القاهرة ، منتدى العالم العربي الثاني 

 ، القاهرة ،    أساليب التفكير الرياضي لدى الأميين    ) :١٩٨٢(حسين ، حسين    ) ٢٥

  . مطبعة التقدم

 اسـتخدام التدريس المنظـومي العـلاجي في    : )٢٠٠١(حسب االله ، محمد     ) ٢٦

 - ، كلية التربيـة بـدمياط        تدريس بعض المفاهيم الرياضية بالمرحلة الإعدادية     

 www.angelfire.com/ma4/halim/sistemic.htmجامعة المنصورة ، 

 ، القاهرة   تدريس الرياضيات في التعليم الأساسي    ) : ١٩٨٥(خليفة ، خليفة    ) ٢٧

  . ، مكتبة الانجلو المصرية

البنائيـة منظـور إبـستمولوجي      ) : ١٩٩٢(زيتون ، حسن وزيتون كمال      ) ٢٨

  . ، الإسكندرية ، منشاة دار المعارف وتربوي

 ،  تصميم التعلم من منظور النظريـة البنائيـة       ) : ٢٠٠٣(، كمال   * زيتون) ٢٩

مناهج التعليم  " المؤتمر الخامس عشر للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس         

  . يوليو ٢٢ -٢١س ، جامعة عين شم" والإعداد للحياة المعاصرة 

 ، رؤية تطبيقية في تنميـة العقـول   تعليم التفكير) : ٢٠٠٣(زيتون ، حسين   ) ٣٠

  المفكرة ، جامعة طنطا، مصر ، عالم الكتب

التعلم والتـدريس مـن منظـور       ) : ٢٠٠٣(زيتون حسن وزيتون ، كمال      ) ٣١

  . ، عالم الكتب ١ ، طالنظرية البنائية

 ، القاهرة ، عالم     ريس العلوم للفهم رؤية بنائية    تد) : ٢٠٠٢(زيتون ، كمال    ) ٣٢

  ١الكتب ، ط

البنائية في عمليتـي تعلـيم وتعلـم الرياضـيات ،             : )٢٠٠٣(داود، وديع   ) ٣٣

بدران الضيافة ،   " المدخل المنظومي في التدريس والتعلم    "  العربي الثالث    رالمؤتم

  .جامعة عين شمس ، ابريل 

http://www.angelfire.com/ma4/halim/sistemic.htm
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مـع مئـات الأمثلـة      (هـارات التفكيـر   تدريس م : )٢٠٠٣(سعاة ، جودت    ) ٣٤

   جامعة النجاح الوطنية، نابلس،  فلسطين، )التطبيقية

   ١ ، القاهرة ، طنظريات التعلم) : ١٩٩٣(سركز ،العجيلي وخليل ، ناجي ) ٣٩

فاعلية استخدام نموذج التعلم البنائي في تـدريس  ): ١٩٩٨(سعودي ، مني   ) ٣٥

 ،  ى تلاميذ الـصف الخـامس الابتـدائي       العلوم على تنمية التفكير الابتكاري لد     

إعداد معلم العلوم للقرن    : المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للتربية العلمية        

 ٥-٢ ،ةالحادي والعشرين ، المجلد الثاني ، فندق بالما أبو سـلطان ، الإسـماعيلي     

  .أغسطس 

موذج التعلم أثر استخدام ن  ) : ٢٠٠١(سليمان ، خليل ، وهمام ، عبد الرازق         ) ٣٦

البنائي في تدريس العلوم على تنمية المفاهيم العلمية والتفكير الناقد لدى تلاميذ            

مجلة البحث في التربية وعلم النفس ، المجلد الخامس ،          الصف الثالث الإعدادي ،     

  .٢العدد 

أثر استخدام إستراتجية المتناقضات على تنميـة        : )١٩٩٩(سعيد ، أيمن ،     ) ٣٧

ي وبعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي مـن            التفكير العلم 

المؤتمر العلمي الثالث ، مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرين  خلال مادة العلوم ،     

  .، المجلد الأول ، جامعة عين شمس 

استخدام مفهوم الطاقة كمدخل     ) : ٢٠٠١( سمعان ، نادية و على ، فطومة        ) ٣٨

نسان في ضوء نموذج التعلم البنـائي لتلاميـذ الـصف       لتدريس أجهزة جسم الإ   

 ، مجلة التربية العلمية ، الجمعية المصرية للتربيـة العلميـة ،             الخامس الابتدائي 

   ١ ، العدد ٤المجلد 

تصحيح التصورات البديلة لبعض    ) : ١٩٩٩ (أمينة شهاب ، مني والجندي ،       )٣٩

لطـلاب الـصف    ) v(ئي والشكل   المفاهيم العلمية باستخدام نموذجي التعلم البنا     

المؤتمر العلمـي الثالـث ،    "  الثانوي في مادة الفيزياء واتجاهاتهم  نحوها   الأول

  .الجمعية المصرية للتربية العلمية ، المجلد الثالث 
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فاعلية منهج النشاط لأطفال الرياض بغزة علـى        ) : ٢٠٠٣(صبح ، فاطمة     )٤٠

 ، رسـالة دكتـوراه غيـر    بنائيةتنمية بعض جوانب نموهم في ضوء الفلسفة ال       

  .منشورة ، جامعة الأقصى بغزة 

فاعلية إستراتجية مقترحـة    : ) ٢٠٠٠(صبري ، ماهر وتاج الدين ،إبراهيم       ) ٤١

قائمة على بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكـار             

ثرها على أسـاليب    البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم وأثرها على أساليب الكم وأ         

 ، رسائل الخليج   التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية السعودية        

   .٧٧العربي ، العدد 

فاعلية التـدريس وفقًـا لنظريـة بياجيـه         : ) ٢٠٠٠(عبد الكريم ، سحر     ) ٤٢ 

وفيجوتسكي في تحصيل بعض المفـاهيم الفيزيائيـة والقـدرة علـى التفكيـر              

 ، المؤتمر العلمـي الرابـع    كلي لدى طالبات الصف الأول الثانوي     الاستدلالي الش 

 ٣ -٢١للتربية العلمية للجميع ، الجمعية المصرية للتربية ، جامعة عين شـمس ،    

  .أغسطس ، المجلد الأول

فاعلية استخدام نموذج الـتعلم البنـائي فـي         ): ١٩٩٨(عبد الهادي ، منى     ) ٤٣

تكاري لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي      تدريس العلوم على تنمية التفكير الاب     

إعداد معلـم العلـوم     " الجمعة المصرية للتربية العلمية ، المؤتمر العلمي الثاني         ،  

  . أغسطس ٥ -٢: المجلد الثاني ، أبو سلطان " للقرن الحادي والعشرين 

أثر التعلم البنائي على عـلاج أخطـاء         ) : ٢٠٠٠( عبد الرحمن ، مديحة     ) ٤٤

، مجلة تربويات الرياضيات ، المجلد الثالث ،        مرحلة الإعدادية في الجبر     طلاب ال 

  .كلية التربية جامعة الزقازيق 

، الجمعيـة   ما وراء المعرفة ، المفهـوم والدلالـة         ) : ٢٠٠٠(عبيد ، وليم    ) ٤٥

  .   ، العدد الأولمجلة القراءة والمعرفةالمصرية للقراءة والمعرفة ، 
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، المؤتمر العربـي    النموذج المنظومي وعيون العقل     ) :٢٠٠٢(عبيد ، وليم    ) ٤٦

الثاني حول المدخل المنظومي في التدريس والتعلم ، القـاهرة ، مركـز تطـوير             

  . تدريس العلوم 

 ، مكتبـة    التفكير والمنهاج المدرسي  ) : ٢٠٠٣(عبيد ، وليم وعفانة ، عزو       ) ٤٧

  . الفلاح للنشر والتوزيع 

  www5.domaindlx.com/mibadr/articles/view.asp?id=25) : ٢٠٠٥(وليم ، عبيد ) ٤٨

أثر تبني معلمي العلوم لمبادئ النظرية البنائية       : ) ٢٠٠٣( عبيدات ، طلال    ) ٤٩

أثناء تدريسهم للمفاهيم العلمية في تحصيل طلبتهم لهذه المفاهيم وتكوين بنيـة            

" العلـوم الإنـسانية     "  ، المجلة الأردنية للعلوم التطبيقية       مفاهيمية متكاملة لديهم  

   ١ العدد٧المجلد 

أثر استخدام بعض اسـتراتجيات      ) : ٢٠٠٤(عفانة ، عزو ونشوان ، تيسير       ) ٥٠

 طلبة  ى تنمية التفكير المنظومي لد    علىما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات       

 الغائبة في منـاهج     الأبعاد"  ، المؤتمر العلمي الثامن       بغزة الأساسيالصف الثامن   

  .الجمعية المصرية للتربية" م بالوطن العربي العلو

إثراء مقـرري الرياضـيات     ) : ٢٠٠١(عفانة ، عزو  و الزعانين ، جمال         ) ٥١

 ، مجلـة البحـوث والدراسـات التربويـة          والعلوم في ضوء الاتجاه المنظومي    

  . نوفمبر –والفلسطينية ، العدد السادس 

 قائم على المنحى التكـاملي      فاعلية برنامج مقترح   : )٢٠٠٠(عفانة ، عزو     )٥٢

لتنمية مهارات حل المسائل العلمية لدى طلبة الصف السابع الأساسـي بغـزة ،        

المؤتمر العلمي الرابع ، التربية العلمية للجميع ، الجمعيـة المـصرية للتربيـة ،               

  .أغسطس 
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الممحص فـي   : ) ١٩٨٧(عليان ، هشام وهندي ، صالح والكوفي ، تيسير          ) ٥٣

   ٣ ، القاهرة ، طتربويعلم النفس ال

فاعلية تدريس وحدة مقترحة في الهندسة المحايدة      : ) ١٩٩٦(علي ، محمد    ) ٥٤

والتعلم التعاوني في خفض قلق البرهان الهندسـي        ) v(باستخدام خرائط الشكل    

   ٢٦مجلة كلية التربية ، جامعة الزقازيق ، العددبالمرحلة الإعدادية ، 

  thinking/media/ooth7b/friends/net.alshamsi.www):٢٠٠٥(فهمي، فاروق ) ٥٥

أثر التعلم البنائي على علاج أخطاء طلاب المرحلة        ) :٢٠٠٠(قنديل ، محمد    ) ٥٦

 –بية   ، مجلة تربويات الرياضيات ، المجلد الثالث ، كلية التر          الإعدادية في الجبر  

  . بنها ، جامعة الزقازيق 

المدخل المنظومي وبعض نماذج التدريس القائمـة      : ) ٢٠٠٤(محمد ، مني    ) ٥٧

المدخل المنظـومي فـي التـدريس    "  ، المؤتمر العربي الرابع على الفكر البنائي 

  . ابريل ٤-٣والتعلم ، جامعة عين شمس ، بدار الضيافة ، 

 www.almekbel.net/bh-thinking.htm) : ٢٠٠٤(منى ، محمد ) ٥٨

في تنمية ) v( فاعلية استخدام خرائط الشكل   ) :١٩٩٩(متولي ، علاء الدين     ) ٥٩

بعض مكونات التفكير الرياضي والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طلاب المرحلة 

 بنها ، جامعة الزقـازيق ،       –مجلة تربويات الرياضيات ، كلية التربية       الثانوية ،   

  .، يناير المجلد الثاني 

فاعلية استخدام برمجيات تعلميـة علـى التفكيـر    ): ٢٠٠٦(حسن  ، مهدي  ) ٦٠

رسالة ماجـستير غيـر      ، البصري والتحصيل لدى طالبات الصف الحادي عشر      

  .غزة ، الجامعة الإسلامية ، منشورة 

 المعرفي في  vأثر استخدام نمـوذج الشكل : )٢٠٠٣(نصار ، عبد الحكيم ) ٦١

ب الاتجاهات العلمية لدى طلاب الصف العاشر في مادة الفيزياء         التحصيل واكتسا 

  . ، رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الإسلامية بمحافظة غزة 

 ، عمـان ، دار الفرقـان   الجديد في تعليم العلوم  ) :١٩٩٢(نشوان ، يعقوب    ) ٦٢

   ٢للطباعة والنشر ، ط

  

http://www.almekbel.net/bh-thinking.htm
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  )١(ملحق رقم 

  أسماء السادة أعضاء لجنة التحكيم

  تخصص مناهج وطرق تدريس

  الدرجة العلمية   مكان العمل   الاسم   م

  اذ مشارك أست  الجامعة الإسلامية   فتحية اللولو . د  ١

  أستاذ مساعد   الجامعة الإسلامية  محمد أبو شقير . د  ٢

  أستاذ مساعد  جامعة الأقصى   تيسير نشوان . د  ٣

  أستاذ مساعد  جامعة الأقصى  خالد السر . د  ٤

  أستاذ مساعد  جامعة الأقصى  جمال الزعانين . د  ٥

  أستاذ مساعد  جامعة الأقصى  يحيى أبو جحجوح . د  ٦

  أستاذ مساعد  جامعة الأقصى  يب الخزندار نائلة نج. د  ٧

  أستاذ مساعد  جامعة الأزهر   على نصار . د  ٨

  أستاذ مساعد  وزارة التربية والتعليم بغزة   ماجد الديب . د  ٩
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  )٢(ملحق رقم 
  

  خطاب تحكيم دليل المعلم
  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  الموقر أدام االله ظله ورعاة / .............................. سعادة الدكتور 
  

  وبعد ، ، ، ..... تحية طيبة مباركة من عند االله السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 
  

أثـر اسـتخدام النمـوذج    : " أستاذي الفاضل ، يقوم الباحث بدارسة تحت عنوان       

البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بها           

  " . طلاب الصف السابع الأساسي بغزة لدى

ًـا لخطوات نموذج التعلم البنائي ، وعليه  مما تطلب منه إعداد دليل المعلم وفق

  . يرجى من سيادتكم التكرم بإبداء رأيكم الحكيم فيه 

  

 النظرية البنائيـة  ىهو نموذج تدريس قائم عل   " وقد عرف الباحث النموذج البنائي      

جابية من قبل المتعلم لبناء خبراته ، ضمن أربع مراحـل            المشاركة الاي  ىيقوم عل 

مرحلة الدعوة و مرحلة الاكتشاف والاستكشاف والإبداع و مرحلة اقتـراح           : هي  

  " .  الحلول و التفسيرات و مرحلة اتخاذ الإجراءات 

  ولكم وافر التقدیر والاحترام -
  

  سليم محمد أبو عودة  / الباحث
.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................  

.................................................................................  
.................................................................................  
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  )٣(ملحق رقم
  دليل المعلم

   
  الدرس الأول

  
  . القیمة العددیة لمقدار جبري: موضوع الدرس * 
  

  .أن یحدد الطالب القیمة العددیة لمقدار جبري : ھـدف الــدرس * 
  

  :المتطلبات السابقة * 
  . أن یراعي الطالب الإشارات عند إجراء العملیة المطلوبة -١
  . أن یمتلك الطالب حقائق الضرب الأساسیة-٢
  ).الأسس( أن یمتلك الطالب قاعدة الضرب المتكرر -٣
  

  :   البنود الاختباریة * 
  :جد ناتج ما یلي 

◊  ٤ + ٦ – ٧...............=   
◊  ٦- ×٣................... =   
◊  -٥-× ٤× ٢........... =   

        
◊  ٣ 

٢
 ....... = × = ................  

  
◊  ٥ 

٢
 ....... = ×..........= .......  

  
  :الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم ( بطاقات  -١
 .ورقة عمل للنشاطات البیتي  -٢
  

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م 

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
 من خلال یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب* 

مجموعة من الأسئلة المشوقة التي تدعوھم إلى 
 .التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة * 
 .ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  :السؤال المعد على البطاقة التالیة 
  
  

  
  ما ھو المقدار الجبري؟ 

  : ة تعبر عن مقدار جبري أي العبارات التالی
   س٢ •
  ١+ س •
  ٥ ص٢س •
  

    ٥=  ، ص ٢= إذا كانت س 
جد القیمة العددیة لكل من المقادیر الجبریة 

  : التالیة
  = ................ س  ٦  ◊
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  = ........... س ص ٢  ◊
   =...........  ٥+  س ٣  ◊
  = ...........  ص -  ٢ س٤  ◊
  

  
  
  
  
٢  

  
  
  
  

الاكتشاف 
والاستكشاف 

  لإبداعوا

  
  .يقسم الطلاب إلى مجموعات*  
يوزع  على كل مجموعة البطاقة السابقة   *  

  .التي تمثل المشكلة 
يعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسيرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة عليهم 

يطرح كل طالب ما توصل إليه من نتائج *  
  .عتهوتفسيرات داخل مجمو

تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  *  
 .التوصل إليها 

  

  
یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا * 

  لزم الأمر 
  
  

  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
  
  
٣  

  
  
  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
يطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إليه والإجراءات المتبعة مبرراً تلك 
 . راءات النتائج والإج

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات *
فيتدخل ممثلها مبرراً ، والإجراءات المطروحة

 ما توصلت إليه مجموعته وإجراءاتها 
يتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ويتوصلون إلى معرفة 
  .إجراءات متفق عليها 

  
  .يقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابه* 
  عزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحيحةي* 
يطلب المعلم من الطلاب صياغة المعرفة * 

 .التي تم   بناؤها بلغتهم الخاصة 
  

  
٤  

  
اتخاذ 

  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 

نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
     ٢-= ص  ، ٣= إذا كانت س) : ١(نشاط 

 أوجد القیمة العددیة لكل من المقادیر الجبریة 
  : التالیة
  = ................... س  ٢-  ◊
  = .................... ص ٧  ◊
   =.................٩ - س ٣  ◊
    = ...........٢ س– ٢  ص◊
  

أمام العبارة ) √(ضع علامة : )٢( نشاط 
  : أأمام العبارة الخط) ×(الصحیحة وعلامة 

  ٨=   س ٢ فإن ٤= إذا كانت س (      ) -١
  ٥= ص   ، ٤= إذا كانت ع  (      ) -٢

  صفر=  ص ٤ – ع ٥               فإن قیمة 
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 
  
  

  
  : ص أوجد ما یلي ٣= ع ،  س   ٢= ص  ، ١- = إذا كانت س 

  
 = ................. قیمة ص  -١
 
   = .................. قیمة ع -٢
   

 = ............................ ع –ص +  س ٣ -٣
 
   = .............................٢ ص٢س – ٢ع -٤
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  الدرس الثاني
  

  . الحدود الجبریة المتشابھة : موضوع الدرس * 
  

  . أن یمیز الطالب الحدود الجبریة المتشابھة من بین عدة حدود : ھـدف الــدرس * 
  
  :متطلبات السابقة ال
  .أن يتعرف الطالب على معامل الحد الجبري  -١
  . أن يتعرف الطالب على العامل الرمزي للحد الجبري -٢
  . أن يتعرف الطالب على أس الحد الجبري -٣
  

  :   البنود الاختباریة * 
  : أكمل الجدول التالي 

  )الأس(الدرجة  العامل الرمزي  المعامل  الحد الجبري
             ٢   أ٢  
  ٢      ٢ س٣  
     ٣ س     ٣ س٤-  
         ص ل ٦  

  
  :الوسائل المستخدمة * 

  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم( بطاقات  -١
 ورقة عمل للنشاط البیتي  -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
ن يقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب م * 

خلال مجموعة من الأسئلة المشوقة التي 
 .تدعوهم إلى التفكير والبحث 

يناقش المعلم مع الطلاب المعلومات * 
 .السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس

  
  

يطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  
  : الأسئلة  المعدة على البطاقة التالية 

  
  
  
  
  

  
 ھل من الضروري تشابھ معاملات الحدود -١

  الجبریة المتشابھة ؟
 ھ   ل م   ن ال   ضروري ت   شابھ العام   ل الرم   زي  -٢

  للحدود الجبریة المتشابھة؟
) أس  س (  ھ ل م ن ال  ضروري ت ساوي درج ة     -٣

 الحدود الجبریة المتشابھة ؟
 

  ما ھي الحدود الجبریة المتشابھة ؟ * 
  

أكتب حدین جبریین كل منھما یشابھ الحدود * 
  :التالیة 

  س٢* 
   س ص ٥ - *

  ٢س ٢ -* 
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٢  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

الاكتشاف 
والاستكشاف 

  والإبداع

  
  .يقسم الطلاب إلى مجموعات*  
يوزع  على كل مجموعة البطاقة *  

  .السابقة التي تمثل المشكلة 
  يعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسيرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة عليهم 

ب ما توصل إليه من يطرح كل طال*  
  .نتائج وتفسيرات داخل مجموعته

تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  *  
 .التوصل إليها 

  

  
  یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا * 

  لزم الأمر 
  

  متابعة التلامیذ * 
  
  
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
يطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

الإجراءات المتبعة مبرراً التوصل إليه و
  . تلك النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات  *
، المعلومات والإجراءات المطروحة

فيتدخل ممثلها مبرراً ما توصلت إليه 
  مجموعته وإجراءاتها 

 يتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *
المفاوضة والنقاش ويتوصلون إلى معرفة 

 .إجراءات متفق عليها 
  

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
  یعزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحیحة* 

یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة التي  * 
 .تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 

  
  

  
  
  
٤  

  
  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
يقوم الطلاب بتطبيق ما تم التوصل إليه من 
ة نتائج وتفسيرات في مواقف أخرى متشابه

 . قد يتعرضون لها 
  

  
أم  ام مجموع  ة الح  دود الجبری  ة  ) √(ض  ع علام  ة 

أم     ام الح     دود غی     ر   ) ×(المت     شابھة وعلام     ة  
  : المتشابھة فیما یلي 

   ص ٩-،  س    ٩،  س  ٤) (      )  ١
   ٢ س٥- ، ٢ س٤،  ٢ س٢) (      )  ٢
  ،  ص س ٨ -،  س ص  ٢) (      )  ٣

  ، ٢ ص س٣ ، ٢ س ص٥)(      )  ٤
   ٢ س ص٨ -            
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 

  
  
  
  
  

  
   :أكمل الجدول

  
  الحد الجبري

  الثاني المشابه

الحد الجبري 

  الأول المشابه

  

  الحد الجبري 

   ع٣    

   ص٤-    

   ص٢س٥ -    

  ٢ ل٢ -    
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 

  
  
  
  
  

  
   :الجدولأكمل 

  
  الحد الجبري

  الثاني المشابه

الحد الجبري 

  الأول المشابه

  

  الحد الجبري 

   ع٣    

   ص٤-    

   ص٢س٥ -    

  ٢ ل٢ -    
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  الدرس الثالث
  

  جمع المقادیر الجبریة: موضوع الدرس * 
  

  . أن یجد الطالب ناتج جمع مقدارین جبریین:ھـدف الــدرس * 
  
  : المتطلبات السابقة *
  . أن یمتلك الطالب القدرة على جمع الأعداد الصحیحة -١
  .                    أن یجد الطالب ناتج جمع حدین جبریین-٢
  
  :   البنود الاختباریة * 

  :  جد ناتج ما یلي 
 ◊ ٨  + ٥............ =   
◊)   -٨- ) + ( ٢............ = (  
  ....= ........ أ ٥+  أ ٣  ◊
  ) = ................. س ٣-) + ( س٢-   (◊
  = ................ أ ٤) +  أ ٦- + ( أ ٢   ◊
   

  :الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم ( بطاقات  -١
 ورقة عمل للنشاط البیتي  -٢
  

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  وةالدع

  
یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال  * 

مجموعة من الأسئلة المشوقة التي تدعوھم إلى 
 .التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة * 
 .ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  :السؤال المعد على البطاقة التالیة 
  
  

  
 لمقدار الجبري ؟ ما ھو ا 
ھل یمكن جمع حدین جبریین غیر  

  متشابھین ؟
  
  
  

  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة
  ص +  س ٣،  ص     ٢+   س◊
     
  ص + س ،  ص ٢ – س ٣  ◊

   
  ص ٢ – س ٣- ،  ص   ٢+  س ٥  ◊

  
  
٢  
  
  

  
الاكتشاف 

والاستكشاف 
  والإبداع

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
ى كل مجموعة البطاقة السابقة یوزع  عل*  

  .التي تمثل المشكلة 
  یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

  
یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا * 

  لزم الأمر 
  متابعة التلامیذ * 
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  التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 

یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  
  .وتفسیرات داخل مجموعتھ

تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل *  
  .إلیھا 

  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح الحلول 
  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك 
  . النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
فیتدخل ممثلھا مبرراً ، راءات المطروحةوالإج

  ما توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءاتھا 
 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 
 .إجراءات متفق علیھا 

  

  
  

  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
یعزز المعلم المعرفة والإجراءات * 

  الصحیحة
معلم من الطلاب صیاغة المعرفة یطلب ال* 

 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 
  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 

نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة

  ع ٧+  س ٣، ع     ٣+   س ◊
   ص ٣+ س ،   ص –س  ٥  ◊  
   ص – س ٣-،  ص   ٥ -  س ٤  ◊ 
  ص     ،   س ٤+ ص ،  ص  ٥+   س ◊ 

  
  

  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي  

  
  :السؤال الأول 

  
  
  
  
  
  
  

  :السؤال الثاني 

  
  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة 

  
    ب – أ ٤،  ب   ٢+  أ  ◊

.................        .................................................................  
   ٤+  س ٢ – ك ٦ ، ١+  ك ٢+   س  ◊

...................................................................................        
   ٢+ ص ٥+ س ٤، ص ٩+   س ◊       

............................       ......................................................  
  
  :جد محیط الأشكال التالیة   
  

  سم ) ٣ –ك ( سم                  ) ١+ع(سم                     ) ١+س(                             
  

سم                                                                 ) ٢+س       ( سم                                                  ) ٥+ ص         ( 
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  التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج *  

  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 
یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  

  .وتفسیرات داخل مجموعتھ
لتوصل تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  ا*  

  .إلیھا 

  
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح الحلول 
  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك 
  . النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
فیتدخل ممثلھا مبرراً ، والإجراءات المطروحة

  تھا ما توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءا
 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 
  .إجراءات متفق علیھا 

  
  

  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
یعزز المعلم المعرفة والإجراءات * 

  الصحیحة
یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة * 

 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 
  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 

نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة

  ع ٧+  س ٣، ع     ٣+   س ◊
   ص ٣+ س ،   ص – س ٥  ◊  
   ص – س ٣-،  ص   ٥ -  س ٤  ◊ 
  ص      ،   س٤+ ص ،  ص  ٥+   س ◊ 

  
  

  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي  

  
  :السؤال الأول 

  
  
  
  
  
  
  

  :السؤال الثاني 

  
  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة 

  
    ب – أ ٤،  ب   ٢+  أ  ◊

..................................................................................          
   ٤+  س ٢ – ك ٦ ، ١+  ك ٢+   س  ◊

...................................................................................        
   ٢+ ص ٥+ س ٤، ص ٩+   س ◊       

..................................................................................         
  
  :لأشكال التالیة جد محیط ا  
  

  سم ) ٣ –ك ( سم                  ) ١+ع(سم                     ) ١+س(                             
  

سم                                                   ) ٢+س( سم                                                         ) ٥+ ص         ( 
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  الدرس الرابع
  

  طرح المقادیر الجبریة : موضوع الدرس * 
  

  . أن یجد الطالب ناتج طرح  مقدارین جبریین:ھـدف الــدرس * 
  
  :المتطلبات السابقة * 
  .أن يمتلك الطالب القدرة على جمع الأعداد الصحيحة  -١
                    .     أن يمتلك الطالب القدرة على طرح الأعداد الصحيحة -٢
  . أن يجد الطالب ناتج جمع حدين جبريين-٣
  .   أن يجد الطالب ناتج طرح حدين جبريين -٤
  
  :   البنود الاختباریة * 

  : جد ناتج ما یلي 
◊ ٣- + (٧............. = (   
◊  ٣ – ٨................. =   
◊  ٩-  (– ٩............. = (  
  ..= ........... أ ٥  - أ ٨  ◊
  = ...................... س ٥  - س ٣ ◊ 
   = .................. ٢ س٤ - ٢ س٧-  ◊
  = .................. أ ٤ - أ  ٦ -  أ ٢   ◊
  

  :الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم ( بطاقات  -١
 ورقة عمل للنشاط البیتي  -٢
 

  التقویم  علمیةالإجراءات التعلیمیة الت  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من  * 

خلال مجموعة من الأسئلة المشوقة التي 
 .تدعوھم إلى التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات * 
 .السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  :لى البطاقة التالیة السؤال المعد ع
  
  

  
 ما ھو المقدار الجبري ؟ *  
ھل یمكن طرح حدین جبریین غیر *  

  متشابھین ؟
  
  
  

  : جد ناتج جمع المقادیر الجبریة التالیة* 
 ص        ٤+ س ٣ ص     من  ٢+   اطرح  س◊
   س٤+  ص ٥ص  من  +   اطرح  س ◊
  ص ٢ – س ٣- ص  من  ٢+  س ٥ اطرح ◊
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٢  
  
  

  
  كتشاف الا
  

والاستكشاف 
  والإبداع

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  

  
یوزع  على كل مجموعة البطاقة السابقة *  

  .التي تمثل المشكلة 
  یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

  
التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج 

  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 
تائج یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من ن*  

  .وتفسیرات داخل مجموعتھ
تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  *  

  .التوصل إلیھا 

  
  یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا لزم * 
  

  الأمر 
  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح الحلول 
  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

اً التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرر
  . تلك النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات  *
، المعلومات والإجراءات المطروحة

فیتدخل ممثلھا مبرراً ما توصلت إلیھ 
  مجموعتھ وإجراءاتھا 

 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *
المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 

 .إجراءات متفق علیھا 
  

  
  .جلسة حوار مع طلابھیقوم المعلم بعمل * 
  یعزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحیحة* 

یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة التي  * 
 .تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 

  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 
نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة 

 . قد یتعرضون لھا 
  

  
فإذا كان العدد ، عددان صحیحان ) : ١(شاط ن

وكان العدد الثاني یساوي ضعف العدد ، الأول س 
    . ٣الأول مضافاً إلیھ 

 ..................................أوجد العدد الثاني ؟  
 .................................ما مجموع العددین ؟  
 ............كم یزید العدد الثاني عن العدد الأول ؟  
 ........................................................... 
   

   ):٢(نشاط 
  ٩+ع ٣ –س ٧ من  ١+ ع ٥+ س ٣اطرح  

  
  ٣ س٢- ٢ س٣+ ما زیادة المقدار س) ٣(نشاط 

  ٣ س٣ +٢س+ عن المقدار س 
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  : جد ناتج ما یلي 

  
   ١+س ٣ -  ٢س٧ س  لیكون الناتج   ٥ – ٢ + ٢  سما المقدار الذي يجب إضافته إلى  ◊

............................................................................................................   
  
  س ٧ + ٥-  ٢س٢عن       ٢س٧+ س ٣ – ٤  ما نقصان  ◊

.............................................................................................................  
  
   ل – ل   عن   ع ٦+  ع ٥  ما زیادة   ◊

..........................................................................................................        
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  الدرس الخامس
  .ضرب الحدود الجبریة : موضوع الدرس * 
  

  :أھـداف الــدرس * 
  .  أن یستنتج الطالب عند ضرب حد جبري في آخر تجمع أسس الحدود المتشابھ-١
  .              أن یستنتج الطالب عند ضرب حد جبري في آخر تضرب المعاملات -٢
  
  :المتطلبات السابقة * 
  . یمتلك الطالب حقائق الضرب الأساسیة أن -١
  . أن یراعي الطالب الإشارات عند إجراء عملیة الضرب -٢
  
  :   البنود الاختباریة * 

  :جد ناتج ما یلي 
◊   ٢ × ٨............ =   
◊   -٥ × ٦.......... =   
◊   ٧ -   ×  ٣......... =   
◊   - ٤ – × ٩.......... =   
◊   ٢ – ×٣ – × ٥.... = .......  
  

  :الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم ( بطاقات  -١
 ورقة عمل للنشاط البیتي  -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
يقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من  * 

خلال مجموعة من الأسئلة المشوقة التي 
 .م إلى التفكير والبحث تدعوه

يناقش المعلم مع الطلاب المعلومات * 
 .السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس

  
يطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  : الأسئلة المعد على البطاقة التالية 
  
  

  
◊ ٥ 

٢
  .......وتكتب بالصورة الأسیة  = .......٥ × 

  
  ..…وتكتب بالصورة الأسیة ... …= ٢ ٢ × ٢  ◊
  
  

  
  :  جد ناتج ما یلي -  أ
   = .............٤س × ٢ س◊
   = .............٥س × ٥- س ◊
  = ...............ص ×   س  ◊ 
  نستنتج مما سبق عند ضرب الحدود الجبریة ◊

  .    الأسس ................ المتشابھة 
 ھل یمكن عند ضرب الحدود الجبریة الغیر ◊

  .................. ......متشابھة جمع أسسھا
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  :    جد ناتج ما یلي )  ب
  = ..... ...  س ٥×  س ٢  ◊
  = ............. ٣ ص٦-×  ٢ ص٣  ◊
  = .............  ٢ ص٢س٣ - ×  ٢ س ص٩  ◊
  نستنتج مما سبق أنھ عند ضرب الحدود الجبریة  ◊

  . المعاملات............. 
  
٢  
  
  

  
الاكتشاف 

والاستكشاف 
  والإبداع

  
  .م الطلاب إلى مجموعاتيقس*  
يوزع  على كل مجموعة البطاقة *  

  .السابقة التي تمثل المشكلة 
يعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسيرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة عليهم 

يطرح كل طالب ما توصل إليه من *  
  .نتائج وتفسيرات داخل مجموعته

مجموعة النتائج التي تم  تسجل كل *  
   .التوصل إليها

  
یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا لزم * 

  الأمر 
  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً 
  . تلك النتائج والإجراءات 

إحدى المجموعات  قد تعارض  *
، المعلومات والإجراءات المطروحة

فیتدخل ممثلھا مبرراً ما توصلت إلیھ 
  مجموعتھ وإجراءاتھا 

 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *
المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 

 .إجراءات متفق علیھا 
  

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
   والإجراءات الصحیحةیعزز المعلم المعرفة* 

یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة التي تم  * 
 .بناؤھا بلغتھم الخاصة 

  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 
نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة 

 . قد یتعرضون لھا 
  

  
  : جد ناتج ما یلي ) : ١(نشاط 
  .............................=  أ ٤ × أ  ◊
 = ................. ص ٢-  × ٢ ص٥ ◊
  = ..................... أ ب ٦ ×أ ب ٣ ◊

  
  :جد مساحة الأشكال التالیة) : ٢(نشاط 

  
   سم   ٤س                          

  
 س                             ٣ سم                              ٥       س
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 

  
  :السؤال الأول 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :السؤال الثاني 
  

  
  :جد ناتج ما یلي 

 = ............... س ص ٤  ×س ص  ٣ -١
  
  = ............٥ س٣ ط٧ -  ×  ٢س ط -٢
  

 = ................. ك ل ٣-  ×ك ل   ٩ -٣
  

 ..............) = ... ص-  (-  × ٢ ص٦- -٤
  
  = ..................٢ ج٢ أ ب٣ – ×أ ب ج  -٥
  

  = .......................٥- ×س ٣ -٦
 

   = ...................... ٦  × ٣ص -٧
  

  : جد مساحة الشكل التالي 
  
  
  

    ل سم 
  

       
  س سم ٢               

  
= قانون مساحة المثلث 

.............................................................................  
  

= إذن مساحة المثلث 
................................................................................  
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  الدرس السادس
  

  .قانون توزیع الضرب على الجمع : موضوع الدرس * 
  

  . الضرب على الجمع أن یوظف الطالب قانون توزیع: ھـدف الــدرس * 
  

  :المتطلبات السابقة * 
  .  أن یجد الطالب ناتج ضرب عددین صحیحین-١
  . أن یراعي الطالب الإشارات عند إجراء عملیة الضرب -٢
  .  إیجاد الطالب ناتج ضرب حد جبري في حد آخر-٣
  
  :   البنود الاختباریة * 

  :جد ناتج ما یلي 
◊   ٢ × ٨............... =   
◊   -٥ × ٦.............. =   
◊   ٧ -   ×  ٣........... =   
   = ...............٣س×  س ٥  ◊
  = .............  أ ب ٥- × أ ٩   ◊
   = ...............٣ ع٢س ٢-×  س ع  ٤-  ◊
  

  :الوسائل المستخدمة 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس  والتقویم (  بطاقات -١
  تي ورقة عمل للنشاط البی -٢
   

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال  * 

مجموعة من الأسئلة المشوقة التي تدعوھم إلى 
 .التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة * 
 .ذات الصلة بموضوع الدرس 

  
لم المشكلة والتي تتمثل في السؤال یطرح المع*  

  :المعد على البطاقة التالیة  
  
  

  
  : جد ناتج ما یلي 

  = ...............س  × ٥  ◊
  
   = ...........٤×  ص ٢-  ◊
  
  

   : جد ناتج ما یلي 
   ) = ......................٢+ س ( ٣   ◊
   =  ......................٣ ) ٢+ س (  ◊
   = ..............) ص ٢ –س  ( ٤-  ◊ 

   ) = ..... ١+  ك ٣ –س ك (  ك ٣ ◊  
   

  
٢  
  

  
الاكتشاف 

  والاستكشاف 

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
  یوزع  على كل مجموعة البطاقة السابقة التي *  

  
یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا * 

  لزم الأمر 
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  والإبداع

  
  .تمثل المشكلة 

یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل التوصل *  
خصوص إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج ب

  .المشكلة المطروحة علیھم 
  یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  

  
  .وتفسیرات داخل مجموعتھ

تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل *  
  .إلیھا 

  
  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
رح ممثل إحدى المجموعات ما تم التوصل یط* 

إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك النتائج 
  . والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
فیتدخل ممثلھا مبرراً ما ، والإجراءات المطروحة

  توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءاتھا 
 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *

اش ویتوصلون إلى معرفة المفاوضة والنق
 .إجراءات متفق علیھا 

  

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
یعزز المعلم المعرفة والإجراءات * 

  الصحیحة
یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة  * 

 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 
  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یھ من نتائج یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إل

وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
  : جد ناتج ما يلي ) : ١( نشاط 

  )  = ٤ – س ٣ ( ٢- ◊
  = س  ٢) ص + س  ( ◊
  

  :اختصر بعد فك الأقواس ) : ٢(نشاط 
)  ص - س٢(  ص–) ص + س ( س٢ -
  ٢ س٢+ 
  

ضع عدداً مناسباً في الفراغ ) ٣(نشاط 
  :  ضية صحيحةلتحصل على جمل ريا

  + ............. س ٧ ) = ٩+ س  ( ٧ ◊
   س ٩ + ١٠ × ٩) = س ( .... + × ٩ ◊
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي  

  
  السؤال الأول 

  
  
  
  

  السؤال الثاني
  
   
  
  
  
  

   السؤال الثالث
  

  
  :جد ناتج ما یلي 

  ......... )  = ................................٣+ س  ( ٦  -١
 = ......................................ص   ) ٤+ س  (  -٢
   = .................................٩ – × ) ١ –س ٢ (  -٣
  

  :  ضع عددا مناسبا في الفراغ لتحصل علي جمل رياضية صحيحة
  + .............. س ٥ ) = ٧+ س  ( ٥ -١
  
 ............×  ) ٧ + ٣= ( ع   × ٧+ ع ×  ٣  -٢
 

   س ٥ + ٨ × ٥) = س ( .... +  × ٥  -٣
  

  .وأجرة نقلھ ھي دینار واحد، إذا كان ثمن صندوق الفواكھ س دینارًا 
 صندوقاً من ٢٥ أكتب المقدار الجبري الذي یمثل المبلغ الإجمالي الواجب دفعھ لشراء 

  ...........................................................................................……الفواكھ 
..............................................................................................................  
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  الدرس السابع
  

  .ضرب المقادیر الجبریة : موضوع الدرس * 
  

  .ر جبري في آخر أن یجد الطالب ناتج ضرب مقدا: ھـدف الــدرس * 
  

  :المتطلبات السابقة * 
  . أن یجد الطالب ناتج جمع حدود جبریة متشابھة-١
  . أن یجد الطالب ناتج ضرب حدین جبریین-٢

                        
  :   البنود الاختباریة * 

  :جد ناتج ما یلي 
  = .............. أ ٦+ أ ٥   ◊
  = .......... ع ٥ –ع ٦-   ◊
   = .........٧ -  × س  ٣   ◊
   = ...............٣س×  س -4  ◊

  : الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم(  بطاقات -١
   للنشاط البیتي ورقة عمل -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
 من یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب * 

خلال مجموعة من الأسئلة المشوقة التي 
 .تدعوھم إلى التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات * 
 .السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  :السؤال المعد على البطاقة التالیة 
  
  

  
  : جد ناتج ما یلي 

  ..........    ) = ..........س + ص ( ٢  ◊
  = ...................ك  ) ٨+ ك ع   ( ◊
  
  
  

   : جد ناتج ما یلي 
   ) = ٣+ س ) ( ٢+ س   (  ◊
  ) =١+ أ  ) ( ٤ -أ  (  ◊

   ) =٣ –س  ) ( ٢+  س ٥  (◊     
  

  
٢  
  
  

  
الاكتشاف 

والاستكشاف 
  والإبداع

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
سابقة یوزع  على كل مجموعة البطاقة ال*  

  .التي تمثل المشكلة 
یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 

یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  
  .وتفسیرات داخل مجموعتھ

  
  لمجموعات لبعض الأفكار إذا لزم الأمر یوجھ المعلم ا* 
  

  متابعة التلامیذ * 
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تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  *  
  .التوصل إلیھا 

  
  
٣  
  

  
  

اقتراح 
  الحلول 

  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك 
  . النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات  *
ل فیتدخ، المعلومات والإجراءات المطروحة

ممثلھا مبرراً ما توصلت إلیھ مجموعتھ 
  وإجراءاتھا 

 یتحقق الطلاب من الحل خلال جلسة *
المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 

  .إجراءات متفق علیھا 

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
  یعزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحیحة* 

رفة التي تم یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المع * 
 .بناؤھا بلغتھم الخاصة 

  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 
نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة 

 . قد یتعرضون لھا 
  

  
  : جد ناتج ما یلي ) : ١( نشاط 

  )  = ص +  س ) ( ص + س  ( ◊
   ) = ٤+  س ٢) (  ص - س ( ◊

  
مل الفراغ بما یناسبھ لتصبح الجمل أك) : ٢(نشاط 

  :صحیحة
   ٥+ س ٦ + ٢س ) = ٥+ س + ..... ) (س  ( ◊
   )١ – .... ) ( ..... - ص  = ( ١+ ص ٢ – ٢ ص◊
  

  

  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 

  
  :السؤال الأول 

  
  
  
  

  :السؤال الثاني 
  
  
  
  
  
  

  
  :جد ناتج ما یلي 

  ................................ )  = ...٣ –س  ) ( ٣+ س   (  -١
  )  = ....................................١ –س  ) ( ٥+ س  (  -٢
   ) = .................................٢+  ص ( ) ١ –س ٢ (  -٣
  
 .سم  ) ٢+ س ( سم وعرضھ  ) ٥+ س( أوجد مساحة مستطیل طولھ  -١

.............................................. ............................................................  
...........................................................................................................  

  .سم  ) ٤+ س ( أوجد مساحة مربع طول ضلعھ  -٢
...........................................................................................................  

...........................................................................................................  
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  الدرس الثامن 
  

  .حل المعادلات في مجموعة الأعداد الصحیحة : موضوع الدرس * 
  

  : ـدرس ھـدف الـ* 
  .  أن یمثل الطالب الجمل الكلامیة بصورة معادلة-١
  . أن یجد الطالب حل معادلة من الدرجة الأولى في مجھول واحد -٢
    

  :المتطلبات السابقة * 
  . أن یجد الطالب المعكوس الجمعي للعدد-١
  
  :   البنود الاختباریة * 

  أوجد المعكوس الجمعي للأعداد التالیة ) أ
  ...........سة الجمعي   معكو٣   ◊
  ...........  معكوسة الجمعي  ٨ -   ◊
  ........... معكوسة الجمعي  ٤-   ◊
  

  : الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم(  بطاقات -١
   ورقة عمل للنشاط البیتي -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال  * 

مجموعة من الأسئلة المشوقة التى تدعوھم إلي 
 .التفكیر والبحث 

یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة * 
 .ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

   :الأسئلة المعدة على البطاقة التالیة 
  
  

  
  :أوجد العدد التالي للأعداد التالیة * 
  ................ العدد التالي لھ ھو ٥  ◊
  ................ العدد التالي لھ ھو ٧-  ◊
  ................  س العدد التالي لھ ھو ◊
  ............ العدد التالي لھ ھو ١+  س◊
  
  : أكتب المعادلات التي تمثل الجملة التالیة )  أ
   ١٧   عددان متتالیان مجموعھما ◊ 
  ٢+   عددان متتالیان أحداھما س ◊

  ١٣ومجموعھما 
جد مجموعة الحل لكل من المعادلات ) ب

  :التالیة 
   ٥ = ٣+   س ◊
  ٧ = ١+  س ٢  ◊
     ١=  س ٢ – ٣ ◊

  
٢  
  
  

  
الاكتشاف 

والاستكشاف 
  والإبداع

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
البطاقة السابقة یوزع  على كل مجموعة *  

  .التي تمثل المشكلة 

  
وجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا ی* 

  لزم الأمر 
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یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 

  
یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  

  .وتفسیرات داخل مجموعتھ
تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل *  

  .إلیھا 

  
  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
٣  

  
  

اقتراح الحلول 
  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

التوصل إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك 
  . النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
فیتدخل ممثلھا مبرراً ، ةوالإجراءات المطروح

  ما توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءاتھا 
 یتحقق الطلاب من الحل من خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 
  .إجراءات متفق علیھا 

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
یعزز المعلم المعرفة والإجراءات * 

  الصحیحة
 صیاغة المعرفة یطلب المعلم من الطلاب * 

 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 
  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 

نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
جد مجموعة الحل في ص لكل ) : ١(نشاط 

  :  من المعادلات التالیة 
         ٥ = ٧ –س ٦ ◊
  )١ –س  ( ٢ ) = ١+ س ( ٤ ◊
  

 ٢٧عددان متتالیان مجموعھما ) : ٢(نشاط 
  فما ھما العددان ؟

  
 سم أوجد طول ٣٢  محیط مربع  )٣( نشاط 
  .ضلعھ 
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي

  
  السؤال الأول 

  
  
  
  

  السؤال الثاني 
  
  
  
  

  السؤال الثالث

  
  :  المعادلات التالیة جد مجموعة الحل في ص لكل من 

  .................................................................................  ٤ = ٥+ س )   أ
     
    ..............................................................................٦ = ٧+  س - )  ب
  
  ما العددان ؟  فما ھ٢٥ عددان متتالیان مجموعھما -١

........................................................................................................  
  . أوجد طول ضلعھ ٢ سم١٦ مساحة مربع -٢

........................................................................................................  
      
   أي العبارات التالیة تمثل معادلة ◊   

  ص               ٥+  س ٢.           أ
   س ٧.         ب
  )        ١+ ص ( ص ٥.        ج 
   ٤=  س ٢.          د 

    
  .    ثم أوجد مجموعة حلھا في ص 
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  الدرس التاسع
  

  .الفرق بین مربعین: موضوع الدرس * 
  

  .أن یحلل الطالب المقدار الجبري علي صوره فرق بین مربعین: ھـدف الــدرس * 
    

  :المتطلبات السابقة * 
  .   أن یمیز الطالب الكمیات المربعة الكاملة -١
  . أن یجد الطالب الجذر التربیعي الموجب للحدود المعطاة - ٢ 

  
  :   البنود الاختباریة * 
  :  ربعة الكاملة ضع دائرة حول الكمیات الم) أ

س      ،     ٢ ص٩ ،     ٢٥    ،    ٥   ،    ٤  
٤

  ٢ س٨    ،  
  :أوجد الجذر التربیعي للحدود التالیة ) ب

   ٢ ص٤٩  ،    ٢ س١٦   ،    ٩    ،   ٤      
    ...... ، ........      ،   ............    ،  ............  

  
  : الوسائل المستخدمة * 
  )   لجمیع الأنشطة المقترحة للتدریس والتقویم  (  بطاقات-١
  . ورقة عمل للنشاط البیتي -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال  * 
مجموعة من الأسئلة المشوقة التي تدعوھم إلى 

 .التفكیر والبحث 
علم مع الطلاب المعلومات السابقة یناقش الم* 

 .ذات الصلة بموضوع الدرس
  

یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في السؤال *  
  :  المعد على البطاقة التالیة 

  
  

  
  :أكتب ما یلي بالصور المربعة * 

 *  ١٢١(      ) = 
٢

    

س٢٥* 
٢

(        ) = 
٢

  
  

  :حلل ما یلي إلى العوامل الأولیة *  
 ............................... = .٤ – ٢س )١
   = ............................. ٢٥ – ٢ص )٢
  = .............................٢  س– ١٦ )٣

   = ................................٢ ل– ٢ع )٤
  
٢  
  
  

  
الاكتشاف 

والاستكشاف 
  والإبداع

  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
بقة التي یوزع  على كل مجموعة البطاقة السا*  

  .تمثل المشكلة 
یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل التوصل *  

إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج بخصوص 

  
جموعات لبعض الأفكار إذا یوجھ المعلم الم* 

  لزم الأمر 
  

  متابعة التلامیذ * 
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  .المشكلة المطروحة علیھم 
یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج *  

  .وتفسیرات داخل مجموعتھ
تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل *  

  .إلیھا 

  
  
  
  
  
  

  
  
  
٣  

  
  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم التوصل * 

إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك النتائج 
  . والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
ل ممثلھا مبرراً ما فیتدخ، والإجراءات المطروحة

  توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءاتھا 
  یتحقق الطلاب من الحل خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 
  .إجراءات متفق علیھا 

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
یعزز المعلم المعرفة والإجراءات * 

  الصحیحة
عرفة یطلب المعلم من الطلاب صیاغة الم * 

 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 
  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من نتائج 

وتفسیرات في مواقف أخرى متشابھة قد 
 . یتعرضون لھا 

  

  
  :حلل ما یلي إلى العوامل الأولیة ): ١(نشاط 

  
  = ١ – ٢س )١

  =٣٢ – ٢ س٢ )٢
   

 الفرق بین باستخدام مفكوك ) : ٢(  نشاط 
  : مربعین جد ناتج ما یلي 

       
٦٤ –  ١٤٤ )١ =   

         
٨١ – ١٢١ )٢=  
  
   

  :أوجد مفكوك ما یلي  ) : ٣(  نشاط 
   ) = ١ –س  ) ( ١+ س ( 
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي 

  
  السؤال الأول 

  
  
  
  
  
  

  السؤال الثاني 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   السؤال الثالث
  
  

  
  : یلي إلى العوامل الأولیة حلل ما •
  

  = ......................................................................٩ – ٢س) ١
  = ..................................................................٤٨ – ٢س٣) ٢
 ................. = ..................................................١ – ٢ س٤) ٣

  
  : باستخدام مفكوك الفرق بین مربعین جد ناتج ما یلي  •
  

     ٤٩ – ١٠٠)  ١ =   
  .........................................................................................                

.............................................              ............................................  
  

٦٤ – ٢٢٥)  ٢    =   
.........................................................................................  
.........................................................................................  

  
  : ما یلي أوجد مفكوك •
  

  ) = ......................................................٥ –س  ) ( ٥+ س(  )١
  
  ) = ...........................................ص +  س ٢) (  ص –س ٢(  )٢
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  الدرس العاشر
  

   التحلیل بإیجاد العامل المشترك  :موضوع الدرس * 
  

  : أھـداف الــدرس * 
  .يحلل الطالب المقادير الجبرية إلى عواملها الأولية أن   -١
  .  أن يجد الطالب العامل المشترك الأكبر لمجموعة من الحدود-٢
  

  :المتطلبات السابقة * 
  . أن یمیز الطالب العدد الأولي -١
  .  أن یجد الطالب ناتج قسمة حد جبري على حد آخر-٢
  
  : البنود الاختباریة * 

  :ئرة حول العدد الأولي ضع دا) أ
     ١٣  ، ١١  ، ٩  ،   ٦ ،    ٣   
  .................  كم عامل للعدد الأولي ؟ ) ب 
  

  : أوجد ناتج ) ج 
  = ................س ٢÷  ٢ س٨   ◊  

   = ............٣ س٨ ÷  ٥ س١٦     ◊
  : الوسائل المستخدمة * 
  )   س والتقویم لجمیع الأنشطة المقترحة للتدری(  بطاقات -١
  . ورقة عمل للنشاط البیتي -٢
 

  التقویم  الإجراءات التعلیمیة التعلمیة  المرحلة  م

  
  
  
  
١  
  
  

  
  
  
  

  الدعوة

  
یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلال  * 

مجموعة من الأسئلة المشوقة التي تدعوھم إلى 
 .التفكیر والبحث 

 یناقش المعلم مع الطلاب المعلومات السابقة* 
 .ذات الصلة بموضوع الدرس

  
یطرح المعلم المشكلة والتي تتمثل في *  

  : الأسئلة المعدة على البطاقة التالیة 
  
  

  
  : حلل ما یلي إلى عواملھ الأولیة * 
  ........× = ......  س ٣◊ 
  .....× ........ × . ..... × = ..... ٢ س٢٥ ◊
   ...... × .....× .... × . .. ×  = ..... ٣ س٩ ◊
  
  
) أ . م . ع ( أوجد العامل المشترك الأكبر  ) ١

  .لمجموعة الحدود التالیة 
  
   س                    ٦، س  ٢  ◊
   س        ١٠ ، ٢ س٢٥،س ٥◊ 
  ٢ ص٢ س٦،  س ص ١٢- ،  س ص ١٨ ◊ 
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حلل المقادیر التالیة إلى عواملھا الأولیة  ) ٢
  ) : خذ عامل مشترك(

   أ ب س ٢+  أ س ◊ 
   س٥ – ٢ س٢٥  ◊
   ٢ س١٢ – ٥ س٩  ◊

  
  
  
٢  
  
  

  
  

الاكتشاف 
والاستكشاف 

  والإبداع

  
  .یقسم الطلاب إلى مجموعات*  
یوزع  على كل مجموعة البطاقة السابقة *  

  .التي تمثل المشكلة 
یعطي الطلاب الوقت الكافي  من أجل *  

التوصل إلى اقتراحات وتفسیرات ونتائج 
  .بخصوص المشكلة المطروحة علیھم 

یطرح كل طالب ما توصل إلیھ من نتائج  * 
  .وتفسیرات داخل مجموعتھ

تسجل كل مجموعة النتائج التي تم  التوصل *  
  .إلیھا 

  
یوجھ المعلم المجموعات لبعض الأفكار إذا * 

  لزم الأمر 
  

  متابعة التلامیذ * 
  

  
  
٣  

  
  

اقتراح 
الحلول 

  والتفسیرات

  
یطرح ممثل إحدى المجموعات ما تم * 

إلیھ والإجراءات المتبعة مبرراً تلك التوصل 
  . النتائج والإجراءات 

 قد تعارض إحدى المجموعات المعلومات  *
فیتدخل ممثلھا مبرراً ، والإجراءات المطروحة

  ما توصلت إلیھ مجموعتھ وإجراءاتھا 
  یتحقق الطلاب من الحل خلال جلسة *

المفاوضة والنقاش ویتوصلون إلى معرفة 
  .ھا إجراءات متفق علی

  
  .یقوم المعلم بعمل جلسة حوار مع طلابھ* 
  یعزز المعلم المعرفة والإجراءات الصحیحة* 

یطلب المعلم من الطلاب صیاغة المعرفة  * 
 .التي تم بناؤھا بلغتھم الخاصة 

  
  

  
  
٤  

  
  

اتخاذ 
  الإجراءات

  
یقوم الطلاب بتطبیق ما تم التوصل إلیھ من 

بھة قد نتائج وتفسیرات في مواقف أخرى متشا
 . یتعرضون لھا 

  

  
حلل المقادیر التالیة إلي عواملھا  : )١(نشاط 

  ): خذ عامل مشترك(الأولیة 
   ٣ س ص٢ + ٣س٤ ◊ 
   س ٧ – ٢ س٣٥  ◊
  

  : استخدم التحلیل لإیجاد قیمة ) ٢( نشاط 
◊  ٦٤ × ٤٦ + ٣٦ × ٤٦ =   
  

م . ع ( أوجد العامل المشترك الأكبر ) ٣(نشاط 
  .د التالیة لمجموعة الحدو) أ . 
   س                    ٩، س  ٣  ◊
  ٢ ص٣ س٣٠،ص  ٢ س١٠-،  ص ٢ س٥ ◊ 
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  یحل الطالب ورقة عمل بیتیة  النشاط البیتي  

  
  السؤال الأول 

  
  
  
  
  
  

  السؤال الثاني 
  
  
  

   السؤال الثالث
  
  

  
  ): خذ عامل مشترك(حلل المقادیر التالیة إلى عواملھا الأولیة  •
  

   ٣ س ص٢ + ٣س٤ ◊ 
  
   س ٧ – ٢ س٣٥  ◊

  
  : استخدم التحلیل لإیجاد قیمة  •
  
◊  ٦٤ × ٤٦ + ٣٦ × ٤٦ =   
  
  :لمجموعة الحدود التالیة ) أ . م . ع ( أوجد العامل المشترك الأكبر  •
  

   س  ٩، س  ٣  ◊
                    

  ٢ ص٣ س٣٠ ص ،٢ س١٠- ص ، ٢ س٥ ◊ 
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  التفكیر المنظوميخطاب تحكیم اختبار مھارات 

  
  بسم االله الرحمن الرحيم

  
  الموقر أدام االله ظله ورعاة / .............................. سعادة الدكتور 

  
  وبعد ، ، ، ..... تحية طيبة مباركة من عند االله السلام عليكم ورحمة االله وبركاته 

  
ام النمـوذج  أثـر اسـتخد  : " أستاذي الفاضل ، يقوم الباحث بدارسة تحت عنوان       

البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بها           

  " .لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة 

مما تطلب منه إعداد اختبار لمهارات التفكير المنظومي ، وعليه يرجى من 

  . سيادتكم التكرم بإبداء رأيكم الحكيم فيه 

  

 مـضامين   ىهو ذلك التفكير الذي يركز عل     "  المنظومي وقد عرف الباحث التفكير   

علمية مركبة من خلال منظومات متكاملة تتضح فيها كافة العلاقات بين المفـاهيم            

والموضوعات مما يجعل المتعلم قادراً على إدراك الـصورة الكليـة لمـضامين             

 الكل المركب الـذي يتكـون مـن    ىالمنظومات المعروضة ، لذلك فإنه يركز عل     

وعة مكونات تربط فيما بينها بعلاقات متداخلة تبادلية التأثير وديناميكية فـي            مجم

  " .  التفاعل

  ولكم وافر التقدیر والاحترام
  سليم محمد أبو عودة  / الباحث

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................
.................................................................................

.................................................................................  
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  )٥(ملحق رقم 
  

  اختبار مهارات التفكير المنظومي
  

  
  

  : تحليل المنظومة الرئيسية إلى منظومات فرعية : المهارة الأولي 
    
١                    (                 

                                                ٢  
  

  خذ عامل     مشترك                                  
  

           
×                                             

       
  نزل المقدار    نفسھ                                    یتحول    إلى    
                                                  

                                                          
                        ×                                              

                                                                     حلل    المقدار
    نزل  المقدار    نفسھ

  
                                  ××                                      

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  حلل المقدار التالي
  ٨ -  ٢ س٢

 (                  ) 

( ... )٢ (....)-٢ 

  

  

 (                  )  (                  )   
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٢(  
  
  
  

          
        

  
  

                    یحلل   إلي                                                یحلل   إلي             
                    

  
       ×                                             ×              ×             ×  
           

  
  

                                                   وعلیھ     فإن                                                   
  ھو)      أ. م.ع  (                                            

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  لحدين الجبريينل) أ .م. ع( أوجد 

  س٥  ، ٢ س٢٥

   س٥  ٢ س٢٥

            

  



 153 

  
  

  
٣(  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                             تكتب على     الصورة                       تكتب على      الصورة
  
  

  يحلل باستخدام الفرق بين مربعين إلى                            
                                                   

                                   
  

                                                      
 ×                                                       

                   
     الناتج                                                    الناتج                  

        
                                                        ×                                                        

                               
                                               

                                                                                         
                                                  الناتج  النھائي                                  

  
  
  
  
  
  
  
  

   (                  )

  استخدم التحلیل لإیجاد قیمة
٨١ - ١٢١ 

٨١ ١٢١ 

 )…( ...٢  )…( ..٢ 

 (                  )  
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  :ردم الفجوات داخل المنظومة : المھارة الثانیة  
  
  :أكمل المربعات الفارغة في كل مما یلي  •
  
 ١  (  
  
  
  
  
  
                 قانون محیط    المربع                             قانون مساحة   المربع      
  
  
  

  عوض                                                 عوض                          
  
  

  الناتج                        الناتج                                                  
      

                              
  
  
  

٢(  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                                                                          +         
                                                                   

  
  

  الناتج                                                                                                          
  
  
  
  
  
  

أوجد محيط ومساحة مربع 
   س٢طول ضلعه  

 ........× .... ....... ...... × طول الضلع

 ........× .......    س٢×    ......    

 سم.........   ٢سم.......... 
 

 ٢= س 

  س٣= ص 

  .......   ×   ٣=  ص 

 =....ص

  ص٥+   س ٤

٨  
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٣(  
  

                                             
                    

  ٢                        اطرح منھ   ٤أضف إلیھ                            
  
  
  
  
  
  
                                           حاصل         ضربھما  
  
  

                                             
                                                حلل

  
  

+                          +                                           
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 + ......س 

  ٢س 

(.................. ) (..................) 

 س
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  : إدراك العلاقات داخل المنظومة : لثالثة المھارة ا
  
 : أكمل الفراغات على الأسھم بكتابة العلاقة التي حدثت  •
  
 ١(  

 

  
  
  
  
  
  
  
  

                          ×                                                       

  ٢ ص٢ س٢١   س ص١٠   س ص٤

  س  ص

  ٢ص  ٢س

 ةلدیك المقادیر الجبریة التالی

 ع ل،  س ص ٣،  ع س ،  س ص ٧

   س ص٧   س ص٣

  ٢  ص- ٢س

 )  ص  - س (  )ص  +  س ( 

٢(  

  مربعھ



 157 

٣ (  
  
  

                                  نفرض   أن العددان ھما     
            

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 س ١+ س 

 ٢٧ =  ١+  س + س 

 ٢٦=  س ٢

 ١٣= س

 ٢٧عددان متتالیان مجموعھما 

١٣ 

١٤ 
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  : إعادة تركیب المنظومات من مكوناتھا : المھارة الرابعة 
  
 : استخدم المضامین التالیة في تكوین منظومة  •
  
١                             (    ، ،                            ،                       
  
  
  
  
  
  
  
  
  
٢                   (   ،                                ،                          ،  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
٣                     (              ،        ،                    ،                ،   ،          
  
 
  

  
  

 ٢٤ --   ٢س ١٦  --   ٢س  )٢+ س (    )٢ -- س ( 

  س ع٣ س  س٥  )٥+  ع  ٣( 

 ١٠ -   س٢-  ص٥ س ص  )٥+ س  (   )٢ –ص ( 



 1 

Abstract 

    The study aimed to know how the constructivist model in teaching 

maths affects developing the systemic thinking skills and to keep it in the 

minds of the seventh grade students in Gaza . 

    To achieve this goal the researcher prepared the suggested unit to teach 

according to the constructivist model, and prepared a paper to test the 

systemic thinking skills. The researcher choose a sample of two seven 

grade classes in Dar AL Arqam Model school , the total number of the 

students was " 67 " . One of the classes contained 33 students , stood for 

the trial group, (these were trained according to the constructivist model).The 

other class was the control group 34 student ( were trained according to 

the traditional way) 

 

The results of study were : 
1- Statiscal portion difference in the systemic thinking both groups the 

trial group at the level (α < ٠٫٠٥) for the trial group . 

2- Statiscal portion difference in the systemic thinking skills at the level  

(α < ٠٫٠٥) among the highly acquired students in both groups of the study 

(the trial group and the control group ) for the trial group . 

3- Statiscal portion difference in the systemic thinking skills at the level 

 (α < ٠٫٠٥) among medium acquired students in both groups ( the trial 

group and the control group ) for the trial group . 

4- Statiscal portion difference in the systemic thinking skills at the level 

 (α < ٠٫٠٥) among low acquired students in both  the trial group and the 

control group ). 

5- Statiscal portion difference in  keeping the systemic thinking skills 

activities among both the trial and the control group. 
  


