
ـب   

   غزة– ةـالإسلامية ـالجامع
  اــليات العــعمادة الدراس

  ةــــربيـة التــــكلي
  قسم المناهج وطرق التدريس

  
  

  مالمنظمات المتقدمة على التحصيل وبقاء أثر التعلستخدام اأثر 
  في

  مادة النحو لدى طلاب الصف الثامن
  

  إعداد 
   عمر علي دحلان/الطالب 

  
  إشراف 

  قوتمحمد شحادة ز/ الدكتور 
  
  

   درجة الماجستيرقدمت هذه الرسالة استكمالا لمتطلبات الحصول على
  في المناهج وطرق التدريس

  من كلية التربية في الجامعة الإسلامية بغزة
  

  م ٢٠٠٣ – هــ ١٤٢٤
  
  
  



ـج   

  
  
  
  
  
  

  
  بسم االله الرحمن الرحیم

  

  الذین آمنوا منكمیرفع االله 
  ...والذین أوتوا العلم درجات

  
                       صدق االله العظیم                             

  ).١١(الآیة .           المجادلة                                     

  
  
  
  
  

  

  داءــــإه



ـد   

    
  

 ، ومـصابيـح    وهـاجـةإلـى الذيـن يحملون شعلـة الفكـر      
 ، فيبـددون بشعاعهـا ظلمـة ليلنــا ، ويعبـدون          وضـاءةالثقافـة  

  .بنورهـا طريـق نهارنـا
    

  …     إلـى كـل أميـن على رسالـة الحـق والنـور
  .                        مقتـد برسـول الرحمـة والخيـر  

  …     إلـى كـل مربٍ سائـر في درب الهـدى
  .أبـا أو معلمـا……                        عالمـا أو متعلمـا  

  …     إلـى  فلـذات أكبادنــا
  .                              شمـوع الأمـل وقناديـل المستقبـل

  
  . أهدي هذه الدراسـة…إلـى هؤلاء جميعـا

  
  

  
    

  
  

  رـيدـكر وتقــش



ـه   

الحمد  الذي جعل التربية مشتقة من اسمه ، وجعل أشرف الأعمال عمل المربين والصلاة والـسلام         
  :وبعد  من اهتدى بهديه إلى يوم الدينعلى سيد المرسلين محمد وعلى 

 في نهاية عملي المتواضع أحمد ا العظيم وأشكره كـثيرا أن وفقـني إلى إنجـاز هـذا العمـل وأتقـدم               
محمـد  : الـدكتور   الأسـتاذ رئيـسها ي وعظيم امتناني إلى الجامعة الإسـلامية ممثلـة في         بجزيل شكر 

   .الدكتور صالح الرقبوعميد الدراسات العليا  ،شبير عيــد
الـدكتور   وإن واجب العرفان يدعوني أن أتقدم بالشكر الوفير والتقدير الكبير لأستاذي الجليـل   

الإشراف علـى هـذه الدراسـة فكـان نعـم المرشـد        الذي كان له فضل الفاضل محمد شحادة زقوت  
الأستاذ الـدكتور   والموجه، ولا يفوتني في هذا المقام أن أسجل كلمة شكر وعرفان إلى المعلـم والأب      

مـع أصـدق   لى الطريق لإتمام هذه الدراسـة ،   الذي كان لتوجيهاته أكبر الأثر في وضعي ع      إحسان الأغا 
كما أتقدم بجزيل الشكر لعضوي لجنة المناقشة .يق لخدمة العلم وأهلهالدعوات بدوام الصحة والعافية والتوف   

  راشد أبو صواوين: والدكتور ، اعبد المعطي الأغ:الدكتور
 عاطف الأغا الـدكتور :  ولا يفوتني أن أتقدم بخالص شـكري وتقـديري إلى الأسـتاذين الجلـيلين        

دم بخالص شكري وتقديري إلى السادة  على ما قدماه من عون ومساعدة ،كما أتقوالدكتور حاتم دحلان
الـدكتور صـلاح    الأساتذة المحكمين الذين شرفوني وأفادوني بآرائهم العلمية القيمة وأخص بالـذكر       

    وأتقـدم بالـشكر والعرفـان إلى مـشرفي اللغـة العربيـة في محـافظتي خـان يـونس ورفـح ، ومـدير                .البردويل
 دة وتسهيلات لإنجاز هذه الدراسة ى ما قدموه من مساععل يوسف الحلبي الأستاذ مدرسة عبد ا صيام

حـسين أبـو الـصليبي    : ولا أنسى أن أتقدم بخالص الشكر والعرفان إلى زميلي العزيزين الأسـتاذين         
  ، وفي الختام أتقدم بخالص شكري  الكبيرة التي قدماها لإتمام هذا العملة على  المساعد  وأسامة النواجحة 

  . ساهم أو نصح وأرشد من أجل إخراج هذه الدراسة إلى النوروتقديري وعرفاني لكل من
  
  

  فهرس الموضوعات



ـو   

  
  رقم الصفحة  الموضـوع

  .إهـداء
  .شكر وتقدير

  .فهرس الموضوعات
  .فهرس الملاحق
  .فهرس الجداول

  .فهرس الأشكال التوضيحية
  .ملخص الدراسة

                                                                                               
            ABSTRACT  

  ج
  د

  هـ
  ح
  ط
  ي
  ك
  م

  ١٥ – ١ .خلفيـة الدراسـة وأهميتـها: الفصل الأول
  .مقدمة الدراسة
  .مشكلة الدراسة

  .فروض الدراسة
  .أهداف الدراسة
  .أهمية الدراسة
  .حدود الدراسة

  .تعريف مصطلحات الدراسة
  .خطوات الدراسة

٢  
٦  
٧  
٨  
٨  
٩  
٩  
١٤  

  ٥٢ - ١٥  .الإطـار النظـري للدراسـة: الفصل الثاني
  .وظائف اللغة وأهميتها

  .نشأة النحو العربي
  .أهداف تدريس النحو العربي

  .ضعف الطلاب في النحو العربي
  .محاولات تيسير النحو العربي

  .طرائق تدريس النحو

١٦  
٢٠  
٢١  
٢٢  
٢٧  
٢٩  

  

  رقم الصفحة  الموضـوع



ـز   

  .بلنظرية أوزو
  .المحاور الأساسية للنظرية

  .فروض نظرية أوزوبل
  .أهداف التعلم ذي المعنى
  .أنواع التعلم ذي المعنى

  .دور الدافعية في نظرية أوزوبل
  .التطبيقات التربوية لنظرية أوزوبل

  .المنظمـات المتقدمـة
  . السيكولوجيةة المتقدماتأسس المنظم

  .أساليب اكتساب المعرفة وفق نموذج أوزوبل
  .اع المنظمات المتقدمةأنو

  .مواصفات المنظمات المتقدمة
  .دور المنظمات المتقدمة في التعلم والتعليم

  .خطوات استراتيجية المنظمات المتقدمة
  .دور المعلم والمتعلم في نموذج أوزوبل

  .المنظمات المتقدمة في القرآن الكريم

٣٥  
٣٦  
٣٧  
٣٨  
٣٨  
٤٠  
٤١  
٤٢  
٤٢  
٤٤  
٤٧  
٤٨  
٤٨  
٤٩  
٥١  
٥٢  

  ٧٩ – ٥٣  .الدراسـات السـابقـة: لثـالثالفصل ا
 الدراسات العربية التي تتعلق بأثر المنظمات المتقدمـة فـي           :لالمحور الأو 
  .النحو العربي

الدراسات العربية التي تتعلق بأثر المنظمات المتقدمـة فـي           :ثانيلاالمحور  
  .المواد الدراسية الأخرى

 ق بأثر المنظمات المتقدمة فـي      الدراسات الأجنبية التي تتعل    :لثثالاالمحور  
  .المواد الدراسية المختلفة

٥٤  
  
٥٧  

  
٧١  

  ١٠٢ - ٨٠  .إجـراءات الدراسـة: الفصـل الرابـع
  .منهج الدراسة

  .مجتمع الدراسة
  .عينة الدراسة

٨١  
٨١  
٨٢  

  

  رقم الصفحة  الموضـوع



ـح   

  .بناء أدوات الدراسة
  .متغيرات الدراسة

  .الوصف التفصيلي للتجربة
  .الإحصائيالأسلوب 

٨٣  
٩٣  
١٠٠  
١٠٢  

  ١١٩ -١٠٣  ).التوصيات والمقترحات(نتائج الدراسة : الفصل الخامس
  .النتائج التي تتعلق بالفرض الأول: أولاً
  .النتائج التي تتعلق بالفرض الثاني: ثانيا
  .النتائج التي تتعلق بالفرض الثالث: ثالثًا

  .النتائج التي تتعلق بالفرض الرابع: رابعا
النتائج التي تتعلق بالفرض الخامس: اخامس.  
  .النتائج التي تتعلق بالفرض السادس: سادسا
   . النتائجتفسير

  .توصيات الدراسة
  .مقترحات الدراسة

١٠٤  
١٠٥  
١٠٦  
١٠٨  
١٠٩  
١١٠  
١١٢  
١١٨  
١١٩  

  ١٣٦-١٢٠  .مراجع الدراسة
  .المراجع العربية: أولاً
  .المراجع الأجنبية: ثانيا

١٢١  
١٣٦  

  
  
  
  
  
  
  

  قـرس الملاحـفه



ـط   

  
  

  رقم الصفحة  موضوع الملحق  قم الملحقر
بار الخبرات الـسابقة فـي   أسماء السادة محكمي اخت قائمة ب   )١(ملحق

  .النحويةالقواعد 
١٣٨  

  ١٣٩  .اختبار الخبرات السابقة في القواعد النحوية  )٢(ملحق
  ١٤٣  .ورقة الإجابة  )٣(ملحق
  ١٤٤  .حكمي الاختبار التحصيلي السادة مأسماء قائمة ب  )٤(ملحق
  ١٤٥  .لاختبارامعاملا الصعوبة والتمييز لفقرات   )٥(ملحق
  ١٤٦  .الاختبار التحصيلي النهائي في مادة النحو العربي  )٦(ملحق
  ١٥٢  .ورقة الإجابة  )٧(ملحق
  ١٥٣  .مفتاح التصحيح  )٨(ملحق
  ١٥٤  كتيب الطالبمحكمي السادة أسماء قائمة ب  )٩(ملحق
  ١٥٥  .بـب الطالـكتي  )١٠(ملحق
  ١٧٧  .السادة محكمي دليل المعلمأسماء قائمة ب  )١١(ملحق
فـي مـادة   ) من المنصوبات(دليل المعلم في تدريس وحدة    )١٢(ملحق

النحو العربـي للـصف الثـامن الأساسـي باسـتراتيجية       
  .المنظمات المتقدمة

١٧٨  

  
  
  
  
  
  
  

  داولــة الجــقائم



ـي   

  

ــم   اسم الجـدول  رقم الجدول رقــ
  الصفحة

  ٨٢  .مجتمع الدراسة وتوزيعه على المدارس والشعب  )١(جدول 
  ٨٣  .التجريبية والضابطة: توزيع عينة الدراسة على المجموعتين  )٢(جدول 
  ٨٣  .توزيع عينة الدراسة على المجموعتين حسب فئات التحصيل  )٣(جدول 
مـستويات  الوزن النسبي لفقرات الاختبار المبدئي والمحتوى و       )٤(جدول 

  .الأهداف
٨٩  

  ٩١  .الوزن النسبي لفقرات الاختبار النهائي ومستويات الأهداف  )٥(جدول 
فـي  ) الكلية(التجريبية والضابطة   : تكافؤ طلاب المجموعتين    )٦(جدول 

  .تحصيل اللغة العربية
٩٤  

التجريبيـة والــضابطة ذوي  : تكـافؤ طـلاب المجمــوعتين    )٧(جدول 
  . اللغة العربيةالتحصيل المرتفع في تحصيل

٩٥  

التجريبيـة والــضابطة ذوي  : تكـافؤ طـلاب المجمــوعتين    )٨(جدول 
  .التحصيل المنخفض في تحصيل اللغة العربية

٩٥  

فـي  ) الكلية(التجريبية والضابطة   : تكافؤ طلاب المجموعتين    )٩(جدول 
  .اختبار الخبرات السابقة

٩٦  

 ــ: تكـافؤ طـلاب المجمــوعتين    )١٠(جدول  ضابطة ذوي التجريبيـة وال
  .التحصيل المرتفع في اختبار الخبرات السابقة

٩٧  

التجريبيـة والــضابطة ذوي  : تكـافؤ طـلاب المجمــوعتين    )١١(جدول 
  .التحصيل المنخفض في اختبار الخبرات السابقة

٩٧  

فـي  ) الكلية(التجريبية والضابطة   : تكافؤ طلاب المجموعتين    )١٢(جدول 
  .الاختبار القبلي

٩٨  

التجريبيـة والــضابطة ذوي  : كـافؤ طـلاب المجمــوعتين  ت  )١٣(جدول 
  .التحصيل المرتفع في الاختبار القبلي

٩٩  
  

التجريبيـة والــضابطة ذوي  : تكـافؤ طـلاب المجمــوعتين    )١٤(جدول 
  .التحصيل المنخفض في الاختبار القبلي

٩٩  

  

لدرجات ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة   )١٥(جدول 
في التطبيق ) الكلية(التجريبية والضابطة : عتينطلاب المجمو

  
١٠٤  



ـك   

  .ختبارللاالبعدي 
لدرجات الطلاب ذوي التحصيل المرتفع     ) ز(وقيمة  ) يو(قيمة    )١٦(جدول 

التجريبية والضابطة في التطبيـق البعـدي       : في المجموعتين 
  .للاختبار

  

  
١٠٦  

 ـ) يو(قيمة    )١٧(جدول  لـدرجات الطـلاب ذوي التحـصيل       ) ز(ة  وقيم
التجريبية والضابطة في التطبيـق     :  في المجموعتين  نخفضالم

  .البعدي للاختبار
  

  
١٠٧  

لدرجات ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة   )١٨(جدول 
في التطبيق ) الكلية(التجريبية والضابطة : طلاب المجموعتين

  .ر التحصيلالبعدي المؤجل لاختبا

  
١٠٨  

درجات الطلاب ذوي التحصيل المرتفع     ل) ز(وقيمة  ) يو(قيمة    )١٩(جدول 
 التجريبية والضابطة في التطبيـق البعـدي      : في المجموعتين 

  . التحصيللاختبار المؤجل
  

  
١٠٩  

لـدرجات الطـلاب ذوي التحـصيل       ) ز(وقيمـة   ) يو(قيمة    )٢٠(جدول 
التجريبية والضابطة في التطبيـق     :  في المجموعتين  نخفضالم

  . التحصيللاختبار المؤجل البعدي
  

  
١١٠  

 

  
  
  
  
  
  
  



ـل   

  ةـال التوضيحيـفهرس الأشك
  

  

  رقم الصفحة  موضـوع الشـكل  رقم الشكل
  ٤٤  .أساليب اكتساب المعرفة  )١(شكل 
  ٤٥  .طرق استقبال المعلومات  )٢(شكل 
  ١٥٧  .حدةمحتويات الو  )٣(شكل 
  ١٥٨  .أنواع الحال  )٤(شكل 
  ١٦٦  .أنواع التمييز  )٥(شكل 
  ١٦٩  .حكم التمييز الإعرابي  )٦(شكل 
  ١٧٣  .الإعرابيبإلا حكم المستثنى   )٧(شكل 

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ةـص الدراسـلخم



ـم   

هدفت الدراسة إلى التعرف إلى أثر المنظمات المتقدمة على التحصيل وبقاء أثر التعلم               
ادة النحو لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في محافظة خان يونس  مقارنـة بالطريقـة        في م 

  .التقليدية
طالب من طلاب الصف الثـامن الأساسـي فـي    ) ١٠٠(واشتملت عينة الدراسة على       

وزعت علـى  ) ٢٠٠٢ - ٢٠٠١(مدرسة عبد االله صيام الأساسية العليا بنين في العام الدراسي     
طالبـا ،   ) ٥٠(الأخرى ضابطة وتـشمل     وطالبا ،   ) ٥٠(يبية وتشمل   إحداهما تجر : مجموعتين

وقام الباحث بتدريس المجموعة التجريبية باسـتراتيجية المنظمـات المتقدمـة ، والمجموعـة              
  : الضابطة بالطريقة التقليدية ، وتمثلت أدوات الدراسة في

اسية المستهدفة   الوحدة الدر اختبار للخبرات السابقة في القواعد النحوية ، واختبار تحصيلي في           
 دليـل إعداد الوحدة الدراسية وفق استراتيجية المنظمات المتقدمـة ، و         وكتيب للطالب يتضمن    

 كيفية التدريس بهذه الاستراتيجية ، وقد تم التحقق من صـلاحية هـذه الأدوات               يوضحمعلم  لل
  .بالطرق المناسبة

المتكافئتين ، وقد طبـق الاختبـار   وقام الباحث بتصميم تجريبي قائم على المجموعتين  
قبلي ، وبعدي ، ومؤجل بعـد أن تـم ضـبط المتغيـرات المـستقلة                   : التحصيلي ثلاث مرات  

  . بالطرق المناسبة
وبعد تنفيذ التجربة التي استغرقت ستة أسابيع بواقع حصتين في الأسبوع تم إخـضاع              

تم إخضاع المجمـوعتين إلـى      المجموعتين إلى الاختبار التحصيلي البعدي ، وبعد شهر آخر          
للمقارنة بـين  ) ت(الاختبار التحصيلي المؤجل ، وتم رصد النتائج وتحليلها وقد استخدم اختبار        

  :متوسطات تحصيل المجموعتين فكانت النتائج على النحو التالي
 ـ         توجد فروق ذات دلالة إحصائية       • وا بين متوسط درجات تحـصيل الطـلاب الـذين درس

باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبية  ومتوسط تحـصيل أقـرانهم             
  . لصالح المجموعة التجريبيةالذين درسوا بالطريقة التقليدية في المجموعة الضابطة

بين متوسط درجات تحصيل الطـلاب ذوي التحـصيل         توجد فروق ذات دلالة إحصائية       •
لـصالح   مرتفع في المجموعة التجريبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة          ال

  .المجموعة التجريبية
بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المـنخفض        توجد فروق ذات دلالة إحصائية       •

الح المجموعـة   لص في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة        
   .التجريبية



ـن   

: بين متوسط درجـات تحـصيل طـلاب المجمـوعتين      توجد فروق ذات دلالة إحصائية       •
 التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقـاء أثـر الـتعلم              

  .لصالح المجموعة التجريبية
: بين متوسط درجات  تحـصيل طـلاب المجمـوعتين         توجد فروق ذات دلالة إحصائية       •

التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المرتفع في التطبيق البعدي المؤجل لاختبـار التحـصيل             
  .لصالح المجموعة التجريبية لقياس بقاء أثر التعلم

: حـصيل طـلاب المجمـوعتين   بين متوسط درجات  ت  توجد فروق ذات دلالة إحصائية         •
ر التحصيل  التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المنخفض  في التطبيق البعدي المؤجل لاختبا          

  .لصالح المجموعة التجريبية لقياس بقاء أثر التعلم
  

بضرورة تبني استراتيجية المنظمات المتقدمة ، واستخدامها جنبا إلى         أوصت الدراسة   و
دريس ، وكذلك تدريب الطلاب فـي كليـات التربيـة علـى             جنب مع الطرق الأخرى في الت     

استخدامها في العملية التعليمية ، وإعداد برامج تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة لتمكيـنهم مـن                
  . استخدامها أثناء العملية التعليمية
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ABSTRACT 
 

 
The basic aim of this study is to identify, the effect of advanced 

organizers on the students of the 8th grade achievement and retention at 
Arabic grammar in Khan younis Governorate in comparison with the 
traditional method. 
 

The sample of the study has been restricted to the numbers of (100) 
students of the 8th grade at Abdallah Siam School during the scholastic 
year-2001 – 2002. 
 

It has been distributed over two groups. One of them was 
experimental which includes (50) students and the other group was 
controlling and includes (50) students, the researcher performed his 
teaching using advanced organizers strategy for the experimental group, 

and the traditional approach for teaching the controlling group 
 
The researcher designed the study tools, which included these: 

1- Precognitive structure test in Arabic grammar 
2- Achievement test on the target unit of the two groups 
3- Preparation of the unit according to the advanced organizers 

strategy 
4- Teacher Guide to know how to teach the unit and these tools has 

been examined by suitable statistical methods. 
 
The researcher prepared an experimental design based on the two 

equivalent groups, This design consists of a pre test, post test and 

postponed test after controlling the variables by suitable methods 
 
After implementing this experiment which took out six weeks, two 

lessons a week, the researcher recommended the two groups to sit for a 
post achievement test and after one month the researcher applied the 
postponed test, and found out and analyzed the results, (T) Test was used 
to compare between the achievement averages of the groups. 

 
 



ـع   

The results revealed the following 
- There are significant differences between the achievement average of 
the students who were taught according to the advanced organizers and 
the achievement average of the students who were taught according to the 
traditional approach for the benefit of the experimental group. 
- There are significant differences between the  achievement average of 
the students with high level achievement in the experimental group and 
the achievement average of their colleagues in controlling group for the 
benefit of the experimental group. 
- There are significant differences between the achievement average of 
the students with low level achievement in the experimental group and the 
achievement average of their colleagues in controlling group for the 
benefit of the experimental group. 
- There are significant differences between students achievement averages 
in the two groups: (experimental and controlling groups) in the postponed 
test in order to measure the retention of teaching for the benefit of the 
experimental group. 
- There are significant differences between students with high level 
achievement in the two group  (experimental and controlling groups) in 
the postponed test in order to measure the retention of teaching for the 
benefit of the experimental group. 
- There are significant differences between students with low level 
achievement in the two groups  (experimental and controlling groups) in 
the postponed test in order to measure the retention of teaching for the 
benefit of the experimental group. 

 
The study concluded recommendation to the supervisors and the 

teachers to adopt the advanced organizers strategy, and using it side by 
side with the other approaches. And students are recommended also to 
have training courses at the faculty of education based on strategy of 
advanced organizers, and prepare training programs for the teachers in 
service based on the strategy of the advanced organizers in order to 
enable them to use it during the teaching process. 
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  الفصــل الأول

  
  اـة وأهميتهـة الدراسـخلفي

  
  .ةــة الدراسـمقدم  
  .ةــة الدراسـمشكل  
  .ةــروض الدراسـف  
  .ةــداف الدراسـأه  
  .ةــة الدراســأهمي  
  .ةــدود الدراســح  
  .ةــات الدراسـف مصطلحـتعري  
  .ةــوات الدراسـخط  
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  ـل الأولــالفصـ

  اــوأهميتهة ــة الدراســخلفي
  
  : ة ــة الدراسـمقدم* 

لغة وعاء الفكر والثقافة ، وهى النافذة التي يطل منها الإنـسان علـى معطيـات                إن ال 
الحضارة ، وعلومها ، وهى الرئة  التي يتـنفس بهـا الفـرد هـواء العلـم ونـسيمه وهـى                            

  وسيلة  التفكير والتعبير والتواصل والتفاهم بين الناس ، وهى نافـذة مـشرعة                - فوق ذلك    -
خبراتها ، فالشعوب تُصنف وتتمايز بلغاتها  ، وما أفلح قوم أضاعوا لغتهم              على تجارب الأمم و   

  .وما بقيت لغة هجرها أبناؤها وتخلوا عنها
  

وهى الخزانة التي تحفظ للأمة عقائدها الدينية ، وتراثها الثقافي ، ونـشاطاتها العلميـة       
ية ،وواسطة نقـل الأفكـار      وفيها صور الآمال والأماني للأجيال الناشئة ، وهى ذاكرة الإنسان         

  ).٣١ :١٩٨٥معروف ، .(ناء ، ومن الأسلاف إلى الأخلافوالمعارف من الآبـاء إلى الأب
  

إن اللغة رمز إرادة الحياة  ، ومؤشر المستقبل ، وعنوان الثقافة الأصيلة ، وأداة تلقـى             
ليلة الحسب ، ثريـة     ولغتنا  العربية لغة قديمة النسب ، ج       " المعرفة والتفكير ، ورمز تجسيده ،       

  شـعرية الحـروف       الكلم ، وافرة القواعد  دائمة الزيادة ، مطردة الاشتقاق ، موسيقية اللفـظ             
  ).٨٣ : ١٩٨٦عطا ، ".(غزيرة الأدب 

 
ويكفي العربية رفعة وشرفًا أنها لغة الوحي ، نزل بها الذكر الحكيم ليخرج الناس مـن           

م عن طريـق  القـرآن الكـريم ، فـسكنت قلـوبهم                الظلمات إلى النور ، وقد تعلق بها العج       
  ).١٣ : ١٩٩٢العامـر ، وبالحاج ، .(سـنتهم ، وكادت تنسيهم رطانتهمواسـتولت على أل

  
لذلك كان على المسلمين العرب خاصة  أن يحلُّوها مكانتها اللائقة بهـا ، لا لكونهـا إحـدى                   

تابه العزيز ، حـين قـال جـل         د ك مقومات وجودهم فحسب ، بل لأن االله شرفها وخلدها بخلو         
 كتَـاب فُـصلَت آياتُـه      :وقال أيضاً جل وعلا ).٢:يوسـف  (  بِياً لعَلَّكمُ تعَقلُـون إنَِّا أنَْزلْناه قُرآناً عر   :ثناؤه

 آناً عقُر       ـونلَمعمٍ يقَـوـاً لبِير  )   علمـائهم  كما أنها تحمل في أحشائها سنة نبـيهم ، وفقـه  ). ٣:فـصلت 
 ).                                                                                                                                     ٣: ١٩٨٥، معروف.(من أربعة عشر قرناً خلت وحضارة أمتهم ، وتاريخها وثقافتها لأكثر



  

  

  

٣

  
وواكبته في حركته وانتشرت بانتشاره فـإذا أشـرق         لقد سارت العربية مع الإسلام ،       

الإسلام على بلد رشدت العقول ، وتعربت الألسنة ، حتى أصبحت أصداء هذا اللسان تتردد في                
المشارق والمغارب ، إنه دين ولسان ، ولأول مرة في تاريخ الرسـالات يقترن الدين بلـسان                

 ـ  .                             دين إلا باسـتقامة لـسانه علـى لـسانه    معين ، لا يمكن أن يستقيم أمر الإنسان على ذلك ال
  ).١٧٨-١٧٧ : ١٩٩١الطويل ، (
  

وعلى الرغم من الكوارث التي اجتاحت الأمة العربية ، ومن الهجمات التي ابتليت بها              
عبر العصور ، فقد ظلت هذه اللغة صامدة في وجه كل التحديات العنيفة ، والهجمات الـشرسة      

ؤامرات الدنيئة ، ويرجع الفضل في هذا الصمود إلى قوة هذه اللغة القوميـة ، ومقاومتهـا            والم
ويصونها من الاضـمحلال    وإلى القرآن الكريم الذي يعد سياجا للغتنا ، يحفظها من الضياع ،             

  ).١٠: السيد ، ب ت .(والزوال 
  

القوميـة ، ويظـل     والأمة حين تمتحن بسرقة لسانها الذي هو تراثها تضيع شخصيتها           
محكوما عليها بأن تبقى تحت الوصاية الفكرية والوجدانية للمستعمر، حتى بعد  جلائـه عـن                

وما من خطر يخشى على الأمة  أقوى وأشد من           ). ١٦٣ : ١٩٦٩عبد الرحمن  ،     .( أرضها  
تهم  ضياع لغتها ، ففي ذلك طمس لأهم ملامح هويتها الثقافية ، وتغييب لأبنائها عن دستور حيا               

  ).٧٧ : ١٩٩٩سلام ، .(لمهم ألا وهو القرآن الكريم  عومنارة
  

إن احترامنا لذاتنا وتاريخنا ، يوجب علينا التعلق بلغتنا ، ويجعل عزنا في بقائها حيـة                
على الألسنة ، فنحن عرب والعربية لساننا ، ونحن مسلمون والقرآن كتابنا ، به نحيـا ، وبنـا                  

 إن تمسكنا بلغته ، وتحرينـا الحفـاظ عليهـا ، وغـدت أصـواتها      وبدوننا يحيا ، فالشرف لنا   
ومصطلحاتها أعز علينا من أصوات ومصطلحات أقوام لا يعتزون بغير لغاتهم ، بـل يـأنفون         

.               هم منهـاج حيـاة      اصطناع لسان غيرها ، وما نزل فيهم كتـاب ومـا شـرع لهـم بلغـات                
  ).١٨ : ١٩٩٤لشنطي ، محمد وآخرون ، ا(

  
فهم اللغة حـين  : وتُدرس اللغة العربية من أجل تحقيق أربعة أهداف أساسية تتمثل في       

تسمع ، وفهمها حين ترى مكتوبة ، وإفهامها للآخرين بواسطة الكلام ، وإفهامها لهم بواسـطة                
الكتابة ، والمهارات اللغوية التي يجب أن يمتلكها الدارس ليتمكن من تحقيـق هـذه الأهـداف                



  

  

  

٤

ولا يمكـن    ). ٤٢ : ١٩٩٨سالم ، ولافـي ،      .(الحديث ، والقراءة ، والكتابة      ستماع ، و  هي الا 
  إتقان هذه المهارات اللغوية إلا بإتقان قواعد النحو ، وذلك لأن النحو هو قانـون اللغة وميزان 

  ).           ١٦٧ ١ج :١٩٦٣القلقشندي ، .(لتها تقويمها وبدونه لا تؤدي اللغة رسا
    

عد  النحوية ليست غاية في حد ذاتها ، ولكنها وسيلة من الوسـائل التـي تعـين        والقوا
المتعلمين على الحديث والكتابة بلغة صحيحة ، فهي وسيلتهم لتقويم ألسنتهم وعـصمتها  مـن                
اللحن والخطأ ، وهى عونهم على دقة التعبير وسلامة الأداء ، حتى يتمكنوا من استخدام اللغـة     

  ).١٦٥ : ١٩٧٩أحمد ، .(يسر وسهولة استخداما صحيحا ب
  

وعلى الرغم من الأهمية الكبيرة للقواعد النحوية ، إلا أن ضـعف التحـصيل فيهـا ،             
ونفور الطلبة منها ظاهر للعيان  لكل من يعمل  في حقل التعليم ، وذلك مـن خـلال تـصفح                     

، وتعبيرهم  المستمر    أعمالهم الكتابية أو الاستماع إلى أحاديثهم عقب خروجهم من الامتحانات           
عن صعوبة هذه المادة وجفافها ، وهذا ما لمسه الباحث نفسه من خلال عملـه معلمـاً للغـة                   

  .العربية في مدارس المرحلة الأساسية الدنيا والعليا في محافظة خان يونس 
  

ومن الملاحظ أن الضعف والانهيار لم يقتصر على طلابنا في فلسطين ، بل تعداه إلى               
الظـاهرة  :" بقولهـا    )عائشة عبد الرحمن  (الوطن العربي ، وتؤكد هذا الواقع الأليم        كل أرجاء   

الخطيرة لأزمتنا اللغوية هي أن التلميذ كلما سار خطوة في تعلُّم اللغة ، ازداد جهلاً بل نفـورا                  
منها ، وصدودا عنها ، وقد يمضي في الطريق التعليمي إلى آخـر الـشوط ، فيتخـرج مـن                    

 يستطيع أن يكتب خطاباً بسيطا بلغـة قومه ، ولا يقـرأ قراءة نموذجيــة              الجامعة وهـو لا  
  ). ١٩١ : ١٩٦٩عبد الرحمن ، " .(الية مـن الأخطـاء النحويـة خ

  
فقضية النحو ما زالت تشغل أذهان الباحثين وتستقطب اهتماماتهم وما زالت الصيحات            

لطـلاب فـي النحـو العربـي         ترتفع هنا وهناك في أرجاء الوطن العربي تشكو من ضعف ا          
وقصورهم الواضح  في استعمال اللغة ، وهـو مـا أجمعـت عليـه المـؤتمرات والنـدوات          

    ) .١٩-١٦ :١٩٩١الناقة ،.(وصيات المتعلقة بهذا الشأن التومجموعة التقارير و
      

وهناك دراسات عديدة أكدت ضعف الطلبة في شتى مراحل تعليمهم المختلفة فـي التحـصيل               
دراسـة                          ، و  ) ١٩٩٤: زقـوت   ( دراسـة   : وذلك في جميع محافظات غزة ومنهـا        النحوي  



  

  

  

٥

وقد أوصت جميعها باستخدام السبل الناجحة لعلاج هذه الظاهرة والحد من           ) ١٩٩٥: الصليبي  (
  .هذا الضعف

  
 فإنهـا   وعلى الرغم من المحاولات المستمرة لتيسير النحو العربي ، وتذليل صعوباته ،           

لم تؤد الغاية المرجوة منـها حيث بقى التذمر مستمرا مـن ضعف الطلبة في اللغـة العربيـة         
لقواعد العربية لـم    وكثرة أخطائهم النحوية فيها ، ولذلكُ رئي أن الدواء الذي بذل بغية تيسير ا             

  ).٢٠٦ ، ١٩٨١خاطر ، رشدي وآخرون ، .(يكن ناجحاً 
  

هذه المحاولات على القواعد النحوية ذاتها ، وإهمالهـا         ويرى الباحث أن تركيز معظم      
   جوانب عديدة مهمة في هذا المجال ، من بينها طرائق التدريس كان سبباً وراء عـدم نجاحهـا       

  .)٢٩ -٢٧انظر الصفحات ( 
  

ويرجع ضعف التحصيل النحوي لدي الطلبة في مراحل تعليمهم المختلفـة  فـي رأي               
 ـ    و والمتعلم والمنهاج والبيئة  علم  مال:الباحث إلى أمور عدة منها       د طرائق التدريس الـشائعة عن

المعلمين ، والتي تعتمد على التلقين والحفظ والاستظهار للقواعد النحوية ، وتهمل جانب الفهـم    
والتطبيق العملي لهذه القواعد  إضافة إلى جعل المعلم هو محور العملية التعليمية وليس المتعلم              

  .لحديثة الذي يقوم بدور المتلقي فقط مما يتنافى مع أسس وقواعد جميع النظريات التربوية ا
  

وقد تم بناء مناهج فلسطينية جديدة  في عهد السلطة الوطنية ، وينبغي أن يواكب هـذا                 
البناء تطوير في طرائق التدريس ، حتى نستطيع أن نحقق الأهداف المنشودة من تدريس اللغة               
العربية وتحسين مخرجات التعلم ، ولو أن هناك منهاجا فقيرا في محتـواه ، ودرس بطريقـة                 

لجيدة المناسـبة     قديمة بالية ، إذ أن الطريقة ا        جيدة لهو أفضل من منهاج ثري ودرس بطريقة       
  .تجعل المنهاج أكثر فاعلية ، وجاذبية وأكثر قابلية للتطبيق 

  
وهذا ما دفع الباحث للقيام بهذه الدراسة التي تتبنى المنظمات المتقدمـة كاسـتراتيجية              

 تكوين بنية معرفية تتصف بالثبات ، والوضـوح ،           فعالة، تساعد الطالب على     قد تكون  تدريس
والتنظيم مما يسهل اكتساب المعلومات ، ويطيل مدة الاحتفاظ بها ويجعل من السهل استدعاءها              

  .وتوظيفها في مواقف جديدة في أي وقت 
  



  

  

  

٦

  التطوير والتحسين التي ينـادي بـه       نداءاستجابة ل  ات التدريس الحديثة  وتعد استراتيجي 
ن ، وذلك في ضوء المنهاج الجديد وأهدافه ، والتي لم تعد الطرائق القديمة قادرة على                التربويو

تحقيق تلك الأهداف بصورة مرضية ، كما تعد من الطرائق الهامة في تدريس القواعد النحوية               
 الجديدة المراد   اللاحقةود بين القواعد السابقة القديمة ،     إذ أنها تساعد على إحداث الترابط المنشو      

ذا معنـى مـن     التعلم  تعلمها ، وذلك لضمان  بقائها في الذاكرة لفترات طويلة ، وحتى يصبح              
عبـد  . (ناحية أخرى ، كما أنها تؤدي إلى تعليم أعداد كبيرة من الطلاب ، وتقديم تعليم أفـضل   

  ).١٠٧ : ١٩٧٤الدايم ، 
  
 بداية ى المتعلم في  والمنظمات المتقدمة عبارة عن مادة تمهيدية ، أو استهلالية تعرض عل               

. )٤٥١ : ١٩٩١جابر ،   .( العمومية والشمولية والتجريد     مستوى عالٍ من  على  تكون   و الدرس
ت وهى تقدم في شكل مكتوب مع إمكانية استخدام وسائل أخرى كالصور والرسوم والتـسجيلا             

  ).٣١٣ : ١٩٨٨صادق ، وأبو حطب ، .(الصوتية والمرئية المختلفة 
  

فعالية هذه الاسـتراتيجية     ع عليها الباحث على     لسابقة التي اطَّ  وتؤكد معظم الدراسات ال   
دراسـة  من أهمهـا     و المختلفةالمواد الدراسية   في   في رفع مستوى التحصيل الدراسي       وأثرها
،  ) ٢٠٠٠( دراسة عبد الحميـد     ، و  ) ١٩٩٨(  ودراسة عبد الرحمن       ، ، ) ١٩٩١ ( شاهين

  . ) ٢٠٠٠( ودراسة الديب 
  

ومن هذا المنطلق جاءت هذه الدراسة التي تهدف إلى التعـرف إلـى أثـر اسـتخدام                 
 الصف الثامن في    المنظمات المتقدمة على التحصيل وبقاء أثر التعلم في مادة النحو لدي طلاب           

محافظة خان يونس والتي يرجو الباحث أن تكون مساهمة متواضعة في تذليل صعوبات تعلـم               
  .النحو العربي باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة

  
  :ة ــة الدراسـمشكل* 

          : تتحدد مشكلة الدراسة من خلال السؤال البحثي الرئيس التالي
قدمة على التحصيل وبقاء أثر التعلُّم في مـادة النحـو    المنظمات المت استراتيجيةما أثر استخدام 

   لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في محافظة خان يونس ؟
  :      وينبثق من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية



  

  

  

٧

ما الفرق بين مستوى تحصيل الطلاب في المجموعة التجريبية الذين درسوا باسـتخدام     -
دمة ومستوى تحصيل أقرانهم في المجموعة الـضابطة الـذين          استراتيجية المنظمات المتق  
  درسوا بالطريقة التقليدية ؟

ما الفرق  بين مستوى تحصيل الطـلاب ذوي التحـصيل المرتفـع فـي المجموعـة         -
  التجريبية ومستوى تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة ؟

وعة التجريبيـة  ما الفرق بين مستوى تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجم         -
  ومستوى تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة ؟

ما الفرق بين مستوى بقاء أثر التعلم عند الطلاب في المجموعـة التجريبيـة ومـستوى                  -
  أقرانهم في المجموعة الضابطة ؟

ما الفرق بين مستوى بقاء أثر التعلم عند الطلاب ذوي التحصيل المرتفع في المجموعـة                 -
   أقرانهم في المجموعة الضابطة ؟التجريبية ومستوى

ما الفرق بين مستوى بقاء أثر التعلم عند الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعة                -
  التجريبية ومستوى أقرانهم في المجموعة الضابطة ؟

  
   : ةــروض الدراسـف  * 

بـين متوسـط تحـصيل    ) ٠,٠٥  ≤  α(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى   -١
ن درسوا باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبيـة ،           الطلاب الذي 

  .ومتوسط تحصيل أقرانهم الذين درسوا بالطريقة التقليدية في المجموعة الضابطة
بـين متوسـط تحـصيل    ) ٠,٠٥  ≤  α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -٢

جريبية ، ومتوسـط تحـصيل أقـرانهم فـي          الطلاب ذوي التحصيل المرتفع في المجموعة الت      
  .المجموعة الضابطة

بـين متوسـط تحـصيل    ) ٠,٠٥  ≤  α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -٣
الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعة التجريبية ومتوسـط تحـصيل أقـرانهم فـي           

  .المجموعة الضابطة
بـين متوسـط تحـصيل    ) ٠,٠٥  ≤  α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -٤

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل  لقياس          : طلاب المجموعتين 
  .بقاء أثر التعلم



  

  

  

٨

بـين متوسـط تحـصيل    ) ٠,٠٥  ≤  α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -٥ 
 في التطبيق البعدي المؤجـل      التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المرتفع    : طلاب المجموعتين 

    .لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم
بين متوسط تحصيل طلاب ) ٠,٠٥  ≤  α(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -٦

التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المنخفض فـي التطبيـق البعـدي المؤجـل       : المجموعتين
    .لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم

 

  
   :ةأهـداف الدراسـ* 

  :ة إلى ـتهدف الدراس
معرفة أثر استـخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريـس النحـو العربـي علـى             -

  .تحصيل  طلاب الصف الثامن الأساسي
معرفة أثر استخدام استراتيجية المنظمـات المتقدمة على تحصيل الطلاب ذوي التحـصيل        -

  .ليديةالمرتفع مقارنة بالطريقة التق
معرفة أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة على تحصيل الطـلاب ذوي التحـصيل         -

  .المنخفض مقارنة بالطريقة التقليدية
معرفة أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس النحو العربـي علـى بقـاء                                                                    -

  .التعلم لدى طلاب الصف الثامن الأساسيأثر 
معرفة أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس النحو العربي على بقاء أثـر            -

  .التعلم عند الطلاب ذوي التحصيل المرتفع مقارنة بالطريقة التقليدية
             معرفة أثر اسـتخدام اسـتراتيجية المنظمـات المتقدمـة فـي تـدريس النحـو العربـي              -

  . على بقاء أثر التعلم عند الطلاب ذوي التحصيل المنخفض مقارنة بالطريقة التقليدية

  

  :أهميـة الدراسـة   * 
  

 سلسلة من المحاولات التـي تهـدف إلـى     تقع ضمن  نهافي أ تبرز أهمية هذه الدراسة     
  . فرع النحو العربي ضعف الطلاب فيمواجهة إحدى مشكلات اللغة العربية التي تتمثل في

  : وتكمن أهمية الدراسة فيما يلي
 الأولى من نوعها في محافظات غزة التي تتعلـق   - على حد علم الباحث      -تعتبر الدراسة    -

                    .لنحو العربي باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس ا



  

  

  

٩

 ترشد هذه الدراسة القائمين على تدريس  اللغة العربية إلـى اسـتراتيجية شـيقة                يمكن أن  -
  .وجذابة في تدريس النحو العربي 

تسهم هذه الدراسة في تصميم اختبار تحصيلي في النحو العربي ، وتقـديم  دروس معـدة                  -
 الأمــر   – على حد سـواء      -لم والطالب   وفقا لاستراتيجية المنظمات المتقدمة لكل من المع      

  .الذي قد يفيد المهتمين  بهذا  المجال 
  .مهافع الطلاب نحو مستوى أفضل في تعلحالية في دقد تسهم الدراسة ال -
تساهم هذه الدراسة في توجيه أنظار القائمين على مراكز تدريب وتأهيـل معلمـي اللغـة                 -

العربية من مشرفين ، وخبراء تربويين ، إلى تبنى هذه الاسـتراتيجية ، ومـن ثـم تـدريب      
  .المعلمين على استخدامها

الدراسة عنـد بنـاء     ات   الاسترشاد باقتراحات وتوصي    لمخططي المنهاج الفلسطيني   يمكن -
  . الجديد وتصميمه وفق استراتيجية المنظمات المتقدمةيالمنهاج النحو

  
  :ة ــدود الدراســح* 

تقتصر حدود الدراسة على طلاب الصف الثامن الأساسي الذين يدرسون فـي المـدارس               -
  ).٢٠٠٢-٢٠٠١(التابعة لوزارة التربية والتعليم في محافظة خان يونس للعام الدراسي 

تقتصر الدراسة على تدريس الوحدة السادسة من كتاب القواعد والتدريبات النحوية للصف             -
 المعتمد من وزارة التربية والتعلـيم الفلـسطينية للعـام           )المنهاج المصري ( الثامن الأساسي 

  ). ٢٠٠٢-٢٠٠١(الدراسي               
ة الدراسـية   تقتصر الدراسة على استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس الوحد          -

  .المستهدفة
  

  :تعريـف مصطلحـات الدراسـة * 
  :ة ـات المتقدمـمنظمال   * 

المنظمات المتقدمة بأنها مواد تمهيدية على مـستوى   )Ausuble, 1968: 143(يعرف 
  . من التجريد والعمومية والشموليةعالٍ

  

بأنها ما يقدم للطلبة من مـواد ممهـدة         ،   )٢٩٠ : ١٩٩٨قطامي،وقطامي،  (ويعرفها  
والمواد الدراسية التي يراد معالجتها ؛      مختصرة في بداية الموقف التعليمي عن بناء الموضوع         

  . اهيم والأفكار المرتبطة بالموضوعبهدف تسهيل عملية تعلم المف
  



  

  

  

١٠

فيرى أنها مقدمات عامة تنطوي على معلومات أكثـر          )٣٦٥ : ١٩٩٧نشواتي ،   (أما  
للطلاب قبل تقديم هـذه  عمومية وشمولاً من المعلومات التي تتضمنها المادة التعليمية ، وتعطى    

يـة  المادة لتعمل كمبادئ أو قواعد أو تصميمات تسهل اندماج المادة التعليمية الجديدة فـي البن              
  . المعرفية الراهنة للمتعلم

  

أنها تلك الحقائق الكبرى أو الكليات أو القواعد العامـة           )٨٧ : ١٩٨٥حمدان ،   (ويبين  
ط  بموضوع أو مادة دراسية ، وسميت بالمتقدمة لأن هـذه الكليـات أو          أو النظريات التي ترتب   

  .  الدرس قبل تعلمهم لشرح تفاصيل الموضوعبدايةالحقائق العامة تعطى للتلاميذ في 
  
  

أن المنظمات المتقدمة مـادة تمهيديـة أو اسـتهلالية           )٤٥١ :  ١٩٩١ ،   جابر(ويرى  
إذا مـا  على مستوى عال من العمومية والـشمول والتجريـد     تعرض على المتعلم في البداية و     

      .قورنت بالعمل التعليمي
  

أنها مجموعة من المفـاهيم المـصممة التـي          ب )٢٦٤  :١٩٩٨المفتوحة ،   (وتعرفها  
  .يطرحها المعلم في بداية الدرس لغرض إعطاء الطالب نظرة كلية عامة عن موضوع الدرس 

  
  

بأنها عبارة عن موجهات أوليـة يعتمـد عليهـا           )١٩٦ : ١٩٩١الشرقاوي ،   (ويبين  
علومـات  المتعلم في تكوين المفاهيم والأفكار ، والتي على أساسها يتم الارتباط بينها وبـين الم              

  .الجديدة المراد تعلمها 
  

في بداية الـتعلم وتتـصف      مواد مدخلية تقدم    " أنها   )٥٥٣ : ١٩٩٤الطواب ،   (ويرى  
بمستوى من التجريد والشمولية أعلى من مستوى تجريد وشمولية المـادة التعليميـة ذاتهـا ،                
وتهدف إلى تزويد المتعلمين بمجموعة من المفاهيم الشاملة التي توضح وتشرح مفاهيم المهمـة   

 نحـو جيـد لأنهـا       التعليمية ، وتسهل عملية احتوائها ودمجها في البنية المعرفية وفهمها على          
     ."ى مادة تعليمية في حد ذاتها تنطوي عل

  

  : للمنظمات المتقدمةوخرج الباحث بالتعريف الإجرائي  التالي
هي المعلومات التي تقدم للطالب في بداية الدرس وتكون علـى مـستوى عـال مـن              

ومقارنـة  العمومية والشمولية بصورة هرمية ، من الأعم إلى الأخص ، وذلك بهـدف ربـط                
  .القواعد الجديدة بالقديمة الموجودة في بنية الطالب المعرفية 



  

  

  

١١

  
   :الاسـتراتيجيـة   * 

  .هي وسائل اختيرت بطرق علمية لتحقيق أهداف مدروسة بعناية
  ).٣٥٩ : ١٩٩٨المفتوحة ، (

 بأنها مجموعة الإجراءات والوسائل التي تستخدم من        )١٥ : ١٩٩٨جامل ،   (ويعرفها  
ستخدامها  إلى تمكين التلاميذ من الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة           قبل المعلم ، ويؤدي ا    

      .وغ الأهداف التربوية المنشودة ، وبل
  

وات المعـدة إعـدادا     بأنها مجموعة من الخط   " ).١٠ : ٢٠٠٠عبد الحميد ،    (وتعرفها  
    " .تحقيق أهداف مرغوب فيها لوتؤدى بشكل منظم  جيدا مسبقًا

  
بأنها جميع المبادرات التي تقـع تحـت        " )٣٢٦ :١٩٩٧الأغا ، وعبد المنعم ،      (ويرى  

     ."هداف طيع توظيفها لتحقيق الأسيطرة المعلم ويست
  

بأنها الخطة العامة التي يضعها المعلـم بنفـسه          )٢٢٩ : ١٩٩١إسماعيل ،   (ويعرفها  
ير على هديها ويتبع    هداف النهائية ، ولا بد أن تشتمل الخطة على مراحل تنفيذية يس           لتحقيق الأ 
  " .خطواتها 

  . للاستراتيجية )إسماعيل (تعريفويتبنى الباحث 
  

   :لــالتحصي   * 
هو المعرفة المكتسبة والمهارة المتطورة في موضوع دراسي معين ، ويحدد بـدرجات    

  (Good, 1973: 64 ).ت المعلمين أو الاثنين معاً الاختبارات وتقديرا
  

  الانتباه على موضوع ما وتحصيله      بأنه عملية تركيز  "  )٣٥ : ١٩٨٠بدوي ،   (ويعرفه  
      ."إذا كان مكتوباً أو مطبوعاً ولا سيما 
  

أنه مدى ما تحقق من أهداف تعلُّم موضوع         )٦٧ : ١٩٨٧عريفج ، ومصلح ،     (ويرى  
      .ليهفرد دراسته أو تدرب عأو مساق سبق لل

  



  

  

  

١٢

أنه مقدار ما يكتسبه المتعلم من معلومـات ومعـارف ،      )١٠ : ١٩٩٦بخش ،   (وتبين  
ف هـو درجـة   وقد يكون هذا التحصيل مهارياً أو علمياً أو دراسياً ، والمعيار لاكتساب المعار       

      .بارالطالب في الاخت
  

ما يكتسبه الطالب مـن  :  الإجرائي الذي يتبناه الباحث هو      في النحو  ف التحصيل وتعري
معارف نحوية نتيجة دراسته ، ويقاس بالدرجات التي يحصل عليها بعـد تـصحيح الاختبـار                

  .التحصيلي
  

  : النحـو    * 
انتحاء سمت كلام العرب ، في تـصرفه مـن          "بأنه   )٣٤ : ٢٠٠٠ابن جني ،    (عرفه  

 ، والتركيـب  ،والنـسب ،   والإضـافة  ،تكسيروال والتحقير،،   والجمع   ،إعراب وغيره ، كالتثنية   
وإن لم يكن منهم    وغير ذلك ، ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها في الفصاحة ، فينطق بها                

  ."عنها رد به إليها أو إن شذ بعضهم 
  

قواعد يعرف بها أحـوال أواخـر الكلمـات         " أنه   )٢٠٢ : ١٩٩١إسماعيل ،   (ويبين  
صلت بتركيب بعضها مع بعض من إعراب وبناء وما يتبعهما ، وبمراعاة تلـك              العربية التي ح  

  . الأحوال يحفظ اللسان من الخطأ في النطق ، ويعصم القلم عن الزلل في الكتابة والتحرير
  

أنه العلم المختص بوضع وبحـث وتعلـيم ضـوابط           )٧٤٣ : ١٩٧٩سمك ،   (ويرى  
                  .الجمل وتراكيبهاغوي الصحيح لأبنية المفردات وصيغها ، وأبنية الاستخدام والاستعمال الل

  
البحث فـي التراكيـب ، ومـا    "  بأنه )٢٢٣ : ١٩٩٩ الرشيدي ، وصلاح ،  ( ويعرفه  

يرتبط بها من معان ، والموقعية والارتباط  الداخلي  بين الوحدات المكملة للجملة أو العبـارة                 
   ."ا علاقة بنظم الكلام وتأليفه  ذلك من أمور لهوما إلى

  

بأنه مجموع القواعد التي تـنظم      "  )٢٨١ : ١٩٨٤حمادي ،   ظافر ، محمد وال   (ويعرفه  
هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها ووظائـفها من ناحية المعنى وما يرتبط بذلك من أوضـاع              

  " .إعرابـية 
  
  

  : الإجرائي للنحو في هذه الدراسة الباحثتعريفو
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هو مجموع القواعد النحوية المتعلقة بالموضوعات الدراسية التـي تـضمنتها الوحـدة       
لـة الأساسـية للعـام      السادسة من الكتاب الوزاري المقرر على طلبة الصف الثامن من المرح          

  . من إعرابوما ينبثق عنها ) ٢٠٠٢ – ٢٠٠١( الدراسي 
  

  :ر ــالأث   * 
هو الفارق الدال إحصائياً بين مستوى درجات تحصيل مجموعتي الدراسة التجريبيـة            

  .والضابطة
  

   :ةــة التقليديــالطريق   * 
ويقصد بها الطريقة المعتادة التي يستخدمها معلمو اللغة العربية فـي تـدريس النحـو               

  .العربي ، حيث إنها تقوم على إيجابية المعلم وسلبية المتعلم
  

  :م ـر التعلــاء أثـبق   * 
  ).٢٨ : ١٩٧١عقل ، (ثر المتبقي من الخبرة الماضية هو الأ

ما يحتفظ به الطلاب من القواعد النحوية التي درسوها والتي تـم           : ويقصد به في هذه الدراسة      
التعرف عليها مقدراً بالدرجات التي يحصلون عليها في الاختبار التحصيلي الذي يعاد تطبيقـه              

  .عة أسابيع من انتهاء الدراسة الفعليةبعد أرب
  

  :ي ـن الأساسـف الثامـالص   * 
عاما ، ويجلسون على مقاعـد       ) ١٤ – ١٣( هم الطلاب الذين تتراوح أعمارهم بين       

الدراسة في السنة الثامنة من عمرهم الدراسي في مدارس محافظة خان يونس الحكومـية وهو             
  .ما كان يطلق عليه الثاني الإعدادي سابقاً

  :ا ـلفئـة العليـا   * 
من طلاب المجموعتين الحاصلين على أعلى درجات  في اللغة           % ٢٧وهو ما نسبته    

وذلـك  ) ٢٠٠٢ – ٢٠٠١(لدراسي الأول للعـام     العربية ، والتحصيل العام في نهاية الفصل ا       
استنادا إلى الكشوف المدرسية الرسمية ، وقد اعتبر الباحث هذه المجموعـة فئـة التحـصيل                

  .المرتفع
  
 :ـا ـالفئـة الدني *  



  

  

  

١٤

من طلاب المجمـوعتين الحاصـلين علـى أكثـر الـدرجات             % ٢٧وهو ما نسبته    
انخفاضـا في اللغة العربية ، والتحصيل العام فـي نهايـة الفـصل الدراسـي الأول للعـام                      

وذلك اعتماداً على الكشوف المدرسية الرسمية ، وقد اعتبر الباحـث هـذه        ) ٢٠٠٢ – ٢٠٠١(
  . التحصيل المنخفضالمجموعة فئة

  
  :ـة ـطـوات الدراسخ  * 

  :الدراسة على ما يأتي اشتملت خطوات 
  

للـصف الثـامن   ) القواعد والتدريبات النــحوية (السادسة من كتاب     الاطلاع على الوحدة      -
الأساسي بهدف تحليلها ، وتحديد نـواتج الـتعلم التـي يجـب اختبارهـا والأوزان النـسبية                  

  .للموضوعات والأهداف السلوكية
اختبار الخبرات السابقة فـي القواعـد النحويـة ، وكتيـب              : إعداد أدوات الدراسة وتشمل    -

ثم عرضه على   ) القبلي والبعدي والمؤجل  (علم ، واختبار التحصيل المعرفي      دليل الم الطالب ، و  
مجموعة من المحكمين المختصين في اللغة ، وفي المناهج وطرق التدريس وعلم النفس للتأكد              

  .من صدق الاختبار
 إعادة صياغة الوحدة الدراسية المستهدفة بما يتوافق واسـتراتيجية المنظمـات المتقدمـة              -
 ثم عرضها على  المحكمين من أهل اللغة والتربية لإبداء الرأي فيها ، ومن ثم                )لطالبل كتيب(

  .توزيعها على طلاب المجموعة التجريبية لتكون الدراسة من خلالها
منظمات المتقدمـة علـى شـكل             إعداد النماذج التدريسية للموضوعات وفق استراتيجية ال       -
  . لإبداء الرأي فيه ثم عرضه على المحكمين أيضاً) دليل للمعلم(
تجريبية وضابطة ثم التأكـد مـن تكـافؤ         : اختيار عينة الدراسة وتقسيمها إلى مجموعتين        -

صيل العام ، والتحصيل فـي اللغـة      والتح  والخبرات السابقة ،   المجموعتين في العمر الزمني ،    
  .العربية ، وذلك بالرجوع إلى السجلات المدرسية

طلاب الذين مـروا بـالخبرة فـي     تجريب الاختبار التحصيلي على عينة استطلاعية من ال        -
الوحدة الدراسية وذلك بغرض تقنين الاختبار ، وحساب الثبات ، ومعامل الـسهولة والتمييـز               

  . لنتائجهطمئنانلفقراته للتأكد من صلاحيته والا
التجريبية والـضابطة ثـم مقارنـة       : تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي على المجموعتين        -

  .لتأكد من تكافؤهمادرجات تحصيل المجموعتين ل
التجريبية باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمـة      : تدريس الوحدة الدراسية للمجموعتين      -

  .والضابطة باستخدام الطريقة التقليدية
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 التحصيلي البعدي على المجموعتين بعد الانتهاء من التـدريس مباشـرة            الاختبارتطبيق   -
  .إحصائياثم تصحيحه واستخراج البيانات ومعالجتها 

  .تطبيق الاختبار التحصيلي مرة ثالثة بعد مرور شهر للتأكد من بقاء أثر التعلم -
  .عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها -
  .تقديم التوصيات والمقترحات -
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  الفصـل الثانـي

  
  الإطـار النظـري للدراسـة

  : المحـور الأول 
  .وظائـف اللغـة وأهميتهـا  •
  .نشـأة النحـو وأهميتـه وأهـداف تدريسـه   
  . ضعـف الطـلاب فـي النحـو العربـي   

  :   المحـور الثانـي 
  .محـاولات تيسـير النحـو   
  .طرائـق تدريـس النحـو   
  :محـور الثالـث    ال
  .نظريـة أوزوبـل ومحاورهـا الأساسيـة   
  .فـروض نظرية أوزوبل   
  " .أوزوبل " أهداف التعلم ذي المعنى وفق نموذج   
  .أنـواع التعلـم ذي المعنـى   
  .دور الدافعيـة فـي نظريـة أوزوبـل   
  .التطبيقـات التربويـة لنظريـة أوزوبـل   
  .لوجيـة المنظمـات المتقدمـة وأسسهـا السيكو  
  .أسـاليب اكتسـاب المعرفـة وفـق نمـوذج أوزوبـل    
  .أنـواع المنظمـات المتقدمـة   
  .مواصفـات المنظمـات المتقدمـة   
  .دور المنظمـات المتقدمـة فـي التعلـم والتعليـم   
  .استعمـال المنظمـات المتقدمـة فـي التدريـس   
  .خطـوات استراتيجيـة المنظمـات المتقدمـة   
  .معلـم والمتعلـم فـي نمـوذج أوزوبـل  دور ال  
  .المنظمـات المتقدمـة فـي القرآن الكريـم   
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  الفصـل الثانـي
  الإطـار النظـري للدراسـة

    
  :تناول الحديث في هذا الفصل ثلاثة محاور رئيسة هي   

 وتم فيه تناول وظائف اللغة وأهميتها ، ونشأة النحو وأهميته وأهدافه  وضعف            : المحور الأول   
الطلاب في النحو العربي ، وتناول المحور الثاني محاولات تيسير النحو ، وطرائق تدريـسه ،        
أما المحور الثالث فتناول نظرية أوزوبل ، ومحاورها الأساسـية ، وفروضـها  وأهـدافها ،                 
وأنواع التعلم بها ، ودور الدافعية فيها ، والمنظمات المتقدمة وأسسها السيكولوجية  وأسـاليب               

ساب المعرفة بها ، وأنواعها ، ومواصفاتها ، ودورها في التعلم والتعليم ، وكيفية استخدامها               اكت
في التدريس ، وخطوات العمل بها إضافة إلى دور المعلم والمتعلم أثنـاء تطبيقهـا  وأخيـرا                  

  .المنظمات المتقدمة في القرآن الكريم
  

  :وظائـف اللغـة وأهميتهـا : المحـور الأول * 
ة الأهمية الكبرى في نشوء الأمم ، فهي أداة التفاعـل بـين أفـراد المجتمـع ،         إن للغ 

والرابطة التي تصهر أبناءه في بوتقة المحبة ، واللقاء والتفاهم ، وهي مستودع تراث الأمـة،                 
وجسرها للعبور من الماضي إلى الحاضر ، ثم من الحاضر إلى المستقبل ، فهي الخيط الـذي                 

   ).٧: السيد ، ب ت .( جداد إلى الأبناء والأحفاد ينقل تراث الآباء والأ
  

والأمم تعتز بلغاتها لأنها رمز كيانها ، وعنوان شخصيتها ، ووعاء تراثها الحـضاري              
). ٢٣٦ : ١٩٩١أحمـد ،    .(والثقافي والعقائدي، وملاك وحدتها القومية ، وأمل غدها المشرق          

عن حاضرها وماضـيها ، وضـمير       ولأنها ضرورة حضارية تنقل واقع الأمة وتعبر بصدق         
الفرد فيها ، وهي الشرايين التي تسري بداخلها مقومات الأمة ، وهي النبض الذي نستطيع  أن                 

   ).٧٤ : ١٩٨٥مقبول ، .( نجسه إذا أردنا أن نعرف مدى الصحة التي تتمتع بها أمة ما 
  

نعتـز بلغتنـا   وإذا كانت الأمم الأخرى تعتز بلغاتها ، وتتعصب لها ، فمن واجبنـا أن      
العربية لأنها لغة القرآن ، وهي من أهم وسائل الارتباط الروحي ، وتقوية المحبـة ، وتوحيـد         
الكلمة بين أبناء العروبة ، فهي الرابطة الأساسية التي صهرت المشاعر في بوتقة القيم الجديدة               

وتـه  ودسـتوراً     آية لنبوته ، وتأييدا لدع     -  -التي نزلت على قلب الرسول العربي الكريم        
وهي أداة للتفاهم الراقي ، وقالب للفكـر الناضـج ومعـين             ) . ٢٣: السيد ، ب ت     .( لأمته  
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للتراث الخالد ، وأداة للتواصل الحي بين الأجيال السالفة والأجيال الخالفة ، ومن هنـا كانـت                 
حيـاة  أهمية اللغة عند كل أمة لأنها قطعة غالية من تاريخها ، ونبض حي من حاضـرها ، و                 

   ).١٣٠ : ١٩٩٥حمزة ، .( متجددة في مستقبلها
  

لقـد  … إن العربية وعاء لحضارة واسعة النطاق ، عميقة الأثر ، ممتدة التاريخ   … حقًا"  
"                 نقلت إلى البشرية في فتـرة مـا أسـس الحـضارة ، وعوامـل التقـدم فـي كـل العلـوم                  

 كلاما وأدقها تعبيرا وأوضـحها قياسـا ،         فهي من أغزر اللغات    ). ٥٠ : ١٩٩١مد كور ،    ( 
وسعت جميع الأغراض ، وتقبلت جميع القرائح ونتائج الأفكار ، وقد نزل بها القـرآن الكـريم       

وصـارت   ). ٤٦ : ١٩٨٧نجـا ،    .( فكان سجلاُ خالدا لهذه اللغة ، وحفظها على مر الـزمن          
وأعمق تأثيرا ، فهي الـسبيل إلـى        العربية بفضله موحدة ، وبدت أشد رسوخًا ، وأبعد بيانًا ،            
   ).١٧ : ١٩٩٠الخرفي ، .( فهمه ، وإدراك أسراره ومعرفة أحكامه ، واستكناه إعجازه

    
ووهب القرآن الكريم اللغة إكسير الحياة ، وسر البقاء ، فاسـتمدت مـن كلماتـه روح       

العـصور ،   الثبات ، وشجاعة المواجهة ، وكان الروح التي جعلت العربية الفصحى لغة كـل               
وكل ما جاءنا من تراث هذه اللغة ، إنما مرده إلى القرآن ، الـذي فجـر علومهـا ، وأطلـق              
عبقرية أبنائها ، فبقيت العربية كما كانت ، راسخة القدم مبنى ومعنى ، وقادرة علـى مواكبـة                  

  ).٦٥٩ : ١٩٩٤عوض ، .(الحضارة ، تأخذ من غيرها ما يلزمها، وتعطي لغيرها ما يلزمه
  

فـإن مـن    : " قرر الثعالبي أن محبتها من الدين وأنها خير اللغات والألسنة  فقال              لذلك
بها أفضل الكتب علـى أفـضل     أحب العربية التي نزل  –   –أحب االله ورسوله المصطفي     

العرب والعجم، ومن أحب العربية عني بها ، وثابر عليها ، وصرف همته إليها ، ومن هـداه                  
 خير الرسل   –  -للإيمان وآتاه حسن سريرة فيه اعتقد أن محمدا         االله للإسلام وشرح صدره     

والإسلام خير الملل ، والعرب  خير الأمم ، والعربية خير اللغات والألسنة ، والإقبـال عليهـا      
   ).١ : ١٩٩٠الشابي ، ".( من الديانة
  

بفـضل  :" ويشهد للقرآن وللعربية من هو ليس من جلدتنا وملتنا ، فيقـول بروكمـان               
لقرآن بلغت العربية من الاتساع مدى لا تكاد تعرفه أي لغة من لغـات الـدنيا ، والمـسلمون             ا

  جميعا مؤمنـون بأن العربية هي وحدها اللسان الذي أُحـل لهم أن يستعملوه في صلواتـهم              
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      وبهذا اكتسبت العربية من زمن طويل مكانة رفيعة فاقـت جميـع لغـات العـالم الأخـرى                     "
اللغة العربيـة لغـة     :" وتقول المستشرقة الألمانية آنا ماري شيمل       ).٦٥٨ : ١٩٩٤عوض ،   (

ــة    ــة الجن ــون لغ ــد أن تك ــا لاب ــول إلا أنه ــتطيع أن أق ــة ، ولا أس ــيقية للغاي "                       موس
  ).٤٦ : ١٩٦٩النكدي ، (
  

سابقة إلى الأجيـال اللاحقـة   وتتمثل أهميتها في أنها العربة التي تنقل ميراث الأجيال ال 
وهى الذاكرة التي تختزن تراث أهلها على مر الزمن ، وهى سفر الأمـة الخالـد ، وسـجلها                   
الأمين ، وهى أداة التفكير ، وعامل مهم من عوامل وحدة أهلها ، ومعلم واضـح مـن معـالم        

)        ٥-١ : ١٩٩٦الـدراويش ،    (هوية الناطقين بها ، وهى الوجه المعبر عن ثقافـة المجتمـع             
واللغة العربية إحدى اللغات التي تميزت بالقوة والمنعة وذلك منذ أن شرفها االله سبحانه وتعالى               
بنزول القرآن الكريم بها ، وهى التي حافظت على وجودها وقوتها بالرغم مما ابتليت به الأمة                

ب               العربية والإسلامية من محـنٍ وصـعاب علـى يـد المـستعمرين مـن الـشرق والغـر                  
   ).٢٠١ :١٩٩٨زقوت ،  .( - على حد سواء -

  
ويرى الباحث أن من أهم وظائف اللغة أنها لغة التفكير وأداة التعبير، إضافة إلى أنهـا               
أداة التعليم والتعلم ؛ فعن طريقها تنقل العلوم وتتمازج الحضارات والثقافات وهي الأداة التـي               

  .راز مواهبهم ليكونوا قادة الأمة ومفكريهاتمكن الموهوبين والعباقرة من إب
  

  :نشــأة النحـو العربـي * 
لما أشرقت شمس البعثة النبوية على ربوع الجزيرة ، أرشدت العقول وهدت القلـوب              
واستثمرت عناصر الخير ، وأصول الفضل في هذه الأمة ، كما تُستنبت البذور الصالحة فـي                

 الأمة الذي ظهر فضله وتميزه حين وعى مـا فـي            الأرض الطيبة ، وكان من ذلك لسان هذه       
القرآن الكـريم مـن حكـم وتـشريعات ونظـم ، ومـواعظ ونـصائح وقـصص وأخبـار                            

  ).١٧٨ : ١٩٩١الطويل ، (
  

ولما انتشر الإسلام ودخل الناس في دين االله أفواجا ، وامتزجت الثقافـات ، وتبودلـت      
للغة العربية فضعفت السليقة اللغوية ، وأخذ اللحن في الظهور          العادات والتقاليد، مما أثر على ا     

            ا مستطيرا وشر١٦٥ :١٩٩٩زقـوت ،    .(شيئاً  فشيئًا إلى أن كثر وشاع ، وأصبح بلاء عام .(
حتى إذا حاولت العجمة أن تغتال الفصاحة في اللسان العربي هب أبناؤه لوضـع الـضوابط ،                 

  .الاستعجام وتحفظه من الضياع وتقعيد القواعد التي تصونه من غائلة 
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وفي الحقيقة انبثق الخوف على العربية من تسرب اللحن إلى بنيانها من معـين حـب                
حين قال للمسلمين عنـدما لحـن       –   –الإسلام والخوف عليه ، وبدأه المربى الأول محمد           

لئن أقرأ  : " -  –ثم من بعده قال أبو بكر " أرشدوا أخاكم فقد ضل : " أحدهم في كلامه 
وزاد الإحـساس بـالخطر مـن       ). ١٤٣:سعيد ، ب ت     " .(فأسقط أحب إلي من أن أقرأ فألحن      
اللحن في الكلام أقبح من التفتيق في الثوب ، والجدري في           :" بعدهم فقال عبد الملك بن مروان       

شـيبني  : " لقد عجل عليك الشيب يا أمير المؤمنين قـال       : وفي موضع آخر قيل له      " . الوجه  
  ).٣٠٨: الأندلسي ، ب ت " .(قاء المنابر وتوقع اللحن ارت
  

وقد دأب علماء جلة ، وأفذاذ جهابذة من العرب يعملون منـذ أواسـط القـرن الأول                 
الهجري على لم شعث اللغة العربية ، وتجميع أمشاجها ، ووضع أصولها ، واستنباط أحكامهـا         

 وبذلوا عناية فائقة ، وصبروا وصـابروا ،      العامة والفرعية ، وقد صرفوا في ذلك جهدا جما ،         
حتى أخرجوا إلى الأجيال العربية هذا الفيض الثر من التواليف فـي شـتى ميـادين  العلـوم                          

  ).١١٣ : ١٩٨٧أبو مغلي ، (
  

وعلى هذا النهج الرفيع  الذي حدثنا به التاريخ تعاقبت طوائف النحاة ، وتوالت زمرهم               
نابغة عن نابغة ، وألمعي في إثر ألمعي ، وتسابقوا مخلصين دائبين ،             في ميدانه ، وتلقى رايته      

فرادى وزرافات في إقامة صرحه ، وتشييد أركانه ، فجاء سامق البناء ، وطيد الدعامة ، متين                 
الأساس ، حتى وصل إلى أهل العصور الحديثة قويا ، ركينًا ، متينًا من فرط مـا اعتنـى بـه     

 ـ      الغ الرعايـة وإن كـانوا قـد غفلـوا فـي بعـض نواحيـه                                 الأسلاف ووجهوا إليه مـن ب
  ).٦٢ : ١٩٦٦حسن ، (
  

إن النحو واحد من أهم العلوم التي ظهرت ونضجت فـي القـرنين الهجـريين الأول                
والثاني ، وركن رئيس من أركان النهضة العلمية الواسعة التي ظهرت بعد الإسـلام وشـكلت             

ل مكانة رفيعة لكونه العلم الذي يصون اللسان عن الخطأ ، ويمكـن     الحضارة الإسلامية ، واحت   
وهو وسيلة المستعرب وسلاح      ). ٩ :١٩٩٢علامة ،   .( من إجادة لغة الدين والحضارة والعلم       

ــة   ــى العربي ــدخل إل ــد ، والم ــشرع والمجته ــي ، وأداة الم ــاد البلاغ ــوي ، وعم .                    اللغ
  ).٢ : ١٩٩٩حسن ، (
  

 منزلة النحو من العلوم الإنسانية منزلة الدستور من القوانين الحديثة ، هو أصـلها       إن"   
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الذي تستمد عونه ، وتستلهم روحه ، وترجع إليه في جليل مسائلها وفروع تشريعها ، فلن تجد                 
علما من تلك العلوم يستقل بنفسه عن النحو ، أو يستغني عن معونته ، أو يسترشد بغير نـوره                   

والنحو علم يعرف به حقائق المعاني ، ويوقـف بـه علـى    ). " ٦٠ :١٩٦٦حسن ، (" .وهداه  
الأصول والمباني ، ويحتاج إليه في الأحكام ،ويستدل به على الفرق بين الحـلال   والحـرام                  

".                ويتوصل بمعرفته إلى معـاني الكتـاب ، ومـا فيـه مـن الحكمـة ،وفـصل الخطـاب                     
   ).٣٧ :١٩٨٥المجاشعي ، (
  

والألفاظ مغلقة على معانيها حتى يكون الإعراب هو الذي يفتحها ، والأغراض كامنـة          
حتى يكون هو المستخرج لها ، وهو المعيار الذي لا يتبين نقصان كلام ورجحانه حتى يعرض                

ــي                                  ــع إل ــى  يرج ــقيم حت ــن س ــحيح م ــرف ص ــذي لا يع ــاس ال ــه ، والمقي علي
ومكانة النحو من اللغة كمكانة الرأس من الجسد إذا اختل هـذا            ). ٢٨ : ١٩٩٢،  الجر جاني   (

             :الرأس اختل الجسد كله وفيه قال الشاعر 
  النحـو يبسـط من لســان الألكـنِ                    والمـرء تكـرمـه إن لـم يلحـنِ 

هـا منهـا مقيــم الألـسـن                       فأجلُّ  فـإذا طلبـت من العلـوم أجلَّهـــا 
  ).٣٠٨:الأندلسي، ب ت(
  

ويكفى علم النحو فخرا أن شهد له غير أهله حيث يقول المستشرق الألمـاني يوهـان                
وقد تكفلت القواعد  التي وضعها النحاة العرب في جهد لا يعرف الكلل ، وتضحية جديرة                :" فك

رها ، من ناحية الأصـوات ،       بالإعجاب ، بعرض اللغة  الفصحى وتصويرها في جميع مظاه         
والصيغ ، وتركيب الجمل ، ومعاني المفردات على صورة شاملة حتى بلغت كتـب القواعـد                 

  ). ٢ : ١٩٥١فك ،.(عندهم مسـتوى من الكمـال لا يسمح بزيادة لمسـتزيد 
  

  :أهـداف تدريـس النحـو العربـي  * 
 اللـسان وضـبط الكـلام       ليست القواعد غاية تقصد لذاتها ، ولكنها وسيلة إلى تقـويم          

  :وتصحيح الأسـاليب ، ومن الأهـداف التي ترمي دروس النحـو إلى تحقيقـها ما يلـي
  صون الألسـنة من  الخطأ في الكلام ، وحفـظ الأقلام من الزلل في الكتابة ، وتعويــد                   -

  .التلاميـذ التدقيـق في صـياغة العبـارات حتى تخلـو مما يشـينها ويذهـب بجـمالها
  تساعد في تعويد التلاميذ دقة الملاحظة والموازنة والحكم ، وتكون فـي نفوسـهم الـذوق                  -

الأدبي لأن من وظيفتها تحليل الألفاظ والعبارات والأساليب ، والتمييز بين صـوابها وخطئهـا          
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  ).٢٠٢ :١٩٩٦شحـاتة ، .(ومراعـاة العلاقـات بين التراكيب والمعـاني 
، وصقل أذواقهم الأدبية بفضل ما يدرسونه ويبحثونـه مـن الأمثلـة         تنمية ثروتهم اللغوية      -

  .والشواهد والأساليب الجيدة والتراكيب الصحيحة البليغة 
إذ أن النحو يعتمد على التحليل والاسـتنتاج ، وفهـم التراكيـب الغامـضة               :   تربية العقل     -

رة علـى التعليـل ، ودقـة      والمعقدة ، والتدريب على دقة التفكير ، والقياس المنطقي ، والقـد           
  ).٢٤٩ : ١٩٩٩البجـة ، .(الملاحظة 

  إكساب التلاميذ القدرة على استعمال القواعد في المواقف اللغوية المختلفة ، فـالثمرة التـي           -
ننتظرها من تعليم النحو هي تمكين التلميذ من تطبيق القواعـد علـى أسـاليب الكـلام التـي            

  ). ١٦٨ : ١٩٧٩أحمـد ، .(لآثار الأدبية يستخدمها ، والإفادة منها في فهم ا
 نظـرا ، أو سـماعه أذنًـا                –  مكتوباً    -  القدرة  على اكتشاف الخطأ اللغوي عند مشاهدته           -

  ). ١٧٧: ١٩٨٥معروف ، .(أو عند الوقوع فيه عن غير قصد منه ثم المبادرة إلى تصحيحه 
ديث ، وسلامة الأداء فيمـا يقولـون          وضع الضوابط اللازمة التي تكفل للتلاميذ صحة الح         -

   ). ١٧٠ : ١٩٩٧زقوت ، .( ويكتبون ، وتحفظ للغة العربية كذلك أصولها وكيانها 
  تعميق الدراسة اللغوية عن طريق إنماء الدراسة النحوية للتلاميذ ، إذ يحملهم ذلـك علـى                  -

  ). ٣٣٤ :١٩٩١ور ، مد كـ.(التفكير وإدراك الفروق الدقيقة بين الفقرات والتراكيب والجمل 
  

  :ضعـف الطـلاب فـي النحـو العربـي * 
إن قواعد اللغة ضرورة لا يستغني عنها ، وهي من أسس الدراسة في كل لغة ،وكلمـا      
كانت اللغة واسعة ونامية ؛ زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها ، ولغتنا العربية من أهم اللغـات            

قوم على أساس ديني عقائدي لحفظ اللغـة مـن          وأوسعها انتشارا ، ودراسة قواعدها ضرورة ت      
وضعف التلاميذ في قواعـد اللغـة       ). ١٤٤ : ١٩٩٠صـلاح ،   .(اللحن ، واللسان من الزلل      

العربية في أيامنا أوسع من أن يوصف ، وأضخم من أن يعالج ، وإن القلم ليحار كيف يتناولـه          
  ). ١٩٨ : ١٩٨٣الهاشـمي ، .(ها إنها مهزلة بل فاجعة بل انتحار للعربية اليوم على يد طلاب

  
وإننا نرى واقع العربية الآن على ألسنة المتعلمين والمثقفين مأساةً نعيـشها ، وكارثـةً             

حلت بنا ، ومصيبةً أحاطت بلساننا ، وقصورا أصاب بياننا ، وتحللا استـشرى فـي تعبيرنـا                   
أصبحت اللغة غريبـة بـين      وتشويها أضاع ملامح فكرنا ، وتخلفًا وعجزا أصاب تعليمنا حتى           

  :أهلها وأضحت مشكلة تواجه ثقافتنا وهويتنا وتراثنا الفكري والديني ، ولقد بلغ الأمر أن قيل
".                   إذا أردت أن تعرف أيـن تمـوت العربيـة ؟ فـاعلم أنهـا تمـوت فـي كـل مكـان                        " 
 والمعلمـين والمثقفـين     ويتجلى ذلك واضحاً في الصغار والكبار ،      ). ١٦ : ١٩٩١الناقـة ،   (
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وفي وسائل الإعلام المقروءة والمسموعة والمرئية ، ويلمس ذلك كل مثقف عربي في أي بلـد              
عربي ، وينفطر لها قلب كل مسلم غيور على دينه وعلى كتابه المقدس ، الذي  أصبح اللحـن                   

  ).٧٨ ،١٩٩٩سـلام ، .(في قراءته ظاهرة لم ينج منها إلا القليل 
 الظاهرة تعقيدا ، وخطورة في زماننا هذا أنها تسربت ، بـل استـشرت   ومما يزيد هذه 

في مؤسسات التعليم التي يفترض فيها أن تعلِّم اللغة كما ينبغي لها أن تعلَّم ، فخلفـت أجيـالاً                   
تنأى عن العربية ، إما جهلا ، وإما عجزا ، وإما ترفعا عليها بدونها من اللغات ، فكأن العربية                   

  ).٧٨ :١٩٩٩سـلام ، .(ئها ، وليست في دار عزها في حجر أعدا
  

وإذا كان بقاء الأمم منوطًا بقوة لغاتها ، لأن الأمة هي اللغة واللغة هي الأمـة ، فـإن                 
فقدت الأمة هويتها فقدت معها استقلالها وتميزها ، وفقدت بالتالي كل شيء لأنها تـصبح بـلا                 

ولاء بين الأفراد وتنهار شبكة العلاقات      محتوى فكري ، أو رصيد حضاري ، فتتفكك أواصر ال         
الاجتماعية في الأمة ، وتموت الأمة ، بل وتنبعث  منها روائح الموت التـي تجـذب برابـرة               
الأمم كما تجذب جثة الثور صغار الوحوش ؛ لتنهش لحمه وتقطع  أوصاله ، مع أنها كانت في                  

  ). ٥٩ : ١٩٩٢محمـد ، .(حياته تمتلئ رعباً من منظره 
  

 صعوبة تعلم النحو وضعف تحصيل الطلاب فيه راجع إلى عوامل عـدة منهـا               ولعل
  .طبيعة علم النحو نفسه ، ومنها ما يتعلق بالمنهاج ، والطالب ، والمعلم ، وطرائق التدريـس

  
 أما ما يتعلق بصعوبة النحو نفسه فيرى البعض أن قواعده جافة ، ووجوههـا عديـدة        

، ومسالكها ملتوية ، لا تساعد على وحدة النطـق ، ولا تعـين              ومناحيها بعيدة ومسائلها معقدة     
على صحة الأسلوب ، لأنها في الأصل وضعت للقرآن الكريم ، وبقيت تروع التلاميذ بمـا لا                 
رجع  فيه ، ولا طائل وراءه من أوزان مهجورة ، ولهجات مقبورة وتعليلات باردة ، وتقـدير                  

   ).٧٣ : ١٩٨٦عطـا ، .( فاسد ، واختلافات عقيمة 
  

إن الدرس النحوي في مدارسـنا      : " ويؤكد هذا الواقع محمد عبد المنعم خفاجي بقوله         
العربية قد أصبح معقدا غاية التعقيد ، صعبا في نظر التلاميذ كل الصعوبة ، جافًا كل الجفـاف         
 وهذا أمر غريب للغاية فالدرس النحوي يجب أن يكون بعكس ذلك تماما ، فهو ضبط لقواعـد               

 حفظ لكتـاب االله  – فوق ذلك كله  –كلامنا ونطقنا وأدبنا ، و تقعيد لأصول لغتنا وتراثنا ، وهو            
.  المنزل من السماء ، ولهذه المعجزة الخالدة التي لا يأتيها الباطل من بين يديها ولا من خلفهـا                 

  ).٩٨ : ١٩٨٥خفاجـي ، (
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 واقع الحيـاة العمليـة      ويرى الباحث أن تأكيد النحو على محاكمات عقلية مجردة عن         
واعتماده التعليل المنطقي والتحليل النفسي للغة والملاحظة والموازنة ، وحاجته إلى جهد عقلي             

  . شاق إضافة إلى تعدد الأوجه الإعرابية لبعض الأمثلة يربك المتعلم ويشعره بصعوبة النحو
  

الضعف ، فهـي لا     أما ما يتعلق بالمناهج فإنها قد تكون مسئولة إلى حد كبير عن هذا              
تعني بمتابعة أبواب القواعد النحوية ، وتعميق مفاهيمها تعميقًا متدرجا علـى مـدى المراحـل        
الدراسية لا سيما فيما يتعلق بالنحو الوظيفي ، إضافة إلى أنها لا تنبع من حاجات التلاميذ ولـم           

 بعض موضوعات    فإن – وإضافة إلى ذلك     –يراع في وضعها مقتضيات النمو اللغوي للتلاميذ        
  ). ٧٦: ١٩٧٩سمـك ، (.النحو قد  فتتت ووزعت مبعثرة على سنوات الدراسة 

  

وتكمن مشكلة المنهاج في التدريس النظري وغياب الجانب التطبيقـي والعملـي عـن        
قاعات التدريس ، كما أن تصنيف الكتب المقررة لا يبنى على أساس منطقي في تغطية جوانب                

  ). ٧ :١٩٩٧الدراويش ، (.المنهاج 
  

ويقوم المنهاج الحالي على اجتهادات شخصية قائمة على خبرات واضعيه وتقـديراتهم            
ولم يقم على أسس موضوعية ، ولم يخضع في معظمه للتجربة العلميـة المنظمـة ، كمـا أن               
الإخراج الفني للكتاب يغلب عليه الطابع التقليدي المنفِّر من طبـع ، وتغليـف ،وتتـابع فـي                  

 وخلوه من وسائل الإيضاح ، وطريقة مملة في عرض الأمثلة ، وأسلوب معقـد  الموضوعات ، 
  ).١٨٠-١٧٩: ١٩٩٩زقوت ، .(في البحث والتحليل والاستقصاء لاستخلاص القاعدة 

 بنظام واحد رفع قواعد النحو إلى درجـة القداسـة،    – تقريبا  –والتزام كل كتب النحو     
    المرفوعـات فالمنـصوبات    : ا يكاد يكون ثابتاً وهو والناظر في كتب التراث النحوي يجد ترتيب

وإن نظرة إلى كتب النحو المؤلفة منذ سيبويه حتى الآن تدعم           ... والمجزومات ثم المجرورات    
  ).١٠٩ : ١٩٧٩حسنين ، " .(هذا القول

ويرى الباحث أن المناهج لم تعتمد على الاستمرارية والتكامل فـي الخبـرات بـل إن      
تتا مبعثرا يحتاج إلى تجميع وإعادة ربط ، إضافة إلى خلوهـا مـن وسـائل      كثيرا منها جاء مف   

  .الإيضاح والمتعة والزخرفة، وطريقتها التقليدية في عرض أمثلته وأسلوبها المعقد في شرحها
  

وأما عن الأسباب التي تتعلق بالمتعلم ، فأهمها عقدته النفسية من النحو ، وقناعته بـأن        
يمكن حلها أو إدراك حقيقتها ، أو الانتفاع منه في الحياة مما أدى إلـى              النحو عقدة العقد ، ولا      
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عزوف الكثيرين عن دراسته ، وعلقوا آمالهم على فروع اللغة الأخرى لتغنيهم درجاتها عـن               
وعدم وضوح الهدف الصحيح من وراء تعلمهم النحو أدى         ). ٢٠١ :١٩٨٣الهاشمي ،   .(النحو  

لدافع ، ولو أن التلاميذ شعروا أن تعلمهم النحو يعينهم علـى            إلى انصرافهم عن تعلمه لغياب ا     
.  سلامة التعبير وصحة الفهم وقوة الأداء وأنه ضرورة لا غنى عنها في حياتهم لأقبلوا عليـه                 

  ).١٨٢: ١٩٩٩زقـوت ، (
  

ومما يؤسف له حقًا أن اللغة العامية تفشت في المـدارس حتـى زاحمـت الفـصحى                 
لقد بلغت الجرأة ببعض المعلمين مبلغًا جعلهـم يعلِّمـون القواعـد            وغزتها في عقر دارها ، و     

النحوية داخل قاعات الدراسة باللغة العامية إما لضعف فيهم ، أو لاستخفاف وإهمال منهم  مما                
  ). ٢٤٤ :١٩٩٦الحسون ، والخليفة ، .(ينعكس سلبا على فهم وتقدير طلابنا لمادة النحو 

    
ائية اللغة واستخدام اللغة العربية الفصحى فـي حـدود        ويضيف الباحث إلى ما سبق ثن     

ضيقة في وسائل الإعلام والمؤسسات العامة ، الأمر الذي يترتب عليه حرمان الطـلاب مـن                
الاستماع إلى الأساليب الصحيحة ، والتراكيب السليمة ، إضافة إلى ما تحتويه وسائل الإعـلام               

 ولا ننسى ازدحام الفـصول وقلـة الممارسـة          المقروءة والمرئية من أخطاء كتابية ونحوية ،      
  .العملية للقواعد النحوية

  
ومن ناحية الأسباب المتعلقة بالمعلم فمردها إلى ضعف تكوين مدرس اللغة العربية من             
حيث المادة والطريقة ؛ إذ أن كثيرا من هؤلاء المعلمين تعوزهم القدرة على التحدث بالعربيـة                

اء النصوص الأدبية وفي تلاوة القرآن ، وكيف ننتظر من مدرس           السليمة ، وقد يتعثرون في أد     
لا يحفظ شـيئًا مـن القـرآن الكـريم ولا يحـب لغتـه النجـاح فـي تعليمهـا للطـلاب ؟                         

كما أن التزام المعلم بالطرق الجامدة ، وعدم تفكيره جـديا بتيـسير             ). ٤٧ :١٩٨٢جبـرة ،   (
 والشوق إلى نفوسهم عن طريق المادة التدريـسية هـذا   النحو ، ولا في كيفية إدخال جو الفرح      

. إضافة إلى ضعف الكثير من المدرسين في النحو والصرف فيدرسون الخطأ بدلاً من الصواب             
  ).٢٠٠ : ١٩٨٣: الهاشـمي (

  

ويرى الباحث أنه إذا كان معلم اللغة العربية مؤهلاً أكاديميا وفنيا ومحبا للغته ولمهنته               
 من معلمي المواد الأخرى حيث إنهم يهدمون ما يبنيـه معلـم العربيـة حـين           فإن الخلل يأتي  

يتحدثون بالعامية عن قصد ، إما لجهلهم بقواعد اللغة التـي يدرسـون بهـا ، أو لازدرائهـم                   
ومن هنا إذا لم يتعاون جميع المدرسين للنهوض بلغتنا الشريفة فـلا جـدوى            . واستخفافهم بها   
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أن التحدث باللغـة  ) ١٩ ، ١٩٩٧أبو مغلي، (بية لوحده حيث يذكر   من جهود مدرس اللغة العر    
العربية الفصيحة خير علاج لإيجاد بيئة لغوية تعيش فيها اللغة الفصحى ، حيث تنطلق ألـسن                
المتحدثين بلغة سليمة ، وتمضى إلى آذان السامعين فيعتادون عليها ، ولا يمضى وقـت كثيـر       

  .حتى تنتشر ويتسع نطاقها
  

يتعلق بطرائق التدريس فإن الطريقة التي يتبعها كثير من المعلمين هي طريقة            وأما ما   
عقيمة لا تساير روح العصر ، ولا تلبي حاجات الدارسين ، ولا تخلق الدافع لديهم ، إذ يـرى                   
هؤلاء المعلمون أن النحو ما هو إلا إجراءات تلقينية ، وقوالب صماء تقتـصر علـى ضـبط                  

متعلم حفظها ثم استرجاعها في الامتحان من دون الإفادة منهـا فـي             أواخر الكلمات ، وعلى ال    
  ). ٢٤٤: ١٩٩٦الحسون ، الخليفة ، .(تذوق اللغة ولمح أسرارها في فن القول والتأليف 

  
وإن طريقة التدريس التي تعتمد حفظ القواعد حفظًا ببغاويا ، وتؤكد على حفظ الأمثلـة         

وعدم الربط بين القواعد النحوية والمعنى حين تدريسها        والشواهد من غير دراسة تحليلية لها ،        
ــت                             ــره ومق ــى ك ــل إل ــل ، ب ــود ومل ــاف وجم ــى جف ــدرس إل ــل ال ــا يحي إنم

، وإن صعوبة القواعد النحوية ليست في مادتهـا وإنمـا يرجـع    ) ١٩٩ :١٩٨٣الهاشـمي ،  (
  ).١٣٣:عبد العال ، ب ت .(سبب هذا إلى طريقة تدريسها وإلى مهارة المدرس في عرضها

  
إن هناك حقيقة مفادها أن طريقة تـدريس النحـو   : وأكد ما سبق عبده الراجحي بقوله       

العربي في مدارسنا وجامعاتنا غير صالحة في نقل ما وضعه النحاة إلى الدارسـين  فالعيـب                   
 الأوروبـي   ليس في النحو العربي ، ولكنه يكمن فينا نحن لا جدال ، فهناك كثير من الـشباب                

يتكلم النحو العربي ، ويتقنونه ويرجعون إلى مصادره الأولى ،كما نجد أعدادا لا حـصر لهـا                
 ٦ : ١٩٧٢الراجحي ، .(ممن يمارس اللغة ويتقنها كتابة وضبطًا وأداء.(  

  
إن طريقة تدريس النحو العربي مسئولة عن بعد هذا العلم عن المواقف العملية فهـي               

المحاضرة دون ربط النحو بالمشكلات التي تعترض الطلاب ، ومـن هنـا   تعتمد على الإلقاء و   
يشعر كثير من المتعلمين بعدم جدوى تدريس القواعد لأنها تمثل في نظرهم الجفاف والجمـود               

،مما أدى بالتلاميذ إلى نسيان هذه القواعـد وعـدم          )٦ : ١٩٧٧يونس ،   . (والبعد عن الواقعية  
  .قدرتهم على توظيفها في حياتهم

ولهذه الأسباب مجتمعة كان لا بد من إعادة النظر فـي طرائـق التـدريس الـشائعة                 
والمتبعة في تدريس النحو في مدارسنا، ولا سيما أن لطرائق التدريس دخـلاً فـي صـعوبتها             
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وسهولتها ، فإذا درست بطريقة آلية جافة لا تثير الطلاب ولا تحفزهم ، رغبوا عنها ، وإذا ما                  
ريقة حديثة تثير دافعيتهم ، وتسترعي اهتمامهم ؛ مـالوا إليهـا وألفـوا              روعي في تدريسها ط   

  ).١٦ : ١٩٨٨حجـو ، (دراستها 
  

ومن هنا وجب على أبناء العربية أن يتجاوبوا مع قدسية لغتهم ، ويتعرفـوا إلـى مـا               
يحف تعلمها من صعوبات ومشكلات قد تحول دون تعلمها تعلما مثمرا ، يظهـر أثـره علـى             

الأقلام ، ولقد تواصلت الجهود في هذا المضمار ، ولم تتوقف حتى يومنا هذا بفـضل          الألسنة و 
المخلصين من أبناء أمتنا الذين جندوا طاقاتهم ، وإمكاناتهم لحماية صرح اللغة العربية والـذود         

  .عن حياضها
  

ولقد اتضحت هذه الجهود في المؤتمرات التي عقدت في أرجاء الوطن العربي بهـدف              
الندوة العامة بعنوان   : لى لسان كتاب االله الكريم ، ومنها على سبيل المثال لا الحصر             الحفاظ ع 

والتي أقامتها كليـة دار المعلمـين بحائـل فـي الفتـرة                      " النحو العربي المشكلات والحلول     " 
النحـو العربـي مـشكلات    " ، ومؤتمر اللغة العربية الأول بعنـوان  )١٩٩٤  يوليو   ١٢ – ١(

،ومـؤتمر  ) ١٩٩٨  مايو    ١٥ – ١٣(والذي عقد بالجامعة الإسلامية بغزة في الفترة        " وحلول  
 - ٦(ة الدول العربية في الفتـرة  والذي عقد في جامع  " حقوق اللغة العربية على أهلها      "بعنوان  

  ).١٩٩٩ نوفمبر ٨
ت المعاصرة  قضايا الأدب واللغة العربية والتحديا    " والمؤتمر العام للغة العربية بعنوان      

، ولقد دعت جميع    ) ٢٠٠٠ مايو   ٢٩ - ٢٧(والذي عقد بالجامعة الإسلامية بغزة في الفترة        "  
هذه الندوات والمؤتمرات إلى تبنى طرائق جديدة في تعليم النحو العربي مثل طريقة الاكتشاف              

التـي لا   الموجه والتعلم التعاوني وغيرها من أجل تيسـير وتسهيل تعليـم القواعـد النحوية و           
  )٤: ٢٠٠١،  السيقلي(.يمكن تعلم اللغة العربية وإجادتها دون الإلمام بقواعدها

  

وانطلاقًا من هذا الواقع وبعد أن اتضحت الحقائق وتجسدت معالم الـضعف النحـوي؛      
انبرى أهل اللغة لمعالجة ذلك ، وحاولوا تيسير النحو العربي بالحذف والتهذيب والتبويب ومن              

لإنقاذ اللغة العربية من الضياع ، وتخليصها مما علق بها          هنا جاءت الدعوات وتوالت النداءات      
من لحن وتحريف وتشويه ، وخاصة في أصولها وقواعدها ، تلك القواعد التـي هـي بمثابـة            
العمود الفقري للغة العربية ، والتي إن أُجيد استخدامها ساهمت مساهمة عظيمة في إنقاذ اللغـة      

  ).٥٨ : ١٩٩٤زقوت ، (نحو  من عثرتها ، فكانت الدعوة إلى تيسير ال
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  : محـاولات تيسيـر النحـو : المحـور الثانـي * 
إن محنة اللغة العربية ليست قائمة في قوانين نحوها ، وإنما هي قائمة في تجنى أهلهـا   
باغترابهم عنها ، ومن هنا كانت الدعوة إلى تبسيط اللغة وتبسيط قواعدها ليست حديثة العهـد                

، بل كانت مواكبة لنشأة النحو نفسه ، ولعله لا يغيب عن أذهانهـا تلـك                كما يظن لأول وهلة     
الثورة التي أعلنها عمارة الكلبي على طريقة المستعربين وهجومه على جمود النحاة واللغويين             

  :متعاليا بطبيعته وسليقته العربية حين قال 
  عرابهم طبعوا       وبين قوم على إ               كم بين قوم قد احتالوا لمنطقهم 

        ما تعرفون ما لم تعرفوا فدعوا                     ما كل قولي مشروحا لكم فخذوا 
  ).١٠٣ :١٩٨٠عتيـق ، (

ولا يغيب عن أذهاننا أيضا ضجر الجاحظ وتذمره من أصحاب النحو الذين استبد بهـم        
النحو فـلا تـشغل قلـب       وأما  " جمود القريحة والتكلف حين رأيناه يوصي معلم الصبية بقوله          

 وعويص النحو لا يجـدي فـي   ……الصبي إلا بمقدار ما يؤديه إلى السلامة من فاحش اللحن        
وتلك دعوة صـريحة عـن      ). ١٩٤ :١٩٨٠السيد ،   " .(المعاملات ، ولا يضطر إليه في شيء      

الجاحظ للابتعاد عن دقائق النحو في التدريس والتركيز على الأساسيات فقط ، والتـي تحفـظ                
  .سان وتكفل له السلامة من اللحن الل
  

وقد ثار ابن مضاء القرطبي ثورة عنيفة ضد النحاة بعد أن هالته كثـرة افتراضـاتهم                
وخلافاتهم ، وتشعب آرائهم ، فدعا بعنف إلى إلغاء نظرية العامل والعلـل الثـواني والـثلاث                  

يم ، وهو يود أن يحـذف  وأبطل فكرة التقدير التي  تؤدي  إلى عدم التمسك بحرفية القرآن الكر    
من النحو كل ما يستغني الإنسان عنه في معرفة نطق العرب للغتهم ، فأحوال أواخـر الكـلام           
.  كأحوال أوائله لغوية بسيطة لا تحتاج في معرفتها إلي عسر في الفهم ولا إلي بعد في التأويـل     

  ).٢٠٠ :١٩٨١خاطـر ، رشدي وآخرون ، (
  

قرطبي العلامة العربي عبد الرحمن بن خلدون الذي         وانتمى إلي مدرسة ابن مضاء ال     
ثار على جعل القواعد النحوية غاية في ذاتها لا وسيلة لإجادة غيرها من فنون اللغة  ودعا إلى                  
تحرير اللغة من آثار الفلسفة والتعليل والمنطق ودراستها في ضوء الشواهد الأدبية والعبـارات      

عا إلى عدم التركيز على الإعراب لأنه السبب الذي         ود). ٥١٧: ابن خلـدون ، ب ت      .(الحية  
  .أدى إلى عسر النحو وتعقيده
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ولم يستجب لهذه الصيحات أحد من النحاة ، وظل التراث النحوي يتضاعف ويتزايـد               
مما أضيف إليه من تشعيبات وتفريعات حتى جاء العصر الحديث ، وأقبل المختصون بالعربية              

لى مكامن الغموض في مسالكها داعين إلى تيسيرها وإسـاغة          يتلمسون صعوباتها ، وينبهون إ    
، إذ  ) ١٩٣٧(وكانت أول محاولة لإبراهيم مـصطفى       ). ١٠٥ : ١٩٨٧السلوادي ،   .(مشاربها  

دعا إلى الانتفاع بأساليب الدراسات الحديثة ، ومناهج البحث عند المحدثين والبعد عن الصناعة              
للغوي وفقه العربية والبعد عن الفلسفة ، والاحتكـام         اللفظية وزخرفها ، والاعتماد على الحس ا      

  ). ٢٢٥ :١٩٩٩الرشيدي ، وصلاح ، .(في الإعراب إلى المعنى 
  

وأما المحاولة الثانية فقد قامت بها لجنة تيسير قواعد اللغة العربية التـي أُلفـت عـام                    
قـديري  بقرار من وزير المعارف بمصر ، واقترحت اللجنـة إلغـاء الإعـراب الت             ) ١٩٣٨(

والمحلي  لعدم فائدته في ضبط لفظ أو تقويم لسان ، وأوصت بإلغاء الضمير المستتر جـوازا                  
، وثار طه حسين على قواعـد       ) ٢٠٣ : ١٩٨١خاطـر ، رشدي وآخرون ،      .(الخ  ..ووجوبا  

النحو ودعا إلى تخليص اللغة من قيوده الصارمة وأغلاله المعقدة ، وأشار إلى أن لغتنا العربية                
تدرس في المدارس ، ولكن الذي يدرس فيها شيء غريب لا صلة بينه وبين الحيـاة بـل لا      لا  

  ). ٤٥ : ١٩٩٦الحسـون ، والخليفة ، .(صلة بينه وبين عقل التلميذ وشعوره وعاطفته 
  
وتتكرر الدعوة إلى ضرورة تصنيف جديد للمادة النحوية على يد شوقي ضـيف فـي                  

للقرطبي حيث دعا إلى إلغاء العامل ومنع التأويل والتقدير         ) لنحاة  الرد على ا  (مدخله إلى كتاب    
في الصيغ والعبارات ، وتصنيف النحو على قاعدة أحوال الكلمات لا على قاعـدة العوامـل ،                 

  ).١٩٨٨القرطبي ، .(الأمر الذي يحقق ما نبغيه من تيسير القواعد النحوية تيسيرا محققًا
  

من مؤتمر مفتشي اللغة العربيـة للمرحلـة        ) ١٩٥٧(م   وجاءت الثورة الأشد عنفًا عا    
الإعدادية وقد دعا المؤتمر إلى تبنى منهاج جديد يقوم على اعتبار الكلام العربي كله مكونًا من                
جمل ومكملات وأساليب ، كما دعا إلى ضـرورة تجميـع الأبـواب النحويـة  ذات العلاقـة          

  ). ١٨٨ : ١٩٩٩زقوت ، . (المشتركة بعضها مع بعض
  

وعلى الرغم من هذه المحاولات والجهود الكبيرة التي قـام بهـا المعنيـون بتـذليل                
صعوبات القواعد النحوية ، فقد لوحظ أنها لم تؤد الغاية المرجوة فيها ، حيـث بقـى التـذمر                   
مستمراً من ضعف الطلبة في اللغة العربية وكثرة أخطائهم النحوية ، ولا نستطيع أن نرجع ما                

 هذا الضعف البالغ إلى صعوبات النحو لأنها قديمة ، أما الجهل باللغة إلى هـذا  نشهده اليوم من  
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الحد الذي نشكو منه اليوم فهو ظاهرة حديثة ، وسببها من غير شك الطرق المتبعة في تعلـيم                  
  ).٢٠٧ : ١٩٨١خاطر، رشدي وآخرون ،.(القواعد النحوية 

  

  :طرائـق تدريـس النحـو * 
   ا وحديثًا ، فالمطلع علـى           شغلت طرائق التدريس حيزا من تفكير التربويين قديما كبير

الأدب التربوي في هذا المجال يجد أن تاريخ الفكر التربوي ما هو إلا محاولات متـصلة فـي              
سبيل الوصول إلى الطريقة المثلى في التعليم ، ولا سيما في مجال قواعد النحو العربي ، ولعل                 

 من عنت ومشقة في تعلم هـذه القواعـد والـسيطرة عليهـا              ذلك يرجع إلى ما يلاقيه المتعلم     
).  ٢٤٧ : ١٩٩٦الحـسـون ، والخليفــة  ،   .(واستخدامها استخداما فعالاً في حديثه وكتابته       

  :وقد أسفرت محاولات التربويين في هذا المجال عن طرائق عديدة نذكر أهمها فيما يلي
  :الطريقـة الاستقرائيـة * 

صول إلى أحكام عامة ومفاهيم وقواعد ونظريات مجردة ، وبـذلك     الاستقراء وسيلة للو  
ــات                            ــردة والتعميم ــات المج ــى الكلي ــسوسة إل ــات المح ــن الجزئي ــال م ــو الانتق فه

والطريقة الاستقرائية هي انتقال العقل أثناء التفكيـر        ). ١٨٧ : ١٩٨٣الهنـدي ، وعليـان ،     (
ــى القو   ــة إل ــة الجزئي ــن الأمثل ــل                                 م ــى الك ــزء إل ــن الج ــوانين أي م ــد والق اع

ويعتمد أساس هذه الطريقـة علـى المراحـل         ). ٢٩ : ١٩٩٤السامرائي ، هاشم وآخرون ،      (
وهـى المقدمـة أو التمهيـد أو الإثـارة ،           " هربارت الألماني "الخمس التي تقوم عليها طريقة      

تاج ، والتطبيق ، وهذه الطريقة تقـوم علـى نظريـة              والعرض ، والربط والموازنة ، والاستن     
   ). ٧٦٨ : ١٩٧٩سمـك ، .(في علم النفس والتي تسمى أيضا الكتل المتآلفة " الترابط"

  
وهذه الطريقة تعتمد على عرض الأمثلة والنمـاذج والمفـردات والحقـائق المتعلقـة              

الملاحظـة والوصـف     بالدرس ، ثم يلي ذلك مرحلة دراسة مفصلة يشترك فيهـا الطـلاب ب             
والتحليل ،والتعليل ، والربط ، ثم يلي ذلك مرحلة استخلاص القواعـد والنظريـات المتعلقـة                

  ). ٣٣ : ١٩٩٧الدراويـش ، (بالدرس 
ومن مميزات هذه الطريقة أن الطالب يشترك في استخدام القاعدة وصـياغتها ،وأنـه              

نة للقاعدة ، ولـذلك يـصبح التعمـيم       يمارس اللغة فعلاً من خلال قراءة وكتابة الجمل المتضم        
  . مفهوماً ذا دلالة 

ويؤخذ عليها أنها تستغرق وقتًا طويلاً أكثر من الطريقة القياسية ، بالإضافة إلـى  أن                 
.            بعض الطلاب يفضلون معرفة القاعدة اللغوية أولاً قبـل ممارسـة الأمثلـة الدالـة عليهـا                  

  ).٨٦ : ١٩٨٧يونس ، والناقة ، ومدكور ، (
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ويرى الباحث أن هذه الطريقة تتمشى مع التفكير المنطقي المتدرج من الجزء إلى الكل              
ومن المثال إلى التعميم ، ولكنها تفتقر إلى إثارة مهارات التفكير العليـا والطاقـات الكامنـة ،                 

 ـ        د المـتعلم  ويكون الدور الأكبر فيها للمعلم مما يتنافى مع النظريات التربوية الحديثة التي تعتم
  .محورا للعملية التعليمية التعلمية

  

  :الطريقـة القياسيـة * 
: تعد هذه الطريقة من أقدم طرائق تدريس النحو العربي ، وتسير في خطوات ثـلاث                

يستهل المدرس الدرس بذكر القاعدة أو التعريف أو المبدأ العام ، ثم يوضح هذه القاعدة بـذكر                 
ثم إجراء التطبيقات التي تعزز القاعدة وتؤكدها لدى الطـلاب           بعض الأمثلة التي تنطبق عليها      

والأساس الذي تقوم عليه هو عملية القياس حيث ينتقل         ). ٢٤٧ : ١٩٩٦الحسون ، والخليفة ،     (
الفكر فيها من الحقيقة العامة إلى الحقائق الجزئيـة ، ومن الكل إلى الجزء ، ومن المبادئ إلى                 

 التفكير التي يسلكها العقـل في الوصول مـن المعلـوم إلـى       النتائج ، وهى بذلك إحدى طرق     
  ). ٢٠٩ : ١٩٩٦شحاتة ، . (المجهول

ويرى أنصار هذه الطريقة أنها تمتاز بسهولة السير وفقًا لهـا ، وسـرعة الأداء فيهـا           
فالطالب الذي يفهم القاعدة فهما جيدا ، يمكن أن يستقيم لسانه أكثر كثيرا من الـذي يـستنبـط                 

عدة  من أمثلة توضع له قبل ذكر القاعدة نفسها ، ولا يجد له سبيلا إلا في حفـظ القاعـدة                     القا
  ).٣٢٣: عصر ، ب ت .(على نحو يعينه على تذكرها 

أما معارضو هذه الطريقة فيرون أنها تفوت على الطالب استخدام التفكير الناقـد ، أو               
نتاجها ، والقدرة على تطبيـق القاعـدة        التفكير السابر ، والقدرة على استخلاص الأحكام واست       

  ).٢٦١ : ١٩٩٦المفتوحة ، .(واستخدامها استخداماً وظيفيا سليما 
ويرى الباحث أن هذه الطريقة تمكن المتعلم من إدراك الحقـائق والقـوانين وفهمهـا               
 واستيعابها ، وتصلح هذه الطريقة لتدريس الصفوف ذات الأعداد الكبيرة ، ولكنها تعود المتعلم             

  . المحاكاة العمياء والاعتماد على غيره وتضعف في التلميذ قوة الابتكار في الأفكار والآراء
  ) :الطريقة المعدلة ( طريقة النص * 

وفي هذه الطريقة يعرض المعلم نصا متكاملاً يشتمل على الأساليب المتصلة بالـدرس             
 ظواهر لغوية ويتبـع المعلـم       والأساس العلمي والتربوي في هذه الطريقة أن القواعد النحوية        

  :عادة الخطوات التالية 
  .تحديد الأهداف السلوكية اللغوية والنفسية والاجتماعيـة المراد تحقيـقها من خلال النص -
  .تجهيـز الوسـيلة التعليـمية المناسـبة التي تعبـر عن النـص -
  . اره الرئيسـةقراءة النص قراءة جيدة من قبل التلاميذ ، وشرحـه من خلال مناقشـة أفك -
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  .الإشارة إلى ما يحتويه النص من قواعد نحوية  -
  . الإشـارة إلى العبـارات والجمـل المقصـودة، وتحديـد الكلـمات المـراد دراسـتها -
ينبه المعلم الطلبة إلى موضع الكلمة أو الجملة وإعرابها ، وما يميزها عن غيرها توطئـة                 -

  .لاستخلاص القاعدة 
  عـدة ، ثم يأتون بأمثلة مشـابهة ومن ثم تطبيـقات شـاملة عليـها يستخلص الطلبة القا -

  ).٢٣٧ : ١٩٩١إسماعيل ،  (
ومما يؤخذ على هذه الطريقة أن بعض كتب النحو تأتي بنصوص طويلة تـستغرق مناقـشتها                
وفهمها وقتًا طويلاً ، ويكون ذلك على حساب فهم القواعد وتطبيقاتها ؛ لـذا يجـب أن يكـون               

  ).٢٦٣ :  ١٩٩٦المفتوحة ، .( ، ويرتبط بحياة الطلبة وخبراتهم النص قصيرا
  

  ) :الإلقائية ( طريقة  المحاضرة * 
وهى من أقدم طرائق التدريس ، وكانت مرتبطة بعدم وجود كتب تعليمية ، والكبار هم الـذين           

قيام يقومون بتعليم الصغار وهى لا تزال من أكثر الطرق شيوعا حتى الآن ، وهى عبارة عن                 
المعلم بإلقاء المعلومات والمعارف على التلاميذ في كافة الجوانب وتقديـم الحقائـق التي قـد              

وهذه الطريقة تعتمد على المعلم     ). ٨٧ :١٩٨جامل ،   .(يصعب الحصول عليها بطريقة أخرى      
  .في تدريس المادة ، إذ يبدأ المعلم بإلقاء مادته والطلبة يأخذون ملاحظاتهم 

  
ميز به هذه الطريقة أنها تختصر الوقت والجهد وتقـدم كمـا كثيـرا مـن                 وأهم ما تت  

المعلومات في زمن قليل ، ومألوفة لدي المتعلمين ، ويتحكم فيها المعلم وفقًا لما يـراه مناسـبا             
  ). ٢٤٢ : ١٩٩٧الأغا ، وعبد المنعم ، .(لمستويات طلابه 

لبـة عـن تتبـع المحاضـرة        ويعاب على هذه الطريقة أنها تؤدي إلى شرود ذهن الط         
لأسباب عديدة ، فلا يستطيعون حينذاك الربط بين أجزاء المحاضرة ، وقد تغرس فـيهم روح                
الاعتماد والاتكال على المدرس في حصولهم على المعلومـات، وتبعـد عـنهم روح البحـث             

هم       والاستقصاء والإبداع، ولا تشجعهم على التحليل أو الاستنتاج ،وتولـد الملـل والـسأم لـدي          
  ).٩٠ : ١٩٨٥عزيز ، (
  

  :ولكي نجعل من هذه الطريقة فعالة يمكن اتباع الإرشادات التالية 
  .تنويع الأسلوب والنبرة الصوتية أثناء عملية الشرح -
  .يبدأ المعلم بطرح سؤال يثير الطلاب ويدفعهم إلى التفكير -
  ). ٥٨ : ١٩٩٨العلي ، .(يطرح المعلم سؤالاً بعد كل مرحلة لتجديد النشاط  -
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  . الاهتمام باستخدام الوسائل التعليمية المناسبة لكسر الملل بين التلاميذ  -
  .تثبيت العناصر الأساسية على السبورة لكي يستطيع التلاميذ متابعة ما يقال -
  . عدم الإكثار من الخروج عن الموضوع لأن ذلك يشتت انتباه التلاميذ -
  ).٩٠ :١٩٩٨مل ، جا.(تكييف سرعة العرض حسب سرعة التلاميذ   -

  
لأنها  والجامعات  العليا حلا المحاضرة تستخدم مع طلاب المر     طريقةويرى الباحث أن    

  .دتحتاج إلى قدرات عقلية قادرة على التجري
  

  :طريقة المناقشة * 
وتقوم هذه الطريقة على إجراء حوار ونقاش خلال الحصة ، والمدرس هو الذي يـدير         

وهو الذي يوزع الأسئلة وينوعها ، ويوجه طلابه ويرشـدهم       ويشرف على الحوار والمناقشة ،      
والمناقشة في أحسن صورها اجتمـاع عـدد مـن          ). ٦٢ : ١٩٩٨العلي ،   .(للإجابة الأفضل   

العقول حول مشكلة من المشكلات أو قضية من القضايا ودراسـتها دراسـة منظمـة بقـصد                 
  ). ٣١ :١٩٩٦، شحاتة .(الوصول إلى حل لها أو الاهتداء إلى رأى في موضوع 

  
وتتنوع أساليب المناقشة فتارة يكون المعلم هو الذي يدير النقاش وينظمه ويخطط لـه              
حيث يبدأ بطرح الأسئلة على طلابه في موضوع الدرس ، وتارة أخرى يوكل الأمر للطـلاب                
حيث يقوم أحدهم أو بعضهم بطرح الأسئلة ويجيب عليها بقية الطلاب ، ويقف المعلم في ذلـك          

موقف الموجه والمرشد للنقاش ، ولا يتدخل فيه إلا في التوجيه والتعديل ومحاولـة جعـل             كله  
  ).٣٦ : ١٩٩٩زقوت ، .(المناقشة تتمركز حول الموضوع المطروح وعدم خروجها عنه 

  
ومن مميزات هذه الطريقة أنها تجعل التلميذ محـور العمليـة التعليميـة ممـا يتفـق                 

وتزيد من التفاعل الصفي ، وتكشف عن أنماط تفكير التلاميـذ           والاتجاهات التربوية الحديثة ،     
وتساعد على تشخيص نواحي القوة والضعف لديهم ، وتزيد من فرص تدريب الطلبـة علـى                
طرق التفكير السليمة ، كما تشيع جوا من الحب والتفاهم المتبادل بين المعلم وطلابه ، وتساعد                

  ). ٥٢ :١٩٩٤ وآخرون ، السامرائي ، هاشم.(على بقاء أثر التعلم 
  

ومن عيوب هذه الطريقة أنها لا تصلح للصفوف التي تضم أعدادا كبيرة مـن الطلبـة                 
وتحتاج إلى كثير من الجهد ليصل المعلم بالمتعلمين إلى تحقيق الأهداف المنشودة وقد تـؤدي                

 وقـد تـؤدي    ).٣٦٣ : ١٩٩٨العلي ،   .( إلى حدوث بعض المشكلات الانضباطية في الفصل        
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إلى احتكار عدد قليل من الطلبة للعمل كله ، ولجوء بعضهم إلى المجادلة كمحاولة منهم لفرض               
  ). ٢٠٤ : ١٩٨٣الهندي ، وعليان ، .(آرائهم على الآخرين 

    
ولا تناسـب الـصفوف   ،  تناسب الصفوف قليلة العـدد      ويرى الباحث أن هذه الطريقة    

 أنها تحتاج إلى مهـارة ودقـة ونـشاط     ب كما ليشرك المعلم أكبر عدد من الطلا     ؛  يرة العدد   كب
  .علم والمتعلمملوانتباه من ا

  
  :طريقة حل المشكلات * 

وتقوم هذه الطريقة على أن يضع المعلم الطلبة في موقف تعليمي يشعرون به بالحاجة              
إلى مراجعة قاعدة من القواعد ، أو تعلم قاعدة لم يسبق لهم أن تعلموها ، وذلـك مـن خـلال           

لأخطاء المشتركة التي يقعون فيها ، ثم يقوم بجمع هذه الأخطاء ومناقشة طلبته فيها              ملاحظته ل 
من حيث طبيعتها وأسباب الوقوع فيها ، ومن الملاحظ أن هذه الطريقة تبدأ من شعور الطلبـة                 
والمعلم بالمشكلة ، وتحديدها وجمع البيانات عنها ، واقتراح الحلول لها ، ثم التأكد من سـلامة                

  ).٢٦٥ : ١٩٩٦المفتوحة ، .(ه الحلول أحد هذ
  

ويتوقف النجاح في هذه الطريقة على مدى فاعلية التلاميـذ ورغبـتهم فـي الـتعلم ،             
ومهارة المعلم في تنبيه الطلبة لما وقعوا فيه من أخطـاء ، وكيفيـة معالجـة هـذه الأخطـاء                 

ى تشجيع الطلبة على البحـث  ، وتتميز هذه الطريقة بأنها تهدف إل   ) ٢٤٠ : ١٩٩١إسماعيل ،   (
والتنقيب والتساؤل والتجريب ، الذي يمثل قمة النشاط العلمي الذي يقوم به العلمـاء ، وعليـه                 
يصبح الغرض الأساسي من هذه الطريقة هو مساعدة الطلبة علـى إيجـاد الأشـياء بأنفـسهم          

والوصول ) شكلة  الم(ولأنفسهم عن طريق القراءة العلمية ، وتوجيه الأسئلة ،وعرض المواقف           
  ).١٤٨ : ١٩٩٤زيتون ، . (إلى حلها

  
 أفضل الطرق ،حيث أنها تقـوم علـى         – إذا أُحسن استخدامها     –وتعتبر هذه الطريقة    

أساس الحاجات الحقيقية للتلاميذ ، وما يقعون فيه من أخطاء في كلامهم وكتاباتهم ، وقراءاتهم               
قواعد اللغة ، كما وضعه النحـاة ، وتهـتم          كما أنها لا تخضع للتخمين ، أو الترتيب المنطقي ل         

  ).٩٢ : ١٩٨٦عطا ، .(بتشخيص وعلاج نواحي الضعف لدي التلميذ 
  

كما أنهـا لا    ،   في ضوء الإمكانات المتاحة       هذه الطريقة  وبة تحقيق عصويرى الباحث   
 ، إضـافة إلـى قلـة        مـادة الدراسـية   لبالفصول المزدحمة ولا المقررات المزدحمة      تناسب ا 
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 إلـى معلـم     ا الطلاب عند استخدامهم لهذه الطريقة ، وحاجتها       ت التي يمكن أن يفهمه    المعلوما
   .مدرب بكفاءة عالية

  

  :طريقة النشاط * 
ويتم تدريس القواعد النحوية وفق هذه الطريقة من خلال تكليف الطلبة بجمع الأساليب             

 داخـل الفـصل أو   والنصوص والشواهد التي تتناول قاعدة من القواعد النحوية مما يقرؤونـه          
خارجه في الكتب المدرسية ، أو في غيرها من الصحف والمجلات ، ثم يجعل المعلم ما جمعه                  

.        الطلاب محوراً للمناقشة التي تنتهي بالقواعد المقصودة التي يرغـب فـي تعليمهـا لطلابـه               
ة النحو علـى    ولم تُؤَلَّف في هذه الطريقة كتب خاصة بها لدراس        ). ٢٦٥ : ١٩٩٦المفتوحة ،   (

  ).٧٦٩ : ١٩٧٩سمك ، . (أساسها ، والشأن فيها متروك للمدرس
  

الحضور النحوي لمعلم اللغة العربية      : ويتوقف نجاح هذه الطريقة على عدة أمور منها         
وذلك بالسيطرة على كل الأبواب والقواعد النحوية التي يكلف بها الطلاب ، ونـشاط التلاميـذ              

لبحث المتعددة ، وفهمهم للقاعدة النحوية التي يتم على أساسها          من حيث رجوعهم إلى مصادر ا     
  ).٩١ : ١٩٨٦عطا ، . (تجميع الشواهد أو الأساليب والجمل

  

مثلى ويرى الباحث أنه على الرغم من تنوع طرائق التدريس وكثرتها لا توجد طريقة              
غيـر موجـودة   كافة الظروف ، وطريقة التدريس المثالية على إطلاقهـا        ناسبت على إطلاقها 

وينبغي على المعلم أن يختار طريقة مناسبة تؤدي إلى تحقيق الأهداف بيسر وسهولة وفق مـا                
  .تمليه الظروف 

  

  : وهناك أسس ومعايير للطريقة الجيدة نوجز أهمها فيما يلي
  .تتصف بالمرونة وتهتم بالجانب العـلمي بالإضـافة إلى الجانب النظـري -
  .الكفايات الأدائية وتنمى لديهم الاتجاهات والقيمتُكسب المتعلمين المهارات و -
  .تراعى الخصائص النمائية للمتعلمين والفـروق الفردية بيـنهم -
  .تحقق الأهداف المرجوة بأقصى سرعة وأقل جهد وبأكبر فاعلية -
  .توظـف كـل مصـادر التعـلم ، وتيسـر التعـلم وتنظـمه -
  .والتعـلم خاصةتراعى المبـادئ التربـوية والنفسـية عامـة  -
  ).١٤: ١٩٩٨المفتوحة ، .(توفـر للمتعـلم الأمـن والدافعية والثقـة بالنفـس  -
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   Ausubel's Theory: نظرية أوزوبل : المحور الثالث * 
للتعلم اللفظي المعرفـي القـائم علـى     David Ausubelتمثل نظرية ديفيد أوزوبل 

ظاهرة التعلم من منظور معرفي ، وكيـف        المعنى إحدى النظريات المهمة التي حاولت تفسير        
يتعلم الأفراد المادة اللفظية المنظومة والمقروءة ؟ وظهرت بدايات هذه النظرية في مجموعـة              

، ثم نظم أفكاره في     ) ١٩٦٠(من المقالات العلمية ، التي نشرها ديفيد أوزوبل ، ابتداء من عام             
ظهـر لـه    ) ١٩٦٨(فظي ، وفي عـام      بعنوان سيكولوجية التعلم الل   ) ١٩٦٣(كتاب صدر عام    

نـشر  ) ١٩٦٩(، وفـي عـام   " علم النفس التربوي  وجهة نظر معرفية " مؤلَّف جديد بعنوان   
غير أن النظرية لـم     " التعلم المدرسي   " أوزوبل وتلميذه روبنسون كتابا يبسط النظرية بعنوان        

                             .          تـــصبح شـــائعة إلا منـــذ منتـــصف الـــسبعينات مـــن القـــرن العـــشرين 
  ).٣١٣ : ١٩٨٠أبو حطب ، وصادق ، (
  

وتعتمد نظرية أوزوبل في جوهرها على افتراض مهم ، وهو أن العامل الأكثر  أهمية               
في تأثيره في التعلم هو مقدار المعرفة الراهنة لدي المتعلم ، ووضـوحها وتنظيمهـا ، وهـذه               

هيم والقضايا والنظريات والمعطيات الإدراكية الخام التي       المعرفة التي تتألف من الحقائق والمفا     
ــل       ــسميها أوزوب ــا ، ي ــة م ــي لحظ ــتعلم ف ــوافر للم ــة  "تت ــة المعرفي ".                          البني

وتكون المادة التعليمية ذات معنى طبقًا لنظرية التعلم  اللفظـي     ). ٣٦٣ : ٢٠٠٠أبـو جادو ،    (
ئ والمفاهيم ذات العلاقة بها ، والتي تكونت على نحو مسبق في            بمدى ارتباطها الحقيقي بالمباد   

  ).٢٨٠ : ١٩٩٨أبوجادو ، .(البنية المعرفية للمتعلم وبذلك يغدو التعلم ذا معنى 
  

ويفترض أوزوبل أن الناس يتعلمون عن طريق تنظيم المعلومات الجديدة في نظـامهم             
؛ لأن كـل  )Subsumptin(تـضمين  التسجيلي ، ويسمى المفاهيم في قمة نظـام التـسجيل بال       

المفاهيم الأخرى تنطوي تحته ، كما يفترض أوزوبل أن التعلم ينبغي أن ينمو ويتقدم بطريقـة                
ــداً      ــر تحدي ــاهيم الأكث ــم المف ــى فه ــة إل ــاهيم العام ــم المف ــن فه ــتنتاجية م .                             اس

  ).٢٧٤ – ٢٧٣ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، (
  :لأساسية للنظرية المحاور ا* 

صاغ أوزوبل نظريته في التعلم معتمدا على عدد من المحاور التـي تمثـل محـددات        
  :عامة لنظريته اشتملت على التالي

  
   :البنية المعرفية أو البناء المعرفي  *

أولى أوزوبل اهتماماً خاصا لمفهوم البنية المعرفية عند المتعلم ،مبينًـا أن لكـل فـرد             
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المعلومات والخبرات تشكل نسيجا معرفيا متميزا منفردا يختلف من شـخص إلـى             ركيزة من   
آخر ، وهذه البنية المعرفية تتميز بالثبات والوضوح واليسر في المعالجة التي تعمـل كركيـزة       

  ).٢٦٤ :١٩٩١أبـو ناهية ،.(فكرية لتعلم لاحق 
  
  :المعنى  *

 بدقة ومحددة بوضوح ، تنبثق لدي        يعرف أوزوبل المعنى بأنه خبرة شعورية متمايزة      
الفرد حين تتفاعل العلاقات والرموز والمفاهيم والوظائف المرتبطة بمـضمون المعنـى ويـتم         

ويرى أوزوبل أن الشيء لا يكـون       ). ٣٣٥ :٢٠٠١ملحم ، .(استيعابها في بناء الفرد المعرفي      
كون له معنى عندما يثيـر  له معنى عندما يستثير فينا استجابات مرتبطة بأشياء أخرى ، وإنما ي          

صورة في محتوى الوعي مكافئة للشيء بالمثل ، وإن المعنى السيكولوجي يتحقق لأي مفهـوم               
عندما يكون معادلاً أو مكافئًا لفكرة موجودة سلفًا في العقل ، فكلمة سيارة لا تأخذ معنى لـدى                  

  ). ٢٠٨-٢٠٧ :١٩٨٨فطيم ، والجمال ، .(الفرد إلا إذا تم بتمثيل لماهية السيارة 
  
  : المادة ذات  المعنى  *

تعتبر المادة التعليمية التي يتعرض لها الفرد مادة ذات معنى إذا ارتبطـت وانـدمجت               
اندماجا جوهريا وغير عشوائي ببنية الفرد المعرفية ، وهذه العلاقـة الارتباطيـة الاندماجيـة               

، ويتخـذ هـذا     ) ٢٦٥ :١٩٩١ة ، أبو ناهي .(تؤدي طبقًا لنظرية أوزوبل إلى التعلم ذي المعنى         
الدمج أحد شكلين فإذا كانت المادة الجديدة شديدة الشبه بالبناء المعرفي القـائم بحيـث يمكـن                 
استخلاصها منه فيكون التعلم هنا استخلاصيا ، أما إذا كانت المـادة الجديـدة امتـداداً للبنيـة               

          ا منها جديد ، فإن التعلم يكون ارتباطيا ، مثل ذلك إذا قاد شخص سـيارة         المعرفية أي أن جزء
في طريق غير مألوف له فسيصادف منحنيات جديدة تختلف عن التي عرفها قبل ذلك ، أما إذا                 
كان هذا الشخص قد قاد سيارته في طرق مماثلة فإن السير في هذه المنحنيات سـيكون أكثـر                

  ).٢٠٩ : ١٩٨٨فطيم ، والجمال ، .(سهولة عليه 
  

بأن التعلم ذا المعنى هو ذلك التعلم الذي يحدث نتيجـة           ) ١٩٨١(وقد أوضحت عمارة    
دخول  معلومات جديدة إلى المخ ، بحيث يكون لها صلة بالمعلومات الـسابقة المختزنـة فـي         
البنية المعرفية ، بمعنى أن المعلومات الجديدة تكون من نوعية المعلومات الموجودة نفـسها أو               

  ). ١٥ : ١٩٨١عمارة ، .(مماثلة لها 
  

  : الذاكرة  *
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بقدر ما يمكـن للمـادة      ) أي تزيد أو تنقص   (القدرة على التذكر دالة     " أوزوبل  " يعتبر  
الجديدة أن تنفصل عن البناء المعرفي القـائم ، ويتـضمن الـتعلم ذو المعنـى الاسـتخلاص                  
والارتباط ، أما النسيان فيتضمن التعلم الماضي، ويمكن التمييـز بـين الـتعلم الاستخلاصـي      

، فـالتعلم   )النـسيان (رتباطي على أساس السرعة التي يـصلان بهـا نقطـة اللاعـودة              والا
الاستخلاصي يحدث بسرعة لكنه ينسى بسرعة لأن المادة الجديدة تكون شديدة الـشبه بالبنـاء               
المعرفي القائم، أما التعلم الارتباطي فقد يتطلب وقتًا أطول ولكنه يظل لزمن أطول وذلـك لأن                

  )٢٠٩ :١٩٨٨فطيم  ، والجمال ، . ( الجديدة امتدادا للبنية المعرفية السابقةالمادة التعليمية
  

  :فروض نظرية أوزوبل  * 
 هاوضـع التي  ساسية  الأ فروضال).٢٧٨ – ٢٧٦ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ،     ( يبين

   :وهيلنظريته أوزوبل 
  .اكتساب المعلومات عند مستوى معين يؤثـر على اكتسابها عند المسـتوى التـالي لـه -
لشخصية والاهتمامات يكون تأثيرها أقل في التنبؤ بالنجاح        العوامل العامة كالقدرة العامة وا     -

  .الأكاديمي من العوامل الخاصة أو النوعية مثل البنية المعرفية
  .يقل صدق التنبؤ كلما زاد الزمن الذي يفصل بين مستويين للتعلم داخل الدرس الواحـد -
ها لا تعطي إمكانيات    تفشل الاختبارات القبلية كمؤشرات للنجاح في التحصيل الأكاديمي لأن         -

  .البنية المعرفية 
  .  يستطيع المعلمون نقل مقدار هائل من المعرفة إلى الطـلاب باستخدام نموذج أوزوبـل -
معنى لتقوية البناء المعرفي لدي الطلاب في مادة دراسية معينـة وفـي             يصمم التعلم ذو ال    -

  .وقت محدد ، وكيفية تنظيمها ، ومدى وضوحها وثباتها
البناء المعرفي الموجود لدي الطلاب يعتبر المحدد الرئيس الـذي يحـدد مـدى المعنـى                 -

  .المتوافر في المادة الجديدة ، ودرجة اكتساب المتعلم لها ، والاحتفاظ بها
  .تقوية البناء المعرفي لدي الطلاب يسهل اكتساب الطلبة للمعلومات واحتفاظهم بها -
طبيعة التنظيم طبيعة هرمية متدرجة ، تكون فيها المفاهيم الأكثر شمولاً في القمة والأكثـر        -

  .تخصصاً في القاعدة 
  ـةتتضمن عملية الإدراك المعرفي استقبال الخبرات الحسية عن طريق المسجلات الحسي -

    وتحويلها ، وتنظيمها ، وترميزها ، وتصنيفها ، وتخزينها ، وطرق استدعائها في مواقـف    
  .   مستقبلية

  
  ) :أوزوبل ( أهداف التعلم ذي المعنى وفق نموذج *
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، وتتضمن  مساعدة المتعلم على تحقيق بنية معرفية تتصف بالثبات ، والوضوح ، والتنظيم              -
  .أفكارا ذات علاقة وثيقة بالمواد التعليمية 

إتاحة الفرص أمام المتعلم لإيجاد روابط حقيقية وليست عشوائية للمبـادئ والمفـاهيم ذات               -
  .العلاقة بها ، والتي تم تكوينها مسبقًا في البناء المعرفي 

مادة الدراسية إلـى    تحقيق البنية المعرفية ذات الخصائص المميزة ، والإسهام في تحويل ال           -
مادة تتضمن معاني ، ومفاهيم جديدة ودقيقة وواضحة وثابتة ؛ مما يساعد على غنـى البنـاء    

  .المعرفي لدي الطالب 
تهيئة كل الظروف الممكنة التي تجعل التعلم ذا معنى ، حيث أنه كلما كان التعلم ذا معنـى                 -

  .رفي كلما سهل ارتباطه ، وانتظامه ، واندماجه في البناء المع
صقل وتهذيب البنية المعرفية لدي المتعلم ، ويسهل ذلك اكتساب المواد التعليمية والخبرات               -

ــة  .                       والاحتفــاظ ، والاســتدعاء ، والانتقــال إلــى مواقــف تعلــم أخــرى جديــدة مماثل
  ).٢٨٢ :١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، (
 في تمكينهم من ربط ودمج المعلومات الجديدة        تزويد المتعلمين بالقواعد المنظمة التي تسهم      -

  .، وتثبيتها ، واستدعائها 
تسهيل مهمة نمو المفاهيم الوظيفية ، وإيضاح المفاهيم الغامضة ، وربطها ودمجهـا فـي                 -

  .البناء المعرفي للمتعلم 
تتضمن المنظمات المتقدمة أفكارا متعددة ، يمكـن أن تـساعد المتعلمـين علـى ربـط                           -

صفات والخصائص للمحسوسات ، كما تقدم أساليب واضحة للمتعلمـين لاختيـار وتنظـيم        ال
  ).٢٢٤ : ٢٠٠٠أبو حويح ، وآخرون ، .(وتقديم وعرض المعلومات الجديدة 

  :أنواع التعلم ذي المعنى *
يصنف أوزوبل أنواع التعلم ذي المعنى إلى أربع فئات أساسية مرتبة ترتيبا هرميا من الأدنـى                

  :لأعلى على النحو التالي إلى ا
  ) :التسمية(التعلم التمثيلي  *  

وهو الذي يتمثل في تعلم معنى الرمـوز المنفـصلة ، ويعـد مـن أكثـر الأنـشطة                                      
المعرفية عند الطفل ، وتتخذ هذه الرموز أول الأمر صورة الكلمة التي يتحـدث بهـا الآبـاء                  

تبه إليها ، ثم تصبح المعاني التي يعطيها الطفـل للكلمـات   للطفل ، ثم تشير إلى الأشياء التي ين   
هي الصورة البصرية أو السمعية التي يـستثيرها الـشيء ، ومـع تكـرار اقتـران الكلمـة                                

ــصورة                         ــتثارة ال ــى اس ــؤدي إل ــز وحــده ي ــرد عــرض الرم ــإن مج ــشيء ف ــع ال م
  ). ٢١٦ : ١٩٨٨و حطب ، وصادق ، أب.(البصرية للشيء والتي تؤلف المعنى 
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ثم يلاحظ الطفل أن الأشياء المختلفة في بيئته تعطى لها أسماء مختلفة ، وأن الأمثلـة                
المختلفة من نفس الفئة تعطي نفس الاسم ، وهذا ما يسميه أوزوبل بالتكافؤ التمثيلي ، و الـذي                  

الطفل معنـى الحـروف     لا يقتصر على تسمية الأشياء فحسب وإنما تفسر أيضاً كيف يكتسب            
  ).١٦٠ : ٢٠٠٠قاسم ، .(والأفعال 

  

  :تعلم المفاهيم   * 
)                سيكــولوجي (معنى منطقي ، ومعنى نفسي      : يرى أوزوبـل أن المفهوم له معنيان       

فمن الوجهة المنطقية يشير مصطلح المفهوم إلى ظواهر في مجال معين تجمع وتصنف معـا                
ينة ، وتلك الخصائص تميزها عن غيرها ، وتعطيها  عمقهـا  وذلك لاشتراكها في خصائص مع  

المفاهيمي ، أما المعنى السيكولوجي فيعني الخصائص المحكية التي يعتمدها الطفل للتمييز بين             
  ). ٤٩ : ٢٠٠٠الكبيسي ، والداهري ، .(المفاهيم 

صد بهـا  مرحلة إدراك المفهوم ، ويق: الأولى  : ويتم هذا النوع من التعلم في مرحلتين        
تـسمية المفهـوم   : الملامح الأساسية المشتركة لمجموعة من الأشياء ، ثم تأتي المرحلة الثانية      

ويتم فيها سماع المتعلم اللفظ المعبر عن المفهـوم كنـوع مـن الـتعلم التمثيلـي الـسابق ،                             
ين ، ثـم    ومثال ذلك يجرد الطفل الخصائص المشتركة لمفهوم المثلث في البداية كمرحلة تكـو            

.                          ، فيـصبح للمفهـوم معنـى      ) مثلـث (يسمع عند دخوله المدرسة عن اللفـظ الـدال عليـه            
  ).٦٩ : ٢٠٠٠عبد الهادي  ، (
  

  :تعلُّم القضايا   * 
إلى أن القضية في جوهرها جملة مفيدة تشتمل على التعميم الذي يشير            " أوزوبل"يشير  

هومين أو أكثر ، وهنا تكمن أهمية تعلم الإعـراب وتركيـب   إلى صيغة تدل على علاقة بين مف 
.              الجمل بطريقة قواعديـة صـحيحة حتـى يـتم فهـم معـاني الجمـل بـشكلها الـصحيح                   

  ).١٦٠ : ٢٠٠٠قاسم ، (
  : التعلـم بالاكتشـاف  *

ويقصد به أن يقوم المتعلم باكتشاف النهايات المنطقيـة للمـواد التـي يـتم عرضـها             
عليه بصورة غير مكتملة النهاية ، فالمتعلم يقوم بنشاط عقلي يتمثل في إعادة تنظـيم وترتيـب           
.             المواد التي تعرض عليه قبل أن يـدمجها فـي بنائـه المعرفـي  ليتوصـل إلـى  النتـائج                  

قة وبالطبع فإن التعلم الاكتشافي يمكن أن يظهر في أنواع التعلم الساب          ). ١٦١ : ٢٠٠٠قاسم ،   (
  :إلا أنه أكثر ظهورا في عمليتين هامتين هما 

وهى وضع المتعلم في موقف مشكل يستدعى منه حل ذلك الإشكال من             : حـل المشكلـة  -
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  .خلال إعادة تنظيم الموقف المشكل واستخدام الخبرات السابقة في حل ذلك الإشكال 
ى من التركيب يتعدى مـا      وهو قيام المتعلم بإنتاج شيء جديد ، وهذا يعني مستو          : الابتكار -

  ).٢٠٨ : ١٩٨٨أبو حطب ، وصادق ، .(نجده عادة في حل المشكلة 
  

  :دور الدافعيـة في نظريـة أوزوبـل * 
تؤدي الدافعية دورا هاما في نظرية أوزوبل ، فهنـاك دافـع رئيـسي يـساعد علـى         

  :التحصيل والتعلم ، وهو دافع الإنجاز ، وله مكونات ثلاث هي 
  

  Cognitive Drive    ز المعرفـي الحافـ *

المكون الأول والذي ينبثق من حاجة الفرد للمعرفة ، أو للفهم ، أو لحـل المـشكلة ،                  
وهو ينشأ من خلال التفاعل بين الفرد والعمل المطلوب تعلمه ، ويظل هذا الحافز فـي حالـة                  

ن ، وعنـد حـل   نشاط مستمر طالما ظلت المشكلة بدون حل ، أو المهمة بدون تعلـم أو إتقـا     
المشكلة أو إتمام الحل تنخفض حدة الدوافع ، ولذلك يعتقد أوزوبل بأن عمليـة التعزيـز غيـر      
ضرورية في التعلم ، لأن وجود الحافز المعرفي في الموقف التعليمي يمنع ظهـور أي حـافز          

  ).٢٧٣-٢٧٢ : ١٩٩١أبو ناهية ، (آخر في هذا الموقف 
  

 Ego Enhancement إعلاء الأنا  *
المكون الثاني لدافع الإنجاز ، ويتم ذلك بالإنتاج ؛ لأنه الوسيلة لحصول الفـرد علـى                

مكانة اجتماعية مرموقة ، فالفرد يثابر في عمله لا بسبب قيمة ما يتعلمه من معلومـات ، بـل                
لتحقيق مركز اجتماعي اختاره الفرد لنفسه أو فرضه المجتمع عليه ، كمـا أن الخـوف مـن                  

 يرتبط به من انخفاض المستوى الاجتماعي يدفع الفرد إلى المثـابرة والاجتهـاد              الرسوب وما 
  ).٤٥٤ :  ١٩٨٢جابر ، (
  Need Affiliation  الحاجة إلى الانتماء  -٣

المكون الثالث وهو حاجة الفرد إلى الانتماء أو الانتساب إلى جماعة معينة كـالأقران              
 الرغبة في الحصول على موافقة الكبـار ورضـاهم   مثلاً ، واكتساب رضاهم وتقبلهم ، كما أن  

عامل هام في اكتساب وتحقيق مكانة الفرد الاجتماعية ، وهذا يشير إلى أن هذا المكون يتـصل      
أو يرتبط كثيرا مع إعلاء الأنا أو تحقيق الذات ، فاستحسان الآخرين وقبولهم لما يحققه الفـرد                 

  ).١٩٤ : ١٩٩١الشرقاوي ،.(طريق من أعمال يدفعه إلى الاستمرار في نفس ال
ويعتبر المكون الأول فطريا ويقوى مع النمو ، أما المكون الثاني فيـزداد قـوة مـع                 
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مراحل التعليم المدرسي ، والمكون الثالث يزداد مع تقدم الفرد في العمـر وزيـادة اهتمامـه                 
.            التـي يعيـشها الفـرد       بتوافقه المهني ، ويتأثر هذا كله بـالظروف الاجتماعيـة والثقافيـة             

  ).١٩٥-١٩٤ : ١٩٩١الشرقاوي ،(
  

 فيـه مجافـاة للواقـع ،        )في الحافز المعرفي  (  ويرى الباحث رفض النظرية للتعزيز    
ويتساءل  أليس ما ينتج عن حل المشكلة ، أو إكمال العمل من رضا وارتياح نوع من التعزيز                  

، ورضا الكبـار والأقـران   نابع من الذات ، أو صادر من الخارج ؟ أليس تقبل المجتمع للفرد           
  عمن يثابر وينجز نوع من التعزيز الاجتماعي ؟

  
  " :ل ـأوزوب"ة ـة لنظريـات التربويـالتطبيق* 

إن آفاق تطبيق نظرية أوزوبل أكبر بكثير من محتواها النظري ، ولعل أبرز سـماتها               
ابل مـا دعـا     التطبيقية هي إلحاحها على التعليم اللفظي ذي المعنى خلال عملية استقبال في مق            

من التعلم  الاكتشافي ، وتعتبر اقتراحات أوزوبل بشأن زيادة وتوسيع نمو الأبنيـة          " برونر"إليه  
  ).٢١٠ : ١٩٨٨فطيم ، والجمال ، .(المعرفية لدي الطلبة جديرة بالتقدير والاعتبار 

  
ميـة  ويرى أوزوبل في إطار نمطه التعليمي القائم على المنظم المتقدم ، أن المادة التعلي       

أو المحتوى يتكون من مجموعة من المفاهيم الأساسية التي يمكن تعلمها من قبل المتعلم ويمكن               
تحويلها إلى أفكار ومعلومات يختزنها في ذاكرته ، ويستطيع استعادتها واستعمالها فـي تعلـم               

  ).٣٣٨ : ٢٠٠١ملحم ، .(وفهم وإدراك المعلومات الجديدة التي يواجهها 
  

نى بأساليب تنظيم المادة التعليميـة المقدمـة للمـتعلم ، وبأسـاليب      ونظرية أوزوبل تع  
م طبيعـة   معالجة هذه المعلومات وتقديمها ،وهى تعنى بتطبيق الأفكار والأسس المرتبطة بتنظي          

وتهتم هذه النظرية أساسا بالتطبيق علـى طـلاب         ). ٢٧٤ :١٩٩١ية ، هاأبو ن .(التعلم والتعليم   
هم قدر لا بأس به من المفاهيم الأساسية فـي  مجـالات الدراسـة               المراحل العليا ، والذين لدي    

.             المختلفة ، وبالتالي يمكنهم أن يكتسبوا معلومـات أكثـر مـن خـلال الـتعلم ذي المعنـى                   
  ).١٩٨ : ١٩٩١الشرقاوي ، (
  

  :وهناك مجموعة من المبادئ يجب مراعاتها أثناء التطبيقات التربوية لهذه النظرية وهي     
  .إن الخبـرات التعليـمية تصـبح ذات معنى أكبر كلمـا انتظمـت في بنى معرفيـة -
  .يتوقف وضوح المفاهيم على درجة صعوبتها ، ومدى تلاؤمها مع بنية المتعلم المعرفية -
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يقترح أوزوبل استخدام المنظمات المتقدمة لتعمل كمبادئ أو قواعد أو تـصميمات تـسهل                -
  .جديدة في البنية المعرفية للمتعلماندماج المادة التعليمية ال

يجب على المعلم أن يعلم الحقائق الخاصة بتعلم الاستدلال والفهم ،والتطبيق فـي  ضـوء                 -
علاقتها بالمبادئ ، والمفاهيم الأساسية الموجودة في البنية المعرفية للمـتعلم والتـي يمكـن               

  ).١٦٣-١٦٢ : ٢٠٠٠قاسم ، .(بواسطتها ربط المعلومـات الجديدة وجعـلها ذات معنى 
  

   Advanced Organizersالمنظمـات المتقدمـة  * 
سعى أوزوبل إلى دراسة البنية المعرفية لدى المتعلم ، والعمليات العقليـة العليـا مـن                 

أجل تحقيق تعليم ذي معنى ، وزيادة مستوى فاعلية عمليات المعالجة الذهنية للمعلومات ويـتم               
 عمليات عقلية معرفية متعددة ، وفي أزمان معقولة تسهم في تخـزين             ذلك عن طريق توظيف   

ما " هذه المعرفة ، ونقلها ودمجها في البنى المعرفية للمتعلم وقد قصد أوزوبل بالمنظم المتقدم                
يقدم للطلبة من مواد ممهدة عامة في بداية الموقف التعليمي ، عن بنـاء الموضـوع والمـواد            

جتها ؛ بهدف تسهيل عملية تعلم المفاهيم والأفكار والقضايا المرتبطـة           الدراسية التي يراد معال   
  ).٢٩٠ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، " .(بالموضوع 

  

  :أسس المنظمـات المتقدمـة السيكولوجيـة * 
  :هناك عدد من الأسس التي يفترضها أوزوبل لاستخدام المنظمات المتقدمة وهي 

  .  ذهنياة مناسبة ليتسـنى له معالجـة المعلومـاتيجب أن تقدم المعلومات للمتعلم بطريق -
حتى يتضمن المنظم المتقدم تقديـم المعلومات ملخصـة في البدايـة ومجردة  وشامـلة،             -

يتسنى ربط المعلومات الجديدة  بما لدي المتعلم من خبرات سابقة ، فإنه لا بد من الاعتمـاد                  
ــة     ــائز الفكري ــل الرك ــسميه أوزوب ــا ي ــى م              ).     (Ideational Anchoressعل

  ).٢٩٠ :١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، (
ينبغي أن يمثل المنظم المتقدم المفاهيم الأساسية ، وأن يتـوافر فيـه الوضـوح والـشمول                  -

  .والتسلسل المنطقي والعمومية والإيجاز
المنظم المتقدم الأكثر فاعلية هو الذي يستخدم مفاهيم ومـصطلحات  وقـضايا موجـودة                -

  .علم ، ويتضمن توضيحات وتشبيهات مناسبةومألوفة لدي المت
  

كما يتضمن المنظم المتقدم معلومات مهمة يحتاج المتعلم لتعلمها ، ويمكن أن يتـضمن              
ويرى أوزوبل في الحالتين معا، سواء أكانت في حالـة          . جملاً خبرية تصف علاقة أو مفهوما     

رة أخذ الزمن الذي يتم اسـتغراقه  المفهوم أم في حالة الجملة الخبرية للعلاقة ، أنه ينبغي ضرو       
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لشرح المنظم وتطويره بعين الاعتبار ، لأنه إذا ما تم فهمه فهما كـاملاً فإنـه يـصبح فعـالاً            
  ). ٢٩١ :١٩٩٨قطامي ،وقطامي ،.(ومنظما لمواد التعلم التالي

  
ويتم دمج المعلومات الجديدة في البنية المعرفية المتوافرة لدي المتعلم عن طريق تمثل             

Assimilation           التــضمين "هـذه المعلومـات مـن خـلال عمليـة يـدعوها أوزوبـل "
Subsumption   وهي عملية إيجاد العلاقات بين المفاهيم والأفكار التي تنطوي عليها المـادة 

الجديدة ، والمفاهيم والأفكار التي تنطوي عليها البنية المعرفية السابقة ،ودمجها جميعـا فيمـا               
لينـتج عنهـا     ). ٢٢٧ : ٢٠٠٠أبو حويح ، مروان وآخـرون ،        .( يتم تعديلها    بينها ، بطريقة  

مفاهيم وأفكار جديدة تساهم فـي نمـو البنيـة الـسابقة وتطويرهـا فيمـا يعـرف بـالتلاؤم          
Accommodation        أي تعديل البنية المعرفية القائمة لتناسب المثيرات والخبـرات   الجديـدة 

مثـل لكـي تتفـق هـذه البنيـة مـع الواقـع الخـارجي                            وتجرى هذه العملية أثناء عملية الت     
  ).١٥٤ : ١٩٨٧نشواتي ، (
  

ويفترض أوزوبل وجود نظام معين عند المتعلم لتخزين معلوماته ، يجري في إطـاره              
عملية تصنيف المفاهيم الأكثر عمومية وتجريدا بواسطة المفاهيم الأقل عموميـة وتجريـدا ،               

 المحتوى بطريقة هرمية متسلسلة تناسب نظام التخـزين الـسائد عنـد             وهذا يعني أنه إذا نظم    
  .)Ausuble, 1968: 316. (المتعلم ؛ فإنه يصبح أسهل استرجاعا

  
وبذلك فإنه عند دخول المادة التعليمية الجديدة إلى المجال المعرفي للفرد يحـدث لهـا               

يتم تمايز وتصنيف المعرفـة     احتواء أو دمج داخل نظام هرمي أكثر عمومية وشمولاً ، وبذلك            
الجديدة داخل إطار مفاهيمي في غير تعسف ، وبقدر مـا تكـون مكونـات البنيـة المعرفيـة             

معلومات ، ومفاهيم ، وأفكار في حالة ثبات ووضوح ، بقدر ما يساعد ذلك علـى إتمـام                  : من
   ).١٩١ : ١٩٩١الشرقاوي ، .( عملية الاحتواء بدرجة أكبر من الفاعلية 

  

  :ة ـاب المعرفـب اكتسـأسالي* 
  : يتم اكتساب المعرفة وفق نموذج أوزوبل بطريقتين رئيسيتين هما 

قد يكون التعلم استقباليا وقد يكون اكتشافيا ، وذلك حسب طرق توفير المعلومات للمتعلم ، كما                
يمكن أن يكون آليا أو ذا معنى ، وذلك حـسب طـرق معالجـة المـتعلم لهـذه المعلومـات                        

  :، وبذلك يعتقد أوزوبل أن هناك أربعة أنواع للتعلم هي ) ٢٨٠ : ١٩٩٨وجادو ، أب(
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 Meaningful Reception Learning  ىـي ذو المعنـم الاستقبالـ التعل*
ويحدث هذا النوع من التعلم عندما يعرض المعلم على المتعلم المادة التعليمية ، أو أي               

 وترتيبها بشكل منطقي ، فيقوم المتعلم  بتحـصيل          معلومات في صورتها النهائية ، بعد إعدادها      
  .معاني هذه المادة وربطها أو دمجها بخبراته الراهنة وبنيته المعرفية

  ).٩٧– ٩٦ : ١٩٩٤فرحان ،إسحق وآخرون ، (
  
  Rote Reception Learning   مـي الصـم الاستقبالـالتعل *

علم المعلومـات التـي تـم       ويحدث هذا النوع من التعلم عندما يعرض المعلم على المت         
إعدادها بطريقة منتظمة ، ومرتبة ، وتامة ، فيقوم المتعلم بحفظ هذه المادة كما هي دون التأمل                 
فيها ، أو إدماجها بما لديه من رصيد معرفي أو خبـرات سـابقة ، ولـذلك يـصعب عليـه                     

لمرتبط بهـدف   استرجاعها في المستقبل ، ويتم الاحتفاظ بها من أجل هدف الاستدعاء المؤقت ا            
مرحلي مؤقت ، وقد يستوعب الطالب المعلومات التي تعرض عليه بطريقة تعسفية مثل حفـظ               

  ). ٢٩٩ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، .(مقاطع شعرية لا معنى لها 
  

  )١(شكل رقم 
  أساليب اكتساب المعرفة

  
  
  
  
  
 Meaningful Discovery Learning   ىـم الاكتشافي ذو المعنـ التعل*

  ويحدث هذا النوع من التعلم عندما يقوم المتعلم باكتشـاف المادة التعليـمية وفحص
 المعلومات والبيانات المتعلقة بها ، ثم يقوم بربط خبراته الجديدة المستخلصة من هذه الأفكـار               

  ).١٨٩ : ١٩٩١الشرقاوي ، .(والمعلومات بخبراته السابقة ودمجها في بنيته المعرفية 
  

   Rote Discovery Learning مـي الصـالاكتشافم ـالتعل*  
ويتم هذا النوع من التعلم عند بحث المتعلم عن حل لمشكلة تعليمية تعرض عليه ، وفـي هـذا           
النوع يستوعب المتعلم الحل دون ربطه بخبراته المعرفية السابقة ، وبذلك يكون الاكتشاف آليا              

ا أنه يحفظ خطوات الحل ويـستظهرها دون      دون أن يعمل ما لديه من مخزون أو خبرات ، كم          

  طرق تقديم المعلومات

  تعلم استقبالي  تعلم اكتشافي
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ربطها بأي معلومة أو مفهوم أو قضية ، وقد يكون اكتشاف المتعلم هذا جزئيا أو كليا  والتفكير                  
.  وفق هذه الطريقة لا يؤدي بالمتعلم إلى القدرة على استخدامها في مواقف جديدة أو مـستقبلية               

  ). ٣٠١ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ، (
  )٢(شكل رقم 

  طرق استقبال المعلومات
  
  
  
  
  

  
  
  

وقد كرس أوزوبل اهتماماته لتحقيق هدف أساسي وهو تعلم المادة الدراسية على نحـو          
والقدرة على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة     ) الاكتساب  (فعال ، ويبدو ذلك واضحا في سرعة التعلم         

تعلم الاستقبالي ذي المعنى ، فـي  ونقلها إلى أوضاع جديدة ،وقد كافح من أجل تحسين وسائل ال   
ــة     ــدم الفاعلي ــسلبية وع ــلوب بال ــذا الأس ــرون ه ــه آخ ــم في ــذي اته ــت ال .                      الوق

  ). ٢٨٣ : ١٩٩٨أبوجادو ، (
  :وقد ركز أوزوبل في نموذجه التعليمي على ثلاثة أمور هامة هي

  ).محتوى المنهاج(طرق تنظيم المعرفة والمادة الدراسية   -
  ).التعلم(أساليب العقل في معالجة المعلومـات الجديـدة   -
  ).٢٨٣ : ١٩٩٨أبوجادو ، ) .(التدريس(أساليب تقديم المادة الجديدة للمتعلمين   -

  
لقد أُحبط المعلمون عندما زودهم التربويون بتفسيرات حول أساليب حدوث التعلم لأنهم            

 ، ولذلك فقد جاءت نظرية التعلم اللفظي ذي         هم بأساليب تعلم الخبرات وتنظيم المنهاج     ولم يزود 
المعنى بما تتضمنه من نموذج تطبيقي ، هو المنظم المتقدم  لتقديم أساليب واضـحة للمعلمـين        

   ).٣٦٦ : ٢٠٠٠أبو جادو ، .( لاختيار المعلومات الجديدة وتنظيمها وتقديمها 
  

  
  : أساسيين هما فمن حيث تنظيم المعرفة ومحتوى المنهاج ، يقترح أوزوبل مبدأين

  تعلم ذو معنى

  طرق استقبال المعلومات ومعالجتها

  تعلم صم
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  :  مبدأ التمايـز التدريجـي -١
ويؤكد هذا المبدأ على ضرورة تنظيم المنهاج على نحو هرمي ، والبدء بتقـديم أكثـر                

المفاهيم عمومية وتجريدا والانتقال تدريجيا إلـى الخـصوصيات والجزئيـات والتفـصيلات               
  ).٨٧ : ١٩٩٣سركز ، وخليل ، . (المحددة

  :التكاملـي   مبدأ التوفيـق -٢
ويشير هذا المبدأ إلى أن المعلومات الجديدة يجب أن تتكامل وتتوافـق بـوعي وإدراك     

، وبالتـدريج وكنتيجـة     ) ٨٩ : ١٩٩٤فريـدريك ،    (مع المواد التي سبق أن تعلمها الطالـب         
  .لتوظيف هذين المبدأين ؛ فإن المادة المتعلمة يتم بناؤها وإدماجها في ذهن المتعلم

  

على أن مهمة التعليم المدرسي من وجهة نظر أوزوبـل هـي           ) ١٩٨٥(ن  ويؤكد حمدا 
القدرة على التمييز وإيجاد مفاهيم للمواد الأكاديمية ، وتقديمها للتلميـذ بـصيغ مفيـدة وبنـاءة          

  :حيث يمكن تحقيق هذا بمراعاة المعلم لشرطين أساسيين هما
لتلميذ الفكرية ، والمقـصود بالـصيغ    تقديم المفاهيم المعرفية بصيغ منظمة وملائمة لقدرة ا    -١

  .المنظمة هو كون المفاهيم متدرجة في عموميتها وشموليتها ومناسبة في توقيت تقديمها 
ارتباط المادة التعليمية ومفاهيمها بحياة المتعلم ، أي أن يكون لها معنى مفيد لديه مؤديـا                 " -٢

إن المعلم يستطيع تسهيل عملية التعلم      هذا لفضول فكري نشط ، وحافزية ذاتية للتعلم ، وعليه ف          
بتدريجه للمعلومات والمفاهيم من العام إلى الخاص ، أو من الكليات إلـى الجزئيـات ، مـع                  
مراعاة كون المعلومات متسلسلة ومترابطة ، وذات علاقة بما اكتسبه المـتعلم مـن خبـرات                

  ).٩٠ :١٩٨٥حمدان ، " .(ومعلومات داخل بنيته المعرفية 
تتكون من عمليتين أساسيتين    " عبد المنعم "فإن عملية التوفيق التكاملي كما يراها       وعليه  

  :هما
 وتكون ما قد يبدو ظاهريا أنه اختلاف أو عدم اتساق بين المفـاهيم    :ق  ـة التوفي ـعملي: أولاً  

 بمعنى إدراك المتعلم للعلاقات بين المفاهيم التي تم تعلمها ، سواء أكانت جديدة أم موجودة فـي   
بنيته المعرفية ، ومن ثم يستطيع أن يربط بين هذه المفاهيم بشكل منظم حتى يـسهل تـذكرها                  

  .وعدم نسيانها بسهولة
 والتي يدرك فيها المتعلم العلاقات بين المفاهيم التي تم تعلمها ، ومن             : لة التكام ـعملي: ثانيا  

  ). ٢٥٧ : ١٩٨٦لمنعم ، عبد ا.(ثم يستطيع أن يربط بين هذه المفاهيم ويكمل بعضها البعض 
  
  

أما ما يتعلق بأساليب العقل في معالجة المعلومات ، فعندما يتم تنظيم المنهاج وتقديمـه               
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حسب مبدأي التمايز التدريجي ، والتوفيق التكاملي بشكل طبيعي، فستغدو عملية الربط ممكنـة            
، الأمر الذي يمكنه مـن      وسهلة ، وسيتخذ المنهاج تدريجيا شكلا بنيويا منظما في عقل المتعلم            

اكتساب مجموعة مناسبة من التعميمات أو المقدمات العامة القـادرة علـى معالجـة مفـاهيم                
. ومعلومات مستقبلية بمستوى تجريدي مناسب يسهل عمليـات الاحتـواء والـدمج والانتقـال             

  ).٢٨٤ : ١٩٩٨أبوجادو ، (
  

مـا يـسمى   " أوزوبـل  "قتـرح   وأما ما يتعلق بتقديم المادة الجديدة للمتعلمين ، فقـد ا          
مادة تمهيدية مختصرة يستهل بها الموقف التعليمي ، والتي تـدور           " بالمنظمات المتقدمة وهى    

حول المعلومات المراد معالجتها ، وذلك من أجل تيـسير عمليـة تعلـم المفـاهيم المتـصلة                  
ى معرفته  ممـا  بالموضوع ، وذلك بردم الهوة بين ما يعرفه المتعلم من معلومات وما يحتاج إل 

.               يؤدي إلى تمثل المعلومات بطريقة جيـدة والـذي يـؤدي إلـى تـذكرها وعـدم نـسيانها                  
  ).٨٧- ٨٦ : ١٩٩٤فرحان ، اسحق وآخرون  ، (
  

  :ة ـات المتقدمـواع المنظمـأن* 
  :ا المعلم هما مالمنظمات المتقدمة إلى نوعين يمكن أن يستخدمه" أوزوبل "صنف 

     Expository Organizerارح ـم الشـالمنظ * 
  ويستخدم هذا النوع من المنظمات عندما تكون المادة غير مألوفة لدي المتعلم وجديدة
   تمـاما ، فهو يزود المتعلم ببناء تصـوري موحد يستطيـع أن يربطه بالمادة الجديـدة أي 

  ). ٤٥٣ : ١٩٨٢جابر ، .(أنه يستخدم كركيزة فكرية 
  

   Comparative Organizerارن ـم المقـ المنظ* 

ويستخدم هذا النوع من المنظمات لتسهيل عملية ربط المعلومات الجديدة بالمعلومـات            
القديمة المشابهة لها في البنية المعرفية ، وذلك بتوضيح المفاهيم الجديدة عن طريق مقارنتهـا               

. أ عن تشابهها  بالقديمة ، وبيان أوجه الشبه والاختلاف بينها ومنع الغموض الذي يمكن أن ينش            
  ).٣٦٩ : ٢٠٠٠أبو جادو ، (

  
ويتساءل الباحث هل توجد أنواع أخرى للمنظمات المتقدمة أم اقتصرت علـى هـذين              

  النوعين فقط ؟
  

  :ةـات المتقدمـات المنظمـمواصف* 
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وضع أوزوبل مواصفات خاصة للمنظمات المتقدمة للالتزام بها حتى تحقـق الهـدف                
تالي منظمات متقدمـة حقيقيـة ، و يحـدد أوزوبـل هـذه      الذي وضعت من أجله ، وتكون بال  

  :المواصفات بما يلي
 ويقصد بها تمثيل المنظمات المتقدمة للمفاهيم والمبـادئ والحقـائق الأساسـية             :لأصالة  ا •

  .للموضوع
  . وهذه بالطبع مهمة لغوية يأخذ المعلم على عاتقه مراعاتها :الوضوح وكمال المعنى  •
ات على استيعاب واحتواء كافة الجزئيـات والتفاصـيل التـي       وهو قدرة المنظم   :الشمول   •

  .تتعلق بالمادة التي سيجري تدريسها
  . ويعني أن تكـون عبـارات المنظمـات وجملها موجزة وقصيـرة ومفيـدة :الإيجاز  •
 وهي عدم احتواء المنظمات على معلومات مخصصة سيجري تدريـسها فيمـا    :العمومية   •

  .تها ومعناها ومحتواهابعد ، بل تكون عامة في لغ
 وهو امتلاك المنظمات لقوة تأثيرية على عملية تنظـيم المعلومـات فـي العقـل               :التأثير   •

الإنساني ، بحيث يجهز المتعلم بوسيلة تنظيمية عامة جديدة يستوعب مـن خلالهـا تفاصـيل        
  .المادة الجديدة

 ـ        :العرض المسبق    • ة الـدرس ، وقبـل       وهو تقديم المنظمات المتقدمة للمتعلمين فـي بداي
  ).١٠٣ :  ١٩٨٥حمدان ، .(معرفتهم أو تعلمهم لأية معلومات خاصة بموضوعه 

  
  :دور المنظمات المتقدمة في التعلم والتعليم* 

  : المنظمات المتقدمة في التعلم والتعليم بما يلي يتحدد دور   
   قبل التلاميذ تساعد المتعلمين على فهم واستيعاب المادة الدراسية ، وذلك لاستعمالها من -

  .كمراسٍ أو محاور ينظمون ويبوبون على أساسها وضمنها المعلومات والتفاصيـل المتعاقبة
تعين المتعلمين على تذكر المادة بشكل أسهل وأكثـر ، وبالتـالي إتاحـة الفـرص لهـم                    -

  .لاستعمالها في حياتهم اليومية بأسلوب أجدى وأنفع
معلومات ، وما يتعلق منها مباشرة بالموضوع تاركا        تساعد المعلم على انتقاء ما يفيد من ال        -

التفاصيل الثانوية ، أو شتات الحقائق الأخرى جانبا ، كما تعينه على حصر معلوماته وتبويبهـا         
.                              واســتخدام أفــضل وســائل تدريــسية لإيــصال هــذه المعلومــات لطلابــه       

  ). ١٠٢ : ١٩٨٥حمدان ، (
  .ساب كميات كبيرة من المعلومات بطريقة فعالة ومعقولةتساعد على اكت -
  .تزود المتعلمين بمخطط عام للمادة التي سيتم تعلمها -
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  ).٣٧١ : ٢٠٠٠أبو جادو ، .(تنمي الاستقلالية والنقد الذاتي لدى المتعلمين  -
  

  :استعمال المنظمات المتقدمة في التدريس * 
فيد وبناء في التدريس ، يجب أن يراعي        لتطبيق استراتيجية المنظمات المتقدمة بشكل م     

  :المعلم المرحلتين العمليتين التاليتين
  

  :مرحلة ما قبل التدريس وتشمل العمليات التالية : الأولى 
الاطلاع الجاد على المادة الدراسية ، وتطوير مفاهيم واضحة وشاملة المعنى وأصلية تمثل              -

  ).المنظمات المتقدمة(جوهر الموضوع وجزئياته 
  .ختيار محتوي كل منظم من حيث المعلومات والحقائق الأساسية المتصلة بها -
  .تحديـد طرق وأنشـطة التعليم والوسائل المعينة الضرورية للتدريـس -
  . تنظيم وتوزيع المنظمات المتقدمة ومعلوماتها وأنشطتها على وقت الحصة -

  ).١٠٥ : ١٩٨٥حمدان ،    (
  

  :مرحلة التدريس وتشمل : الثانية 
عطاء المنظمات المتقدمة في أول الحصة ، والتأكد من تعلم واستيعاب التلاميذ لهـا قبـل                إ -

  .الانتقال إلى الشرح والتفصيل
.        توضيح المنظمات المتقدمة وشرحها حسب تتابعهـا ومعلوماتهـا ونـشاطاتها المختلفـة             -

  ).٩٦ : ١٩٩٣سركز ، وخليل ، (
  

  :خطوات استراتيجية المنظمات المتقدمة * 
  : للتدريس باستراتيجية المنظمات المتقدمة يجب اتباع المراحل التالية

  : وتشتمل على : مرحلة عرض المنظم المتقدم: أولاً 
والهدف منه إثارة انتباه التلاميذ ، وبعث الرغبة فيهم حتـى يـتم             : توضيح أهداف الدرس     -

ة للمـدرس تـساعده     التعلم ذو المعنى على أفضل وجه ، كذلك فإن وضوح الأهداف بالنسب           
  .على تنفيذ الاستراتيجية بصورة مرضية

ويعتبر مادة تعليمية هامة في الدرس تقدم في صورة عرض تمهيـدي   : تقديم المنظم المتقدم  -
على مستوى عالٍ من العمومية والشمولية ، ويمكن أن يقدم مكتوبا أو من خلال وسيلة تعليمية                

  ). ٣١٢: ١٩٩٨: قطامي ، وقطامي.(الشفافياتمعينة مثل السبورة الضوئية أو جهاز عرض 
    

استثارة وعي التلاميذ بالمعارف السابقة وتفيد في الكشف عن صلتها بمادة المنظم المتقـدم               -
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والمادة التعليمية ، لذا يجب على المعلم استخدام الأسئلة والأمثلة والوسائل السمعية والبـصرية              
.             لاقتهـا بالمفـاهيم الجديـدة المـراد تعلمهـا      لاستثارة المعلومات والخبـرات الـسابقة ، وع       

وهذا يساعد على ربط المعلومات والمفاهيم الجديدة المراد تعلمها         ). ٥٢٥ : ١٩٨٧نشواتي ،   (
  .، مما ييسر تعلمها بصورة أفضل

  

  
  :مرحلة عرض المادة التعليمية : ثانيا 

ية على شكل هرمي وفقـا      ويتم فيها عرض المفاهيم الخاصة بالدرس في صورة تنظيم        
لاستراتيجية المنظمات المتقدمة ، حتى تظهر العلاقات القائمة بين المفاهيم للتلاميذ وحتى يمكن             

التمايز التدريجي  " ومن ثم يتم الانتقال إلى مرحلة       . الاحتفاظ بها في الذاكرة لأطول فترة ممكنة      
        ا ذلك بإظهار الفروق والتمييز بـين       حيث يحدث تحليل للأفكار الكبيرة إلى الأقل فالأقل متبوع

".  الأفكار ، ويستمر هذا التمايز تدريجيا حتى نصل من المفاهيم العامة إلى المفـاهيم الجزئيـة      
  ). ٨٨ :١٩٩٩عراقي ،(

  

  :مرحلة تقويم البنية المعرفية : ثالثًا 
فيـة،       وتهدف هذه المرحلة إلى تثبيت المادة الدراسية الجديدة في بنيـة المـتعلم المعر             

وهي تتضمن مجموعة من النشاطات التعليمية التي يؤديها المعلم مع تلاميذه وحددها  قطامي ،               
  :في النقاط التالية ) ١٩٩٨(وقطامي 
  

 وفيه يؤكد المعلم على المفاهيم الجديدة التي تم عرضـها           :استخدام مبدأ التوفيق التكاملي      - 
قة ، وتلخيص المعلومات الرئيـسية الهامـة  فـي           على التلاميذ وذلك بتذكيرهم بالمفاهيم الساب     

المادة المعروضة ، وتكرار التعريفات حتى يألفها الطلاب مما يساعد على حفظها وتثبيتها فـي            
  .الذاكرة ، وحتى يتم الربط بين المفاهيم السابقة والحالية

عديد مـن    وفيه يقوم المعلم بحث طلابه على القيام بال        :حث التعلـم الاستقبالـي النشـط      -
الأنشطة كعمل لوحات للحائط تتضمن القاعدة ، وتوجيه بعض الأسئلة لهم ، وإعداد ملخصات              

  .حول المادة المتعلمة ، والإتيان بأمثلة من عندهم ، وتوزيع بطاقات تفوق وعمل مسابقات
 وفيه يتم مـساعدة الطـلاب علـى     :استخـدام الاتجـاه الناقـد للموضـوع الدراسـي       -

  .ت المعلومات الجديدة من خلال مناقشتهم في المفاهيم المتعلمة والحكم عليهاالفهم وتثبي
 ويتم ذلك بتفسير العناصر الغامضة في الدرس ، مع إعطاء معلومات وأمثلة             :التوضيـح   -

إضافية ، والتعبير عن المفاهيم والمعلومات بصيغ متباينة لمراعاة الفروق الفردية بين التلاميـذ   
  ).٣١٦ : ١٩٩٨، قطامي ، وقطامي (
 ويتم من خلال مجموعة من الأسئلة الموضوعية والمقالية الواردة بعد كل درس             :التقويـم   -
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  .لاختبار تعلم الطلاب للمفاهيم الواردة في الوحدة الدراسية المستهدفة
  

  :دور المعلـم والمتعلـم في نمـوذج أوزوبـل للتعلـم اللفظـي ذي المعنـى * 
  :دور المعلم وفق هذا النموذج بما يلي  )٣٧٦ – ٣٧٥ : ٢٠٠٠ أبوجادو ،(حدد 

  .توضيح أهداف الدرس والمادة التعليمية للمتعلميـن -
  .تحديد السمات والخصائص المميزة لعناصر الأمثلة -
  ).الشـارح أو المقـارن(تقديم المنظـم المتقـدم  -
  . تقديم الخبرات الجديدة بصورة متسلسلة مرتبة وموضحة في أثناء عمليات الشرح  -
 النظام المعرفي الذي يطوره المتعلم عن طريق عمليات الربط التـي يجريهـا بـين            تدعيم -

  .ه الخبرات السابقة ، والخبرات الجديدة وتقويت
  :دور المتعلم في النقاط التالية ) ٣٣٧ : ١٩٩٨قطامي ، وقطامي ،(وحدد 

  .استقبال المعرفة واكتشافها -
  .ماجها وتكاملهاتخزين المعرفة وإد -
  .وعي العلاقات بين الأفكار والمفاهيم الجديدة ومن ثم ربطها بالمعارف والخبرات السابقة -
  .اعتماد الركائز المعرفية في خبرة الفرد لعملية الدمج -
  .إيجاد أوجه الشبه والاختلاف بين الخبرات السابقة واللاحقة -
  .المكتشفة ذات المعنىالفهم والتعميم للخبرات التعليمية الاستقبالية ، و -

  

من جميع ما سـبق أنـه يمكـن اعتبـار المنظمـات المتقدمـة مـن                 للباحث  ويتبين  
في تنظـيم  نها تساعد المعلم والمتعلم الاستراتيجيات المناسبة لتدريس القواعد النحوية ، وذلك لأ   

  ر ـ في أول الأمةـات المتقدمـوبناء المادة المتعلمة ، وعلى الرغم من أنه كان ينظر للمنظم
على أنها استراتيجية لفظية ، وذلك بتقديم مادة تعليمية جديدة بحيث تكون على شكل محاضـرة      
إلا أن النظرة إليها اختلفت كليا ، فأصبحت تقدم في سـياق عـروض عمليـة ، أو مناقـشات          

  .جماعية ، أو لعبة ، أو نموذج توضيحي
  

  :المنظمات المتقدمة في القرآن الكريم * 
د ورد في القرآن الكريم مواقف كثيرة تعتبر منظمات متقدمـة تمهيديـة للقـارئ ،                لق  

والسامع ، ولآيات أخرى تليها تمشيا مع المنطق العقلي بشكل تدريجي منظم ، من النتائج إلـى            
المقدمات ، ومن العموميات إلى الخصوصيات ، ومن الإجمال إلى التفصيل ومنها قولـه جـل            

ذي يرسـلُ الريـاح بـشراً بـين يـدي رحمتـه حتَّـى إِذَا أقَلََّـت سـحاباً ثقَـالاً سـقنْاه لبلَـد ميـت فَأنَْزلنْـا بِـه الْمـاء                   وهو الَّ ـ  : وعلا  
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    ونتَذكََّر لَّكُمَتَى لعوالْم ِنُخْرج ككَذَل اتركلُِّ الثَّم نم ا بِهنجرَفَأخ).٥٧:لأعراف.(  
واللَّـه الَّـذي أرَسـلَ الريـاح فَتُـثير سـحاباً        : وفي موضع آخر في سورة فاطر يقول جلَّ وعـلا        

       ورـشالن كا كَـذَلهتوم دعب ضَالْأر ا بِهنييَفَأح تيم لَدإِلَى ب اهْقنفَس). وقوله تعـالى فـي سـورة    ). ٩:فـاطر

والَّـذي  *الَّذي جعلَ لكَُم الْأرَض مهـداً وجعـلَ لكَُـم فيهـا سـبلا لعَلَّكُـم تَهتَـدون              : )١١-١٠الزخرف،(
             ـونجتُخْر كتـاً كَـذَليم ةلْدب نَا بِهررفٍَأنَْشبقَِد اءم اءمالس نلَ منَز ،    ١١ - ٩: ق (وقولـه فـي سـورة( :

نَزو               يدـصالْح ـبحو ـاتنج ـا بِـهْتنْكـاً فَأنَباربم ـاءم اءمالـس نا مْلن *      يدنَـض ـا طلَْـعلَه ـقَاتاسخْـلَ بالنو  *   ـادبْلعرزِقْـاً ل
    وجالْخُر كتاً كَذَليم ةلْدب ا بِهنييَأحو.  

  
بالنشور وكيفية إحياء الموتى ، وبعـثهم مـن         إن االله جل وعلا لم يبدأ بمخاطبة الناس         

قبورهم  بل تم التدرج وربط المفاهيم بعضها ببعض بشكل منطقي منظم ومقنع ، وذي معنـى                  
وهذه خصيصة من خصائص القرآن الكريم الذي يقوم على إقناع العقل وإمتاع العاطفة بطريقة              

  .معجزة تذهل الألباب 
  

بمنظم متقدم شارح وهو فلاح المؤمنين ثـم      ) مؤمنونال(واستهل االله تعالى مطلع سورة        
بعد ذلك بدأ في شرح وتفصيل الأعمال الجزئية التي تؤدي إلى هذا الفلاح ، فيقول جـل فـي                   

والَّـذين هـم   *  ون  والَّـذين هـم عـنِ اللَّغْـوِ معرضِ ُـ    *  الَّذين هم في صلاتهِم خاشعون   *   قَد أفَلَْح الْمؤمنون        : علاه  
  لوُنــاع ــاة فَ ــافظوُن   *   للزكَ ح وجِهِمفُــرل ــمه ينالَّــذو  *    ــرغَي مــإنَِّه ــانُهم فَ مأَي لكََــتــا مم أَو اجِهِــملَــى أزَْوإِلَّــا ع

    ينلوُمم).   ٦ - ١:المؤمنون(   
  



  ٥٣

  
  
  

  الفصـل الثـالث
  

  الدراســـات الســـابقة
  
  

  :المحـور الأول  
الدراسـات التي تتعلق بأثر المنظمـات المتقدمـة فـي تدريــس النحــو             •

  .العربـي 
  

  :المحـور الثانـي
الدراسـات التي تتعلق بأثر المنظمـات المتقدمـة فـي المـواد الدراسيــة             •

  . المختلفة 
  

  :المحـور الثالـث
 الأجنبيـة التي تتعلق بأثر المنظمـات المتقدمــة فـي المـواد            الدراسـات  

  .الدراسيـة المختلفة 
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  الفصـل الثالـث

  الدراسـات السابقـة
يتناول الفصل الحالي بعض الدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصلة بموضـوع     

عقيب الباحث عليها ، وكيفيـة      الدراسة الحالية ، والنتائج التي توصلت إليها هذه الدراسات ، وت          
  .الإفادة منها في الدراسة الحالية 

  :و قد قسم الباحث هذه الدراسات إلى ثلاثة محاور هي 
  .دراسات عربية تتعلق بأثر المنظمات المتقدمة في تدريس النحو العربي •
  .دراسات عربية تتعلق بأثر المنظمات المتقدمة في المواد الدراسية المختلفة •
  .نبية تتعلق بأثر المنظمات المتقدمة في المواد الدراسية المختلفةدراسات أج •

  
  :المحـور الأول •

  : الدراسـات العربية التي تتعلق بأثر المنظمـات المتقدمـة في تدريس اللغة العربية
  

  )١٩٩٢(دراسـة محـرز  •
 والميل   اللفظية هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر تفاعل الاستعدادات متمثلة في القدرة          

علـى  )  التعلم بـالتلقي     –التعلم بالمنظمات الشارحة    : ( اللغة في المعالجات المتمثلة في      نحو  
 التحـصيل   – التطبيـق    – الفهم   –المعرفة  : ( التحصيل في الجوانب المعرفية الأربعة و هي        

  ).العام 
و قد تكونت عينة الدراسة من ستة فصول بالصف الثالث الإعـدادي الأزهـري فـي            

تلميذًا ، وزعوا علـى     ) ٢٣١(عربية ، تم اختيارها عشوائيا ، وقد بلغ عددها          جمهورية مصر ال  
تلميذًا مثلـوا  ) ١١٨(تلميذًا مثلوا مجموعة التعلم بالمنظمات الشارحة ، و        ) ١١٣: (مجموعتين  

بناء على  )  منخفض   –مرتفع  ( مجموعة التعلم بالتلقي ، و تم تقسيم كل مجموعة إلى مستويين            
  . نحو اللغةالميلو )القدرة اللفظية(ستعداد درجات كل من الا

مقياس القدرة اللفظية ، وآخـر للميـل نحـو اللغـة                 : و قد تمثلت أدوات الدراسة في       
وكذلك وحدة تعليمية معدة بأسلوب المنظمات الشارحة ، وأخرى معدة بأسلوب الـتعلم بـالتلقي     

  راءات إضافة إلى اختبار تحصيلي في محتوى الوحدة التعليمية ، ومقياس التثبيت من صحة إج
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  .المعالجة
وانتهت الدراسة إلى تفوق تلاميذ مجموعة المنظمات الـشارحة علـى أقـرانهم فـي               
مجموعة التلقي في التحصيل العام بوجه عام ، وكذلك في كل من الفهم والتطبيق علـى وجـه         
الخصوص ، وأيضا تفوق تلاميذ القدرة اللفظية المرتفعة على أقرانهم من ذوي القدرة اللفظيـة              

نخفضة ، بينما لا توجد فروق بين تحصيل التلاميذ ذوي الميـول المرتفعة نحــو اللغـة                       الم
 مـستوى القـدرة    بـين  دال إحصائيا  وأقرانهم ذوي الميول المنخفضة ، وكذلك لا يوجد تفاعل        

  .في تأثيرها على التحصيل النحوي)  التلقي –المنظمات ( والمعالجات المستخدمة اللفظية 
  

  )١٩٩٨(د الرحمـن دراسـة عبـ •
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أثر استخدام طريقة المنظمات المتقدمـة فـي تـدريس               

  .القواعد اللغوية على تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، واحتفاظهم بالمادة المتعلمة 
الأولـى تجريبيـة    : تلميذًا موزعين على مجمـوعتين      ) ٧٢(وقد بلغت عينة الدراسة     

) ٣٦( تلميذًا يدرسون بطريقة المنظمات المتقدمة ، والثانية ضابطة وعـددها            )٣٦(وعددها  
  .تلميذًا يدرسون بالطريقة التقليدية

وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار للمعلومات الـسابقة ووحـدة تدريـسه وفقًـا            
ولتحليـل البيانـات   . للمنظمات المتقدمة ، واختبار تحصيلي قبلـي ، وبعـدي ، ومؤجـل     

  .                        لتبين دلالة الفروق واتجاهاتها) ت(تخدمت الباحثة اختبار اس
 وأشارت نتائج الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة فـي              

  .التحصيل وبقاء أثر التعلم
  

  )٢٠٠٠(دراسـة عبـد الحميـد  •
ة المنظمات المتقدمة في تـدريس      استهدفت هذه الدراسة معرفة أثر استخدام استراتيجي      

القواعد النحوية على التحصيل ، والميول النحوية ، وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ الصف الثـاني                 
  .الإعدادي

تلميذاً موزعين على فصلين ، أحـدهما مجموعـة   ) ٦٠(وقد تكونت عينة الدراسة من     
تلميذًا ، وقـد درسـت      ) ٣٠(تلميذًا ، والأخرى مجموعة ضابطة عددها       ) ٣٠(تجريبية عددها   

  .المجموعة الأولى باستخدام المنظمات المتقدمة بينما درست الأخرى بالطريقة التقليدية
  وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار للمعلومات السابقة ، واختبار تحصيلي طبق 
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تحليـل النتـائج    قبليا ، وبعديا ، ومؤجلاً ، إضافة إلى مقياس الميول ، واستخدمت الباحثة في               
  ).ت(التي توصلت إليها اختبار 

ودلت النتائج على تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية علـى أقـرانهم فـي المجموعـة             
الضابطة في التحصيل ، واحتفاظهم بالمادة المتعلمة ، وكذلك في ميولهم نحو دراسة القواعـد               

  .النحوية
  

  :ور الأول ـات المحـى دراسـب علـتعقي •
من خلال استعراض وتحليل الدراسات السابقة التي تناولت أثر اسـتخدام اسـتراتيجية              

فـي اللغـة   المنظمات المتقدمة على التحصيل ، وبقاء أثر التعلم ، والاتجاه نحو المادة المتعلمة     
                  :تبين للباحث ما يلي  ،العربية 

 في التصميم التجريبي حيث اعتمـد البـاحثون علـى           هذه الدراسات أسلوبا متشابها   اتَّبعت   -
إحداهما تجريبية تدرس باسـتخدام اسـتراتيجية المنظمـات المتقدمـة            : استخدام مجموعتين   

  .التقليديةى ضابطة تدرس بالطريقة والأخر
 ، وإعـداد     واختبـار تحـصيلي    ،للخبرات السابقة  ر في اختبا  هذه الدراسات  تمثلت أدوات  -

اتيجية المنظمـات المتقدمـة ، واختبـار للاتجاهـات      الوحدات الدراسية المستهدفة وفق استر    
    . للمعالجات الإحصائية)ت(اختبار هذه الدراسات والميول ، كما استخدمت 

 المتقدمة في زيادة تابي لاستخدام استراتيجية المنظمـا ات إلى الأثر الإيج الدراس هذهأشارت   -
  .في اللغة العربية وبقاء أثر التعلم ، والاتجاه نحو المادة المتعلمة ،التحصيل 

في منهج البحث التجريبي والأدوات المـستخدمة       هذه الدراسات    الحالية مع     الدراسة بهتتشا -
  . إجراء الدراسة وحجم العينةسلوب الإحصائي المستخدم ، وتختلف عنها في مكانوالأ

لى إمكانية  أكدت هذه الدراسات ع   استفاد الباحث من هذه الدراسات بشكل وظيفي حيث         
،  القيـام بهـذه الدراسـة    تدريس النحو العربي مما شجعه على     ت المتقدمة في  استخدام المنظما 

   .تخدامها في تدريس النحو العربيوتعرف إلى كيفية تصميم المنظمات المتقدمة واس
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  :المحـور الثانـي* 
  :ق بأثر المنظمات المتقدمة في المواد الدراسية المختلفة الدراسـات العربية التي تتعل

  

  )١٩٨٣(دراسـة حميـدة  •
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية استخدام الكتيبات المصاحبة فـي تـدريس              
الجغرافيا ، وأثرها على التحصيل الدراسي ، وعلى تكـوين اتجاهـات إيجابيـة نحـو مـادة                  

  .ل الإعدادي في جمهورية مصر العربيةالجغرافيا لدى تلاميذ الصف الأو
تقـدم  ) منظمات متقدمـة    ( وقد استخدم الباحث الكتيبات المصاحبة كقراءة تمهيدية استهلالية         

  .للتلاميذ قبل مادة التعلم
تلميذًا وزعوا على مجموعتين ، الأولى ضـابطة          ) ٢٥٣( و تكونت عينة الدراسة من        
  .تلميذًا) ١٢٨(يبية وعددها تلميذًا ، والثانية تجر) ١٢٥(وعددها 
وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي فـي وحـدة الدراسـة المـستهدفة                          

  .وكذلك مقياس للاتجاهات
وبعد تطبيق التجربة أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل               

لصالح تلاميذ المجموعـة التجريبيـة ،       الدراسي بين تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة       
وكذلك أشارت النتائج إلى تكوين اتجاهات إيجابية لدى تلاميذ المجموعـة التجريبيـة مقارنـة               

  .باتجاهات تلاميذ المجموعة الضابطة
  

  )١٩٨٤(دراسـة حمامـة  •
استهدفت هذه الدراسة اختبار بعض فروض نظرية أوزوبل في مجال تـدريس علـم              

حددت في معرفة أثر التعلم السابق في تسهيل التعلم اللاحق ، سواء باسـتخدام           الأحياء  والتي ت   
المنظمات المتقدمة للمفاهيم ، أو بدون استخدامها ، وأثر تلـك المنظمـات علـى التحـصيل                 

  الدراسي ، ومستواه ، وبقاء أثر التعلم ، واكتساب المهارات العقلية والنفس حركية المتضمنة 
  .اسةفي الوحدة موضع الدر

وقد أجريت الدراسة على عينة من طلاب الصف الثاني الثانوي العام بمدينـة طنطـا               
طالبا وطالبة ، وقـسمت العينـة إلـى مجمـوعتين           ) ١٥٦(بجمهورية مصر العربية قوامها     

  .متساويتين إحداهما تجريبية ، والأخرى ضابطة
ختبار تحصيلي قبلـي    وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار للمعلومات السابقة ، وا         

  .وبعدي ومؤجل ، إضافة إلى إعداد بطاقة ملاحظة لبعض المهارات المتضمنة في الوحدة
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وقد أوضحت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة فـي             
التحصيل ، وبقاء أثر التعلم ، وأكدت على أن التعلم السابق له تأثير فعال في تـسهيل الـتعلم                    

  .حق ،وأن المنظمات المتقدمة تعمل على إكساب المتعلمين المهارات العقلية والنفس حركيةاللا
  

  )١٩٨٥(دراسـة الباقـر  •
استهدفت هذه الدراسة معرفة أثر استخدام نموذج المنظم المتقـدم فـي تعلـيم وحـدة                  

  .قطرفي الرياضيات بالصف الثاني من المرحلة الإعدادية بدولة ) هندسة التحويلات(
) ١٦٥(  وأجريت الدراسة على عينة من طالبات الصف الثـاني الإعـدادي عـددها              

طالبة ، تم تقسيمها إلى ثلاث مجموعات متكافئة من حيث السن ، مستويات الذكاء ، التحـصيل   
طالبة  ) ٥٠،٥٧(الرياضي السابق ، والمستوى الاقتصادي والاجتماعي ، مجموعتين تجريبيتين          

  .طالبة) ٥٨(ومجموعة ضابطة 
وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار للمعلومات السابقة ، وتصميم وحـدة هندسـة             
التحويلات من المقرر الدراسي وفق نموذج أوزوبل التعليمي ، وأيضا إعداد اختبار تحـصيلي              

  .لقياس التحصيل النهائي للطالبات في الوحدة التجريبية
خدام نموذج منظم الخبرة الاسـتهلالي لـه        وأوضحت نتائج الدراسة أن التدريس باست     

تأثير إيجابي في ارتفاع تحصيل الطالبات للمادة المتعلمة ، وفي استبقاء هذه المادة لفترة زمنية               
  .أطول ، إلا أن الباحثة أقرت بأن النموذج لم يسهل تعلم التلميذات بالقدر المتوقع له

  
  )١٩٨٧(دراسـة الأنصـاري  •

 الفـوري   تـذكر العرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمة على       هدفت هذه الدراسة إلى م    
  .بالذكاء في دولة الكويتباختلاف مستويات لمادة المتعلمة ل والتذكر المرجأ

  طالبة اختيرت عشوائيا من طالبات معهـد التربيـة ) ٩٢(وتكونت عينة الدراسة من 
للمعلمات بدولة الكويت من الحاصلات على شهادة الثانوية العامة ، وزعن علـى مجمـوعتين          

افئتين حسب التحصيل الدراسي ، العمر ، الحالة الاجتماعية ، مـستوى الـذكاء ، وكانـت      متك
طالبة درست مقرر علم الـنفس باسـتخدام المـنظم          ) ٤٧(المجموعة الأولى تجريبية وعددها     

  . طالبة درست نفس المقرر بالطريقة التقليدية) ٤٥(المتقدم الشارح ، والثانية ضابطة وعددها 
  :ج إلى التاليوتوصلت النتائ
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تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في التذكر الفوري للمـادة التعليميـة                   -
  .والاحتفاظ بها بشكل أفضل

أكدت الدراسة على أن طالبات المجموعة التجريبية ذوات الذكاء المرتفع أكثر استفادة مـن       -
اصة في مجال التذكر ، والاحتفاظ      المنظمات المتقدمة مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة وخ      

  .بالمادة العلمية
وأوضحت الدراسة أيضا أن استخدام المنظمات المتقدمة يمكن أن يزود المتعلم بأفكار أكثر              -

عمومية وشمولاً حول المادة التعليمية ويسهل عليه الانتقال للتعلم اللاحق ، ويتم مـن خلالهـا            
 المعرفية للمتعلم مما يجعله أقدر علـى مقاومـة النـسيان            ربط المادة التعليمية الجديدة بالبنية    

العاجل والآجل ، كما أوضحت النتائج أن المتعلم الأكثر استفادة من المنظمات المتقدمـة هـو                
  .المتعلم الأكثر ذكاء

  

  )١٩٨٨(م ـة إبراهيــدراسـ •
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر التدريس باستخدام نموذج أوزوبل ، ونمـوذج دورة           
التعلم على التحصيل وفهم عمليات العلم ، والاتجاهات نحو العلوم البيولوجية لدى طـلاب دار               

  .المعلمين والمعلمات
طالباَ موزعين على ستة فصول من الصف الثـاني         ) ٢١٠(وتكونت عينة الدراسة من     

% ٥٠في كل من داري المعلمين والمعلمات بطنطا ، وهي تمثـل            ) ٨٦/٨٧(من العام الدراسي  
على ثلاث مجموعات كل     توزيعهم عشوائيا  تم   – على حد تحديد الباحث لها       –ن العينة الكلية    م

  طالبـة  )٣٥(بنـات     طالبا والآخـر   )٣٥(سيين أحدهما بنين    مجموعة تتكون من فصلين درا    
  :كالتالي

 تـدرس  ثانيـة مجموعـة تجريبيـة   و،  مجموعة تجريبية أولى تدرس بطريقة نموذج أوزوبل        
  .معتادة دورة التعلم ، ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة البطريقة

بـدور   وحدة التكاثر بالصف الثاني   لوتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي        
دليل للمعلـم وآخـر     مع    وبطاقة ملاحظة   واختبار لفهم عمليات العلم ،       ، المعلمين والمعلمات 

 الطلاب نحو مـادة التـاريخ   لاتجاهات ، ومقياس ودورة التعلم  نموذج أوزوبل  لكل من    للطالب
  .الطبيعي

   : عما يلي  نتائج الدراسةسفرت وأ
 بين متوسطات درجات التلاميذ فـي       ).،.٥( ذات دلالة إحصائية عند مستوى       فروقوجود   -

تبار التحـصيلي المرجـأ     ث ، وذلك في الاختبار التحصيلي البعدي ، والاخ        الثلاالمجموعات  
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 ـ           لصالح المجموعتين التجريب   ل مـن   يتين مع عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية بـين ك
  .المجموعتين التجريبيتين

 بين متوسطات درجات التلاميذ فـي       ).،.٥( ذات دلالة إحصائية عند مستوى       فروقوجود   -
لصالح المجموعـة     والمرجأ  البعدي فهم عمليات العلم  ختبار  ث ، وذلك في ا    المجموعات الثلا 
 بـين كـل مـن      ذات دلالة إحـصائية    فروق، مع عدم وجود      )دورة التعلم (التجريبية الثانية   

    . والمجموعة الضابطة)نموذج أوزوبل(المجموعة التجريبية الأولى 
 بين متوسطات درجات التلاميذ فـي      ).،.٥( ذات دلالة إحصائية عند مستوى       فروقوجود   -  

لمقياس الاتجـاه نحـو مـادة التـاريخ       والمرجأالبعديس االقيث ، وذلك في  المجموعات الثلا 
دلالة إحصائية بين كل من      المجموعتين التجريبيتين مع عدم وجود فروق ذات         الطبيعي لصالح 

   .نالمجموعتين التجريبيتي
  

  )١٩٨٨(ـال ة الجمـدراسـ •
كان الهدف من هذه الدراسة بحث العلاقة بين مستوى تحصيل الطالبـات لمفـاهيم الكيميـاء                

 للمفاهيم الجديدة باستخدام المنظم المتقدم  أو        نلتي سبق دراستها ، ومستوى تحصيله     العضوية ا 
بدون استخدامه ، كما هدفت إلى معرفة فاعلية المنظمات المتقدمة الاستهلالية على التحـصيل               

  .اء أثر التعلم ، وعلاقة ذلك بمستويات الذكاءوبق
طالبة من الصف الثاني الثانوي بمدينة كفر الشيخ بمصر          ) ١٤٤(وبلغت عينة الدراسة    

) ٧٢(طالبة ، والثانية ضابطة وعددها      ) ٧٢(وزعت على مجموعتين الأولى تجريبية وعددها       
  .طالبة

وأيـضا  ) مفـردة ٣٤(السابقة  وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تشخيصي للمعلومات        
، وكذلك استمارة استطلاع الرأي حـول الوحـدة     ) مفردة٧٨(اختبار تحصيلي في نفس الوحدة      
 إضافة إلى دليل المعلم في وحـدة      - من إعداد سيد خيري      -المقترحة ، واختبار للذكاء العالي      

  .الكيمياء العضوية
ر فعال في تيسير التعلم بالنـسبة       وأوضحت نتائج الدراسة أن التعلم السابق ليس له تأثي        

للوحدة موضوع الدراسة ، وقد تفوقت المجموعة التجريبية التي درست باسـتخدام المنظمـات           
المتقدمة للمفاهيم على المجموعة الضابطة التي درست بدون استخدامه ، وأن التعلم ذا المعنـى   

فضل من التعلم بالحفظ على جميع      والمنظم المتقدم للمفاهيم يؤديان إلى بقاء أثر التعلم بصورة أ         
مستويات التحصيل ، وأن الطالبات مرتفعات الذكاء يحصلن أفضل باستخدام المـنظم المتقـدم              

  .للمفاهيم
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  )١٩٨٨(ل ــة خليــدراس •
هدفت هذه الدراسة إلى قياس أثر استخدام نمـوذج المنظمـات المتقدمـة ، وطريقـة                

لتساوي في المساحات المقررة علـى الـصف     الاكتشاف الموجه ذي المعنى في تدريس وحدة ا       
  .الثامن ، وقد أجريت هذه الدراسة في المنيا بجمهورية مصر العربية

: تلميذًا وتلميذة ، قسمت إلـى ثـلاث مجموعـات           ) ٢٢٦(وتكونت عينة الدراسة من     
  مجموعتين تجريبيتين ، ومجموعة ضابطة ، وقد درست المجموعة التجريبية الأولى باستخدام 

ظمات المتقدمة ، ودرست المجموعة التجريبية الثانية باسـتخدام الاكتـشاف الموجـه ذي              المن
  .المعنى ، أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقليدية

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق كل من طريقتي الاكتشاف الموجـه ذي المعنـى                
تقليدية في التحصيل وبقـاء أثـر الـتعلم               ونموذج المنظمات المتقدمة لأوزوبل على الطريقة ال      

  .وكذلك تفوق طريقة الاكتشاف الموجه على نموذج أوزوبل من حيث استبقاء أثر التعلم
  

  )١٩٨٨(دراسـة الدسـوقـي  •
كان الهدف من هذه الدراسة معرفة أثر التدريس طبقًا لنموذج أوزوبل على التحـصيل                

لدى تلاميذ الصف الثاني الثانوي ، ومعرفة علاقـة هـذا           وبقاء أثر التعلم والاتجاهات العلمية      
  .الأثر بمستويات نموهم العقلي 

: تلميذًا ، وقسمها إلى مجمـوعتين       ) ١٧٨(وقام الباحث باختيار عينة عشوائية قوامها         
تلميذًا ، وقد درست باستخدام نمـوذج أوزوبـل ، والثانيـة            ) ٨٩(الأولى تجريبية يبلغ عددها     

تلميذًا ، وقد درست بالطريقة التقليدية ، وهذه العينـة مـأخوذة مـن    ) ٨٩(ها ضابطة يبلغ عدد  
 محافظة الدقهلية بجمهوريـة مـصر       - إدارة كرنس التعليمية     –مدرسة مبارك الثانوية للبنين     

  .العربية
للنمو العقلي ، واختبـار تحـصيلي   ) بياجيه(وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار مراحل         

  .لتذكر وما فوق التذكر ، ومقياس الاتجاهات العلميةموضوعي على مستوى ا
وأوضحت نتائج الدراسة تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على أقرانهم في المجموعة             

الضابطة في مقياس الاتجاهات العلمية ، والتحصيل ، وبقاء أثر التعلم ، وقد تبين وجود علاقة                
  .اهيم البيولوجية واتجاهاتهم العلميةبين تحصيل الطلاب في المجموعة التجريبية للمف
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  )١٩٨٩(دراسـة الفطـايـري  •
هدفت هـذه الدراسـة إلـى معرفـة أثـر اسـتخدام بعـض المقـدمات التمهيديـة                                        

في تحصيل وبقاء أثر تعلم مادة علـم        ) منظم إيضاحي مكتوب ، ملخصات عامة ، أسئلة قبلية        (
  . الأدبيالاجتماع  بالصف الثاني الثانوي

طالبة من مدرستي الـسادات والزقـازيق الثانويـة    ) ١٧٢(وتكونت عينة الدراسة من       
الأولى مجموعـة الأسـئلة     : للبنات ، تم تقسيمهن إلى أربع مجموعات ، ثلاث منهن تجريبية            

  القبلية ، والثانية مجموعة المقدمات الإيضاحية ، والثالثة مجموعة الملخصات العامـة ، أمـا 
  .طالبة) ٤٣(وعة الرابعة فهي المجموعة الضابطة ، وقد بلغ عدد طالبات كل مجموعة المجم

تصميم موضوع الضبط الاجتماعي باستخدام المنظمـات       : وتمثلت أدوات الدراسة في       
المتقدمة ، وكذلك إعداد اختبار تحصيلي في موضوع الضبط الاجتماعي ، واختبار آخر فـي                

  .سنة  ) ١٧-١٥ مستوى( قياس القدرات العقلية 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى تفوق المجموعـة التجريبيـة التـي درسـت باسـتخدام                 

المنظمات المتقدمة على المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي ، وكذلك لا توجد فـروق              
بين متوسطات أداء المجموعات التجريبية الثلاث في الاختبار التحصيلي المباشر ، كما أشارت             

على أداء المجموعة الـضابطة فـي       ) كل على حدة    (وق طالبات المجموعات التجريبية     إلى تف 
، وأيضا لا توجد فروق بين الطالبـات مرتفعـات    ) بقاء أثر التعلم(الاختبار التحصيلي المؤجل   

  .ومتوسطات ، ومنخفضات الذكاء في التحصيل المباشر ، وكذلك في بقاء أثر التعلم
  

  )١٩٩٠(دراسـة الحديـدي  •
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظم المتقدم علـى التحـصيل الفـوري               
  .والمؤجل والاحتفاظ بالمفاهيم والمعلومات الدينية لطالبات الصف العاشر في التربية الإسلامية

طالبة ، وزعن على مجموعتين متكافئتين طبقًـا        ) ٢٤٢(وقد تكونت عينة الدراسة من      
الأولـى تجريبيـة درسـت      .مبحث التربية الإسلامية للعـام الـسابق        لمستوى تحصيلهن في    

  .بالمنظمات المتقدمة ، والأخرى ضابطة درست بدونها
  .وتمثلت أداة الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي قبلي وبعدي ومؤجل  

وبعد تطبيق التجربة دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات             
  . لمجموعتين في الاختبار الفوري والمؤجل لصالح طالبات المجموعة التجريبيةالطالبات في ا
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وقد أوصت الباحثة باستخدام المنظم المتقدم في تدريس مبحث التربية الإسلامية لما له               
  .من أثر فعال في زيادة تحصيل الطالبات للمفاهيم والمعلومات الدينية ، والاحتفاظ بها

  
  )١٩٩٠(دراسـة الصـادق  •

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام أسلوب المنظم المتقدم مـع أحـد الأنمـاط        
  . الفوري والمرجأالمعرفية على تحصيل طلاب الصف الثاني الثانوي في الهندسة الفراغية

طالبا ، وتم   ) ١٢٠(وتكونت عينة الدراسة من أربعة فصول من مدرستين وبلغ عددها             
  طـالبا ، والأخــرى ضـابـطة       ) ٦٠( وعددها تقسيمهم إلى مجموعتـين إحداهما تجريبية

  ).كل مجموعة تمثل فصلين من مدرسة ( طالبا ) ٦٠(وعددها 
أما الأدوات فتمثلت في إعداد اختبار تحـصيلي فـي الوحـدة المـستهدفة ، وآخـر                   

ي للمعلومات السابقة ، واختبار آخر للأشكال المتضمنة ، إضافة إلى تصميم الوحدة المختارة ف             
  .ضوء نظرية أوزوبل

وقد توصلت نتائج الدراسة إلى فعالية وتفوق أسلوب التدريس باستخدام المنظم المتقدم               
  .على الطريقة التقليدية المعتادة في تدريس وحدة المستقيمات والمستويات في الهندسة الفراغية

ب المعتمدين وإلى   وأشارت إلى أن الطلاب الاستقلاليين أكثر تحصيلاً في الرياضيات من الطلا          
عدم وجود فروق دالة إحصائيا نتيجة التفاعل بين أسلوب التـدريس المـستخدم ، والأسـلوب                

  .المعرفي لهؤلاء التلاميذ في التحصيل البعدي والمؤجل
وقد عرف الباحث الطلاب الاستقلاليين بأنهم الذين يدركون أجزاء الأشياء في صـورة       

لي ،أما الطلاب المعتمدون فهم الذين يدركون التنظيم الشامل         منفصلة أو مستقلة عن المجال الك     
  .والكامل للمجال ويستجيبون للمثير المركب ككل

  
  )١٩٩١(دراسـة معـوض  •

لأحد أو  الإعدادية  بالمرحلة  هدفت الدراسة إلى معرفة مدى مسايرة طرق تدريس منهج العلوم           
                    .                             بعض النماذج التعليمية

 ، ونمـوذج    )المنظمـات المتقدمـة    (والتزمت الباحثة بنموذج التعليم الشرحي الهرمي       
التعليم الاكتشافي ، كما اعتمدت على المنهج الوصفي القائم على رصد وتحليل واقـع مـشكلة                
البحث مستخدمة استبيانًا لاستطلاع آراء معلمي العلوم حول ممارسة بعض الأداءات التدريسية            

                                       .لمتابعة أداءات المعلم داخل الفصل، وبطاقة ملاحظة 
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معلمـا لتطبيـق بطاقـة      ) ٥٠(معلما لتطبيق الاستبيان ، و    ) ١١٢(وتكونت عينة الدراسة من     
           .الملاحظة من محافظتي القاهرة والجيزة

وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن عددا قليلاً من المعلمـين يمارسـون بعـض الأداءات          
لتي تتضمنها نماذج التعليم الحديثة ، ولكنها أداءات متفرقة ينقصها التتابع والتكامـل         التدريسية ا 

الذي يحقق النظرية التي يبنى عليها كل نموذج ، كما أن عددا كبيرا من المعلمين لا يمارسون                 
معظم الأداءات التدريسية التي تتضمنها نماذج التعليم الحديثة ، إما لعـدم وعـيهم بالأهميـة                

    .تربوية لممارسة تلك الأداءات ، وإما لوجود بعض العوائق التي تحول دون الممارسةال
  

  )١٩٩١(دراسـة شــاهيـن  •
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمة المعرفية على أداء تلميـذات     

قارنـة بـأداء    الصف الثاني الثانوي في الاختبار التحصيلي للوحدة المختارة في مادة الفيزياء م           
              .أقرانهن في نفس الاختبار

: تلميذة ، وزعـن علـى مجمـوعتين     ) ١٣٥(وتكونت العينة من أربعة فصول عددها         
تلميذة درست باستخدام المنظمات المتقدمة ، والثانيـة ضـابطة          ) ٦٦(الأولى تجريبية وعددها    

        .تلميذة درست بدون استخدام المنظمات المتقدمة) ٦٩(وعددها 
وتمثلت الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة فـي إعـداد اختبـار تحـصيلي قبلـي                       

وبعدي ، ومجموعة من البطاقات المشتملة على المنظمات الشارحة والمقارنة ، إضـافة إلـى               
          .منظمات سمعية بصرية باستخدام الأفلام التعليمية

ريبية على أداء أقـرانهن فـي       وأشارت النتائج إلى تفوق أداء تلميذات المجموعة التج         
المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي ، كما أشارت النتائج إلى عدم وجـود فـروق ذات      
.دلالة إحصائية لأثر التفاعل بين طريقة التدريس ، والمستوى المعرفي للاختبـار التحـصيلي             

      
  )١٩٩١(دراسـة عثمـان  •

ت المتقدمة في تطوير محتوى كتـب       هدفت الدراسة إلى معرفة كيفية استخدام المنظما      
              .الجغرافيا المدرسية بالمرحلة الثانوية

وقامت الباحثة بدراسة تحليلية تقويمية لمحتوى كتب الجغرافيـا المدرسـية للمرحلـة               
الثانوية ، كما قامت باختبار أحد دروس الجغرافيا وإعداده باستخدام أسلوب المنظمات المتقدمة             

  .اختبار لتعرف البنية المعرفية للطلاب ، والأسلوب المعرفي لديهممعتمدة في ذلك على 
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وقد جاءت نتائج التحليل لتبين تناول المحتوى الحـالي لكتـب الجغرافيـا المدرسـية                 
لمتطلبات التعلم القائم على المعنى في بعض المعلومات التي يمكن أن يعتبرها المعلم الـواعي               

، بنيات معرفية متراكمة ، ويستخدمها كمنظمات متقدمة فـي          لمحتوى الكتب الثلاثة للجغرافيا     
  ).منظم مقارن(التعلم الجديد للموضوعات المتشابهة 

            

  )١٩٩٣(دراسـة مـازن  •
استهدفت الدراسة التعرف إلى أثر استخدام المنظمات المتقدمة فـي تـدريس وحـدة                             

  ثاني الثانوي العام بمدينة الرياض بالمملكـة المقررة على طلاب الصف ال" الهيدروكربونات " 
  

العربية السعودية على تعلم العينة للمحتوى العلمي لهذه الوحدة ، ومـدى احتفاظهـا بالمـادة                
                  .المتعلمة
الأولى تجريبية تدرس الوحدة المقررة باستخدام      : وتكونت العينة من ثلاث مجموعات        

يسي المطور ، والثانية تجريبية تـدرس الوحـدة باسـتخدام        المنظمات المتقدمة والنموذج التدر   
    .المنظمات المتقدمة ، والثالثة ضابطة تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية

وانتهت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية الأولى على أقرانهم فـي المجموعـة               
لثانية علـى أقـرانهم فـي       التجريبية الثانية ، وكذلك الضابطة ، وتفوق المجموعة التجريبية ا         

المجموعة الضابطة ، وذلك في دراسة المحتوى العلمي والتحصيل وفـي الاحتفـاظ بالمـادة               
      .التعليمية

          

  )١٩٩٣(دراسـة ديــاب  •
هدفت الدراسة إلى التحقق التجريبي من أثر التفاعل بين كل من الأسلوبين المعـرفيين               

ــام   (  ــب التك ــي ، والتركي ــتقلال الإدراك ــين                          ) لي الاس ــالجتين التعليميت ــع المع م
.على تحصيل تلاميذ الصف الأول الثانوي في مادة الجغرافيا        ) المنظمات المتقدمة ، والتلقي     ( 

تلميذًا من تلاميذ الصف الأول الثانوي العـام مـن          ) ٢٤٠(وتكونت عينة الدراسة من       
سماعيل من محافظة الإسماعيلية ، وزعـوا علـى         مدرستي السادات الثانوية ، والمشير أحمد إ      

تلميذًا ، حيث تمثل الأولـى مجموعـة     ) ١٢٠(مجموعتين رئيسيتين ، كل مجموعة عبارة عن        
المنظمات المتقدمة ، وتمثل المجموعة الثانية مجموعة التلقـي ، وتـم تقـسيم المجمـوعتين                

    . المعرفيين السابقتين إلى أربع مجموعات فرعية بناء على درجات الأسلوبين
وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار للذكاء وآخر تحصيلي في وحدة البيئـة فـي مـادة                  



  ٦٦

الجغرافيا ، وكذلك مقياس التركيب التكاملي ، إضافة إلى تصميم الوحدة بأسـلوب المنظمـات               
      .المتقدمة ، واستبانة للتأكد من صحة إجراء المعالجتين من إعداد الباحث

لدراسة على وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات التلاميذ          وقد دلت نتائج ا     
الذين تعلموا بطريقة المنظمات المتقدمة ، والتلاميذ الذين تعلموا بطريقة التلقي لـصالح الـذين        
تعلموا بطريقة المنظمات ، وكذلك تفوق مجموعة المستقلين على المعتمدين في التحصيل لمادة             

يوجـد تفاعـل بـين الأسـلوب المعرفـي الاسـتقلالي الإدراكــي                       الجغرافيـا ، وأيـضا لا   
في تأثيرهما على التحـصيل فـي مـادة    )  تلقي -منظمات  ( والمعالجات  )  معتمد   -مستقل  ( 

الجـغرافيا ، وأنـه لا يوجـد تـفاعـل بـين الأسـلوب المعـرفي والتـركيـب التكاملي                     
  

في تأثيرهما على التحصيل في مادة الجغرافيـا ، ولا يوجـد            )  تلقي   -منظمات( ت  والمعالجا
تفاعل بين كل من الأسلوبين المعرفيين الاستقلالي الإدراكي والتركيب التكاملي مع المعالجـات     

  .في تأثيرهما على التحصيل في مادة الجغرافيا)  تلقي –منظمات ( 
  

  )١٩٩٣(دراسـة الجــزار  •
سة إلى معرفة أثر استخدام نموذج أوزوبـل التعليمـي علـى التحـصيل           هدفت الدرا   

.الدراسي والاحتفاظ به في مادة الجغرافيا لدى تلاميذ الصف الأول من المرحلـة الإعداديـة              
تلميذًا تم تقسيمهم إلى مجموعتين ، إحداهما تجريبية        ) ١٢٨(وتكونت عينة الدراسة من       

فـي ضـوء    ) الجغرافيا الطبيعية لمـصر   (دة المعدلة   تلميذًا يدرسون الوح  ) ٦٣(اشتملت على   
تلميـذًا يدرسـون    ) ٦٥(نموذج أوزوبل التعليمي ، والمجموعة الأخرى ضابطة اشتملت على          

الوحدة الدراسية كما هي بكتاب الوزارة ، كما قسم الباحث كلتا المجموعتين إلى فئتين إحداهما               
    .ذات تحصيل مرتفع ، والأخرى ذات تحصيل منخفض

    . وتمثلت أداة الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي طُبق  قبليا ، وبعديا ، ومؤجلاً  
وقد أوضحت نتائج الدراسة تفوق طلاب المجموعة التجريبيـة علـى أقـرانهم فـي                 

المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي والاحتفاظ ، وكذلك تفوق التلاميذ ذوي التحـصيل             
ة على أقرانهم في المجموعة الضابطة في التحصيل وبقاء أثر          المنخفض في المجموعة التجريبي   

  . التعلم
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  )١٩٩٤(دراسـة الباســط  •
هدفت هـذه الدراسـة إلـى معرفـة أثـر تفاعـل اسـتخدام المنظمـات المتقدمـة                             

اه على التحصيل الدراسي لطالبات الكليات المتوسطة ، بمعنى توجيه انتب         ) الانبساط ، الانطواء  (
المعلمين إلى أهمية تقديم المادة العلمية بما يتلاءم والبنية المعرفيـة للمـتعلم ، مـع مراعـاة                  

            .خصائصه وسماته الشخصية عند تقديمها له
طالبة من طالبات الفرقة الأولى بكليـة المعلمـات         ) ١٢٨(وتكونت عينة الدراسة من       

الأولـى  :  تم توزيعهن إلى مجمـوعتين       بالرستاق ، وبعد تحديد المنبسطات منهن والمنطويات      
طالبـة مـن   ) ٦٤(طالبة من المنطويات ، والأخرى ضابطة وعـددها     ) ٦٤(تجريبية وعددها   

                  .المنبسطات
  اختبار تحصيلـي وآخر للذكـاء العالـي ، ومقيـاس          : وتمثلت أدوات الدراسة في   

.لم صمم فيه المحتوى بأسلوب المنظمات المتقدمة      وأعد الباحث دليلاً للمع   ) الانبساط ،الانطواء (
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا في التحصيل الدراسي بـين                

وكذلك أظهرت الدراسة تفوق المعالجـة التعليميـة        . المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية     
كـذلك  . ة بمعالجة عدم اسـتخدامها    المتمثلة في استخدام المنظمات المتقدمة في التدريس مقارن       

أوضــحت الدراســة وجــود فــروق دالــة إحــصائيا فــي التحــصيل الدراســي بتفاعــل                    
حيث تفوقت طالبات المجموعة التجريبيـة اللاتـي اسـتخدم معهـن         ) السمات ، المعالجات    ( 

م يستخدم معهن نفـس  معالجة المنظمات المتقدمة على أقرانهن في المجموعة الضابطة اللاتي ل  
                    . المعالجة

  
   )١٩٩٤(دراسـة إبراهيـم  •

استهدفت هذه الدراسة معرفة علاقة المنظم المتقدم في التعلم بالاستقبال القـائم علـى              
        .المعنى بالذاكرة طويلة المدى لدى طلاب الصف الأول الثانوي

وي من مدرسة جمال عبد     طالبة من الصف الأول الثان    ) ١٨٥(وقد بلغت عينة الدراسة       
الناصر الثانوية للبنات في الزقازيق ، تم تقسيمهن عشوائيا إلى مجموعتين ، الأولى تجريبيـة               
يتلقى أفرادها منظما متقدما ، والثانية ضابطة لا يتلقى أفرادها منظما متقـدما ، و تـم توزيـع     

  :المجموعة التجريبية إلى أربع مجموعات فرعية 
أفرادها منظما متقدما مع تنظيم هرمي للمعلومات على شكل خرائط معرفيـة            الأولى يتلقى    -

  .مع إعادة صياغة للمنظم المتقدم
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والثانية يتلقى أفرادها منظما متقدما مع تنظيم هرمي للمعلومات على شكل خرائط معرفيـة         -
  .بدون إعادة صياغة للمنظم المتقدم

تنظيم عشوائي للمعلومـات مـع إعـادة صـياغة            والثالثة يتلقى أفرادها منظما متقدما مع        -
  .للمنظم المتقدم

والرابعة يتلقى أفرادها منظما متقدما مع تنظيم عشوائي للمعلومات بدون إعـادة صـياغة               -
  .للمنظم المتقدم

 بين طالبـات المجموعـة      حصائياإ دالة   وخلصت نتائج هذه الدراسة إلى وجود فروق      
بات المجموعة الضابطة اللواتي لم يتلقين منظمـا        التجريبية اللواتي تلقين منظما متقدما ، وطال      

. متقدما ، وذلك في الاستدعاء الحر من الذاكرة طويلة المدى لصالح المجموعـة التجريبيـة                 
كذلك توجد فروق دالة بين طالبات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الرابعة ،             

  .لمدى لصالح المجموعة الأولىاوذلك في الاستدعاء الحر من الذاكرة طويلة 
وأظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي تلقت طالباتها منظما متقـدما              

مع تنظيم عشوائي للمعلومات على طالبات المجموعة الضابطة التي تلقـت طالباتهـا منظمـا               
طويلة المـدى ، وكـذلك      متقدما مع تنظيم عشوائي للمعلومات في الاستدعاء الحر من الذاكرة           

تفوق المجموعة التجريبية التي تلقت طالباتها منظما متقدما مع إعادة صياغة المـنظم المتقـدم               
.  على المجموعة الضابطة التي تلقت طالباتها منظما متقدما بدون إعادة صياغة المنظم المتقـدم       

ى أفرادها منظما متقدما مـع      وقد توصلت الدراسة إلى أن المجموعة التجريبية الأولى التي تلق         
تنظيم هرمي للمعلومات على شكل خرائط معرفية وإعادة صياغة للمنظم المتقـدم هـي مـن                
أفضل المجموعات ، وذلك لقدرتها على التعرف إلى الذاكرة طويلة المـدى ، وكـذلك علـى                 

            .الاستدعاء الحر من الذاكرة طويلة المدى
            

  )١٩٩٦(دراسـة السليـم  •
فت هذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية استخدام المنظمات المتقدمة فـي تـدريس             هد

بعض مفاهيم مقرر طرائق تدريس العلوم على تحصيل الطالبات ، ومـدى احتفـاظهن بهـذه                
                  .المفاهيم
وشملت عينة الدراسة طالبات الفرقة الثالثة من كلية التربية للبنات بالريـاض ، وبلـغ                 
طالبة والأخـرى   ) ٤٠(الأولى ضابطة عددها    : طالبة وزعن على مجموعتين     ) ١١٠(عددها  

             .طالبة) ٧٥(تجريبية بلغ عددها 
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وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحـصيلي ، وقائمـة بالمنظمـات المتقدمـة                       
  .  والتنظيمات الهرمية إضافة إلى إعداد نماذج تدريسية وفقًا لمراحل نموذج أوزوبل

 اللاتـي   وبعد تطبيق التجربة أشارت النتائج إلى تفوق طالبات المجموعـة التجريبيـة             
  بالطريقـة التقليديـة  درسن اللاتي  المجموعة الضابطة طالباتعلىدرسن بالمنظمات المتقدمة  

  .في التحصيل والاحتفاظ بالمادة المتعلمة لمدة أطول
    

  )١٩٩٧(دراسـة حسيـن  •
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أثر المنظمات المتقدمة على تعلم طلاب السنة الرابعـة               

        .استنباط بعض تعميمات الهندسة التحليليةبكليات التربية في 
طالبا وطالبة مسجلين في السنة الرابعة ، بكلية تربية         ) ٦٠(وتكونت عينة الدراسة من       

المنصورة بجمهورية مصر العربية ، وتم توزيع المجموعتين عشوائيا بالتساوي لتمثل إحداهما            
        .المجموعة التجريبية ، والأخرى المجموعة الضابطة

وتمثلت أداة الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي مقسم إلى قسمين يتكون كل منهما مـن           
يهدف القسم الأول إلى قياس قدرة الطلبة على إعادة إجراء براهين أتموا دراستها             . خمسة أسئلة 

لتعليمات في الهندسة التحليلية ، ويهدف القسم الثاني إلى قياس قدرة الطلبة على إجراء براهين               
           .تعليمات جديدة تتعلق بالهندسة التحليليةل

ودلت نتائج الدراسة على وجود فروق دالة بين متوسطات درجات طلبة المجمـوعتين               
في القسم الأول من الاختبار لصالح المجموعة التجريبية ، وكذلك وجود فـروق دالـة بـين                 

حـصيلي البعـدي لـصالح      متوسط درجات طلبة المجموعتين في القسم الثاني من الاختبار الت         
وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن المنظم المتقدم حسن مـن قـدرة             . المجموعة التجريبية أيضا  

          .الطلاب على البرهنة وزيادة فترة احتفاظهم بما تعلموه
      

  )١٩٩٨(دراسـة الديـب  •
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمة على تحـصيل طـلاب              

      .لصف العاشر في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها في محافظة غزةا
طالبا تم تـوزيعهم    ) ١٦٢(وتكونت عينة الدراسة من أربعة فصول دراسية بلغ عددها          

.طالبـا ) ٨٠(طالبا ، والثانية تجريبية عـددها    ) ٨٢(الأولى ضابطة عددها    : على مجموعتين   
من مقرر الصف العاشـر     " دوال المثلثية   ال" وتمثلت أدوات الدراسة في تصميم وحدة         

في مادة الرياضيات باستخدام المنظمات المتقدمة ، وفي إعداد اختبار تحصيلي ، قبلي وبعـدي               
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                .إضافة إلى مقياس الاتجاه
وبعد الانتهاء من تطبيق التجربة أشارت النتائج إلى تفوق طلاب المجموعة التجريبيـة             

.      الضابطة في التحصيل ، وفي الاتجـاه نحـو مـادة الرياضـيات       على أقرانهم في المجموعة     
وتفوق طلاب المجموعة التجريبية من ذوي الاتجاهات الإيجابية على أقرانهم في المجموعـة              
الضابطة في تحصيل الرياضيات ، وتفوق طلاب المجموعة التجريبية مـن ذوي الاتجاهـات              

        .ي تحصيل الرياضياتالسلبية على أقرانهم في المجموعة الضابطة ف
  

  )١٩٩٩(دراسـة عراقـي  •
هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام منظم الخبرة الاستهلالي في تدريس العلـوم             
.في تنمية المفاهيم والاتجاهات نحو العلم لدى تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسـي          

 الثاني الإعـدادي بالمدرسـة      وتكونت عينة الدراسة من مجموعة من طالبات الصف         
طالبـة  ) ٤٨(التجريبية الموحدة ، والثانوية بمدينة نصر في جمهورية مصر العربية وعـددها            

          .وزعن على مجموعتين ضابطة وتجريبية بالتساوي
وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي قبلي وبعـدي ، وصـياغة الوحـدة             

دليل للمعلم للتعرف إلى كيفيـة تـدريس الوحـدة باسـتخدام     الدراسية وفق نظرية أوزوبل ، و     
          .المنظمات المتقدمة إضافة إلى مقياس الاتجاه نحو العلم

وبعد تطبيق التجربة دلت النتائج على تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبـات           
      .المجموعة الضابطة في تنمية المفاهيم العلمية ونمو الاتجاهات نحو العلم

  

   :لثانـيور اـات المحـى دراسـب علـتعقي •
من خلال استعراض وتحليل الدراسات السابقة التي تناولت أثر اسـتخدام اسـتراتيجية              

المـواد  في  المنظمات المتقدمة على التحصيل ، وبقاء أثر التعلم ، والاتجاه نحو المادة المتعلمة              
                  :تبين للباحث ما يلي  الدراسية المختلفة

 في التصميم التجريبي حيث اعتمـد البـاحثون علـى           هذه الدراسات أسلوبا متشابها   اتَّبعت   -
إحداهما تجريبية تدرس باسـتخدام اسـتراتيجية المنظمـات المتقدمـة            : استخدام مجموعتين   

 ، واستخدم بعض الباحثين مجموعتين تجـريبيتين        التقليديةى ضابطة تدرس بالطريقة     والأخر
  تجريبيـة   ثـلاث مجموعـات    )١٩٨٩ (يريالفطـا جموعة ضابطة واستخدمت دراسـة      وم
  . جموعة ضابطة وم
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 ، وإعـداد الوحـدات الدراسـية        اختبار تحـصيلي   في   هذه الدراسات   معظم تمثلت أدوات  -
واختبار لقياس  والميول ،   اتيجية المنظمات المتقدمة ، واختبار للاتجاهات       المستهدفة وفق استر  

يـل التبـاين     تحل اختبار للمعالجات الإحصائية هذه الدراسات   كما استخدمت   القدرات العقلية ،    
    .)ت(إلى اختبار إضافة الأحادي

 المتقدمة في زيادة تابي لاستخدام استراتيجية المنظمـا ات إلى الأثر الإيج الدراس هذهأشارت   -
  . المتعلمةواد، والاتجاه نحو الموتسهيل مادة التعلم  وبقاء أثر التعلم ،التحصيل 

فـي مـنهج البحـث التجريبـي والأدوات       هذه الدراسات     معظم  الحالية مع   الدراسة اتفقت -
 مكـان و  موضـوع الدراسـة    سلوب الإحصائي المستخدم ، وتختلف عنها في      المستخدمة والأ 

  . والمرحلة التعليمية المستهدفةوحجم العينةئها إجرا

لى إمكانية  أكدت هذه الدراسات ع   استفاد الباحث من هذه الدراسات بشكل وظيفي حيث         
، وتعـرف إلـى    القيام بهذه الدراسـة  مما شجعه على  تدريس  ال ت المتقدمة في  استخدام المنظما 

   .تخدامها في تدريس النحو العربيكيفية تصميم المنظمات المتقدمة واس
  

  :المحـور الثالـث * 
  :المواد الدراسية المختلفة الدراسات الأجنبية التي تتعلق بأثر المنظمات المتقدمة في 

  

  )Laster : 1975(دراسـة لاسـتر  •
استهدفت الدراسة تدريس مقدمة غير رياضية في مادة الإحصاء لطلاب يدرسون فـي             

.لقراءة الناقدة للدراسـات النظريـة     مجال الطب ، حيث لاحظ عليهم الباحث عدم القدرة على ا          
طالبا في الصف الأول من طب الأسنان في جامعة         ) ١٤٣(وتكونت عينة الدراسة من       

ضابطة وتجريبية ، درسـت  : بنسلفانيا في الولايات المتحدة الأمريكية وزعوا على مجموعتين         
    .زوبلالأولى بالطريقة التقليدية المتبعة ، ودرست الثانية باستخدام نموذج أو

وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي قبلي وبعـدي ، وتنظـيم وصـياغة        
المحتوى الدراسي وفق نموذج أوزوبل ، وقسم الباحث المحتوى على شكل محاضرات مـدتها              

  .، واتَّبعت الدراسة الخطوات المقررة لنموذج أوزوبل في كل محاضرة)  ساعة٢٠(
طلاب الذين درسوا بواسطة نموذج أوزوبل قـد حققـوا     وأوضحت نتائج الدراسة أن ال      

نتائج أفضل من الذين درسوا بالطريقة التقليدية المتبعة ، كما أقرت الدراسة أن نموذج أوزوبل               
          .التعليمي اقتصادي في الوقت عن الطرق الأخرى

      



  ٧٢

  )Tavares : 1976(دراسـة تافـاريس  •
مات المتقدمة في تدريس منهـاج العلـوم        استهدفت الدراسة معرفة أثر استخدام المنظ     

الطبيعية لغير المتخصصين في الأقسام العلمية مقابل طريقة الاستقصاء المعملية الموجهة فـي             
            .جامعة تكساس بالولايات المتحدة الأمريكية

وتكونت عينة الدراسة من ثماني مجموعات تم تقسيمها من حيث القـدرة الأكاديميـة                
منخفضة ، ومن حيث درجة المعلومات السابقة ، كما تم تقسيم العينة الكلية إلـى       العالية مقابل ال  

  .درست الأولى بالمنظمات المتقدمة ، ودرست الأخرى بدونها: مجموعتين 
وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد اختبار تحصيلي في المقرر ، واختبار لفهم العلـوم ،                 

       .س الاتجاهات، ومقيا" لويسكونس " وآخر لعمليات العلم 
وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لأي من مجموعـات       

العينة ، سواء تلك التي درست باستخدام المنظمات المتقدمة أم التي لم تدرس بها ،وذلـك فـي           
        .فهم العلوم أو التحصيل الدراسي أو اكتساب عمليات العلم

    
  )Kristin : 1979(دراسـة كرستيـن   

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمـة علـى تعلـم وتـذكر          
أجريت الأولـى فـي     : المصفوفات في الرياضيات ، وتكونت عينة هذه الدراسة من تجربتين           

          .والثانية في أواخر نفس العام) ١٩٧٥(أوائل عام 
ريبية وأخرى ضابطة ، وقـد      مجموعة تج : وقسمت عينة هذه الدراسة إلى مجموعتين         

استخدم مع المجموعة التجريبية منظما متقدما للمفاهيم يتمثل في مقدمة لموضوع المـصفوفات             
على مستوى عالٍ من التجريد والعمومية ، واستخدم مع المجموعة الضابطة مقدمة متمثلة فـي       

. ة المصفوفات مبكـرا  مع البدء بنظري " جيمس سلفستر "، و " آرثر كايلي "نبذة تاريخية عن حياة     
وبعد الانتهاء من عملية التدريس طُبق اختبار تحصيلي بعدي للمصفوفات ثم اختبار آخر بعـد               

                    .مدة من الاختبار الأول
                      : وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ما يلي 

تجريبيـة            لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسـط الـدرجات بـين المجموعـة ال                 -
              .والمجموعة الضابطة في كل من التجربتين

    .  لا يوجد تفاعل بين المقدمة المستخدمة في الحالتين والمواد التعليمية في التجربتين -
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  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات مستوى القدرة في كل من الاختبارين فـي                 -
  .كلتا التجربتين

ن تحصيل الطلاب ذوي القدرات العالية والمتوسـطة أكثـر دلالـة مـن                كشفت الدراسة أ    -
            .تحصيل الطلاب ذوي القدرات المنخفضة

    
            ) Doyle : 1981(دراسـة دويل  •

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة قدرة المنظم المتقدم علـى إرسـاء مفهـوم تـصنيفي                    
كانية المصنف الإرسائي في تسهيل التعلم      للرياضيات داخل البنية المعرفية للمتعلم ، وتحديد إم       

    .والانتقال ، والاستبقاء ، وإفادة التلاميذ ذوي القدرات المختلفة بدرجات متفاوتة
قسما من الطلاب المسجلين في مقررات الرياضـيات       ) ٣٦(وتكونت عينة الدراسة من         

 المـنظم المتقـدم ،      الأولى تجريبية درست  : العلاجية ، تم توزيعهم عشوائيا على مجموعتين      
والثانية ضابطة لم تدرس المنظم المتقدم ، وقد قسم أفراد العينة إلى مستويات التفكير الأربعة               

الحس ، والانتقالي ، والشكلي الأدنى ، والشكلي الأعلى باستخدام          : التي وضعها بياجيه وهي     
قسم من كل مجموعـة     اختبار الورقة والقلم للتفكير المنطقي ، وقد اختير عشوائيا نصف كل            

.معالجة وطبق عليهم اختبار قبلي ، وطُبق الاختبار البعدي للمنظم المتقدم على كل الأقـسام              
وتمثلت أدوات الدراسة في إعداد مقاييس للتعلم ، والانتقال ، والاستبقاء ،مـع اعتبـار             

            .القدرة والمجموعة التجريبية كمتغيرات تابعة
بإمكان المنظمات المتقدمة إرسـاء مفهـوم رياضـي علـى           وانتهت الدراسة إلى أنه         

المستوى الشكلي ، وأن مستوى التفكير المنطقي يرتبط بالقدرة على فهم المنظمات المتقدمة ،              
وكذلك فإن المصنف الإرسائي سهل عملية التعلم والانتقال والاسـتبقاء ويمكـن أن يـساعد               

                .المنظم المتقدم في التدريس
      

  )Dennis : 1985(ينيـس دراسـة د •
استهدفت الدراسة بحث أثر المنظمات المتقدمة والتكرار علـى المهـارات المعرفيـة             

        .لطلاب المدرسة الثانوية في مقرر علم البيولوجيا
طالبـا مـن طـلاب      ) ١٨(وطبقت الدراسة على أربع مجموعات يتكون كل منها من            

المهـارات  :  من خلال متغيرين تابعين هما       الصف العاشر ، وقد تمت مقارنة تلك المجموعات       
المـنظم  : المعرفية العالية ، و المهارات المعرفية المنخفضة ، أما المتغيرات المـستقلة فهـي         

          .القبلي ، التكرار ، الجمع بين المنظم القبلي والتكرار
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نـسبة  وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود تفاعل بين أساليب المعالجة المستخدمة بال          
 بنفس درجـة    – كان فعلاً    -للمتغيرين التابعبن ، كما أن أداء الطلاب في المجموعة الضابطة           

أداء طلاب في المجموعة التجريبية ، أي أن الطلاب كانوا قادرين علـى اسـتيعاب المفـاهيم              
    .المقدمة إليهم دون الحاجة إلى المنظم القبلي والتكرار

  
  )Avalos : 1986(دراسـة أفالـوس  •

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمة والتعزيز على تحـصيل    
: طلاب المرحلة الثانوية في كل من الجبر والبيولوجيا ، وقد تكونت هذه الدراسة من دراستين                

              .الأولى في الجبر والثانية في البيولوجيا
وقد ) المجموعة الضابطة (ولى  الأ: وقد أجريت الدراسة الأولى على ثلاث مجموعات          

وقد درست بالطريقة التقليدية    ) المجموعة التجريبية الأولى  (درست بالطريقة التقليدية ، والثانية      
وقـد درسـت باسـتخدام    ) المجموعة التجريبية الثانيـة  (مدعمة بالمنظمات المتقدمة ، والثالثة      

         .المنظمات المتقدمة والتعزيز والتعلم حتى الإتقان
شارت نتائج هذه الدراسة إلى أن استخدام المنظمات المتقدمـة بمفردهـا ، أو مـع                وأ  

التعزيز والتعلم حتى الإتقان له آثار إيجابية على تعلم التلاميذ ، وأن اسـتخدام الاسـتراتيجيات     
  .الثلاث مجتمعة أفضل من استخدام المنظمات بمفردها في تحسين تحصيل التلاميذ

وقد اسـتخدمت   ) تجريبية(الأولى: قد تكونت من أربع مجموعات      أما الدراسة الثانية ف     
)  تجريبيـة ثالثـة  (وقد استخدمت المنظمات المتقدمة ، والثالثة ) تجريبية ثانية (التعزيز ، والثانية  

التعزيز ، والمنظمات المتقدمة ، والتعلم حتى الإتقان، أما الرابعة فهي           : وقد استخدمت كل من     
          .ستخدمت الطريقة التقليديةوا) المجموعة الضابطة(

  .وقد دلت النتائج على أنه لم تكن للمنظمات المتقدمة فعالية في تحسين تعلم التلاميذ  
  

          )Lewis : 1987(دراسـة لويـس  •
وتبسيط إنقرائية  " لأوزوبل  " هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين فعالية المنظم المتقدم          

    .معا أو كل منهما على حدة في معمل العلوممحتوى العلوم عند استخدامهما 
وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار واستفسار بعديين لتحديد توقعات التلاميذ عن أدائهم              

    .عند وجود تغير في مستوى إنقرائية المادة لكي يكون قادرا على فهمها
علـى  تلميذًا من تلاميذ الـصف التاسـع وزعـوا          ) ٢٣٩(وتكونت عينة الدراسة من       
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            .الأولى تجريبية والأخرى ضابطة: مجموعتين 
وقد أشارت النتائج إلى أن استخدام كل من المنظم المتقدم والإنقرائية المبـسطة معـا                 

أفضل من استخدام كل منهما على حدة ، ولم تشر نتائج الاستفسار البعدي إلى وجـود فـروق             
  .دالة بين تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة

      
  )Rubin : 1988(دراسـة روبيـن  •

 استهدفت هذه الدراسة مساعدة التلاميذ على تعلم مفاهيم الاستقصاء تعلمـا ذا معنـى             
        .وتطبيق هذه المفاهيم عمليا بواسطة استخدام المنظمات المتقدمة

وقد أجريت هذه الدراسة على عينة مكونة من ثلاث مجموعات من تلاميـذ الـصف                 
تي لم تستخدم الاستراتيجية حيـث كانـت الاسـتراتيجية          الحادي عشر من نفس المدرسة ، وال      

يستخدم فيها المدرسون المنظمـات المتقدمـة لتقـديم         : الأولى  : التعليمية مكونة من مرحلتين     
.يطبق التلاميذ ما تعلموه لحل مشاكل علمية جديـدة        : المفاهيم وعمليات الاستقصاء ، والثانية      

سـي ، واسـتفتاءات     ادرلتحديد الاستعداد ال  " ا  ميلت" وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار        
متصلة باتجاهات التلاميذ ، أي قياس الاتجاهات نحو الاستراتيجية الجديدة التي تُعطى لكل من              

            .- على حد سواء –المدرسين و التلاميذ 
وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن المنظم المتقدم كان أكثر فعالية للتلاميذ ذوي القدرة                

                .لمتوسطة و تحت المتوسطةا
    

  )Bricker : 1989(دراسـة بريكـر   
 على قـدرات التلاميـذ      هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المنظمات المتقدمة        

    .العلومتعلم لإتمام مشروع في التدريس 
وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين من التلاميذ تم اختيارهم عشوائيا مـن تلاميـذ              

 الثاني والثالث والرابع من المرحلة الابتدائية في إحدى مدارس ولاية نيوجيرسـي             :الصفوف  
في الولايات المتحدة الأمريكية ، وقد تم تزويد المجموعة التجريبية بمـنظم متقـدم ليتـضمن                

العلوم ، أما المجموعة الضابطة فقد أعطيت توجيهات        تعلم  معلومات تساعد على إتمام مشروع      
  .شروع ، وقد تم تقويم أداء المجموعتين باستخدام بطاقة ملاحظةشفوية لإتمام نفس الم

التجريبية : ودلت نتائج الدراسة على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين              
  .والضابطة في إتمام المشروع ، وأن إضافة المنظم الاستهلالي أعاق إتمـام أنشطة العلوم
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  )Healy : 1989(دراسـة هيلـي   
الدراسة إلى المقارنة بين معالجتين قبليتين هما المنظم المتقدم ، وفقرة المعرفة الأساسية             هدفت  

                  .على التعلم والتذكر
تلميذًا من تلاميذ الصف التاسع ، حيث تـم قيـاس   ) ٥٥(وقد تكونت عينة الدراسة من    

لك لتحديد مـدى فهـم     وذFrame work testفاعلية المعالجة القبلية باستخدام اختبار البنية 
وقراءة التلاميذ للمنظم المتقدم ، واختبار المعرفة الأساسية ، كما استخدم اختبار تحصيلي على              

ــة  ــستويات المعرفي ــنخفض للم ــستوى الم ــة ( الم ــم –معرف ــى                  )  فه ــستوى الأعل والم
                  ).  تحليل –تطبيق ( 

                      : وقد دلت النتائج على أن   
  أداء المجموعة التي استخدمت المنظم المتقدم كان أفضل من أداء المجموعة التي استخدمت              -

  .المعرفة الأساسية
 أداء المجموعة التي استخدمت المعرفة الأساسية من خلال اختبـار المعرفـة الأساسـية               -

  .أفضل من أداء المجموعة التي استخدمت المنظم المتقدم
ئيا بين أداء المجموعتين لأي من الاختبار التحصيلي البعـدي أو        لا توجد فروق دالة إحصا     -

                  .اختبار التذكر
    

  )Morgan : 1989(دراسـة مورجـان   
هدفت هذه الدراسة إلى تقدير آثار نوعين من التدريبات المعملية القبلية عند استخدامها             

.ذ واتجاهاتهم نحو البيولوجيـا كمنظمات متقدمة في مقرر معمل البيولوجيا على تحصيل التلامي    
الأولـى تجريبيـة    : تلميذًا وزعوا على مجمـوعتين      ) ٤٠(وتكونت عينة الدراسة من       
        .تلميذًا) ٢١(تلميذًا ، والأخرى ضابطة وعددها ) ١٩(وعددها 
                :وقد دلت النتائج على أن   

  .ذ المنظمات المتقدمة ذات تأثير إيجابي على تحصيل واتجاهات التلامي -
  . التدريبات المعملية القبلية تسهل من تحصيل التلاميذ -
  . التدريبات المعملية القبلية تساعد على نمو اتجاهات أكثر إيجابية نحو البيولوجيا -
 نوعي التدريبات المعملية القبلية كمنظمات متقدمة تكون ذات فاعلية متساوية فـي زيـادة               -

                  .تحصيل التلاميذ
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  ) Glover : 1990 (دراسـة جلوفــر  

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد كيفية تأثير قراءة المنظمات المتقدمة بعناية على إجابات               
وقد أجريت ثلاث تجارب في هذا المجال ، حيث كانت التجربـة            . التلاميذ عن أسئلة الدراسة     

 صياغته بألفـاظ    الأولى لتلاميذ المدرسة المتوسطة الذين قرؤوا المنظم المتقدم ، وقاموا بإعادة          
                .جديدة مع المحافظة على معناه

وقد أشارت نتائج هذه التجربة إلى أن هؤلاء التلاميذ قد أجابوا بصورة ذات دلالة على                 
أما . أسئلة الدراسة ذات المستوى المنخفض أكثر من التلاميذ الذين لم يستخدموا المنظم المتقدم            

تلاميذ المدرسة المتوسطة وطلاب الجامعة وقد أشارت النتـائج      التجربتان الثانية والثالثة فكانتا ل    
إلى أن التلاميذ الذين قرؤوا وقاموا بإعادة صياغة المنظم المتقدم أعطوا إجابات أفضل علـى                

  .أسئلة الدراسة ذات المستوى المرتفع من أولئك الذين لم يستخدموا المنظم المتقدم
  
             )Kooy : 1992( دراسـة كوي   

هدفت الدراسة فحص نوعين من الرسم البياني على فهم العلوم والرياضيات لـدى             است    
      .طلبة المدارس العليا في التعليم الخاص باستخدام المنظمات المتقدمة

طالبا من التعليم الخاص ، وقد استخدمت هـذه الدراسـة           ) ٢٣(وتكونت عينة الدراسة من       
العليا ، وكانت نتائج اختبار العلوم والرياضيات       نفس برامج الخبرة المعمول بها في المدارس        

هي المقياس الذي اعتمدت عليه هذه الدراسة ، وقد استخدم عامل الزمن كمقياس لتقييم تـأثير           
            :نوعي المنظمات المتقدمة كما يلي 

حيث يكون المعلم هو المحـور    " Expository Organizers" استخدام المنظمات الشارحة -
  .      ي تقديم المادة التعليمية نظرا لأنها جديدة ولا توجد في بنية المتعلم المعرفيةالأساسي ف

حيث يشارك الطالب المعلـم   " Comparative Organizers"  استخدام المنظمات المقارنة -
               .في تقديم المادة الدراسية لما لها من ارتباط في بنيته المعرفية

لى أن كلا الطريقتين لأنواع المنظمات المتقدمة أدت إلى معـدلات     وقد أشارت النتائج إ     
  .عالية في درجات الاختبار المعد مسبقًا
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           )Natsuda: 1992( دراسـة نتسودا   
استهدفت هذه الدراسة بيان أثر استخدام المنظم المتقدم الشارح على تحصيل الطلاب فـي                

                  .مقرر الكيمياء العامة
طالبا من طلاب الصف الأول بإحدى الأكاديميات       ) ١٨١(واشتملت عينة الدراسة على         

العسكرية الملكية في تايلاند تم اختيارهم بطريقـة عـشوائية ، وزعـوا علـى مجمـوعتين                
تجريبيتين وأخرى ضابطة ، بحيث تتلقى إحدى المجموعتين التجـريبيتين المـنظم المتقـدم               

 مقالة تمهيدية تقرأ وتدرس قبل التعلم ، بينما لا تتلقـى المجموعـة              الشارح ، وتتلقى الأخرى   
            .الضابطة أية معالجات قبل مادة التعلم

وأجري اختبار قبلي على المجموعات الثلاث لضمان التكافؤ بينهـا فـي تحـصيل مـادة                  
لي يوما غطت كل مادة التعلم ، ثم أجري اختبـار تحـصي           ) ٢١(الكيمياء  واستمرت الدراسة     

بعدي للمجموعات الثلاث وأعيد تطبيقه بعد أسبوعين لبحث أثر المعالجات على استبقاء أثـر              
وقد أشارت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية التي تلقت المـنظم المتقـدم                .التعلُّم

      . على الأخرى التي تلقت المقالة التمهيدية ، وكذلك على المجموعة الضابطة
  

           )Kirkland : 1995 ( دراسـة كيركلانـد  
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر الشرح بالتلفاز والتعزيز التكنولوجي مثل التركيـز                 

  وغياب أو وجود المنظمات المتقدمة )High light key concepts(على المفاهيم المفتاحية 
قد قدم أربعة   في التعلم الصفي على فهم وإدراك وتفضيل التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، و           

خطة تدريسية تغطي موضوعات علمية مختلفة واستخدم منهاج الصف الثامن          ) ١٥(مدرسين  
:                                 كمحـــك ، واســـتخدمت كافـــة الـــدروس البنـــاء الـــشائع ويتمثـــل فـــي 

الأهداف العامة والسلوكية ، والمفاهيم المفتاحية ، ومجموع مفـردات اللغـة ، والمنظمـات              (
            ). المتقدمة ، ومقياسا انفعاليا وآخر معرفيا

تلميذًا يلزمهم حاجات تعليميـة     ) ٦٨(تلميذًا ، منهم    ) ١١٧(وتكونت عينة الدراسة من           
 خاصة ، وأجرى الباحثون اختبارات قبلية تركزت على فهم الطلاب وتفاعلهم مـع نوعيـات              

                  .الشرح المختلفة
                            : إلى أن وأشارت نتائج الدراسة     

  هناك أثرا إيجابيا لتحصيل الطلبة وذلك باستخدام المنظمات المتقدمة ووصل الأداء إلـى -
                 .على معدلاته عندما اقترن تقديم المنظم المتقدم بالتركيز على المفاهيم المفتاحية



  ٧٩

  مسبوقًا بتقديم المنظم المتقدم      عندما يكون  أظهر جميع الطلاب أعلى إثارة مع الفيديو خاصة        - 
وأوضحت الدراسة أن المنظم الشارح يسهل التعلم  ويطيل استبقاء أثره ، وتدعم هذه الدراسـة                

هـم والإدراك والتحـصيل لـدى       التأثير الإيجابي لنظرية أوزوبل والمنظم المتقدم في زيادة الف        
  .الطلاب

  
   :لـثلثاور اـات المحـى دراسـب علـتعقي •

من خلال استعراض وتحليل الدراسات السابقة التي تناولت أثر اسـتخدام اسـتراتيجية              
القـدرة علـى إرسـاء المفـاهيم          ، و  والتذكروالتعلم  ،   قراءة الناقدة المنظمات المتقدمة على ال   

    :تبين للباحث ما يلي  المواد الدراسية المختلفةفي بقاء أثر التعلم ، والتحصيل و
 في التصميم التجريبي حيث اعتمـد البـاحثون         اتَّبعت أغلب هذه الدراسات أسلوبا متشابها      -

إحداهما تجريبية تدرس باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمـة         : على استخدام مجموعتين    
والأخرى ضابطة تدرس بالطريقة التقليدية ، واستخدم بعض الباحثين مجموعتين تجـريبيتين            

  .في التصميم التجريبي وأخرى ضابطة
وتنظيم صياغة المحتـوى وفـق       ،   اختبار تحصيلي  في   هذه الدراسات   معظم تمثلت أدوات  -

لتحديـد  "ميلتا  " واختبار  علمة ، وإعداد مقاييس للتعلم ، والاحتفاظ بالمادة المت      ،   ج أوزوبل نموذ
  .نحو الاستراتيجية الجديدةتجاهات الاستعداد الدراسي ، ومقياس للا

 إلى الأثر الإيجابي لاسـتخدام اسـتراتيجية المنظمـات                  الأجنبية ات الدراس بعضأشارت   •
 زيادة التحصيل الدراسي وتسهيل عمليـة الـتعلم  وإرساء المفاهيم و  القراءة الناقدة المتقدمة في 
 ،  )Natsuda:1992(نتسودا  دراسة و)Laster: 1975( دراسـة لاسـتر : ومنهاوبقاء أثره

بينما أشارت بعض الدراسات إلى عدم تحقيق الهدف مـن   ). Kirkland: 1995(كيركلاند و
 ، ودينيس )Tavares : 1976( تافاريس استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة ومنها دراسة

)Dennis: 1985(بريكر  ،و)Bricker: 1989. (  

بحـث التجريبـي والأدوات   فـي مـنهج ال    هذه الدراسات     معظم  الحالية مع   الدراسة تفقتا -
 والمرحلـة   وحجـم العينـة   ئها   إجرا مكانو  موضوع الدراسة  ، وتختلف عنها في    المستخدمة

  .التعليمية المستهدفة
  وتعرف إلى كيفيـة التـصميم التجريبـي        ستفاد الباحث من هذه الدراسات بشكل وظيفي      ا -

  . القيام بهذه الدراسة علىهشجعاختلاف نتائج هذه الدراسات كما أن للدراسات 
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  الفصـل الرابـع
  إجـراءات الدراسـة

  
  

  . منهـج الدراسـة •
  .مجتمـع الدراسـة •
  .عينـة الدراسـة •
  .أدوات الدراسـة •
  .متغيـرات الدراسـة •
  .الوصـف التفصيلـي للدراسـة •
 .الأسلـوب الإحصائـي للدراسـة •
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  الفصـل الرابـع
  إجـراءات الدراسـة

  
والإجراءات التي اتبعها الباحث لاختبار فروض الدراسة ،        يتناول هذا الفصل الطريقة     

حيث تم الحديث عن منهج البحث المتبع في الدراسة ، ووصـف المجتمـع وعينـة الدراسـة           
وأسلوب اختيارها، وبناء أدوات الدراسة ، والتأكد من صدقها وثباتها ، والتعرف إلـى مـدى                

تجريبي وضبط المتغيرات ،كمـا يحتـوى       صلاحيتها للدراسة ، كما تم الحديث عن التصميم ال        
الفصل على الوصف التفصيلي للتجربة وكيفية تنفيذها، والأسلوب الإحصائي المتبع في تحليـل         

  .البيانات 
  

  :منهـج الدراســة  •
الأولـى  : استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج التجريبي وذلك باستخدام مجموعتين         

لمنظمات المتقدمة ، والثانية ضابطة تـدرس بالطريقـة         تجريبية تدرس باستخدام استراتيجية ا    
  )٨٧ : ٢٠٠٠الأغا ، .(التقليدية

  
  :مجتمـع الدراسـة  •

 يتكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الثامن الأساسي الذين يدرسون في مـدارس                 
اسـي   المرحلة الأساسية العليا التابعة لوزارة التربية والتعليم في محافظة خان يونس للعام الدر            

)٢٠٠٢ – ٢٠٠١ .(  
شعبة في ثـلاث    ) ٤٤(طالبا موزعين على    ) ١٧٦٤(       ويبلغ عدد أفراد المجتمع الأصلي      

عشرة مدرسة وذلك وفق الكشوف الرسمية التي حصل عليها الباحث مـن مديريـة التربيـة                
  ).١(والتعليم في محافظة خان يونس كما هو موضح في جدول رقم 
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  )١(جدول رقم 
  تمع الدراسة وتوزيعه على المدارس والشعبمج

  عدد الطلاب  عدد الشعب  المدرســـة  مسلسل
  ١١٢  ٣  القرارة الثانوية للبنين  ١
  ١٨٤  ٤  العكلوك العليا للبنين  ٢
  ١٢٧  ٣                 رودلف فولترالعليا بنين  ٣
  ٦٤  ٢  المعري العليا بنين  ٤
  ٤٧  ١  عبسان الجديدة العليا بنين  ٥
  ٢٣٢  ٥  بنين) أ(القادر العليا عبد   ٦
  ١٦٤  ٤  بنين) ب(عبد القادر العليا   ٧
  ١٩١  ٥  عبد االله صيام العليا بنين  ٨
  ٥٨  ٢  القدوة العليا بنين  ٩
  ٣٣٩  ٨  العودة العليا بنين  ١٠
  ٦٩  ٢  عمار بن ياسر العليا بنين  ١١
  ١٥٤  ٤  الشهيد محمد الدرة العليا بنين  ١٢
  ٢٣  ١  ركةابن زيدون الدنيا المشت  ١٣

  ١٧٦٤  ٤٤            المجمــــــــوع
  
  

  :عينـة الدراسـة * 
 اختار الباحث العينة بطريقة قصدية ، وهي جزء من طلاب الصف الثامن الأساسـي                 

  .وذلك لأن الباحث يعمل معلماً فيها.  - بنين –في مدرسة عبد االله صيام الأساسية العليا 
طلاب منهم بسبب الإعادة ؛ وذلـك لخبـرتهم     ) ٦(استبعادطلاب، وتم   ) ١٠٦(وبلغ عدد العينة    

السابقة في المحتوى الدراسي للوحدة التي تم اختيارها للتجربة ، ولضبط متوسط العمر وتثبيته              
كمتغير من المتغيرات التي حرص الباحث على ضبطها قبل تنفيـذ التجربـة لتـصبح عينـة                 

طالبـا  ،  ) ٥٠(لى تجريبيـة وتـشمل   الأو: طالب ، وزعت على مجموعتين ) ١٠٠(الدراسة  
  .يوضح ذلك) ٢(طالبا ،والجدول رقم ) ٥٠(والثانية ضابطة وتشمل 
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  )٢(جدول رقم 
  .التجريبية والضابطة: توزيع عينة الدراسة على المجموعتين

  العدد المتبقي  المستبعد  العدد المسجل  المجموعة  الشعبة
  ٥٠  ٢  ٥٢  الضابطة  ٨/٤
  ٥٠  ٤  ٥٤  التجريبية  ٨/٥

  ١٠٠  ٦  ١٠٦           المجمــــوع
قام الباحث بترتيب طلاب المجموعتين ترتيبا تنازليا حسب درجات التحصيل النهائيـة            

مستنداً إلـى   ) ٢٠٠٢ - ٢٠٠١(في اللغة العربية والتحصيل العام للفصل الدراسي الأول للعام          
يث اعتبر الفئة العليا هـي مـا   ح: الشهادات النهائية والكشوف المدرسية ثم قسمهم ثلاث فئات      

من طلاب المجموعتين الحاصلين على أعلى الدرجات ، والفئة الـدنيا هـي مـا               % ٢٧نسبته  
. من طلاب المجموعتين الحاصلين على أكثر الدرجات انخفاضا في اللغة العربية          % ٢٧نسبته  

 ذلـك يكـون     وعلى. وما بين هاتين الفئتين فئة التحصيل المتوسط        ) ٤٣٣ :١٩٩٤المفتوحة،(
ثلاث مجموعات تجريبية ، وثلاث مجموعـات ضـابطة ،والجـدول            : هناك ست مجموعات    

  .يوضح ذلك) ٣(رقم
  )٣(جدول رقم 

  .توزيع عينة الدراسة على المجموعتين حسب فئات التحصيل 
  

  التحصيل المنخفض  التحصيل المتوسط  التحصيل المرتفع  الكلية  المجموعة

  ١٤  ٢٢  ١٤  ٥٠  التجريبية
  ١٤  ٢٢  ١٤  ٥٠  ابطةالض

  ٢٨  ٤٤  ٢٨  ١٠٠  المجموع
  

  :مبررات اختيـار العينـة  •
قام الباحث باختيار العينة من طلاب الصف الثامن مـن المرحلـة الأساسـية العليـا                
باعتبارها مرحلة متوسطة مهمة من مراحل التعليم ، فهي بمثابة الرابط والركيزة بين التعلـيم               

يها يبدأ تفكير الطالب بالنمو من مرحلة التفكيـر الحـسي إلـى             الابتدائي والتعليم الثانوي ، وف    
مرحلة التفكير المجرد وينمو الانتباه في مدته ومداه ومستواه ، وينمو التذكر وتـزداد القـدرة                
على التخيل والحكم على الأشياء والقدرة على لتحليل والتركيب ، وقد اختار الباحث العينة من               

  )٣٤٩: ١٩٩٩زهران، .(ك لضبط أثر المعلم والبيئة المدرسيةمدرسة يعمل معلما فيها وذل



  ٨٤  
  

  
  :بنـاء أدوات الدراسـة * 

  :تمثلت أدوات الدراسة فيما يلي
  .إعداد اختبـار الخبـرات السـابقة في القواعـد النحويـة* 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس ما يمتلكه الطالب من القواعد النحوية التي درسـها فـي           
  قة ، وتتعلق بالوحدة الدراسية المستهدفة ، فالقواعد النحوية تراكميـة ويتـرتب السنوات الساب

التجريبية التي  : بعضها على بعض ، ويكمل بعضها بعضا، وللتأكد من تكافؤ مجموعتي البحث           
  .                    درست باستراتيجية المنظمات المتقدمة ، والضابطة التي درست بالطريقة التقليدية

يقيس هذا الاختبار ثلاث مستويات معرفيـة حـسب تـصنيف بلـوم للأهـداف المعرفيـة               -
  ).   التذكر ، الفهم ، التطبيق(
  
      : تم تحديد محتوى الاختبار وذلك بتحليل القواعد النحوية السابقة وكانت كالتالي-

 الحـروف  – ظرف المكان – ظرف الزمان – المفعول به – المفعول المطلق   –المفعول لأجله   
 نائـب  – جمع المذكر السالم وإعرابه  – المثنى وإعرابه    – النعت   – الأفعال الناسخة    –الناسخة  
 الصحيح والمعتل   – الأفعال الخمسة    – المضاف إليه    – المبني والمعرب    – المعطوف   –الفاعل  

 أسـلوب   – أنواع الخبر    – أسماء الإشارة    – جزم الفعل المضارع     - نصب الفعل المضارع     –
  .تعجبال
فقرة ، وقد وضعت    ) ٤٠( تم استخدام أسئلة الاختيار من متعدد وقد بلغ عدد فقرات الاختبار             -

  .بنود الاختبار بحيث تغطي المستويات المعرفية الثلاثة
 تم عرض الصورة الأولية للاختبار على مجموعة من السادة المحكمين ويوضح ذلك ملحـق   -

اتهم أجمعوا على أن الاختبار واضح فـي تعليماتـه ،           ، وبعد الأخذ بآرائهم وملاحظ    ) ١(رقم  
  .وملائم لمستوى الطلاب ، وبذلك أصبح الاختبار في صورته النهائية قابلا للتطبيق

فقرات بنـاء علـى آراء   )٦(فقرة وتم حذف ) ٦٠(وقد تكونت فقرات الاختبار المبدئي        
فاظ على الـوزن النـسبي      فقرات للح ) ٤(فقرة وقام الباحث بحذف     ) ١٤(المحكمين ، وتعديل    

للاختبار، وبعد تجريب الاختبار على عينة استطلاعية واستخراج معاملي التمييز والـصعوبة            
فقـرة  انظـر     ) ٤٠(فقرات أخرى أصبح عدد فقرات الاختبار       ) ١٠(لفقرات الاختبار وحذف    

  ).٨٩(صفحة
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                   : كتيب الطالب* 
مصاغة وفق اسـتراتيجية المنظمـات   ) وباتمن المنص (ويتكون من الوحدة المستهدفة       

المتقدمة ، وقد تم عرضه على مجموعة من السادة المحكمين من ذوي الاختـصاص ، وبعـد                 
الأخذ بتوصياتهم ومقترحاتهم أجمعوا على أن كتيب الطالب مناسب لمستوى الطلاب وصياغته            

  ).٩(جيدة وبالتالي أصبح قابلا للتطبيق ويوضح ذلك ملحق رقم 
  

                  : ليل المعلمد* 
، وخطـة دراسـية     )من المنـصوبات  (اشتمل دليل المعلم علي الأهداف العامة لوحدة          

لتدريس دروس الوحدة طبقًا لاستراتيجية المنظمات المتقدمة حيث تم عرضـها فـي تسلـسل               
مها هرمي يبدأ بالمفاهيم العامة والمجردة والشاملة ثم تتدرج إلى المفاهيم الجزئية لكي يسهل فه             

واستيعابها ، وتم الاستعانة بجهاز عرض الشفافيات وبعض اللوحات الورقية، وبعـد عرضـه              
  ).١١(على لجنة من المحكمين والأخذ بآرائهم أصبح قابلا للتطبيق ويوضح ذلك ملحق رقم

  
                : الاختبـار التحصيلي •

الـتعلم لأفـراد    تم استخدام الاختبار التحصيلي لقياس مستوى التحصيل ، وبقاء أثر                
العينة في محتوى الوحدة الدراسية المختارة في مادة النحو العربي ، وقد تكـون الاختبـار        

، وقد تم اختيـار هـذا       ) الاختيار من متعدد  (فقرة من نمط    ) ٥٠(في صورته النهائية من     
النمط من الأسئلة ، لأنها تمكن الباحث من قياس مدى تحقق جميـع الأهـداف التربويـة                 

طة بنواتج التعلم ، كما أن درجة الصدق والثبات فيها مرتفعة ، ولسهولة تـصحيحها               المرتب
كما يمكن تحليل نتائجها إحـصائياً  ). ٢٠٩: ١٩٦٨عبيدات ،  .    (باستخدام المفتاح المثقب  

.                   علاوة على أنها تقلل من نسبة تخمـين الجـواب الـصحيح إلـى أدنـى حـد ممكـن                   
ولا سيما أنه تم صياغة أربعة بدائل لكل فقرة مـن فقـرات              ). ٣١٦ : ١٩٨٢أبو لبدة ،    (

  .الاختبار التحصيلي المعد لهذه الدراسة
  

وقد اقتصر تصميم هذا الاختبار على المستويات الثلاثة الأولى وفـق تـصنيف بلـوم          
وقـد تـم اختيـار هـذه المـستويات          ) التذكر، والفهم ، والتطبيق     : ( للأهداف المعرفية وهي  

اعتبارها المستويات الأساسية التي يتم التركيز عليها في تدريس النحو العربي ، والتي تجعـل              ب
الطالب قادرا على حل التمارين والتدريبات والأسئلة التقويمية لمحتـوى الوحـدة الدراسـية ،               

  .فضلاً عن أن معرفة الطالب بهذه المستويات يحقق وظيفة اللغة واستعمالها بشكل سليم
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  :وات إعـداد الاختبـار التحصيلـي خطـ* 
 اتبع الباحث في إعداد الاختبار التحصيلي الخطوات الكفيلة بـإخراج الاختبـار فـي                 

.   صورته النهائية وفق الخطوات المتفق عليها في أدبيات البحث التربوي في القيـاس والتقـويم      
يته للدراسـة              بحيث يمكن الاطمئنان إلى صـدق نتائجـه وصـلاح         ) ١٩٧: ١٩٨١الغريب،  (

  :وهذه الخطوات هي
  :تحديـد الغـرض مـن الاختبـار -١

 صمم الباحث الاختبار من أجل بحث تربوي يستهدف الكـشف عـن أثـر اسـتخدام          
استراتيجية المنظمات المتقدمة على التحصيل وبقاء أثر التعلم في مادة النحـو العربـي لـدى                

  .طلاب الصف الثامن الأساسي
فقرات الاختبار بحيث تلائم مستوى الطلاب الذين سيدرسون هذه المادة ، وقد            ومن ثم صيغت    

المقـرر للعـام    ) القواعد والتدريبات النحويـة   ( تم اختيار الوحدة السادسة من الكتاب المدرسي      
  :وذلك للأسباب التالية ) ٢٠٠٢-٢٠٠١( الدراسي 

ة التي يرجى من الطـلاب       تشتمل الوحدة الدراسية على بعض الموضوعات النحوية الأساسي        -
  .إدراك ومعرفة مفاهيمها باعتبارها متطلبات أساسية مهمة لهم في المراحل العليا 

 إعراب جمل بعض موضوعات الوحدة السادسة مثل الحال ، والتمييـز ، والمـستثنى بـإلاَّ             -
  .والقدرة على التمييز بينها نظرا لما يحدث من الخلط بينها في الإعراب 

دة السادسة من الوحدات الدراسية الطويلة في الكتاب المقرر والتي تمكن الباحـث              تعد الوح  -
من التدريس أطول مدة ممكنة حرصا على سلامة تطبيق التجربة ، وبيان أثر الطريقـة التـي                 

  .تستهدف الدراسة توضيح أثرها
  : تحليـل المحتـوى -٢
قواعـد والتـدريبات النحويـة       قام الباحث بالاطلاع على الوحدة السادسة من كتاب ال           

للصف الثامن الأساسي من المرحلة الأساسية العليا المعتمد من وزارة التربيـة والتعلـيم فـي             
  :وتضم الموضوعات التالية ) من المنصوبات( محافظات غزة وهي بعنوان 

  ).الحال المفردة ، والجملة ، وشبه الجملة : ( الحال وتشمل -
  ).ز الملفوظ والملحوظ التميي: ( التمييز ويشمل -
  .المستثنى بإلاَّ-
وقد حدد الباحث لكل موضوع من الموضوعات السابقة وزنه النسبي بناء على أهميته                 

والوقت المستغرق في تدريسه ، وآراء المختصين في هذا المجال من أساتذة الجامعـات فـي                
غة العربية ، إضافة إلى خبـرة  التربية واللغة العربية ، ومشرفين تربويين ، ومعلمين لمبحث الل 

الباحث نفسه الذي عمل في تدريس اللغة العربية لمدة تسع سنوات وما زال يعمـل ، وعمـل                  
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مدربا للقياس والتقويم لمدة أربع سنوات ، وقد كانت النسبة المئوية للموضوعات النحوية كمـا               
  .على الترتيب% ) ٢٥، % ٣٥، % ٤٠: ( يلي
  :يـة تحديـد الأهـداف التربو-٣

تم تحديد الأهداف والنتاجات التعليمية المستهدفة للمادة العلمية التي تـضمنتها الوحـدة        
الدراسية من خلال الأهداف المرحلية التي وضعها الباحث ضمن خطـة التـدريس الفـصلية               
للمادة؛ وذلك تسهيلاً في صياغة البنود الاختبارية ، لأن مـن الاعتبـارات الهامـة لتخطـيط                 

ديد ما ينبغي أن يقاس بدقة على نحو سلوكي يتمكن المتعلم من أدائه  وبذلك يمكـن     الاختبار تح 
  .أن تستدعى البنود الاختبارية التحصيلية السلوك الذي تعلمه المتعلم

وقد تم تحديد الأهداف ضمن المـستويات المعرفيـة الثلاثـة وفـق تـصنيف بلـوم وهـي                                
  :هداف التي حددها الباحث هيوالأ) التذكر، والفهم، والتطبيق( 
  :مسـتوى التذكـر* 
.                        المستثنى بإلاَّ، التمييز ،  يعرف المفاهيم الواردة في الوحدة الدراسية المختارة مثل الحال -
  .  يطابق بين الحال وصاحبها-
  .  يعدد أنواع كل من الحال والتمييز-
  . مييز العدد يذكر الصور التي يأتي عليها ت-
   . يبين الحكم الإعرابي للمستثنى بإلاَّ في حالاته المختلفة-
  :مستـوى الفهـم * 
  . الحال والتمييز الملحوظ والملفوظ:  يفرق بين المفاهيم مثل -
  .  يوضح من خلال أمثلة أوجه المطابقة-
  .  يحول الحال المفردة إلى جملة أو شبه جملة-
  . تدأ أو فاعل أو العكس يحول التمييز إلى مب-
  .  يفسر سبب ضبط المستثنى في أوضاعه المختلفة-
  . يستنتج القواعد التي اشتملت عليها دروس الوحدة-
  : مستـوى التطبيـق* 
  .  يضبط بالشكل أواخر الكلمات-
  .  يعرب جملا متنوعة على دروس الوحدة-
  .  يوظف القواعد في مواقف لغوية جديدة-
  . تنوعة على دروس الوحدة يحل تدريبات م-
  .  يطبق القواعد على جمل معطاة-
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وقد تم تحديد الوزن النسبي لمستويات الأهداف السابقة بناء علـى طبيعـة المـادة وغاياتهـا                    
، ومـستوى الفهـم     %) ٢٠(وآراء المحكمين ، والمختصين حيث تم إعطاء مستوى التـذكر           

 يبين الوزن النـسبي لكـل مـن دروس          )٤الجدول  (، و %) ٥٠(، ومستوى التطبيق    %) ٣٠(
  .الوحدة الدراسية التي يتناولها الاختبار ، ومستويات الأهداف

  : صياغـة فقـرات الاختبـار -٤
قام الباحث بصياغة فقرات الاختبار الموضوعي من نوع اختيار من متعدد ذي البدائل             

  .تهالأربعة ، لأن هذا النوع من الأسئلة يتصف بشموله وقوة صدقه وثبا
  :     وقد راعى الباحث عند إعداد فقرات الاختبار مايلى 

  .  أن تقيس كل فقرة هدفا تعليميا مناسبا لها-
  .  أن يكون السؤال محددا وواضحا-
  .  أن تكون البدائل متجانسة ولا يوجد بينها تداخل-
  .  خلو الفقرات من أي مؤشرات تدل على الإجابة الصحيحة-
  . الصحيحة للأسئلة عشوائيا تجنباً للتخمين توزيع الإجابة -
  .  أن تكون البدائل متقاربة في الطول-
  . أن تستخدم مفردات لغوية مألوفة وفى مستوى المتعلم-
  .  أن تغطى الأسئلة المادة التعليمية بأكملها-

فقرة ، عرضت على لجنة من المحكمين       ) ٦٠(   وقد اشتمل الاختبار في صورته الأولى على        
وي الاختصاص ضمت بعض أساتذة التربية والنحو العربي ومدربين في القيـاس والتقـويم               ذ

وبعض مشرفي ومعلمي مبحث اللغة العربية ؛ وذلك لإبداء الرأي فيها وإصدار الحكم عليهـا               
  :من حيث مدى 

  .  وضوح لغة السؤال وسهولتها-
  .  مناسبة السؤال للمحتوى-
  .  التعليمية مناسبة الأهداف لطبيعة المادة-
  .  مناسبة الأهداف والأسئلة لطلاب الصف الثامن الأساسي-
  .  مناسبة التوزيع النسبي لكل من المحتوى ومستويات الأهداف-
  .  مناسبة السؤال للهدف التعليمي-
  .  خلو السؤال من أي مؤشرات توحي بالإجابة الصحيحة-

فقرة لتكون الاختبار المبدئي وفـق  ) ٦٠(وفى ضوء آراء ومقترحات لجنة المحكمين تم اختيار     
  ). ٤(الوزن النسبي للمحتوى والأهداف كما هو موضح في جدول رقم 
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  )٤(جدول رقم 
  .الوزن النسبي لفقرات الاختبار المبدئي والمحتوى ومستويات الأهداف

  مستويات الأهداف المعرفية
  التطبيق  الفهم  التذكر

عدد فقرات الاختبار 
  ونسبتها المئوية

  
  المحتوى

عـدد    
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

عـدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

عـدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

عـدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

٤٠  ٢٤  %٢٠  ١٢  %١٢  ٧  %٨  ٥%  
٣٥  ٢١  %١٧  ١١  %١١  ٦  %٧  ٤%  

  الحال
التمييز 

  %٢٥  ١٥  %١٣  ٩  %٧  ٥  %٥  ٣  المستثنى بإلا
  %١٠٠  ٦٠  %٥٠  ٣٠  %٣٠  ١٨  %٢٠  ١٢  المجموع

  
  :صيـاغة تعليمـات الاختبـار -٥

        تم صوغ تعليمات الاختبار بلغة واضحة وسهلة، واشتملت على الهدف مـن الاختبـار             
  .وعدد فقراته، وطريقة الإجابة عن الفقرات مع توضيح ذلك بمثال يبين طريقة الإجابة

  
  : تجريـب الاختبـار-٦

ار على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة ، سبق لها المـرور                قام الباحث بتطبيق الاختب   
طالبا من مدرسة الشهيد محمد الدرة الأساسية العليـا بنـين ، وذلـك    ) ٥٢(بالخبرة مكونة من  

للتأكد من صلاحية الاختبار لما وضع من أجله، وحساب صـدقه وثباتـه، ومعامـل تمييـزه                 
في الإجابة عنه، وقد تم حسابه بإيجاد متوسـط         وصعوبته، إضافة إلى معرفة الزمن المستغرق       

دقيقة ،وبهذا يكون   ) ٦٥ـ  ٣٥(الوقت الذي استغرقه أول طالب وآخر طالب ،حيث تراوح بين           
  .دقيقة) ٥٠(زمن الاختبار حوالي 

  : تصحيـح الاختبـار-٧
     تم تصحيح الاختبار باستخدام المفتاح المثقب الذي أعده الباحث ، وقد أعطي لكـل سـؤال             

درجة ، أي أن أعلى درجة يحصل عليهـا         ) ٦٠(درجة بحيث يكون مجموع درجات الاختبار       
، ثم أعيدت عملية التـصحيح للتأكـد مـن دقـة            ) صفر(وأدنى درجة هي  ) ٦٠(الطالب هي   

التصحيح،  ثم رتبت الأوراق حسب الدرجات ترتيبا تنازليا، ورصدت الدرجات فـي جـداول               
  .خاصة لتحليلها

  



  ٩٠  
  

  :رات الاختبـار تحليـل فقـ-٨
   قام الباحث بتحليل نتائج الاختبار إحصائيا للحصول على معامل صعوبة الاختبار، ومعامـل          

  :تمييزه، وصدقه، وثباته على النحو التالي 
  :حسـاب معامـل الصعوبـة: أولاً * 

لة ويحسب بالمعاد ). ٢٢٢ : ١٩٨٨عبيدات،  " (النسبة المئوية للراسبين في الاختبار    " ويقصد به 
  :التالية

                                   عدد الذين أجابوا إجابة خطأ    
                                         عدد الذين أجابوا           

                          
  ).٢٠٢ : ١٩٩٢عبد السلام ، وميسرة ، ويحيى ، (

مل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ، وقـد               وبتطبيق المعادلة السابقة تم حساب معا     
وهو معامل صعوبة مقبول حسبما يقرره المختصون في القياس          ) ٠,٨٠ - ٠,٣٨(تراوح بين   

يوضح معامل الصعوبة لكل فقرة مـن       ) ٥(، والملحق رقم    ) ٢١١ :١٩٨٨عبيدات،  .( والتقويم
  .فقرات الاختبار

  
  

  :حساب معامل التمييز : ثانياً* 
قصد به المعامل الذي يدل على قدره الفقرة في التمييز بين الفئة العليا والفئة الـدنيا مـن        وي

  :ويحسب بالمعادلة التالية) ٤٦٠ :١٩٩٤المفتوحة ، .(فئات التحصيل
  = معامل التمييز 

    عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا -عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا  
  ب في إحدى المجموعتينعدد الطلا

  ).٣٤٨ : ١٩٨٢أبو لبدة ، (
وهـي الفقـرات            ) ٠,٢٥(وبتطبيق المعادلة وجـد أن هنـاك فقـرات تمييزهـا دون            

، أما باقي الفقرات فيتراوح معامل تمييزها بـين           ) ٥٨،  ٤٩،  ٤٦،  ٤٣،  ٢٥،  ٢٠،  ١٨ ،   ١٥(
فمـا فـوق                 )  ٠، ٢٥( تمييـز ، وقد اعتمد الباحث الفقـرات ذات معامـل ال         .)،٧٤،  . ،٢٥( 
، وبناء عليه فقد تم حذف الفقرات التي معامل تمييزها أقل من هذه              )٣٥٢:١٩٨٢أبو لبدة ،    ( 

حيث لا يـضر    ) ٠,٢١(فقد تم إبقاؤها رغم أن معامل تمييزها        ] ٥٨[النسبة باستثناء فقرة رقم     
كما تم حذف ثلاث فقـرات   ) ٢٢٣:١٩٨٨عبيدات ، ( وجود بعض الفقرات التي تفتقر للتمييز     

  %١٠٠ X  =معامل الصعوبة 
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وكل ذلك للمحافظة علـى الـوزن       ) ٠,٢٥(يزيد معامل تمييزها عن      ) ١،١٢،٣٩(أخرى هي   
  .لفقرات الاختبار  النسبي

فقرات ، وفي ضـوء ذلـك       ) ١٠(ومن هنا فقد أصبح مجموع الفقرات التي تم حذفها          
ة على مـستويات الأهـداف      فقرة موزع ) ٥٠(يصبح عدد فقرات الاختبار في صورته النهائية        

  ).٥(والمحتوى الدراسي كما يتضح في جدول رقم 
  

  )٥( جدول رقم 
  .الوزن النسبي لفقرات الاختبار النهائي والمحتوى ومستويات الأهداف

  مستويات الأهداف المعرفية
  التطبيق  الفهم  التذكر

عدد فقرات الاختبار 
  ونسبتها المئوية

  
  المحتوى

عـدد 
  الفقرات

بة النس
  المئوية

عدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

عدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

عدد 
  الفقرات

النسبة 
  المئوية

٤٠  ٢٠  %٢٠  ١٠  %١٢  ٦  %٨  ٤%  
٣٥  ١٧  %١٨  ٩  %١٠  ٥  %٧  ٣%  

  الحال
التمييز           

  %٢٥  ١٣  %١٢  ٧  %٨  ٤  %٥  ٢  المستثنى بإلا
  %١٠٠  ٥٠  %٥٠  ٢٦  %٣٠  ١٥  %٢٠  ٩  المجموع

  
ًـ*                  :صـدق الاختبـار : ا ثالث
                  :صـدق المحكميـن * 

يقصد بصدق الاختبار أن يقيس الاختبار ما وضـع لقياسـه فقـط دون أي زيـادة أو           
   ).١٠٤ : ٢٠٠٠الأغا ،والأستاذ ، .(نقصان

بتمثيل العناصـر التـي يتـضمنها       " وقد قام الباحث بالتأكد من صدق محتوى الاختبار وذلك          
)  ١٠٥ : ٢٠٠٠الأغا، والأسـتاذ ،   ".(عد الذي يقيسه ، وتمثيل الأبعاد للسمة المقاسة         الاختبار للب 

وتم عرضه على لجنة من المحكمين المختصين من أساتذة الجامعـات فـي التربيـة والنحـو          
العربي ، ويعض مشرفي ومعلمي اللغة العربية إضافة إلى مختصين في القياس والتقويم ، وقد               

يوضح قائمة بأسماء   ) ٤(ة الاختبار لقياس ما وضع لقياسه والملحق رقم         أقروا جميعهم بصلاحي  
  .السادة أعضاء لجنة التحكيم
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  :الاتسـاق الداخلـي للاختبـار •
وقد تم حـساب    ) ٢٤٧: ١٩٩٤: المفتوحة(  هو درجة التوافق في الاستجابة لفقرات الاختبار        

الاختبار الكلي وذلـك باسـتخدام      صدق الاختبار بين درجات بنود الأداة كل على حدة ودرجة           
  :وهي) ٢٠( ريتشاردشون رقم -معادلة كودر

       
  
  

  : حيث إن
  .معامل الثبات التقديري=           رث ت 

  .عدد أسئلة الفحص=            ك 
  .نسبة من أجاب إجابة صحيحة على السؤال= ص .         مجموع=            مج 
  . نسبة من أجاب إجابة خطأ على السؤال=            خ 
  ).التباين( مربع الانحراف المعياري للفحص  = ٢           ع

وذلك لأن هذه المعادلة تستخدم في حالة استخدام اختبار موضوعي من نوع اختيار من متعـدد       
حـسب المعـايير الاحـصائية المتعـارف     ) صـفر (أو ) ١(وتكون نتيجة كل فقرة من فقراته   

  ).٢٦٩: ١٩٨٢أبولبدة ،(.عليها
وهـذا يعتبـر معـاملاً      ) ٠,٧٩(وقد حصل الباحث على معامل اتساق داخلي مقداره             

  .مقبولاً ودليلاً على الاتساق الداخلي بين الفقرات
                :ثبات الاختبار : رابعـا * 

نفس في  ) الاختبار(  ويقصد به الحصول على نفس النتائج تقريبا عند تكرار القياس               
وقد قام الباحث بحساب    ) ١٠٨: ٢٠٠٠الأستاذ ،   والأغا ،   .( الظروف، واستخدام نفس المقياس   

قـسم للفقـرات   : معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية ، حيث تم تقسيم الاختبار إلى قـسمين        
  الفردية ، وآخر للفقرات الزوجية وتم حساب معامل الارتباط بين القسمين باستخـدام

  لة بيرسون وهي معاد
  )مج ص(  مج س -                                    ن مج س ص

  ]٢)مج ص (-)  ٢مج ص(ن [  ]٢)مج س (- ) ٢مج س(ن  [                       
  

  )١٦٨: ١٩٨٨عبيدات، (

  =ر   

      ك  = ر ث ت   
  ١ - ك 

       مج ص خ
  ٢         ع

  ١-  



  ٩٣  
  

  : براون وهي-ثم طبقت معادلة سبيرمان ) ٠,٧٩(حيث بلغ 
  ١/٢.  ١/٢ر ٢                      

                ١/٢ . ١/٢ر +١                      
  

  . معامل الثبات التقديري المراد الحصول عليه=  حيث إن ر 
.                 معامــل الارتبــاط بــين درجــات الأفــراد علــى نــصفى الاختبــار =   ١/٢.  ١/٢ ر
  ).١٩٩ : ١٩٩٢عبد السلام ، وميسرة ، ويحيى ، (

  ).٠,٨٨(ن معامل الثبات يبلغ وبتطبيق المعادلة السابقة تبين أ
  

                :متغيرات الدراسة * 
  :تناولت الدراسة المتغيرات التالية  

  : المتغير المستقل-
  .    ويتمثل في الاستراتيجية المستخدمة في التدريس وهي المنظمات المتقدمة

  : المتغير التابع-
  . ار التحصيلي البعدي والمرجأ ويتمثل في الدرجة التي يحصل عليها الطالب بعد تطبيق الاختب

                      :المتغيرات المضبوطة
  : الجنـس*

  .  وقد اختار الباحث عينة من الطلاب من جنس الذكور
              :البيئـة الاجتماعية والاقتصادية* 

 إن المدرسة التي يعمل فيها الباحث معلما تستقبل معظم طلابها من منطقة السطر في                
يث يعيش الطلاب في هذا الحي في ظروف اجتماعية واقتصادية وثقافية           مدينة خان يونس ، ح    

متقاربة ، وتدل على ذلك  كشوف أحوال الطلاب التي توضح أماكن سكناهم ، إضـافة إلـى                   
  . معرفة الباحث الجيدة بهذا الحي الذي تغلب عليه البيئة الريفية الزراعية

  :المعلــم * 
ة على المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك تحييدا للأثـر            يقوم الباحث نفسه بتنفيذ التجرب    

  .الذي قد يخلفه المعلم على مجموعتي الدراسة
  :العمــر* 

   بالرجوع إلى كشوف الأحوال المدرسية تبين أن جميع الطلاب متقاربون في العمر، كما أن              
مر ، وبذلك تم ضـبط      طلاب بسبب الإعادة والع   ) ٦(جميعهم من مواليد نفس العام بعد استبعاد        

  .هذا المتغير

  =ر   



  ٩٤  
  

  :التحصيـل في اللغـة العربيـة * 
تم حساب متوسط تحصيل الطلاب في اللغة العربية من خلال كشوف امتحانات نهاية الفـصل               

وحـساب  ) ١٠٠(من درجة كليـة مقـدارها      ) ٢٠٠٢-٢٠٠١(الدراسي الأول للعام الدراسي     
  :و التاليفكانت على النح) ت(الانحراف المعياري، وقيمة

  

                                          :في تحصيل اللغة العربية) الكلية(التجريبية والضابطة : تكافـؤ طـلاب المجموعتين* 
متوسط تحصيل طـلاب المجمـوعتين فـي اللغـة العربيـة ،             ) ٦(     ويوضح جدول رقم    

  ).ت(والانحراف المعياري ، وقيمة 
  ) ٦(جدول رقم 

  .في تحصيل اللغة العربية) الكلية(التجريبية والضابطة : لاب المجموعتينتكافؤ ط
  

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

مستوى   )ت(قيمة
  الدلالة

  ١٣,٨٩  ٦٨,٥  ٥٠  التجريبية
  ١٧,٤١  ٦٦,٦٤  ٥٠  الضابطة

  
  

غير دال 
  إحصائيا

  ١,٩٨) = ٩٨(مقابل درجة حرية و) ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة ) ت(قيمة * 
  

) ت(أصـغر من قيمـة    % ٥٩= المحسوبة  ) ت(أن قيمة   ) ٦(يلاحظ من جدول رقم     
مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحـصائيا فـي        ) ٩٨( عند درجة حرية     ١,٩٨= الجدولية  

متوسط تحصيل طلاب كل من المجموعتين التجريبية والضابطة في اللغة العربية قبـل بـدء                 
  .لتجربة وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهماا
  
) ذوي التحـصيـل المرتفــع    ( التجريبيـة والضابطـة   :  تكافـؤ طـلاب المجموعتيـن   *

  :فـي تحصيـل اللغـة العربيـة
ذوي الطلاب   لدرجات   )ز( وقيمة   )يو(قيمة  وللتأكد من هذا التكافؤ قام الباحث بحساب        

  ذلـك  يوضـح  كمـا  التجريبية والضابطة :  في المجموعتين  اللغة العربية في  التحصيل المرتفع   
  )٧(جدول رقم 

  
  
  

٠،٥٩  



  ٩٥  
  

  )٧(جدول رقم 
  )        المرتفعذوي التحصيل (التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين

  .اللغة العربية في
  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٥،٤٣  ١٤  التجريبية
  ١٣،٥٧  ١٤  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

     ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة *   
  

)   ز( أصغر مـن قيمـة       .،٥٩٩ =المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١,٩٦= الجدولية  

في اللغة العربية قبـل بـدء        )ذوي التحصيل المرتفع    ( من المجموعتين التجريبية والضابطة     
  .التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
) ذوي التحـصيـل المـنخفض    (التجريبيـة والضابطـة   :  تكافـؤ طـلاب المجموعتيـن   *

  :فـي تحصيـل اللغـة العربيـة
ذوي التحـصيل   الطـلاب    لـدرجات    )ز( وقيمـة    )يو(قيمة   )٨(يوضح جدول رقم    و
  .التجريبية والضابطة:  في المجموعتيناللغة العربيةفي  المنخفض

  
  )٨(جدول رقم 

  )        ذوي التحصيل المنخفض(التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين
  .اللغة العربية                          في

  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   دالعد  المجموعة
  ١٥،٣٢  ١٤  التجريبية
  ١٣،٦٨  ١٤  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

       ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة *   
  
  

)   ز( أصـغر مـن قيمـة        .،٥٣= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١,٩٦= الجدولية  

٨٥  .،٥٩٩  

٥٣   ٨٦،.  



  ٩٦  
  

في اللغة العربية قبـل بـدء        )نخفضذوي التحصيل الم  (المجموعتين التجريبية والضابطة    من  
  .التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
  :برات السابقة الخ*

تم حساب متوسط تحصيل الطلاب في اختبار الخبرات السابقة الذي أعد قبل الشروع في تنفيذ               
  :فكانت على النحو التالي ) ت(التجربة ، وحساب الانحراف المعياري، وقيمة

  :في اختبار الخبرات السابقة) الكلية(التجريبية والضابطة :  تكافؤ طلاب المجموعتين*
فـي اختبـار    في كـلا المجمـوعتين   متوسط تحصيل الطلاب) ٩(يوضح جدول رقم  

  .)ت(الانحراف المعياري، وقيمةو الخبرات السابقة
  

  )٩(جدول رقم 
  .في اختبار الخبرات السابقة )الكلية(التجريبية والضابطة : لمجموعتينتكافؤ طلاب ا

  
المتوسط   دالعد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

مستوى   )ت(قيمة 
  الدلالة

  ٢,٣٣  ٣٦,٧١  ٥٠  التجريبية
  ٢,١٣  ٣٦,٥  ٥٠  الضابطة

 ةغير دال  
  إحصائياً

  ٢,٠٥٦) =٢٦٩(ومقابل درجة حرية ) ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة *  
) ت( قيمـة     أصغر مـن   ٠,٢٥٣= المحسوبة  ) ت( أن قيمة  السابقجدول  اليلاحظ من      

، مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في          ) ٢٦( عند درجة حرية     ٢,٠٥٦= الجدولية  
  فـي اختبـار  ) الكليـة (التجريبيـة والـضابطة    : متوسط تحصيل طلاب كل من المجموعتين    

  .الخبرات السابقة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما
  
فـي اختبـار    ) ذوي التحصيل المرتفـع   ( التجريبية والضابطة   : تكافؤ طلاب المجموعتين   *

  :السابقةالخبرات 
ذوي التحـصيل   الطـلاب    لـدرجات    )ز( وقيمة   )يو(قيمة   )١٠(يوضح جدول رقم    و

  .التجريبية والضابطة:  في المجموعتيناللغة العربيةفي  رتفعملا
  )١٠(جدول رقم 

  )ذوي التحصيل المرتفع( التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين

٠,٢٥٣  



  ٩٧  
  

  .                        في اختبار الخبرات السابقة
  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٥،٥  ٥٠  التجريبية
  ١٣,٥  ٥٠  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

  ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة *   
  

)   ز( أصـغر مـن قيمـة       ،٦٤٥= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١,٩٦= الجدولية  

   اختبار الخبـرات الـسابقة    في   )ذوي التحصيل المرتفع  (بية والضابطة   المجموعتين التجري من  
  .قبل بدء التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
فـي اختبـار    ) ذوي التحصيل المنخفض  ( التجريبية والضابطة   : لاب المجموعتين تكافؤ ط  *

  :الخبرات السابقة
  
ذوي التحـصيل   الطـلاب    لـدرجات    )ز( وقيمة   )يو(قيمة   )١١(يوضح جدول رقم    و
  .التجريبية والضابطة: في المجموعتين اختبار الخبرات السابقةفي  المنخفض

  
  )١١(جدول رقم 

  )وي التحصيل المنخفضذ( التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين
  .في اختبار الخبرات السابقة

  
  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٥،٤٦  ١٤  التجريبية
  ١٣،٥٤  ١٤  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

  ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة * 
  
  

)   ز( أصـغر مـن قيمـة       ،٦٢٣= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١،٩٦= الجدولية  

٦٤٥  ٨٤،  

٦٢٣  ٨٤،.  



  ٩٨  
  

 اختبار الخبرات الـسابقة   في   )نخفضذوي التحصيل الم  (المجموعتين التجريبية والضابطة    من  
  .قبل بدء التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
  : الاختبـار القبلـي *

 تحصيل الطلاب في الاختبار القبلي الذي أعده الباحث قبل الـشروع           متوسط تم حساب 
  :فكانت على النحو التالي) ت(في تنفيذ التجربة ، وحساب الانحراف المعياري ، وقيمة 

  : في الاختبار القبلي )الكلية(التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين* 
  متوسط تحصيل طلاب المجموعتين، والانحراف المعياري) ١٢(جدول رقم ويوضح 

  ).ت( وقيمة 
  

  )١٢(جدول رقم 
  .في الاختبار القبلي) الكلية(التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين

  
المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

مستوى   )ت(قيمة
  لةالدلا

  ٤,٩٥  ١٦,٨  ٥٠  التجريبية
  ٤,٥٩  ١٧,٢  ٥٠  الضابطة

غير دال   ٠,٥٠٢
  إحصائيا

  ١,٩٨) =٩٨(ومقابل درجة حرية ) ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة * 
) ت( أصغر من قيمـة    ٠,٥٠٢= المحسوبة  ) ت(أن قيمة   ) ١٢(يلاحظ من جدول رقم     

ى عدم وجود فروق دالة إحصائيا فـي     ، مما يدل عل   ) ٩٨( عند درجة حرية     ١,٩٨= الجدولية  
التجريبية والضابطة في الاختبـار القبلـي قبـل بـدء           : متوسط تحصيل كل من المجموعتين      

  .التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسها
  
فـي الاختبـار    )ذوي التحصيل المرتفـع   (التجريبية والضابطة   :  تكافؤ طلاب المجموعتين   *

  .القبلي
ذوي التحـصيل   الطـلاب    لـدرجات    )ز( وقيمة   )يو(قيمة   )١٣(يوضح جدول رقم    و

  .التجريبية والضابطة:  في المجموعتينالاختبار القبليفي  رتفعملا
  
  

  )١٣(جدول رقم 



  ٩٩  
  

  )ذوي التحصيل المرتفع(التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين
  .في الاختبار القبلي

  
  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٥،٣٦  ١٤  التجريبية
  ١٣،٦٤  ١٤  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

  ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة *  
  

)   ز( أصغر مـن قيمـة       .،٥٥٢= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١،٩٦= الجدولية  

قبل  القبلي وذلك ختبار  لاافي   )نخفضذوي التحصيل الم  (المجموعتين التجريبية والضابطة    من  
  .بدء التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
 ـ (التجريبية والـضابطة    : تكافؤ طلاب المجموعتين   • فـي  ) صيل المـنخفض  ذوي التح

  .الاختبار القبلي
  
ذوي التحـصيل   الطـلاب    لـدرجات    )ز( وقيمة   )يو(قيمة   )١٤(يوضح جدول رقم    و

  .التجريبية والضابطة:  في المجموعتينالاختبار القبليفي  نخفضملا
  

  )١٤(جدول رقم 
  )المنخفضذوي التحصيل (التجريبية والضابطة : تكافؤ طلاب المجموعتين

  .في الاختبار القبلي
  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٥،٥٨  ١٤  التجريبية
  ١٣،٥٧  ١٤  الضابطة

 ةغير دال    
  إحصائيا

  ١،٩٦  =) ٠,٠٥(دلالةالجدولية عند مستوى ) ز(قيمة *  
  

)   ز( أصغر مـن قيمـة       .،٦٤٨= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    السابق  جدول  اليلاحظ من   
 متوسط تحصيل طلاب كل     مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا في         ١,٩٦= الجدولية  

٥٥٢  ٨٦،.  

٦٤٨  ٨٣،.  



  ١٠٠  
  

قبل  القبلي وذلك ختبار  لاافي   )نخفضذوي التحصيل الم  (التجريبية والضابطة   المجموعتين  من  
  .بدء التجربة ، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين وتجانسهما

  
               :الوصـف التفصيـلي للتجـربـة* 
  

                :المجمـوعة التجريبيـة : أولاً 
  .طالبا ) ٥٠( تألفت هذه المجموعة من فصل دراسي بلغ عدد طلابه -
 قام الباحث بصوغ الوحدة السادسة مـن كتـاب القواعـد والتـدريبات النحويـة بعنـوان                             -
وفق استراتيجية المنظمات المتقدمة استنادا إلى نظرية أوزوبل فـي الـتعلم            ) اتمن المنصوب (

اللفظي ، ووزعها على الطلاب لتكون بمثابة كتاب مدرسي يقرؤون فيه ، ويحلـون تدريباتـه                
  ).٩(ويوضح ذلك ملحق رقم 

حصة   تم إعداد مذكرات التحضير لتكون دليلاً للمعلم يسير على هديه في تنفيذ إجراءات كل                -
وعرضت هذه المذكرات للتحكيم على بعض مشرفي ومعلمي اللغة العربية فوجدوا أنها ملائمة             
ومناسبة ، وتشتمل هذه المذكرات على أهداف كل حصة ، والمنظمات المتقدمـة ، والتمـايز                 

  ).١٠(التدريجي ، والتوفيق التكاملي ، والتقويم ، ويوضح ذلك ملحق رقم 
ة لدى المجموعتين من خلال اختبار الخبرات السابقة فـي القواعـد           تم قياس الخبرات السابق    -

  .النحوية
  : تم تدريس الوحدة الدراسية باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة وفق الإجراءات التالية-
  . توضيح أهداف الدرس التي يتوقع تحقيقها للطلاب-
 ـ         - ن طريـق جهـاز عـرض        عرض المنظم الاستهلالي مكتوبا من خلال شفافية تعرض ع

  .الشفافيات أو من خلال لوحه خارجية ،ويتضمن المنظمات المتقدمة
 مناقشة المنظم الاستهلالي الذي يحتوي على المنظمات المتقدمة باستفاضة حتى يتم حفظـه              -

  .آلياً من قبل الطلاب
 عرض الأمثلة من خلال شفافية تعرض عن طريق جهـاز عـرض الـشفافيات أو لوحـة                 -

  . أو شرائح ورقيةخارجية ،
 قراءة الأمثلة ثم استخدام التمايز التدريجي ، ويتم فيه تحليل الأفكار الرئيسة والكبيـرة إلـى              -

  .أفكار جزئية صغيرة يستطيع الطالب فهمها وإدراجها وتنظيمها في بنيته العرفية
المعلومـات   استخدام التوفيق التكاملي ، ويتضمن ربط الأفكار الجديدة الموجودة في الدرس ب          -

  .والخبرات التي تم تعلمها سابقًا والموجودة في بنية الطالب المعرفية



  ١٠١  
  

الأولى التقويم التكويني أو البنائي ويتم أثناء العرض للتأكد مـن  :  التقويم ويتم على مرحلتين    -
مدى تحقق كل هدف على حدة ، والثانية التقويم النهائي ويتم في نهاية الحصة للتأكد من مـدى          

  ٠ الأهداف التربوية المعدة من قبل المعلم والتي وضحها للطلاب في بداية الدرس تحقق
  

  :المجموعـة الضابطـة: ثانيـا 
  .طالبا) ٥٠( تألفت هذه المجموعة من فصل دراسي بلغ عدد طلابه -
 تم استخدام الطريقة التقليدية في تدريس هذه المجموعة ، حيـث اعتمـدت علـى أسـلوب                  -

 للمادة الدراسية المتضمنة في الوحدة السادسة من كتاب القواعـد والتـدريبات      العرض المباشر 
، وقـد   )٢٠٠٢-٢٠٠١(النحوية المقرر على طلاب الصف الثامن الأساسي للعـام الدراسـي            

روعي في تدريس هذه المجموعة أن تكون الأمثلة واحدة ، وأن تحقق نفس الأهداف التعليميـة          
وسائل التقويم المستخدمة هي نفسها الوسـائل المـستخدمة فـي           وأن تكون الوسائل التعليمية و    

  :المجموعة التجريبية ، وعليه فقد سار المعلم في تدريسه وفق الخطوات التالية 
  . عرض الأمثلة على السبورة-
  .  قراءة المعلم للأمثلة قراءة نموذجية-
  .  قراءات فردية تبدأ بالممتازين-
  .  مناقشة عامة في الأمثلة-
  .استخلاص القاعدة من أفواه الطلاب -
  .  تقويم الطلاب ببعض التدريبات-
  

  :إجــراءات التطبيـق* 
التجريبية والضابطة بعـد تطبيـق      :  بدأ الباحث في تطبيق التجربة على مجموعتي الدراسة        -

اختبار الخبرات السابقة ، والقبلي على طلاب العينة فـي الفـصل الثـاني للعـام الدراسـي                       
واستمرت التجربة ستة أسـابيع  ) ٢٠٠٢(وذلك في العاشر من فبراير للعام  ) ٢٠٠٢ – ٢٠٠١(

  ).٢٠٠٢(بواقع حصتين أسبوعيا ، حيث انتهت التجربة في الثالث والعشرين من مارس للعام 
 تم تطبيق الاختبارالتحصيلي البعدي على عينة الدراسة بعد الانتهاء من التجربة بيومين فـي          -

  ).٢٠٠٢(ين من مارس الخامس والعشر
وقد تم تطبيق الاختبار التحصيلي المؤجل لقياس بقاء أثر التعلم بعد شـهر مـن الاختبـار          -

، وتـم تـصحيح الاختبـار    ) ٢٠٠٢(البعدي وذلك في الخامس والعشرين من أبريل للعام         
باستخدام مفتاح التصحيح المثقب المعد لذلك ، ورصدت الـدرجات لمعالجتهـا إحـصائيا              

  .ج النتائج وتفسيرهاواستخرا



  ١٠٢  
  

  
                :الأسلوب الإحصائي  * 

 للتحقق من صحة فروض الدراسة ، وبيان الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات              
  :واستخدم الباحث معادلة) ت(لمجموعتين مستقلتين تم استخدام اختبار 

                                   ٢ م – - ١                        م
  =    ت   

  
  

التجريبية والضابطة متساويتان في العدد في الاختبار القبلي ، والبعدي          : وذلك لأن المجموعتين  
  ).٣٦٨ -٣٦٦: ١٩٩١أبو حطب ، .(طالبا) ٥٠(والمؤجل وعدد كل منها 

 للعينات الكبيرة حيث يكون مجموع العينـة أقـل   )مانوتني(كما استخدم الباحث اختبار       
 في إيجاد دلالة الفروق بين      )ز( وذلك باستخدام الأسلوب الإحصائي      )٢٠( وأكبر من    )٣٠ (من

  : من خلال الصيغة التالية)ز(يمة الرتب ، وتم حساب ق
  ٢ ن ١ن _  صيو    

         = ز  
  )١_  ٢ن + ١ن (٢ ن ١ن     
             ١٢  

  )١٢٨ : ١٩٩٨، عفانة (
  
  
  
  
  

  ٢ ٢ع + ١ ٢ع    
  ١ -       ن 



  ١٠٣  
  

  
  

  الفصـل الخـامس 
  

  نتائـج الدراســة
  

  .النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الأول:    أولا 
  .النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الثانـي:    ثانيـا 
  .النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الثالث:    ثالثًـا 
  .النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الرابـع:    رابعـا 

  .ائـج التـي تتعلـق بالفـرض الخامـسالنت:    خامسـا 
  .النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض السـادس:    سادسـا 

  
          مناقشـة النتائـج وتفسيرهــا

  

  .مناقشـة الفـرض الأول  
  .مناقشـة الفـرض الثانـي  
  .مناقشـة الفـرض الثالـث  
  .مناقشـة الفـرض الرابـع  
  .مناقشـة الفـرض الخامـس  
  .ض السـادسمناقشـة الفـر  
  

  .توصيـات الدراسـة  
  .مقترحـات الدراسـة  

  
  
  



  ١٠٤  
  

  الفصـل الخامـس
  نتائـج الدراسـة وتفسيـرها
  التوصيـات والمقترحـات

    
في هذا الفصل يتحقق الباحث من صحة الفروض التي وضعها ، ويعـرض مناقـشة               
النتائج وتفـسيرها ثم يخلص إلى عرض بعض التوصيات والمقترحات التـي تتـصل بهـذه               

   :النتائج ، وذلك على النحو التالي 
  

          :النتائج التي تتعلق بالفـرض الأول : أولاً 
لا تُوجد فروق ذات دلالـــة إحصائية عنـد مـستوى    "وينص هذا الفرض على أنه        

)α  ≥  بين متوسط تحصيل الطلاب الذين درسوا باسـتخدام اسـتراتيجية المنظمـات    ) ٠,٠٥
ريبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم الذين درسوا بالطريقـة التقليديـة          المتقدمة في المجموعة التج   

  .في المجموعة الضابطة 
  

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي لدرجات تحصيل الطلاب              
فـي  ) الكليـة (التجريبية والـضابطة    : لأداء المجموعتين   ) ت(والانحراف المعياري ، وقيمة     

  ).١٥(ر التحصيل الذي أعده الباحث كما يتضح في جدول رقم التطبيق البعدي لاختبا
  

  )١٥(جدول رقم 
التجريبية : لدرجات طلاب المجموعتين ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 

  .في التطبيق البعدي للاختبار) الكلية(والضابطة 
  

الانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  المعياري

  توى الدلالةمس  )ت(قيمة 

  التجريبية
  

  الضابطة

٥٠  
  
٥٠  

٣٦,٢  
  

٣٠,٨٢  

٨,٩٨  
  

٩,٣٣  

  
٢,٩٣٦  

دالة عند 
مستوى 

)٠,٠١*(  
   ١,٩٨) = ٩٨(مقابل درجة حرية ) ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة *  

   ٢,٦١٧) = ٩٨(مقابل درجة حرية ) ٠,٠١(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة  * 
  



  ١٠٥  
  

  
  : لي  ما يالسابقجدول اليتضح من      

التـي تعلمـت باسـتخدام      ) الكلية  (أن متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية         -
، في حين بلغ متوسـط درجـات تحـصيل          ) ٣٦,٢(استراتيجية المنظمات المتقدمة حيث بلغ      

طلاب المجموعة الضابطة التي تعلمت الوحدة الدراسية المستهدفة باستخدام الطريقة التقليديـة            
  . يشير إلى أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في زيادة تحصيل الطلاب، مما ) ٣٠,٨٢(
الجدولية عند مـستوى    ) ت(، وهي أكبر من قيمة      ) ٢,٩٣٦(المحسوبة بلغت   ) ت(أن قيمة    -
مما يؤكد أثر استراتيجية المنظمـات      ) ٢,٦١٧(والتي تبلغ   ) ٩٨(ومقابل درجة حرية    ) ٠,٠١(

لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك تم رفض الفـرض         المتقدمة في ارتفاع مستوى التحصيل      
توجد فـروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى                    " الصفري ، وقبول الفرض البديل وهو       

)α  = بين متوسط درجات تحصيل الطـلاب الـذين درسـوا باسـتخدام اسـتراتيجية      ) ٠,٠٥
نهم الذين درسـوا بالطريقـة    المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل أقرا       

  ".التقليدية في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
     

 وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس النحـو العربـي          
  .  لطلاب الصف الثامن الأساسي له أثر ملموس في تحسين المستوى ، ورفع نسبة التحصيل

  
        : لنتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الثانـي ا: ثانياً 

  ≤  α(وينص هذا الفرض على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى       
بين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المرتفع في المجموعة التجريبية ،            ) ٠,٠٥

  . ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة
  
لـدرجات الطـلاب ذوي     ) ز(وقيمـة   ) يو(هذا الفرض تم حساب قيمة      وللتحقق من صحة       

التجريبية والـضابطة فـي التطبيـق البعـدي لاختبـار            : التحصيل المرتفع في المجموعتين     
  ).١٦(التحصيل الذي أعده الباحث كما يتضح في جدول رقم 

  
  
  
  
  



  ١٠٦  
  

  )١٦(جدول رقم 
التجريبية : فع في المجموعتينلدرجات الطلاب ذوي التحصيل المرت) ز(وقيمة ) يو(قيمة 

  .والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار
  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٨،٥  ١٤  التجريبية
  ١٠،٥  ١٤  الضابطة

دالة     
  إحصائيا

     ١،٩٦) =  ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة) ز(قيمة   * 
     
  : ابق ما يلييتضح من الجدول الس   

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجـات الطـلاب ذوي التحـصيل المرتفـع فـي                  -
المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا الوحدة           

  . الدراسية باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة
 ممـا   ١،٩٦= الجدولية التـي    ) ز(ن قيمة    وهي أكبر م   ٢،٥٨٣= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    -

يؤكد أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في رفع مستوى التحصيل لصالح المجموعة التجريبية            
توجـد فـروق ذات دلالـة    " وبذلك تم رفض الفرض الصفري ، وقبول الفرض البديل وهـو            

التحصيل المرتفع في المجموعة التجريبية     بين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي       إحصائية  
  ".، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة  لصالح المجموعة التجريبية 

   
وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس النحو العربـي                 

لموس في تحسين المـستوى ،      لطلاب الصف الثامن الأساسي ذوي التحصيل المرتفع له أثر م         
  . ورفع نسبة التحصيل

  
ًـا          : النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الثالـث : ثالث

لا توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى                   " وينص هذا الفرض على أنه           
)α  ≥  بين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض فـي المجموعـة   ) ٠,٠٥

  ". ية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة التجريب
       

٤٢  ٢،٥٨٣  



  ١٠٧  
  

لـدرجات الطـلاب ذوي     ) ز(وقيمـة   ) يـو (  ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيمة           
التجريبية والضابطة فـي التطبيـق البعـدي لاختبـار           : التحصيل المنخفض في المجموعتين     

  ).١٧(التحصيل الذي أعده الباحث كما يتضح في جدول رقم 
  
  

  )١٧(جدول رقم 
التجريبية : لدرجات الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعتين) ز(وقيمة ) يو(قيمة 

  .والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار
  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب          العدد  المجموعة
  ١٧،٨٩  ١٤  التجريبية
  ١١،١١  ١٤  الضابطة

دالة     
  إحصائيا

     ١،٩٦) =  ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة) ز(قيمة  *  
   
  

  : يتضح من الجدول السابق ما يلي    
 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الطـلاب ذوي التحـصيل المـنخفض فـي                 -

المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا الوحدة           
  . ستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمةالدراسية با

 ممـا يؤكـد    ١،٩٦= الجدولية  ) ز( وهي أكبر من قيمة      ٢،١٨٧= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    -
أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في رفع مستوى التحصيل لـصالح المجموعـة التجريبيـة              

ذات دلالـة  توجـد فـروق   " وبذلك تم رفض الفرض الصفري ، وقبول الفرض البديل وهـو            
بين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي التحـصيل المـنخفض فـي المجموعـة              إحصائية  

  ". التجريبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
   

  لنحو العربي      وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس ا           
لطلاب الصف الثامن الأساسي ذوي التحصيل المنخفض له أثر ملحوظ في تحـسين المـستوى    

  . ورفع نسبة التحصيل
  

٥٠  ٢،١٨٧  



  ١٠٨  
  

ًـا           :النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الرابع : رابع
لا توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى                       " وينص هذا الفرض على أنه           
)α  ≥  التجريبيـة والـضابطة فـي    : ين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتينب) ٠,٠٥

  .التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم
  وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي لدرجات تحصيل الطـلاب ،                 

فـي  ) الكليـة (والـضابطة   التجريبية  : لأداء المجموعتين   ) ت(والانحراف المعياري ، وقيمة     
  ).١٨(التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل البعدي المؤجل كما يتضح في جدول رقم 

  
  )١٨(جدول رقم 

التجريبية : لدرجات طلاب المجموعتين ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  .في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل) الكلية(والضابطة 

  
المتوسط   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

  مستوى الدلالة  )ت(قيمة 

  التجريبية
  

  الضابطة

٥٠  
  
٥٠  

٤٠,٧٢  
  

٣٤,٣٦  

٦,٦٩  
  

١٠,٥١  

  
٢,٧٤١  

دالة عند 
مستوى 

)٠,٠١*(  
  ١,٩٨) = ٩٨(مقابل درجة حرية ) ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة * 
  ٢,٦١٧) = ٩٨( مقابل درجة حرية )٠,٠١(الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة * 

  
  :ما يلي ) ١٨(جدول رقم (يتضح من 

التـي تعلمـت باسـتخدام      ) الكلية(أن متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية         -
، في حين بلغ متوسط درجـات تحـصيل         ) ٤٠,٧٢(استراتيجية المنظمات المتقدمة حيث بلغ      

راسية المستهدفة باستخدام الطريقة التقليديـة      طلاب المجموعة الضابطة التي تعلمت الوحدة الد      
  .، مما يشير إلى أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في زيادة تحصيل الطلاب) ٣٤,٣٦(
الجدولية عنـد مـستوى   ) ت(، وهي أكبر من قيمة ) ٢,٧٤١(المحسوبة بلغت ) ت( أن قيمة   -
كد أثر استراتيجية المنظمـات     مما يؤ ) ٢,٦١٧(والتي تبلغ   ) ٩٨(ومقابل درجة حرية    ) ٠,٠١(

المتقدمة في رفع مستوى التحصيل لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك تـم رفـض الفـرض       
بـين متوسـط    توجد فروق ذات دلالة إحـصائية       " الصفري ، وقبول الفرض البديل وهو أنه        



  ١٠٩  
  

 التطبيق البعدي المؤجل لاختبار     التجريبية والضابطة في  : درجات تحصيل طلاب المجموعتين   
  ".التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم لصالح المجموعة التجريبية 

وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تـدريس النحـو             
العربي لطلاب الصف الثامن الأساسي له أثر ملموس في رفع مستوى بقاء أثر الـتعلم لـدى                  

  .الطلاب
  

ًـا         :النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض الخامس  : خامس
لا توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى                      " وينص هذا الفرض على أنه        

)α  ≥  التجريبيـة والـضابطة ذوي   : بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتين) ٠,٠٥
    .ياس بقاء أثر التعلمالتحصيل المرتفع في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لق

لـدرجات الطـلاب ذوي    ) ز(وقيمـة   ) يـو (ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيمـة            
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبـار         : التحصيل المرتفع في المجموعتين     

  ).١٩(التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم كما يتضح في جدول رقم 
  

  )١٩(جدول رقم 
التجريبية : لدرجات الطلاب ذوي التحصيل المرتفع في المجموعتين) ز(وقيمة ) يو(قيمة 

  .والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم
  

  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٨،٤٣  ١٤  التجريبية
  ١٠،٥٧  ١٤  الضابطة

دالة     
  إحصائيا

     ١،٩٦) =  ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة) ز(قيمة   * 
     
  : يتضح من الجدول السابق ما يلي   

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجـات الطـلاب ذوي التحـصيل المرتفـع فـي                  -
المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا الوحدة           

  . ية باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمةالدراس
 ممـا   ١،٩٦= الجدولية التـي    ) ز( وهي أكبر من قيمة      ٢،٥٣٢= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    -

يؤكد أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في رفع مستوى بقاء أثر الـتعلم لـصالح المجموعـة                
توجـد فـروق ذات   " ل وهو التجريبية وبذلك تم رفض الفرض الصفري ، وقبول الفرض البدي         

٤٣  ٢،٥٣٢  



  ١١٠  
  

ين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المرتفع فـي المجموعـة            بدلالة إحصائية   
  ".التجريبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة  لصالح المجموعة التجريبية 

   
لمتقدمة في تدريس النحو العربي         وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات ا        

  .لطلاب الصف الثامن الأساسي له أثر ملموس في رفع مستوى بقاء أثر التعلم لدى الطلاب
   

ًـا          :السادس النتائـج التـي تتعلـق بالفـرض : سادس
لا توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى                      " وينص هذا الفرض على أنه        

)α  ≥  التجريبيـة والـضابطة ذوي   : ن متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتينبي) ٠,٠٥
    ".التحصيل المنخفض في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم 

                       
لـدرجات الطـلاب ذوي    ) ز(وقيمـة   ) يـو (ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيمـة            

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار        : ن  التحصيل المنخفض في المجموعتي   
  ).٢٠(التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم كما يتضح في جدول رقم 

  
  )٢٠(جدول رقم 

التجريبية : لدرجات الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعتين) ز(وقيمة ) يو(قيمة 
  .ل لقياس بقاء أثر التعلموالضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصي

  
  الدلالة  )ز(قيمة  )يو(قيمة   متوسط الرتب   العدد  المجموعة
  ١٩،٥  ١٤  التجريبية
  ٩،٥  ١٤  الضابطة

دالة     
  إحصائيا

     ١،٩٦) =  ٠,٠٥(الجدولية عند مستوى دلالة) ز(قيمة   * 
     
  : يتضح من الجدول السابق ما يلي   

 بين درجات الطـلاب ذوي التحـصيل المـنخفض فـي             وجود فروق ذات دلالة إحصائية     -
المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين تعلموا الوحدة           

  . الدراسية باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة
 ممـا   ١،٩٦= الجدولية التـي    ) ز( وهي أكبر من قيمة      ٣،٢٢٢= المحسوبة  ) ز( أن قيمة    -

أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في رفع مستوى بقاء أثر الـتعلم لـصالح المجموعـة               يؤكد  

٢٨  ٣،٢٢٢  



  ١١١  
  

توجـد فـروق ذات   " التجريبية وبذلك تم رفض الفرض الصفري ، وقبول الفرض البديل وهو          
بين متوسط درجات تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعـة           دلالة إحصائية   

  ".يبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة  لصالح المجموعة التجريبية التجر
   

وفي ضوء ذلك يتضح أن استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تـدريس النحـو               
العربي لطلاب الصف الثامن الأساسي له أثر ملموس في رفع مستوى بقاء أثر الـتعلم لـدى                  

  .الطلاب
  
  : لتحليـل لبيانات الدراسـة يمكن تلخيـص النتائج كما يلي وفـي ضـوء هـذا ا  
بين متوسط درجات تحصيل الطـلاب الـذين درسـوا            توجد فروق ذات دلالة إحصائية     -

باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبية ، ومتوسط تحصيل أقـرانهم            
  .ليدية في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبيةالذين درسوا بالطريقة التق

بين متوسط درجات تحصيل الطـلاب ذوي التحـصيل          توجد فروق ذات دلالة إحصائية       -
المرتفع في المجموعة التجريبية ، ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة لـصالح             

  .المجموعة التجريبية
بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المـنخفض        ات دلالة إحصائية     توجد فروق ذ   -

في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة لصالح المجموعـة            
  .التجريبية

بين متوسـط درجـات تحـصيل طـلاب          توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقـاء           : وعتينالمجم

  .أثر التعلم لصالح المجموعة التجريبية
: بين متوسط درجات  تحـصيل طـلاب المجمـوعتين          توجد فروق ذات دلالة إحصائية       -

 البعدي المؤجل لاختبـار التحـصيل       التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المرتفع في التطبيق      
  .لقياس بقاء أثر التعلم لصالح المجموعة التجريبية

: بين متوسط درجات  تحـصيل طـلاب المجمـوعتين          توجد فروق ذات دلالة إحصائية       -
التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المنخفض  في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحـصيل        

  .اس بقاء أثر التعلم لصالح المجموعة التجريبيةلقي
  
  



  ١١٢  
  

  
  ج ـالنتائـ رــــتفسي

  
  :تمت مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بكل فرض على حدة وذلك على النحو التالي

  
                : مناقشة الفرض الأول * 

، فقد أظهرت النتائج أن هنـاك فروقـاً ذات           هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح    
بين متوسط تحصيل الطلاب الـذين درسـوا باسـتخدام        ) ٠,٠١(عند مستوى   ة إحصائية   دلال

استراتيجية المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبية ، ومتوسط تحـصيل أقـرانهم الـذين          
مما يدل علـى    . درسوا بالطريقة التقليدية في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية        

ت المتقدمة كانت ذات أثر ملموس في زيادة تحصيل طـلاب الـصف             أن استراتيجية المنظما  
  . الثامن الأساسي في مادة النحو العربي مقارنة بالطريقة التقليدية 

    
     وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة في اللغة العربية ، حيث اتفقت مـع                

لاميذ مجموعة المنظمـات الـشارحة      التي أشارت نتائجها إلى تفوق ت     ) ١٩٩٢(دراسة محرز   
على أقرانهم في مجموعة التلقي في التحصيل العام ، وكذلك في الفهم والتطبيق علـى وجـه              
الخصوص ، وأيضاً تفوق تلاميذ القدرة اللفظية المرتفعة على أقرانهم من ذوي القدرة اللفظية              

حيـث  ) ٢٠٠٠(يـد   ، وعبد الحم  ) ١٩٩٨(المنخفضة ، كما اتفقت مع دراستي عبد الرحمن         
أشارت نتائجهما إلى تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باسـتراتيجية المنظمـات             
المتقدمة على أقرانهم في المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة التقليدية في التحـصيل              

  . وبقاء أثر التعلم ، والميول النحوية 
    

راسات العربيـة الأخـرى التـي تناولـت         وانسجمت نتائج هذه الدراسة مع نتائج الد      
، والبـاقر   ) ١٩٨٤(، وحمامـة    ) ١٩٨٣(التحصيل في المواد المختلفة مثل دراسة حميـدة         

، كما انسجمت مع بعـض الدراسـات        ) ١٩٨٩(، والفطايري   ) ١٩٨٨(، وإبراهيم   ) ١٩٨٥(
المختلفة مثـل   الأجنبية التي تناولت استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس المواد           

 )Healy:1989 ( ، وهيلي     )Rubin:1988( ، وروبين    )Laster:1975(دراسة لاستر   
    ).Morgan:1989(، ومورجـان 



  ١١٣  
  

بينما اختلفت نتائج هذه الدراسة مع نتائج بعض الدراسات الأجنبية الأخرى مثل دراسة               
يكـر   ، ودراسـة بر    )Dennis:1985( ، ودراسة دينـيس      )Tavares:1979(تافاريس  

)Bricker:1989( ،               حيث أشارت إلى عدم تحقيـق الهـدف مـن اسـتخدام اسـتراتيجية
  .المنظمات المتقدمة في التدريس

ويرى الباحث أن تضارب نتائج هذه الدراسات إنما يرجع إلى تباين السلوك المنهجـي لكـل                
 ـ                 ى دراسة من أجل تحقيق غرضها ، كما يرى الباحث أن فشل تلك الدراسات إنما يرجـع إل

نقص الاهتمام بالبنية المعرفية السابقة للمتعلم ، والتي يعول عليها كثيرا في نجـاح اسـتخدام                
استراتيجية المنظمات المتقدمة ، كذلك عدم فهم الطلاب للمنظمات المتقدمة ، وعـدم تـوفر               

ن فإذا كان الطالب غير قادر على فهم المنظم المتقدم  فل          . معلومات لهم عن كيفية استخدامها      
تكون هناك فرصة لحدوث عملية التصنيف ، وبالتالي فشل الطالب في دمج المفاهيم الجديـدة               

             .بالبنية المعرفية السابقة عن وعي وإدراك منه
  

وقد يرجع تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا المادة التعليميـة باسـتخدام               
لمجموعة الضابطة الذين درسـوا باسـتخدام    استراتيجية المنظمات المتقدمة على أقرانهم في ا      

الطريقة التقليدية إلى طبيعة استراتيجية المنظمات المتقدمة وتطبيقاتها التربوية ، حيـث إنهـا              
تعني بأساليب تنظيم المادة التعليمية المقدمة للمتعلم ، وبأسـاليب معالجـة هـذه المعلومـات                

بطة بتنظيم طبيعة التعليم والـتعلم فـضلاً        وتقديمها ، كما تعني بتطبيق الأفكار والأسس المرت       
عن اهتمامها بالبنية المعرفية السابقة للمتعلم ، واستنادها إلى مبدأي التمايز التـدريجي الـذي               
يعمل على تجزئة الأفكار العامة إلى أفكار جزئية يسهل فهمهـا ، والانتقـال تـدريجياً مـن                  

ومبدأ التوفيق التكاملي الذي يتمثل في ربط       الحقائق العامة إلى التفصيلات المحددة الصغيرة ،        
المعلومات الجديدة بتلك المعلومات القديمة الموجودة في مخزون المتعلم المعرفي ، ومن ثـم              

  . يسهل تصنيفها ودمجها في بنيته المعرفية 
  

وهذا يساعد على زيادة التحصيل الأكاديمي ، على خلاف الطريقة التقليدية التي تخلـو            
م بشيء مما سبق ذكره ، ويكون دور المتعلم سلبياً ويقتصر على الاستماع والتلقي              من الاهتما 

  . والحفظ للمعلومات والحقائق والمفاهيم 
وقد يعزى سبب زيادة التحصيل لدي طلاب المجموعة التجريبية إلى الجدة والحداثـة               

ها وتفاعلهم معها فنتج    في استخدام استراتيجية التدريس ، مما زاد اهتمام الطلاب بها وتقبلهم ل           
  . عن ذلك زيادة في التحصيل
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              : مناقشة الفرض الثاني * 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى           " وينص هــذا الفرض على أنــه        

)α  ≥  بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المرتفع في المجموعة التجريبيـة   ) ٠,٠٥
  . المجموعة الضابطةومتوسط تحصيل أقرانهم في

  
، فقد أظهرت النتائج أن هناك ، فروقـاً ذات           هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح  

بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المرتفع  الذين درسـوا باسـتخدام             دلالة إحصائية   
م الـذين درسـوا   استراتيجية المنظمات المتقدمة في المجموعة التجريبية ، وتحـصيل أقـرانه     

يـدل علـى أثـر       امم .بالطريقة التقليدية في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية       
استراتيجية المنظمات المتقدمة في زيادة تحصيل طلاب الصف الثامن الأساسي ذوي التحصيل            

  . المرتفع في مادة النحو العربي مقارنة بالطريقة التقليدية 
    

الدراسة مع بعض نتائج الدراسات السابقة التي أشارت إلـى وجـود         واتفقت نتائج هذه    
وشاهين ) ١٩٩٠(فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية مثل دراسة الحديدي           

  ).١٩٩٣(والجزار ) ١٩٩٣(ومازن ) ١٩٩١(
  

الذين ) ذوي التحصيل المرتفع  (وقد يرجع السبب في تفوق طلاب المجموعة التجريبية         
باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسـوا           درسوا  

 إلى مـستوى الرغبـة والاسـتعداد الـذي تـوفره          – إضافة إلى ما سبق      –بالطريقة التقليدية   
استراتيجية المنظمات المتقدمة ، والإقبال الكبير على التعلم ، فضلاً عن حيويـة اسـتراتيجية               

إشراك المتعلمين وتفعيلهم مما أدى إلى زيادة فهمهـم للمـادة الدراسـية ،              التدريس من حيث    
    وزيادة تحصيلهم الأكاديمي في الاختبار البعدي على عكـس طـلاب المجموعـة الـضابطة              

الذين كانوا مجرد مستمعين ومتلقين للمادة التعليمية بدون تفاعـل أو           ) ذوي التحصيل المرتفع  (
  .  إلا بقدر قليلمشاركة إيجابية منهم
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              : قشة الفرض الثالث منا* 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        " وينص هــذا الفرض على أنــه        
)α  ≥  بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعة التجريبية ) ٠,٠٥

  ".ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة 
  

فقد أظهرت النتائج أن هنـاك فروقـاً ذات         ،   هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح    
بين متوسط تحصيل الطلاب ذوي التحصيل المنخفض في المجموعة التجريبية          دلالة إحصائية   

الذين درسوا باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة           
مما يدل علـى فعاليـة      . صالح المجموعة التجريبية  الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية ل     

استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في زيادة تحصيل طلاب الـصف الثـامن الأساسـي              
  . في مادة النحو العربي مقارنة بالطريقة التقليدية ) ذوي التحصيل المنخفض(

                    
) لتحـصيل المـنخفض   ذوي ا (وقد يرجع السبب في تفوق طلاب المجموعة التجريبية         

الذين درسوا باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة على أقرانهم في المجموعـة الـضابطة          
الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية إلى زيادة الدافعية لدي الطلاب ، واسـتخدام أسـاليب     

منطقـي ،   التعزيز المناسبة ، إضافة إلى تقديم المادة العلمية بـشمولية ووضـوح وتسلـسل               
ومساعدة المتعلم على إيجاد العلاقات بين المفاهيم الجديدة والقديمـة الموجـودة فـي بنيتـه                
المعرفية ؛ مما أدى إلى تحسين أدائهم وتحصيلهم الدراسي بخلاف طلاب المجموعة الضابطة             

 علـى   – إضافة إلى مـا سـبق ذكـره     –الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية التي تعتمد        
  . ابية المعلم وسلبية المتعلم إيج
  

              : مناقشة الفرض الرابع   
 α(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   " وينص هــذا الفرض على أنه   

التجريبية والضابطة في التطبيق : بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتين) ٠,٠٥  ≤ 
   ".ر التعلم البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقاء أث

  
، فقد أظهرت النتائج أن هنـاك فروقـاً ذات           هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح   

بين متوسط تحصيل طلاب المجموعة التجريبيـة الـذين درسـوا باسـتخدام             دلالة إحصائية   



  ١١٦  
  

درسوا استراتيجية المنظمات المتقدمة ،ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة الذين           
بالطريقة التقليدية لصالح المجموعة التجريبية ، مما يدل على أن للتعلم باستراتيجية المنظمـات         
المتقدمة أثراً ملموساً في زيادة مستوى بقاء أثر التعلم لدي طلاب الصف الثامن الأساسي فـي                

  . مادة النحو العربي مقارنة بالطريقة التقليدية 
                    
الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة في اللغة العربية ، حيث اتفقـت            واتفقت نتائج هذه      

التي أشارت نتائجهما إلى تفـوق المجموعـة        ) ٢٠٠٠(، وعبد الحميد    ) ١٩٩٨(عبد الرحمن   
التجريبية على المجموعة الضابطة في بقاء أثر التعلم ، كما انسجمت نتائج الدراسة مع نتـائج   

، ) ١٩٨٧(دراسـة الأنـصاري   : ناولت بقاء أثر التعلم مثل    الدراسات العربية الأخرى التي ت    
، ودراسـة   ) ١٩٩٣(، ودراسة مازن    ) ١٩٩٠(، ودراسة الحديدي    ) ١٩٨٨(ودراسة الجمال   

، وقد أشارت جميعها إلى فعالية وأثر استراتيجية المنظمـات المتقدمـة فـي     ) ١٩٩٦(السليم  
  . زيادة بقاء أثر التعلم 

  
وق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلى الأسس          وقد يرجع السبب في تف    

التي تستند إليها نظرية أوزوبل للتعلم اللفظي ذي المعنى ، حيث تعمل على صـقل وتهـذيب                 
البنية المعرفية لدي المتعلم مما يسهل اكتسابه للمواد التعليمية والخبرات ، ويزيـد مـن مـدة       

لك على عكس الطريقة التقليدية التي تجعل من المـتعلم           احتفاظه بالمادة المتعلمة الجديدة ، وذ     
  . مستمعا وحافظًا للمعلومات التي سرعان ما يتم نسيانها 

  
              : مناقشـة الفرض الخامس  * 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى                    " وينص هــذا الفرض على أنه        
)α  ≥  التجريبيـة والـضابطة ذوي   : ب المجموعتينبين متوسط درجات تحصيل طلا) ٠,٠٥

    .التحصيل المرتفع في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار التحصيل لقياس بقاء أثر التعلم
  

، فقد أظهرت النتائج أن هنـاك فروقـا ذات           هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح  
) ذوي التحـصيل المرتفـع    (ريبيـة   بين متوسط تحصيل طلاب المجموعة التج     دلالة إحصائية   

مما يدل علـى    . ومتوسط تحصيل أقرانهم في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية        
أن للتعلم باستراتيجية المنظمات المتقدمة أثراً ملموساً في رفع مستوى بقاء أثـر الـتعلم لـدي              

    . ريقة التقليدية طلاب الصف الثامن الأساسي في مادة النحو العربي مقارنة بالط
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الذين ) ذوي التحصيل المرتفع  (وقد يرجع السبب في تفوق طلاب المجموعة التجريبية         
درسوا باستراتيجية المنظمات المتقدمة على أقرانهم في المجموعة الـضابطة الـذين درسـوا              

لجديدة فـي البنـاء      إلى قوة اندماج المادة المتعلمة ا      – إضافة إلى ما سبق      –بالطريقة التقليدية   
المعرفي القائم لدي المتعلم ، وبذلك تفقد القدرة على الانفصال مما يجعل من الصعب نـسيانها                

وذلك بخلاف الطريقة التقليدية    . بسهولة مما يطيل احتفاظ الطلاب بالمادة التعليمية لمدة أطول          
  . جابية فعالة للمتعلم التي تجعل مـن المعلم محور العملية التعليمية ، وتهمل أي مشاركة إي

  
              : مناقشـة الفرض السادس  * 

وينص هــذا الفرض على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد مـستوى                            
)α  ≥  التجريبيـة والـضابطة ذوي   : بين متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتين) ٠,٠٥

  .ر التحصيل لقياس بقاء أثر التعلمالتحصيل المنخفض في التطبيق البعدي المؤجل لاختبا
    

، فقد أظهرت النتائج أن هنـاك فروقـاً ذات           هتم رفض  هذا الفرض  ةبعد اختبار صح  
ــصائية  ــة إح ــلا دلال ــصيل ط ــات تح ــط درج ــين متوس ــة  ب ــة التجريبي                   ب المجموع

 لـصالح   ومتوسط تحصيل أقـرانهم فـي المجموعـة الـضابطة         ) ذوي التحصيل المنخفض  (
مما يدل على أن للتعلم باستراتيجية المنظمات المتقدمة أثراً ملموساً فـي            . المجموعة التجريبية 

رفع مستوى بقاء أثر التعلم لدي طلاب الصف الثامن الأساسي في مادة النحو العربي مقارنـة                
                  . بالطريقة التقليدية 

      
) ذوي التحـصيل المـنخفض    (ية  وقد يرجع السبب في تفوق طلاب المجموعة التجريب       

الذين درسوا باستراتيجية المنظمات المتقدمة على أقرانهم في المجموعة الضابطة الذين درسوا            
 إلى تحقق أهداف استراتيجية المنظمات المتقدمـة فـي          – فضلا عما سبق     –بالطريقة التقليدية   

 للمتعلم لإيجاد روابط    تكوين بنية معرفية تتصف بالثبات والوضوح والتنظيم ، كي تتيح فرصة          
حقيقية وليست عشوائية للمبادئ والمفاهيم الموجودة في بنيته المعرفية ؛ مما يسهم في تحويـل               
المادة الدراسية إلى مادة تتضمن معاني ومفاهيم جديدة ودقيقة وواضحة تساعد على استدعائها             

ة التي تجعل من المـتعلم      بسرعة وتطيل مدة الاحتفاظ بها ، وذلك لا يوجد في الطريقة التقليدي           
مستظهرا للمعلومات عن ظهر قلب مما يصعب عملية اسـتدعائها ويـسهل نـسيانها وعـدم                

  . الاحتفاظ بها لمدة طويلة 
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  لتوصيـات والمقترحـاتا

  
                : توصيـات الدراسـة *  

 ـ              ادة حيث إن الدراسة قد أظهرت فعالية استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في زي
التحصيل ورفع مستوى بقاء أثر التعلم لدي طلاب الصف الثامن الأساسي فـي مـادة النحـو                 

  : العربي ، فإن الباحث يوصي بما يلي
 ضرورة استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة جنباً إلى جنب مع الطرق الأخـرى فـي               -

  .تدريس النحو العربي
م على استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في        تأهيل المعلمين في كليات التربية وتدريبه      -

  . العمليات التعليمية
 إعداد برامج تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة لتدريبهم على كيفيـة التـدريس باسـتراتيجية               -

  . المنظمات المتقدمة 
ي  دعوة المشرفين التربويين إلى تبني استراتيجية المنظمات المتقدمة لما لها من أثر فعال ف              -

  . التدريس
 إعداد نشرات تربوية تتعلق باستراتيجية المنظمات المتقدمة ، وتـشجيع المعلمـين علـى               -

  .استخدامها في التدريس
 ضرورة الانتباه إلى الأسس التي تقوم عليها نظرية أوزوبل لما لها من دور في نجاح هـذه       -

  . الاستراتيجية
راسية وتوظيف ذلك في إعداد اختبارات       تدريب المعلمين على تحليل محتوى المقررات الد       -

  . تحصيلية مقننة
 الاهتمام بإعداد دليل للمعلـم لتوجيه ومساعدة المعلمين على اختيـار طريقـة التـدريس               -

  . الأفضل
 ضرورة اهتمام مركز تطوير المناهج بمفهوم المنظمات المتقدمة كاستراتيجية تـؤدي إلـى        -

لمعرفية للمتعلم ؛ لبناء المفاهيم العامة والشاملة لتصبح        تنظيم المعلومات ودمجها داخل البنية ا     
  . ذات معنى والبعد عن التعلم الاستظهاري التقليدي في مادة النحو العربي
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              : مقترحــات الدراســة *

   :يقترح الباحث على طلاب الدراسات العليا ما يلي   
التحصيل النحوي فـي مراحـل تعليميـة                 دراسة أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة على         - 

  . أخرى
  دراسة أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة في المواد الدراسـية المختلفـة كالرياضـيات ،        - 

  . والعلوم ، والتربية الإسلامية
  إجراء دراسات مقارنة بين طرق واستراتيجيات التدريس ، لبيان أكثرها جدوى وفاعليـة               - 

  . التعليمية في بلادنالخدمة العملية 
  التعرف إلى أثر استراتيجية المنظمات المتقدمة على متغيرات أخرى كالجنس ، والاتجاه ،               - 

  . والمرحلة العمرية
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  مراجــع الدراســة
  

  
  .المراجـع العربيـة:    أولا 

  
  .المراجـع الأجنبيـة:    ثانيا 
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  المراجــع العربيـــة:  أولا 
  
 علاقة المنظم المتقدم في التعليم الاستقبالي القائم على المعنـى           ) .١٩٩٤( إبراهيم ، أحمد     -١

رسـالة ماجـستير غيـر     . الأول من التعليم الثانوي بالذاكرة طويلة المدى لدى طلاب الصف       
  .منشورة ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق 

  
أثر التدريس باستخدام نموذج أوزوبل ونمـوذج دورة الـتعلم    ) . ١٩٨٨( إبراهيم ، شعبان     -٢

على التحصيل وفهم عمليات العلم ، والاتجاهات نحو العلوم البيولوجية لدى طـلاب المعلمـين     
  .رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا . لمات والمع

  
دار المـسيرة  : عمان . الطبعة الأولى  . علم النفس التربوي) . ١٩٨٨( أبو جادو ، صالح     -٣

  .للنشر والتوزيع والطباعة 
  
 دار المـسيرة  : عمان  . الطبعة الثانية    . علم النفس التربوي  ) . ٢٠٠٠( أبو جادو ، صالح      -٤

  .للنشر والتوزيع والطباعة 
  
. الطبعـة الثالثـة      . علم النفس التربــوي   ) . ١٩٨٨( أبو حطب ، فؤاد وصادق ، آمال         -٥

  .مكتبة الأنجلو المصرية : القاهرة 
  
مناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي فـي  ) . ١٩٩١( أبو حطب ، فؤاد وصادق ، آمال       -٦

  .مكتبة الأنجلو المصرية : القاهرة .  الطبعة الثانية  .العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية
  
الطبعـة   . المدخل إلى علم الـنفس التربـوي      ) . ٢٠٠٠( أبو حويح ، مروان وآخـرون       -٧

  .دار اليازوري للنشر والتوزيع : عمان . الأولى 
  
 ـ   . مبادئ القيـاس النفسي والتقييم التربـوي    ) . ١٩٨٢( أبو لبدة ، سبع      -٨ . ةالطبعـة الثاني

  .جمعية عمال المطابع التعاونية : عمان 
  
دار : عمـان   . الطبعة الأولـى    . فقه اللغة وقضايا العربية     ) . ١٩٨٧( أبو مغلي ، سميح      -٩

  . مجدلاوي للنشر والتوزيع 



  
١٢٢  
  

  

دار : القـاهرة   . الطبعة الأولـى     . أسس التعلم ونظرياته  ) . ١٩٩١( أبو ناهية ، صلاح      -١٠
  . النهضة العربية 

  
مكتبـة النهـضة    : الطبعة السادسة    . طرق تعليم اللغة العربية   ) . ١٩٧٩(حمد ، محمد     أ -١١

  .المصرية 
  

 أصلها وأهميتها ووظائفهـا وتعليمهـا لطفـل         –اللغة العربية   ) . ١٩٩١( أحمد ، محمد     -١٢
         . ٢٤١ – ٢٣٥، ) ٩٦( ، مجلة التربية. المرحلة الابتدائية 

    
دار المعرفـة  : الإسـكندرية    . طرق تدريس اللغة العربية   ) . ١٩٩١( إسماعيل ، زكريا     -١٣

  . الجامعية 
  

الجـزء   . تحقيق محمـد النجـار       . الخصائص) . ٢٠٠٠( ابن جني ، أبو الفتح عثمان        -١٤
  .دار الكتب المصرية : القاهرة . الأول 

  
.ولاق  مطبعة ب : القاهرة  . الطبعة السابعة    . مقدمة) . ب ت ( ابن خلدون ، عبد الرحمن       -١٥

    

  الطبعة الثالثة . البحث التربوي عناصره ، مناهجه ، أدواته) . ٢٠٠٠( الأغا ، إحسان -١٦
  

 . التربية العمليـة وطـرق التـدريس      ) . ١٩٩٧( الأغا ، إحسان وعبد المنعم ، عبداالله         -١٧
  .مطابع منصور : غزة . الطبعة الرابعة 

  
الطبعـة   . مة في تصميم البحث التربويمقد) . ٢٠٠٠( الأغا ،إحسان والأستاذ ، محمود      -١٨

  .الرنتيسي للطباعة والنشر : غزة . الثانية 
  

.     الجـزء الثـاني   . تحقيـق مفيـد قميحـة        . العقد الفريـد  ) . ب ت ( الأندلسي ، أحمد     -١٩
  .دار الكتب العلمية : بيروت 

  
ة العلميـة   أثر استخدام المنظمات المتقدمـة علـى المـاد   ) .١٩٨٧( الأنصاري ، محمد    -٢٠

  .رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس  . وعلاقة ذلك بالذكاء
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 –أثر تفاعل استخدام المنظمـات المتقدمـة الانبـساط          ) . ١٩٩٤( الباسط ، عبد العزيز      -٢١
رسالة ماجستير غير منشورة ،      . الانطواء على التحصيل الدراسي لطالبات الكليات المتوسطة      

  . المعلمات ، الرستاق ، سلطنة عمان كلية
  

فعالية استخدام نموذج مـنظم الخبـرة المتقـدم فـي تعلـيم             ) . ١٩٨٧( الباقر ، نصرة     -٢٢
رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ،        . الرياضيات للصف الثاني من المرحلة الإعدادية     

  .جامعة عين شمس 
  

 . يس اللغة العربية بين النظريـة والممارسـة       أصول تدر ) . ١٩٩٩( البجة ، عبد الفتاح      -٢٣
  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع : عمان . الطبعة الأولى 

  
الطبعـة    . تعليق محمـود شـاكر       . دلائل الإعجاز ) . ١٩٩٢( الجرجاني ، عبد القاهر      -٢٤

  .مطبعة مدني : القاهرة . الثالثة 
  

ام نموذج أوزوبل التعليمي علـى التحـصيل        أثر استخد ) . ١٩٩٣( الجزار ، عبد المنعم      -٢٥
 مجلة دراسات في المناهج وطـرق       .والاحتفاظ به في مادة الجغرافيا لدى تلاميذ التعليم العام          

  .٢٢ – ١، ) ٢٢ (التدريس
  

أثر استخدام المنظم المتقدم على تحصيل طـلاب الـصف          ) . ١٩٨٨( الجمال ، محمود     -٢٦
رسالة ماجستير   . في مجال تدريس مقرر الكيمياء العضوية     الثاني العلمي من المرحلة الثانوية      

  .غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا 
  

 أثر المنظم المتقدم علـى التحـصيل الفـوري والمؤجـل          ) . ١٩٩٠( الحديدي ، نسرين     -٢٧
رسالة ماجستير غيـر منـشورة ، كليـة          . لطالبات الصف العاشر في وحدة العقيدة الإسلامية      

  .ت العليا ، الجامعة الأردنية الدراسا
  

طرق تعليم اللغة العربية فـي التعلـيم        ) . ١٩٩٦( الحسون ، جاسم والحمادي ، يوسف        -٢٨
  .جامعة عمر المختار : ليبيا . الطبعة الأولى . العام

  
مطبعـة المنظمـة   : تونس  . قضايا اللغة العربية المعاصرة) . ١٩٩٠( الخرفي ، صالح    -٢٩

  . والثقافة والعلوم العربية للتربية 



  
١٢٤  
  

  

.  فن تدريس مهارات اللغة العربية في المرحلة الأساسـية ) . ١٩٩٧( الدراويش ، محمود    -٣٠
  .  الطبعة الثانية 

  
 أثر التدريس طبقًا لنموذج أوزوبل علـى تحـصيل طـلاب          ) . ١٩٨٨( الدسوقي ، عيد     -٣١

توراة غير منشورة ، كليـة      رسالة دك  . الصف الثاني الثانوي وعلاقته بمستويات نموهم العقلي      
  .التربية ، جامعة طنطا 

  
 أثر استخدام المنظمات المتقدمة في تدريس الرياضيات علـى        ) . ١٩٩٨( الديب ، ماجد     -٣٢

رسالة ماجـستير غيـر      . تحصيل طلاب الصف العاشر في محافظات غزة واتجاهاتهم نحوها        
  .منشورة ، كلية التربية ، جامعة الأزهر ، غزة 

  
  . دار النهضة العربية للطباعة والنشر: بيروت. التطبيق النحوي).١٩٧٢(جحي،عبده  الرا-٣٣

  
 . التدريس العام و تدريس اللغـة العربيـة       ) . ١٩٩٩( الرشيدي ، سعد وصلاح ، سمير        -٣٤

  . مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع : الطبعة الأولى 
  

 للغة العربية فـي المرحلـة   فن تدريس مهارات ا   ) . ١٩٩٤( السامرائي ، هاشم وآخرون      -٣٥
  .دار الأمل للنشر والتوزيع : إربد . الطبعة الأولى  . الأساسية

  
حاضر اللغة العربية وأساليب تدريـسها فـي الجامعـات          ) . ١٩٨٧( السلوادي ، حسن     -٣٦

 بحوث ومناقشات الندوة الأولى التي نظمها مركز الأبحاث       مجلس التعليم العالي ،     . الفلسطينية  
  .جامعة القدس :  ، كلية الآداب للبناتةالإسلامي

  
فاعلية استخدام المنظمات المتقدمة في تدريس بعض مفـاهيم         ) . ١٩٩٦( السليم ، ملاك     -٣٧

مقرر طرائق تدريس العلوم في تنمية تحصيل طالبات كلية التربيـة للبنـات بالريـاض لتلـك        
   .٣٣٧ – ٣١٥، ) ٤٣( ، مجلة التربية المعاصرة. المفاهيم واحتفاظهن بها 

  
: بيـروت    . الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابها      ) . ١٩٨٠( السيد ، محمود     -٣٨

  .دار العودة 
  

  .وكالة المطبوعات : الكويت  . في قضايا اللغة العربية) . ب ت( السيد ، محمود -٣٩
  



  
١٢٥  
  

  

 ـ         .)٢٠٠١(السيقلي ، رجاء     -٤٠ لاب برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم الإعراب لـدى ط
 ، رسالة ماجستير غير منـشورة ، كليـة التربيـة    . العربية بالجامعة الإسلامية بغزة   قسم اللغة   

  . غزة، الجامعة الإسلامية
  

 جلـة العربيـة   الم. اللغة العربية لغة القرآن ورسالة الإسلام       ) . ١٩٩٠( الشابي ، علي     -٤١
   . ٢١ – ١٠، ) ١٩( ، للفنون

  
: القـاهرة   . الطبعة الرابعة    .  نظريات وتطبيقات  –التعلم  ) . ١٩٩١( الشرقاوي ، أنور     -٤٢

  .مكتبة الأنجلو المصرية 
الطبعـة     .  المـشكلات والحلـول    –النحو العربي   ) . ١٩٩٤( الشنطي ، محمد وآخرون      -٤٣

  . للنشر والتوزيع دار الأندلس: السعودية . الثانية 
  

أثر استخدام أسلوب المنظم المتقدم مـع أحـد الأنمـاط           ) . ١٩٩٠( الصادق ، إسماعيل     -٤٤
رسـالة ماجـستير غيـر       . المعرفية على تحصيل طلاب الصف الثاني في الهندسة الفراغية        

  .منشورة ، كلية التربية ، جامعة المنوفية 
  

وية الـشائعة لـدى طلبـة الـصف الثـاني           الأخطاء النح ) . ١٩٩٥( الصليبي ، أسامة     -٤٥
  .رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة أم درمان .  الإعدادي

  
مكتبـة  : القـاهرة    .  التعليـم والـتعلم   –علم النفس التربوي    ) . ١٩٩٤( الطواب ، سيد     -٤٦

  .الأنجلو المصرية 
  

 .  دراسة في الإعـراب والبنيـة      –من قضايا اللسان العربي     ) . ١٩٩١( الطويل ، السيد     -٤٧
  .دار الهدى للطباعة : القاهرة . الجزء الثاني 

  
طرائق التدريس الخاصة باللغة العربية في      ) . ١٩٩٢( العامر ، فخر وبالحاج ، مصطفى        -٤٨

  .منشورات جامعة الفاتح : الجماهيرية العظمى . الطبعة الأولى  . التربية الإسلامية
  

.    الطبعـة الأولـى      . المرشد الفني لتدريس اللغـة العربيـة      ) . ١٩٩٨( العلي ، فيصل     -٤٩
  .مكتبة دار الثقافة : عمان 



  
١٢٦  
  

  

  
مكتبة الأنجلو  : القاهرة   . التقويم والقياس النفسي والتربوي   ) . ١٩٨١( الغريب ، رمزية     -٥٠

  .المصرية 
جتمـاع  استخدام المقدمات التمهيدية في تـدريس علـم الا     ) . ١٩٨٩( الفطايري ، سامي     -٥١

  ).١٠( ، مجلة كلية التربية ، جامعة الزقازيق. بالمرحلة الثانوية 
  

  .القرآن الكريم -٥٢
  

الطبعـة    . تحقيـق شـوقي ضـيف        . الرد على النحاة  ) . ١٩٤٧( القرطبي ، ابن مضاء    -٥٣
  . دار المعارف : القاهرة . الثالثة 

  
. الجـزء الأول   .  الإنشاء صبح الأعشى في صناعة   ) . ١٩٦٣( القلقشندي ، أبو العباس      -٥٤

  .دار الكتب المصرية : القاهرة 
  

الطبعة  . المدخل في علم النفس التربوي    ) . ٢٠٠٠( الكبيسي ، وهيب والداهري ، صالح        -٥٥
  .دار الكندي للنشر والتوزيع : إربد . الأولى 

  
 ـ. تحقيق حنا حـداد   . شرح عيون الإعراب) . ١٩٨٥( المجاشعي ، أبو الحسن      -٥٦ ة الطبع

  .مكتبة المنار : الزرقاء . الأولى 
  

      .القدس  : القياس والتقويم) . ١٩٩٤( المفتوحة ، جامعة القدس -٥٧
  

. الطبعة الأولى  . طرائق التدريس والتدريب العامة   ) . ١٩٩٨( المفتوحة ، جامعة القدس      -٥٨
  .القدس 

  
،       دراسـات تربويـة      مجلـة .  الأزمة والتحدي    –واقع اللغة   ) . ١٩٩١( الناقة ، محمود     -٥٩
٢٣ – ١٦، )٣٦ (٦.  
  

 .      مجلـة مجمــع اللغـة العربيـة       . مقال اللغة العربيـة     ) . ١٩٦٩( النكدي ، عارف     -٦٠
   .٤٦، ) ٤٤(دمشق ، 
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. الطبعـة الثالثـة      . الموجه العملي لمدرس اللغة العربيـة     ) . ١٩٨٣( الهاشمي ، عابد     -٦١

  .مؤسسة الرسالة : بيروت 
 . دراسات في المناهج والأسـاليب العامـة      ) . ١٩٨٣(، صالح وعليان ، هشام       الهندي   -٦٢

  .جمعية عمال المطابع التعاونية : كلية عمان . الطبعة الثانية 
  

العلاقة بين الواقعية والتحصيل في مادة العلوم لتلميذات المرحلـة      ) . ١٩٦( بخش ، هالة     -٦٣
 ،       راسـات فـي المنـاهج وطـرق التـدريس         مجلة د . المتوسطة بالمملكة العربية السعودية     

)١٢ – ١٠، ) ٣٧ .   
  

  .دار الفكر العربي: القاهرة  . مصطلحات التربية وعلم النفس) . ١٩٨٠( بدوي ، أحمد -٦٤
  

  .دار النهضة العربية : الطبعة السادسة  . سيكولوجية التعلم) . ١٩٨٢( جابر ، جابر -٦٥
  

:   عمـان  . الطبعـة الأولـى      . ئق التدريس العامة  طرا) . ١٩٩٨( جامل ، عبد الرحمن      -٦٦
  .دار المناهج 

  
 ،          مجلـة الأزهـر   تـدهور اللغـة العربيـة لمـاذا ؟          ) . ١٩٨٢( جبرة ، عبد العزيـز       -٦٧

)٤٩ – ٤٦، ) ٤٦.   
  

 أثر أسلوب التعلم التعاوني في تحصيل طالبات الصف التاسع        ) . ١٩٩٨( حجو ، يعقوب     -٦٨
رسالة ماجستير غيـر منـشورة ، كليـة          .  نحو العربي في محافظة غزة    الأساسي في مادة ال   

  .التربية ، الجامعة الإسلامية ، غزة 
  

  .دار المعارف المصرية  : اللغة والنحو بين القديم والحديث) . ١٩٦٦( حسن ، عباس -٦٩
  

.   الجـزء الأول  . الطبعـة الثالثـة عـشرة     . النحو الـوافي    ) . ١٩٩٩( حسن ، عباس     -٧٠
  .دار المعارف : لقاهرة ا
  

كليـة  : الإسـكندرية    . مقدمة في تدريس العلوم الفيزيقية    ) . ١٩٨٦( حسن ، عبد المنعم      -٧١
  .التربية 



  
١٢٨  
  

  

  
 ،    مجلـة مجمـع اللغـة العربيـة    . نحو قراءة نحوية ميسرة  ) . ١٩٧٩( حسنين ، أحمد     -٧٢

)١١٣ – ١٠٩،) ٤٤.   
م المتقدم على تعلم طلاب الـسنة الرابعـة         أثر استخدام المنظ  ) . ١٩٩٧( حسين ، جابر     -٧٣

جامعـة   . مجلة كليـة التربيـة    . بكليات التربية في استنباط بعض تعميمات الهندسة التحليلية         
  ) . ٣٣(المنصورة ، العدد 

  
دراسة تجريبية نحو تطبيق بعض فروض نظريـة أوزوبـل   ) . ١٩٨٤( حمامة ، صلاح  -٧٤

رسالة دكتوراة غيـر منـشورة ، كليـة          . نوية بطنطا في تدريس علم الأحياء في المدرسة الثا      
  . التربية ، جامعة طنطا 

  
  .دار التربية الحديثة: عمان . طرق منهجية للتدريس الحديث) . ١٩٨٥( حمدان ، محمد -٧٥
  

 ،        مجلـة آفـاق تربويـة     . اللغة العربية بين الواقع والأمـل       ) . ١٩٩٥( حمزة ، محمد     -٧٦
)١٣٧ – ١٣٢، ) ٧ .   
  

رسـالة   . استخدام الكتيبات المصاحبة في تـدريس الجغرافيـا       ) . ١٩٨٣( حميدة ، إمام     -٧٧
  .ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الأزهر 

  
 طرق تدريس اللغة العربية والتربيـة الدينيـة فـي   ) . ١٩٨١( خاطر ، رشدي وآخرون  -٧٨

  .دار المعرفة : القاهرة . الطبعة الثانية  . ضوء الاتجاهات الحديثة
  

 اللجنـة   – مجلة التربيـة  . الدرس النحوي في مدارسنا     ) . ١٩٨٥( خفاجي ، عبد المنعم      -٧٩
  .١٠٢ – ٩٨، ) ٧٢(الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم ، 

  
أثر استخدام كل من منظم الخبرة المتقدم وطريقة الاكتشاف         ) . ١٩٨٨( خليل ، مصطفى     -٨٠

رسالة دكتوراة   . هندسة لتلاميذ الصف الثامن من مرحلة التعليم الأساسي       الموجه في تدريس ال   
  .غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة المنيا

  
  



  
١٢٩  
  

  

على  أثر تفاعل الأساليب المعرفية مع المنظمات الاستهلالية      ) . ١٩٩٣( دياب ، منصور     -٨١
  . بية ، جامعة الأزهر رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التر . التحصيل في مادة الجغرافيا

  
 دراسة لمستوى التحصيل النحوي عند طلبة الثانويـة العامـة     ) . ١٩٩٤( زقوت ، محمد     -٨٢

رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية،        . وعلاقته بالجنس والتخصص الأكاديمي والاتجاه    
  .جامعة أم درمان ، السودان 

  
الجامعـة  : الطبعة الأولى    . للغة العربية المرشد في تدريس ا   ) . ١٩٩٧( زقوت ، محمد     -٨٣

  . الإسلامية 
  

اتجاهات أساتذة الجامعة الإسلامية بغزة نحو استخدام اللغـة         ) . ١٩٩٨( زقوت ، محمد     -٨٤
   . ٢٠٥ – ٢٠١، ) ٢١( ، مجلة الجامعة الإسلامية بغزة. العربية الفصحى في التدريس 

  
مكتبـة  . الطبعـة الثانيـة    . لغة العربيةالمرشد في تدريس ال) . ١٩٩٩( زقوت ، محمد    -٨٥

  . الأمل للطباعة والنشر والتوزيع 
  

. الطبعة الخامسة  .  الطفولة والمراهقة–علم نقس النمو ). ١٩٩٩( زهران ، حامد -٨٦
  . عالم الكتب:القاهرة 

  
:          عمـان   . الطبعـة الأولـى      . أسـاليب تـدريس العلـوم     ) . ١٩٩٤( زيتون ، عايش     -٨٧
  .الشروق للنشر والتوزيع دار 

  
تشخيص صعوبات تعلم النحو العربـي لـدى   ) . ١٩٩٨( سالم ، مصطفى ولافي ، سعيد    -٨٨

   .٥ – ١،) ٥٠( ، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس. تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
  

  .الطبعة الأولى  . نظريات التعلم) . ١٩٩٣( سركز ، العجيلي وخليل ، ناجي -٨٩
    
مظاهر تدني مستوى الأداء اللغوي لطـلاب التعلـيم العـام ،      ) . ١٩٩٩( سلام ، علي     -٨٩٠

مجلة دراسات في المناهج    . وأسبابها، ومقترحات لعلاجها من وجهة نظر معلمي اللغة العربية          
   .٨٢ – ٧٧، ) ٦٠( ، وطرق التدريس



  
١٣٠  
  

  

مكتبـــة  : ة  القـاهر  . فن التدريس للتربيــة اللغويــة     ) . ١٩٧١( سمك ، محمـد     -٩١
  .الأنجلو المصرية

  
العلوم  أثر استخدام المنظمات المعرفية على التحصيل في مادة       ) . ١٩٩١( شاهين ، نجاة     -٩٢

رسالة ماجستير غير منشورة ، كليـة التربيـة ، جامعـة             . لدى تلاميذ الصف الثاني الثانوي    
  .الإسكندرية 

  
. الطبعـة الثالثـة    . النظرية والتطبيقتعليم اللغة العربية بين ) . ١٩٩٦( شحاتة ، حسن     -٩٣

  .الدار المصرية اللبنانية : القاهرة 
  

.  أسبابه وطرق علاجـه  –ضعف التلاميذ في النحو العربي ) . ١٩٩٠( صلاح ، شحاتة     -٩٤
   .١٤٨ – ١٤٤، ) ٧( ، مجلة البيان

  
 ـ . التدريس في اللغة العربيـة ) .  ١٩٨٤( ظافر ، محمد والحمادي ، يوسف        -٩٥ : اض الري

  . دار المريخ للنشر 
  

  .دار العلم للملايين : بيروت  . معجم علم النفس) . ١٩٧١( عاقل ، فاخر -٩٦
  

أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تـدريس        ) . ٢٠٠٠( عبد الحميد ، أماني      -٩٧
ثـاني  القواعد النحوية على التحصيل والميول النحوية وبقاء أثـر الـتعلم لتلاميـذ الـصف ال               

   .٧ – ١، ) ٦٥( ، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس. الإعدادي
  

دار : بيروت   . الثورة التكنولوجية في التربية المعاصرة    ) . ١٩٧٤( عبد الدايم ، عبد االله       -٩٨
  . العلم للملايين 

  
دار . القـاهرة   . الطبعـة الأولـى      . لغتنـا والحيـاة   ) . ١٩٦٩( عبد الرحمن ، عائشة      -٩٩
  .معارفال
  

استخدام طريقة المنظمات المتقدمة في تدريس القواعد       ) . ١٩٩٨( عبد الرحمن ، هدى      -١٠٠
 مجلـة . اللغوية وأثره في تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي واحتفاظهم بالمادة العلميـة             

   . ٩٠ – ٥٦، ) ٥١( ، دراسات في المناهج وطرق التدريس



  
١٣١  
  

  

مدخل إلـى القيـاس     ) . ١٩٩٢(اهر ويحيى ، مهني      عبد السلام ، فاروق وميسرة ، ط       -١٠١
  .دار البشائر الإسلامية : مكة المكرمة . الطبعة الثانية  . التربوي والنفسي

  
: القاهــرة    . طـرق تدريـس اللغـة العربيــة    ) . ب ت ( عبد العال ، عبد المنعم       -١٠٢

    .  مكتبة غريب 
  

دار : الطبعة الأولـى     . عليمية معاصرة نماذج تربوية ت  ) . ٢٠٠٠( عبد الهادي ، نبيل      -١٠٣
  . وائل للنشر والطباعة 

  
: كلية التربية   . الطبعة الأولى    . القياس والتقويم التربوي  ) . ١٩٨٨( عبيدات ، سليمان     -١٠٤

  .الجامعة الأردنية 
  

دار : بيـروت   . تاريـخ النقد الأدبـي عنـد العـرب   ) . ١٩٨٠( عتيق ، عبد العزيز   -١٠٥
  .  ة النهضة العربي

  
استخدام أسلوب المنظمات التمهيدية في تطوير محتوى كتب        ) . ١٩٩١( عثمان ، أمينة     -١٠٦

رؤى مستقبلية للمنـاهج فـي      : المؤتمر العلمي الثالث    . الجغرافيا المدرسية بالمرحلة الثانوية     
   .١٤١٨ – ١٣٩٩ أغسطس ، المجلد الرابع ص ٨ – ٤، الإسكندرية الوطن العربي 

  
 فاعلية استخدام منظم الخبرة الاستهلالي في تدريس العلوم       ) . ١٩٩٩(، شيرين    عراقي   -١٠٧

 . في تنمية المفاهيم والاتجاهات نحو العلم لدى تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي             
  . رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس 

  
. الطبعة الثالثة  . مبادئ في القياس والتقويم   ) . ١٩٨٧( عريفج ، سامي ومصلح ، خالد        -١٠٨

  . مطبعة رفيدي : عمان 
  

مركـز  : بغـداد    . أصول وتقنيات التـدريس والتـدريب     ) . ١٩٨٥( عزيز ، صبحي     -١٠٩
  .التعريب والنشر 

  
 الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية للمرحلتين الإعدادية      ) . ب ت ( عصر ، حسني     -١١٠

  .المكتب العربي الحديث :  الإسكندرية  .والثانوية



  
١٣٢  
  

  

   
الطبعـة   . طرق تدريس اللغة العربية والتربيــة الدينيـة       ) . ١٩٨٦( عطا ، إبراهيم     -١١١

  .مكتبة دار النهضة : القاهرة . الأولى 
: غـزة   . الطبعة الأولى   .الثاني   الجزء   –الإحصاء الاستدلالي   . )١٩٩٨( عفانة، عزو    -١١٢

  .مطبعة المقداد
  

الطبعـة   . نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة      ) . ١٩٩٢( علامة ، طلال     -١١٣
  . الفكر العربي دار : بيروت . الأولى 

  

نظرية أوزوبل في التعلم وتطبيقاتها العملية فـي التخطـيط          ) . ١٩٨١( عمارة ، بثينة     -١١٤
  .، العدد الثالث ) مارس( ، صحيفة التربية. للتعليم الجيد 

  

   .٦٦٢ – ٦٥٦، ) ٥( ، مجلة الأزهر. فضل اللغة العربية ) . ١٩٩٤( عوض ، أحمد -١١٥
  .يةمطبعة الأمل التجار: غزة 

  

  . أنماط تعليمية معاصـرة   –تعليم المنهاج التربوي    . )١٩٨٤( فرحان ، إسحق وآخرون      -١١٦
  .دار البشير للنشر والتوزيع : عمان . الطبعة الأولى 

  

الطبعـة  . الجزء الأول    . طرق تدريس الرياضيات  ) . ١٩٩٤( فريدريك ، بل     -١١٧
الدار العربيـة للنـشر     :  القاهرة   .ترجمة محمد أمين المفتي وممدوح سليمان       . الثالثة  

  .والتوزيع 
  

 نظريات التعلم المعاصـرة وتطبيقاتهـا  ) . ١٩٨٨( فطيم ، لطفي والجمال ، أبو العزايم   -١١٨
  .مكتبة النهضة المصرية : القاهرة . الطبعة الأولى  . التربوية

  

 ترجمة عبـد   . دراسة في اللغة واللهجات والأساليب–العربية ) . ١٩٥١( فك ، يوهان  -١١٩
  .مطبعة الخانجي : القاهرة . الحليم النجار 

  

دار : عمـان   . الطبعة الأولـى     . علم النفس التربوي  ) . ٢٠٠٠( قاسم ، جمال     -١٢٠
  .صفاء للنشر والتوزيع 

  

. الطبعة الثانية    . نماذج التدريس الصفي  ) . ١٩٩٨( قطامي ، يوسف وقطامي ، نايفة          -١٢١
  .دار الشروق : عمان 
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استخدام استراتيجية المنظمـات المتقدمـة المقارنـة طبقًـا     ) . ١٩٩٣( مازن ، حسام    -١٢٢
لنموذج أوزوبل التدريسي المطور في تدريس وحدة الهيـدروكربونات وأثرهـا فـي الـتعلم               

  ).١١ (مجلة كلية التربية بأسيوط. والاحتفاظ لدى طلاب الصف الثاني الثانوي بمدينة الرياض
  

 أثر تفاعل كل من القدرة اللفظية والميل نحـو اللغـة مـع            ) . ١٩٩٢( محرز ، فتحي     -١٢٣
رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربيـة ، جامعـة            . أسلوب التعلم على التحصيل النحوي    

  . الأزهر 
  

   .٦٥ – ٥٨، ) ٥٤( ، مجلة البيان. هوية الأمة الإسلامية ) . ١٩٩٢( محمد ، بدري -١٢٤
  

  . دار الشواف للنشر والتوزيع:القاهرة.ريس فنون اللغة العربيةتد). ١٩٩١(مدكور،علي -١٢٥
  

.  الطبعـة الأولـى    . خصائص العربية وطرائق تدريـسها ) . ١٩٨٥(معروف ، نايف    -١٢٦
  .دار النفائس : بيروت 

  

. تقويم تدريس العلوم في ضوء بعض النمـاذج التعليميـة           ) . ١٩٩١( معوض ، ليلى     -١٢٧
 ٨ – ٤ ، الإسـكندرية   رؤى مستقبلية للمناهج فـي الـوطن العربـي   :المؤتمر العلمي الثالث    

   . ٦٨٩ – ٦٨١أغسطس ، المجلد الثاني ، ص 
  

 ،    مجلـة هـدى الإسـلام   . لغتنا العربية وحقها على أبنائها    ) . ١٩٨٥( مقبول ، محمد     -١٢٨
)٧٥ – ٧٠، ) ١ .   
  

 . س النظريـة والتطبيقيـة    سيكولوجية التعلم والتعليم ، الأس    ) . ٢٠٠١( ملحم ، سامي     -١٢٩
  . دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة : عمان . الطبعة الأولى 

  

مطبعـة  : القـاهرة   . الطبعـة الرابعـة      . فقه اللغة العربية  ) . ١٩٨٧( نجا ، إبراهيم     -١٣٠
  .السعادة

  

: إربـد   . الطبعـة التاسـعة      . علم النفس التربـوي   ) . ١٩٨٧( نشواتي ، عبد المجيد      -١٣١
  .ؤسسة الرسالة م
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 ،        صـحيفة التربيـة  . من مشكلات تعلـيم اللغـة العربيـة    ) . ١٩٧٧( يونس ، فتحي     -١٣٢
)٩ – ٦، ) ٢.   
  

أساسـيات تعلـيم اللغـة    ) . ١٩٨١( يونس ، فتحي والناقة ، محمود ومدكور ، علـي          -١٣٣
  .دار الثقافة : القاهرة  . العربية والتربية الدينية
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  )١(ملحـق رقـم 
    

  قائمة بأسماء السادة محكمي اختبار الخبرات السابقة في القواعد النحوية
  

       مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربية          زكي سلامة/  الأستاذ -١

  .       والتعليم في محافظة خان يونس          

تيسير الباز              مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربيـة       /  الأستاذ   -٢

  .       والتعليم في محافظة خان يونس          

سمير أبو شتات          مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربية                    /  الأستاذ   -٣

  .       والتعليم في محافظة خان يونس          

بسام صيام               مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربية                        / الأستاذ   -٤

  .       والتعليم في محافظة خان يونس          

أشرف عمر              مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربية                       /  الأستاذ   -٥

  .       والتعليم في محافظة رفح          

 وجدي حجازي           مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية التربية                     / الأستاذ   -٦

  .       والتعليم في محافظة رفح          

  .حسين أبو الصليبي       معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ -٧

  .ماجد الأغا               معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ -٨

  .أسامة النواجحة           معلم لغة عربية للصف الثامن/ الأستاذ  -٩

  .حسن الخطيب           معلم لغة عربية للصف الثامن/  الأستاذ -١٠



  ١٣٩  
  

  

  )٢(ملحـق رقم 
  اختبار الخبرات السابقة في القواعد النحوية

  
  تعليمات الاختبار

      
  :عزيزي الطالب  

وى الخبرات السابقة فـي القواعـد النحويـة لطـلاب        يهدف هذا الاختبار إلى قياس مست     -   
  .الصف الثامن الأساسي

 هذا الاختبار للبحث العلمي فقط ، وليس له أية علاقة في التأثير على درجاتـك المدرسـية                  -
  .            فالرجاء أن تجيب عن فقراته بأمانة وصدق وجدية

ر في موضـوعات متعـددة سـبق أن         فقرة من نوع الاختيا   ) ٤٠(  يتضمن هذا الاختبار      -   
  .      درستها في المراحل السابقة ، ولكل فقرة أربعة بدائل واحد منها فقط صحيح

  في ورقة الإجابة المرفقة في مربع الحرف الدال  )    (رأ الفقرات بعناية ثم ضع إشارة       اق
  .      على الإجابة الصحيحة

  :مثال توضيحي   
  ):  الحليب الطفلشرب ( في جملة ) الطفل(  إعراب كلمة -١   

  .        مفعـول به-ب.                                                     مبتـدأ-أ
  . خبـر-د.                                                    فاعـل-ج

  )فاعل(لة هو حيث إن إعراب هذه الكلمة في الجم) ج(      فالإجابة الصحيحة في المثال هي 
  : داخل المربع الذي يمثلها كما هو في الشكل التالي) ×(      والمطلوب منك أن تضع إشارة 

      
      د   ج                ب     أرقم الفقرة       

   ١.              
   ٢.          
   ٣.          

        
  .      والآن ابدأ بقراءة الأسئلة ثم حدد الإجابة الصحيحة 

                                                            مع تمنياتي لك بالتوفيق



  ١٤٠  
  

  

  
  فقـرات الاختبـار

  : المفعول لأجله اسم منصوب-١
  . يشير إلى من وقع عليه الفعل-   ب        . يبين سبب حدوث الفعل-    أ
  .ين نوعه يؤكد الفعل ويب-            د   . يوضح صفة من صفات الموصوف-    ج

  ): ضارالتلوثإن (في جملة ) التلوث( كلمة -٢
  .مبنية -  د    .مجرورة -  ج    .منصوبة -      ب        . مرفوعة-    أ
  ):عصرارجعنا من الرحلة (في جملة ) عصرا( إعراب كلمة -٣

  . ظرف زمان-    د  . مفعول لأجله-    ج  . مفعول به-    ب  . ظرف مكان-    أ
  ): في العلمرغبةأذهب إلى المدرسة (في جملة ) رغبة(إعراب كلمة  -٤

  . نعت-د.             مفعول مطلق-ج  .          مفعول لأجله-           ب  . مفعول به-    أ
  : ظرف الزمان اسم منصوب-٥

  . يدل على مكان حدوث الفعل-    ب        . يبين سبب حدوث الفعل-    أ
  . يدل على زمان حدوث الفعل-     د      . يشير إلى من وقع عليه الفعل-   ج

  ):هبوباهبت الرياح (في جملة ) هبوبا( إعراب كلمة -٦
  . صفة-د.            مفعول لأجله-         ج  . مفعول به-       ب  . مفعول مطلق-    أ
  ):الظالمعاقب االله (في جملة ) الظالم( كلمة -٧

  .مبنية -   د    .مجرورة -   ج    .منصوبة -     ب        . مرفوعة-    أ
  ):بطلاأصبح الطفل الفلسطيني (في جملة ) بطلا( كلمة -٨

  .مبنية -           د    .مجرورة -   ج  .مرفوعة -      ب        .منصوبة -    أ
  :هي) بات النصرـــــ( الإجابة الصحيحة للفراغ في جملة -٩

  .مقترب - د    .باقري -         ج   .قريبٍ -       ب        .قريب -    أ
  :هو) وقفت ــــ لأستاذي( المفعول لأجله المناسب في جملة -١٠
  .محترم -          د  .احترامٍ -                ج .احترام -      ب        .احتراما -    أ
  :هو) قتل المجاهدون اليهود ـــــ ذليلا( المفعول المطلق المناسب في جملة -١١
  .قتالٍ -    د    .قتلا -                   ج  .قتالٌ -      ب        .قتالا -    أ
   أي الظروف التالية ظرف مكان ؟-١٢
  .شهرا -د.                 ساعة –                  ج  .أمام -       ب        .صباحا -    أ
  : تصبح) إن المصنع جديد( عند تثنية جملة -١٤
  . إن المصنعين جديدين-          ب          . إن المصنعين جديدان-    أ
  . إن المصنعان جديدان-                     د      . إن المصنعان جديدين-   ج



  ١٤١  
  

  

  :نقول) النخلتان مثمرتان( عندما ندخل ليت على جملة -١٥
  . ليت النخلتين مثمرتان-           ب        . ليت النخلتين مثمرتين-    أ
  . ليت النخلتان مثمرتان-            د        . ليت النخلتان مثمرتين-   ج
    :إلى جمع مذكر سالم نقول) المعلم(عند تحويل كلمة .  محبوباالمعلم أمسى -١٦
  . أمسى المعلمين محبوبين-        ب             . أمسى المعلمون محبوبون-    أ
  . أمسى المعلمون محبوبين-        د        . أمسى المعلمين محبوبون-   ج
  ):الأوفياء(إعراب كلمة . الأوفياءترم المخلصين و نح-١٧
  . فاعل-  د     . مضاف إليه-ج  .        معطوف-               ب . مفعول به-    أ
  :فعل مضارع ـــــــ )  الكاذبيفلحلن (في جملة ) يفلح( إعراب الفعل -١٨
  . مبني-        د.       مجزوم-           ج  . مرفوع-               ب  . منصوب-    أ
  : من حروف نصب المضارع-١٩
  . لا الناهية-د.                لام الأمر-             ج  . لن-            ب  . لم-    أ
  ):كثيراأكل الجائع أكلا (في جملة ) كثيرا( إعراب كلمة -٢٠
  . مفعول به-    د.          نعت-           ج . مفعول مطلق-        ب  . مفعول لأجله-    أ
  ): حقيقياجهاداجاهد الفلسطينيون (في جملة ) جهادا( إعراب كلمة -٢١
  . مفعول مطلق-د.            مفعول به -            ج  . نعت-       ب  . مفعول لأجله-    أ
  :في الجملة) حبا(إعراب كلمة .  فيكحبا جئتك -٢٢
  . مفعول مطلق-د.            مفعول به -          ج   . نعت-        ب  . مفعول لأجله-    أ
  . المفعول المطلق من ــــــــ -٢٣
  . المبنيات-د.           المجرورات -       ج  . المنصوبات-     ب  . المرفوعات-    أ
  :هي) تناول الدواء ـــ تستريح( أداة النصب المناسبة لجملة -٢٤
  . لم-د.                        كي-                  ج  . لن-               ب  . أن-    أ
  ): في أرضناتستقروالن (في جملة ) تستقروا( علامة نصب الفعل المضارع -٢٥
  . حذف النون-د.          الفتحة-ج.            حذف حرف العلة-     ب  . ثبوت النون-    أ
  :نقول) بإن( عند استبدال أضحى.  بات المحتلون خائفين-٢٦
  . إن المحتلين خائفين-              ب             .إن المحتلون خائفين -    أ
  . إن المحتلين خائفون-              د        . إن المحتلون خائفون-   ج
  ): الحق ولو على نفسكقل(في جملة ) قل( الفعل -٢٧
  . مجزوم-            د.   مرفوع-ج.                   منصوب-              ب  . مبني-    أ
   أي الكلمات التالية معربة؟-٢٨
  . اكتب-د.                    هؤلاء-ج.                   طبيب-               ب  . شرب-    أ
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   أي الأفعال التالية صحيح الآخر؟-٢٩
  . يروي- د.                  يجري-ج.                  يسعى -               ب  . يحصد-    أ
  :خبر مرفوع بــــ)  للعبمتحمسانالفريقان (في جملة ) متحمسان( إعراب كلمة -٣٠
  . الألف-د.                 ثبوت النون-              ج  . الواو-              ب  . الضمة-    أ
  ):مبتسماجاء المعلم (في جملة ) مبتسما( إعراب كلمة -٣١
  .مفعول لأجله -د.             مفعول مطلق-         ج  . حال-            ب  . صفة-    أ
   أي الجمل التالية تبدأ باسم إشارة ؟-٣٢
  . أنا أحب المجتهدين-                      ب             .هذا مجاهد شجاع -    أ
  ؟ من نال الجائزة -                      د        . إن تأكل تشبع-   ج
  ): عليهامحافظةأضع كتبي في الحقيبة (ي جملة ف) محافظة( كلمة -٣٣
  .منصوبة -                 د .مجرورة -              ج  .مرفوعة -           ب  .مبنية -    أ
  : هو) ـــ تقرأ في ضوء ضعيف(  حرف الجزم المناسب لجملة -٣٤
  . لا-             د.         كي-                    ج  . لن-               ب  . أن-    أ
  ): العالميسودليت الحق (في جملة ) يسود( إعراب كلمة -٣٥
  . فعل مضارع منصوب-          ب              . اسم ليت-    أ
  .فعل مضارع مجزوم -          د          .  خبر ليت-    ج
  ):الليمونيسقي الفلاح شجر (في جملة ) الليمون( إعراب كلمة -٣٦
  .فاعل -           د  .نعت -             ج  .مفعول به -        ب  .مضاف إليه -    أ
   أي الأساليب التالية أسلوب تعجب؟-٣٧
   ما عاصمة فلسطين؟-      ب          . ما حضر محمد-    أ
  .يسبح الله ما في السماوات والأرض -                        د    !  ما أجمل الربيع-    ج
  :اثنين أو اثنتين بزيادة المثنى اسم يدل على -٣٨
  . واو ونون على مفرده-           ب          . ألف وتاء على مفرده-    أ
  . ألف ونون على مفرده-                             د    .ألف وواو على مفرده -    ج

  ):كأن المقاوم أسد في شجاعته(خبر كأن في جملة -٣٩
  .شبه جملة -       د  .جملة فعلية –          ج    .جملة اسمية -        ب  .مفرد -    أ
  :نقول)  المحتلون المقاومينيغتال(للمجهول في جملة ) يغتال( عند بناء الفعل -٤٠
  . يغتال المقاومون-                         ب         . المقاومون يغتالون-    أ
   . یُغتال المقاومین-     د                         .المحتلون يغتالون المقاومين -    ج
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  ) ٣(ملحـق رقـم 

  
  بسم االله الرحمن الرحيم

  
  ورقة الإجابة

  

  .                                  الاسم ـــــــــــ 
  .          الشعبة ــــــــــ

  
  

رقم 
  الفقرة

  
  أ

رقم     د  ج  ب
  الفقرة

  د  ج  ب  أ

٢١            -١-          
٢٢            -٢-          
٢٣            -٣-          
٢٤            -٤-          
٢٥            -٥-          
٢٦            -٦-          
٢٧            -٧-          
٢٨            -٨-          
٢٩            -٩-          
٣٠            -١٠-          
٣١            -١١-          
٣٢            -١٢-          
٣٣            -١٣-          
٣٤            -١٤-          
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٣٦            -١٦-          
٣٧            -١٧-          
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  الدرجة
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  )٤(ملحـق رقـم 
  قائمة بأسماء السادة محكمي الاختبار التحصيلي الذي أعده الباحث

أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك وعميد كليـة       محمد شحـادة زقوت            / الدكتور  -١
  .         التربية السابق بالجامعة الإسلامية بغزة        

اهج وطرق التدريس وعميد البحث العلمـي      إحسان الأغا     أستاذ المن       /   الأستاذ الدكتور     -٢
  .                 سابقًا بالجامعة الإسلامية بغزة      

فاروق الفـرا     أستـاذ المناهج وطرق التدريـس وعميد التخطـيط            /  الأستاذ الدكتور    -٣
  .        والتطوير بجامعة الأزهر بغزة        

  .ة بالجامعة الإسلامية بغزةمحمـد عسقــول      عميد كلية التربي/  الدكتور -٤
  .إسماعيـل الفــرا      مشرف أكاديمي بجامعة القدس المفتوحة بغزة/  الدكتور -٥
  .حاتـم  دحــلان       مشرف أكاديمي بجامعة القدس المفتوحة بغزة/  الدكتور -٦
  .محمـود العامـودي     أستاذ مشارك بكلية الآداب بالجامعة الإسلامية/  الدكتور -٧
  .أستاذ مساعد بكلية الآداب بالجامعة الإسلامية+صـلاح البردويـل      /  الدكتور -٨
  .        أستاذ مساعد بكلية الآداب بالجامعة الإسلامية أحمــد بحــر/  الدكتور -٩

  .جهــاد العرجـا      أستاذ مساعد بكلية الآداب بالجامعة الإسلامية/  الدكتور -١٠
  .زي فيـاض       أستاذ مساعد بكلية الآداب بالجامعة الإسلاميةفـو/  الدكتور -١١
          مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية  زكي سلامــة/  الأستاذ  -١٢

  .         التربية والتعليم في محافظة خان يونس        
  ديريةأشـرف عمـر        مشرف تربوي لمبحث اللغة العربيـة في م/  الأستاذ  -١٣

  .        والتعليم في محافظة رفح        
بسـام صيـام         مشـرف تربوي لمبحث اللغة العربيـة فـي مديريـة     /  الأستاذ   -١٤ 

  .        التربية والتعليم في محافظة خان يونس        
  .حسين أبو الصليبي     معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ  -١٥
  . ماجـد الأغــا        معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/ الأستاذ  -١٦
  .أسامـة النواجحـة     معلم لغة عربية للصف الثامن/  الأستاذ  -١٧
  .إبراهيم شيخ العيد       معلم لغة عربية للصف العاشر/  الأستاذ  -١٨



  ١٤٥  
  

  

  )٥(ملحـق رقـم 
  معاملا الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار

  
رقم 
  الفقرة

معامل 
  الصعوبة

  معامل
  التمييز

رقم   
  الفقرة

معامل 
  الصعوبة

  معامل
  التمييز

٠،٣٧  ٠،٥٠  -٣١     ٠،٥٥  ٠،٣٨  -١  
٠،٢٨  ٠،٦٢  -٣٢    ٠،٤٣  ٠،٧٠  -٢  
٠،٤٩  ٠،٤٩  -٣٣    ٠،٥٢  ٠،٦٥  -٣  
٠،٣٤  ٠،٧٠  -٣٤    ٠،٣٥  ٠،٥٣  -٤  
٠،٣٨  ٠،٦٥  -٣٥    ٠،٤٧  ٠،٤٢  -٥  
٠،٥٢  ٠،٥٢  -٣٦    ٠،٥٨  ٠،٨٠  -٦  
٠،٦٢  ٠،٧٤  -٣٧    ٠،٧٠  ٠،٤٤  -٧  
٠،٦٧  ٠،٧٥  -٣٨    ٠،٣٨  ٠،٦٧  -٨  
٠،٧١  ٠،٧٣  -٣٩    ٠،٥٧  ٠،٥٥  -٩    
٠،٤٠  ٠،٤١  -٤٠    ٠،٦٦  ٠،٧٦  -١٠  
٠،٧٤  ٠،٤٨  -٤١    ٠،٤٥  ٠،٥٤  -١١  
٠،٣٥  ٠،٥٣  -٤٢      ٠،٥٦  ٠،٥٩  -١٢  
٠،١٧  ٠،٦٠  -٤٣    ٠،٦٣  ٠،٦٣  -١٣  *  
٠،٧١  ٠،٤٧  -٤٤    ٠،٥٠  ٠،٤١  -١٤  
٠،٥٣  ٠،٦٠  -٤٥    *٠،١٨  ٠،٧٨  -١٥  
٠،١٣  ٠،٦٨  -٤٦    ٠،٤٥  ٠،٥٧  -١٦  *  
٠،٦٣  ٠،٧٣  -٤٧    ٠،٣٧  ٠،٦٨  -١٧  
٠،٣٨  ٠،٧٩  -٤٨    *  ٠،١٩  ٠،٤٦  -١٨  
٠،١٧  ٠،٥٥  -٤٩    ٠،٣٦  ٠،٥٢  -١٩  *  
٠،٤٣  ٠،٧٤  -٥٠    *  ٠،١٦  ٠،٧٣  -٢٠  
٠،٦٩  ٠،٧٩  -٥١    ٠،٤٧  ٠،٤٧  -٢١  
٠،٣٢  ٠،٧٧  -٥٢    ٠،٣٦  ٠،٥١  -٢٢  
٠،٧٣  ٠،٤٩  -٥٣    ٠،٣٩  ٠،٦٨  -٢٣  
٠،٦٢  ٠،٤٣  -٥٤    ٠،٤٨  ٠،٢٤  -٢٤  
٠،٤٧  ٠،٦٣  -٥٥    *  ٠،٢٣  ٠،٤٧  -٢٥  
٠،٣٧  ٠،٥٩  -٥٦    ٠،٤٥  ٠،٥٣  -٢٦  
٠،٣٠  ٠،٥٧  -٥٧    ٠،٥١  ٠،٦٦  -٢٧  
٠،٢١  ٠،٧٦  -٥٨    ٠،٣٨  ٠،٨٠  -٢٨ **   
٠،٦٧  ٠،٧١  -٥٩    ٠،٤٦  ٠،٤٨  -٢٩  
٠،٢٩  ٠،٤٣  -٦٠    ٠،٣٢  ٠،٥٣  -٣٠  

  ).٧(وعددها ) ٠،٢٥(ن معامل تمييزها أقل من فقرات تم حذفها لأ*                   
  ).٨٩ص(انظر ). ١(وعددها ) ٠،٢١( فقرات تم إبقاؤها رغم أن معامل تمييزها **                
  ).٣(فقرات تم حذفها محافظة على الوزن النسبي لفقرات الاختبار وعددها                     



  ١٤٦  
  

  

  
  )٦(ملحـق رقـم 

  بسم االله الرحمن الرحيم
    الاختبار التحصيلي النهائي في مادة النحو العربي

  تعليمات الاختبار
  :     عزيـزي الطالـب 

 يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثامن الأساسـي               -
  .مادة النحو العربيفي  )وباتصمن المن( وحدة في
جاتك المدرسـية                                هذا الاختبار للبحث العلمي فقط ، وليس له أية علاقة في التأثير على در              -

  .       فالرجاء أن تجيب عن فقراته بأمانة وصدق وجدية
فقرة من نوع الاختيار من متعدد في الوحدة السادسة من كتاب           ) ٥٠(يتضمن هذا الاختبار     -
 ، ولكـل فقـرة  ) من المنصوبات (للصف الثامن الأساسي بعنوان     ) القواعد والتدريبات النحوية  (

  .      أربعة بدائل واحد منها فقط صحيح 
  في ورقة الإجابة المرفقة في مربع الحرف الدال  )    ( اقرأ الفقرات بعناية ثم ضع إشارة  -

  .      على الإجابة الصحيحة 
  :مثال توضيحي   

   ): الدرسقـرأ التلميـذ ( في جملة ) الدرس(  إعـراب كلمـة -١   
  .        مفعـول بـه–                               ب .               مضـاف إليه -أ

  . خبـر–د .                                                 صفــة–ج 
  حيث إن إعراب هذه الكلمة في الجملـة ) ب(      فالإجابـة الصحيحـة في المثـال هي 

  لمربع الذي يمثلها كما هو في داخل ا) ×(، والمطلوب منك أن تضع إشارة ) مفعول به      (
  :      الشكل التالي

  رقم
  الفقرة

  د  ج  ب  أ

   ١.                 
   ٢.          
   ٣.          

  .والآن ابدأ بقراءة الأسئلة ثم حدد الإجابة الصحيحة
                                                            مع تمنياتي لك بالتوفيق

  



  ١٤٧  
  

  

  ـارفقـرات الاختب
                                                 ) :عاد الجيش ظافرا ( الحال في جملة  - ١

  .  شبه جملة-د.              جملة فعلية-  جملة اسمية             ج-ب.                مفردة-أ    
  
  . جلس المتهم ـــ :إلى جملة اسمية نقول). خائفًاجلس المتهم ( عند تحويل الحال في جملة - ٢

  .             يرتجف خوفًا-د.                 وهو خائف-ج.              متخوفًا-ب.           في خوف-    أ
  
                      :في الجملة السابقة) شاكيا (إعراب كلمة  . شاكيا سمعت المريض - ٣

  .  حال-د.             مفعول به-            ج.  مفعول مطلق-ب.               مفعول لأجله- أ   
           

                           :هو) في الشهر ثلاثون ـــــ (  التمييز الصحيح في جملة - ٤
  .  يوم-  يوم                    د-ج.                      يوما-ب.                       يومٍ-    أ

  
  . أحب التلميذـــ: عند تحويل جملة الحال من اسمية إلى فعلية نقول.و مجتهدوه أحب التلميذ - ٥

  . بين المجتهدين-د.               يجتهد-ج.                في اجتهاده-         ب  .   مجتهدا-    أ
  
    :                  هو) أورقت الأغصان إلاَّ ــــــ (  المستثنى الصحيح في جملة - ٦

  .  غصن-د.                  غصنٍ-                 ج    غصن-ب.                   غصنًا- أ   
    
              ):قمحاأطعمت الدجاجة ملء الكف (في جملة ) قمحا( إعراب كلمة -٧

  .ل  حا-د.                تمييز-ج.               مفعول لأجله-ب.                  مفعول به-    أ
  
                                    ) :أبصرت الطائر فوق الشجرة (  الحال في جملة - ٨

  .  شبه جملة-د.             جملة فعلية-ج.               جملة اسمية-ب.                مفردة-    أ
  
          :ل عند تحويل المبتدأ في الجملة السابقة  إلى تمييز نقو.  الرجل معتدلة قامةُ - ٩

  .  اعتدل الرجل قامةً-ب.                                                  الرجل معتدلة قامته-    أ
  .   اعتدلت قامة الرجل-د.                                                 اعتدل الرجل قامته-    ج

  
   : لأن الكلام جاء المستثنى منصوبا. بيتًاحفظت القصيدة إلا  -١٠
  . منفي وغير تام-ب.                                                               مثبتٌ وتام-    أ
  . مثبتٌ وغير تام-د.                                                               منفي وتام-    ج



  ١٤٨  
  

  

                 :ح للجملة السابقة هوالتمييز الصحي) . في المسجد عشرة ـــــ ( -١١
  . أعمدةً-د.                   أعمدة -ج.                  عمود -ب.                   عمودا-    أ

  
   ) :وهو متعب ( إعراب جملة  . وهو متعب ركبت الحصان  -١٢
  . مضاف إليه-          د.      نعت-ج.                 حال-         ب  .  خبر المبتدأ-    أ

  
                     ) :يتصبب عرقًا ( إعراب جملة  . يتصبب عرقًاوصل المتسابقُ  -١٣
  .  مضاف إليه-د.                 خبر-ج.                     صفة-ب.                  حال-    أ

  
                                     ):حمامةطار الحمام إلاَّ (في جملة ) حمامة( كلمة -١٤
  .  منصوبة-د.             مجرورة-ج.             مرفوعة-ب.               مبنية على الفتح-    أ

  
   ) :بين السحاب ( إعراب شبه الجملة  . بين السحاب ظهر القمر -١٥
  . خبر-              د.     حال-ج.                   صفة-ب.                   مضاف إليه-    أ

   
                          :هو ) الأنبياء أصدق الناس ـــــ(  التمييز الصحيح لجملة -١٦
  .  حديثَ-د.                   حديثٌ-ج.                  حديث-ب.                     حديثًا-    أ

  
                                                        : الأعداد التي لا تحتاج إلى تمييز هي -١٧
  ). ١٠٠٠ ، ١٠٠ (-د ).         ٩٩ - ١١ ( -ج ).        ٢، ١ ( -ب ).         ١٠ - ٣ ( -    أ

  
                         :فاعلاً لأن الكلام ) مهملٌ ( تعرب كلمة  . مهملٌما تأخر إلا   -١٨
  . مثبت وغير تام-               ب                    .  منفي وتام-    أ
  . مثبت وتام-د.                                                          منفي وغير تام-    ج

  
                                   :الجملة التي  كُتب فيها التمييز بصورة صحيحة هي  -١٩
  . امتلأ القلب سرورٍ-                              ب.                     امتلأ القلب سرور-    أ
  . امتلأ القلب سرورا- د.                                                  امتلأ القلب سرور-    ج

  
  : إذا كان الكلام مثبتًا وتاما فإن المستثنى -٢٠
  . يعرب حسب موقعه في الجملة-     ب.                                         يجب نصبه-    أ
  . يعرب بدلاً من المستثنى منه-د.                                             يجوز نصبه-    ج



  ١٤٩  
  

  

                                                        ):١٠- ٣(  يأتي تمييز العدد من -٢١
  .جمعا منصوبا -د.       مفردا مجرورا -ج.        راجمعا مجرو-ب.          مفردا منصوبا-    أ

  
                    :مفعولاً به لأن الكلام ) مقصرا(تُعرب كلمة . مقصرا ما عاقبت إلاَّ  -٢٢
  . منفي وتام-ب.                                                                مثبتٌ وتام-    أ
  . منفي وغير تام-د.                                                         ثبتٌ وغير تام م-    ج

  
                              ):نظيفةالبس ملابسك ( في جملة )نظيفة (   تضبط  كلمة -٢٣
  . نظيفةٌ-        د.           نظيفةُ-ج.                   نظيفة-ب.                     نظيفةً-    أ

  
                   أي الجمل التالية صحيحة ؟-٢٤
  . رجع الفدائي سالمٍ-ب.                                                    رجع الفدائي سالم-    أ
  . رجع الفدائي سالما-               د      .                 رجع الفدائي سالم -   ج

  
  :                في الجملة السابقة ) خالدا ( إعراب كلمة  . خالداطلاب إلا  جاء ال-٢٥
  . صفة -د.                   تمييز -ج.                    حال-ب.                    مستثنى-    أ

  
           :عند تحويل الفاعل في الجملة السابقة إلى تمييز نقول .  محمد نفس طابت -٢٦

  . طاب محمد نفسٍ-ب.                                                      طاب محمد نفسا-   أ 
  . طاب محمد نفسه-د.                                                    نفس محمد طابت -    ج

  
                             :غير عاملة عندما يكون الكلام ) إلاَّ (  تكون أداة الاستثناء -٢٧
  .  منفيا وتاما-ب.                                                           مثبتًا وغير تام-    أ
  . منفيا وغير تام-د.                                                               مثبتًا وتاما-    ج

  
               ) :عنبااشتريت كيلو (في جملة ) عنبا( إعراب كلمة -٢٨
  . صفة-د.                  حال-ج.                    مفعول به-ب.                    تمييز-    أ

  
  :نقول ) موجاارتفع البحر ( عند تحويل التمييز إلى مبتدأ في جملة -٢٩
  . ارتفع موج البحر-        ب                    .                 ارتفع البحر موجه-    أ
  .البحر مرتفع موجه -                د    .                    موج البحر ارتفع-    ج

  



  ١٥٠  
  

  

   ) :بشراسة(إعراب شبه الجملة  . بشراسة هجم اليهود -٣٠
  .رخب-د.                      تمييز-ج.                     نعت-ب.                      حال-    أ

  
                                                      : يكون تمييز العدد مائة والعدد ألف -٣١
  . جمعا منصوبا-د.         جمعا مجرورا-ج.        مفردا مجرورا-ب.         مفردا منصوبا-    أ

  
      :لجملة السابقة في ا) المخلصون(إعراب كلمة  . المخلصون  لا يؤدي الأمانة إلا -٣٢
  . مستثنى-د.                مبتدأ مؤخر-ج.                  تمييز-ب.                   فاعل-    أ

  
           :صاحب الحال في الجملة السابقة هو.  رأيت ثمر البستان يتساقط عن شجره -٣٣
  . ثمر-د.               مير في رأى الض-ج.               شجره-ب.                 البستان-    أ

  
     :بحال جملة اسمية فإننا نقول ) خرج الأولاد ــــــ (  إذا أردنا أن نكمل جملة -٣٤
  . في نشاط-د.               نشيطًا-ج.                وهم نشيطون-ب.               نشيطين-    أ

   
             :في الجملة السابقة )  افر مس( إعراب كلمة  . مسافرركب السفينة مائة  -٣٥
  . فاعل -د.             تمييز مجرور-ج.             مفعول به-ب.             تمييز منصوب-    أ

  
                                        :في الجملة ) زيد( كلمة . زيد ما حضر إلا -٣٦
  .مبنية على الضم -د.            منصوبة-        ج.       مجرورة-ب.              مرفوعة-    أ

   
         .استيقظ الطفل ـــ :إلى شبه جملة نقول ) يبكياستيقظ الطفل ( عند تحويل الحال في جملة -٣٧
  . باكيا-د.                    متباكيا-ج.                في بكاء-ب.                 وهو يبكي-    أ

  
   ) :هوت الطائرة وهي محترقة(ي جملة   الحال ف-٣٨
  . مفردة-د.                 جملة اسمية-ج.              شبه جملة-ب.              جملة فعلية-    أ

  
  : في الجملة السابقة) منتصرين(إعراب كلمة . منتصرين رجع الأبطال من المعركة -٣٩
  . حال-د.                    مفعول به-         ج.          تمييز-ب.                   صفة-    أ

  
             :هو) درست المقرر إلاَّ ــــــ(  المستثنى الصحيح في جملة -٤٠
  . درس-د.                   درس-ج.                   درسٍ -ب.                     درسا-    أ



  ١٥١  
  

  

  ):شاشتريت مترين من القما(المميز في جملة  -٤١
  . وزن-د.                   كيل-ج.                   مساحة-         ب    . عدد-    أ

  
             ) :صبراشعبنا أكثر شعوب الأرض ( في جملة ) صبرا ( إعراب كلمة -٤٢
  . تمييز-د.                   صفة -ج.                 مفعول لأجله-ب.                  حال-    أ

  
        :نقول ) أثمرت أشجار البستان( عند تحويل الفاعل إلى تمييز في جملة -٤٣
  . البستان أثمر بأشجاره-               ب    .               أثمر البستان أشجارا-    أ
  .أثمرت أشجار البستان -                        د    . أثمر البستان بأشجاره-    ج

  
  :  يأتي  المستثنى اسم-٤٤
.                               بعد إلاَّ مخالفًا لما قبلها في الحكم-ب .                              ليبين سبب حدوث الفعل -    أ
  . بعد مبهم ليزيل إبهامه-د.                   ليبين هيئة صاحبه حين وقوع الفعل-    ج

  
  .       جاء المخطئ ـــ : إلى حال مفردة نقول) يعتذرجاء المخطئ ( عند تحويل الحال في جملة -٤٥
  .مع المعتذرين -د.               معتذرا-ج.           وهو يعتذر-ب.             في اعتذار -    أ

  
                              :هي ) هجم المجاهد ــــــ( الحال الصحيحة في جملة -٤٦
  .مكبر -د.                   مكبر -ج.                     مكبرا -             ب.      مكبرٍ-    أ

  
                                  : الجملة التي كُتب فيها المستثنى بصورة صحيحة هي-٤٧
  . جنديٍ فر الجنود إلا-ب.                                                فر الجنود إلا جندي-    أ
  . فر الجنود إلا جندي-د.                                                فر الجنود إلا جنديا-    ج

  
                 ) :لا تقل إلا ــــــــ(  الكلمة الصحيحة المكملة لجملة  -٤٨
  . صدقُ -           د.      صدق-ج.                   صدقٌ-ب.                       صدقًا-    أ

  
   :في الجملة السابقة ) هشاما ( إعراب كلمة  . هشاما ما رأيت إلا -٤٩
  . مفعول به-د.                 تمييز-ج.                   حال-ب.                   مستثنى-    أ

  
   : التمييز الملحوظ يكون-٥٠

  . مبنيا-د.                 مرفوعا-                  ج. مجرورا-ب.                منصوبًا -    أ 



  ١٥٢  
  

  

  )٧(ملحـق رقـم 
  بسم االله الرحمن الرحيم

  ورقة الإجابة
  .                                         ـــــــــ :               الاسم
  .ــــــــ :               الشعبة

      الدرجة                
ــم  رقـ

  الفقرة
ــم     د  ج  ب  أ رقـ

  الفقرة
  د  ج  ب  أ

٢٦            -١-          
٢٧            -٢-          
٢٨            -٣-          
٢٩            -٤-          
٣٠            -٥-          
٣١            -٦-          
٣٢            -٧-          
٣٣            -٨-          
٣٤            -٩-          
٣٥            -١٠-          
٣٦            -١١-          
٣٧            -١٢-          
٣٨            -١٣-          
٣٩            -١٤-          
٤٠            -١٥-          
٤١            -١٦-          
٤٢            -١٧-          
٤٣            -١٨-          
٤٤            -١٩-          
٤٥            -٢٠-          
٤٦            -٢١-          
٤٧            -٢٢-          
٤٨            -٢٣-          
٤٩            -٢٤-          
٥٠            -٢٥-          

  
  

  
٥٥٥٥٥٥٥٥٠  



  ١٥٣  
  

  

  
  )٨(ملحـق رقـم 

  
  بسم االله الرحمن الرحيم

  
  تصحيحمفتاح ال

                
ــم  رقـ

  الفقرة
ــم     د  ج  ب  أ رقـ

  الفقرة
  د  ج  ب  أ

٢٦            -١-          
٢٧            -٢-          
٢٨            -٣-          
٢٩            -٤-          
٣٠            -٥-          
٣١            -٦-          
٣٢            -٧-          
٣٣            -٨-          
٣٤            -٩-          
٣٥            -١٠-          
٣٦            -١١-          
٣٧            -١٢-          
٣٨            -١٣-          
٣٩            -١٤-          
٤٠            -١٥-          
٤١            -١٦-          
٤٢            -١٧-          
٤٣            -١٨-          
٤٤            -١٩-          
٤٥            -٢٠-          
٤٦            -٢١-          
٤٧            -٢٢-          
٤٨            -٢٣-          
٤٩            -٢٤-          
٥٠            -٢٥-          

  



  ١٥٤  
  

  )٩(م ـق رقـملح
  

  بـب الطالـكتيي ـادة محكمـاء السـة بأسمـقائم
  

  وعميد البحث العلمي أستاذ المناهج وطرق التدريس     إحسان الأغا    /الأستاذ الدكتور  -١

  غزةسابقا بالجامعة الإسلامية ب                  

   أستاذ المناهج وطرق التدريس وعميد التخطيط فاروق الفرا      /  الأستاذ الدكتور -٢

  .                                         والتطوير بجامعة الأزهر بغزة

  .مشرف أكاديمي بجامعة القدس المفتوحة بغزة     إسماعيل الفرا /  الدكتور-٣

  مديريةتيسير الباز                مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في /  الأستاذ -٤

  .ية والتعليم في محافظة خان يونسالترب                       

سمير أبو شتات            مشرف تربوي لمبحث اللغة العربيـة فـي مديريـة                       /  الأستاذ   -٥

      . التربية والتعليم في محافظة خان يونس                

ة العربيـة فـي مديريـة     للغ مشرف تربوي لمبحث ا  بسام صيام                               /  الأستاذ   -٦

  .  التربية والتعليم في محافظة خان يونس               

 مشرف تربوي لمبحث اللغة العربيـة فـي مديريـة     أشرف عمر                         / ستاذ   الأ -٧

  .         التربية والتعليم في محافظة رفح        

اللغة العربيـة فـي مديريـة     وجدي حجازي              مشرف تربوي لمبحث            / الأستاذ  -٨

  .                 التربية والتعليم في محافظة رفح      

  . معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسعحسين أبو الصليبي        / ستاذ  الأ-٩

  .ماجد الأغا                معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ -١٠

  .           معلم لغة عربية للصف الثامنأسامة النواجحة/  الأستاذ -١١

  . معلم لغة عربية للصف الثامنحسن الخطيب           / الأستاذ  -١٢



  ١٥٥  
  

  .عبد الكريم السر          معلم لغة عربية للصف العاشر/  الأستاذ -١٣

  
  

  )١٠(م ـق رقـملح
  

بــب الطالــكتي  
  
  
  :بـزي الطالـعزي 

من مقرر القواعد والتدريبات النحوية معدة وفق       ) من المنصوبات (أمامك دروس وحدة    
استراتيجية المنظمات المتقدمة ، والموضوعة استنادا إلى نظرية أوزوبل فـي الـتعلم             

الحال ، التمييز ،  : اللفظي ذي المعنى ، وقد اشتملت هذه الوحدة على ثلاثة دروس هي             
                  .المستثنى بإلا

وما عليك . عشرة حصة بواقع حصتين أسبوعيا    اثنتيوهذه الدروس موزعة على       
عزيزي الطالب إلا أن تتابع مع معلمك شرح الموضوعات بكل دقة وإتقان ، وأن تـتم                

بدراستك وتحضيرك للدروس وحلك للأسئلة من هذا الكتي .  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



  ١٥٦  
  

  
  دةـداف الوحـأه

  
  :بـزي الطالـ عزي

  :أن تصبح قادرا على ) من المنصوبات(ه الوحدة يتوقع منك بعد دراسة هذ
  .تعريف الحال  
  .تعداد أنواع الحال   
  .تحديد صاحب الحال   
  .توضيح أوجه التطابق  بين الحال وصاحبها   
  .تبيان الرابط الذي يربط الحال بصاحبها   
  .التفريق بين الحال والنعت   
  .التفريق بين الحال الجملة والخبر الجملة   
  .ز والمميز تعريف التميي  
  .تعداد أنواع المميز   
  .توضيح الحكم الإعرابي للتمييز الملفوظ والملحوظ   
  .تبيان حكم تمييز العدد الإعرابي  
  .التفريق بين الحال والتمييز   
  .تعريف المستثنى بإلاَّ   
  .تحديد مكونات جملة الاستثناء وأنواعها   
  .المختلفة تبيان الحكم الإعرابي للمستثنى بإلاَّ في حالاته   
  .التفريق بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ   
  .التفريق بين المستثنى بإلاَّ والحال المفردة   
  .إعراب جملٍ متنوعة على موضوعات الوحدة   
  .حل تدريبات متنوعة على موضوعات الوحدة   
  
  
  



  ١٥٧  
  

  
  
  

  )٣( مـ رقلـشك
  دةـات الوحـمحتوي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
   
  
  
  
  
  

  :عزيزي الطالب 
الفعل والفاعل ، إضـافة إلـى بعـض    : تكون الجملة الفعلية من ركنين أساسيين هما      ت

ما يبين من وقع عليه     :المكملات  التي تهدف إلى توضيح المعنى ، وتقويته ، وإبرازه ، ومنها              
 الذي يبـين سـبب      والمفعول لأجله  ،   اللبنشرب الطفل   :  مثل قولنا    المفعول به الفعل كما في    

 الذي يؤكد الفعل ويبين نوعه مثـل  والمفعول المطلق فيك ، حباجئتك : ل مثل قولنا   حدوث الفع 
:  ، والنعت الذي يبين صفة من صفات منعوته مثـل قولنـا            قراءةً واعيةً قرأت الدرس   : قولنا  

  : ، وسندرس في هذه الوحدة بعضا من المكملات وهي جديدةاشتريت دراجة 
  .نى بإلاَّ  الحال ، والتمييز ، والمستث

  من المنصوبات

   الوحدة
  السادسة

  الحـال  التمييـز  المسـتثنى بإلا



  ١٥٨  
  

  
  

  )٤(شكل رقم 
  الـواع الحـ  أن

  
  
  
  
  
  

  الدرس الأول
  )الـالح(

  

   :                                         عزيزي الطالب
  :  يتوقع منك بعد دراسة هذا الجزء من درس الحال أن تصبح قادراً على أن

  .تعرف الحال -
  .تحدد صاحب الحال  -
  . جه التطابق بين الحال وصاحبهاتوضح أو -
  .تفرق بين الحال والمفعول لأجله -
  .تفرق بين الحال والنعت -
  

         القاعدة
  .وصاحبه غالبا معرفةاسم نكرة منصوب يبين هيئة صاحبه ،  :  الحال-١   
  .ما ليست جملة ولا شبه جملة ، وتكون نكرة منصوبة:  الحال المفردة -٢   
  ). الإفراد والتثنية والجمع: (والعدد، )التذكير والتأنيث: (النوعالحال صاحبها في  تطابق -٣   

  

  الأمثلــة
  )ب(         مجموعة   )أ (       مجموعة 

  .ممزقاً لا تلبس الثوب -٥  .ظافراً عاد الجيش -١
  .مغلياً شرب الطفل الحليب -٦   .فائزين رجع المتسابقان -٢

  جملـة

  اسميـة

  شبـه جملة  مفـردة

  فعليـة  ظـرف  جار ومجرور



  ١٥٩  
  

  . مكشوفة أكل التلميذ الحلوى -٧   .مكبرين خرج المصلون -٣
  .باكيين رأيت الطفلين -٨  .صامدين قاوم المجاهدون -٤

  

  .انظر إلى الأسماء التي تحتها خط في الأمثلة السابقة وحدد علامة إعرابها -
  ما المعنى الذي استفاده السامع من وجود هذه الكلمات في نهاية الجمل ؟ -
  يئته ؟                  ماذا يسمى الاسم الذي تبين الحال ه -
  ماذا نستنتج ؟ -

نتبين مما سبق أن هذه الأسماء التي تحتها خط منصوبة وأنها وضحت للـسامع هيئـة                  
 وهذا ما يسمى بالحال وهي      )ب( وهيئة المفعول به في المجموعة       )أ(الفاعل في المجموعة    

  . منصوبة دائما
  . وهو غالبا معرفة،)صاحب الحال(يسمى الاسـم الذي تبين الحال هيئـته  

       بم تطابق الحال صاحبها ؟ -
:           ، والعـدد  )التـذكير والتأنيـث   : (مما سبق نجد أن الحال تطابق صـاحبها فـي النـوع            -

  ).  الإفراد والتثنية والجمع(
  .عرف الحال -

  .الحال المفردة ما ليست جملة ولا شبه جملة   
  
: المفعول لأجلـه وهـو  : وات السابقة منها  درست عزيزي الطالب بعض المكملات في السن         

اسم يبين صـفة    : اسم منصوب يأتي بعد الجملة الفعلية ليبين سبب حدوث الفعل ، والنعت وهو            
  : من صفات الموصوف ، وبناء على ما تقدم

  .حدد أوجه الاتفاق والاختلاف بين الحال والمفعول لأجله -
تين منصوبتين ويختلفان في أن الحال تبين       تتفق الحال مع المفعول لأجـله في كونهما نكر        -

، بينمـا المفعول لأجلـه يبين سـبب حـدوث          )منتصراعاد المجاهد   : ( هيئة صاحبها مثل  
  ). في العلم حباأذهـب إلى المدرسة : (الفعل مثـل

-   
 حدد أوجه الاتفاق والاختـلاف بين الحـال وصاحبهـا وبين النعـت والمنعـوت مــن          -

  .حيـث أوجه التطابق
تتفق الحال وصاحبها مع النعت والمنعوت في أوجه التطابق في العدد والنوع ، ويختلـف                -

النعت عن الحال في مطابقته لمنعوتة في الحركة الإعرابية بينمـا الحـال منـصوب دائمـا           



  ١٦٠  
  

:            ومطابقة النعت لمنعوتة في التعريف والتنكير بينما صاحب الحال يكون غالبا معرفة مثـل               
  ).الصاروخ مسرعاًانطلق (و )  محبوبالأمينتاجر ال(
  
  
  

  

  التقويــم
  : عين الحال وصاحبها في الجمل التالية  -١
  .  جلس المذنب خائفًا -أ
  . يعجبني الأغنياء متواضعين -ب
  . حضر العاملان متعبين -ج
  .  سمعت المريض شاكيا -د

  . أبصرت الورد متفتحا -هـ
  .بحال مناسبة ، واضبطها بالشكل  أكمل كل جملة مما يلي -٢
  . تقضي الأسرة العطلة ــــــــ -أ 
  .  يستيقظ الفلاحون  ــــــــ -ب
  .يجني المزارع محصوله ــــــ   - د
  .   يجلس الطالبان  ــــــــ -د

  . يحب الناس البحر ـــــــ -هـ
  :يدة اجعل كل اسم من الأسماء التالية حالاً مبينة لهيئة الفاعل في جملة مف -٣

  )  . منتبها - فرحين -هادئًا    (
  : اجعل كل اسم من الأسماء التالية حالاً مبينة لهيئة المفعول به في جملة مفيدة -٤

  ) . هائجا - صامدين -محلقة      (
  : نموذج للإعراب -٥

  .     أبصر الطلاب المعلم مسرورا
           الإعراب  الكلمة

  .حفعل ماض مبني على الفت  أبصر
  .فاعل مرفوع بالضمة الظاهرة   الطلاب
  مفعول به منصوب بالفتحة الظاهرة  المعلم

  .حال منصوب بالفتحة الظاهرة   مسروراً



  ١٦١  
  

  :     أعرب الجمل التالية-٦
  .     حضر الطفل باكيا- أ
  .                   قرأ أحمد القصة ممتعة- ب
  . عاد أفراد الأسرة فرحين - ج



  ١٦٢  
  

  يـانـدرس الثـال
  )ةـالجمل(ال ـالح

  
  :ب ـزي الطالـعزي
  :يتوقع منك بعد دراسة هذا الجزء من درس الحال أن تصبح قادراً على أن   
  . تُعرف الحال الجملة -
  . تبين الرابط الذي يربط الحال الجملة بصاحبها -
  .الجملة فرق بين الحال الجملة و الخبر ت -
  

  دةـالقاع     
  .ة ، فعليةاسمي: الجملة : من أنواع الحال  -١
يشترط في الحال الجملة أن تشتمل على رابط يربطها بصاحبها ، وهـذا الـرابط إمـا أن                 -٢

يكون ضميرا مطابقًا لصاحب الحال في العدد والنوع ، وإما الواو ، وإما الواو والـضمير                
  .معا 

  

  الأمثلــة
  )ب(مجموعة   )أ ( مجموعة 

  . في الظلاملليتس رأيت اللص -٤  .والمعلم غائب حضر الطلاب -١
  .يبكيحضر الطفل  -٥  .أبوابها مفتَّحةدخلت الحجرة - ٢
  . الغريقينقذ أبصرت الغواص -٦  .وهى محترقة هوت الطائرة -٣

  

  ) :أ (   انظر إلى الأمثلة في المجموعة 
  ما نوع الجمل التي فوق الخط ؟ -
  ماذا أفادت هذه الجمل ؟ -
  ) :ب(تأمل الأمثلة في المجموعة  -
  .  الجمل التي فوق الخطحدد نوع -
  بين ماذا أفادت هذه الجمل ؟ -

  .بعد التأمل في الجمل السابقة نتبين أن الحال تأتي جملة اسمية أو فعلية  
  هل اشتملت جملة  الحال على رابط يربطها بصاحبها ؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -



  ١٦٣  
  

كما في جملـة   لا بد أن تشتمل جملة الحال على رابط يربطها بصاحبها فقد يكون الواو                
، وقد  )يتسلل(، وقد يكون الضمير العائد على صاحب الحال كما في جملة            ) والمعلم غائب (

  ).            وهي محترقة(يكون الواو والضمير معا كما في جملة 
  .الحال المفردة تأتي منصوبة وتكون الجملة التي وقعت حالاً في محل نصب  

  .حال الجملة والخبر الجملةاذكر أوجه الاتفاق والاختلاف بين ال -
  .تتفق الحال الجملة مع الخبر الجملة في اشتمالهما على رابط   
  ).يتقدمرأيت القائد : (لا يكون الحال الجملة إلاَّ في محل نصب مثل   

وفى محل نـصب    ) . أزهارها متفتحة الحديقة  : (  بينما يكون الخبر الجملة في محل رفع مثل         
  ).يتألمبات المريض  (:مثل 

  
  التقويـــم

  :عين الحال وصاحبها في الجمل التالية -١
  . رأيت السباح يغالب الموت-أ
  . حضر محمد وهو يبتسم-ب
  . هجم الفدائي وهو مكبر-ج
  . تركت البحر أمواجه عنيفة-د

  . وقف جاري يكلمني-هـ
  
  : اجعل كلاً مما يلي حالاً في المكان الخالي من الجمل التالية -٢

  . يقفز- وأنت كريم - رأسه مرفوع -   وهو يضحك 
  . عش ـــــــ -أ
  . خرج المتهم ــــــ بعد براءته-ب
  . أبصرت السمك ـــــ في الماء-ج
  . عاد أحمد من المسابقة ــــــ-د
  
  : اجعل الحال المفردة جملة فيما يأتي -٣
  . حضر المتهم خائفًا-أ
  . انسحب الجيش الإسرائيلي مهزوما-ب
  .صائحا  قفز الناجح -ج
  . لا تختلط في الناس مريضا-د



  ١٦٤  
  

  : عين الرابط الذي يربط الحال بصاحبها في كل جملة مما يلي -٤
  . أكل فريد وهو شبعان-أ
  . قام المريض يشكو ألما في معدته-ب
  . حضرت الأم والطفل يصرخ-ج
  
  . نموذج للإعراب-٥
  

                         الإعراب  الكلمة
  .ني على السكون والتاء ضمير متصل في محل رفع فاعلفعل ماض مب  أبصرت 

  .مفعول به منصوب بالفتحة  الطفل
فعل مضارع مرفوع بالضمة والفاعل ضمير مستتر تقديره هو والجملة   يلعب 

  .الفعلية في محل نصب حال
  
  : أعرب ما تحته خط في الجمل التالية -٦
  . وأنت غضبان لا تتحدث -أ
  . ون بإخلاصيعمل رأيت الفلاحين -ب
  .نوره خافت دخلت البيت -ج
  .رأسه مرفوعة  قدم القائد -د



  ١٦٥  
  

  ثـالدرس الثال
  )ةـه الجملـشب(ال ـالح

  :عزيزي الطالب 
  :الحال أن تصبح قادرا على أن   يتوقع منك بعد دراسة هذا الجزء من درس 

  .تعدد أنواع الحال -
  .تحدد صاحب الحال -
  . الجملةتفرق بين الحال شبه الجملة والخبر شبه -

  دةـالقاع    
  .ظرف أو جار ومجرور : شبه الجملة :  من أنواع الحال-١
  

  الأمثلــة
  )ب(        مجموعة   )أ (           مجموعة 

. أبصرت السمك في الماء -٤  . وقف الطائر فوق الشجرة -١  
. باع الفلاح الثمر على شجره -٥  . ظهر القمر بين  السحاب -٢  
. باركت المقاوم في جهاده -٦  .وسط البستان  أعجبني الورد -٣  

  مم تتكون شبه الجملة ؟ -
  .       تتكون شبه الجملة من الجار والمجرور ، والظرف

  :انظر إلى الأمثلة السابقة     
  .استخرج أشباه الجمل في أمثلة المجموعتين  -
  ؟) أ(ماذا أفاد الظرف في المجموعة  -

  ).الطائر ، والقمر ، والورد(ال الفاعل ح) أ(    بين الظرف في المجموعة 
  ؟ ) ب(ماذا أفاد الجار والمجرور في المجموعة  -

  ).السمك ، والثمر ، والمقاوم(حال المفعول به) ب(    وضح الجار والمجرور في المجموعة 
  .حدد صاحب الحال في الأمثلة السابقة  -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  .فًا أو جارا ومجرورانستنتج أن الحال شبه الجملة تأتي ظر  
  الحال المفردة تأتي منصوبة فكيف تأتي الحال شبه الجملة ؟ -

  .    تأتي الحال شبه الجملة في محل نصب
  . قارن بين الحال شبه الجملة والخبر شبه الجملة من حيث الإعراب-  



  ١٦٦  
  

  ينما يكون، ب) إلى الجنةيرتقي الشهيد : ( لا تكون الحال شبه الجملة إلا في محل نصب مثل -
: ، أو في محـل نـصب مثـل   ) بين زملائهالطالب :  (  الخبر شبه الجملة في محل رفع مثل    

  ).في المستشفىكان المريض (
  

  التقويـم
  : أجب عن كل سؤال مما يلي بجملة تشتمل على حال شبه جملة -١
  أين أبصرت السفينة ؟  - ب
   أين يقف المعلم ؟-ب
   كيف يعمل أبوك ؟-ج
  ائرة ؟ أين أبصرت الط-د
  : اجعل كل شبه جملة مما يلي حالاً في جملة مفيدة -٢

  .  في النهار - في نشاط – وسط –    أمام 
  : اجعل كلاً مما يلي حالاً في المكان الخالي من الجمل التالية -٣

  . بهدوء - بين - بسرعة - في الحديقة -   فوق الشجرة 
  .أبصرت العصفور ــــــــ   - ب
  . ار ــــــــ  يزرع الطلاب الأزه-ب
  . يسير العجوز ــــــــ -ج
  . حمل الجندي سلاحه ـــــــــ -د

  . دخل المحارب ـــــــ المقاتلين -هـ
  . نموذج للإعراب-٤

                الإعراب  الكلمة
  .فعل ماضٍ مبنى على الفتح والتاء للتأنيث  أبحرت
  .فاعل مرفوع بالضمة الظاهرة  السفينة

  .وب بالفتحة الظاهرةظرف مكان منص  بين
  . مضاف إليه مجرور بالكسرة الظاهرة وشبه الجملة في محل نصب حال  الأمواج

  : أعرب الجمل التالية-٥
  . جرى سعيد في خوف -أ
  . جلس المتهم بين المحققين -ب
  . فر المجرمون بسرعة -ج



  ١٦٧  
  

  عـدرس الرابـال
  زـالتميي
  

  )٥(شكل رقم 
  أنواع التمييز

  
  

      
  
  

  :ب ـزي الطالـعزي
  :توقع منك بعد دراسة هذا الجزء من درس التمييز أن تصبح قادراً على أن   ي

  .تعرف التمييز والمميز -
  .تعدد أنواع المميز -
  .تعرب التمييز -
  .تبين أوجه الاتفاق والاختلاف بين التمييز والحال -

  دةـ    القاع
  . اسم نكرة يذكر بعد مبهم ليزيل إبهامه ، ويبين المراد منه التمييز-١
  : هو ما يوضحه التمييز وهو نوعان المميز-٢
وزن ، أو كيــل،     : وهو الاسم المبهم الملفوظ به قبل التمييز وهو أربعة أنواع           : ملفوظ    - أ

  . أو مساحة، أوعدد
  .وهو الذي يلحظ من الكلام ولا يذكر بلفظه: ملحوظ  - ب
  . منصوب وهو نكرةالتمييز - ج

  

  الأمثلـة
  )ب(مجموعة         )أ (       مجموعة 

  .هواء طاب المكان -٥  .بلحا اشتريت رطلاً -١
  .سرورا فاض القلب -٦  .قمحا أنتجت الأرض إردباً -٢
  .طعمالعنب من ألذ أنواع الفاكهة  ا-٧  .حريرا باعني التاجر ذراعاً -٣
  .سكانًا القاهرة أكثر من القدس -٨  .شجرة في الحقل عشرون -٤

  أنـواع التمييـز

  ملفــوظ  ملحــوظ



  ١٦٨  
  

  :حتها خطتلى الكلمات التي انظر إ -
   هل هي أسماء أم أفعال؟ -
  ما نوعها من حيث التعريف والتنكير ؟ -
  .حدد علامة إعرابها -
  إذا حذفنا هذه الكلمات هل نفهم شيئًا من الجملة ؟ -
  ماذا أفادت هذه الكلمات ؟ -

  ماذا يطلق على هذه الكلمات ؟
ت وتذكر بعـد مـبهم لتزيـل        يتضح مما سبق أن هذه الكلمات منصوبة وجميعها نكرا          

وإذا حذفنا هذه الكلمات فإن الجمل لا تعطي معنى كاملا وتـسمى   .إبهامه ويبين المراد منه   
  .تمييزاهذه الكلمات 

  . عرف التمييز -
  .التمييز اسم نكرة يذكر بعد مبهم ليزيل إبهامه ، ويبين المراد  منه   

  ماذا يسمى الاسم الذي يوضحه التمييز ؟  -
   ؟مميزما أنواع ال -

  .ملفوظ ، وملحوظ : يسمى الاسم المبهم الذي يوضحه التمييز المميز وهو نوعان   
  .عرف المميز الملفوظ  -

      .المميز الملفوظ هو الاسم المبهم الملفوظ به قبل التمييز  
  .عدد أنواع المميز الملفوظ -

 واضح في أمثلـة     كما هو . كيل، وزن ، مساحة ، وعدد       : المميز الملفوظ أربعة أنواع       
  ). أ (المجموعة 

  .عرف المميز الملحوظ -
).                      ب(هو الذي يلحظ من الكلام ولا يذكر بلفظه كما في أمثلة المجموعة     المميز الملحوظ 

  . اذكر علامة إعراب التمييز -
  .رة ـو نكـوب وهـز منصـيالتمي  

  . والحالوضح أوجه الاتفاق والاختلاف بين التمييز -
يتفق التمييز مع الحال في كونهما نكرتين حكمهما النصب ، ويختلف عنه في أنه يزيـل        

  .الإبهام عن اسم سابق بينما الحال تبين هيئة صاحبها حين وقوع الفعل
  . تأتي  الحال مفردة ، أو جملة ، أو شبه جملة بينما يأتي التمييز مفردا -

  

  



  ١٦٩  
  

  التقويـم
  

  : بتمييز مناسب في الأماكن الخالية أكمل الجمل التالية-١
  .  الذهب أرفع ـــــــ من الحديد-أ
  . الموز ألذ من الليمون ــــــ-ب
  . الأنبياء أصدق الناس ــــــ-ج
  . الشمس أكبر ـــــ من القمر-د
  : عين التمييز وبين نوع المميز فيما يلي-٢
  . يفيض وجهه نوراالشهيد  -أ
  .لكف تمرا أعطيت المحتاج ملء ا-ب
  .أكثر أنواع الفاكهة فائدةمن  التفاح –ج 
  .  في الكتاب خمس وتسعون صفحةً-د
  : اجعل الفاعل تمييزا  والتمييز فاعلاً فيما يلي وحافظ على معنى الجملة-٣
  .  طابت نفس محمد-أ
  . حسن علي أدبا-ب
  .  زادت برودة الشتاء-ج
  .  فاض القلب سرورا-د
  :تمييزاً فيما يلي اجعل  المفعول به -٤
  .   أكبرت خلق محمد-أ
  . نسقت أشجار الحديقة-ب
  .حصدنا أرواح اليهود  - ج
  . نموذج للإعراب-٥

                الإعراب  الكلمة
  .فعل ماضٍ مبنى على الفتح والتاء للتأنيث  طابت
  .فاعل مرفوع بالضمة الظاهرة  القدس
  .منصوب بالفتحة) ملحوظ(تمييز   هواء

  :جمل التالية   أعرب ال-٦
                 .        فاضت العين دمعا -أ
  .     اشتريت رطلاً تفاحا -ب
  .  امتلأ القلب سرورا-ج
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  سـالدرس الخام
  زـم التمييـحك

  

  )٦(شكل رقم 
   الإعرابيحكم التمييز
  

                                                 

  
  
  
  
  

  

  :عزيزي الطالب 
  : قادراً على أن   يتوقع منك بعد دراسة هذا الجزء من درس التمييز أن تصبح

  .تبين الحكم الإعرابي لتمييز الوزن ، والكيل ، والمساحة -
  .تذكر حكم تمييز العدد -
  . تجيب على أسئلة متنوعة تتعلق بالدرس -
  

  القاعدة    
  .يأتي تمييز الوزن والكيل والمساحة منصوباً ويجوز أن يجر بالإضافة أو بمن  -١
  .ظاً  ينصب التمييز إذا كان المميز ملحو-٢
 يأتي التمييز جمعاً مجروراً مع الثلاثة والعشرة وما بينهـما ، ويأتي مفرداً منـصوباً مـع               -٣
وما بينهما ، ويأتي مفرداً مجروراً مع المائة والألـف ومـضاعفاتهما ولا يـذكر                ) ٩٩-١١(

   ).٢ ، ١( التمييز بعد العدديين 
  الأمثلـة

  )أ(                مجموعة 
  . قمحا ، أو رطلَ قمحٍ ، أو رطلاً من قمحباع الفلاح رطلاً -١
  .شربت كوباً حليبا ، أو كوب حليبٍ ، أو كوباً من حليب -٢
  .زرعت فداناً أرزا ، أو فدان أرزٍ ، أو فداناً من أرزٍ -٣
  

  حكم التمييز الإعرابي  

  الملحــوظ  الملفــوظ

  مساحة  عدد  كيل  وزن



  ١٧١  
  

  . في الأمثلة السابقة ثم حدد نوعهتأمل المميز -
  .يهاتأمل التمييز في الأمثلة السابقة ثم حدد الصور التي جاء عل -

رة ، ومجـرورا بالإضـافة       م التمييز منصوبا    جاء المميز في الأمثلة السابقة ملفوظًا، وجاء        
  .ومجرورا بمن مرة ثالثة مرة أخرى

  ؟  ماذا نتبين مما سبق -
 منـصوباً ويجـوز جـره    يكـون نتبين مما سبق أن تمييز الوزن والكيل والمـساحة     

  .بالإضافة أو بمن 
  )ب(      مجموعة 

  .م كلاما حسن الغلا-١
  . اعتدل الرجل قامةً-٢
  . الفيل أكبر من الجمل حجما-٣

  .ثم حدد نوع المميز) ب(المجموعةتأمل الأمثلة السابقة في 
  . إعراب التمييز في الجمل السابقةما علامة -

  .ا منصوبالتمييز    جاء المميز في الأمثلة السابقة ملحوظًا و
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  .لملحوظ يأتي منصوباً نستنتج أن التمييز ا  
  )ج(       مجموعة 

  )م الأولـالقس (      
١- غرست ثلاث شجرات .  
  .ة في المسجد عشرة أعمد -٣                         . اشتريت خمسة أقلامٍ -٢

  )يـم الثانـالقس        (
  . رأيت أحد عشر فارسا -٣
  . في الشهر ثلاثون يوما -٤
  . في البستان تسع وتسعون نخلةً -٥

  )ثـم الثالـالقس        (
  .قنطار مائة رطلٍ في ال -٦
  .رٍ ركب السفينة خمسمائة مساف -٧
٨- في الحديقة ألف شجرة .  

  .في ساحة القتال ثلاثة آلاف جنديٍ -١٠



  ١٧٢  
  

تجد أنها في القسم الأول تنحصر بين  ثلاثة         ) ج(د في الأمثلة السابقة في المجموعة       اعدالأ تأمل
وتجدها في القسم الثالـث  . تسعين وقسم الثاني تقع بين أحد عشر وتسعو عشرة ، وتجدها في ال  

       .تدور حول لفظين هما المائة والألف ومضاعفاتهما
، ، أقـلام  شـجرات (انظر إلى التمييز في الأمثلة السابقة تجد أنه جمع مجرور في القسم الأول              

، وأنه مفـرد مجـرور فـي        )فارسا، يوما، نخلةً  (، وأنه مفرد منصوب في القسم الثاني        )أعمدة
  .       )رطلٍ، مسافرٍ، جنديٍ (القسم الثالث

  )القسم الرابع       (
  .بين اثنيناشتريت كتا -١
  . حضر مسافر واحد -٢

ما إعرابهما ؟.  واثنيناتأمل المثالين السابقين تجد العددين واحد  
  .في هذه الحالة يعرب كل منهما على أنه صفة لما قبله وليس تمييزا  

  
  التقويـم

 اجعل التمييز المنصوب مجرورا ، والتمييز المجرور منصوبا في الجمل التالية وغير ما              -١
  .يلزم

  .  باع الفلاح إردبا قمحا-أ
  .  وضعت في الإناء كيلو من عسل-ب
  .  باع التاجر قنطارا من  قطن-ج
  .  زرعت فدانًا أرزا-د

  . اشتريت مترين حريرا-هـ
  : ضع تمييزاً مناسبا في الأمكنة الخالية من الجمل التالية -٢
  . اشتريت ثلاثة ـــــــ-أ
  . حفظت عشرة ـــــــــ-ب
  .حد عشر ــــــــ حضر أ-ج
  . أطلق العدو عشرين ـــــــ-د
  : أجب عن الأسئلة التالية بحيث تشتمل إجابتك على تمييز مناسب -٣
  كم نافذةً في حجرة دراستك ؟  - أ
  كم صفحةً قرأت ؟  - ب
   كم تلميذًا في فصلك ؟-ج
  كم شهيدا سقط في المعركة ؟  - د



  ١٧٣  
  

    كم لاعبا اشترك في المباراة ؟-هـ
١٠٠-   ٢٤ -  ١٧-  ٥ (  -٤.  (    

  .  اجعل كل عدد مما سبق في جملة مفيدة وضع له تمييزا
  
  :اجعل كل كلمة مما يلي في جملة بحيث تكون تمييزا لعدد مع ضبطها -٥

  ) .كتاب ، سيارات ، جنديا      (
  : نموذج للإعراب -٦
  

  رابـ        الإع  ةـالكلم
  .فعل ماضٍ مبنى على الفتح  دمر

  .بالضمة الظاهرةفاعل مرفوع   اليهود
  .مفعول به منصوب بالفتحة الظاهرة  تسعة
  .تمييز مجرور بالإضافة  بيوت

   
  :أعرب ما تحته خط في الجمل التالية -٧
   . شعيراصاعين أطعمت الحصان -أ 
   .عملاً أكثر الناس المدرسون -ب
   .في الفصل أربعون تلميذًا -ج



  ١٧٤  
  

  ادسـالدرس الس
  ى بإلاـالمستثن

  

  )٦(شكل رقم 
  ابيحكم المستثنى بإلا الإعر

  

  
  
  
  

  :عزيزي الطالب  
      :أن تصبح قادرا على أن يتوقع منك بعد دراسة هذا الموضوع 

  .تعرف المستثنى بإلاَّ -
  .تعدد مكونات أسلوب الاستثناء -
  .تحدد أنواع جملة الاستثناء  -
  .تبين الحكم الإعرابي  للمستثنى بإلاَّ في حالاته المختلفة  -
  . تفرق بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ  -
  . بين المستثنى بإلاَّ والحال المفردة  تفرق -

  القاعدة
  .مخالفًا لما قبلها في الحكم ) إلاَّ( اسم يذكر بعد :  المستثنى بإلاَّ -١
  :بإلاَّ وحكمه  إعراب المستثنى -٢
  .  يجب نصب المستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام مثبتاً وتاما-أ 
منـه  ) بدل(ثنى منه في حالة إعرابه على أنه         يجوز نصب المستثنى بإلاَّ ، أو إتباعه للمست        -ب

  . إذا كان الكلام منفياً وتاما
   يعرب المستثنى بإلاَّ على حسب موقعه في الجملة إذا كان الكلام منفياً وغير تام ، وتكون-ج
  .لا عمل لها ) إلاَّ (

                 الأمثلــة
  ) أ (              مجموعة 

  .رةً  أثمرت الأشجار إلاَّ شج -١
  . طار الحمام إلاَّ حمامةً   -٢
٣-  هرب الجنود إلاَّ القائد .  

  ابيحكم المستثنى بإلا الإعر

  يعرب حسب موقعه في الجملة   يجوز نصبه أو إعرابه بدلا    نصبهيجب
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  )أ ( تأمل الأمثلة السابقة في المجموعة  -
  ما نوع الأسلوب في الأمثلة السابقة ؟ -
   ؟ستثناءالا سلوبأ مم يتكون -
  عرف المستثنى بإلاَّ ؟ -

  ،)لأشجارا( المستثنى منه    :منستثناء ويتكون   أسلوب ا ) أ( في أمثلة المجموعة     الأسلوب  
  .)شجرةً(والمستثنى ،) إلاَّ (وأداة استثناء 

  .مخالفاً لما قبلها في الحكم )  إلاَّ(المستثنى بإلاَّ اسم يذكر بعد   
  هل الجمل في الأمثلة السابقة مثبتة أم منفية ؟ ، وهل المستثنى منه موجود ؟ -
  ما علامة إعراب المستثنى ؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
نفي وتكون منفية، إذا سبقت بنفي ، وتكون تامة إذا ذكـر            بة إذا لم تسبق     تكون الجملة مثبت   -

  . المستثنى منه
  .نستنتج مما سبق أنه يجب نصب المستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام مثبتاً وتاما  

   
  "ب"ة ـ             مجموع

١- أو إلاَّ البنفسج    ، لم تتفتح الأزهار إلاَّ البنفسج.  
   .لاَّ طالبا ،     أو إلاَّ طالبإلم يحضر الطلاب -٢
  .     أو إلاَّ لاعب   لم يفز اللاعبون إلاَّ لاعبا ،-٣
  

  ) :ب(تأمل الأمثلة في المجموعة 
  .حدد مكونات أسلوب الاستثناء  -
  هل المستثنى منه موجود ؟ -
  ؟ما نوع الجمل من حيث النفي والإثبات  -
  ما علامة إعراب المستثنى في الجمل السابقة ؟ -
  المستثنى في الحالة الثانية ؟ سبب رفع بين -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

منه ) بدل( نصب المستثنى بإلاَّ أو إتباعه للمستثنى منه في حالة إعرابه على أنه بيج  
  .  ما وتا منفياإذا كان الكلام

                 
  )ج(            مجموعة 
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  .لا يبني الوطن إلاَّ المخلصون  -١
  .ما صاحبت إلاَّ الأخيار  -٢
  .سود الشعوب إلاَّ بالأخلاق لا ت -٣
  

  ):ج (   انظر إلى الأمثلة في المجموعة 
   ؟بم تبدأ الجمل السابقة -
  هل المستثنى منه موجود ؟ -
  هل لها عمل في الأمثلة ؟) إلاَّ(لاحظ أداة الاستثناء  -
، )فاعل مرفوع بالواو لأنه جمع مذكر سـالم       (في المثال الأول    ) المخلصون(إعراب كلمة    -

 في المثال   )الأخلاق( ، وكلمة ) مفعول به منصوب بالفتحة   (يار في المثال الثاني     وكلمة الأخ 
  ).مجرور بالكسرةاسم (الثالث 

  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  ) .إلاَّ (إذا كان الكلام منفياً ولم يذكر المستثنى منه يلغى عمل   
 ولم يذكر المستثنى   حسب موقعه في الجملة إذا كان الكلام منفياً ،         يعرب المستثنى بإلاَّ    

  .لا عمل لها) إلاَّ(منه وتكون 
  ما وجه الاتفاق والاختلاف بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ ؟ -

وتامـا ،  يتفق المستثنى بإلاَّ مع التمييز الملحوظ في الإعراب إذا كـان الكـلام مثبتًـا                  
  .أيضا إذا كان الكلام منفيا وغير تامويختلف عنه في الإعراب 

  ما وجه الاتفاق والاختلاف بين المستثنى بإلاَّ والحال المفردة ؟ -
يتفقان في الإعراب إذا كانت جملة الاستثناء مثبتة وتامة ويختلفان فيه إذا كانت منفيـة                 

  .بدل وتامة على أنه أو منفية وغير تامة
  التقويــم

  

  :كمل الجمل التالية بوضع مستثنى مناسب واضبطه بالشكل أ -١
  .غرق ركاب السفينة إلاَّ ـــــــ  - ب
  . لا يربح أحد إلاَّ ــــــــ-ب
  . عاد المجاهدون إلاَّ ـــــــ-ج
  . زرت البلاد العربية إلاَّ ــــــ-د

  . لا أخشى أحدا إلاَّ ـــــــ-هـ
  : عين المستثنى فيما يلي وبين حكمه الإعرابي موضحاً السبب -٢
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  .  لم ينجح إلاَّ المجد-أ
  .  لم أقرأ من الكتاب إلاَّ صفحة-ب
  .تقدر الدولة العمال إلاَّ المهمل  -ج
  .ما حضر إلاَّ ضيف  - د
  
  . ما قطفت الأزهار إلاَّ زهرتين -٣

 المستثنى في الجملة السابقة واجب النصب مع أن المستثنى منه مذكور والكلام منفـي ، فمـا                
  السبب في ذلك ؟

  
  : واضبط ما بعدها )غير( مكان )إلاَّ( ضع -٤
  .   زرت المتاحف غير متحف-أ
  . جلس الضيوف غير علي  -ب
  .لم يقصر الطلاب غير سعيد  - ج
  
  : أكمل الفراغ بكلمة مناسبة مما بين القوسين -٥
  .) أبوابٍ - باباً -بابٍ . (ــــ درست الكتاب إلاَّ ـ  - ب
  .) مجتهدا - مجتهدان -مجتهدين. (ما نجح إلاَّ ـــــ  - ج
  ).جرة  ش- شجرةً -شجرتان . ( ما نسقت أشجار الحديقة إلاَّ ـــــ -ج
  

  : نموذج للإعراب -٦
  الإعراب  الكلمة

  .حرف نفي مبني على السكون لا محل له من الإعراب  ما
  .فعل ماض مبنى على الفتح  حضر

  .حرف استثناء ملغي  إلاَّ
  .فاعل مرفوع بالضمة   محمد

  : أعرب الجمل التالية -٧
  .          وصل الحجاج إلاَّ حاجاً- أ
  .             طالبان لم يحضر الطلاب إلاَّ-ب
                                     . ما أكل إلاَّ جائع-ج
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  )١١(ملحـق رقـم 
  

قائمة بأسماء السادة محكمي دليل المعلم لتدريس الوحدة الدراسية باستراتيجية المنظمات 
  المتقدمة

  

  فاروق الفرا        أستاذ المناهج وطرق التدريس وعميد التخطيط/  الأستاذ الدكتور -١
  .غزة                                          والتطوير بجامعة الأزهر ب

  
   .  مشرف أكاديمي بجامعة القدس المفتوحة بغزة    إسماعيل الفرا/  الدكتور -٢

     
أشرف عمر                 مشرف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية  /  الأستاذ -٣  

  .          التربية والتعليم في محافظة رفح        
  
ف تربوي لمبحث اللغة العربية في مديرية  بسام صيام                   مشر/ الأستاذ -٤  

  .  التربية والتعليم في محافظة خان يونس          
  
  .حسين أبو الصليبي             معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ -٥
  
  .ماجد الأغا                     معلم لغة عربية للصف الثامن والتاسع/  الأستاذ -٦
  
  . أسامة النواجحة                 معلم لغة عربية للصف الثامن/ الأستاذ -٧
  
  .حسن الخطيب                  معلم لغة عربية للصف الثامن/  الأستاذ -٨
  
  .عبد الكريم السر              معلم لغة عربية للصف العاشر/  الأستاذ -٩
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  )١٢(ملحـق رقـم 
  

في مادة النحو العربي للصف الثامن الأساسي ) منصوباتمن ال(دليل المعلم في تدريس وحدة 
  باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة

  :عزيـزي المعلـم
      بين يديك وحدة دراسية من كتاب القواعد والتدريبات النحوية المقرر على طلاب الصف 

 وفق معدة) من المنصوبات(بعنوان ) ٢٠٠٢ - ٢٠٠١(الثامن الأساسي للعام الدراسي 
  . استراتيجية المنظمات المتقدمة وإليك نبذة عنها

  :المنظمـات المتقدمـة
بأنها مادة تمهيدية شاملة ومناسبة وثيقة الصلة بمادة التعلم، تقدم في           ) "أوزوبل(يعرفها  

ويعمل المنظم المتقدم علـى     ". بداية الدرس على درجة عالية من التجريد والعمومية والشمول        
  .ة الجديدة مع القديمة في البنية المعرفية للمتعلمتسهيل دمج المعرف

 فالمنظــم الـشـارح   ،  )المنظم الـشارح،والمنظم المقـارن     (:والمنظـم المتقـدم نوعـان  
يستعمله المعلم حين يقدم معرفة أو خبرة لا توجد في بنية الطالب ، بمعنى أن يكون الموضوع                 

  . مألوفة لديهجديدا يتضمن بنى مفاهيمية وحقائق ومبادئ لم تكن
 فيستعمله المعلم حينما يتوافر لدى الطلاب جزء من المعرفة الـسابقة          أمـا المنظـم المقـارن  

  .التي تساعدهم على إدماج الخبرة الجديدة في بنيتهم المعرفية
  

 ) التمايز التدريجي ، والتوفيق التكـاملي     (ومن المفاهيم المهمة أيضا في نظرية أوزوبل      
 يحدث تحليل للأفكار الرئيسة والكبيرة للمادة الدراسية أولاً، ثم تتبـع           ريجـيالتمايـز التد ففي  

  .بتفصيلات متدرجة ومحددة حتى نصل إلى مجموعة المفاهيم الجزئية
 فهو مفهوم يتضمن ربط الأفكار الجديدة بالمعلومات والخبرات التـي   :التوفيـق التكاملـي أما  

وبالتـدريج وكنتيجـة لتوظيـف هـذين        .لميذ المعرفيـة  تم تعلمها سابقًا والموجودة في بنية الت      
  .المفهومين، فإن المادة المتعلمة يتم بناؤها وإدماجها في ذهن الطالب

وإن مادة النحو بحكم طبيعتها منظمة تنظيما منطقيا تراكميـا ، ومفاهيمهـا مرتبطـة               
  .قدمة ذا أثر فعالببعضها ارتباطًا كبيرا ومن ثم يكون تدريسها باستراتيجية المنظمات المت

  

وإن مواكبة سيادتكم لكل ما هو جديد في الدراسات التجريبية ، واستراتيجيات وطـرق           
التدريس وتوظيفها والاسترشاد بها داخل الغرفة الصفية، وفي المواقـف التعليميـة المختلفـة؛         

عرفـي  يحسن مخرجات العملية التعليمية التعلمية من جانب ، ويواكب التطـور والانفجـار الم     
  .المتزايد كل يوم من جانب آخر



  ١٧٩  
  

  
  أهـداف الوحـدة

  
  :أن يصبح قادرا على أن) من المنصوبات(    يتوقع من الطالب بعد دراسة هذه الوحدة 

  .يعرف الحال -
  .يحدد صاحب الحال -
  .يوضح أوجه التطابق  بين الحال وصاحبها -
  .يبين الرابط الذي يربط الحال بصاحبها -
  .مفعول لأجلهيقارن بين الحال وال -
  .يذكر أوجه الاتفاق والاختلاف بين الحال وصاحبه والنعت والمنعوت -
  .يفرق بين الحال الجملة والخبر الجملة -
  .يعرف التمييز والمميز -
  .يعدد أنواع المميز -
  .يوضح الحكم الإعرابي للتمييز الملفوظ والملحوظ -
  .يبين حكم تمييز العدد الإعرابي -
  .ييزيفرق بين الحال والتم -
  .يعرف المستثنى بإلاَّ -
  .يحدد مكونات جملة الاستثناء وأنواعها -
  .يبين الحكم الإعرابي للمستثنى بإلاَّ في حالاته المختلفة -
  .يفرق بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ -
  .يفرق بين المستثنى بإلاَّ والحال المفردة -
  .يستنتج القواعد النحوية -
  .ات الوحدةيعرب جملا متنوعة على موضوع -
  .يحل تدريبات متنوعة على موضوعات الوحدة -
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  الـدرس الأول

  الحــال
      

  :يتوقـع بعد دراسة هذا الجزء من الدرس أن يصبح الطالـب قادرا على أن     
  .يعرف الحال -
  .يحدد صاحب الحال -
  .يذكر أوجه التطابق بين الحال وصاحبها -
  .لحال والمفعول لأجلهيبين أوجه الاتفاق والاختلاف بين ا -
  .يقارن  بين الحال وصاحبها والنعت والمنعوت من حيث أوجه التطابق -
  . يستنتج القاعدة -
  .يعرب بعض الكلمات -
  

  :بعد توضيح الأهداف للطلاب يعرض المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا   
 ذلـك يـسمى     الفعل والفاعل وما يزيد عن    :     تتكون الجملة الفعلية من ركنين أساسين هما        

ما يبين من وقع عليه     : مكملات الجملة التي تهدف إلى توضيح المعنى وإبرازه وتقويته ومنها           
 ، والمفعول لأجله الـذي يبـين سـبب       اللبنشرب الطفل   : الفعل كما في المفعول به في قولنا        

الفعل ويبين   لأستاذي ، والمفعول المطلق الذي يؤكد        احتراماوقفت  : حدوث الفعل كما في قولنا    
 ،وسنتناول اليوم درسا آخر من المكمـلات     مقاومةً عنيفةً قاوم المجاهدون   : نوعه كما في قولنا     

  .يعرف بالحال
  

  .    عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيات
  :    المنظمات المتقدمة 

  ) شارح (  .ه ، وصاحبه غالبا معرفةاسم نكرة منصوب يبين هيئة صاحب:  الحال -١
  ) شارح (                 . الحال المفردة ما ليست جملة ولا شبه جملة-٢
  ) شارح         (      .             تطابق الحال صاحبها في النوع والعدد-٣
 تتفق الحال مع المفعول لأجله في كونهما نكرتين منصوبتين ويختلفان في أن الحال تبـين                -٤
  ) مقارن (      .ئة صاحبها بينما المفعول لأجله يبين سبب حدوث الفعلهي
 تتفق الحال في مطابقتها لصاحبها مع مطابقة النعت لمنعوته في العدد والنوع ، وتختلـف                -٥

  ) مقارن         (              .عنه في الإعراب وفي التعريف والتنكير
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  : قلبمناقشة المنظم الاستهلالي حتى يتم حفظه عن ظهر
  .عدد بعض مكملات الجملة -
  .عرف الحال -
  ما المقصود بالحال المفردة ؟ -
  بم تطابق الحال صاحبها ؟ -
  .قارن بين الحال والمفعول لأجله -
  .قارن بين الحال والنعت من حيث أوجه التطابق -
  

  .    عرض الأمثلة على لوحة خارجية 
   .مغلياشرب الطفل الحليب  -
  .متضرعيندعا المؤمنون ربهم  -
  .امسرعهرب اللص  -
  .امتألمرأيت المريض  -
  .فرحينجاء الفائزان  -
  

  .      قراءة الأمثلة بوضوح
  :التمايز التدريجي   

  .     انظر إلى الأسماء التي تحتها خط
  .حدد نوعها من حيث التعريف والتنكير -
  ما المعنى الذي استفاده السامع من وجود هذه الكلمات في نهاية الجمل ؟ -
  سم الذي تبين الحال هيئته ؟ماذا يسمى الا -
  هل  هو معرفة أم نكرة ؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  ماذا تعرب الأسماء التي تحتها خط ؟ -
  . حدد صاحب الحال في الأمثلة السابقة -
  .اذكر أوجه التطابق بين الحال وصاحبها -
  .عرف الحال المفردة  -

  

  :التوفيق التكاملي   
  .الحال والمفعول لأجله وضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين  -
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بين أوجه الاتفاق والاختلاف بين الحال وصاحبها والنعت والمنعوت مـن حيـث أوجـه                -
  .التطابق 

  .إخراج طالبين يمثل الأول الحال والآخر النعت وكل يتحدث عن نفسه -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :        التقويم الختامي
  :ة  عين الحال وصاحبها في الجمل التالي-١
  . استيقظ الطفل صارخًا-أ

  .  يعجبني الفقير عفيفًا-ب
  . أحب الأبناء بارين-ج
  . أبصرت الشمس ساطعة-د

  . يعجبني المقاومون صامدين-هـ
  
  :أعرب الكلمات التي فوق الخط فيما يلي _ ٢
  .المتهمون أبرياء خرج -أ

  .                         صادقين يحب الناس التجار -ب
  .الأمريكي متكبرارئيس تحدث ال- ج
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  الـدرس الثانـي
  ) الجملـة(الحـال 

  
  :    يتوقـع بعد دراسة هذا الجزء من الدرس أن يصبح الطالب قادرا على أن 

  .يعدد أنواع الحال -
  .يحدد الرابط الذي يربط الحال الجملة بصاحبها -
  .يفرق بين الحال المفردة والحال الجملة -
  .الجملة والخبر الجملةيقارن بين الحال  -
  .يستنتج القاعدة -
  . يعرب بعض الكلمات -
  

  :    بعد توضيح الأهداف للطلاب يطرح المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا 
  .    تعتبر الحال من مكملات الجملة التي تزيد المعنى وضوحا ، والحال اسم  نكرة منصوب

.        ق صـاحبها فـي النـوع والعـدد            تبين هيئة صاحبها حين حدوث الفعـل وهـى تطـاب          
  .والحال المفردة ما ليست جملة ولا شبه جملة ، وسنتحدث اليوم عن الحال الجملة

  

  .    عرض  المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيات
  

  :    المنظمات المتقدمة
  ) شارح (       .  مفردة ، و جملة ، و شبه جملة: الحال ثلاثة أنواع  -
  ) شارح (                         .الحال تكون جملة اسمية أو فعلية -
يشترط في جملة الحال أن تشتمل على رابط يربطها بصاحبها وهذا الرابط إما أن يكـون                 -

  ) شارح (  .ضميرا مطابقًا لصاحب الحال ، وإما الواو ، وإما الواو والضمير معا
ا في العدد والنوع ، بينما في الحال الجملة يتطابق الرابط           تتطابق الحال المفردة مع صاحبه     -

  ) مقارن (         . مع صاحب الحال في العدد والنوع) الضمير (
  ) مقارن (    .الحال المفردة تأتي منصوبة بينما الحال الجملة تكون في محل نصب -
لإعـراب  ، وتختلف عنـه فـي ا  ) الضمير(تتفق الحال الجملة مع الخبر الجملة في الرابط     -

  ) مقارن.         (فالأولى تكون في محل نصب والثانية تكون في محل رفع أو نصب
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  :    مناقشة المنظم الاستهلالي حتى يتم حفظه عن ظهر قلب
  .عرف الحال -
  .اذكر أوجه التطابق بين الحال وصاحبها -
  .عدد أنواع الحال -
  مم تتكون الحال الجملة ؟ -
  ؟ماذا يشترط في جملة الحال  -
  وصاحب الحال ؟) الضمير(ما أوجه التطابق بين الرابط  -

  :     عرض الأمثلة من خلال جهاز عرض الشفافيات 
  

  ) ب(             مجموعة   ) أ(              مجموعة  
  .تكبله القيود حضر الجاني -٤  .وأهله نائمون دخل اللص المنزل -١
  .يغرد سمعت الطائر -٥  .وهو جائع أكل فريد -٢
  .يؤدي واجبه يسرني الطالب -٦  .والبحر هائج ركبت السفينة -٣

  
  .    قراءة الأمثلة بوضوح

  :التمايز التدريجي   
  ) : أ(    انظر إلى أمثلة المجموعة  

  ما نوع الجمل التي تحتها خط ؟ -
  ماذا أفادت هذه الجمل ؟ -
  هل اشتملت الجمل على رابط يربطها بصاحبها ؟ -
  . بين هذا الرابط -
  .حدد صاحب الحال في الأمثلة السابقة -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  ):ب(    انظر إلى الأمثلة في المجموعة 
  ما نوع الجمل التي فوق الخط ؟ -
  ماذا أفادت هذه الجمل ؟ -
  هل اشتملت على رابط يربطها بصاحبها ؟  -
  .بين هذا الرابط  -
  .حدد صاحب الحال في الأمثلة السابقة -
  لتي تحتها خط في أمثلة المجموعتين ؟ماذا تعرب الجمل ا -
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  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  :التوفيـق التكاملـي  

  .قارن بين الحال المفردة والحال الجملة من حيث أوجه التطابق ، والإعراب -
  .وضح وجه الاتفاق والاختلاف بين الحال الجملة والخبر الجملة -
  . الجملة وكل يتحدث عن نفسهإخراج طالبين يمثل الأول الحال المفردة والآخر الحال -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟  -
  

  :           التقويـم الختامـي
  : رتب كلمات كل سطر مما يلي بحيث تشتمل على حال -١
  ). تنطلق - وهى تغرد -الطيور    (-أ

  ). متعاونون- الفصل - يعجبني -تلاميذه  (-ب
  ). مشرق- تحدث - مع - ووجهك -والدك  (-ج
  ). جاء - يتهلل - فرحا-الناجح (   - د
  
  : أعـرب ما تحتـه خط فـي الجمل التاليـة -٢
   .وهو خائفحضر المتهم -أ

   .                               يجر أذيال الخيبةعاد الجيش الإسرائيلي -ب
   .يبكيرأيت الطفل - ج

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الـدرس الثالـث
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  )شبـه الجملـة(الحـال 
  

  :ا الجزء من درس الحال أن يصبح الطالب قادرا على أن يتوقـع بعد دراسة هذ     
  .يعدد أنواع الحال -
  .يحدد صاحب الحال -
  .يفرق بين الحال شبه الجملة والحال المفردة -
  .يقارن بين الحال شبه الجملة والخبر شبه الجملة من حيث الإعراب -
  .يعرب بعض الكلمات -
  .يستنتج القاعدة -
  

  :يعرض المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا     بعد توضيح الأهداف للطلاب 
الحال من المنصوبات وهي جزء من مكملات الجملة التي توضح المعنى وتبرزه ، وهـى                 -

  ، ) التذكير والتأنيث: (اسم نكرة منصوب تبين هيئة صاحبها ، وتطابق صاحبها في النوع 
  ).الإفراد ، والتثنية ، والجمع: (      والعدد 

  .الحال المفردة وهى ما ليست جملة ولا شبه جملة: ال من أنواع الح -
اسمية أو فعلية ، ويشترط فيها أن تشتمل على رابـط يربطهـا بـصاحبها                 : الحال الجملة    -

  .وهذا الرابط إما ضمير مطابق لصاحب الحال ، وإما الواو ، وإما الواو  والضمير معا
  

  .من خلال جهاز عرض الشفافيات    عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو 
  

  :      المنظمات المتقدمة 
  ) شارح(       ).ظرف ، أو جار ومجرور (شبه الجملة : من أنواع الحال  -
الحال المفـردة تكـون منـصوبة بينمـا الحـال شـبه الجملـة ، تكـون فـي محـل                                       -

  ) مقارن(                  .نصب
يأتي الخبر شـبه الجملـة فـي محـل رفـع أو           تأتي الحال المفردة في محل نصب بينما    -

  ) مقارن(                  .نصب
  

  :    مناقشة المنظم الاستهلالي حتى يتم حفظه عن ظهر قلب
  .عرف الحال -
  .عدد أنواع الحال -
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  ما المقصود بالحال المفردة ؟  -
  عرف الحال الجملة ؟ -
  ماذا يشترط في جملة الحال ؟ -
  مم تتكون الحال شبه الجملة ؟ -
- ن الحكم الإعرابي للحال شبه الجملةبي.  
  .اذكر الفرق بين الحال المفردة والحال شبه الجملة -
  .قارن بين الحال شبه الجملة والخبر شبه الجملة -

  .     عرض الأمثلة من خلال جهاز عرض الشفافيات
  

  )ب(     مجموعة   )أ(       مجموعة  
  .البستان  أعجبني الورد وسط -٤  . تألم الطائر في القفص -١
  . طلع القمر بين السحاب -٥  . بعتُ الثمر على شجره -٢
  . أبصرتُ الخطيب فوق المنبر-٦  . رأيت السمك في الماء -٣

  
  .     قراءة الأمثلة بوضوح 

  :التمايز التدريجي   
  .استخرج أشباه الجمل في المجموعتين  -
  مم تتكون شبه الجملة ؟ -
  ؟) ب(؟ والظرف في المجموعة ) أ(عة ماذا أفاد الجار والمجرور في المجمو -
  .حدد صاحب الحال في الجمل السابقة  -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :التوفيق التكاملي   
  ما الفرق بين الحال المفردة والحال شبه الجملة من الناحية الإعرابية ؟ -
  .قارن بين الحال شبه الجملة والخبر شبه الجملة من حيث الإعراب -
  .الأول الحال الجملة والآخر الحال شبه الجملة وكل يتحدث عن نفسهإخراج طالبين يمثل  -
  

  
  

  :التقويم الختامي
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  : أجب عن كل سؤال مما يلي بجملة تشتمل على حال شبه جملة-١
  أين يقف المعلم ؟ -أ
   أين ينام الطائر ؟-ب
   أين أبصرت القارب ؟-ج
   أين يستشهد الفدائي ؟-د
  

  :فيما يلي أعرب الكلمات التي فوق الخط  -٢
   .في خوف هرب المستوطن -أ

   .بين المجرمين جلس المتهم -ب
   .بسرعة تراجع الفدائي -ج
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الدرس الرابـع
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  التمييـز 
  

  :    يتوقـع بعـد تدريس هـذا الجـزء من الدرس أن يصبـح الطالـب قادرا على أن
َّـز -   .يعرف التميـيز والممي
َّـز -   .يذكر أنواع الممي
  .يفرق بين التمييـز الملفوظ والملحـوظ  -
  .يبين أوجه الاتفاق والاختلاف بين التمييز والحال -
  .يعـرب بعض الكلمات -
  .يستنتج القاعدة -
  
  :بعد توضيح أهداف الدرس للطلاب يطرح المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا  -
ت الجملـة التـي     ، وعن بعـض مكمـلا     ) الفعل والفاعل (تحدثنا عن ركني الجملة الفعلية       -

توضح المعنى وتقويه ومنها المفعول به ، والمفعول لأجله ، والمفعول المطلق ، والحـال                
وسنتناول اليوم التمييز الذي يعتبر أيضا من مكملات الجملة التي توضح الإبهـام وتزيـل               

  .الغموض
  

  .ات    عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافي
  

  :    المنظمات المتقدمة
  ) شارح.             (التمييز اسم نكرة يذكر بعد مبهم ليزيل إبهامه ، ويبين المراد منه -
  :المميز هو ما يوضحه التمييز وهو نوعان -
وزن ، أو كيـل ، أو  : وهو الاسم المبهم الملفوظ به قبل التمييز وهو أربعة أنواع     : ملفوظ   -

  . مساحة أو عدد
  )شارح (      . وهو الذي يلحظ من الكلام ولا يذكر بلفظه  : ملحوظ -
  ) شارح (            . التمييز منصوب وهو نكرة  -
يتفق التمييز مع الحال في كونهما نكرتين حكمهما النصب ، ويختلف عنه في أنـه يزيـل                  -

  ) مقارن.      (الإبهام عن اسم سابق بينما الحال تبين هيئة صاحبها حين وقوع الفعل 
  ) مقارن.  (بينما لا يأتي التمييز إلاَّ مفردا. الحال مفردة ، أو جملة ، أو شبه جملة تأتي -
  

  :    مناقشة المنظم الاستهلالي حتى يتم حفظه عن ظهر قلب
  .عرف كلاً من  التمييز والمميز -
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  .عدد أنواع المميز  -
  .عرف كلاً من المميز الملفوظ والملحوظ  -
   ؟ما علامة ضبط التمييز -
  .بين أوجه الاتفاق والاختلاف بين الحال والتمييز -

  :     عرض الأمثلة من خلال جهاز عرض الشفافيات 
  

  ) ب(    مجموعة   ) أ(       مجموعة 
  . امتلأ القلب شوقًا-٥  . اشتريت جراما ذهبا-١ 
  . فاضت العين دمعا-٦  .أنتجت الأرض إردبا قطنًا-٢ 
 ٣-الشهيد أرفع الناس منزلةً-٧  .ازرع الفلاح فدانًا قمح .  
  . شعبنا أكثر الشعوب تضحيةً-٨  . قرأت عشرين قصةً-٤ 

   
  .     قراءة الأمثلة بوضوح 

  :التمايز  التدريجي   
  .      انظر إلى الكلمات التي في آخر الجمل

  ما نوعها من حيث التعريف والتنكير ؟ -
  ؟ لو حذفنا هذه الكلمات من الجمل هل تفهم شيئًا  -
  ماذا أفادت هذه الكلمات في الجمل ؟ -
  ماذا تُسمى هذه الأسماء التي أزالت الإبهام عن الكلمات التي سبقتها ؟ -
   ما علامة إعرابها؟ -
  ماذا تُسمى الأسماء المبهمة التي سبقتها ؟ -
  .عرف التمييز -
  . عرف المميز -
  ماذا نستنتج مما سبق؟ -
  

  .وحدد المميز" أ " تأمل أمثلة  المجموعة  -
  هل هو موجود بلفظه أم لا ؟ -
  .عدد أنواع المميز الملفوظ -
  ) :ب(انظر إلى أمثلة المجموعة  -
   هل يوجد المميز بلفظه ؟ -
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  ماذا يسمى المميز غير الملفوظ الذي يمكن أن يفهم من الجمل ؟ -
  .عرف المميز الملحوظ  -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :التوفيق التكاملي   
  لحال ؟بم يتفق التمييز مع ا -
  ما الاختلاف بين التمييز والحال ؟ -
  .إخراج طالبين يمثل الأول الحال والآخر التمييز وكل يتحدث عن نفسه -
  

  :التقويم الختامي         
  : أكمل الجمل التالية بتمييز مناسب في الأماكن الخالية -١
  . الذهب أرفع ـــــ من الحديد-أ

  .  الموز ألذ من الليمون ــــــــ-ب
  .                   في حديقة المدرسة ثلاثون ــــــ -ج
  . اشتريت رطلاً ــــــــ-د

  . زرع الفلاح فدانين ــــــ-هـ
  
  : أعرب ما تحته خط فيما يلي -٢
  .الإناء ماء امتلأ -
  .ذهبا اشتريت جرامين -
  .كوباً لبنًا شرب الطفل -

  
  
  
  
  

  الدرس الخامس
  الحكم الإعرابي للتمييز
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  :قع بعد دراسة هذا الجزء من الدرس أن يصبح الطالب قادرا على أن     يتو
  .يبين الحكم الإعرابي للتمييز الملفوظ -
  .يحدد علامة إعراب التمييز الملحوظ -
  .يقارن بين التمييز والحال من الناحية الإعرابية -
  .يوضح أوجه الاتفاق بين التمييز الملحوظ ، والحال -
  .يعرب بعض الكلمات -
  .القاعدةيستنتج  -
  

  .     بعد توضيح أهداف الدرس يطرح المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا
ويـسمى هـذا المـبهم    . التمييز اسم نكرة يذكر بعد مبهم ليزيل إبهامه ، ويبين المراد منه      -

ملفوظ ، وملحوظ ، فالمميز الملفوظ هو الاسم المبهم الملفـوظ  بـه               : المميز وهو نوعان    
والمميز الملحـوظ   . وزن ، أو كيل ، أو مساحة ، أو عدد           : هو أربعة أنواع    قبل التمييز و  

الذي يلحظ ويفهم من الكلام ولا يذكر بلفظه ، وسنتعرف اليـوم إلـى الحكـم الإعرابـي                  
  .للتمييز

  .    عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيات
  :    المنظمات المتقدمة 

  ) شارح. ( تمييز الوزن والكيل والمساحة منصوبا ويجوز أن يجر بمن أو بالإضافة يأتي -
  ) شارح   (          .ينصب التمييز إذا كان المميز ملحوظاً -
يأتي التمييز منصوبا ويجوز جره بمن أو بالإضافة بينما لا يأتي الحال إلاَّ منصوبا أو فـي              -

  ) ارنمق           (                     . محل نصب 
  .يتفق التمييز الملحوظ مع الحال في التنكير وفي علامة الإعراب وهي النصب -

  ) مقارن   (                    
  :    مناقشة المنظم الاستهلالي حتى يتم حفظه عن ظهر قلب

  .عرف التمييز -
  ماذا يسمى الاسم المبهم الذي يوضحه التمييز ؟ -
  .اذكر أنواع المميز -
  .عرف المميز الملفوظ  -
  .عدد أنواعه -
  .اذكر الحكم الإعرابي لتمييز الكيل ، والوزن ، والمساحة  -
  .عرف المميز الملحوظ -
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  .اذكر الحكم الإعرابي للتمييز الملحوظ -
  .قارن بين التمييز والحال من الناحية الإعرابية -
  .اذكر أوجه الاتفاق بين التمييز الملحوظ والحال -

  . الشفافيـات    عرض الأمثلـة من خلال جهـاز عرض 
  

  )ب(      مجموعة   )أ(مجموعة 
  . حسن الغلام كلاماً-٤  .باع الفلاح رطلاً قمحا، أو رطلَ قمحٍ، أو رطلاً من قمح-١
  . اعتدل الربيع جوا-٥  . زرعت فدانًا أرزا، أو فدان أرزٍ، أو فدانًا من أرز-٢
  .زرعنا البستان أزهارا-٦  .ب شربت كوبا حليبا، أو كوب حليبٍ، أو كوبا من حلي-٣

  

  .       قراءة الأمثلـة بوضـوح 
  :التمايـز التدريجـي   

  ) :أ(     تأمل الأمثلة في المجموعة 
  . حدد نوع التمييز-  
جاء المميز في المثال الأول من أسماء الوزن ، وجاء فـي المثـال الثـاني مـن أسـماء               -

  .ــــ،وفي المثال الثالث من أسماء ـــــ 
  .اذكرها . اء تمييز الوزن والمساحة على ثلاثة أوجه ج -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  ):ب(انظر إلى أمثلة المجموعة  -
  . حدد نوع المميز -
  ما علامة إعراب التمييز الملحوظ ؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  

  :التوفيـق  التكاملـي   
  .قارن بين التمييز الملفوظ والحال من الناحية الإعرابية  -
  أوجه الاتفاق بين التمييز الملحوظ والحال ؟ما  -
  .إخراج طالبين يمثل الأول التمييز والآخر الحال وكل يتحدث عن نفسه -

  :       التقويم الختامي
اجعل التمييز المنصوب مجرورا ، والتمييز المجرور منصوبا في الجمل التالية وغير ما              -١

  يلزم ؟
  . باع الفلاح إردبا قمحا -أ



  ١٩٤  
  

  . مترين من حريرٍ  اشتريت-ب
  . زرعت فدانًا أرزا -ج
  . باع التاجر قنطار قطنٍ -د
  
  : أعرب الكلمات التي فوق الخط فيما يلي -٢ 
   .من عنبٍأكلت كيلو  -
   .البلاد أرضافلسطين أخصب  -
   .متر قماشٍاشتريت  -
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الدرس السـادس
  الحكـم الإعـرابي لتمييـز العدد

      



  ١٩٥  
  

  : بعد دراسة هذا الجزء من الدرس أن يصبح الطالب قادرا على أن     يتوقـع
  .يبين الحكم الإعرابي لتمييز العدد -
  .يعرب بعض الكلمات -
  . يوضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين تمييز العدد المجرور والمضاف إليه -
  .يستنتج القاعدة -
  

  :لاستهلالي مكتوبا     بعد توضيـح أهداف الدرس للطلاب يطرح المعلم المنظم ا
التمييز اسم نكرة منصوب يذكر بعد مبهم ليزيل إبهامه ، ويبين المراد منه ، ويسمى هـذا                  -

  .ملفوظ ، وملحوظ: وهو نوعان ) المميز(المبهم 
  .وزن ، وكيل ، ومساحة ، وعدد: المميز الملفوظ أربعة أنواع  -
  .فظهالمميز الملحوظ يلحظ  ويفهم من الكلام ولا يذكر بل -
  .يأتي تمييز الوزن والكيل والمساحة منصوبا ويجوز جره بالإضافة أو بمن -
  .وسنتعرف اليوم إلى الحكم الإعرابي لتمييز العدد. ينصب التمييز إذا كان ملحوظًا  -
  

  . عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيات   
  :    المنظمـات المتقدمـة 

  :مييز العدد يكون على النحو التالي     ت
  ) شارح    (                      .لا يذكر بعدهما تمييز ) ١،٢ (-أ

  ) شارح    (      .        تمييزها جمع مجرور ) ١٠ إلى ٣( من -ب
  ) شارح    (       .تمييزها مفرد منصوب  ) ٩٩ إلى ١١( من -ج
  ) شارح.      (مفرداً مجروراًومضاعفاتها يكون تمييزها ) ١٠٠٠ إلى ١٠٠(  من -د

 يتفق التمييز المجرور مع المضاف إليه في الإعراب ، ويختلف معـه فـي أن التمييـز     –هـ  
  )مقارن.        (المجرور لا يكون إلا بعد عدد بينما يأتي المضاف إليه بعد اسم نكرة

  

  :    مناقشـة المنظـم الاستهلالـي حتى يتم حفظه عن ظهر قلب
  .ييزعرف التم -
 .                            اذكر أنواع المميز -

  .عدد أنواع المميز الملفوظ -
  .بين الحكم الإعرابي لتمييز الوزن ، والكيل ، والمساحة -
  ما علامة إعراب المميز الملحوظ ؟ -
  ؟)٢ ، ١(هل يذكر التمييز بعد العددين  -



  ١٩٦  
  

  ؟)٩٩ إلى ١١(و ) ١٠ إلى ٣(ما حكم التمييز الإعرابي مع الأعداد  -
  .ومضاعفاتهما) ١٠٠٠ ، ١٠٠(وضح الحكم الإعرابي لتمييز الأعداد  -
  .وضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين تمييز العدد المجرور والمضاف إليه -

  :    عرض الأمثلـة من جهـاز عرض الشفافيـات 
  

  )ب(        مجموعة   ) أ(         مجموعة 
  . غرست ثلاث شجرات-٤  .حضر إلى المدرسة ضيف واحد-١ 
  . أعطاني والدي خمسة أقلام-٥  .اشتريت كتابين اثنين-٢ 
  . في المسجد عشرة أعمدة-٦  .أكل الطفل تفاحة واحدة-٣ 

  

  )د(         مجموعة   )ج(       مجموعة 
  . في القنطار مائة رطلٍ-١١  . رأيت أحد عشر فارسا-٧
  .نة خمسمائة مسافرٍ ركب السفي-١٢  . في الشهر ثلاثون يوما-٨
  . في الحديقة ألف شجرة-١٣  . يوجد في الفصل أربعون طالبا-٩

  .  في ساحة القتال ثلاثة آلاف جنديٍ-١٤  . في البستان تسع وتسعون نخلةً-١٠
  .    قراءة الأمثلـة بوضـوح 

  : التمايـز التدريجـي   
  ) : أ (انظر إلى الأمثلة في المجموعة  -
  .لَّت على الأعداد في الأمثلةحدد الكلمات التي د -
  ؟) ١،٢(هل يذكر التمييز بعد العددين  -
  .أعرب هذه الأعداد -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  ) :ب(تأمل الأمثلة في المجموعة  -
  .حدد التمييز -
  هل المميز ملفوظ أم ملحوظ ؟ -
  .اذكر الحد الأدنى والحد الأقصى للأعداد التي وردت في المجموعة -
  ؟) ١٠ إلى ٣( عداد من  ماذا يكون تمييز الأ -
  ما علامة إعرابه؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  ) :ج(انظر إلى الأمثلة في المجموعة     



  ١٩٧  
  

  .اذكر نوع المميز.                               حدد التمييز -
  ) .ج(اذكر الحد الأدنى والحد الأقصى للأعداد الواردة في أمثلة المجموعة  -
              ما علامة ضبطه ؟  ؟) ٩٩ إلى ١١(عداد من ماذا يكون التمييز مع الأ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -

  ) :د(    تأمل أمثلة المجموعة 
  .واذكر نوع المميز.                حدد  التمييز -
  ).د(اذكر الحد الأدنى والحد الأقصى للأعداد  الواردة في المجموعة  -
  ومضاعفاتها ؟) ١٠٠٠  إلى١٠٠( ماذا يكون  التمييز مع الأعداد من  -
  ما علامة ضبطه ؟                            ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :    التوفيـق التكاملـي
   . وضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين تمييز العدد المجرور والمضاف إليه- 

         

  :   التقويـم الختامـي
  :الجمل التالية  ضع تمييزا مناسبا في الأمكنة الخالية من -١
  . اشتريت خمسة ــــــ -أ

  . استشهد ألف ــــــ -ب
  . حضر سبعة عشر ــــ -ج
  . أطلق العدو عشرين ــــ - د

  

  .اجعل كل عدد مما سبق في جملة مفيدة وضع له تمييزا -٢
  )٤٠٠ - ٣٥  -١٧ -٦(   

  

  : أعرب الكلمات التي فوق الخط فيما يلي -٣
  .ثلاث شجراتغرس الفلاح  - 
  .شهيدافي مدينتنا سبعون  -
  .طالبفي مدرستنا تسعمائة  -
  .رجلاًحضر الحفل خمسة وعشرون  -

  الدرس السابـع
  المستثنى بإلاِّ

  )نصبه(
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  :    يتوقع بعد دراسة هذا الجزء من الدرس أن يصبح الطالب قادرا على أن 
  .يعرف المستثنى بإلاِّ -
  .يحدد أنواع جملة المستثنى -
  .الاستثناءيذكر مكونات أسلوب  -
  .يبين الحكم الإعرابي للمستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام مثبتًا وتاما -
  .يوضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين المستثنى بإلاِّ والحال -
  .يعرب بعض الكلمات -
  .يستنتج القاعدة -
  

  .    بعد توضيح أهداف الدرس للطلاب يطرح المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا 
المفعـول بـه ،     : صوبات من مكملات الجملة وتتعدد أنواعها وأشكالها فمنهـا          تعتبر المن  -

والمفعول المطلق ،والمفعول لأجله ، والحال ، والتمييز ، وسنتناول اليوم المـستثنى بـإلاِّ               
  .باعتباره أحد المنصوبات التي تكمل الجملة وتوضح معناها

ستثناء ، والمستثنى ، وهو يشبه إلـى        يتكون أسلوب الاستثناء من المستثنى منه ، وأداة الا         -
حد كبير أسلوب أهل الحساب في عملية الطرح ، فالذي يقول أنفقت من المـال مائـة إلاِّ                  

، وهـذا التعبيـر الحـسابي    ) ١٠-١٠٠(عشرة ، إنما يعبر عما يقوله أهل الحساب أنفقت      
  .يتكون من المطروح منه ، وعلامة الطرح ، والمطروح

  
  .المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيات     عرض المنظمات 

  :     المنظمـات المتقدمـة 
  ) شارح (    .   مخالفًا لما قبلها في الحكم ) إلاِّ(اسم يذكر بعد :  المستثنى بإلاِّ  -
تكون الجملة مثبتة  إذا لم تسبق بنفي وتامة إذا ذكر المستثنى منه ، وتكون منفية وتامة إذا                   -

ت بنفي وذكر المستثنى منه،  وتكون منفية وغير تامة إذا سـبقت بنفـي ولـم يـذكر                   سبق
  ) شارح (                المستثنى منه     

  ) شارح (    .               يجب نصب المستثنى بإلا إذا كان الكلام مثبتًا وتاما  -
مة ويختلفان إذا يتفق المستثنى بإلاَّ والحال في الإعراب إذا كانت جملة الاستثناء مثبتة وتا -

  ) مقارن (             .     كانت منفية وغير تامة
  

  :    مناقشـة المنظـم الاستهلالي حتى يتـم حفظـه عـن ظهـر قلـب
  ما وجه الشبه بين أسلوب الاستثناء وعملية الطرح عند أهل الحساب ؟ -



  ١٩٩  
  

  .عرف المستثنى بإلاَّ -
  متى تكون الجملة مثبتة وتامة ؟ومنفية وتامة ؟ -
  كون الجملة منفية وغير تامة ؟متى ت -
  ما إعراب المستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام مثبتًا وتاما ؟ -
  .وضح وجه الاتفاق ووجه الاختلاف بين المستثنى بإلاِّ والحال -
   

  :    عرض الأمثلة من خلال جهاز عرض الشفافيات 
  .أثمرت الأشجار إلاَّ شجرةً -
  .طار الحمام إلاَّ حمامةً -
  . جندياهرب الجنود إلاَّ -
  .لعب الأطفال إلاَّ طفلاً -
  

  :     قراءة الأمثلة بوضوح 
  :التمايـز التدريجـي   

  .حدد أسلوب الاستثناء في الأمثلة  -
  مم  يتكون هذا الأسلوب ؟ -
  ما نوع الجمل السابقة من حيث النفي والإثبات ؟ -
  .عرف المستثنى بإلاَّ  -
  ما علامة إعرابه ؟ -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :فيـق التكاملـي التو  
  .ما وجه الاتفاق بين المستثنى بإلاَّ والحال من حيث الإعراب  -
  .فيم يختلف المستثنى بإلاَّ عن الحال من الناحية الإعرابية -
  . والآخر الحال وكل يتحدث عن نفسهبإلاَّإخراج طالبين يمثل الأول المستثنى  -

         
  :     التقويم الختامي

  : بوضع مستثنى مناسب واضبطه بالشكل  أكمل الجمل التالية-١
  . غرق ركاب السفينة إلاَّ ـــــ-أ

  . ربح التجار إلاَّ ــــــ-ب
  . عاد المجاهدون إلاَّ ــــــ-ج



  ٢٠٠  
  

  . نجح الطلاب إلاَّ ــــــ-د
  . زرت البلاد العربية إلاَّ ـــــ-هـ
  
  : أعرب الكلمات التي فوق الخط فيما يلي -٢
   .عاملاًإلاَّ  استراح العمال -أ

   .الأطفال إلاَّ طفلاً بكى -ب
   .حاجا وصل الحجاج إلاَّ -ج
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الدرس الثامـن
  حكم المستثنـى بإلاَّ الإعرابـي

  
  :     يتوقـع بعـد دراسـة هذا الجزء مـن الدرس أن يصبح الطالـب قادراً على أن 

  .يحدد أنواع جملة الاستثناء -



  ٢٠١  
  

  .ثنى بإلاَّ في حالاته المختلفةيوضح الحكم الإعرابي للمست -
  .يعرب بعض الكلمات -
  .يذكر وجه الاتفاق والاختلاف بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ من الناحية الإعرابية -
  .يستنتج القاعدة -
  

  :    بعد توضيـح أهداف الدرس للطلاب يطرح المعلم المنظم الاستهلالي مكتوبا 
لة التي توضح  المعنى وتقويه ، ويـشبه إلـى حـد كبيـر     المستثنى بإلاَّ من مكملات الجم  -

مستثنى منـه وأداة  : أسلوب أهل الحساب في عملية الطرح ، ويتكون أسلوب الاستثناء من   
استثناء  والمستثنى ، وتكون جملة الاستثناء مثبتة وتامة إذا لم تسبق بنفي وذكر المـستثنى               

نى منه ، ومنفية وغير تامة إذا سبقت بنفي         منه ، ومنفية وتامة إذا سبقت بنفي وذكر المستث        
  .ولم يذكر المستثنى منه

  .مخالفاً لما قبلها في الحكم) إلاَّ(اسم يذكر بعد : المستثنى بإلاَّ  -
  .يجب نصب المستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام مثبتًا وتاما -
  

  .ت     عرض المنظمات المتقدمة مكتوبة على لوحة أو من خلال جهاز عرض الشفافيا
  :    المنظمـات المتقدمـة 

منه ،  ) بدل  (يجوز نصب المستثنى بإلاَّ ، أو إتباعه للمستثنى منه في حالة إعرابه على أنه                -
  ) شارح (              .إذا كان الكلام منفياً وتاما

يعرب المستثنى بإلاِّ حسب موقعه في الجملة إذا كان الكلام منفيا وغير تام ، ويلغى عمـل                   -
  ) شارح         (                  ).إلا(

يتفق المستثنى بإلاَّ مع التمييز الملحوظ في الإعراب إذا كان الكلام مثبتًا وتاما ، ويختلـف                 -
  )    مقارن (      .عنه في الإعراب أيضا إذا كان الكلام منفيا وغير تام

      
  :     مناقشـة المنظـم الاستهلالـي حتـى يتـم حفظـه عـن ظهـر قلـب

   أسلوب الاستثناء ؟مم يتكون -
  متى تكون جملة الاستثناء مثبتة وتامة ؟ -
   متى تكون منفية وتامة ؟ -
   متى تكون منفية وغير تامة ؟ -
  .عرف المستثنى بإلاَّ -
  ما علامة إعرابه إذا كان الكلام مثبتًا وتاما ؟ -



  ٢٠٢  
  

  ماذا يعرب المستثنى بإلاَّ إذا كان الكلام منفيا وتاما ؟ -
  إلاَّ إذا كان الكلام منفيا وغير تام ؟ماذا يعرب المستثنى ب -
  لا عمل لها ؟) إلاَّ(متى تكون  -
  .اذكر وجه الاتفاق والاختلاف بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ من الناحية الإعرابية -
  

  :   عـرض الأمثلـة من خـلال جهـاز عـرض الشفافيـات 
  

  )ب(       مجموعة   )أ(                    مجموعة 
١-أو البنفسج ، ٤  .  لم تتفتح الأزهار إلاَّ البنفسج-ما قاوم إلاَّ جندي .  
٢- ما حفظت إلا سورة- ٥  . لم يحضر الطلاب إلاَّ طالباً ، أو طالب.  
  . لا يفلح إلاَّ المؤمن-٦  . لم أسلم على الفائزين إلاَّ فائزاً ، أو فائزٍ -٣

  

  .     قراءة الأمثلـة بوضـوح 
  :ـز التدريجـي التماي  

  ) : أ(     انظر إلى الأمثلة في المجموعة 
  .حدد مكونات أسلوب الاستثناء -
  هل الجمل مثبتة أم منفية ؟ -
  . هل ذكر المستثنى منه ؟ حدده -
  ما علامة إعراب المستثنى بإلاَّ في الأمثلة ؟ -
  ثالث ؟ما سبب رفع المستثنى بإلاَّ في المثاليين الأول والثاني ، وجره في المثال ال -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  ) : ب(     تأمل أمثلة المجموعة 
  .حدد أسلوب الاستثناء ومكوناته -
  هل الجمل مثبتة أم منفية ؟ -
  هل المستثنى منه موجود ؟ -
  عمل في الأمثلة ؟) إلاَّ ( هل لأداة الاستثناء  -
  .في الأمثلة) إلا(أعرب ما بعد  -
  ماذا نستنتج مما سبق ؟ -
  

  :ي التوفيق التكامل  
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  ما وجه الاتفاق بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ  في الناحية الإعرابية ؟ -
  .اذكر وجه الاختلاف بين المستثنى بإلاَّ والتمييز الملحوظ في الناحية الإعرابية أيضا -
  .وكل يتحدث عن نفسهالملحوظ  والآخر التمييز بإلاَّإخراج طالبين يمثل الأول المستثنى  -

           
  : التقويم الختامي 

  :الإعرابي في الجمل التالية مع ذكر السبب ) إلا(ما بعد بين حكم  -١
  . ما ضاعت الأمتعة إلاَّ حقيبة-أ

  . ما فاز إلاَّ الأذكياء-ب
  . لم  تثمر الأشجار إلاَّ النخيل-ج
  . لا يعجبني إلاَّ المثابر-د

  . لم أفهم الدرس إلاَّ مسألة-هـ
  
  : تحتها خط فيما يلي أعرب الكلمات التي-١
  .إلاَّ سمكةلم يصد الصياد  -
  .رمضان إلاَّ يوماما صام الغلام  -
   .إلاَّ جائعما أكل  -
  
  
  
  
  
  
  
  
  


