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قَالُوا سُبْحَانَكَ لا عِلْمَ لَنَا إِلَّا مَا عَلَّمْتَنَا )

 (إِنَّكَ أَنْتَ الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ
 

 (32)سورة البقرة : الآية                                    



 
 
 
 
 

ثور اسومام ل لاسو لعلا عة عوة أ) الموسوومة ـوو الأطروحةشهد أن إعداد هذه أ     
في منمعة المفكعر الاسمدلالي والام  ه نحو م دة الم رعخ لدى ط لـ ت الصف الث لو  

 تقود  ور  ـش ئر مولود موفعو   المي قدممه  ط لـة الدكموراهماهد أعداد المالم ت. و 
عة محت إشرافن  في كلعة الم   ماة ـغداد وهوي  و م مون ممطلـو ت   /اـن رشد   -رـ

عةفي الفلسفة نعل در ة الدكموراه   . طرائ  مدرعس الم رعخ  مرـ
 

 وقعع :وووالم                                            
  الشمري حسعن أ . م هن م  المشرف :                                     

 2007/   /   الم رعخ :                                           
 

 للمن قشة  الأطروحةهذه ـن مً على الموصع ت المقررة ، رشحت 
 

 
 المس عد  الأسم ذ                                             

 مر وك ال ن ـي عـد ص حلا                                       
وعة والنفسعة رئعس                                        قسم الالوم المرـ

 

عة / اـون رشد                                        كلعة الموورـ
 دادوو ماة ـغوو                                            
                                                /    /2007 

 إقورار المشرف
 



 

  
 

 
 
 

ثوور اسوومام ل لاسوو لعلا عة عووة فووي أ) الموسووومة ـووو روحووةالأطأشووهد ـوو ن      
 رعخ لدى ط لـ ت الصف الث لو  وو م دة المومنمعة المفكعر الاسمدلالي والام  ه نح

(  ممووت مرا امهوو  موون الن حعووة اللغوعووة محووت إشوورافي ،  ماهوود أعووداد المالموو ت
غعور ـحع  أصـحت ـ سولولا علموي سولعم ٍو ل  مون الأٍطو م والماـعورات اللغوعوة 

 الصحعحة ، ولأ له وقات .
               

 
 

 
 
 وقعع :وووالم

عة / اـن رشد   كلعة المرـ
   ماة ـغداد     

عة  قسم اللغة الارـ
      /   /2007 

 

 

 
 

 إقـرار المقوم اللغوي
 



 

 م الله الرحمن الرحيمـبس                 
 
 

 

 

 

 

 

 

أثوور اسوومام ل   ) الموسووومة ـووو الأطروحووةنشووهد نحوون أعلوو م ل نووة المن قشووة ، اطلانوو  علووى    
أس لعلا عة عة في منمعة المفكعر الاسمدلالي والام  ه نحوووو موووو دة الموووو رعخ لووودى ط لـو ت الصوف 

عوة   ـشو ئر مولوود موفعو  المقدمة من قـل الط لـة  ( الث ل  ماهد أعداد المالم ت / فوي كلعوة المرـ
  دعرة ـو لقـول لنعولو دن  أنه  عةقة ـه  و وقد ن قشن  الط لـة في محموع مه  وفعم  له  ن رشد وووواـ

عووووووووووووووووة فلسووووووووووووووووفة اه دكمووووووووووووووووور در ووووووووووووووووة   طرائوووووووووووووووو  موووووووووووووووودرعس الموووووووووووووووو رعخ  فوووووووووووووووويالمرـ
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 لجنة المناقشة إقـرار 
 



 
 



 
 

 

 

  إلى
  نور السائر في الأرض سيدنا محمد ال ...

 كنت أتمنى أن أضع هذا الجهد بين يديهمن ...  
 لأنعم بدمعتَي فرح   أبويّ تنسابان من مقلتيه بنقاء الروح  وسمو  العاطفة . 

 ألا إن المنية فوق كل المظالم 
 المحبة والعطاء والكلمة الطيبة… أبي            

 إلى ...
 منهم معاني العطاء والحباستقيت  تي ال... 
 الحنان والتضحية… أمي           

 إلى ...
 ي وأنار طريقي نساند ... من 

 أهدي لكم جميعاً ما وفقني إليه ربي ثمرة جهدي

 أكون قد وفيت ببعض الجميل   راجية أن  

 بشائر                                   

 



 
 

 
 

 
الحمد لله والشكر له ، القائل وقوله الحق بِسْمِ اللَّهِ الرَّحْمَنِ الرَّحِيمِ )وَمَا بِكُمْ مِنْ نِعْمَةٍ فَمِنَ        

 .( وآله وصحبه الطاهرين  الصلاة والسلام على أشرف المرسلين محمدٍ )اللَّهِ( و
 عد ..ـــوب 

 الأســتا  إلــىأن تتقــدم بــوافر الشــكر والامتنــان   أطروحتهــامــن  الانتهــاءبعــد الباحثــة  تــود    
ورعتني وأعـانتني   أطروحتيعلى  بإشرافهاالشمري ال ي تفضلت خضير  المساعد الدكتورة هناء

مـا   أحسـن تلزمات بحثي فقد كانت بصـماتها واضـحة فـي البحـف ، فجـزاه اللـه عنـي        مس أكمالعلى 
 يجزي عبادة الصالحين . 

الـدكتور صـباا العجيلـي علـى      الأسـتا   إلـى كلمة وفاء خالصة وعرفان بالجميل تقدمها الباحثة      
عبـد  لجنـة السـمنار الـدكتور قصـي      و  الخاصـة بالبحـف   سالمقـايي توجيهاته السديدة فـي بنـاء   

لطيف السامرائي والدكتورة ابتسام محمد فهد والدكتورة ثناء الحسو على آرائهم القيمة التـي  
 ساعدت في إنضاج فكرة البحف

 لحـارثي اراهـي  خلـف  المسـاعد الـدكتور جبـار      الأستا والاحترام أود أن اخص بالشكر والتقدير      
قيمة وآرائهم السديدة ، فجزاه اللـه  لتوجيهاتهم ال المساعد الدكتور شاكر العبيدي  والأستا 

 خير الجزاء . 
لائي كـل مـن منـى خليفـة ، وحيـدر خزعـل ،       ــ ـكما أكن وافـر التقـدير والاحتـرام والشـكر إلـى زم          

ـــ، وس  مهـــدي  وحميـــد ــاا ،ــــ ــد الفتـ ـــد الـــرحمن                           امي عبـ ـــورة بـــان عبــ ـــزيزة الدكتــ والأخـــت العـــ
 جانبي ومساعدتهم لي . إلىها الشمري ، والدكتور مشتاق كاظم  على وقوفهم الدكتورة م و 

منتسـبي مركـز البحـوف التربويـة     إلـى  العميق تقديم شكرها أن وعرفاناً بالجميل تود الباحثة 
 والنفسية في جامعة بغداد 

لـت معـي   ومسك الختام أقف بإجلال لأقدم شكري الجزيل إلى العيون التي سهرت مـن أجلـي وتحم       
مشاق وأعباء دراستي داعية من الله العلـي القـدير أن يمـد فـي عمـرهم لكـي أوفـيهم حقهـم وأن         

 صبرهم خيراً انه سميع مجيب . أعوض
ألتمس الع ر من كل مَنْ وقف بجانبي من الأهل والأصدقاء ونسيت أن أشكره دون قصد والله أعلم 

 لأنني نسيته ولم أتناساه .
 

 وفي الختام أشكر لله كثيراً وأحمده على نعمته                                                   
 

 والله ولي التوفيق                                                                            
 

 احثةــــــالب                                            

 

 قديرـــــكر وتــــش       
 



 
 



 
 وللأل اـالفص

 ريف بالبحثـالتع
  مشكلة البحث 

 حثــــأهمية الب 
 دف البحثــه 
 فرضيات البحث 
حثــــحدود الب 

  
 تحديد المصطلحات 

 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثاني
 لفية نظريةـــخ

 الجذور التاريخية لإتقان التعلم 
 * التقويم 

 التقويم  * أنواع
 * الاختبارات التكوينية 

 ب العلاجية * الأسالي
 التفكير

 مهارات التفكير * 
 الخصائص العامة للتفكير * 

 مقومات نجاح التدريس لتنمية التفكير * 

 معوقات تدريس تنمية التفكير * 

 التفكير الاستدلالي 
 والحقيقةالاستدلال * 
  الاستدلال واللغة * 

 نظريات التفكير الاستدلالي * 

 التفكير الاستدلالي نواع أ* 

 قات التفكير الاستدلالي معو* 
 جاه ـــــــالات

 * مكونات الاتجاه 

 * وظائف الاتجاه 

 * خصائص الاتجاه 

 * طرق قياس الاتجاه 
 * نواع الاتجاه



 
 

 

 الثــصل الثــلفا
 

 
 

 

 قةــات سابـــدراس
 رات ودلالاتــمؤش

 

 

 

 

 



 الفص الرابع
 منهج البحث وجراءته

 

 أولًا : التصميم التجريبي:
 مجتمع البحث  ثانياً: 
 تكافؤ المجموعات   ثالثاً : 

 ضبط المتغيرات الدخيلة
 تحديد المادة العلمية: رابعاً 

 صياغة الأهداف السلوكية خامساً : 
 أعداد الخطط الدراسية   : سادساً

 أعداد الاختبارات التكوينية    سابعاً : 
     :أدوات البحث :  ثامناً

 ستدلالي  بناء اختبار التفكير الا  - 
 بناء مقياس الاتجاه نحو المادة     - 

 جربة  ـبيق التـتط
 ائية  ــوسائل الإحصــال تاسعاً :



 
 المـــلاحق

 
 



 ادر ـــــالمص     
 

 المصادر العربية * 
 

  الأجنبيةالمصادر  * 



 أ‌ 

 ملخص الأطروحة :
اً        والمفكيا  هواو مسام تاننم تاع التع هام العلتيام للاحا   وأسالواط إنساطنيطيعد العلم  نشاطاط  تمتيا

 والنن يطت العلتيم  والتاطدئيمضتع الحقطئق والتفطهيم 
يضاط وثيقط  اعتليام المفكيا  هطلحلاول هليواط  ا ماطاطوم ماا التع هم العلتيم  يحمطماطع الا  اايعمواط  وا 

 توط ات وهتليطت هك يم وأسطليب اح  هلتيم تننتم .
ووسايلم هاآ  ع واحاد اذ أع اكمساطاوط ومونيفواط هاآ حياط  واوذا مكوع التع هام المط يييام يطيام       

التع هاااآ والثاااو   الالاااام يتكااانوم تاااع المكيااام تاااا نااا وم التممتاااا الاااذ  يمتياااً الياااوم اط نفماااط  
عم المغيا  الماآ شاودهط هاذا العلا  والماآ هملات اواذا المغيا  والمالعطت ا ممتطهيام سا ي مالتعلوتطمي

وح كام المقادم  مامءممالمفكي  اا ائق مديد  وأسطليب مد يسايم  إل التعقد منو  الحطمم هفآ التممتا 
. 

حاول تساطلم توتام هاآ لاعوام مغييا  أسالوب  يكطد يمفق الكثيا  تاع الم ااوييع أع هناطو الاو ا       
القاول أع الالاام   يسامعتلوع هقاولوم هاآ  إلا اموم المفكي يم تتط دهاا ه يقاط  مفكي  الالام ومدنآ اد  

مكطد مكوع تشكلم هطلتيم وأع مفطومت هآ  إذالمفكي  وهذه التشكلم المعليتيم لم محدد اتدا سنط وحدهط 
 هأنشااأتالمعلاايم مااذ يط   ألااء النناا  هااآ  أهااطد  إلاا الحماام والعتااق . ولوااذا ألاااحت الحطماام تلحاام 

كسااطاوم  مديااد  هااآ المفكياا أسااطليبطت هاادهوط منتياام المفكياا  وماااوي ه لاادت الالااام ومعلاايم تؤسساا  وا 
المااآ منااااق كاال لحناام تااع دوع  التاااطدئتوط امااب اا يقاام هلتياام تاطشاا   تانياام هلاا  تمتوهاام تااع 

يتكع أع يسطهد هآ محقيق المواًع التالوب للتمعلم ، واتاط يساتب انتاو  إذالشعو  اوط شعو ا  واهيط  
 شيليمب تع حي  حطمطمب المستيم والنفسيم والفك يم والعلتيم هآ الحطض  والتسمقال 

اايعم التطد  وا ائاق الماد ي  هآ وامنط الحطض  تطد  المط يخ امد يسوط تشكءت أسوتت  موامب     
هًاطالمقويم التماعم هاآ  وأسطليب ق تعنام الالاام الا  حفان التعلوتاطت والحقاطئ مومابالا   أدتتتاط  أا ا

 ط يييم ادوع اسمعتطل هقولوم هآ المفكي  واهمتطدهم هل  الحفن والملقيع الم
اساامعتطل ا ائاااق واساام اميميطت موامااب ملاااو  إلاا هااآ العلاا  الحااادي  وتااع هنااط اممواات الم ايااام     

للتمعلتيع هل  وهاق سا هموم وااد اموم ويكاوع هيواط مفطهال الالاام ايمطاياط  و   التشكءت وموه  ه لط  
حقول الد اسطت ا ممتطهيم وايطلم تطد  المط يخ والمآ معد تاطد  حيويام هطدهام وتاؤث   هاآ سيتط هآ 

 اأسالوب وا  شاطدهم ماماوميوومنتيم ااد ات الالاام واممطهاطموم نحاو تواط ات المفكيا  ا سامد لآ وذلاو 
هااآ  هطهليموااط والأمنايااماكاادت الكثياا  تااع الاحااو  والد اسااطت الع اياام هلتااآ وتااع اساام اميميطت المااآ 

موه  للتد سايع العدياد تاع المعلم " اذ  إمقطع إسم اميميممحليل الالام واحمفطنوم اطلتطد  الد اسيم  " 



 ب‌ 

اً  وموضاايحط  للتفااطهيم  طتيياا  التمتكناا عيفطتالضاا لاااطتطالعءمياام للا الأسااطليب يًاا  والتاااطدئومعاااآ مع
كاوع حاء  لتشاكلم اسامنوط  مسطهد هل  اسمدهطم التعلوتطت المآ مع ضاوا لواط ولم أنوطكتط  الأسطسيم

 اوط .  احمفطنومالالام للتعلوتطت المط يييم وحفنوط دوع اسميعطب ومتيً واد   هل  الماايق لضعم 
وتنوااط المفكياا   بأنواهاااهمتطتااط  كاياا ا  اااطلمفكي  اتيملاام الاحااو  والد اسااطت ا ممتطهياام  أنواا ت     

 ا .هطهء  هآ انطم التممت إسوطتطا سمد لآ الذ  يسوم 
الماآ ماؤد  اادو هط  ممتطهيم مف ضوط تاطلب التممتا هاآأع منتيم اد ات الالام العقليم يعد ض و   ا

المااآ منساامم وت احاال المفكياا   والأنشاااممويئاام اليااا ات  إلاا تواكااام  و  العلاا  وهااآ احطماام  إلاا 
 ليست هتليم سولم مقوم اوط الم ايم كيفتط أمفق .  لأنوطالتيملفم لديوم 

التعلتاطت لأع اطلاطمواط يتثلاوع تساموت تنطساب  أهادادماط ت الاطحثام اللام الثطلا  اتعواد لقد اي    
 د ايم اأهتيم المط يخ هآ انطم تسمقالوع  أكث تع حي  العت  والنضج العقلآ تتط يمعلوع 

القاد   هلا   إلا كتط أع هذه الت حلم متثل ت حلام مكاوع شيلايم الاطلاام ولاقلوط هواآ احطمام      
 هآ انطم تسمقال اءدهع  الإسوطمتناقآ اللحيب والسليم لكآ يكونع اطد امع هل  المفكي  ال

 أهاااطد الااامعلم وهاااآ لحلااا  المقويااام ،  لإمقاااطعهءميااام  أساااطليبلقاااد اسااامعتلت الاطحثااام ثاااء       
هءميام هاآ  أسطليب. لذا  ت  الاح  الحطلآ المع م هل  اث  اسمعتطل  المد ي  ، الواماطت الايميم (

 التعلتطت  أهدادلمفكي  ا سمد لآ وا ممطه نحو تطد  المط يخ لاطلاطت اللم الثطل  اتعود منتيم ا
 

 هدف البحث  
هءمياام هااآ منتياام المفكياا  ا ساامد لآ وا ممااطه نحااو تااطد   أسااطليب المعاا م هلاا  اثاا  اساامعتطل     

ت الاطحثااام هااادم الاحااا  وضاااع حقياااقولمالتعلتاااطت  أهااادادالماااط يخ لاطلااااطت اللااام الثطلااا  اتعواااد 
 :  الآميمالف ضيطت 

( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05.     مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل1
طد  الماط يخ اايع التمتوهام المم يايام الأولا  ل اااا سمد لآ لللم الثطل  تعود أهداد التعلتطت هآ ت

 حل  المقويم( والتمتوهم الضطاام .
( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل .    مومااد  هاا وق2

ا سمد لآ لللم الثطل  تعود إهداد التعلتطت هآ تطد  المااااط يخ ااااايع التمتوهم المم يايم الثطنيم ل 
 أهطد  المد ي  ( والتمتوهم الضطاام .



 ج‌ 

هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  ( 0.05.     مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل3
الثطلثم  ما سمد لآ لللم الثاااطل  تعااود إهااااداد التااعلتطت هآ تاطد  الماط يخ اايع التمتوهم المم ياي

 . ل الواماطت الايميم ( والتمتوهم الضطاام
  ( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا0.05.    مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل4

ا سمد لآ لللم الثطل  تعوااد إهداد التعالتطت هآ تطد  المط يخ  ايع التمتوهام المم يايام الأولا  ل 
 .حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطنيم ل إهطد  المد ي  ( 

( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05.    مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل5
الثطل  تعود إهداد التعلتطت هآ تاطد  الماط يخ  ااايع التمتوهام المم يايام الأولاا ل  ا سمد لآ لللم

 حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطلثم ل الواماطت الايميم ( .
( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05.    مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل6

هداد التعلتطت هآ تطد  المط يخ  ايع التمتوهام المم يايام الثطنيام ل ا سمد لآ لللم الثطل  تعااود إ
 إهطد  المد ي  ( والتمتوهم المم يايم الثطلثم ل الواماطت الايميم (.

( هااآ تموسااا د مااطت اممااطه اطلاااطت 0.05.   مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل7 
لمط يخ ايع التمتوهم المم يايام الأولا  ل حلا  اللم الثطل  هآ تعود أهداد التعلتطت نحو تطد  ا

 . المقويم( والتمتوهم الضطاام
( هآ تموسا د مطت اممطه اطلاطت اللم 0.05.   مومد  ه وق ذات د لم إحلطئيم هند تسموت ل8

هااطد  إطنيم ل اااااالثطلاا  هااآ تعوااد أهااداد التعلتااطت نحااو تاااااطد  المااط يخ ااايع التمتوهاام المم ياياام الث
 ( والتمتوهم الضطاام .المد ي 

( هآ تموسا د مطت اممطه اطلاطت اللم 0.05.   مومد  ه وق ذات د لم إحلطئيم هند تسموت ل9
الثطل  هآ تعود أهداد التعلتطت نحو تطد  المط يخ ايع التمتوهم المم يايم الثطنيم ل أهطد  الماد ي ( 

 والتمتوهم الضطاام 
( هااآ تاااموسا د مااطت اممااطه اطلاااطت 0.05هنااد تاااسموت ل .   مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم10

هاااااداد التعلتااطت نحااااو تااطد  الاااامط يخ ااااايع التااامتوهم المم ياياام الأولاا  ل إاللاام الثطلاا  هااآ تعوااد 
 حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطنيم ل أهطد  المد ي ( .

( هاآ تموساا د ماطت امماطه اطلااطت 0.05. .   مومد  ها وق ذات د لام إحلاطئيم هناد تساموت ل11
 يايم ا ولاا   ل ام الممااااااااللاام الثطلاا  هااآ تعوااد أهااداد التعلتااطت نحااو تااطد  المااط يخ ااايع التمتوه

 حل  المقويم( والتمتوهم الثطلثم ل الواماطت الايميم( .
 



 د‌ 

( هااآ تموسااا د مااطت اممااطه اطلاااطت 0.05ئيم هنااد تسااموت ل.   مومااد  هاا وق ذات د لاام إحلااط12
لتطت نحو تطد  المط يخ ايع التمتوهام المم يايام الثطنيام ل أهاطد  ااداد التعااااللم الثطل  هآ تعود أه

 المد ي ( والتمتوهم الثطلثم ل الواماطت الايميم( .
 

 : حدود البحث
 يقمل  الاح  الحطلآ هل  

 آ هل  :يقمل  الاح  الحطل       
 

   اسمعتطل ثءثم أسطليب هءميم وهآ:  حل  المقويم ، إهطد  المد ي  ،  الواماطت الايميم 
 

   تعطهد إهداد التعلتطت هآ اغداد 
 

  . اطلاطت اللم الثطل  اتعود إهداد التعلتطت اغداد / ال لطهم 
 

  تطت.مد ي  كمطب تطد  المط يخ التق   لللم الثطل  اتعود إهداد التعل 
 

    2005/2006تد  المم ام هطم د اسآ كطتل. 
 

 حث  بأدوات ال
ئًاآ  .1 لتمغيا ات المفكيا   ألاعاد ذا ا يمااط  ايمط ت الاطحثم واحدا  تع الملاطتيم ذات الضااا الم

 .ا سمد لآ وا ممطه 
 أ اااالاديط  ، ثام ايميا ت هشاوائيط    التعلتطت ال لطهم / التسمنلا يم أهدادمم ايميط  تعود   .2

 شعب لمتثيل هينم الاح  . 

( للتمتوهااام 30ل الأولااا  مالمم يايااا( للتمتوهااام  30( اطلاااام اواااااا ل  124الغااات العينااام ل  .3
 .( للتمتوهم الضطاام  32الثطلثم و ل  مالمم ياي( للتمتوهم  32الثطنيم و ل  مالمم ياي

هااآ  الأحااطد اطساامعتطل محلياال الماااطيع  إحلااطئيط الأ ااااكااوه م ااايع اطلاااطت تمتوهااطت الاحاا   .4
تمغياااا ات ل الااااذكطم ، التعلوتااااطت السااااطاقم ، ا يماااااط  القالااااآ للمفكياااا  ا ساااامد لآ ، ل لااااو   أ (  

ايع  إحلطئيممكع هنطو ه ق ذو د لم المحليل السطاق ، تقيط  ا ممطه للتطد  ل لو   ا ( . ولم 
 .هآ متيا التمغي  التذكو    الأ ااتمتوهطت الاح  

 .لكل وحد  د اسيم ، وتعطلمطت ملحيحيم  يتسم وينيمايماط ات مك أهدادمم  .5



 ه‌ 

لادق ا يمااط  ومحليال  أيمطدومم أهدت الاطحثم ايماط ا  اعديط  للمفكي  ا سمد لآ ل لو   ب (  .6
يًم لكل هق   ثام حساطب ثااطت ا يمااط  اا يقام   أهاطد هق امب واسمي اج تسموت اللعوام والقو  المتي

 . ا يماط 
  

لادق ا يمااط  ومحليال هق اماب  أيماطدل لاو   ب ( ومام  اعاديط  لءمماطه ط  تقياالاطحثام  أهدت .7
يًاام لكاال هقاا   ثاام حسااطب ثاااطت ا يماااط  اا يقاام   أهااطد واساامي اج تسااموت اللااعوام والقااو  المتي

 التقيط  .

وااااد اطتااات الاطحثااام اماااد ي    2006/  2005اسااامت ت تاااد  المم اااام هطتاااط  د اسااايط  كاااطتء   .8
 فسوط . ان الأ ااالتمتوهطت 

الااو   ب وتقيااط   ألاعااد وهااآ نوطياام المم ااام ااقاات الاطحثاام ايماااط  المفكياا  ا ساامد لآ       
 ( . لو   ب ل  ألاعد  ا ممطه
هااآ  إحلاطئيمماايع ومااود ها ق ذو د لام  الأ ااااطساميدام محليال المااطيع لااد مطت التمتوهاطت      

ط يخ ولتع هاام هااذه الفاا وق اسااميدتت الاطحثاام تمغياا ات المفكياا  ا ساامد لآ وا ممااطه نحااو تااطد  الماا
 .ا يقم شيفيب للتقط نم 

 
 النتائج ما يأتي   وأظهرت

الأولاا  هااآ المفكياا  ا ساامد لآ المااآ اساامعتل تعوااط أساالوب  ممفااوق اطلاااطت التمتوهاام المم ياياا. 1
 تطل الا يقاام المقليدياام لاااااطت التمتوهاام الضااطاام المااآ د ساات اطسمعااااحلاا  المقوياام هلاا  اطل

 .ا هميطديم( 

الثطنيام هاآ المفكيا  ا سامد لآ الماآ اسامعتل تعواط أسالوب  م. مفوق اطلاطت التمتوهام المم يايا 2
ايديم ل اااااأهااطد  المااد ي  هلاا  اطلاااطت التمتوهاام الضااطاام المااآ د ساات اطساامعتطل الا يقاام المقلا

 . ا هميطديم(

ا سامد لآ الماآ اسامعتل تعواط أسالوب  الثطلثام هاآ المفكيا  م. مفوق اطلاطت التمتوهام المم يايا 3
الواماااطت الايمياام هلاا  اطلاااااطت الاااتمتوهم الضااطاام المااااااآ د ساات اطساامعتطل الا يقاام المقليدياام ل 

 ا هميطديم( .

( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05. ومااود  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل4
لتعالتطت هآ تطد  المط يخ  ايع التمتوهام المم يايام الأولا  ا سمد لآ لللم الثطل  تعوااد إهداد ا

 .ل حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطنيم ل إهطد  المد ي  ( 



 و‌ 

( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05.  ومااود  هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل5
خ  اايع التمتوهم المم يايم الأولاا ل ا سمد لآ لللم الثطل  تعود إهداد التعلتطت هآ تطد  المط ي

 حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطلثم ل الواماطت الايميم ( .
 

( هااآ تموسااا د مااطت ايماااط  المفكياا  0.05هاا وق ذات د لاام إحلااطئيم هنااد تسااموت ل . ومااود6
مم يايام الثطنيام ا سمد لآ لللم الثطل  تعااود إهداد التعلتطت هآ تطد  المط يخ  اايع التمتوهام ال

 ل إهطد  المد ي  ( والتمتوهم المم يايم الثطلثم ل الواماطت الايميم (.
الأولا  هاآ تقياط  ا مماطه نحاو التاطد  الماآ اسامعتل تعواط  م.  مفوق اطلاطت التمتوهم المم ياي7

أسلوب حل  المقويم هل  اطلاطت التمتوهم الضطاام المآ د ست اطسامعتطل الا يقام المقليديام ل 
 ا هميطديم( .

الثطنيام هاآ تقياط  ا مماطه نحاو التاطد  الماآ اسامعتل تعواط  م.  مفوق اطلاطت التمتوهم المم ياي8
عتطل الا يقام المقليديام ل اأسلوب أهطد  المد ي  هل  اطلاطت التمتوهم الضطاام المآ د ست اطسما

 ا هميطديم( .

ا مماطه نحاو التاطد   الماآ اسامعتل تعواط الثطلثم هآ تقيط   م.  مفوق اطلاطت التمتوهم المم ياي9
أسلوب الواماطت الايميم هل  ااطلاطت التماتوهم الضاطاام المآ د سات اطسامعتطل الا يقام المقليديام 

 ل ا هميطديم( .
( هاآ تااموسا د ماطت امماطه اطلااطت 0.05.   مومد  ه وق ذات د لام إحلاطئيم هناد تااسموت ل10

التعلتاطت نحاااو تاطد  الااامط يخ اااايع التاامتوهم المم يايام الأولا  ل اللم الثطل  هاآ تعواد أهااااداد 
 حل  المقويم( والتمتوهم المم يايم الثطنيم ل أهطد  المد ي (

( هاآ تموساا د مااطت امماطه اطلاااطت 0.05.   موماد  ها وق ذات د لاام إحلاطئيم هناد تسااموت ل11
يم ا ولاا   ل اااااااايع التمتوهاام المم يااللاام الثطلاا  هااآ تعوااد أهااداد التعلتااطت نحااو تااطد  المااط يخ 

 حل  المقويم( والتمتوهم الثطلثم ل الواماطت الايميم( .
( هاآ تموساا د مااطت امماطه اطلاااطت 0.05.   موماد  ها وق ذات د لاام إحلاطئيم هناد تسااموت ل12

هاطد  اللم الثطل  هآ تعود أهداد التعلتطت نحو تطد  المط يخ ايع التمتوهم المم يايام الثطنيام ل أ
 المد ي ( والتمتوهم الثطلثم ل الواماطت الايميم( .

 
 
 



 ز‌ 

 ـعدد من التوصيات ومنها أوصت الباحثة بــ

هطد  المد ي  ، والواماطت الايميم لإمقطع المعلم هآ اللام  .1 اسمعتطل أسلوب حل  المقويم ، وا 
يم التاطد  العلتيام الثطل  اتعود إهداد التعلتاطت لواط هوائاد متام هاآ منتيام المفكيا  ا سامد لآ ومننا

اًموااط تتااط يسااول هواام التااطد  للاطلاااطت واكمسااطب  وتع هاام أساا  مااد ي  التااطد  ويلطئلااوط وتتي
 التفطهيم المديد  للوحد  الد اسيم .

مضااتيع الكمااب التقاا    لغاام المفكياا  وأساائلم تثطلياام تااع اماال ماااوي  النتااو وتوااط ات ا ساامد ل  .2
 وا سمنمطج لدت الاطلاطت .

تيم المفكي  ا سمد لآ لمنتيم القد ات العقليم هآ تيملم ت احل المعلايم ليشاتل ض و   مانآ من  .3
 التنطهج وأسطليب المعليم .

 :الباحثة قترحت ا

 العلتآإم ام د اسم تتطثلم لوذه الد اسم وتءحنم إث هط هآ منتيم توط ات المفكي   .1

 سمد لآ إم ام د اسم ممنطول اث  أسطليب هءميم أي ت هآ منتيم المفكي  ا  .2

  . أم ام د اسم تتطثلم للد اسم الحطليم هل  الذكو  ل الاءب( .3

 
 
 
 



 :   التعريف بالبحث   فصل الأولال
 

 

2 

 

 : مشكلة البحث 
 

عامةة المجةاتت بلتطورات هائلةة ومتسةار ة بالمجتمعات الغربية  أسوةتتعرض المجتمعات العربية      
بطةر  متتلةةة كةالمرتمرات والاةدوات  لة  التركية   إلة د ةت الااجةة ولهةاا المجةا  التربةو  وتسيما ب

راكه ةم تةعي  اثر الطالة  واش ةةت إااة ةمكها مةةةةة ملية صعبة ولكا وهو  . الموضو ات المتعلقة بالتةكير
 ( .6: ص1996ملية التعليمية )يعقو  ، ةفي الع
 قائ  بةاةةةةةالمعلومةات والا ونةظةبة ياةةةةةةن الطلةةةية مةةالغالب أنالكثير من الدراسات  ارتةةةةأ  لاا      

  لومات  مليةةةة صةةةعبةةةةةةةرجاع المعةةةةةةةلية استةكون  مةةةةةةةةالك تةةةةةةما بياهةةةا لةةةةةةاقات فيةةةةةةللع أدراكهم أو ةةةةةةف
 (.1: ص2002)العابكي،  (9: ص2003)الربيعي ،

المتبعةةة فةةي  والأسةةالي م ةةكلة الدراسةةة تتمثةة  بوجةةود ااجةةة لتاسةةين الطرائةة  فةةان لةةاا      
  -:ويمكن أجمالها بما يأتي  .التدريس وتةعي  دور الطال  دات  الصف 

   الماةةاه فةةي تةةدريس مةةادة التةةاريا واطا هةةا  لةة وجةةدت البااثةةة مةةن تةةا   ملهةةا الميةةدااي. 1
قد تكون غيةر  أاها المعلمات والمعلمين  ل  اتتاف مراالها  أ دادالمستتدمة في معاهد  والأسالي 

اما اقتصرت  المةادة وتاصة التةكير اتستدتلي  أاوا هامعدة لتامية قدرات الطلبة  ل  التةكير بك   واش
واسةةةترجا ها مةةةن تةةةا  اتمتاااةةةات ال ةةةهرية  للطالبةةةات  اتالمعلومةةةاةةةةظ و  تلقةةةين  لةةة التعليميةةةة 
ن تاميةةة قةةدراتهي وفةي الةا ةة  والمةةرثر فةي الا ةةاط الصةةة نتعطيةة  دورهة مةةا قةةد يةرد  إلةة والةصةلية م
 لة  تاميةة المهةارات العقليةة الاديثة التةي تركةد التربوية مع فلسةية  العقلية وهاا يتااقض نومهاراته

 .لدى الطالبات 
التدريسةةةةية الاديثةةةةة  والأسةةةةالي  يةضةةةةلون اسةةةةتتدام الطرائةةةة  مدرسةةةةي مةةةةادة التةةةةاريا ت بعةةةةض . 2
 ( ) قلة تبراتهم ومعلوماتهم المتعلقة باستتدام هاه الطرائ  إل يعود قد ستراتيجياتها والك او 
 

اليليةة وتاصة الدراسات الت الأتيرةبالعقود  أجريتالمر رات التي قدمتها الدراسات والباوث التي .  3
 تأكةد إااقةراةة لواقةع التةدريس  دالتدريس المعتمدة في مدارسةاا والتةي تعة وأسالي اتمتاااات  لأسئلة
التالية  وت تسةتتدم و  همةالةةالتةي تعتمةد  لة   الأسئلةتهم   رك   ل  التاكر وةت أن اتمتاااات  ل  

                                           
   الأسةةالي  بمعرفةةة مدرسةةي المةةواد اتجتما يةةة قامةةت البااثةةة بتو يةةع اسةةتبااه للتعةةرف  لةة  مةةدى

اهةةم يةضةةلون اسةةتتدام  تتقةةان الةةتعلم ، فوجةةدت أن غةةالبيتهم العاجيةةة  ت يمتلكةةون معلومةةات  اهةةا واش
 .الأسالي  التقليدية لتبراتهم ومعرفتهم بها وأاهم ت يمتلكون الوقت لممارسة التقويم التكوياي
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 (9: ص1989لعيسةةةاو  ، ( )ا 13ص : 1993اعمةةةان ،  ة )اتمتااايةةة الأسةةةئلة دادةةةةةأ التةكيةةةر فةةةي 
اسةتتدموا الطرائة  التقليديةة التةي  مدرسةينالكثير مةن  أن( وااعكس هاا  ل  12: ص1987)مامد ،
 .مما يعي  هاا امو المهارات العقلية العليا لدى الطلبة  أسئلة اتمتاااات وأهداف تتاةم

في داتة  الصةف وقلةيا   طلبةلير مهارات التةكير لدى اثت ت أسئلةاستعما  مدرسي مادة التاريا . 4  
 مثيرة للتةكير. أسئلةما اجد مدرسا  يسأ  

 

، طريقة التدريس (( واظرا  درسااسما  في تعليم التةكير )الم تترك أثرا  ابر  العوام  التي وبما أن      
تةكيره  ةوجع  الطال  هو ماور العملية التعليمية وتطويره وتامي لين التعلم بهاين العام إتقانترتباط 

 اجيةة لتاميةة  سةالي أتك ةف اثةر اسةتعما   أنالبااثةة  ارتةأتللمادة الدراسةية فقةد  إتقااهجاا   إل 
المعلمةات  أ ةدادالتةكير اتستدتلي واتتجاه ااو مادة التةاريا لةدى طالبةات الصةف الثالةث فةي معهةد 

الةةتعلم  إتقةةانمجةةا  ربةةط  للدراسةةات والباةةوث القليلةةة السةةابقة وتطةةوات رائةةدة فةةي أغاةةاةلمةةا لةةالك مةةن 
هةةاا الاةةوع مةةن الدراسةةة لةةم تأتةةا اصةةيبها مةةن التطبيةة  العملةةي فةةي أن  إاابتاميةةة التةكيةةر اتسةةتدتلي 

 .ة المواد اتجتما ية والتاريا بصورة تاصة من قب  البااثين العراقيين  ل  اد  لم البااث
 :الأتيمشكلة البحث بالسؤال  و تتلخص
 اجية في تامية التةكير اتستدتلي واتتجاه ااةو مةادة التةاريا لةدى  أسالي أثر ما           

 المعلمات. أ دادطالبات الصف الثالث معهد 
 
 
 
 

 

 

 

  : البحثأهمية 
 

في  همابر م أنم يسب  له ةريعين لةةةطور والتغيير السةن الترالة مةةةيمر  الماا المعاصر اليوم بم     
، التربويةةةو  العلميةةة ،و  اتقتصةةادية ،و  ، الإاسةةااية ياة ةاهر الاةةةةةةمظ م  كافةةةةرية ، وي ةةةةةةاريا الب تةة



 :   التعريف بالبحث   فصل الأولال
 

 

4 

تةةراكم وأدى هةةاا  لمجتمةةع رتةةر .  إلةة ر ة هةةاا التغييةةر مةةن مجتمةةع ةتتلف سةةةوالاةسةةية وغيةةر الةةك وتةة
 كميات كبيرة من المعلومات وتسيما في الدراسات اتجتما ية.

 
 

ر المعلومةةات ا اد مقةةد الأتيةةرةكاولةةوجي فةةي المةةدة التطةةور الت أنأكةةد الكثيةةر مةةن التربةةويين لقةةد     
  المةةواد ةفرة فةي كافةة الةةروع ، لةاا ت يسةتطيع الطالةة  تغطيةة جميةع المعلومةات المتةوافرة فةي كةاالمتةو 

بالمعرفةةة فةةي اقةة   الإلمةةاملةةم يعةةد يسةةتطيع  المةةدرس نأ( كمةةا Chase: 1978, p.2اتجتما يةةة )
لتغيرات ااعكست فةي ماةاه  تةدريس المةواد اتجتما يةة هاه ا نأ( Joyce, 1980, p.52اتتصاصه )

دائةم ااةه والبيئةة التةي تاةيط بةه وايةث  انةالإاسةباكةم طبيعتهةا دراسةة  تالتةي تااولة وأساليبهاوكتبها 
 ات الدراسةة ربين والما ةةغلين بهةةاا ةالمةةين و ةالتغييةةر والتطةةور فةةي جوااةة  اياتةةه كافةةة ترتةة   لةة  البااثةة

واة أكةان ةهم وطلبةتهم لمواكبةة التغيةرات سةةةسةةةدمة أاةهاراتهم لتةةرقية مةةها وتوير ةةتجديد معلوماتهم وتط
ثالك في الماتوى العلمي   (.225ص :2000سراان ،  أبو التدريس ) الي ةأسي ةةف وأ رائهةةةواش

 
 

، والتقةةدم الةكةةر  هةةو اصةةيلة  هةةين التقةةدم الةكةةر ر وت  ةةك فةةان التقةةدم العلمةةي والتكاولةةوجي هةةو      
اةين اتأمة  الواقةع اجةد  ااةااش و . تةررواجتهاد وتدري  ، فالتةكير ليس مقصةورا   لة   ةع  دون  توجيه

القوية فةي هةاا الة من ولةيس مرهواةا  بالتقةدم المعرفةي أو اتقتصةاد   الأممأن التةكير العلمي هو قائد 
اجة ةان هاةاك اةوهاا ما يد واا إلة  القةو  بة قدر ما هو ثمرة من ثمرات التقدم الةكر  والا اط العقلي

مةادة الاظر فةةبيرة لإ ةةك رى ااه اافع ومةيةد فةي  مليةة ةة  ما اةةدادها بكةةي برامجاا التعليمية وتعديلها واش
 (.35-15: ص1996التطوير والتاسين )المااع ، 

 

 مليةة مسةتمرة وت تتاةدد بمةةدة كواهةةا وبةضة  التربيةة التةي تةرد  دورا  مهمةةا  فةي ايةاة ال ةعو       
تعةةديلها وصةةق  مةةواهبهم و ةةاا  قةةولهم وأفكةةارهم و  الإفةةرادمعياةةة وتعمةة   لةة  تاميةةة تبةةرات   مايةةة

 ةةاما  متكةةاما  ومتوا اةةا  فةةي جميةةع الاةةوااي العقليةةة والجسةةمية واتجتما يةةة ليكواةةوا  إ ةةداداوأ ةةدادهم 
 (19: ص1999اافعين لأاةسهم ولمجتمعهم )الايلة ،  نإيجابييأ ضاة 
التةكير السليمة وان  أسالي في تعويد الطلبة  ل   مهامها ل  التربية أن تقوم ب لاا أصبح ل اما       

والبةرام  التعليميةة التةي تاقة  هةدف التربيةة فةي  الأهدافتامي الماه  العلمي في تةكيرهم وأن تضع 
بصةورة سةلوكية و اةدما يةتم الةك  الأهدافتعريف  أوتتغيير السلوك ااو اتجاهات مرغو  فيها يابغي 

.  (439: ص1984ليمية ووضع المقاييس لقيةاس مةدى فا ليتهةا )ريةان ، ةبرات التعةطيط التةل م تتةي
ةا له مةةةع مايطةةةه وتسةةةتمر اتةةة  ةوتدة الةةةةرد وتةةة لاظةةةة مليةةةة مسةةةتمرة تبةةةدأ مةةةن هةةةي فالتربيةةةة 

 (.133: ص1986وفاته)جرادات ورترون ، 
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من تامية قدراتهم  ل   الإفرادلية تمكين والتربية ت تقتصر  ل  مجرد اق  المعلومات ب  هي  م     
كسةةالتةكي لية تغييةر فةي سةلوكهم ةن أاهةا  مةةةةةلومات المتطورة بصورة مستمرة ، فضةا   ةابهم المعةر واش
كسة  (.20: ص1974كيةة مع البيئة )ر  ياسين ةافعة متةةهارات اةةة ومةةادات اساة  ابهمةةواش

 

عطةي اهتمامةا  يالاةديث فةي كثيةر مةن الةدو  ه  بويةة والمةااتتجاهةات التر  أصةباتومن هاا فقد      
التةي يجة  أن تاتهةي إليهةا  مليةة الةتعلم والتعلةيم وهةاا مةا  الأهةدافمةن  ا  هةدفواه لمهارات التةكير ك

و مةن ةتعليم وتدري  الطلبة  ل  مهارات التةكير هة أن إل  أ ار(  ادما Hunter 1991أكده هاتر )
يسةةع  لت ويةةد الطلبةةة  أنالتربةةو    بيةةة ، كمةةا ااةةه مةةن مسةةرولية المةةاهمسةةرولية العةةاملين فةةي التر 

 ,Hunter, 1991)   ع المتغيةةرات المتجةةددةةةةةكيف مةةةةةا دهم فةةي التةةةةةست اسيةةةةةأسبمهةةارات تةكيةةر 

p.72-76.) 
 

أن الماه  الدراسةي وسةيلة التربيةة الةا لةة فةي تاقية  أهةدافها فهةي ت ةك  اقطةة اتتصةا  بةين      
وطابه وبغيرها ت يتمكن المدرس من تاقي  أهداف العملية التربويةة والتعليميةة و ليةه ت بةد المدرس 

سةليمة وتعمة   لة  تاميةة المجتمةع  أسةستكون مااهجها متطورة واامية ومتجددة تقوم  لة   أنمن 
ورة  المستقب  لالك فان  ملية تطةوير المةاه  بصة  وتطويره وتاديثه بما يمكاه من اتاطا  ااو أفا

كافةةة  فةةيالمةةتعلم وتاميةةة  تصةةيته  ةدادأ ةة امةةة ومةةاه  المةةواد اتجتما يةةة تاصةةة أهميةةة كبةةرى فةةي 
 (.7: ص1984،  إبراهيمادرا   ل  تطوير مجاتت الاياة بجواابها المتتلةة )ةح قةسيصب لأاهالجواا  

 

جوااة  الايةاة كبةرى وبالغةة تةةو  أهميتةه تطةوير أ  جااة  مةن  أهميةةأن تطوير المةاه  ياتة       
فأاةه  الإاسةانوالك لأن معااه في الواقع تطوير فةي باةاة إاسةان المسةتقب  وأ ةداده ومتة  طوراةا هةاا 

المةاه  الدراسةي ي ةك  و  ، بدقةة التطةوير فةي جميةع مجةاتت الايةاة الإمسةاكه قةادرا   لة  ر يصبح بةدو 
 أقص  إل ا والوصو  بالةرد المتعلم ربوية وهو أداة التربية في تاقي  أهدافهةةملية التةالكلي للع الإطار

 .( 7: ص1996ما يمكن من إبرا  طاقاته والك ف  ن قدراته )مجاور ،
 

هاةةةاك ااجةةةة ملاةةة لتطةةةوير المةةةاه  وتغييةةةره بمةةةا يتوافةةة  وتطلعةةةات  أنومةةن هاةةةا تةةةرى البااثةةةة      
التربويةة وهةاا ت  الأهةدافالوسائ  التي  ةن طريقهةا تتاقة   إادىالمستقب  لأن المادة التعليمية تعد 

 الأهةةدافمةةن تةةا   مليةةة التقةةويم للمةاه   لةة  اتةةتاف مراالهةةا لبيةةان مةدى مةةا تعكسةةه مةةن إت يةتم 
كبرى لالك فأن  وأهميةرا  بار  و التربوية الموضو ة لها وللماهاج المدرسي في  ملية التعلم والتعليم د

صةةاع التربةةو  الةةا  تعةةد فيةةه أجيةةا  الةةدو  فةةي المجتمعةةات الوا يةةة تعةةد الماهةةاج المدرسةةي بمثابةةة الم
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 هكةائةةب لةة  تاةيةةاه  والإ ةةرافسةةليمة  أسةةس مليةةة تصةةميمه  لةة   باةة ت الأمةةةالمسةةتقب  مةةن أباةةاة 
  (816: ص1993)الت  ، الأفض  وفا لية و مليات تقويمه بماهجية  لمية وتطويره ااو 

 

المهمةة فةي ترجمةة المةاه   مةن الوسةائ  هةاوللماه  المدرسي  اقة وثيقة بطرائة  التةدريس تا     
درسة من تل  و ةادات وميةو  واتجاهةات وقةيم  اةد طلبتهةا وتعةد المدرسةة أداة الم   إليه ما تصبو إل 

فةي  الأسةاس ةن التعامة  مةع مجمو ةات الطلبةة ، وهةو  ت  ور المةدرس مسةو  أهةدافهاالتربية في تاقي  
’ التةةةي تسةةةا د  تةةةه مةةةن العوامةةة( وأن كةاي49: ص2000تاةيةةةا المةةةاه  ومتابعتةةةه )مر ةةةي والايلةةةة ، 

  ُ ،  الأتيةرةالمةدرس فةي العقةود  دور ملها ، وتاقي  رسالتها إا تغيةر  أداة ل  الاجاح في  المدرسة 
ميةو  والقةدرات لا  لةركا  وم جعةةن أنْ يكون تا اا  للمعلومةات ومرسةا  لهةا ، أصةبح مر ةدا  وماةةفبدت  م

البةةا  بمتابعةةة المعرفةةة المتجةةددة واقلهةةا ودراسةةة ( ومط10: ص 1999وموظةةةا  للااجةةات )الاةةارثي ، 
اة  متكةةةاما  مةةةن الاةةةوااي العقليةةةة والجسةةةمية واتاةعاليةةةة واتجتما يةةةة ةيات طلبتةةةه وباائهةةةا باةةةة تصةةة

 (.1 : ص1979)مقداد  ، 
 

الثةااي المةاه  فةان طريقةة التةدريس و  ملية التعلم هي  بارة  ن معادلة ااد طرفيها الطال   أن     
ما  الةت ةةةرائ  التةدريس فةةةط ةةةةأهميرغم مةن ةهي القة الوصة  بةين هةاين الطةرفين و لة  الةها وأساليب

 تاجمةةود مةةا  الرتابةةة وال أنالةةك  إليةةهالدراسةات فةةي هةةاا المجةةا  لةةم ت ةةجع البةةااثين وتاقة  مةةا يصةةبوا 
لمةي للمةادة سائدين في إلقاة المااضرات  ل  أ داد مت ايدة مةن الطلبةة دوامةا  اهتمةام باتسةتيعا  الع

يلة ها وسةدتعةاا وأسةاليبها طرائة  التةدريس  إلة الاظرة التقليديةة أن ،  (233: ص1997)الموسو  ، 
مةةن التعلةيم هةةو  مليةة اقةة  المعلومةات  إلةة تن الاظةرة هةةاا لمعلومةةات للمتعلمةين ا أيصةا  مةن وسةةائ 

وأسةةاليبها ائةة  التةةدريس طر  دالاديثةةة فتعةةالاظةةرة أمةا  ،   قةة  المةةتعلم إلةة  درسمةةا بعقةة  المةة أوالكتة  
ويبةدو مةن  . ا  يايط بالمتعلم كي يا ط ويغير في سةلوكهةالتارجي الو الداتلي  تاظيم المجا وسائ  

الأفض  استعما  متتلف الطرائ  والأسالي  فا يابغي ات تماد  ل  طريقة واادة ، واتاتةةقاة يتطلة  
الي  التعلةةيم المتتلةةةة ) ةةااتة ، وأسةةرف المصةةادر والةةاظم عةةتطل  أن فهةةو يتةةةالمدرسةةة جهةةدا  مةةن 

لجميةةع المواقةةف  يصةةلح أمثةة  أسةةلو أو ااةةه ليسةةت هاةةاك طريقةةة تةةدريس يرا ةةي (. و 97: ص1998
دراسات اتجتما يةة فةي ةةةال ةدرسةدمها مةةةستتتالي  ة  والأسةائةالتعليمية ب  أن هاةةةةاك تليطةا  مةن الطر 

 (.43: ص1982الموقف التعليمي الةوااد )أللقااي وبراس ، 
 

 (المةةةادة التعليميةةةة ،درس ،المةةةالطال اثةةةة جةةةةواا )ثطرائةةة  التةةةدريس وأسةةةاليبها وتكمةةةن أهميةةةة      
فالاسبة للطال  فأاها تتيح له إمكااية متابعة المادة الدراسية بتدرج مريح وهاا يتيح الةرصةة لااتقةا  
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سلسةة  ةوضوح وتأهةةدافه بةةلةةوصو  إلةة  له اةةفةةان طريقةةة التةةدريس تعي الثةاايالمةاظم مةةن فقةرة لأتةةرى و 
طرائة  و   البةاتو اقة  المةادة أو المعلومةات إلة  الطةهدف الأساسي من التعلةيم هةةفال الثالثماطقي ، و 

دات  الصف وتارجه ايث أن التدريس باد ااته ا ةاط  طالبةوال ةدرسبين المالتدريس تتل  التةا   
 ةرح ارراة ووجهةات الاظةر وبالتةالي و اقات إاسااية متبادلة بياهما تاةدث داتة  الصةف مةن تةا  

 الوصو  إل  الأهداف المطلوبة لإاجاح العملية التعليمية.
 

تبعةه تالةا   الأسةلو  والةك تن  اأو ف ةله درسةةمةن  وامة  اجةاح المطرائ  التدريس كما تعد       
 سةن  ا  كان  إااف دم تاقيقها ،  أوالتربوية  الأهدافتاقي  ترت   ليه في تاةيا الماه  ي الباتهامن ط
ادة التةاريا ةفةي مة أهميةة أكثةرو  ام فااه ةالمااس  مهما  في المواد الدراسية  ل  اا الأسلو اتتيار 

تلك قةةدرة تةهةةم طبيعةةة ة  يمةةة  تلةة  جيةةةةةةةصو   لةة  المةةادة فاسةة  بةكن الاةةةتن الهةةدف الةةرئيس لةةم يةة
)العةةااي،  نتةكيةةره وأامةةاط ليةةة العق البةةاتراته ممةةا يتطلةة  تاميةةة قةةدرات الطةواسةةتيعا  متغيةة مجتمعةةة
  .اه الغايةةالا  يسا د  ل  تاقي  ه الأسلو ( ويتطل  هاا اتتيار 6: ص2002

 

 الأسالي  بإتباع إتمادة التاريا  دافةةةأهتاق   أنالتقليدية ت يمكاها  الأسالي  أن البااثة ترى و     
 امةيوقدرتهم  ل  اكتسا  المعرفة بمةا ي الاديثة التي تعتمد  ل  ايجابية الطلبة وتةا لهم مع الدرس

فةي كافةة  اتهمات تسةهم فةي باةاة  تصةيةديهم الثقة بالاةس ويكسبهم القدرة  ل  التةكير وهةاه صةةةل
اتبتكاريةة  درسمةن تةا  مةا يظهةر مةن قةدرات المة ن  ةةةففهةو و لةم ،  ن  ةوبما أن التدريس ف  جواابها.

لوم الأتةةرى ايةةث أن التةةدريس  مةة  ا ةةيط ةةةةكبقيةةة الع  لةةم  والجماليةةة فةةي التةكيةةر واللغةةة والتعبيةةر ، و 
لةالك الطة  والهادسةة والماامةاة .... الةا مثة  مثةةةير كغيره من المهن التي تعتمد  ل  أسس  لميةة 

اع بهةةةا تقاجربةةةة فةةةةكير والتةري  التةةةةن طةةةةاهتةةةدى أليهةةةا العقةةة  الإاسةةةااي  ةةة إلةةةي لةةةم الاقةةةائ  هةةةو ف
مةةن  البةاتطلل  الطريقةةة مائةمالأسةلو  التدريسةي  وكلمةا كةةان .اة ت  جوااةة  الايةةواسةتتدامها فةي  ة

الأسةةلو  والوسةةائ  كااةةت كميةةة المةةادة المسةةتو بة واو يتهةةا وكةاةتهةةا ، المسةةتوى ، ايةةث التوقيةةت 
 أكثر ثباتا  وأرق  مستوى.، أد  ، التعليمية أ م  

 

بيةةة وبةةدأت اركةةة التجديةةد لةةاا غةةدا الباةةث  ةةن أسةةالي  بديلةةة وطرائةة  جديةةدة ااجةةة ملاةةة للتر      
مقةدروها تعلةم بتقايةات جديةدة يكةون فةي أسةالي  و اظةام ثةائر يباةث  ةن  إلة وتولدت اتجاهات تةد و 

 . هااةس المتوفرة الإمكاااتبواسطة تعلما   طالباتاكبر من ال أ داد
 

ثةارةي  هاه الد وة  ن تباي استراتيجيات تربوية وتقايات اديثة هدفها  يادة التاصة أسةرت اا       واش
جميعهةةا  الأهةةدافيصةةلح لتاقيةة   أسةةلوبا   أوالتةكيةةر ويصةةع  بطبيعةةة الاةةا  أن تقتةةرح طريقةةة مثلةة  



 :   التعريف بالبحث   فصل الأولال
 

 

8 

ااجح في موقف تعليمةي وغيةر  أسلو كون يمآتا ومااسن فقد  أسلو والغايات الما ودة ، تن لك  
  التةي يمكةن والوسةائ والأسالي فا   في موقف تعليمي رتر ومع الك فهااك مدى واسع من الطرائ  

التعليميةة والقةدرة  لة   اتةاالكةةمتلةك ت تكااة أاا الأهةدافلتاقية   درسةةالم سةتعملهات أويتتارها  أن
 (.266: ص1999مواقف التعليمية وتاديدها )الايلة ، ةةااس  للةةالم  لو ةةالأس يارةةاتت

 

غة مستمدة من مكااة المواد بال بأهميةتتمتع  وأساليبهاطرائ  تدريس المواد اتجتما ية  أنوبما      
وتسهم في  مليةة التا ةئة  وأمتهمووطاهم  الباته تتص  باياة الطياتجتما ية ااتها كواها مواد ايات
 لإتقةان همأ ةداد ملية سليمة في اتتجاه المرغةو  فيةه وفةي  أسساتجتما ية للطلبة وتاميتها  ل  

ة في التدريس قد ت تاق  أهداف التربية والتعليم ولكون الأسالي  التقليدي . تةكيرهم وأسالي تعليمهم 
يصالهم  إل  التمكن من ممارسة  مليات التةكيةر ،  التي من أبر ها رفع مستوى التةكير  اد الطلبة واش
ومن هاا بر ت الااجة إل  تعليم الةرد كيف يمارس  ملية التةكيةر ويتعامة  مةع المعلومةات المت واةة 

 . لسابقةفي دماغه ويتعلم من تبراته ا
 

الا ةاطات  أرقة ( اتهتمةام الواسةع بةين العلميةات المعرفيةة كواةه مةن   Thinkingاا  التةكير )     
بياهمةا مةن اتتافةات باسةتتدام  ومةا الأ ةياةالعقلية للكائن الاي الا  يدرك به العاقات القائمة بين 

واقةف المتتلةةة التةي يةكةر فيهةا الم أو الأ ةتاص أو الأ ياةالرمو  الاهاية والمعااي التي تا  ما  
البااثين ولهاا اجد أن معظم ا اط  . (24: ص1966( )اتبرا ي، 145: ص1973الةرد )تير الله ، 

و ةالتةكيةر  وهة تسةيماالعقليةة و والمربين في الاصف الثااي من القرن الع رين يهةتم بتاميةة المهةارات 
اابا  مهمةا  مةةن جوااة  العمليةةة التربويةة ) ال يةةود ، ةةةةد  جةةةتع تةةهأرفةع مسةتويات الةةتعلم المعرفةي وأن تامي

 .( 117: ص 1989
بةةه وهكةةاا فةةان  ويعتةة   الأتةةردهما ةةةة   ااةن يعةةةان ولكةةةمةةران مستقةةأمهةةارات التةكيةةر و أن الةةتعلم     
 (126:  1988يح ) جابر ، ةتدريس الةعا  للمعرفة يتضمن تدريس التةكير والعكس صاةال

      

أن اللباة الأساسية لمهارات التةكير يابغي أن توضع ماا الطةولةة لتامةو مةع  دبياتالأترى بعض      
الةرصةةة لتاويةة   ئهمواش طةةالطةةا  كيةيةةة اسةةتعما  التةكيةةر الماطقةةي فةةي الةةتعلم لالأطةةةا  أ  يابغةةي 

  . (5: ص  1999،  ألاارثي م  )  إل  أفكارهم 
 

عد التةكيةةةةةر اتسةةةةةتدتلي ةها ويةةةةةةكلةةةةة أاماطةةةةةهبتتدام التةكيةةةةةر ةاسةةةةة إلةةةةة بااجةةةةةة  انةالإاسةةةةة نأا      
Reasoning Thinking   من أرق  أاماط التةكير التي يمكن تاميتها فهةو تةكيةر مةاظم ترا ةي فيةه

ن اقةائ  معلومةة ممةا تمثة  ةةةهولة مةقائ  مجةةاة إلة مية التي  ن طريقهةا يتوصة  الةةرد لالقوااين الع
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مةن تبةد  ادما تواجه الةرد م كلة مطلةو  اةا  لهةا . أ   (24: ص1966، الإبرا ي يئا  جديدا  له )
 يةادة ا ةاطه العقلةي  إلة اا ةيةرد  هة، فاة  الم ةكلة  مئةيا مةا بتبراتةه السةابقة  أيجاد ا  مةن تةا 

 اقةة جديةدة  جادةأيةن ثةم ةةةةجمةع المعلومةات وم أوروض ةتراض الةفويااو  ا  الم كلة  ن طري  ا
: 1969)مةةراد ،  تدتلي الاةةاجح .ةاتسةة وات التةكيةةرةي تطةةةهةة اهةوهةة مةةع التبةةرات المت واةةة فةةي اهاةةه

  (300ص
 

التةي يابغةي  يةةةةةالأساسربوية ةةةداف التةةةن الأهةةةالتةكير اتستدتلي مإل  أن   وي ير ) التكريتي (     
وية ةةةة قةةةفةأن بعةض الدراسةات وجةدت  اقفضا   ن الةك   تعم  مراا  التعليم كافة  ل  تاقيقها أن
 . (5ص : 1993)التكريتي ، تدتلي والتاصي  الدراسي في معظم المواد الدراسية ةتةكير اتسةال بين

 

مةع تاميةة التةكيةر  تهااقة ة العاجيةة للتةدريس و الأسةالي تةدرس بعةض  أنالبااثةة  ارتأت لالك     
قتةةراح بعةةض ا ااأن الأسةةالي  التقليديةةة فةةي التةةدريس ت تةةةي فةةي الغةةرض  مةةن ت، وااطلقةةاتسةةتدتلي 

أكدت اغل  الدراسةات التةي أجريةت   إستراتجية(  Bloom, 1968ن وماهم )بلوم ، ين المعاصر يالمرب
ة )إسةةةةتراتيجية إتقةةةةان الةةةةتعلم( يةةةةالتبةةةةرات التعليم مأهميتهةةةةا فةةةةي ت ويةةةةد الطلبةةةةة جمةةةةيعهم أو معظمهةةةة

Mastery Learning)  )ه وهةةي تهةةدف إلةة  رفةةع مسةةتوى تاصةةي  معظةةم الطلبةةة  لةة  افتةةراض ااةة
عا  ا تةةةدا ليةةةا تبعةةةا  %( مةةةن الطلبةةةة فةةةي الموقةةةف التعليمةةةي والمةةةو  ين تةةةةةو ي90يمكةةةن لأكثةةةر مةةةن )

ليمية ةةةةةمة العةةملية التعت مائةةةةالتةةاصي  إاا مةا تم، وأن يصةلوا إلة  مسةتوى  ةا  مةن  مةعداداتهتست
 ( .Bloom , 1983.p:76تبعا  لتصائص وااجات المتعلمين ) 

 الأمينين اتاجات التعلم المعرفية واتاةعالية )ةفي تاس الإستراتيجيةجدوى هاه  إل  الأميني ير      
 .( 288 -248: ص2001، 

أن إسةةتراتيجية إتقةةان الةةتعلم تتصةةف بالمةةةرواة ومرا ةةاة الجوااةة  الإاسةةااية والتربويةةة ، إا يمكةةن       
  ياسةجم مةع التصةائص التربويةة دتةةجاح فهي مةةارات الا مة للاةعلمين بالمهةة ن طريقها ت ويد المت

: 1994)قطةةامي ورتةةرون ، مةةا تقدمةةه المدرسةةة للةةتعلم بااة الةرصةةة للمةةتعلم ةةةةااد  بإتةةةةثة التةةي تةالاديةة
 (.284ص

أن جوهر إستراتيجية إتقان التعلم اابع من فلسةةة التربيةة التةي ت تةرمن بةدتو  الضةعيف للةتعلم      
ثم الةةوسط وسطةةا  ، ب  يابغي أن يكون ماا  تو يع الطلبة  ل   وتترجه ضعيةا  والمتةةةو  متةةةوقا  ،

 (.24-22: ص1996وف  تاصيلهم سالبا  اتلتواة )امدان ، 
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( الةا  يعةد مرسةس إسةتراتيجية الةتعلم مةن اجة  الةتمكن  لة  Bloom 1968لقد أ تمد بلةوم  )     
ا تةوافر هةا رطين أولهما الوقةت الكةافي للةتعلم والثةااي الظةروف المااسةبة ل ن ان ال ةرطاهةاا الةتعلم واش

(. وتتطلة  إسةتراتيجية إتقةان الةتعلم تج ئةة ماتةوى 4: ص1989ادث التعلم و اد التاصي  )جمعةة ، 
مةةه تتضةةمن كةة  ماهةةا مجمو ةةة مةةن الأهةةداف التعليميةةة وتاليةة  هةةاه يالمةةادة الدراسةةية إلةة  واةةدات تعل

ماددة ومن ثم تاديد ماكات الإتقان في ك   الوادات التعليمية إل  وادات صغيرة وصياغتها بعبارات
وتاديةد لقيةاس مةا تعلمةه الطلبةة ومةا لةم يتعلمةوه  التكويايةةواده دراسية واش داد امااج من اتتتبارات 

أن اتتتبار سلسلة من المثيرات تتطل  اسةتجابات مةن المةتعلم لقيةاس سةلوكه  مستويات تاصيلهم . 
 مليةةة ماظمةةة تهةةدف إلةة  تاديةةد مسةةتوى تاصةةي   أو معرفتةةه فةةي موضةةوع مةةن الموضةةو ات. وهةةو

 .   (17: ص1999)أمين ،  ادة دراسية معياة كان قد تعلمها.ةةةتعلم في مةةالم
من أركان التةدريس الةعةا  ويمكةن اسةتتدامه فةي مواقةع متعةددة  أن اتتتبار ي ك  ركاا  أساسيا        

وتتتلف وظيةة الأسئلة من  تهائه وفي اهايستتدم في بداية الدرس وفي إثايفي أثااة التدريس ، فقد 
تةةر ، فعاةةدما تسةةتتدم فةةي بدايةةة الةةدرس تكةةون وظيةتةةه تمهيديةةه للةةربط بةةين الةةدرس الاةةالي رموقةةع 

ا اسةةتتدام الأسةةئلة فةةي أثاةةاة الةةدرس فقةةد ةد. أمةةةديةةةام الطلبةةة لةةدرس الجةوالةةدرس السةةابقة ولإثةةارة اهتمةة
الةةةدرس ، أمةةا استةةةتدام  ةةةاهيم يتةةةةضماهاهوم أو مةةةةمن الظةةواهر أو اسةةتاتاج ةيكةةون بقصةةد الةةربط بيةة

ة للأهةةةداف الماةةددة ) بةكةةون للةةةمراجعة أو تقةةويم مةةدى تاقةةة  الطلةةس فقةةد يةلة فةةي اةةةةهاية الةةدر الأسئةة
. إت أن الا  يعاياا هاا هو استتدام اتتتبارات التكوياية الم تركة التةي  (109: ص1972اللقااي ، 

م  ل  التةا   اتجتما ي الةا  ياةت  للةةرد فرصةة التةكيةر بصةوت مسةموع هي صيغة من التعلم القائ
 وم اركة الإفراد ومجمو ة أفكارهم وهاا أسلو  مااس  لتعليم التةكير.

 

عرفةة لم ةفرصة يايةة أدوات تقويميةة تتةيح لمدرسةة المةادةالدراسةة الااليةة اتتتبةارات التكو  عتمدوت     
وادة دراسية ومن ثم تصةميم الةتعلم العاجةي المااسة   نعد تعلمهب اقاط الضعف التي تواجه طالباتها

ممةةا يةةرد  إلةة  تع ي هةةا لتصةةبح جةة ةا  مةةن  نلمعرفةةة اقةةاط القةةوة لةةديه البةةاتالةةةرص أمةةام الط  ةوتهيةة
 التبرات التعليمية الدائمة لديهم.

 

فةي  أساسةيةة قةويم التكةوياي كوظيةيةتدام التةقا   ن ) يتون( استة( اBloom, 1971اقترح بلوم )   
المرجةوة ، يهةدف  الأهدافبتاقي   أتالتعلم ، ويتم  ل   ك  سلسلة من العمليات الماظمة ت تاتهي 

بتغايةة  درسالمة  ودتاةيةاها، فية أثاةاةتاسةين مسةار  مليةة الةتعلم فةي  إل التقويم التكوياي استتدام 
 الأداةبالمسةتوى المقبةو  مةن تاصةيلهم الةا  يةرتبط ومسةار  قدم الطلبة وأتطةائهمةمدى ت تبينراجعة 

 دةمةالرورية فةي اةةاية الضةةالكة إكسةا  لة  يسا د الطلبة أن هاا اتسلو  من التقويم  ماوالتعليم ، ك
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مقرر الدراسةةي ) يتةةون ، ةلوكية المطلوبةةة لكةة  واةةدة تعليميةةة مةةن واةةدات الةةةااصر السةةةدراسية والعةةةالةة
 (.13-12:ص1985
تطبية  المةاه   أثاةاةفةي متتلةةة  أوقةات اتتتبارات التكوياية تجر   ل  أنإل  وي ير ) ميرة(      

توجيه مسار التطوير ممةا يكةون لةه  واش ادةلغرض الاصو   ل  معلومات تسا د  ل  مراجعة العم  
  .غاية راجعة ةن تةهم في توجيه التعلم لما يوفره مةةة  الاهائي فهو متفي الاا تأثير
،  للإتقةةانمةةةاتيح الةةتعلم ويعةةد مةةن  كااة بةةار ة فةةي كثيةةر مةةن دو  العةةالم ةاي مةةكويةةةةقويم التةةةةللتو      

التقةويم  تةأثيريةةو   وهةو أداة اات تةأثير وك ف صةعوبات الةتعلم وي ةك  جة ةا  مةن العمليةة التربويةة.
، وتتتلةةف الأسةةالي  ليةةة التربويةةة مالعاجيةةة فااةةه سياسةةن الع بأسةةاليبهالتتةةامي وفةةي االةةة توظيةةةه 

ة التي تستتدم لمتابعة التقويم التكوياي باتتاف اض  المتعلم ومستوى الصعوبة التي ظهةرت العاجي
 اده وهاه الأسالي  وضعت لتركد الإتقان في واده تعليمية معياةة بصةورة تةرد  إلة  تةةةةةض الوقةت 

مةادوس  ا  )المطلو  ، وفي الوقةت اةسةه فةي او يةة التةدريس وقةدرة الطلبةة  لة  الةهةةةةم تةأثيرا مبا ةر 
 ( .92: ص1983ورترون ، 

 
 أتطةاةالعاجية المستتدمة في تصايح  الأسالي التاوع في  أهميهإل  (  Bloomوي ير بلوم )     

 والأهةدافاوع متتلف من التعلةيم لكةي يةتعلم الماتةوى اةسةه  أوامط  إل ياتاج ك  طال   إاالتعلم ، 
العاجيةة بةاتتاف  الأسةالي ( كما تتتلف Bloom, 1971, p:30) الإتقانالتعليمية اةسها بمستوى 

ده ةةةلتركةد الةتمكن مةن وا الأسالي اض  الطال  ومستوى الصعوبة التي تبر   اده. وقد وضعت هاه 
 (.92: ص 1983ورترون ،  مادوسي  الوقت المطلو   )ةتقل إل رد  ةةةةريقة تةةةياة بطةةعةليمية مةةتع

 

اتتجاهةات اتيجابيةة أاةد تلةك  ةتاميو  ليمية كافة أهداف أساسيةالتعللتربية في المراا   أنوبما      
تسا  المعرفةةة العلميةةة ةةةةةةالتةةي تتعلةة  بةهةةم الةةتعلم واك الأهةةدافمةةن  أهميتةةهإا ت يقةة  فةةي  الأهةةداف
 ها وتطوير مهارات التةكير العلمي.وتمثيل
ةةةةةةائم فةةي المجتمةةع وهةةاه أن اتتجاهةات اتيجابيةةة تةةرد  إلةة  التةكيةةر السةةليم وتسةةلك السةةلوك الم     

تةةرد  إلةة  أيجةةاد الالةةو  الصةةاياة لم ةةكات الايةةاة اليوميةةة لةةالك فةةان تاميةةة المجتمةةع تتطلةة  امةةو 
ن  مليةةة التةةدريس لةةم تعةةدْ مقصةةورة  لةة  أ إااتجاهةةات الإفةةراد وأفكةةارهم فةةي  ةةادات سةةلوكية سةةليمة. 

تعمةةة   لةةة  تاميةةةة قةةةدراتهم  ت ويةةةد الطلبةةةة بقةةةدر ثابةةةت المعلومةةةات والاقةةةائ  المجةةةردة فاسةةةْ  بةةة 
لغةةرض اكتسةةا  المعلومةةات بطريقةةة مسةةتمرة فضةةا ُ   ةةن تاميةةة المهةةارات واتتجاهةةات  همواسةةتعدادات

  (.87: ص1986والقيم التي تجعلهم قادرين  ل  تام  مسرولياتهم في اياتهم اليومية. )ال يا، 
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التةي مةن  ةأاها  يةادة فا ليةة الطلبةة اتتجاهات التربوية الاديثةة  واهتماماتويأتي الباث موافقا      
مدت  التعلم من اج  التمكن اثبت فا ليته في تةدريس بعةض  أنفي العملية التعليمية فعل  الرغم من 

يصةا المواد الدراسةية   أكدتةهمسةتوى الةتمكن مةن تعلةم المةادة الدراسةية وهةاا مةا  إلة غالبيةة الطلبةة  واش
في مةن اتهتمةام اأن مةادة التةاريا لةم تاة  القةدر الكة أت في هاا المجا  ، أجريتمعظم الدراسات التي 

 لة  البااثةة لةم تجةد  الةك  ( فضةا   ةن6: ص2003في التدريس  ل  وف  هاا المدت  )الربيعةي ، 
التةةدريس ،  واش ةةادة) اصةةص التقويةةة ، العاجيةةة  الأسةةالي اولت ةةةةتا –دراسةةة سةةابقة  –اةةد  لمهةةا 

وجةاة اتتيةار البااثةة ، يةر اتسةتدتلي واتتجةاه ااةو مةادة التةاريا في تامية التةك والواجبات البيتية( 
المعلمات كةواهن يتمةتعن بمسةتوى مااسة  مةن العمةر والاضة   أ دادلطالبات الصف الثالث في معهد 

جااةة  هةةاا فةةان  إلةة فةةي باةةاة مسةةتقبلهن   وأهميتةةهفهمةةا  لةةدور التعلةةيم  أكثةةرالعقلةةي وهةةاا يجعلهةةن 
مرالةة التتصةص فةي  إلة قلن من هاا الصف )الثالث( اتمعهد المعلمات ي الطالبات في الصف الثالث

 . جاهاتهنتوا نومواهبهالتي يرغبن بهن وفيه تادد سمات  تصياتهن تا  ك ف قدراتهن  الأقسام
 فيما يأتي: هاا الباث  أجراةتابث  مسوغات  أنا تقدم يمكن موم

 

 لةةرو  الةرديةة فةي تعلةم الطلبةة ويمكةن معالجةة ا أهميةة لة   أكةدتالاظريات التربوية الاديثة  أن
 . مع ااجاتهم وقدراتهم تتاةم اجية مااسبة  أسالي هاه الاالة  ل  وف  

 
 

 عةةة   مسةةةاراته تت هةةةاا الميةةةدان أن إاالتقةةةويم التكةةةوياي فةةةي  مليةةةة التةةةدريس ،  أسةةةالي وظيةةةف ت
م يةةد مةةن  إلةة والعمليةةة تاتةةاج  بالدراسةةات التجريبيةةة ، ومةةا تةة ا  كثيةةر مةةن قضةةايا التقةةويم الاظريةةة

 الدراسات الجادة لتوظيةها.

 

 إاالتةكير المتقدمة التي ت يمكةن للمةتعلم اتسةتغااة  اةه ،  أاماطمن  امطالتةكير اتستدتلي  أن 
طقية هي التي تسا د  ل  الوصو  ةةةكر  فالعمليات الماةةاة الةةةرفي واترتقةةالتطور المع أسسيعد من 

ه المةةدارك الاسةةية ، فضةةا   ةةن ةةةةةةيمن  ليةةةةةةته أنجديةةدة فةةي ا ةةاطه المعرفةةي بةةدت  مةةن  تتاتاجاةتسةة
 , Inbelblerديدة )ةواجهة الم ةةكات الجةةةةيد فةةي مةةةةةةةابقة بمةةا يةرات السةةةةةةةاظيم التبةةةةةةدورهةةا فةةي ت

1958:p.76-79)   و التقةةدم العلمةةي  التةكيةةر اتسةةتدتلي مةةن مسةةتل مات أن القةةو ومةةن هاةةا يمكةةن
 . التقاي للمجتمع لكون الطلبة  قاده المستقب  وأدواته في العم  والإاتاج

 

   أتجاهةاتهمالمعلمةات ااةو مةادتهن لمعرفةة  أ ةدادقياس اتجاهات طالبات الصف الثالث في معهد 
 . وسائ  لتاسياها وتد يمها وترسيتها من اج  تطوير المااه  لإيجادتوجيه الجهود و  ت أوية بسل
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 العاجيةةة فةةي  الأسةةالي  لةة  اةةد  لةةم البااثةةة واطا هةةا . فةةي اسةةتعما   – الأو هةةو هةةاا ث لباةةا
 . تامية التةكير اتستدتلي واتتجاه ااو المادة

 
 

  لة   المعلمةات (  أ ةداد) الثالث معهد  مرالةال ا دم توافر اتتبار مقتن للتةكير اتستدتلي لها 
 ايامةا  للباةث الاةالي أهميةهيبةا  مرالةة الدراسةية الثااويةة، يعطةي قدر اطاع البااثة والتي يقابلها تقر 

فةي المجةا  المعرفةي اتتيةار  ت سةيماف للمكتبةة العراقيةة و ياستهدف بااة مث  هاا اتتتبار وهاا سيض
 . بااثين رترين في هاا الميدانلدى ماه من  الإفادةجديدا  يمكن 

 
 

   الأسةةالي فةةي مجةةا  اسةةتعما   أتةةرىاسةةات تجريبيةةة باةةوث ودر ل الأاهةةانقةةد يابةةه الباةةث الاةةالي 
 العاجية في تامية التةكير اتستدتلي واتتجاه ااو مادة التاريا.

 
 
 
 

 

 هدف البحث :
  اجية في: أسالي  ثاثةمعرفة اثر   -: ارتيينالإجابة  ن السرالين  إل    الباث مير      

 ؟ ر اتستدتلي في مادة التارياتامية التةكي في اجية  أسالي ما أثر ثاثة  .1
 ؟ او مادة التارياةةجاه اةةتامية اتتما أثر ثاثة أسالي   اجية في . 2
 

 فرضيات البحث :
 
 

( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05 اةةد مسةةتوى ) إاصةةائيةدتلةةة فةةرو  اات  ت توجةةد   . 1
جريبية الأولة  ) ةالمجمو ةة التةن ةةةتةاريا بيالمعلمةات فةي مةادة ال أ ةداداتستدتلي للصف الثالةث معهةد 

 اصص التقوية( والمجمو ة الضابطة .

( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05 اةةد مسةةتوى ) إاصةةائيةدتلةةة ت توجةةد  فةةرو  اات   .2
ين المجمو ةة التجريبيةة الثاايةة ) ةةةباريا ةالمعلمةات فةي مةادة التة إ ةداداتستدتلي للصف الثالةث معهةد 

 التدريس ( والمجمو ة الضابطة . ةأ اد
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( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05 اةةد مسةةتوى ) إاصةةائيةدتلةةة  ت توجةةد  فةةرو  اات  . 3
الثالثة )  ةالتجريبيين المجمو ة ةاريا بةادة التةعلمات في مةةالم دادةةةةإ هد ةةالث معةةةاتستدتلي للصف الث

   طة( والمجمو ة الضاب ةالواجبات البيتي
( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05 اةةد مسةةتوى ) إاصةةائيةدتلةةة ت توجةةد  فةةرو  اات  . 4

الأولة  )  التجريبيةة بةين المجمو ةة لمات فةي مةادة التةاريا ةالمعة إ دادد ةةاتستدتلي للصف الثالث معه
 التدريس (  إ ادةالثااية )  التجريبية اصص التقوية( والمجمو ة

 
 
 

( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05د  فةةرو  اات دتلةةة إاصةةائية  اةةد مسةةتوى )ت توجةة . 5
 ) ةالأولةريبية ةالتجةين المجمو ةة ةاتستدتلي للصف الثالةث معهةد إ ةداد المعلمةات فةي مةادة التةاريا  بة

 . اصص التقوية( والمجمو ة التجريبية الثالثة ) الواجبات البيتية (
 

( فةةي متوسةةط درجةةات اتتبةةار التةكيةةر 0.05لةةة إاصةةائية  اةةد مسةةتوى )ت توجةةد  فةةرو  اات دت  . 6
الثاايةة ) التجريبيةة هد إ ةداد المعلمةات فةي مةادة التةاريا  بةين المجمو ةة ةةاتستدتلي للصف الثالث مع

 .إ ادة التدريس ( والمجمو ة التجريبية الثالثة ) الواجبات البيتية (
 

( في متوسط درجات اتجةاه طالبةات الصةف 0.05 اد مستوى ) ت توجد  فرو  اات دتلة إاصائية. 7 
الثالث في معهد أ داد المعلمات ااو مادة التاريا بين المجمو ة التجريبيةة الأولة  ) اصةص التقويةة( 

 والمجمو ة الضابطة
 

( في متوسةط درجةات اتجةاه طالبةات الصةف 0.05ت توجد  فرو  اات دتلة إاصائية  اد مستوى ). 8
ة الثااية ) أ ادة التدريس( ةةةادة التاريا بين المجمو ة التجريبيةةةمعهد أ داد المعلمات ااو م الثالث في

 .والمجمو ة الضابطة 
( في متوسط درجات اتجةاه طالبةات الصةف 0.05ت توجد  فرو  اات دتلة إاصائية  اد مستوى ) . 9

ن المجمو ةةة التجريبيةةة الثالثةةة )الواجبةةات ةةةةةاريا بيةةةةةادة التةةةةةالثالةةث فةةي معهةةد أ ةةداد المعلمةةات ااةةو م
 البيتية( والمجمو ة الضابطة .

 

توسط درجةةات اتجةةاه طالبةةات ة( فةةي مةة0.05ستوى )ةت توجةةد  فةةرو  اات دتلةةة إاصةةائية  اةةد مةة. 10
جمو ة التجريبيةةة الأولةة  ) ةين المةةةةةةتاريا بةةةةو مةةادة الةةةةداد المعلمةةات ااةةةةةالصةةف الثالةةث فةةي معهةةد أ 

 . ة( والمجمو ة التجريبية الثااية ) أ ادة التدريس(اصص التقوي
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( فةةي متوسةةط درجةةات اتجةةاه طالبةةات 0.05. ت توجةةد  فةةرو  اات دتلةةة إاصةةائية  اةةد مسةةتوى ). 11
الصف الثالث في معهد أ داد المعلمات ااو مادة التاريا بةين المجمو ةة التجريبيةة اتولة   ) اصةص 

 بات البيتية( .التقوية( والمجمو ة الثالثة ) الواج
 

( في متوسط درجات اتجاه طالبات الصةف 0.05ت توجد  فرو  اات دتلة إاصائية  اد مستوى ). 12
الثالث في معهد أ داد المعلمات ااو مادة التاريا بةين المجمو ةة التجريبيةة الثاايةة ) أ ةادة التةدريس( 

 والمجمو ة الثالثة ) الواجبات البيتية( .
 

 حدود البحث :
 

 يقتصر الباث الاالي  ل  :       
 

    بات البيتية ةةةالواج،إ ادة التدريس  ، اصص التقوية اجية:   أسالي  ثاثةاستعما 
 

   المعلمات في بغداد  إ دادمعاهد 
 

   المعلمات بغداد / الرصافة إ دادطالبات الصف الثالث بمعهد . 
 

   المعلمات. إ دادبمعهد تدريس كتا  مادة التاريا المقرر للصف الثالث 
 

  2005/2006  كاما   ا  دراسي ا  تستمر التجربة  ام. 
 

 :تحديد المصطلحات 
 

 الأسـاليـب العـلاجية :
 

 

الطلبةةة ومسةةتوى   أسةةالي  تسةةتعم  اتيجةةة تتةةتاف اضةة)) بأاهةةا:   Bloom 1983. رفهةةا بلةةوم 1
اةةةواقص تعلمهةةةم أو معالجةةةة صةةةعوبات تعلمهةةةم ويكةةةون الغةةةرض ماهةةةا تغايةةةة راجعةةةة للطلبةةةة مكملةةةة ل

 . ((  لصعوبات هةةاا التةةعلم والةةةهدف مةةةاها الةةةةوصو  إل  مستةةوى التةةمكن مةةن الةةةوادة التعليمية
                                                              (Bloom, 1983 , p:92) 

 
 

التطةةوات المتبعةةة للأتةةا بيةةد المتعلمةةين  لةة   مجمو ةةة مةةن))بأاهةةا :  1988.  رفهةةا  بةةد الاميةةد 2
 (( .  موضو اتهاالصعوبات التي واجهةةةتهم والأتةةةطاة التةةةي يةةةةرتكبواها في أثةةةةااة تعةةةةلم 

 (300: ص1988) بد الاميد ،                                                                 
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ا " الإجةةراةات التةةي تتضةةمن الت ةةتيص والعةةاج ويكةةون الت ةةتيص ( بأاهةة1990.  رفهةةا )صةةقر ، 3
 .بتاديد اقاط الضعف لدى الطلبة والك  ن طري  استتدام اتتتبارات التكوياية ومن ثم معالجتها

 (11: ص1990)صةةةقةةر ،                                                                
 

 

 اج صعوبات التعلم  ن طري  ت تيص اوااي القصور لةدى  ))أاها  ل   1998.  رفها الأمين 4
 (( .الطلبة التي ياددها اتتتبار التكوياي الا  يطب  في اهاية ك  وادة فر ية 

 (  211: ص1998) الأميةةن ،                                                                 
 
 

 جية :التعريف الإجرائي للأساليب العلا
 

 

الاتةي لةم يصةلن لإتقةان تعلمهةن والاصةو   لة  أسالي  تدريسةه ت تيصةية لمعالجةة الطالبةات      
 Formative t-testجدو  تاص تطبقه البااثة لك  اتتبار تكةوياي )بومتابعتهن وف  درجة الماك 

س مةةع ، إا تسةةتعم  أسةةلو  اصةةص التقويةةة مةةع طالبةةات المجمو ةةة الأولةة  وأسةةلو  إ ةةادة التةةدري (
 . طالبات المجمو ة الثااية، وأسلو  الواجبات البيتية مع طالبات المجمو ة الثالثة

 
 
 

 Help Secessionsأسلوب حصص التقوية 
 

المدرسة بتتصيص اصص ) أو مااضرات معياة ( لعاج أتطاة  إلية اجي تلجأ  أسلو وهو      
الةتعلم  أتطاةي تركون في  دد من  ارتيات التعلم ، وتقوم مدرسة أو أكثر بالتدريس لعدد من الطالب

 .لديهن من تا  تبيان هاه الأتطاة مع تصويبها لهن  الأتطاةبغية تصايح هاه 
 (  344ص  2001)  يتون ،                                                                     

 
 

 حصص التقوية   للأسلوب الإجرائيالتعريف 
 

تسةتعمله البااثةة مةع الطالبةات المجمو ةة التجريبيةة الأولة   والةك بتتصةيص الةدرس  أسةلو هو    
الا  يلةي اتتتبةار التكةوياي التةاص بالواةدة الدراسةية التةي تةم بهةا اتتتبةار والتركية   لة  المةةاهيم 

ئ  وفقةا  لاتةاللةتعلم  غيةر المتقاةاتوتكون هاه الاصص تاصة للطالبةات  يتم إتقااها التي لم والمبادئ
 اتتتبار التكوياي . 

   
 Retouchingأسلوب  أعادة التدريس    
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وهو أسلو   اجي تلجأ أليه المدرسة اين تكون هااك أتطاة  ائعة لةدى الطالبةات ، وفةي هةاا     
تةدريس  بإ ةادةتارص المدرسة  ل  تةدريس المةادة ب ةك  يتتلةف  ةن تدريسةها المبةدئي ،  الأسلو 
 .اين التي لم تتقاها الطالبات والقوا والمبادئالمةاهيم 

 .( 302:  1988)  بد الاميد ،                                                                  
 

 

 التدريس : أعادة لأسلوب الإجرائيالتعريف 
 

تسةةةتعمله البااثةةة مةةع الطالبةةةات المجمو ةةة التجريبيةةة الثاايةةةة والةةا  سةةةتعيد  أسةةلو هةةو      
لةبعض  الإتقةاناةد  إلة التي لم تص   والمبادئدريس المادة مع التركي   ل  المةاهيم بموجبة ت
 وفقا  لاتائ  اتتتبار التكوياي .الطالبات 

 
 

 Homework Exercisesأسلوب الواجبات البيتية : 
 

أو التمرياةات المتعلقةة بالمةةاهيم  الأسةئلةقيةام الطالبةات باة  بعةض  الأسةلو يتضمن هةاا      
 الأتطةةاةالتةةي أتطةةئن فيهةةا ، وتسةةا د هةةاه الواجبةةات الطالبةةات  لةة  تصةةوي  هةةاه  ادئوالمبةة

 .(  344:  2001لتلك المةاهيم )  يتون ،  إتقااهنومن ثم  بأاةسهن
 

 
 

 الواجبات البيتية :  لأسلوب الإجرائيالتعريف 
 

ويتضةةمن تكليةةف  المجمو ةةة التجريبيةةة الثالثةةة ،فةةي البااثةةة مةةع الطالبةةات  تسةةتعمله أسةةلو هةةو      
اتةةةائ   إلةة  اسةةةتاادا،  إتقااهةةا إلةة التةةي لةةم يصةةةلن  والأهةةةدافتتعلةة  بالمةةةاهيم  أسةةةئلةالطالبةةات باةة  

 .اتتتبارات التكوياية 
 

   Thinkingالتفكير 
 

 ةةةملية اسةةتتدام  ))( :  A dictionary of website, 1978قةاموس وبسةتر ) ورد تعريةة في. 1
للوصو  إل  اتائ  واتتاا القةةةرار أو رسةةم اتسةةتدت  وااجةا  أيةة  مليةة  ق  ال تص لإاتاج الأفكار 

 .     ((  قلية
                                                                    (Webster, 1978, p;237). 

 
 

       

ةن اج  غةرض مةا قةد يكةون اقةةو  التقصي المدروس للتبةةةةةرة مةةة))  ل  ااه   1989ه بواو .  رف2
الةةةك الغةةةرض هةةةو الةهةةةم ، أو اتتةةةةةةاا القةةةرار ، أو التتةةةةةةطيط أو اةةةةةةة  الم كةةةةةةةات ، أو الاكةةةم  لةةة  
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، أو اتاغمةةاس فةةي أاةةام  حالأ ةةياة ، أو القيةةام بعمةة  مةةا ،أو الإاسةةاس بالبهجةةة ، أو التيةةا  الجةةام
 .((  اليقظة

   . ( 42: ص  1989) بواو ،                                                                     
 

 الإاسةانالعملية العقليةة التةي تا ةط  اةدما يواجةه  )) ل  أاه ( : 1990)السامرائي وجما  .  رفه 3
معتمةدا   لة  تبراتةه السةابقة ودرجةة تاسسةه  والإجابةالقرار م كلة ما تتطل  ماه المعالجة أو اتتاا 

 . (( لهاه الم كلة
 . ( 5: ص  1990) السامرائي وجما  ،                                                          

   
 

العمليةةة الاهايةةة التةةي يةةاظم بهةةا العقةة  تبةةرات ومعلومةةات   )) لةة  ااةةه  (2005)البريةةد .  رفةةه 4
  (( . من أج  اتتاا قرار معين إ اة م كلة أو موضوع مادد  الإاسان

 .( Ent   3: ص  2005يد  ، البر  )                                                            
   
م ةكلة أو مسةألة  تسةتثيرهأو  تاركههو ك  تدف  أو مجرى من الأفكار ،  )):  2006سلوم .  رفه 5

 د التاقةة  مةةن صةةاتها ،ةةةةالمعطيةةات وتقليبهةةا وتةاصةةها بقصتتطلةة  الاةة  كمةةا ااةةه يقةةود الةة  دراسةةة 
  .((أج  الها ومعرفة القوااين التي تتاكم وتدور او  مسألة ما من 

                                                                                                               (Ent 2: ص  2006سلوم ، )                                                                  
  Thinking Reasoning التفكير الاستدلالي 

 

امط من التةكير ايث يسير فيةه التةكيةر مةن اقةائ  معروفةة او  )) ل  ااه  1986 رفه سلطان  .1
معرفة المجهو  الا  يتمث  فيه اتائ  ضرورية لتلك الاقائ  والقضايا دون  إل قضايا مسلم بصدقها 
  .(( اتستعااة بالتجري  

 (83: ص1986)  سلطان ،                                                       
 

 إل  ملية معرفية تستهدف ا  م كلة او اتتاا قرار والوصو   )) ل  ااه  1989 رفه الكبيسي . 2
يكةون  أنمتماثلةة وب ةرط  أجة اةيات مةن تطبية  قوا ةد  امةة ، أو قةااون  ةام مةن ت ةابه  ةدة ئالج  

 .((  بين المقدمات والاتائ  هااك  اقة ماطقية
 (53: ص1989)الكبيسي ، 

 

التةكيةر الرمة   يسةتتدمه الةةرد فةي اة   أامةاطامط متقدم مةن  ))  ل  ااه  1994 رفه الجبار  . 3
الاتيجةةة  إلةة المقةةدمات وصةةوت   أوبعةةض م ةةكاته اهايةةا  مةةن تةةا  العاقةةات الماطقيةةة بةةين الاقةةائ  
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الج ئيةات  إل من الكليات والتعميمات  وأ)اتستقراة(  التعميمات أويات الكل إل يات ئباتاتقا  من الج  
 .(( )اتستاتاج( 

 ( 20: ص1994) الجبار  ،                                                                   
 

 إلة   توصة  بةه  ةن طرية  الماطةااوع متقدم من التةكير  ))فتعرفه  ل  أاه  2002اما العابكي . 3
 اتقةا قا ةدة ويةتم الةك بات  أوقةااون  ةام  إلة الوصة   أوا  م كلة اا  اهايا  ماطقيا  أو اتتةاا قةرار 

 .(( الج ئيات )اتستاتاج( إل من الكليات  أوالكليات )اتستقراة (  إل يات ئمن الج  
 (22: ص  2002) العابكي ،                                                                

 

المعلومةات  أو ملية تةكيرية تتضةمن وضةع الاقةائ  )) ( فعرفه  ل  ااه 2005 بد الرامن ) أما. 4
 .  (( ا  الم كلة أواستاتاج أو قرار  إل بطريقة ماظمة بايث ترد  

  Ent (1: ص2005بد الرامن ، ة)                                                             
 

 أوظةةاهرتين  أور اكةةم ، أ  إقامةةة  اقةةة بةةين اةةديثين ااصةةد ))(  لةة  ااةةه 2006 رفةةه سةةلوم ) .5
   .((  مجهو  والأترمعروف  أاداهمامةهومين 

 Ent(   2: ص 2006) سةةلوم ،                                                         
                                                                              

          
 للتفكير الاستدلالي: الإجرائيالتعريف 

 

فقةةرات اتتتبةةار للتةكيةةر اتسةةتدتلي  ن ةة إجابتهةةا بعةةد امةةن  الدرجةةة التةةي تاصةة   ليهةةا الطالبةةة      
يمكةن البااثة والا  يضم  ددا  من المواقف لعاقات ماطقية بين المقدمات والاتائ  التي  أ دتهالا  

 . الا  الصايح للم كلة ضمن وقت مادد إيجادمن تالها 
 

 

  Attiudeجاه ـالات
 

اة وع ثابةت اسةبيا  لاسةتجابة ااةو صةاف مةن المةرثرات ب ةك   لة  ااةه : )) (1989) رفه ال يود .1
                                        .((   دم تةضي  أورفض  أوياطو   ل  تاي  

 .(113: ص1989 يود ،ة) ال                                                                   
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كبيرا  فةي  أثرااستعدادات وجدااية مكتسبة ، ثابتة وترد  )) (  رفه  ل  ااه : 1995أما العديلي ). 2
 أمسةةلبية سةةرية كااةةت  أوالتةةي يمارسةةها وتكةةون أمةةا ايجابيةةة  الأ ةةياةوم ةةا ره إ اة  الإاسةةانسةةلوك 
 .   لاية

 .(133: ص1995)العةديةلي ،                                                                  
                                                           

 
 

 (  ل  ااه  عور الةةرد ايجةةةابيا  أو سلبةةيا  ااةةو أمةر مةا . أو موضةوع مةا،2000وادده  الايلة ).  3
 التالي يعبر  ن الموقف الاسبي للةرد المتعلم من قيمة ما،كان يرمن بالصد  ويواف   ليه ب دة .    وب

  (.238ص :2003)الاةيلة ،                                                                 
  
سةةبيا  بقبةةو  اسةةتجابة متعلمةةة ثابتةةة ا ))(  لةة  ااةةه 2000فةةي اةةين  رفةةه الكبيسةةي والةةداهر  ). 4

 .((  ال تص أو رفضه لأاد الموضو ات
                                                   

                                                                                                                                                                                               (.32: ص 2000) الكبيسي  والداهر  ،                                                    

 للاتجاه: الإجرائيالتعريف 
 ةدااية  اد الطالبمجمو ة من المكواات المعرفية والسلوكية، والوجل أفعالي تهير  قليو استعداد      

الايةاد فةي  ،المعارضةة  ، التأييةدأاةداث ، مواقةف فةي البيئةة تتضةمن  ، صأ ةتا ااةو موضةو ات ، 
 . ضوة تبراته السابقة ااو ماد التاريا

 Historyالتاريخ    
 

 ((الأتبار التاصة بعصر أو جي  اكر  )) رفة ابن تلدون بااه :  .1

 .(257ص : ت -  ،) ابن تلدون                                                             
 

 

 مان مةةةن ايةةث التعيةةةين ، ةةةةةن يباةةث  ةةن وقةةةائع الةةةةةةف ))( :  لةةة  ااةةه 1963 رفةةة السةةتاو  ) .2
  (( . وال مان  الإاسانموضو ة 

 .( 10ص :  1963 ،) الستاو                                                              
  

اضةةارات الماضةةية والك ةةف  ةةن العوامةة  التةةي  لةةم دراسةةة ال )) رفةةة الأمةةين ورتةةرون  لةة  ااةةه  .3
  (( .الاضارة المعاصرة ت كي    ل تضافرت 

 .(  7: ص  1972ن ، ي) اتم                                                             
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       للتاريخ :  الإجرائيالتعريف 

ي تتضةمن الةصةو  الثاثةة مةن كتةا  مةادة والمعلومات التاريتية التمجمو ة الاقائ  والمةاهيم      
 2005للسةاة الدراسةية المعلمةات  أ ةدادمن و ارة التربية للصف الثالث بمعهد  تدريسهالتاريا المقرر 

 /2006 . 
 

 

 : المعلمات  أعدادمعهد 
 

مرسسة تربوية تعم   لة  أ ةداد معلمةات قةادرات  لة  تلة  جية  متسةلح بةالعلم والمعرفةة  لة       
يةةة ، تقبةة  الطالبةةات فيةةه بعةةد ااتهةةاة الدراسةةة المتوسةةطة مةةدة الدراسةةة فيةةه تمةةس سةةاوات تربو  أسةةس

تتتصص فيها الطالبة في السةاة الرابعةة والتامسةة اسة  اتتتصاصةات الموجةودة فةي داتة  المعهةد 
 .و ارة التربية  لدن والمقررة من
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 الجذور التاريخية لإتقان التعلم 
          

ينظر للتعلم الاتقاني على أنه فلسفة للتعلم ، فضلًا عن كونه إستراتيجية تدريسيية تبقيد دا ي        
( ويعتمد على فكرة أساسية أن معظم البلقة يمكنهم تعلم ما يدرس لهيم Block, 1973, p.5الصف )

فاءة إذا ما توافرت لهم الظروف الملائمة لذلك )مادان وروناليد ة من الكيدا   المدرسة ، وقدرجة عالي
 . (34: ص1997،
 

(  قالإفادة Bloom 1976على الرغم من أن الأفكار الرئيسة لهذا المفهوم ترجع إلى العالم قلوم )    
( ألا أن جيذور ذيذا اليتعلم ليسيت جدييدة Carol1 963مين أفكيار مين سيققوس ولاسييما أفكيار كيارو  )

الإسيلامي  ، فقيد عيدلإ الإسيلام )إتيييقان اليييعم ( مييييييمة العرقيي و  قي  أن لهيا أسياس فيي تاري نيا الأص
مييا  إتقييانعلييى العقيياد عليييا ومييد ورد فييي القييران الكييريم كاييير ميين اايييات القرينييية الكريميية التييي ت يي  

ْْ  َ الَ  يعملون كقوليه تعيالى ُُ وَ الْعَزِيوز   ون  عَمَلًوا وَ  و  وووووَ ْْ َ حْسوووو  يُّكذِي خَلَقَ الْمَوْتَ وَالْحَيَاةَ لِيَبْلُووَ

 .(2)سورة الملك يية    الْغَفُور
 

إن الله ي ي  إذا عمي   "ذلك في ال يدي  النقيوا الييريف  يين ميا  :  الرسو  م مد  كدأو      
كييان  ( ، كمييا أن الرسييو  الكييريم م مييد 275: ص1985)البقرانييي ،   "أ ييدكم عمييلًا أن يتقنييه

عييدادذم إعييداداً إسيييلامياً  صيي ي اً فيييقد كييان   يراعييي  ريصيياً علييى ترقييية الصيي اقة وتعليميييييهم واد
((  نيي ن معايير الأنقيياء أمرنيا أن ننين  النياس منيانلهم ))لمين ققوليه : يييين المسيييرود الفرديية قييالف

ات ليم يجياونذن  ( وعن اقن مسعود كان الرج  منا إذا تعلم عير ييي444)السجستاني ،   . ت : ص
( )البقيرا ،  هن والعمي  قهينلإ ينا تى يعرف مع ، وعين عقيد الير من السيلمي ميا  :  (35: ص1984َ 

عيير يييات ،   أنهم كانوا يقرئون مين رسيو  الله ) دانا من كان يقرئنا من أص ا  النقي 
: 1978 نقيي  ،  فييلا يذ ييذون فييي العييير الأ ييرم  تييى ييييعلموا مييا فييي ذييذس ميين العيييلم والعميي ( )اقيين

 (.410ص
  

أن الكاير من العلماء المسلمين أكدوا ذذا المقدأ في ت قيد مستوم التمكن المبليو  مين البلقة      
ذي ( المعلم قإاارة دافعية المتعلم للتعلم مع إعبائه  قه من الومت 403 -324) ي، فقد أوصى القاقس

لا ينتق   المتعلم مين صورة مين صيور اليتعلم إليى صيورة أ ييرم الكافي ، والعناية اللانمة للت صي  ، واد
 . (290: ص2001إلا قعد أن يتقنها قيك  كام  ) بارد وا مد ، 
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المعلم إليى مراعياة ميدرة المتعيييلم العيييقلية فيي بليييقته قيييما  دعاذي( فيقد 505 -450أما الغنالي )      
ه فيرذقيه ، وأوصيى الميتعلم قيان لا ي يو  يفهم  من دون أن ياق  عليه ، ولا يكلفيه ميا لا يقيدر عليي

في فن من فنون العلم دفعه وا دة ق  يراعي الترتي  ويقتدئ قالأذم ولا ي و  في فن  تيى يستيوفي 
ريييد إلييى قعيي  والموفييد ميين راعييى ذلييك ها بلوم ميييرتقة ترتيقيياً ضييرورياً قعضييقلييه )فييالعالفيين الييذا م

 . (46الترتي  والتدرج ( )الغنالي ،   . ت : ص
 

 ةدرج فييي العملييية التعليمييية  مراعيياة مييدر يلى أذمييية التييييييذييي( ع 808 -732أكييد اقيين  لييدون )و       
المتعلم واستعدادس ، وفي رأيه أن التعلم ي ص  قتتاقع الفع  وتكرارس وي يذر المعلم من أن ي ييلب عليييى 

: 1983والتعيليم )اقن  ليدون ،  المتعلم لان ذلك يسيييق  ليه الإ قاب والإ ساس قالفيييي  فييهجر العيلم
 (.534ص
     

وميين النا ييية الإجرائييية اعتمييد الييييول وأصيي ا  الكتاتييي  فييي تيياريا الترقييية العرقييية الإسييلامية      
منهجيياً مريقيياً ميين إسييتراتيجية إتقييان الييتعلم فييي تدريسييهم ، فقييد كييان يعبييي للباليي  وظيفييه تعليمييية 

من  فظ البال  عيين ليه مهمية جدييدة وألا فانيه يبلي  منيه  فيواظ  على  فظها ، فإذا ت قد المعلم
 .المنيد من ال فظ للواج  القديم مع تكليف الذين أتقنوا ال فظ قمساعدة نملائهم غير المتقنين 

 

ومن نا ية أ رم فإن فكرة التعلم الاتقاني كانت م ب أنظار المدارس المسي ية مق  القرن الاامن     
قسييييتلونا  )و(  Comeniusكومنيييييوس )عييييي  المييييرقين ميييين أماييييا  عييييير ، ومييييد  تعيييير  لهييييا ق

pestaiozziيير و( فيي القييرن الاييامن ع( ذيييرقرتHerbart   )( مييدفيي القيرن التاسيع عيير   ،
 . (117: ص1992

 

لم يكن الأمير مقتصيراً عليى ذيذا فقيد ظهيرت م ياولات فيي قدايية القيرن العييرين لتبقييد مقيادئ      
( التغذيية الراجعية فيي ت سيين أداء Berenن في الميدارس منهيا اسيتعم  )قييرن التعلم من اج  التمك
( قرنامجاً أبلد عليه )ت لي  الأنيبة ( إذ تسلس  Catersم صمم )كارتن 1923المتعلمين وفي عام 

الأذداف التعليمية في ضيوء ذيذا القييرنامس تسلسيلًا ذرميياً لتسيهي  عمليية تعليم البلقية وتمكينهم منهيا 
 ياولا تهيئية مواميف  (Washbouner&Morrisonوموريسون )ر نو ايقو . إما   (47: ص1989)رج  ، 

دراسييية تجعيي  م ييور الاذتمييام منصييقاً علييى الييتمكن فييي مهمييات تعليمييية م ييددة. ويقييدو أن ذييييياتين 
) و( ت ديد التمكن على وفد أذداف تعلميه م ددس ) فقان في صفات أساسية أذمها : ييالم اولتين تت

قهيا قعنايية ق يي  يكيون اليتمكن مين كي  و يدة مبلقياً أسياسيييا يلميادة إليى و يدات صيغيرة وترتتقسيم ا
، وتبييييقد ا تقيارات تي يصيية لل صيو  عليى تغذيية راجعية ، وذليك  ( للانتييقا  إلى الو يدات الأ يرم
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عييييباء كي  بالي  الوميت الكييافي لإتييمام تعي يلمه )عقيد لمساعدة ك  بال  للتمكن من تعليم اليو دة ، واد
 .( 300: ص 1988ال ميد ، 

 

رواجاً في التبقيد وتعرضيت فكيرة اليتعلم الاتقياني للذميا  ويعيود ذليك اولتين ييذاتين الم لم تجد      
: 1988ومت )م ميييد ، يييياني فيييي ذلييك الييييعلم إلاتقيييياعلة للتيييييإلييى عييدم إمكيييان التوصيي  إسييتراتيجية في

سينات وأوائييي  يالاذتميييام مييين جدييييد فيييي أوا ييير ال مييي . وأ يييذ ذيييذا الميييد   قيييالظهور ونيييي  (301ص
( فييييكرة التعلييم المقيرمس ، اليذا يعتميد Skinner سيكنر) رح رين قعد أن بمن القرن العي تنايالستي

علييى أسيياس تقييييم المهييييمة التعليمييية المييراد تقييديمها للمييتعلم إلييى أمسييام صييغيرة  تييى يييتم إتقانهييا ، 
لم وقيذلك يييالفوريية مين اجي  تصي يغ الأغيلاب التيي تقيع فيي عمليية التعواعتماد مقيدأ التغذيية الراجعية 

 . (82-81: ص1986التعلم )أقو نينة  تقانإة على بريد ييبوة الأوليييققت ال ييت 
م التعلم في تسلس  ذرميي وأكيدت عليى ييتنظي(  Gangeجانية ) مدمت نظرية  1961وفي عام       

ر يون أكاييييييد تكييييتي ميالية اليييهمة التيييعييد ضييرورياً لإتقييان تعلييم المييأن إتقييان المهميية التعليمييية الأولييى ي
 . (48ص :2000صعوقة من ساققتها )الساكني ، 

وذجا لليتعلم المدرسيي كونيت عناصيرس المتغييرات يأنمي Garool)كيارو  )م ميدم  1963وفي عام       
( وميد جسيم كيارو  129: ص1986تعلم )اقو نينة ، يان اليلإتق ( Bloomلوم يق) الأولية لإستراتيجية 

ادرون علييى . إذ يفتير  أن البلقية مي فيي أنموذجيه ذيذا ) عنصير الومييت ( كمتغيير أسياس فيي الييتعلم
امار الوميت اليلانم ، إذ كيانوا عليى اسيتعداد لاسيتت قيد الأذداف التعليمية ققيدر ميا يسيمغ لهيم قيذلك 

تفياوت الينمن فيميا قيينهم لإتقيان واجي   لتعلم الم توم ، أما الفيرود الفرديية قيين البلقية فتيييير إليى
        . (287: ص1994ي وي رون ، ممدرسي أو مهمة تعليمية )مبا

( ان الفرد قين أنموذج ك  مين Block & Anderson  1975وييير قلوك واندرسون )     
( ذو أن التعلم للتقان يناس  التدريس الصفي الجماعي فيي Keller( و كلير )Bloomقلوم )
ن أنموذج كلير يقيوم عليى اليتعلم الفيردا ولييس الجمياعي ، وان دميس اليتعلم للتقيان ميع  ين أ

 , Guskeyدة ) يييييذا وضييعه كلييير سييوف يعبييي نتييائس جيييييعلم اليي يصي لليييتالنظييام التيي

1988,p.197) .  أن درجة تعلم البال  تومف عليى عوامي   ميس رئيسية في أنموذجه كارو  ي دد
 ( يقين ذلك  1جية ، واليك  )  منها دا لية وأ رم  ار 

 
 

 
 

 (  1الشكل )  
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 الاستعداد 

 العوامل التي تتوقف عليها درجة التعلْ من وجهة نظر ُارول
 

 

 
 

 
 
 
 

  (288: ص1994ي وي رون ، م)مبا                                                             
 
 
 
 

 لعوام  ال مسة المؤارة في التعلم قمتغير الومت وفيما يذتي إيضاح ذلك:ومد رقب كارو  ذذس ا

 داخلية خارجية

 المتعلم
 المعلم 

        نوعية التعلم 

 التدريس

 فرصة التعلم
    (الومت المسموح قه للتعلم)

القدرة على فهم 

التعليم التدريس 

  مثابرة
 المثابرة 

 العوامل التي تتوقف عليها درجة التعلم
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 : العوامل الداخلية 
 

      Aptitude for particular Kind of Learningالاستعداد لنوع معين من التعلم  -   
يييير إلييى مقييدار الومييت الييذا ي تاجييه المييتعلم فيي تعليييم م تييوم معييين ت ييت أفضيي  الظييروف   

ة ، فالا تلافات قين البلقة في استعداداتهم ليست ألا ا تلافا في كمية الومت الذا يستغرمه التعليمي
 (.129: ص1986ك  منهم لتعلم موضوع معين )أقو نينة ، 

 
 

   Perseveranceالماييياقرة   -
  تعلماليي عملييية كون فيييه المييتعلم مهيئيياً لان ييييقضيه فيييييييييييير ذييذا العاميي  إلييى الومييت الييذا ي     

وترتقب المااقرة قالمتغيرات الانفعالية فالبال  الذا ييعر قنجاح جهودس التعليمية السياققة يميي  إليى 
 قالفيي  والإ قياب فيي تعمليه السياقدمضاء ومت اكقر لتعلم مهارة جديدة ق لاف البال  اليذا يييعر 

 (.130ص :1997فانه يمي  إلى التقلي  من الومت اللانم لتعلم مهمة جديدة )أقو نينة ، 
 

 

   Ability to understand Instructionالقدرة على فهم التعليم   -
يقصد قها مدرة المتعلم على فهم بقيعة المهمة التعليمية التي سيتعلمها ، وكيذلك معرفتيه كييف      

عليى ذكياء البالي  ومدرتيه اللفظيية وذيي أيضيا تكيون عليى  هتومفيميتعلم ذذس المهمة ، وذذس القيدرة 
قنوعية التعليم ، إذ أنها تؤار في القدرة على فهم التعليم  وذيي الفكيرة المعروفية فيي الأدقييات  ارتقاب

الترقوية قالتفاع  قيين القيدرة والمعالجيات ، لان المتعلميين ذوا ال صيائص الم تلفية يتعلميون عليى 
 .مناسقاً ل صائصهم  Style of teachingن و أكار كفاءة إذ كان أسلو  التدريس 

 (83، 82: ص1983وي رون ،  دوسما) 
 

 خارجية :الالعوامل *                 

 

 Tim allowed for Learningفرصة التعلم )الومت المسموح قه للتعلم (     -
وييير إلى الومت الذا ي صص لتعليم م توم معين ، ذذا الومت ميد يقيدو كقييراً ليقع  البلقية     

 وميولهم ن و التعلم . ماءاً على ا تلاف استعداداتهويقدو لقعضهم الأ ر انه غير كاف قن
 

 

   Quality Instructionنوعية التعليم   -
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يعرف كارو  نوعية التعليم في ضوء مدم امتران عر  اليييمادة الدراسية وتفسيرذا وترتقها مين      
 , Carroll)    إليى ال يد الأمصيىيمه يصييالوضع الأما  قالنسقة إلى درس معين والتي تيييجع  تعلي

1964:p.224-226.) 
 

( الأسلو  عينه قوضعه أنييموذجا للتعلم الفيردا فيي تعلييم إتقيان اليتعلم .  Kellerواتقع )كيلر      
الا ييتلاف فييي سييرعة الييتعلم قييين المتعلمييين وفييد مييدراتهم و صائصييهم  ))ويسييتند لفرضييية مفادذييا 

فيي م  1964.بقيد الأنميوذج عيام (( لم والتعلييمومهاراتهم يتبل  تقويماً مستمراً لتوجيه عمليية اليتع
 جامعات قالقراني  .

 

على تقسيم المادة الدراسية على سلسلة من الو دات الصغيرة ، قعيد أن يجتيان  جنص إلا نموذ     
%( لإغييرا  80المييتعلم دراسيية الو ييدة يتقييدم لا تقييار  يياص قالو ييدة ، ي ييدد درجيية اجتيييانس قييي )

الية ، أما إذا لم يتمكن البال  من ال صيو  عليى ذيذس الدرجية فيان علييه أن الانتقا  إلى الو دة الت
رات واليييدروس التيييي تكيييون قييييك  ا تييييارا ييعييييد دراسييية ميييواد الو يييدة ذاتييييا أو ق ضيييور الم اضييي

Torches , 1972:53( .)Keller, 1968. p:78-79) . 
 

ى أفادته من النتائس التي توص  ( فقد أفاد من النماذج التي سققته نيادة علBloomأما )قلوم      
س إليها أنموذج كارو  وذلك قت ويله من أنموذج مفاذيمي إلى إستراتيجية إتقان التعلم ، فعليى أسيا

 متهااسيتعدادق سي   يياً اعتيدا لأنيه إذا كيان البلقية ميونعين تونيعياً  الأفكار التي مدمها كيارو  أييار
نعكس قمعياييرس عليى تيونيعهم ق سي  ت صييلهم لتعلم موضوع معين ، فإن ذيذا التونييع يمكين أن يي

من برد التعلم وومته ، قمعنى أنه إذا ميدم لمجموعية  ةلذلك الموضوع ، وذلك في ظ  ظروف مو د
ميين البلقيية م تييوم للييتعلم ، فييإن المتومييع أن يكييون تونيييع ذييؤلاء البييلا  ق سيي  درجيية ت صيييلهم 

و من نى اعتدالي  وعليه فان عيدداً ملييلًا ييييذوفد من نى الاستعداد الذا  على منبققاً إلى  د قعيد 
من البلقة سوف يصلون إلى مستوم عيا   مين الت صيي  ، إذا ميا أعبيي كي  مينهم فرصيته الكاملية 
في التعلم ، وذلك قجع  نوعية التعلم والنمن المسموح قه لاستكما  عملية اليتعلم مناسيقاً ل صيائص 

%  مينهم إليى مسيتوم 95ص  معظم البلقية ورقميا  يوالي البلقة و اجاتهم  فإنييه من المتومع إن ي
 . (258:ص2001عا   من الت صي  )الأمين ، 

 

 
 

 :( في بناء أنموذجه على المسلمات الرئيسة الآتية Bloomأستند بلوم )     
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 . عدم تياقه الإفراد في  صائصهم الي صية.1
 توم تقدمهم ألت صيلي.. تؤار الفرود الفردية قين الإفراد في نموذم التعليمي ومس2
. يستبيع معظم البلقة الوصو  إلى مستوم عا   من الت صي  ، فيما إذا روعيت الفيرود الفرديية 3

 (.54: ص1988قينهم )يكرا ، 
 

( ميين  ييلا  Bloomيتجسييد مقييدأ مراعيياة الفييرود الفردييية قييين المتعلمييين ق سيي  أفكييار )قلييوم      
الإفييراد الم تلفيية ، مييع جعيي  نوعييية التييدريس مناسييقة تكيييف ومييت الييتعلم ، ليسيياير معييدلات تعلييم 

 للمتعلمين . 
 

 : ويرى أن الوقت الذي يقضيه كل طالب في التعلم يتأثر بــ  
 

صد قه )) المد لات المعرفية يييويق  Cognitive Entry Behaviorsلوك الإدراكي للبال  يالس -
 . الاستعداد الذا أيار إليه كارو التي تعد ضرورية لإنجان مهمات التعلم ((، وذي ترتقب ق

 

. ويقصيييد قهيييا ))  الأنمييياب الانفعاليييية ليييدم Characteustes صيييائص الانفعاليييية للميييتعلم  ال -
وم الذات ((  تييييرتقب قعيام  الماياقرة ليييدم كيارو  )أقيو نينية يالمتعلم ما  الميو  والاتجاذات ، ومفيه

 . (45: ص1986، 
 

نفعا  والت صي  أمران متلانمان فالبلقة الذين ي ققون نجا اً في تعلمهم كيما أيار  إلى أن الا      
أن ي ققيوا إنييجانات أفضي  مين  غيميلون إلى ات اذ موامف إيجاقية ن و أعما  التعلم الأ رم ، ويرج

-258: ص1986الذين يييييفييتقرون إليى ماي  تليك الانفعيالات الايجاقيية )صييداوا ،  قةإنجانات البل
259.) 

 

أن نتائس و دة تعليمية تعنم إليى السيلوك المعرفيي وال صيائص الانفعاليية Bloom ويرم قلوم      
للمتعلم التي اكتسقها عند تعلمه للو دات الدراسية الساققة ، وليذا كيان مين الضيرورا ضيمان إتقيان 

تقتصير أن نتيائس التعلييم لا (. 64: ص1993أ يرم )نكيرا ،  ةدة مق  الانتقا  إلى و يدييتعلم ك  و 
: 1986على الت صي  والنيييتائس الانفعالية ف س  ، ق  تييم  ت يسناً فيي سييييرعة اليتعلم )أقيو نينية 

بييب الييذا وضييعه قلييوم الم ( قعيي  الت سييينات علييى Block  1971  ((. واد يي  قلييوك133ص
 صييفللإسيتراتيجية إتقييان الييتعلم ميين ترجمية أفكييار قلييوم إلييى إسييتراتيجية ماقلية للتبقيييد فييي موامييف ا

 (. Block, 1971,p:23الفعلية )
 

  :  وتحدد خطوات إستراتيجية إتقان التعلم بـــ
 

 .ت ديد الم توم الدراسي لك  و دة تعليمية صغيرة   .1
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 صياغة الأذداف السلوكية لك  و دة دراسية.  .2
 

 .الإتقان  إلى أن يصلوامستوم البلا  الذين يفتر  وت ديد ت ديد مستوم الإتقان   .3
 

  تقارات تكوينية في نهاية ك  و دة.أعداد ا  .4
 

 أعداد الأسالي  التي سيتم قها تدريس الو دات التعليمية.  .5
 

 . الدراسيةتدريس الو دة   .6
 

تبقيييد ا تقييار تكييويني فييي نهاييية تييدريس الو ييدة لمعرفيية ت صييي  الباليي  والكيييف عيين نقيياب   .7
 . الضعف

 

 مستوم الإتقان . تبقيد الأسالي  العلاجية على البلا  الغير متقنين إلى  .8
 

يعد معالجة جوان  الضعف لدم البلا  ويعاد تبقيد صورة مكافئة من الا تقار التكويني   .9
 . اليه(  تى يص  البلا  7الذين لم يصلوا إلى مستوم الإتقان في ال بوة ) لقةعلى الب

 
 

  لقيةلقيياس ت صيي  الب  Summative Test. قعد الانتهاء من التدريس يبقيد ا تقيار جمعيي 10
 .التعلم  إتقان إستراتيجيةوفد على ( يقين  بوات التدريس  2اليك  )  

 
                                                                                                     (.163-131: ص1986)أقو نينة ،                                                 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 (   2اليك  )  
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 تدريس الوحدة الفرعية

تدريس الوحدة 

 الفرعية

 خطوات التدريس على وفق إستراتيجية إتقان التعلم. 
                                                                                                    

 
 

 

 (.163: ص1986أقو نينة ،  )

 التقويم 

الانتقال إلى 

 الوحدة التالية

 تطبيق الاختبار الجمعي 

تطبيق الأساليب 

  العلاجية

تطبيق صور مكافئة 

  للاختبار التكويني
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جيد الإنسان على وجييه الأر  وذيييو يقيوم قعمليات العد والقياس والتييقدير والتقييم ام منذ أن و      
 .التقويم قيك  ما ، فال يييياة قييدون ذذس العلميات صعقة إن لم تكن مست يلة 

ن كان إذن الت       دي  العهيد فيي الترقيية والتعلييم  فهيو وسييلة لأدرك قويم معروف منذ القدم ، واد
ها. وعليييه ييييالقييوة لتذكيييدذا والاسيتنادة منهييا والومييوف عليى نييوا ي الضييعف وعلاجهيا أو تعديلنيوا ي 

يمكن ت ديد معنى التقويم قذنه ))  العملية التي يقوم قها الفرد أو الجماعة  لمعرفة ميا يتضيمنه أا 
عميي  ميين الإعمييا  ميين نقيياب القييوة والضييعف وميين عواميي  النجيياح أو الفييي  فييي ت قيييد غاياتييه 

فيي   ((الميدرس  ))منيودة منه على أ سن وجه ممكن ((  ويقو  أقيو الفتيوح رضيوان فيي كتاقيه ال
ينير لنا بريد التعليم  وقدونه لا نعرف مدم على انه )) تقويم للالمدرسة والمجتمع  قسياد تعريفه 

ارج يي  ، سواء في الفص  أو  ارجه أو بلقةالتقدم الذا أ رنته المدرسة ، والذا  ققه المدرس وال
وفيد أو صييعوقات وقدونييه كييذلك لا يييين تييييقاق  ميقا  مييا نيييدونييه لا نعييرف أسييمدرسة نفسييها ، وقييييال

 .  (Ent  3-1: ص  2005عمران ،) (( نستبيع العم  
 

ارذما  فعملية التقويم واييقة  أاراً ويم يييالتق ويؤدا     فعالًا ومؤاراً في توجيه عمليتي التعليم والتعلم واد
ب قهيياتين العييييمليتين تييييؤار فييييييهما وتتييييذار قييييهما فييي إبييييييار العيييييملية الييييييتعليمية ) عييلام ، الارتقييا
 . (9: ص1997
 عر  لقع  ااراء التي تناولت التقويم وذييي : يذتيوفيما 

 

     عرفييه كروقنييالCronbach (1963  )لييية ال صييو  علييى المعلومييات معلييى انييه : ع
 ت اذ القرارات فيما يتعلد قالقرنامس الترقوا .منها في ا للفادة

 

    عرفيه يلكينAlkin   (1970)  قذنيه : عمليية تتضيمن جميع وت ليي  المعلوميات قعير
كتاقييه تقرييير م تصيير عنهييا ، يمكيين الإفييادة منييه فييي ات يياذ القييرارات المناسييقة والا تقييار قييين 

 القدائ  المتا ة.
 درن نعرفيه وراين وسياWarthen and Sanders  (1973 ) قذنيه : الت قيد مين ميمية

الييييء وذييو يتضييمن ال صييو  علييى المعلومييات لاسييت دامها فييي ال كييم علييى ميميية القرنييامس 
 . ليات أو الإجراءات أو القدائ  المبرو ة لت قيد الإغرا  الم ددة سلفاً موالنواتس والع

 

   عرفيه قومجيارتنن وجاكسيونBumgartuer and Jakson  (1975 ) مليية قذنيه: ع
 تتضمن الا   بوات رئيسة كقيرة ذي : 

 

 : جمع القيانات اللانمة قاست دام الوسائ  المناسقة. الخطوة الأولى
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ــة   ــوة الثاني : إصييدار أ كييام تقويمييية علييى القيانييات المتجمعيية وفقيياً لييقع  الم كييات الخط
 كالمعايير أو المستويات أو غيرذا.التقويمية 

 
 

ارات المناسقة فيما يتعليد قموضيوع التقيويم اسيتناداً اليى القيانيات : ات اذ القر  الخطوة الثالثة
 المتا ة.

 
 
 

 (.21: ص1999)عقد المبل  ،                                                    
 أنواع التقويم :

  

ابلعييت القا ايية ميين  ييلا  متاقعيية الأدقيييات علييى تسييميات عييدة لأنييواع م تلفيية ميين التقييويم وذييي   
يات أبلقهييا الكتييا  ق سيي  ا ييتلاف النوايييا التييي تنيياولوا التقييويم ميين  لالهييا لييذا يوجييد تييدا   تسييم

واضغ قين ذذس الأنواع ، فقيد يماي  قعضيها أنواعيا فرعيية الجواني  رئيييسة مين التقيويم ، ويمكين أن 
 يجرا التقويم في أومات م تلفة من  ي  نمن التعام  مع المنهس وعلى أساس ذلك .

  : ييقويم إلى أنيييواعيصيينف الت
 أولًا : التقويم القبلي أو التمهيدي .

 ثانياً : التقويم البنائي أو التكويني .

 ثالثاً : التقويم التشخيصي .

 رابعاً : التقويم الختامي أو النهائي .
 

 :أولًا : التقويم القبلي أو التمهيدي 
ل كييم علييى صييلا يته فييي مجييا  ميين تمهيييداً ل باليي يهييدف ذييذا التقييويم إلييى ت ديييد مسييتوم ال    

مهييم عنييد تبقيييد التجرقيية  أاييرالمجييالات ولل صييو  علييى معلومييات أساسييية لعناصيير م تلفيية لهييا 
 (.124: ص1985قمرا لها الم تلفة )ال بي  وي رون ، 

  -يهدف التقويم الققلي إلى :
 مة الو دة الدراسيية أالتعرف على ال قرات الساققة للبلقة ومن ام القناء عليها سواء كان في قداي- 

 ال صة الدراسية.
 

نتيائس  القرنامس التعليمي وذليك قمقارنية التعرف على مدم التقدم الذا ي ص  عند البلقة من  لا   -
 إجراءات التقويم التي  ص  عليها أاناء القرنامس أو في نهايته قنتائس الأجراء التقويمي الأو  .

 

للجوان  التي ت تياج إليى  اً مع أعباء ذذا التقويم تصور  يريست ديد نقبة القدء في القرنامس التد -
 . (28: ص 1990تركين أكار من غيرذا )الأمام وي رون ، 
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 ثانياً : التقويم البنائي أو التكويني  
فيي  درسيبلد عليه أ يانا التقويم المستمر ، ويعرف قذنه العمليية التقويميية التيي يقيوم قهيا المي   

 .، وذو يقدأ مع قداية التعلم ويواكقه أاناء سير ال صة الدراسية  أاناء عملية التعلم
م للدلاليية علييى أن ذييذا النييوع  1967أو  ميين أبلييد ذييذس التسييمية عييام  Screven سيييفن يعييد   

 عدة في أاناء تبقيد قرنامس ما .مرات ي د  
 

ناء ييييتم لأكار من ميرة فيي أاذا ييويم الييه التقييلى انيرف عيفي قداية الامانيات وع   هتقلور مفهوم    
 .(  125: ص  1985رنامس ) ال بي  وي رون ، يرقة ققصد تبوير ذذا القيييرنامس أو تجيييقيد قييتب

 

التقييويم التكييويني ييينود المدرسييين قذسييالي  علاجييية م تلفيية لمعالجيية البلقيية والوصييو  قهييم إلييى    
ئ العلميية انسيجاماً ميع النظرييات الترقويية مستوم الإتقان قإعباء تعنين وتوضيغ للمفياذيم والمقياد

ال دياة في التدريس  التي تؤكد التفاع  الايجاقي قين المدرس والبلقة لنيادة استعداد البلقة للتعلم 
 (Donkeberger , 1983: p554) 

 

عملييية جمييع المعلومييات التييي تقييين مييدم إفييادة  ))( قانييه Misanchukكمييا عرفييه ميسانيييك )   
لوكية يييي ييلا  الفصيي  الدراسييي ومييدم إتقييانهم ل ذييداف الس ة فيييالمنيياذس التعليمييي المتعلمييين ميين

 . (250: ص1999)ال يلة ،  ((وف تؤدا إلى إتقان الأذداف الترقوية العامةييي سيينئية التيييالج
 

تبقيد عيدة ( وي رون إليى أن التقيويم التكيويني يتضيمن إجيراءات منظمية  Bloomوييير )قلوم    
فييه )المناميية الصيفية ، ملا ظية  درسلدرس ومن الأسالي  والبرد التي يست دمها الميفي أاناء ا

أداء الباليي  ، الواجقييات القيتييية ومتاقعتهييا، وعنييد اسييت دام التقييويم القنييائي ينقغييي ت لييي  مكونييات 
من موته في كونه يعبيي العياملين قيه كو دات التعلم وت ديد المواصفات ال اصة قالتقويم القنائي وت

سياعد عليى مرامقية تالتيي تيؤدا دوراً رئيسياً قالنسيقة للتعلييم و  ةمعلومات التغذيية الراجعية التصي ي ي
واسيتيعاقهم للموضيوع الدراسيي لتصي يغ  ةمدم تقدم البلقة ونجيا هم فيي ت قييد الأذيداف التعليميي
رائييد قمعلومييات كافييية عيين فاعلييية ب درسالعملييية التعليمييية وت سييين مسييارذا ، كمييا انييه ييينود الميي

ا كيان المتعلميون ميادرين التدريس والمواد والوسائ  التعليمية التي تم اسيتعمالها ، أا ي كيم فيهيا إذ
ن مسيتوم يييديد مييييدف جيييقيد ذيييإلى تعلم نقبة جديدة أو السير ن يو ت  مدرسيقا  ميع التعلى الان

 (.322: ص2000أعلى )أقو سر ان ، 
 

التكويني(  انه يعم  دائماً في ظ  مقدأ مهيم ذيو: ملائمية الينظم أن أذم ما يمين التقويم القنائي )   
فر اميين ملائمية البلقيية ل اجييات الينظم والقييرامس. لأنييه يعمي  علييى تييو  والقيرامس ل اجييات البلقية  قييدلأ
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الوسييائ  والبرائييد اللانميية لت سييين العمليييات أكايير ميين اذتمامييه قإصييدار الإ كييام التقويمييية علييى 
 (.28: ص1994،  النتائس )إسماعي  وم مد

 

 الوظائف التي يحققها التقويم البنائي التكويني:      
     

   . .   توجيه تعلم البلقة في الاتجاس المرغو  فيه1
. ت ديد جوان  القيوة والضيعف ليدم البلقية ، لعيلاج جواني  الضيعف فيهيا ، وتعنيين جواني  القيوة 2

هس وأسيييالي  التيييدريس أم الوسيييائ  وم اولييية التعيييرف عليييى الأسيييقا  أكانيييت تتعليييد قم تيييوم المييين
 المستعملة ، للتمكن من علاجها.

 

عباؤس فكرة واض ة عن أدائه ومعرفة أ با3 وكيفية تص ي ها  ئه. تعريف البال  قنتائس تعلمه ، واد
 (.40: ص1999وقالتالي يؤدا ذذا إلى دافعية البال  ن و المادة )أقو جلاله ، 

 

قهيدف ترسييا المعلوميات المسيتفادة منهيا وانتقيا  ااير اليتعلم  . مراجعة البال  للمواد التي درسيها4
 عن بريد تذاير التعلم الجيد الساقد  إلى التعلم اللا د.

 

، وت ديد أذيداف اليدرس قصييل سيلوكية والأسيالي  التيي  سعلى الت بيب للتدري درس. ت فين الم5
إليى تقويييه الميدرس يية ، ويريييد والميواد التعليم الأسييالي وتبيوير  الأذيدافيمكين اسيتعمالها لتعييدي  

 (.223: ص1990لهدف نفسه )م مد ، ا تهصياغ
 

يتعييرف ميين  لالهييا علييى نتييائس جهييدس،  درس( قالنسييقة للمييFeed back. يمايي  تغذييية راجعيية )6
 (.11: ص1986ويستبيع في ضوئها أن يعد  من وسائله )القريش، 

الضعف التي تواجههم في أاناء اليتعلم . وضع قرنامس ل سالي  العلاجية لت لص البلقة من نقاب 7
 (.12: ص 1985)عبا الله وعايش 

 

يستهدف التقويم التكويني إقران الجوان  التي ت تاج إلى منيد من الاذتمام ، والتعيدي  فيي أداء .  8
لت سين تعلمه ولهذا فإنها لا تعبي درجة أو تقدير أو وضع علامة لكي لا يكون ذلك عائقياً  بال ال

 . (544: ص1978التعلم )جاقر وباذر ، في تقدم 
 

 

 أهم مزايا التقويم التكويني:
 

 ييلا  مييدة  الييتعلم ولا يعاميي  المييتعلم علييى مييا باليي  لا يعبييي التقييويم التكييويني  كميياً علييى ال .1
يصا  المتعلم لإتقان تعلمه.    ي فد فيه ق  يفيد في التي يص لعلاج الضعف والقصور واد

 ه قذداء رفامه ق  يوانن قالمبلو  أداؤس قوصفه م كماً.لا يوانن أداء البال  وت صيل .2
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 عنصران متلانمان وذيو جينء منهما. امن التعلم والتعليم فهم اً يعد التقويم التكويني جنء .3
 

يكون تركين التقويم التكويني على مسيياندة المتعييييلم ودعميييه قالوسيائ  الم تليف للوصيو  قيه   .4
 (.168: ص 1993بمة ،إلى التمكن المنياس . )اقن فا

 

ايارة اذتماميه وميوليه  فياعلاً  اً ستعما  التقويم التكويني ااير لاأن     وفائيدة كقييرة فيي ت فيين البالي  واد
ن و المادة قبريقة ايجاقيية مين  يلا  التغذيية الراجعية التصي ي ية فتكييف أغيلاب البالي   هواتجاذ

 لمبليو  لت سيينسقة للوص  إلى التمكن اليتم معالجتها من  لا  استعما  الأسالي  العلاجية المنا
 (Ent 2:  2005، العملية التعليمية ) ال اراي 

إلى مستوم الإتقان في المادة التعليمية إذا  البلقةتعتقد القا اة أن من الممكن إيصا  معظم و      
فييي  الاغييرات الموجييودة مييا بققييت الإجييراءات الصيي ي ة للتقييويم التكييويني وأسيياليقه العلاجييية ، وسييد

 . و دة تعليمية معينةإاناء تعلمهم 
 

 

 ثالثاً : التقويم التشخيصي:
 

ويييرتقب ارتقابيياً وايقيياً قييالتقويم  باليي يهييدف إلييى اكتييياف نييوا ي القييوة والضييعف فييي ت صييي  ال   
أن التقيويم القنيائي يفييدنا قتتقيع النميو عين برييد ال صيو   أذالقنائي مين نا يية والتقيويم ال تيامي 

المدرس ا ، وذو قذلك يبلع هوفقعلى جعة من نتائس التقويم والقيام قعمليات تص ي ه على تغذية را
م رجيات اليتعلم ال اصية قالو يدات المتتاقعية للمقيرر. درجة التي أمكين قهيا ت قييد ييعلى ال والبال 

رات ومن نا ية أ رم يفيدنا التقويم ال تامي في تقويم الم صلة النهائية للتعلم تمهيداً لإعبياء تقيدي
 نهائية للبلقة لنقلهم لصفوف أعلى.

 

فيي ضيوء  يالتهم  بلقةأن الغر  الأساسي للتقويم التي يص ذو ت ديد أفض  مومف تعليمي لل   
التعليمية وتي يص ميكلات التعلم وعلاجها. وكذلك يفيدنا في مراجعة بيرد التيدريس قييك  عيام. 

 تيى بالي  وقات اليتعلم التيي يواجههيا الأما التقويم التي يصي فمن أذيم أذدافيه ت دييد أسيقا  صيع
 يمكن علاج ذذس الصعوقات ، ومن ذنا يذتي ارتقابه قالتقويم القنائي .  

 

مين فيي  يواص كولكن ذناك فيارد ذيام قيين التقيويم التي يصيي والتقيويم القنيائي ) التكيويني ( ي   
اس مهارات وصفات أكاير الأدوات المستعملة في ك  منهما. فالا تقارات التي يصية تصمم عادة لقي

عمومييية ممييا تقيسييه الا تقييارات التكوينييية. فهييي تيييقه ا تقييارات الاسييتعداد فييي كاييير ميين النييوا ي 
 صوصاً في إعبائها درجات فرعية للمهارات والقدرات الهامة التيي تتعليد قيالأداء الميراد تي يصيه. 

رذيا الأ انيه لا يمكين النظير ويمكن النظر إلى الدرجات الكلية في كي  مقيياس فرعيي مسيتعم  عين غي



   خلفية نظرية الفصل الثاني : 
             

37 

إلييى درجييات القنييود الفردييية دا يي  كيي  مقييياس فرعييي فييي ذاتهييا. وعلييى العكييس ميين ذلييك تصييميم 
الا تقارات التكوينيية  صيصياً لو يدة تدريسيه قعينهيا ، يقصيد منهيا ت دييد المكيان اليذا يواجيه منيه 

ي يعرفنيا قميدم مناسيقة وضيع البال  صعوقة ت ديداً دميقاً دا   الو دة ، كما أن التقويم التي يصي
 في صف معين. بال ال
فيي ضيوء  بلقيةذيو ت دييد أفضي  موميف تعلميي لل ين الغر  الأساس من التقويم التي يصإذ أ   

  التهم التعليمية ال الية.
 

 رابعاً : التقويم الختامي أو النهائي :
 

مس تعليميي أو فصي  دراسيي أو يقصد قه العملية التقويمية التي يجرا القيام قها في نهاية قرنا     
عام دراسي. وتست دم لإغرا  الفص  من مر لة دراسية إلى أ رم ، أو ت يرج أو الق ي  العلميي ، 
أو الت قييد ميين مييدم فعالييية المنيياذس والقييرامس التدريسييية والتدريقييية . ويمتييان قذنييه يعكييس ت صييي  

قيذداء البلقية مسيتققلًا   ؤراسيي والتنقيهس الدل  فيي المينالبلقة قمقارنة ك  منهم قالأ ير واكتياف ال 
فيه تتناو  البال  والميدرس ، والمينهس أو القرنيامس فيي  ة كام التقويميلأ. ومن أذم  صائصه أن ا

 ( .387: ص2002)مل م ، تهاء منها قالفع  ييد الانييضوء مدم فعالية العملية التعليمية قع
 

 خامساً : التقويم ألتتبعي ) المستمر ( : 
 

يقصد قه تقويم القرنامس أو المنهس عقر مرا   م تلفة ويهدف إلى معرفة مستوم الكفاية التي       
، يتناو  عمليات النظام التعليمي الم تلفية وتمتيان ذيذس العملييات قالتتياقع قييك   بال يص  إليها ال

 (.29-28: ص 1994سققها )إسماعي  وم مد ، التييي عميييلية ونيييييهاية المتدرج أا من قيييداية 
ريد ييييتمرة للقرنييامس وذلييك عيين بيييي ديد اااييار المسييييوع ذييو تيييين ذييذا النييس مييير  الرئيييأن الغيي   
: 2005فعاليتيييه فيييي العمييي  )الهاييييمي ، وفيييائنة ،  ةقعيييد الت يييرج لمعرفييي بالييي واصلة متاقعييية اليمييي
دم ييييعرفيية م(. والاتصييا  قالجهييات التييي أل ييد قهييا البلقيية الييذين بقييد عليييهم القرنييامس لم257ص

)ال بييي  ،                                     كفييايتهم ومقييدار التبييور الييذا  صيي  فييي عملهييم 
 . (125ص 1985وي رون : 

 
 
 
 

  Formatives Testالاختبارات التكوينية : 
سلسلة من الا تقارات القصيرة التيي تصيمم لقيياس ميدم ميا يتقنيه البلقية مين مفيردات الو يدة      
 (.486: ص2001ة ومفاذيمها )نيتون ، الدراسي
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والا تقارات التكوينية نميب مين الا تقيارات الدوريية تعبيى فيي أانياء التعلييم لمرامقية تييييقدم تعليم      
البلقة. يبلد عليها أ يانياً ) ا تقيارات اليتعلم( ليدورذا المهيم فيي تيدعيم النجياح وتعنيينس فيي عمليية 

ًَ م ييدداً ميين التعليييم التعليييم ، والكيييف عيين جوانيي  الضييعف ال تييي ي تيياج إلييى عييلاج وتتنيياو  جيينءان
ي تص قموضوع أو و دس تعليمية معينة ، وتمتان قمستوم معقو  من درجة الصيعوقة ، تيدور فيميا 
يتعلمييه البلقيية علييى يييك  جنئيييات قسيييبة ، ي تقيير البلقيية فيهييا فييي أانيياء التعليييم . ونييادراً مييا نجييد 

البليييقة. أو في عقيييد مقارنات قينهم لان ذييييذس المهمات متييروكة  نتائجها توظف في تقييدير درجيييات
يية ت سيين تعليم البلقية ) نللا تقارات النهائية في  ين أن الغيييير  الأساسي مين الا ييتقارات التكوي

 . (145: ص 1994إسماعي  وم مد ، 
 

رس والباليي  ، وكيي  ا تقييار تهييدف الا تقييارات التكوينييية إلييى تقييديم تغذييية راجعيية لكيي  ميين المييد     
من المقرر ، أميا البلقية اليذين أتقنيوا الو يدة فيذن الا تقيارات ألتكوينيه  اً تعليمية أو جنء ةيغبي و د

تعنن التعلم لديهم لأنها تؤكيد لهيم أن أوضياعهم التعليميية ال اضيرة ملائمية ، والبلقية اليذين يقيدون 
ميين الم تمي  أن ينيالوا المسياعدة لفهيم ميا  لأنهيمم قذنهم لم يتقنوا التعلم يق  ملقهم عليى ت صيليييييه

صييع  عليييهم فهمييه لأو  ميييييرة وقييييييذلك سي ققيييييون نجا يياً عالييياً فييي الا تيييقارات اللا قيية )عقييد الله 
 (.21-20: ص2000،
 

إليى تعد نتيجة الا تقار التكويني تعنيناً مامييييراً للبيييييلقة اليذين وصيلوا  إليى مسيتوم الإتقيان أو      
مستوم مري  منه فالبلقة تتوافر لديهم تغذية راجعة ايجاقية مين كي  و يدة تعليميية صيغيرة ، وكلميا 
تكرر وجود الدلي  على مستوم الإتقان كان ذلك تعنيناً لهم على اسيتمرار الجهيد والاذتميام الكياملين 

وم الإتقيان يمكينهم لمتاقعة الميادة التعليميية ، و تيى البلقية اليذين ليم يسيتبيعوا الوصيو  إليى مسيت
تعرف ما تعلموس وما يج  عليهم تعلمه. فقعد تبقيد الا تقار التكويني يتعرف البلقة على  الأسيئلة 

ن لومات عييوافر ليديهم المعيييييالتي أ بئوا في الإجاقة عنها ، والأسئلة الأ رم الصي ي ة ومين ايم تت
 . (204-203: ص 1983،  يعتها وتعيييلمها )مادوس وي رونيي  مراجييالأجيناء التي يج

س فوائدس عديدة في توظيف الا تقارات التكوينيية ويقتيرح تبقيقهيا ؤ ( ونملاBloomيرم )قلوم و       
 التيي تتضيمنها كي  و يدة ألتعليميةفي إاناء ونهاية ك  و دة تعليم للتذكد من أتقان البلقة للعناصر 

يديد مسيييييار البالي  إليى الأداء المتييومع ، وتذتي أذمية الا تقارات في أنهيا تسياعد عليى ت ييي دراسية
( Matersنيين )قو دة الدراسيية إليى متيييوفي ضوء ذلك يتييم تصييييينيف البلقية فيي أانياء تعلييمهم لل
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( ، ومن ام رسم وتبقيد تعلم علاجي على البلقة غير المتقنين Man – Masters) نقنيتوغير م
 ( .13: ص 1985بلو  )عبا الله ، وعايش ، الم انيييالإتقوم ييمست إلىهم يييللوصو  ق

 

 :أهمية الاختبارات التكوينية 
تسيياعد معييدا الميينهس علييى ا تيييار الفييرو  المتعلقيية قنييوا ي معينيية ميين الميينهس ، وعلاميية  .1

 عناصر الو دة التدريسية قعضها مع القع  الأ ر.
 

الصيعوقات التيي ت يددذا .  ت فن البال  لنيادة جهدس لتصي يغ الأ بياء التيي يقيع فيهيا ويت بيى 2
 الا تقارات ، يؤدا ذذا إلى ت سن كقير في الت صي .

 

.  تكيييف عييين مييياك  العمليية التعيييليمية وم اوليية معييالجتها فييي  يييينها ضيمن اليييو دة الدراسييية 3
 (.68: ص1999الوا دة )أقو جلالة ، 

 

اس التيييدريس العلاجيييي كوينيييية نقييياب الضعييييف ليييدم البلقييية وذيييذا يعييييد أسيييارات الت. ت يييدد الا تقييي4
 (.157: ص2001)الصادد ،

 

 على ت فينذم لقذ  الجهد اللانم في الومت المناس . العم . ت ديد سرعة تعلم البلقة و 5
. يساعد الاستعما  الملائيم للا تقيارات التكوينيية ضيمان اليتمكن مين كي  و يدة دراسيية مقي  القيدء 6

 .(96-93: ص1983وس وي رون ، دقالو دة اللا قة )ما
 

 الأساليب العلاجية : 
الأسييالي  العلاجييية تسيياعد البلقيية علييى إتقييان المييادة الدراسييية فييي كيي  و ييدة ولكيين قيييك   إن     

ي تلييف عيين التعليييم المقييدئي فييإذا كييان الباليي  مييد واجييه صييعوقة فييي تعلييم مييادة معينيية ميين التعليييم 
تليييييك الميييييادة )  انياعدس عليييييى إتقييييييييييييالمقيييييدئي ، فانيييييه يكيييييون ق اجييييية إليييييى أسيييييلو  علاجيييييي يس

Block,1975:p3ومسيتوم الصيعوقة التيي  بالي ( . وت تلف الأسالي  العلاجية قيا تلاف نضيس ال
مواد تعليمية مكملية عنيد  هيئةرد فع  تفصيلي للبلقة والمدرسين وت أيجادقرنت عندس والغر  منها 

ؤدا إلى  ف  يت ال اجة ، ومد وضعت ذذس الأسالي  لتؤكد الإتقان من و دة تعليمية معينة قصورة
تدريس ومدرتييه البلقيية علييى فهييم تييذايراً ية اليييؤار فييي نوعييييومت المبلييو  ، وفييي الومييت نفسييه تييييييييال

 . ( 92: ص  1983مقايراً ) مادوس وي رون ، 
  

عاف فيي التعلييم  ويمكين أن ي قيد يييييسيتعم  ذييذا النيوع مين التعلييم العلاجيي عيادة للبلقية الض    
ت العناية الفردية قالضعيف دراسياً من  لا   صوله على مساعدة  اصة قذسيلو  ما تمإذا أذدافه 

التدريس المناسي  ومن يه الوميت اليلانم لليتعلم . إذ أن كي  بالي  ليه سيرعة فيي اليتعلم ت تليف عين 
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يم الو ييدات قيييك  ييييي  تصمييييية ميين  ييييسييرعة تعلييم باليي  ي يير ، فضييلًا عيين العناييية قالمييادة الدراس
ر إذا لييم يييتقن ذييذا ييييوضوع إلييى ي يييين مييييتقا  مييييع ق ييي  لا يسييمغ لأا باليي  قالانمتسلسيي  ومتتيياق

 . (64: ص 1993الموضوع ) نكرا وي رون ، 
 

ترميي ذييذس الأسيالي  العلاجييية إلييى تقيديم تعليييم إضييافي ، ولييس تقييديم تعليييم لي ي  م يي  التعليييم    
 المبلو   الأصلي ويمكن الاستغناء عنها في  الة ت قيد إتقان التعلم

 

 يقسم الأد  الترقوا الأسالي  العلاجية إلى مسمين 
 

   Exercise Bookletsالقسم الأول : الأساليب العلاجية الفردية 
 

   Exercise Book – Bookletsالعلاج عن بريد كت  أو كتيقات التدري   -
ق ي  ناميه إلعين برييد به قبريقية فرديية غلاذذا الأسلو  يوجه البال  إلى تص يغ أ قمقتضى

 . (343: ص 2001كت  التدري  )نيتون ، من مجموعة من التدريقات المبمئنة
 

 

       Alternative Booksالعلاج عن طريق الكتب الدراسية البديلة  -
 يتم ذلك ققراءة صف ات م ددة من الكتا  المدرسي المقرر أو الكت  الميييدرسية القيديلة     
 

مييينة قالييو دة اليييييدراسية الميراد إتقيان تعملهيا )ميادوس وي يرون ،  مييعالجة ميي تلفة لعييناصر تقدم 
 .(95: ص 1983

 
 

  ريق الإرشادــن طـــلاج عــالعـ -

 أتقنييواي بليي  ميين البلقيية المتفييومين الييذين  إذفيييه تقييدم إريييادات ومسيياعدة  اصيية  للباليي  ،      
يواجهييون صيعوقة فيي تعلييم ذيذس المييادة ئهييم اليذين لا يقوميوا قتيدريس نم أنالميادة الدراسيية المعينيية 

(Block &Anderson , 1975 :p. 34-37 ). 
 

 Flash Cardsالعلاج عن طريق الاستعانة بـــ )  بطاقات  التوضيح (  -

يتم ذلك قت صيص كارت لك  مفيردة ) مصيبلغ ، مفهيوم ، مقيادئ معينية ( وتكتي  عليى وجيه      
 للمفردة ، أو توضيغ لها . الكارت والوجه اا ر يكت  تعريف ، أو يرح

  
 إدخال الطالب دورة تقوية في أوقات الفراغ   -    
 

     Programmed Instructionالتدريس المبرمج:   -
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اقعية لكيي ييتم اليتمكن منهيا ،وتعنيين السيلوك تذلك قتقسيم المادة الدراسية إلى أمسام صيغيرة مت     
( ، ولا Totshen, 1977, p:51يغ أغيلاب اليتعلم )المرغو  فيه وتهيئة تغذية راجعة مقايرة لتص 

يسييمع للباليي  الانتقييا  ميين  بييوة إلييى أ ييرم ألا قعييد أن يييتقن ال بييوات السيياققة وذكييذا  إذ يييتعلم 
   (.257: ص1994  مستواس و س  سرعته. )الريماوا، يالبال   س

 Instructional Technologyالتعليم بالاستعانة بتقنيات التدريس  -
جواني  الضيعف وعلاجهيا للوصيو  عين ك عن بريد قرمجة ال اسو  لتقديم المعلومات يتم ذل 

قالمتعلم إليى أتفيان اليتعلم ، إذ يمكين أن تظهير عليى يايية ال اسيو  نقياب القيوة والضيعف لت دييد 
 بيوات علاجيية م يددة ق إليى بالي الأذداف التي يمكن منها والتي لم يتمكن منها ومن ام توجيه ال

 , Possenhine) بالي ومة تعم  على جيذ  انتقياس الييومات عييييلاجية قصييييورة مييليمع إعباءس أو

1983, p:335-337.) 
 

 الأساليب العلاجية الجماعية : 
 

  Reattachingالعلاج عن طريق إعادة التدريس :  - 

نفييييذس وميد نقيه إتقيان اليتعلم نظيييراً لسيهولة ت ةيعد مين أكار الأسالي  است داماً في إسيتراتيجي      
ييا من يرح درس فيلا قياس قبيرح مسيائ  إذا فييرغ الي  ))ذي( ققييوله 733-639إليه اقن جيماعة )

هير استيي كام فهميه فييمن ظ مفهمهم، وضقبهم لما ييرح لهيتتعيييلد قه على البيييلقة يمت ن قها 
: 1985) عقيد العيا  ،  ((فهيم تلبيف فيي إعادتيه ليهن لم يكرس وميواقه يييجيياقة في له قتكرار الإص

( ، و قمقتيضاس يييعيد الميدرس تييييدريس مييسم ميين المعلوميات أو المهيييييارات المتييضمنة فيي 299ص
يك  ي تليف ييييادة قيييادة تييدريس المييي رص على أعيي( وي345: ص2001اليو دة الدراسية )نيتون ، 

جيييدة ميين التييدريس ،  ةلتقييديم نوعييي( ضييماناً 85: ص1988عيين تييدريس المقتييدم )عقييد ال ميييد ، 
ر المتعلم فهمها ، وذلك عيييوضاً عين القيصور في التدريس الذا سق  للبال  الإ فياد و يكون قمقد

 ققع  جوان  التعلم.
 نذيناك الكاير من اليدراسات التيي أاقتيت فاعليية ذييذا الأسييلو  كيإجراء علاجيي ماي  )السيعد و     

 وغيرذا. (2003: ص ( )الرقيعي ، 2003،
فييي ذييذا الأسييلو  تعيييد القا ايية تييدريس المفيياذيم والمقييادئ التييي لييم تصيي  فيهييا البالقييات إلييى     

دروس التياريا قمعيد  درس وا يد قعيد كي  ا تقيار ومت التعلم  مستوم الإتقان المبلو  وذلك قنيادة
 تكويني . 

 



   خلفية نظرية الفصل الثاني : 
             

42 

 . Modelingالعلاج عن طريق النمذجة  -
موضيي اً لهييم  لقييةدرس المهييارة أمييام باليي  وا ييد أو عييدد ميين البذييذا يييتم ميين  ييلا  عيير  الميي    

إايييناء أدائهم ، ومين في كيفية أدائها قصورة ص ي ة وفي الومت نيفسه أغلابهم التي وميييعوا فييييها 
 (  Feed backايييم يبيل  منيهم أداء تلك المييييهارة قيكلها الصي يغ مع تلقيهم تغذية راجعة فورية )

 

   Help Sessionsعن طريق حصص التقوية العلاج  -
يتم من  يلا  ت صييص  صيص )م اضيرات معينية( لأغيلاب اليتعلم ويقيوم الميدرس قالتيدريس      

لعدد من البلقة اليذين يييتركون فيي عيدد مين أغيلاب اليتعلم قغيية تصي يغ ذيذس الأغيلاب ليديهم مين 
رينات يييئلة أو التمييي  الأسيلقة قعي  البييي  لاجيييمن ذذا العييع تصويقها لهم ، ويتضييانها ميييلا  قيي 
 . (345-344: ص  2001) نيتون ،         هم يقذنفسلأغلاب صوي  لى تاعدذم عيي تسييالت

 

   Small Cooperative Gourpsالعلاج عن طريق المجموعات الصغيرة المتعاونة  -

 لقةلاجية المهمة ويتم ذلك قتقسيم البييييالعيرة من الأسالي  يييجموعات الصغيييلاج قالمييد العيييع       
( بيلا  لمسياعدة قعضيهم فيي التغلي  عليى الصيعوقات 4-2مجموعات صيغيرة تتيراوح ميا قيين ) الى

م قالتعلم وينقغيي أن يتذكيد الميدرس مين أن كي  فيرد فيي المجموعية لدييه مييكلات تعليم هالتي واجهت
د تيييمكن ميييين تيييييعلمها ، ويسيييتبيع أن يعلمهيا م تلفة عن نملائه ، ق ي  يكون لك  بال  مادة مييي

 (.21، ص2000لققية الأعضاء في المجموعة )عقد الله 
 

 Homework Exercisesالعلاج عن طريق الواجبات البيتية  -
تييي يص نييوا ي الضييعف لييدم البلقيية ومعرفيية المقييادئ والمفيياذيم التييي لييم ويييتم عيين بريييد     
رينات إضافية يييي لها البيييال  قنفسه تتيييعلد قالمفياذيم والمقيادئ التيي ليم ها  ويعبي فيها تمنو ينييتق

 (.45: ص1990()ا مد، 206: ص1983وس وي رون ، ديتقنها )ما
( على أن الإجاقة على ما  ذذس التمرينات أمر ضرورا فيي عمليية Sivin – Jayويرم سفن جي )

أاناء ميراءتهم  تاً عن تلك التمرينات كتاقي  البلقة لانها تنداد عندما يجالتعليم أا أن عملية التعليم 
 . (Sivin-jay,1986p:2550للمادة قوصفها واجقاً قيتياً مكلفين قه )

 

   Tutorials Helpالعلاج عن طريق التدريس الخاص    -
 تتما  العلامة الفردية قين المدرس والبال  أكار أنواع المساعدة تكلفية وييتم ذيذا العيلاج ققييام     

لتص يغ أ باء اليتعلم التيي وميع فيهيا ذييذا البالي  ،  لقةالمدرس قالتدريس قصورة فردية لأ يييد الب
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اذ يكون نيبا في تصي يغ أ بائيه مين  يلا   ي  أسيئلة وتمرينيات ميياقهة لتليك التيي أ بيذ فيهيا 
 .(344: ص2001)نيتون، 

البرائيد الأ يرم ، وميع ذليك فانيه ينقغي مصر استعما  ذذا العلاج ألا قال يالات التيي لا تفييد فيهيا  
 إتا ة التدريس ال صوصي لبلقة  س  ال اجة على أن يكون. يتبل 

المدرس ال ياص غيير الميدرس الاعتييادا ) ميدرس الميادة( لأنيه ميد يسيتبيع أن يتقيع بريقية   . 1
 جديدة في النظر إلى فكرة أو عملية.

م البال  وان يساعدس قبريقة لا تجعله المدرس ماذراً قالتعرف على مواضع الصعوقة في تعل  . 2
                                                          . يعتمد عليه قاستمرار

 (.85: ص 1983)مادوس وي رون ،                                                 
 

 

                       Individualized prescribe Instruction  العلاج عن طريق التدريس الموصوف للفرد -
 يتما  ذذا الأسلو  قي       

 * تفصي  أكار للو دات التدريسية. 
 * تنظيم المادة قبريقة تلقي  اجات البلقة 

 * تنظيم ا تقارات متكررة للتاقت من إتقان البلقة للو دة الدراسية 
                              (Banks,1975,p:115 256: ص  1994يماوا ، ( ) الر ). 

 

 العلاج عن طريق المذكرات التدريبية   -
ييم  ذذا النوع من العلاج مساعدة البلقة الذين لا يستبيعون فهم الأفكار والمقادئ       

والمفاذيم في أبار الكتا  المدرسي ، أا مد ي تاج قع  البلقة إلى التدريقات التي يمكن أن 
 قية                                                                تنودس قها المذكرات التدري

 (  85: ص  1983وي رون ، مادوس )                                                      
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 :التفكــير
 

ويعقيدس ، ويعمير  يجسد التفكير نعمة عظيمة وذقها الله سيق انه وتعيالى لقنيي أدم  ليتعيرف علييه     
عين  اً تفيردمين امتيان الإنسيان قيه  ميا، و سيماويةالأر  ويقيم القناء ال ضارا عليى ذيدا الرسيالات ال

 ققية الم لومات ، وذي نعمة لا ينفك عنها إنسان عام  .
هدف إلييى ت صييي  المعرفيية ميين اجيي  إيييقاع  اجاتييه المادييية يوقمييا أن الإنسييان ذييو كييييييائن ييي      

عقلييه مفكييراً عقيير مرا يي  اسييتدلالية م تلفيية ومتعييددة وعقيير  اً سييت دممو  للمعرفيية والرو ييية والوصيي
 مقدمات متسلسلة يستنقبها  دسه العقلي  تى يقلل مذرقه وييقع ظمذس.

 

هجها ، وما ييؤار قهيا مين اليدوافع النفسيية الذاتيية يدة من  ي  ماذيتها ، ومنقيالتفكير مضية مع     
وذي في ال قيقة  ليست مجرد منهجية جيوفاء تهيدر قهيا الألسينة وتؤليف  والعوام  القيئية وال ارجية.

  ذو ما يسترييد قيه الفكير ، وميا يفيي قيه العقي  ، وميا ينجيذ  ييقها الكت  ، وتنمد قها الدراسات ، ق
إليه النفس من  بوات ذذنية، ي وبها انفعا  صيادد ييروم العبياء والقيذ  ، وتن مهيا رؤم متنياارة ، 

 لم فبن وتذم   اذد.استجاقتها تع
 

اذييتم الفلاسييفة اليونييان الأوائيي  قالاسييتنتاج  اذيرجييع الاذتمييام قييالتفكير لعهييد قعيييد فييي التيياريا ،      
لفة مين ر لية ال ضيارة الإنسيانية ميدم الفلاسيفة تصيورات وقيراذين ييييوبقيعة التفكير و لا  مرا   م ت
منه ميين جييد  و ييوار يييييالإنسيياني قمييا يتض لاغة فييي ت لييي  التييرا يونظريييات ، كمييا أنهمييك علميياء القيي
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لييات. وامية نصيوص مرينيية كاييرة مواست دام الاستنتاجات والقراذين وتقيديم تفسييرات لبقيعية ذيذس الع
( في القرين الكيريم  كريييت   على التفكير وأذيميته وتعلي من يذن العق  والعقلاء فلقد وردت لفظة )ف

يييي كقوله تعالى  م تلفة ( مرة قصيل20) ييؤتني الْ ن يي  ن ي يييكْم ة  م  م  يين ي يياء و   ي  دْ أ وتنيييكْم ة  ف ق ييؤْت  الْ ن
يْرًا ك اني م ا ي  ي   ك مْ ي  قيِّن  الللإيه  ل ك يم  ااي ياتن ل ع لييذ لنك  ي ييكي ) 269سيورة الققيرة ييية )  ا ن ي  ذ ك ر  إنلا  أ وْل واْ الأ لْقيرًا و 

ون  ي  ت ت ف كلإ  رْع  و الييهن اليين م قييقنت  ل ك ييي ني   (219 ة يية) سورة الققر   ر  يْت ون  و الن يين  ي   و الأ عْيين  يي ن من  ِّ ين ك يين ا   و 
ون  ي  ي ذ لنك  اي ةً لِّقيالا مر اتن إنن  فن   .( 11)سورة الن   يية )  وْم  ي ت ف ك ر 

 
 
 

 كيف تفكر :
سيان الإ أنيه  قيقية معقيدة مين  يي  تفاصييله على الرغم من كون التفكير عمي  لا ينفيك عنيه إن     

و بواتييه ، ويتفييد علميياء الجهييان العصييقي علييى أن الييدماغ الإنسيياني ذييو أعقييد ييييء فييي كييون الله 
 سق انه وتعالى الواسع.

غير أن ذذا لا يعني است الة الإ ابة العامة قماي  تليك التفاصيي  وال بيوات قعييداً عين تعقييدات      
 -كن تل يصها قما يذتي:قع  الفلاسفة التي يم

.  وجيود مايير فيي موالي  م تلفيية تنجيذ  إلييه عقولنيا ميين  لاليه  يمكين )الانتقاس(.والعوامي  التييي 1  
 :ذي تؤار على موة ذلك الانتقاس 

 ، كالدوافع ، والقيم ، والميو . عوامل داخلية  - 
 : كبقيعة الماير وموته وموضعه ومدم  دااته. عوامل خارجية - 

 

 أيياء(.، الما قمساعدة الذاكرة إلى رمون يدركها العق  )أي اص يالماير فمة ذلك . ترج2
 نتيجة معينة. إلى. إعما  العق  لتلك الرمون من اج  الوصو  3

   إلى : يم العق  القيرا في ضوء العملية الذذنية إلى يقوم قهاسويمكن تق     
الأييياء والمعلوميات وت نينهييا ورقيب قعضييها  : وعيين بريقيه يمكننييا إدراك العقـل الــواعي )الـوعي(   أ.

 ققع  على ن و مفيد، وات اذ القرار قالفع  أو عدمه.

                                           
  ًاج  التوضيغ.إنما ذو اصبلا ي من  –فسيولوجياً  –ذذا التقسيم ليس عضويا 
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: وذيو اليذا ييت كم قالوظيائف التلقائيية )اللاإراديية( ، وت ينين الإ يدا   العقل البـاطن )اللاوعـي(   .
 . ودفع الإنسان لممارسة ما اعتاد عليه )العادات(

 ENT(  12: ص  2005الق يرا ،  )
                                                          

 

 مهارات التفكير :
 :ذتييمكن تل يص مهارات التفكير فيما ي      

 أ . مهارات الأعداد النفسي والترقوا 
  . المهارات المتعلقة قالإدراك ال سي والمعلومات وال قرة.

 .اء التفكيرج. المهارات المتعلقة قإنالة العققات وتجن  أ ب
 : يتمثل الإعداد النفسي والتربوي بـ 

 . أاارة الرغقة في الموضوع عن بريد أاارة التساؤلات والتعميد و   الاستبلاع.1
 . الاقة قالنفس ومدرتها على التفكير والوصو  إلى النتائس . 2

الذاتييية . العيينم والتصييميم عيين بريييد السييعي لهييدف وت ديييد الوجهيية وبريقيية العميي  والمتاقعيية 3
 لل صو  على النتائس المفيدة.

رين ) الأ يذ ييي. المرونة والانفتاح الذذني و   التغير عيين بييريد الاسيتماع إليى وجييهة نظير اا 4
قها أو رفضها( والاستعداد للعدو  عن وجهة النظر لمتغير الهدف الأسلو  أن لنم الأمر التري  في 

 است لاص النتائس.

 قذفكار مقنعة وواض ة ومفهومة.. الانسجام مع اا رين 5

 أما المهارات المتعلقة قالإدراك ال سي والذاكرة فتتما  قي 
 رس على توجيه الانتقاس. لفية العلمية أا التم. توجيه ال واس  س  الهدف وال1
 الإ ساسيات.  الاستماع الواعي والملا ظية الدميقية ورقيب ذليك ميع ال قيرة الذاتيية أا التذكييد مين 2

 ن الوذم والت يلات.و لوذا م

 .  توسيع نباد الإدراك ال سي من عدة اتجاذات وعدة نوايا.3

 .  ت نين المعلومات وتذكرذا قبريقة منظمة واستكيافية.4

 * أاارة التساؤلات   
 * استكياف الأنماب   

 *  است دام الأدلة والأيياء الممينة.   
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 .*  اللجوء إلى القواعد التي تسه  تذكر الأيياء   
 . * منامية اا رين والت د  معهم     

 ( Ent  10-8: ص  2005) أقو  لف ، 
 

 أما المهارات المتعلقة بالواقع والمعلومات فتتمثل بـ  
 فرة )التركي  ، التصنيف ، إتقاع المنهس الملائم(.ا(  أعادة ترتي  المعلومات المتو 1
 ( جمع المعلومات واست راجها من مصادرذا والسؤا  قها.2

 ( تماي  المعلومات قصورة ملائمة عن بريد جداو  أو رسوم قيانية أو م بب.3

( استكياف الأنماب والعلامات فيما قيين المعلوميات عين برييد ترتيي  وتعامي  ومعرفية السيق  4
 والمسق .

 ( استكياف المعاني عن بريد الايتقاد والت لص والت ل  للكيف عن المضمون.5
 

عملية التفكير لاقد من وجود الدوافع ، وال وافن الميجعة على القييام  عندما ما تنبلد إذن     
الفيرد  هاكتسيق ومياقالإعما  والدعم الميادا والمعنيوا مين اا يرين و إتا ية الفرصية لاسيتامارذا 

ميين مهييارات قالممارسيية والتبقيييد فييي منييا ي م تلفيية، لييذا ينقغييي التنقييه إلييى معومييات التفكييير 
إليى  افانيه ينقغيي أن يتوصيلو  ن  عليها. ولتنمية ذلك في نفوس الدراسييوأ باؤس وتجنقها والتغل

ذلييك قذنفسييهم عيين بريييد التسيياؤلات المتقادليية قييينهم وقييين المدرسييين عيين بريييد التفكييير فيمييا 
 .  ص  قعد ك  تجرقة ويمكن  صر المعومات والأ باء في الا  أمور

 

 معوقات الإدراك الحسي :أ . 
 

رؤيية العيوار  دون مييكلة  قيقية أو رؤيية جاني  ؛ رؤيية الوضيع ماي  عدم القيدرة عليى       
كايير الوينبقد على ذلك ، رؤية    وا د لا غير  ، أووا د من الموضوع وترك الجوان  الأ رم 

من الفرو  المسلمة وذي في  قيقة الأمر ليست كذلك ، فقد وجد أن الأنمياب الفكريية السيائدة 
فكيير مميا ييؤدا إليى صيرف الانتقياس عين الوضيع الصي يغ ، ليذا في الدماغ تؤار على بريقة الت

 لاقد من تدري  الانتقاس على ذلك.
 

 ب .  معوقات أخطاء المعلومات :
تتمايي  فييي نقييص المعلومييات واسييت دام معلومييات  ابئيية ، أو وجييود معلومييات نائييدة عيين      

 ال اجة تؤدا إلى الإرقاك.
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 : يج . معوقات الوضع النفس
في فقدان الرغقة في العم  والدراسة ، وعدم الاستماع للآ رين والأ ذ قآرائهم، وعند  تتما      

 ا ذ الأمور كمسلمات ، وعند فقدان الاقة قالنفس والعنم والتصميم والانفتاح الذذني .
 

أن التفكيير ميرتقب قالقيئية الاجتماعيية والاقافيية وقيالمايرات  عليىلاقد من إضافة اار القيئية      
 وله. فالأسرة والمدرسة لها تذاير قالل مد يكون ميجعاً أو مد يكون مدمراً.من  

 (.131ص:  1978،  غنيم )                                                            
 
 
 
 

 الخصائص العامة للتفكير:
 : ااتية يتمين التفكير الإنساني قصورة عامة قال صائص      

  لا تنفصم ةيؤلفان وحد التفكير واللغة. 1
فاللغة واسبة التعقير عن التفكير ق  ذي الوامع المقايير ليه. فمهميا يكين الموضيوع اليذا يفكير       

اللغية وميد أييار قيافلوف  قوسيابةفيه الإنسان ومهما تكن المسذلة التيي يعمي  ل لهيا فانيه يفكير دومياً 
إيارة متمينة من أيارات الواميع ومؤيير  ياص  إلى العلامة قين اللغة والتفكير  ين عرف الكلمة قذنها

اً ، كميييييا كتييي  عييين الإيييارات الكلامييية مييائلًا ) إنهييا تعييد تجريييداً للوامييع وتسييمغ يييي ميي  باقعيياً تعميم
 قالتعميم (.

 

 يتسم التفكير بالإشكالية :  .2
نتظامهيا فيي أيية ولهذا ي تصير العلاميات وكيفيية ا ،أن التفكير يت ذ من الميكلات موضوعاً له       

ظياذرة تؤلييف موضييوع المعرفية أو يقييدأ التقصييي قالاسيتجاقة إلييى الإيييارة الكلاميية وقعييد السييؤا  تصيياغ 
 يكا  التي تقرذن على و دة التفكير واللغة.ذلة التفكير ، والسؤا  ذو أكار الأمس

 

 : الإنسانيقوم به تعد عملية التفكير محوراً لكل نشاط عقلي  .3
 :لتفكير على أساس الخبرة . تقوم عملية ا4
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مين تصيورات ومفياذيم وميدرات وبرائيد فيي النيياب   مليهالتي جمعها الإنسيان وعليى أسياس ميا ي    
العقلي مما ييير إلى العلامة الوايقة قين الذاكرة والتفكير من جهة والى العلامة قين التفكير والمعيارف 

 من جهة أ رم  .
 

 :ة . للتفكير مستويات عد5
يت قد في مستوم است دام المصورات أو الكلميات عليى ييك  م بيب دا ليي ويييم  التفكيير فقد     

علييى عييدد ميين العلميييات التييي تتصييدم لمعالجيية المعلومييات قبرائييد متنوعيية مايي  )التركييي  الت لييي  ، 
التصيينيف ، المقارنيية ، التجريييد( ولكييي يييتمكن الإنسييان قوسييابتها ميين  يي  المسييائ  الم تلفيية التييي 

نظرييية كانييت أم عملييية ، عليييه أن يوظييف المنظوميية الكامليية لهييذس العلميييات تقعيياً ليييروب يواجههييا 
 لها. الاستيعا ولدرجة 

 

 : التفكير لا ينفصل عن طبيعة الشخصية .5
   

نما ذو عنصر      مين مكونيات الي صيية يعمي  فيي إبيار  مهيمأا أن التفكير ليس عملية مستقلة واد
                  (205: ص  1979إقراذيم ، ) . الإباره  ارج ذذا منظومتها الديناميكية. ولا وجود ل

 
 
 

 :مقومات نجاح التدريس لتنمية التفكير 
 

. أيجاد القيئة التعليمية المناسيقة والتيي تقعي  عليى التفكيير وذليك مين  يلا  الاذتميام قكي  الظيروف 1
    المدرسية وتهيئة القيئة التعليمية وتنظيمها .

وتركييينذم  م، وذلييك قإاييارة تفكييير البلقيية قمييا ييييد انتقيياذه هالانتقيياس والتييدري  علييي. التركييين علييى 2
    ة للتفكيرو وتدريقهم على الانتقاس على جميع جوان  المواضيع المبر 

ناسيي  ومييدراتهم وعييدم إذمييا  تا قمييا يهيياتجاذييات البلقيية الايجاقييية وتوجيه نييوع. تقييويم التفكييير  وت3
 تلفت مع وجهة نظر المدرس .وجهات نظرذم وأرائهم وان ا 

 

. ت ديييد الهييدف ، قمعنييى الرغقيية فييي مسيياعدة البلقيية علييى ت ديييد وجهيية نظييرذم ال اصيية  ييو  مييا 4
 . ققوس من نجاح أا تقويم البال  لنفسه وتعرفه على نقاب القوة وجوان  الضعف في عملة وتفكيرس 

 
 

، مما يجعله أكاير اقية قنفسيه وققدراتيه  . ت م  المسؤولية وتعنين مدرة البال  على التعلم المستقق 5
 . العقلية

 

 ENT(  27:ص  2005را ، ي) الق 
 
 

 : معوقات تدريس تنمية التفكير
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 بلقتهإلى استراتيجيات التدريس التي تؤذله وتساعدس لتنمية التفكير لدم  درس.  افتقاد الم1
 لتفكير أن وجدت.الأنيبة التي تساعد على تنمية ا إلى.  افتقار المناذس الدراسية 2
 .  عدم تفعي  أذداف المنهس المتعلقة قتنمية التفكير.3
 د التدريس في المواد الاجتماعية تركن على البرد التقليدية التي تهم  تنمية التفكير.ائ. معظم بر 4

 

 تعد اكقر م قب أمام تنمية التفكير. ر. الامت انات ونوع الأسئلة التي تعتمد على ال فظ والاستذكا5
 

 .على الجان  المعرفي  وتركينسلبلقته  والإقداعيوالأ لامي النمو الانفعالي  المدرس. إذما  6
مقيرر مقي  ال إنهياء. عدم كفاية الومت المتاح أمام البال  للتفكير ، لكون مدرس المادة مجقير عليى 7

 .نهاية العام الدراسي 
 ENT(8:ص2006،  سلوم )                                                            

                                        
 
 
 

 
 

 : التفكير الاستدلالي
لية المركقيية التييي يمكيين التعقييير عنهييا فييي ذيئيية جمليية ييييملية العقييييالع ))عرفييه )قييو  مييوا( انييه    
:  1981قو  موا ، ) ((ها ما يسمى قالنتيجةييت لص منييات ونسييها عدة مضايا أو مقدمييييع فييييتجم
 (.348ص

 

وقهييذا نجييد أن التفكييير الاسييتدلالي ذييو أ ييد أنييواع التفكييير الهييادف الييذا تسييعى ميين  لالييه      
الوصو  إلى    أو نتييييجة أو  قيقة معينة وذلك ي تياج إليى ميدر مين المعلوميات لغير  ال صيو  

أو مضييايا وميين  ييلا  أن تسييميها مؤيييرات يمكيين علييى  لييو  منبقييية ، ذييذس المعلومييات والقييدرة 
يجيياد علامييات قييين ذييذس القضييايا نسييتبيع أن نصيي  إلييى  العمليييات والقييدرة علييى الت لييي  والتركييي  واد

 نتيجة أو    معين وقاست دام المنبد ولأذمية الت لي  المنبقي.
 

يرم عفيفي )أن الفكر أساس ك  علم وأساس ال ياة الإنسانية والمنبد أساس العليوم جميعهيا      
( وأكايير علميياء اليينفس والمهتمييين قعلييم المنبييد 5: ص1987أسيياس ال ييياة كلهييا( )عفيفييي ، ، قيي  

يكادون أن يتفقوا على أن التفكير الاستدلالي يست دمه الفرد عند مواجهتيه مييكلة ميا ويسيعى إليى 
ر واع التفكير ما  التفكيي لها ولكن ذذا الاذتمام ليس القصد منه إنكار أذمية الأنواع الأ رم من أن

داعي  والاقتكارا ، والنامد( لان التفكير الاستدلالي ذو المسلك المؤدا إلى تلك الأنواع وذو من الإق
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أنماب التفكير التي تؤدا للكيف عن ال قائد وتنمية المعرفة والبريد الذا ييوفر للعملييات العقليية 
 (.16: ص1970أسلوقاً منظماً قعيداً عن ال بذ )الينقبي ، 

من المرقين ينظرون إلى التفكير الاستدلالي على انه صورة من صور التعلم تتضمن  أن الكاير      
ائصها يو عمليية مين  صيييدلالي ذيتس( قيذن التفييكير الاستيا تقار ال قرة وأدراك عيييلامات ويذكر )جيي

ية مييواعد العلييفهو تفكير منظم تراعي فيه  القيوانين والق (.4: ص1996هم والاستقصار )عبية، يالف
ما يييومة ميييؤيرات معليييالتي عن بريقها يتوص  الفيرد إليى معرفية  قيائد مجييهولة مين  قيائد أو مي

 ( .24: ص 1966ه )الإقرايي و امد عقد القادر ، يييديداً لييييئاً جييما  يييت
 

أن الاستدلا  كقدرة عقليية ذيو ملكيه ااقتية عنيد الإنسيان ولكين عمليية التفكيير الاسيتدلالي يمكين    
رمون يييوجيود رصييد مين المعياني وال، أا  سينها وتبويرذا من  يلا  ال قيرة الترقويية والاجتماعيية ت

ولهيذا نجيد أن التعلييم والاقافية والاسيتنادة  دلا تسيالا ىا فيي نييادة ميدرة الفيرد علياللغوية تؤدا دورذ
سيتدلالي. إن من المعلوميات وقكي  الوسيائ  ممكين أن يكيون لهيا دور ايجياقي فيي تبيوير التفكيير الا

ال قرة الساققة و دذا لا تكفي لان تيذكر المعلوميات السياققة فيي المسياعدة عليى الاسيتدلا  النياجغ 
ولكن لمن له القدرة والقاقلية العقلية على ذلك ، والفرد الذا لا يمتلك ذيذس القاقليية رقميا لا يسيتبيع 

ة وان كان يمتلك القدرة على ذلك رقما لا يتمكن من أن يستدعي ال قرات الملائمة للمومف أو للقضي
أيجيياد راقييبً قييين العلامييات قصييييورة ص يييييي ة فييلا يستييييييبيع ال كيييم ، أو التجريييد  أو التعميييم ، أو 

 (.216-215ص :1972)المليجي  . الت لي  مما يؤدا إلى ال بذ في الاستنتاج ، أو الاستقراء
ولكين ذيذا الاعتقياد غيير  الاسيتدلالي ذيييو مسياو لعمليية ال يدس ذناك من يعتقيد قيان التفكيير      

ص يغ ، لان ال دس يقوم على أيياء معرفيية ارتقبيت ققضيايا رقميا قالصيدفة وذيو اسيتنتاج عيادا 
است لص من معلومات ساققة )كامنة( في دا   الفرد وذذا الاسيتنتاج ليم ي ضيع للتفسيير المنبقيي 

فكيير الاسيتدلالي والوصيو  إليى  ي  أو نتيجية صي ي ة ييتم عين في وجود ذذس العلاميات ، ولكين الت
ذن ال يييييدس لا يعيد صيورة متميينة مين التفكيير  وأنيه رقميا في للعلامات ولهذا ييبريد التفسير المنبق

:  1972لا يعورية )المليجيي ، ما تكون يكون استنتاجات مستييمدة مين قييانات أو معيلومات غالقاً 
 . (220ص

 
 : الحقيقة ل والاستدلا* 

( قيين ال قيقية والاعتقياد واليرأا. فال قيقية فيي جوذرذيا عقيارة  Nickersonيمين نيكوسيوف ) 
عن اعتقادات تجمعت لدعم أدلة ص ي ة تجع  اقتنا كقيرة في كونه  قيقة ، أما الاعتقاد فليم تاقيت 
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ن يكون  بذ ، وفي المقاقي  ي أوص ته ويكمن الافترا  قذنه  ن صير اليرأا فيي أن يكون ص ي اً واد
للاسيتدلا  أو معيايير الصيي ة  عالأميور المرتقبية قالتفصييلات والقييم والأذواد الي صييية ، ولا ي ضي

 وال بذ.
اليرغم مين أن الاسيتدلا  لا ييؤدا دائمياً عليى ويرتقب الاستدلا  الصائ  ارتقابا وايقاً قال قيقية      

ان  الفرد وجود اتجاس م دد لدييه ن يو إلى ال قيقة. ومن أج  ذلك يقتضي الاستدلا  الصائ  من ج
 ال قيقة ويرتكن ضمنياً على مجموعة أسس ذي أيقه ما تكون قالمسلمات 

 ومن هـــذه الأسس ما يأتي:
 * الالتنام قال قيقة بالما كان قالإمكان إاقاتها .  
 * الرغقة في تعدي  المعتقدات وال قائد عند توافر أدلة تستوج  التعدي .  

قميا فيهيا المعتقيدات   –م قذن  الة اليقين نيادرة ، وان ال اجية لإعيادة ف يص المعتقيدات * التسلي  
 ر مائمة وميروعة وذنياك الكايير مميا عيرف ليدم  ضيارة ميا فيي عصير ميا امن ومت  –الراس ة 

 .على انه  قيقة ، مد اقت نيفه لدم  ضارة أ رم أو في عصر ي ر 
                                                         

 

 الاستدلال واللغة :
ترتقب عملية الاستدلا  ارتقاباً وايقاً قاللغة ، ومد يصع  التميين أ ياناً قين العصور في القدرة      

على الاسيتدلا  والقصيور فيي اسيت دام اللغية وفهمهيا ، قي  إن ذنياك مين ييرم قيذن اللغية ذيي اليداء 
لا  إذ  أن الغمييو  وعييدم الدميية فييي بريقيية اسييت دام الكلمييات والييدواء قالنسييقة للقييدرة علييى الاسييتد

قييذن الكلميية الوا ييدة مييد  كعيياملان مييؤاران فييي مييدرة الفييرد علييى الاسييتدلا  . وليييس ذنيياك أدنييى ييي
تست دم للدلالة على معان  م تلفة وفقاً لسياد الكلام أو غايية الميتكلم ، وذكيذا فمين غيير الم تمي  

اسييت دام اللغيية  ميينستيييدلا  قصييورة صيي ي ة مييا لييم يكيين متمكنيياً أن يكييون الييي ص مييادراً علييى الا
 .قمنتهى الدمة وال ذر 

 (.Ent 5 -4: ص2005)عقد الر من ،                                                   
 

 نظريات التفكير الاستدلالي :
قكونهيا  ل راسيات الأاير القياللقد تناولت عدة دراسات ظاذرة التفكير الاستدلالي ، وكان لهذس الد     

ظاذرة تكيف عن مدرة الفرد في التعام  مع م يبه قصورة أكاير منبقيية وتنظيمياً وتكييف إليى  يد 
 كقييير عيين النضييس العقلييي ويقييدو أن النظريييات التييي تناولييت مفهييوم الاسييتدلا  تسييير فييي اتجيياذين )
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المعرفيييي ( ونيييذكر ذنيييا أذيييم ذيييذس والاييياني نظرييييات الارتقييياء ، النظرييييات العامليييية لليييذكاء  : الأو 
 النظريات :

 

 اه الأول  ــالاتج   * 
   Spearman. نظرية سبيرمان 1

 

أن الذكاء مدرة عامة عند الفرد ينعكس أارذا على نواتس كايرة مييييين نييياب الفييرد اليوميية  وان      
يصغ ذيذا فيان معنيى ذليك الذكر في مجا  معين لاقد أن يقرن ذذا الأار في مجالات أ رم ، فإذا لم 

الذكاء( ، ق  أن ذلك يعني وجود مدرات  اصة عند الإنسان وك   ذو عدم وجود ذذس القدرة العامة )
( قيإجراء عيدد مين Spearmanمدرة تنفع في مجا  معين من مجيالات ال يياة ليذلك ميام )سيقيرمان 

ت م تلفة وكيان أسياس عمليه الا تقارات العقلية على عدد كقير من الإفراد لقياس القدرات في مجالا
ذو أن التفود في مدرة إذا ارتقب قالتفود في مدرات أ رم كان دليلًا على وجود مدرة عامية )ذكياء(. 
وان كان التفود في ميدرة مسيتقلًا عين التفيود فيي القيدرات الأ يرم فيان ذليك دليي  عليى عيدم وجيود 

نوعيية أداء الفيرد فيي كي  المجيالات، ييؤار فيي  اً عامي د توصي  إليى أن ذنياك عياملاً يذكاء )عيام(. ومي
 (.334: ص 1973يؤار في مجا  معين وا د )راجع ،  اً  اص وعاملاً 
الذكاء مرادفاً للاستدلا   يي  عرفيه    قذنيه أدراك للعلاميات    Spearmanأذن عد سقيرمان       

ر الا تقيارات والمتعلقات التي تقوم في جوذرذا على الاستدلا  ، فقيد أظهيرت قعي  الق يو   أن أكاي
 (.256:  1976تيقعاً قالعام  العام ذو ا تقار الاستدلا  )السيد ، 

أميا الا تقيارات التيي تقيييس عملييات  سيية  ركييية أو التيي تقييس الييذاكرة يتوميف النجياح فيهييا      
 . على العوام  النوعية أو ال اصة أكار من تومفه على العام  العام ، ما  الرسم أو العنف

ارات التي تقيس العلامات المجردة ذي أفض  يييء يمكين مين  لالهيا ميياس العامي  العيام أن الا تق
( ، ويييرم أن الييذكاء ذييو تجريييد Anastasia, 1976, p:370)الييذكاء(  سيي  مييا يييراس سيييقرمان )

ن مانون أدراك المتعلقات الذا امرس )سيقرمان( يقرر أنه عندما يواجه العق   للعلامات والمتعلقات ، واد
قاً وعلامة فانه يمي  مقايرة إلى أدراك المتعليد الأ ير. قهيذا نفهيم أن ذيذس ذيي عمليية اسيتنتاج متعل

الك  أو القاعدة من المظاذر الجنئيية مين )الكي ( اليذا ي توييه أو القاعيدة العامية التيي تكيون فكيرة 
ابياً مويياً  تيى العلامات قين الأجناء وذاتان العمليتان كإجراءات عقلية عنيد الفيرد تكيون مرتقبية ارتق

 يصع  الفص  قينهما في التجار  النفسية.
   Thurstonنظرية ثرستون  .2
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)الييذكاء( عنييد الإنسييان وان  العييام  تواصيي  ارسييتون إلييى أن ذنيياك امييان مييدرات تكييون العاميي      
التفكير الاستدلالي ذو أ د ذذس القدرات ومد مام قت لي  ذذس القدرات الأوليية إليى مكوناتهيا القسييبة 
فوجد قذن الاستدلا  يتكون من عياملين ذميا عامي  الاسيتقراء وعامي  الاسيتنتاج )الاسيتنقاب(، وييرم 
قذن الاستقراء يظهر في العملية العقلية التي تتوص  إلى ماعدة عامة أو نتيجة نهائية من جنئياتهيا 

ميياً قالقييدرة ويييرم قييان ذييذا العاميي  لييم ينفييرد لو ييدس فييي الق يي  قيي  أنييه يتصيي  دائ الاتهييا الفرديييةو 
( التي تقاس ققدرة الفرد على تبقيد القاعدة العامة على جنئيياتها لمعييرفة ةالاستنتاجية )الاستنقابي

 (.111-110: ص1982،  ييامكونات لتيلك القاعدة ) الي ة ذيذس الجنئيات كييييميدم ص
ود العامي  العيام ومد  ضع ارستون صفوفه للت لي  ألعاملي قالبريقة المركنية وتوص  إليى وجي     

قينها ارتقاباً موجقاً ام وجد قان الارتقاب من العام  فيما )الذكاء( ، ومد وجد قذن ذذس العوام  ترتقب 
العييام )الييذكاء( وعاميي  الاسييتدلا  أعييييييلى مييييييين ارتقيييييياب قالقييدرات العقلييية الأ ييرم ، أا أن أعلييى 

 . (163: ص1973)أقو  ب  ،  (0.843ققيمة )تيقعات العام  العام )الذكاء( كانت قالاستدلا  و 
 

  C. Burt  .  نظرية بيرت3  
عنيد تصينيفه للنميوذج الهرميي لليذكاء إليى التفكيير الاسيتدلالي قنوعيية  Burtلقد أيار قيرت       

الاستقرائي والاستنقابي ضمن مستوم العلاميات اليذا ماي  ا يد المسيتويات الأرقعية للتكيوين العقليي 
( ومد ذكر ذلك في عملية فهم العلامات والرقب قين العلامات ، فنراس يضع 101: ص1981)ياسين ، 

يستبيع الفرد أن يدرك العلامة قيين  اذالعلميات الاستدلالية في مستوم إدراك العلامات واستعمالها ، 
أمييرين لييم يسييقد لييه أن لا ظهييا ، واكتييياف العلاميية ذييي فييي الوامييع أرمييى مسييتويات التفكييير لأنهييا 

قيذن  Burtل  نياباً عقلياً أكار تعقيداً وأصع  من المبليو  فيي المسيتويات الأ يرم وميد ذكير تتب
البفيي  يسييتبيع منييذ سيين السيياقعة أن يفكيير تفكيييراً منبقييياً لييذا يجيي  تدريقييه فييي ذييذا السيين علييى 
الاستدلا  العلمي والمنامية المنبقية قيرب أن تكيون المقيدمات لتيي يسيت لص منهيا النتيائس مليلية 

 قسيبة ومذلوفة وأن تكون المعاني والمفاذيم العلمية التي تعر  عليه واض ة وسهلة الفهم.و 
أيارت إلى أن البفي  يسيتبيع فيي سين السياقعة مين  Burtويذكر )الالوسي( أن أق ا  قيرت      
الاستدلا  القسيب الذا يعتمد على أيياء م سوسة)الالوسي وبيلا  ،  ن أسئلةيجييي  عييييأن عمرس 
 (.219: ص 1983

 

 ثاني :الالاتجاه * 
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فييي الارتقيياء أو النمييو المعرفييي، التييي تناولييت ((  Piagetنظرييية قياجيييه  نظرياتييه )) ميين أيييهر   
 عند الأبفا  والمراذقين.  لاسيماي  والوضوح و صالتفكير والاستدلا  قيي من التف

 

 نظرية بياجيه في الارتقاء المعرفي : 
ي دراسية النميو المعرفييي وت دييد مرا ليه وت ليي  العملييات الاسيتدلالية عنييد يعيد قياجييه رائيداً في     

الأبفييا  واكتسيياقهم للمفيياذيم ، لييذا أصييق ت نظريتييه ميين أكايير نظريييات النمييو المعرفييي ييييوعاً فييي 
ميادين علم النفس ومن أكارذا تيذايراً فيي المن نيى المعرفيي )العقليي( فضيلًا عين أنهيا أوليت التفكيير 

ند الأبفا  والمييراذقين و يياصة في المراذقة المقكرة اذتماماً كقيراً  ييي  تعد إلى  د ما والاستدلا  ع
مت قدراسة التفكير والاستدلا  قهذا اليك  الواضيغ من  يي  تكونه ونموس وميا ييؤار يأو  نظيرية اذت
 (112: ص1986( ) سن ، 151: ص 1985فيه )نيواتي ، 

قيذرقع مرا ي  متتاليية منيذ اليولادة إليى اكتميا  نضيجه العقليي وذيذس  يرم قياجيه أن التفكير يمير     
 المرا   ليست مستقلة تماماً في عملية الارتقاء المعرفي.

نمييا ذييي  إلييىييييير فهييو  أن التغيييرات التييي ت ييد  فييي القيئيية العقلييية ليسييت تغيييرات كمييية ف سيي  واد
العقلية ليست ااقتة عند جميع الأبفيا   تغييرات كيفية وان الأعمار النمنية التي تتبور  لالها القنى

 (. Normative–فهي ) معيارية 
تمع أو اقافية  ييؤكد قياجيه عليى أن ذيذس المرا ي  فيي تتاقعهيا تظهير ليدم كي  بفي  وفيي أا مجي    

ن الانتقا  من مر لة لأ رم لا ي د  يليا ق  من  لا  فع  أرقعة عوام  أساسية ذي   :كما واد
  Maturation. النضس  1
  Experience. ال قرة  2

 ويسمى تقاد  الأفكار. – Social interaction. التفاع  الاجتماعي  3

   Equilibration. المواننة  4

 (.272: ص1989)ال مداني وي رون ،                                                  
ك  العييام  تسيتند علييى معرفية اليي ليييكلية التييميد ميين قياجيييه نيوعين مين المعرفيية ذميا المعرفية ا   

 (.385: ص1983والمعرفة الفعلية الإجرائية )الفع  ( تتما  قالعمليات الاستدلالية )دافيدوف ، 
 أما المرا   الأرقع التي يمر قها الفرد  س  نظرية قياجيه ذي :

  Semsori – Motor Stageالمرحلة الأولى : الحسية الحركية : 
يقيدأ البفي  قيتعلم اللغية ، وتسيتبيع  اذى نهايية السينة الاانيية مين العمير تمتد منذ اليولادة و تي 

ت قيد غاياته من  لا  ممارسة قع  الأنماب السلوكية، فهو لا يتما  أذدافه عن بريد تصيورات 
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:  1970دا لية وليكن عن بيريد الأفييعا  والأنماب السلوكية التي ييتمكن مين أدائهيا )كونجرجيون ، 
علييى ن ييو أولييي قييال قرات ال سييية المقايييرة والأفعييا  ال ركييية  اً رس فيكييون م ييدود( أمييا تفكييي148ص

 المرتقبة قها.
 

  Preoperationalالمرحلة الثانية :  مرحلة ما قبل العمليات 
تقع ذذس المر لة قين عمر سنين إلى سقع سنوات  ي  ي ص  فييييها يييء مين التبيور العقليي     

 ركية إلى العم  قصيغة مفياذيم رمنيية  –يغة  سية ييها من العم  قصوالمعرفي. لذا يرتقى البف  ف
(Conceptual – Symbolic)   ال ركية المقايرة في توجيه  –ويق  اعتمادس على أفعاله ال سية

عوقة كقييرة فيي  ي  الصيور يي( ولكن البف  في ذذس المر لة يجد ص18: ص 1983السلوك )الكند ، 
 (.39: ص 1983ت )دافيدوف ، الأكار تجريداً لنفس الميكلا

رتقب فهييو ينيييق علامييات غريقيية مييد لا تيي اسييتدلالهويمييي  البفيي  فييي ذييذس المر ليية إلييى التلفيييد فييي 
دلا  الت يييولي ( ويسيييمى قالاسيييتpiaget, 1966:p:109 ييييافها )قال قيقييية التيييي يسيييعى إليييى اك

(Transdnductive reasأا ينتق  فيه تفكير البف  مين  الية  اصية إليى  ا ) لية  اصية أ يرم
(Ginsbury, 1969,p;84.) 
 

 ومد أيار قياجيه ان ذذس المر لة تنقسم إلى بورين :
( سيينوات وفيييه يييتمكن البفيي  ميين معرفيية 4-2مقيي  المفيياذيم ويمتييد ميين عميير ) الأو  :  *  بييور

الير يم ، و نمو مدرة البف  على التفاع  الرمنا مع القيئة )عقيد ييينس ذيييم ما يمييالأيياء والألوان واذ
 (.117: ص1986

( سنوات  ي  يقوم البف  قتكوين قع  الصيور 7-4التفكير ال دسي ويمتد من )الااني : *  بور 
الذذنييية وعملييية التفكييير لا تقييوم علييى أسيياس اسييت دام المعيياني الكلييية أو الألفيياظ المجييردة ويييدرك 

لا ييستبيع أدراك فييكرة العلية والمعليو   وذنيا البف  العلامات المييييكانية قييييين الميييوضوعات إلا انيييييه 
) يير الله الميؤار معنى العلة ذو الييء المؤار أو السق  ، أما المعلوم فيعنيي اليييء الواميع علييه

 .(151: ص 1973
 

 

  Concrete operations stageالمرحلة الثالثة : مرحلة العلميات المحسوسة : 
سنة ومن أذم ميناتها أن البفي  يقيدأ قالتفاعي  الاجتمياعي  (11-7تقدأ ذذس المر لة من سن )     

يبيرأ تغييير فيي النمييو المعرفيي والعقلييي  إذميع اا يرين ويت ييرر مين التمركيين فيي التفكييير  يو  ذاتييه 
للبف  الذا يتما  في مدرته على تكيوين المفياذيم واسيتيعا  العلاميات المنبقيية. كميا يتميين قتفكيير 
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لقدرة على التفكير العكسي ، كذلك يكون تفكيرس مرتقباً قالأيياء المادية البف  في ذذس المر لة في ا
دراكهييا  سييياً. أن البفيي  فييي ذييذس المر ليية يسييتبيع أن يسييت دم الاسييتدلا   التييي يمكيين ملا ظتهييا واد

كير يييف  التيييلكنه يمي  أكار ل   الميكلات عن بريد الم اولة وال بذ قدلًا من أتقاع أسلو  فعا  م
 (.157-159: ص 1982،  يياالغ منها )اليير الصييعاد غيييلو  واستقيي دة يفي ع
علييى الييرغم ميين التقييدم الييذا يبييرأ علييى النمييو المعرفييي للبفيي  فييي ذييذس المر ليية ومدرتييه علييى      

 نالتصنيف في ضيوء أقعياد متعيددة ومدرتيه عليى تكيوين المفياذيم واسيتيعا  العلاميات المنبقيية ولكي
دراكهيا  ويمتيان ققدرتيه عليى اكتيياف تفكيرس يققى مرتقبياً  قالأييياء الماديية التيي يمكين ملا ظتهيا واد

 . (Mussen, 1970, p:946المغالبات المنبقية وعجنس أمام الفرو  التي تغاير الوامع )
 

  Formal Operation Stageالمرحلة الرابعة : مرحلة العمليات الشكلية 
فييي ذييذس المر ليية يسييتبيع الفييرد أن يفهييم المقييادئ ( سيينة و  15 -11تمتييد ذييذس المر ليية ميين )     

( ولهيذا فيان الفيرد فيي Al fred, 1968, p;193الأساسيية فيي التفكيير ألسيققي والتجريي  العقليي )
 ,Piajetوس إلييى صييورا أو الغيير  الاسيتدلالي )ييييكير الم سييييق  التفيذيذس المر ليية يييتمكن ميين نيي

p66, p:10.) 
فهم المنبقي المجرد أا التفكير في عمليية التفكيير نفسيها العلى  تتبور لدم المراذد القدرة إذ    

وذييو يعييالس ميييكلاته قييالنظر إلييى الوامييع العقلييي علييى انييه ا ييد الا تمييالات م يياولًا ف ييص جميييع 
: 1988)عليى ، دلالي  يييكير الاستييير لة التفييفرد إلى مي  اليذا يصيالا تمالات والعلامات الممكنة وقه

لفييرد إلييى سيين ال امسيية عييير ميين عمييرس ويصيي   لقميية التبييور فييي القنييى عنييدما يصيي  ا(180ص
المعرفية لديه الأمر الذا يجعليه ميادراً عليى التفكيير المنبقيي فضيلًا عين مدرتيه عليى الاسيتنتاج مين 

دام المنهس الاستدلالي فيي التفكيير يقاست  تكلايي  الميييي  ي لا  دراسته لك  الا تمالات الممكنة ف
 ( . 100: ص  1990) نور  ، 

 

 استنتاجات من النظريات السابقة :
لكين نجيد أن ذنياك كاييراً مين . قيين النظرييات السياققة  الا تلافياتعلى الرغم من وجود قعي       

 .إذ نقاب الالتقاء قينهما 
( عليى وجيود الاسيتدلا   Thuratoneون )ت( وارسي Spearman. أتفيد كي  مين )سيقيرمان   1

ت المكونية للعامي  العيام )اليذكاء( وذيي أعليى ارتقابياً قييييييين القيدرات العقليية ضمن العوام  أو القيدرا
 دلا  فيييي كونيييه ا يييد مؤييييرات اليييذكاء ، ويعيييد سيييقيرمانيية الاستييييييييالأوليييية  كميييا اتفقيييا عليييى أذم

Spearman  الاستدلا  ذو تجريد للعلاميات والمتعلقيات أا أن العقي  عنيدما يواجيه متعلقياً وعلامية
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قايرة إلى إدراك المتعلقات الأ رم ، وذيذا يعنيي أن ذليك ذيو عمليية اسيتنتاج الجينء مين فانه يمي  م
الك  الذا ي تويه وفيي الوميت نفسيه نجيد انيه ي تيوا فكيرة الاسيتنتاج الكي  مين الجينء ، لان ذياتين 

)  أميييييييالية اسيييييييتدلا  الفيييييييرد ، يييييييييقاً فيييييييي عمييييييييياباً واييييييييييارتقييييييييييرتقبان العمليتيييييييين للاتصيييييييا  
 ( فانه يجد أن الاستدلا  ي توا في مكوناته على مدرة الاستقراء والاستنتاج Thurstoneاريستون

. 
 

الاسيتدلالية العمليات أنهيم وضيعوافيي ( Spearman( و )سيقيرمان Burt. اتفد ك  من )قيرت  2
 يعدو الاستدلا  عملية استكياف للعلامات قين القضايا.و في مستوم إدراك العلامات واستعمالها ، 

 

( فانه يتناو  مرا   تبور الاستدلا  عند الإنسان ولكنه يتفد مع اا رين Piajetأما )قياجيه  . 3
 في أن الاستدلا  أساسه يكمن في ف ص الا تمالات والعلامات الممكنة.

مما سقد نجد أن الكايير مين المفياذيم تنبقيد عليى الجاني  التعليميي قصيورة عامية والتيدريس      
يجاد الراقب من العلية والمعليو  )الميؤار  قصورة  اصة ما يتعلد قذذمية فهم العلامات قين القضايا واد
 والوامع عليه التذاير (.

 
 

 التفكير الاستدلالي : أنواع    
 

اتفييد علميياء اليينفس والمنبييد علييى إن التفكييير الاسييتدلالي ذييو ا ييد أنييواع التفكييير يسييت دمه      
ا وت قييد نتيجية ميا، وذنياك نيوعين مين الاسيتدلا  الإنسان عند مواجهته أية مييكلة مين اجي   لهي

)المقاييير وغييير المقاييير( والا ييتلاف قييين ذييذين النييوعين يت ييدد فييي عييدد القضييايا أو المؤيييرات 
 .(47: ص1984)ذمام ، المست دمة في عملية التفكير

 

 التفكير الاستدلالي المباشر:  
 

اانيية أو  ةن اللجيوء أو اسيت دام مضيية من مضية أ يرم دوجتينذو الاستدلا  على مضية أو      
مؤير اان كيي تصي  إليى النتيجية المبلوقية . ومعنيى ذليك انيه لييس ذنياك وجيود لقضيية أو مؤيير 
ي ر له علامة قالقضية الأولى ومن  يلا  عمليية اليرقب أو التفاعي  للقضييتين دا ي  الفكير نسيتبيع 

سييتدلا  ذييو فهييم العلامييات وتفسيييرذا أن نصيي  إلييى النتيجيية وقمييا أن الأميير المهييم والجييوذرا فييي الا
فر فيي الاسيتدلا  المقايير كونيه لا يتجياون اليرقب اوالوصو  لنتائس أو  قائد جديدة فان ذليك لا يتيو 

قين يييئين ليم تتضيغ العلامية قينهميا ميين مقي  وأن جمييع عملييات الاسيتدلا  المقايير لا تيد  عليى 
 ( .311: ص1963القرذنة ال قيقية )النيار ، 
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 ر الاستدلالي غير المباشر:التفكي
 

ومعظيم فهم العلامية قيين مضييتين أو أكاير لوصو  إلى نتيجة أو    لميكلة من  لا  ا ويعني     
اير يييتدلا  المقيييعلماء النفس يتبرمون إلى موضوع الاستدلا  غير المقاير أكار مميا ييذكرون الاس

ومن  لا  ذيذا المفهيوم نجيد أن  .(88: ص1970ونه يهدف إلى أنتاج ييء جديد )الينيبي ، ييلك
التوص  إلى نتيجية أو  ي  ييتم مين  يلا  عمليية الت ليي  والتركيي  قيين ذيذس القضيايا  وذيذا يتبلي  

 .  مدرة عقلية مناسقة من اج  أن يتم تفاع  فكرا للقضايا وتكون نتيجة منبقية
  ( Spencer , 2001, p:377) 
 ن للاستدلال  ايز بوجود أسلوبين رئيسوالتفكير الاستدلالي غير المباشر يتم     

 الأسلوب الأول :
   Deductive Reasoningالاستدلال الاستنباطي 

 

الاستنقاب معناس في اللغة الاست راج قاجتهاد ومعاناة فكر ، واصله الفعي  )نيقب ( قمعنيى اظهير      
 أميا    ( 232ص ت:  . )اقين منظيور ،   ؤا ي اناييا السييييوا ( تلمسه فيالج بقيواقرن ومنه )استن

جراءات م يددة ويعيد الاسيتدلا   اصبلا اً الاستدلا  الاستنقابي  فيعني القدرة على التوص  لقواعد واد
نبييد . وميين الموضييوعات المهميية التييي تتعيير  لهييا المراجييع مالاسييتنقابي ميين أذييم مقا يي  علييم ال

 الرصينة في مجا  التفكير.
تنقابي لا ت رج من  دود المعلومات المعباة ولكن  تى أن النتيجة في عملية الاستدلا  الاس      

يييتم التوصيي  إليهييا لاقييد ميين إمعييان للنظيير ، وقييذ  مجهييود ذذنييي لمعالجيية المعلومييات المعبيياة التييي 
تتضمن النتيجة أو التمهيد لها قالضرورة وقهيذا المعنيى يمكين تييقيه عمليية الاسيتدلا  الاسيتنقابي 

عيين المييياس والقتييرو  والمعييادن فييي قييابن الأر  وذييذس  أوار قعمليييات الق يي  عيين اللؤلييؤ فييي الق يي
الاييروات البقيعييية موجييودة أصييلا فييي البقيعيية ولكيين  تييى يمكيين الوصييو  إليهييا واسييت راجها ي تيياج 

يناً أ ير ، ييييسرة  يناً وميد تكيون مضينية  يالأمر للقيام قعمليات مسغ أو غوص أو  فر مد تكون م
لا نذتي قمعنى الكلمية ، قي  إننيا فيي الواميع نكتييف يييئاً موجيوداً دون أن يغير ذلك من  قيقة أننا 

 قصورة ضمنية أو كامنة فيما ذو  ولنا.
وصو  إليى ماعيدة أو ييييجي  الأم قاست دام  قيقة معينة عامة مين يفعملية التفكير الاستدلالي تت     

عروفة ييييامة الميييلقاعدة العذس ايين ذييم بتنقيي( تسRobert, 2000, p.246نئية مجهولة  )يييينتيجة ج
 ن الوصو  إلى    أو نتيجة .يييمكننا ميييي
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 الاستدلال الاستنباطي  أنواع 
 الاستدلال الاستنباطي البسيط الشكل:. 1

وذو اليذا يتكيون مين مقدمية وا يدة يمكين اسيت لاص نتيجية مقاييرة منهيا دون الإييارة إليى       
 أدلة من مصادر أ رم. 

ــتدلال ا . 2 ــرطي لاســتنباطي الالاس  Conditional or Hypothetical ( الافتراضــي )ش

Reasoning  
تتكيون ال جيية اليييربية أو الافتراضييية ميين مقدميية كقيرم مصيياغة ومقدميية صييغرم ذييي مضييية       

هي مضية ييربية تتكيون مين ييربين يقرم فيقدمة الكيونتيجة يستد  عليها من المقدمتين ،  أما الم
يسمى الأو  منهما في الن و في علم المنبد )المقيدم( ويسيمى الاياني فيي  يرتقبان قصيغة يربية

الن يييو وفييي علييم المنبييد )التييالي( ويرتقبييان قصيييغة يييربية .. فييان .. ( وميين الواضييغ إن  ييدو  
)التيييييالي( متومييف علييى  ييدو  )المقييدم( ميين المقدميية الكقييرم ويترتيي  علييى الييرقب قييين المعلومييات 

إلييى الاسييتنتاج ولايييك أن ذييذا الاسييتنتاج لا قييد أن يكييون صيي ي اً  إذا المتضييمنة فييي المقييدمتين 
ذا تف صينا العلامية قيين المقدمية الصيغرم والمقدمية الكقيرم  افترضنا صدد المعلوميات المقيدمتين  واد
لوجييدنا أن المقدميية الصييغرم تييرد علييى صييور تييؤدا فييي كيي  منهييا دوراً م تلفيياً يتومييف عليييه ال كييم 

 قابي أو عدم ص ته وقيان ذلك على الن و الأتي:قص ة الاستدلا  الاستن
.  إاقيييات )المقيييدم( القضيييية الييييربية أو المقدمييية الكقيييرم وفيييي ذيييذس ال الييية يكيييون الاسيييتدلا  1

 الاستنقابي ص ي اً ، لأنه من غير الممكن أن تكون المقدمات صادمة وتؤدا إلى نتيجة كاذقة.
 

قرم ، وفي ذذس ال الة يكون الاستدلا  الاستنقابي .  نفي )مقدم( القضية اليربية أو المقدمة الك2
غييير صيي يغ ويييؤدا لنتيجيية كاذقيية. ميين الواضييغ أن المقدميية الصييغرم تفيييد قييذن اليييرب الييوارد فييي 
)مقييدم( القضييية اليييربية أو المقدميية الكقييرم غييير مت قييد وعليييه فييذن نتيجيية الاسييتدلا  لا تترتيي  

 ن ، ولذلك فهي نتيجة كاذقة في السياد.قالضرورة على المعلومات الواردة في المقدمتي
 

ذكييييد )التيييالي( القضيييية الييييربية أو المقدمييية الكقيييرم وفيييي ذيييذس ال الييية يكيييون الاسيييتدلا  ت .3
 الاستنقابي غير ص يغ 

 (.Ent  8: ص2002)عقد الر من ،                                                 
 

 

  Opposition of propositionالقضايا . الاستدلال الاستنباطي عن طريق تقابل  3
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القضييايا المتقاقليية ذييي مضييايا ميييتركة فييي الموضييوع وم تلفيية فييي الكييم )جنئييية ،  كلييية ( أو      
الكييف )موجقيية ، سييالقة (. أو فييي )الكييم( و) الكيييف ( معياً وفييي ذييذا النييوع ميين الاسييتدلا  لا يصييغ 

 العكس مع ققاء الاستدلا  ص ي اً.
 لية الاستدلا  ذذس قصورة ص ي ة ، ينقغي ملا ظة القواعد ااتية:ولأجراء عم      

. عنيدما تكييون القضيييتان م تلفتييين فييي )الكييم( و)الكييف( معيياً وعرفنييا أن أ ييداذما صييادمة يمكننييا 1
 الاستنتاج قذن الأ رم كاذقة والعكس ص يغ.

فيان الأكاير عموميية  . عندما تكون القضيتان كليتين م تلفتين في )الكم( ومت يدتين فيي )الكييف(2
تتضمن الأم  من النا ية المنبقية وعندما تكون القضية الجنئية كاذقة فان القضية الكليية المت يدة 

 معها في )الكيف( تكون كاذقة كذلك.
. عندما تكون القضيتان كليتين م تلفتين في )الكيف( فإننا يمكن أن نتوص  إلى استدلا  ص يغ 3

 .صادمة ذما افقب عندما نعرف أن أ د
 (  Ent  7: ص  2006سلوم ، )                                                          

 

 صحة الاستدلال الاستنباطي 
أن الاستدلا  الاستنقابي يتكون من مقدمة أو أكار ونتيجة وذي في واميع الأمير جمي   قريية       

ها له. فيلا يوصيف الاسيتدلا  الاسيتنقابي ت تم  الصدد أو الكذ   س  مباققتها للوامع أو م الفت
الكذ  ولكنه يوصف قالص ة أو عدم الص ة . فيقا  أن الاستدلا  الاسيتنقابي صي يغ  أوقالصدد 

إذا ت قد فيه لنوم النتيجة عن المقدمات قغ  النظر عن صدد مضمون مضاياس أو كذقها. وليذلك 
ومييد يكييون الاسييتدلا  صيي ي اً ومضيياياس مييد يكييون الاسييتدلا  صيي ي اً قينمييا تكييون مضيياياس كاذقيية ، 

صييادمة كييذلك وصيي ة الاسييتدلا  فييي ال ييالتين متومفيية علييى الصييورة أو اليييك  الييذا رتقييت قموجقييه 
 مضاياس.
وتجدر الإيارة في ذذا الصدد إليى أن ال ليب قيين صي ة الاسيتدلا  وصيدد ميادة القضيايا التيي      

 ة الاستدلا  الاستنقابي.يتكون منها يعد من اقرن الأ باء اليائعة في عملي
وميين جهيية أ ييرم ينقغييي التذكيييد علييى أن النتيجيية التييي يييتم التوصيي  إليهييا فييي عملييية الاسييتدلا  
الاستنقابي لاقد أن تكون متضمنة في المقدمات ، ولا يصغ قذا  يا  أن تتجياون  يدود المعلوميات 

وبريقية صيياغتها وترتيقهيا لنتيجية كاذقية كن اييادمة وليييدمات صييادة المقييييون ميييالواردة فيها. ومد تك
وقالتييالي فييان الاسييتدلا  يكييون غييير جة يييييدلا  وصييدد النتييييي ة الاستيييين صي تييى يمكيين الت قييد ميي

 .ص يغ. ولذلك ينقغي إمعان النظر في م توم المقدمات 



   خلفية نظرية الفصل الثاني : 
             

62 

 (.Ent 10: ص 2006،  سلوم)                                                                
 

 أخطاء الاستدلال الاستنباطي 
 . أخطاء في الشكل1

أن الكاير من الأ باء التي تقع في معالجة الاستدلا  الاستنقابي مردذا  الالتقاس في تفسيير      
الصيغة اليربية التي تجمع يقي المقدمة الكقرم وذلك ان المقدمة الكقرم تيير إلى علامة يربية 

لامة أو عيدمها ، وقالتيالي ييييدد العييييم  أا دلالة مبلقية عليى صييا ( ولا ت تاليه ن )مقدمتها( و)ييقي
لا يجون تفسير العلامة قين الي صين على أساس جوان وضع ا دذما مكان الأ ر ومد أبليد عليى 

( وتعنيي التسيوية  Bicondittional Relationذذا النوع من الأ باء )العلامة اليربية الانائية 
 . كقرم قإقدا  أ داذما مكان الأ رة القين يقي المقدم

 

 . أخطاء في المحتوى 2
إن من أ باء الاستدلا  الاستنقابي اليربي ما يعود إلى م تيوم مضياياس. و اصية فيي  الية  

 عدم وضوح العلامة قين المقدمة الصغرم وقين ا د يقي المقدمة الكقرم قصورة مابعة.
 الأسلوب الثاني:

  Inductive Reasoningالاستدلال الاستقرائي 
الاسييتقراء لغيية معنيياس تتقييع الجنئيييات ميين اجيي  الوصييو  إلييى نتيجيية كلييية. أمييا الاسييتقراء ميين      

ولية ، ملا ظية قالنا ية الاصبلا ية فهو عقارة عن عمليية اسيتدلا  عقليي تنبليد مين فرضيية ، مق
ميا التوصي  إليى وتتضمن أما القييام قيإجراءات مناسيقة لف يص الفرضيية مين اجي  نفيهيا ، إاقات هيا واد

نتيجيية أو تعميييم قالاسييتناد إلييى الملا ظيية أو المعبيييات المتييوافرة . ولكيين مييع أن عملييية الاسييتدلا  
الاستقرائي في ذذس ال الة تتجياون  يدود المعلوميات أو المعبييات المتيوافرة. أذن الوصي  إليى درجية 

ير ممكن ، ألا إذا تيتم ف يص جمييع اليقين التام أو الص ة المبلقة في الاستدلا  الاستقرائي أمر غ
ال الات أو الإفراد المعنيين  ولهذا تقق  نتيجة الاستقراء على وجه الا تما  وتظ  صي تها رذنياً قميا 

 تكيفه ال قرات المستققلية.
 

 

 أنواع الاستدلال الاستقرائي  
 بريقة الوصو  إلى النتيجة قنوعينيقسم القا اون الاستدلا  الاستقرائي من  ي   
 تام :استقراء   أ.
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فيه يتم التوص  إلى النتيجية قعيد دراسية جمييع  يالات الموضيوع أو الظياذرة المعنيية. وقبقيعية      
ال ييا  تيييم  الدراسيية جميييع ال ييالات و المفييردات المعروفيية للموضييوع أو الظيياذرة ، أذن الاسييتقراء 

لا ينبقد إلا على الفئيات التيي التام ذو الذا أوصلنا إلى استنتاج المومف ولكن مجاله م دود لأنه 
 . ادذايسه  ملا ظة ك  إفر 

 
 استقراء نامص   .

وفيه يتم التوص  إلى نتيجية قعيد دراسية عينية مين ال يالات أو المفيردات المتعلقية قموضيوع أو      
ظاذرة ما . وذذا النوع من الاستقراء ذو الأكار انتياراً فيي مجيا  الق يو  العلميية سيواء فيي العليوم 

يعية أو العلوم الإنسيانية وكلميا كيان عيدد ال يالات أو أفيراد العينية المدروسية أكاير كانيت نتيجية البق
 الاستقرار أكار دمة في التعقير عن الوامع.

الييرغم ميين الأذمييية القالغيية لمهييارة الاسييتقراء فييي اكتسييا  المعرفيية وتبويرذييا فييي م تلييف علييى     
اانوية دون أن تتاح لهم فرصة ممارسة عمليية الاسيتدلا  العلوم. إلا أن البلقة مد ينهون الدراسة ال

الاستقرائي في إبار  بة ذادفة موجهة ومد ينهي قع  البلقة جميع المرا   الدراسية في المر لة 
الاقتدائييية و تييى الجامعييية دون أن يتعرضييوا ل قييرة ترقوييية مقايييرة فييي مجييا  الاسييتدلا  الاسييتقرائي 

ذا  د  ييء ذو عييوائياً لا  اً علامية قالاسيتدلا  ، فيلا يعيدو غالقياً أن يكيون إجيراء والاستنقابي، واد
يسييتند إلييى  يييييبة مدروسيية ، قيي  يمكيين القييو  أن عييدداً لا قيياس قييه ميين  ريجييي المييدارس الاانوييية 

 ينهون الدراسة وليس في ماموسهم اللغوا كلمات الاستقراء والاستنقاب والاستدلا .
 . (  Ent 6-4: ص  2005)القريدا  ، 

  
 أخطاء الاستدلال الاستقرائي 

تن صيير أ بيياء الاسييتدلا  الاسييتقرائي فييي النييوا ي غييير الصييورية المرتقبيية قمييادة الاسييتدلا       
جييراءات العميي  التييي تسييت دم فييي الوصييو  إلييى التعميييم أو الفرضييية الاسييتقرائية ويصيينف ، قعيي   واد

 ي:القا اين أ باء الاستدلا  الاستقرائي في مجالات رئيسة ذ
 

 أ. أخطاء العينة  
أن الاسييتدلا  الاسييتقرائي يتضييمن وجييود عينيية ميين المييياذدات أو المعلومييات  ييو  ظيياذرة أو       

موضوع ميا ، وذليك مين أجي  التوصي  إليى تعمييم أو ماعيدة وتتجياون  يدود العينية ونظيراً لان صي ة 
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قدرجة كقيرة على بريقة  الاستدلا  الاستقرائي قتعميم ما ينبقد على عينة من المياذدات ، تتومف
ا تقار العينة وبقيعتها ودرجة تمايلها للمجتمع الأوسع ، فقد درس القا اون ذيذا الموضيوع قصيورة 

 . مستفيضة ، واقرنوا عدداً من الأ باء في ا تيار العينة، ومن أذمها
 
 

 إهمال المعلومات السلبية. 1
عدم أ ذ ال الات السلقية لإاقات أو نفي  يقصد قهذا النوع من الت ين تلك الننعة أو المي  إلى 

فرضية معينة، فإذا كنا مهتمين قف ص فرضية أو تقييم مدم ص تها علينا عيدم الاكتفياء قال يالات 
التي ت قد مضمونها ، ق  لاقد أن ن او  الق   عين  يالات سيلقية لا تنبقيد عليهيا التعمييم اليذا 

 تتضمنه الفرضية.
 

 

 ئية المجردة.  تجاهل المعلومات الإحصا2
أيارت دراسات كايرة إلى وجيود ميي  عيام لاسيت دام درجية تمايي  أو ميياقهة العينية للفرضيية       

 ردة التيي ميد تييك  أساسياً يييصائية المجيييعلومات الإ يييقار للميييفي ال كم على الفرضية دونميا أا اعت
 & Trerskyدو  الظييييياذرة أو الفرضيييييية، وفيييييي دراسييييية )ييييييييالية  يييييييياً لا تميييييييموضوع

Kahneman1973 أعبي عدد من الأفراد رسماً ت بيبياً لرج  يقيدو مظهيرس امير  إليى مفهومنيا )
للمهنييدس ، اييم بليي  ميين الإفييراد تقييدير ا تمالييية أن يكييون الرسييم لم ييام أو لمهنييدس وأعبيييت لهييم 

انيت % للمهندسيين. ك30%  للم امين و 70معلومة مفادذا أن الا تمالات في التجرقة تتراوح قين 
فييراد مييدروا أن الرسييم لييي  مهنييدس  اسييتناداً لمفهييومهم الييذاتي لأالنتيجيية أن الغالقييية العظمييى ميين ا

 للمهندس ودون اعتقار للنس  الا تمالية التي أعبيت لهم.
 

 . التمسك بفرضية غير محتملة:3
تقيع فيي يعد التمسك قفرضية ليم تعيد القيانيات أو الميياذدات تيدعمها مين الأ بياء العامية التيي    

الاستدلا  الاستقرائي. وذنا تقرن أذمية التفكير الاستعداد للت لي عين موميف سياقد أو تقنيي موميف 
 .جديد في ضوء ما يستجد من معلومات أو أدلة
  ENT(  11ص : 2002) عقد الر من ،                                               

 

 أخطاء ناجمة عن عوامل اجتماعية   . ب
فيراد الأ بياء لأالعلامات الاجتماعية والدوافع اليذاتية المرتقبية قييها دوراً فيي ارتكييييا  اتؤدا         

 & Nickerson, perkinsوسيم  )،  قيركنين ،ية الاسييتدلا  ومييدم القييا اون نيكوسيونلفيي عييم
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Smith 1985  )تماعييية فييي معييالجتهم لأ بيياء الاسييتدلا  ييير اً وافييياً لعيياملين ميين العواميي  الاج
 اللذين مد يكونا وراء  دو  أ باء في نتائس الاستدلا  ذما:   

              
              

 :  التحيز في تقيم الفرضيات الذاتية :1
عليى للموضيوعية فيي تقيييم الفرضييات التيي نضيعها أو نتقناذيا  و  مويقصد قيذلك عيدم الا تكيا      

السليم ، إلا أن نظرة الفرد التفضيلية لأرائه ومعتقداته  الرغم من أن الموضوعية يرب أساس للتفكير
مقارنة قنظرته الدونية لأراء اا رين ومعتقداتهم تقدو أمرا لإ لاف عليه لدم معظم الناس . وعندما 

الموضوع ، نجد أن ك  منهما يقيادر إليى إظهيار السيلقيات ونقياب  هي تلف اانان في الرأا  و  نفس
 يير دون أن يكلييف أا منهمييا نفسييه قمراجعيية وجهيية نظييرس. ومييد أظهيير الضييعف فييي وجهيية نظيير الأ

 في تقييم الفرضيات ذي : صر أساسية لننعة التمين مع الذاتالقا اون أرقعة عنا
لنا ولا سييما يييغة في تقيم معارفنا في العدييد مين الموضيوعات ، والتيردد فيي الاعتيراف قجهيي. المقال1

 عتقد أننا نتقنه.نفي المجا  الذا 
. ال اجة لل فاظ على مستوم تقديرنا لدواتنا وال ليب قيين ميوة اليرأا مين جهية وصي ته أو صيواقه 2

 من جهة أ رم.

. القصور في إدراك بقيعة عمليات التفكير التي تتم في عقولنيا عنيدما نتوصي  إليى فرضيياتنا عين 3
أننا نتمسك قفرضياتنا  أو الاستقرائي ، أو عندما نتقنى فرضيات غيرنا. يبريد الاستدلا  الاستنقاب

على أساس مناعتنا قذننا توصلنا لها قبرد عقلانيية قيالرغم مين  قيقية الجهي  قتفصييلات ميا  يد  
 في قناء ذذس الفرضيات.

 . الم اقاة في تقييم الأدلة واست دامها قمعايير مندوجة ، ال فاظ على مصل ة مكتسقة.4
 

 : تقييم الأشخاص عوضاً عن تقييم الفرضيات :2
يقصد قهذا العام  الانصراف عن تقييم الفرضيات على أساس ما فيهيا مين إيجاقييات وسيلقيات      

ن يتقنون ذذس الفرضيات عن بريد البعين فيي مصيداميتهم ، أو التييكيك ييإلى تقييم الأي اص الذي
 في ص ة مصادر المعلومات التي قنوا عليها فرضياتهم .

 (.Ent 10: ص 2006سلوم،   ) 
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 ة بين الاستدلال الاستنباطي والاستقرائي.مقارن
مد لا ينتقه معظم الناس أنهم يست دمون كلًا من الاستدلا  الاستنقابي والاستقرائي فيي كايير       

من الموامف في  ياتهم اليومية، ولا سيما تلك الموامف التي تتبل  ات ياذ ميرارات ليسيت سيهلة كميا 
نقاب إلى الاستقراء دونما إدراك واضغ للبقيعة ال اصية التيي أنهم مد يت ولون في تفكيرذم من الاست

يتمييين قهييا كيي  منهمييا. ومييد وجييد القييا اون أن فهييم الفييرود قييين الاسييتنقاب والاسييتقراء يعييد ميين 
المتبلقيات الأساسييية للتفكيير الفعييا  ، قمعنيى ات يياذ القيرار المناسيي  فيي الومييت المناسي  قاسييت دام 

ية موضع الاذتمام وقالإضافة إلى ذلك فان الكايير مين الأ بياء التيي المعلومات المتوافرة  و  القض
تقع عند القيام قعمليية الاسيتدلا  يمكين تجنقهيا أو تقليصيها كلميا كانيت الفيرود واضي ة فيي اليذذن 
لدم ك  من يتصيدم لممارسية الاسيتدلا  عليى أسيس سيليمة وفيميا ييذتي مائمية قيذذم الفيرود التيي 

 ر أسلو  الاستدلا  المناس  للمومف الاستنقابي أو الاستقرائي:يج  مراعاتها لتسهي  ا تيا
 مقارنة بين الاستدلال الاستنباطي والاستقرائي

 الاستدلا  الاستقرائي ت الاستدلا  الاستنقابي ت
1 

 

 1 يتكون من مقدمة أو أكار ونتيجة 
 

 يتكون من مقدمة أو أكار ونتيجة 
 إلى ال اصغالقاً ما يكون من العام  2

 سج

 غالقاً ما يكون من ال اص إلى العام 2
 النتيجة متضمنة في المقدمة أو المقدمات 3

 وم كومة قها  
 النتيجة تتجاون  دود المقدمات أو الأدلة. 3

 إذا كانت المقدمات صادمة ، يت تم أن تكون 4
كيييون  النتيجييية صيييادمة ، ومؤكيييدة فيييي  الييية 

 الاستدلا  ص ي اً   

 دمة. يصقغ صدد إذا كانت المقدمات صا 4
 ا تمالًا ولكنها غير مؤكدة. أكارالنتيجة 

 تقوم منهجية الاستنقاب على الالتنام  5
اقات  كم العام لل اص   قالمعلومات واد

المعلوميييات تقيييوم منهجيييية الاسيييتقراء عليييى تجييياون  5
 على الك . المتوافرة، وتعميم  كم ال اص

مواعيييد يمكيين إاقيييات صيي ة النتيجييية قاسييت دام  6
 ة للمنبد الاستنقابيم دد

 لا يمكن إاقات ص ة النتيجة قصورة مبلقة 6

 تقع فيه مغالبات صورية ومادية 7
 

 تقع فيه مغالبات مادية فقب. 7
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 يكون غير مقاير دائماً  8 مد يكون مقايراً أو غير مقاير  8
 

 الاستدلال التمثيلي :
سييتدلا  التمايلييي فييي تييراكم المعرفيية أقييرن عييدد ميين القييا اين أذمييية مهييارة  يي  الميييكلات الا     

الإنسانية والاكتيافات العلمية ، ولا ظوا أن عملية اكتيياف وجيه الييقه الجيوذرا قيين نوجيين مين 
 المفاذيم مد يكونان متقاعدين جداً ذي السمة العامة الميتركة لدم الأي اص المقدعين.

اكتيافها دائماً . وما يمين العيالم أو  أن الاستدلا  التمايلي ينبوا على ييئين ليس من السه       
ًَ ليم يلا يظ  الفنان أنة مد يتناو   قيرتين أو  قيقتيين منفصيلتين ومتقاعيدتين. ويكتييف قينهميا ييقهاً
غيرس من مق  ، ام يقدع قالتوص  إلى مفهوم جديداً أو  ي  أصيي  لمييكلة مائمية ، وميد أبليد القا ي  

( علييى الييرقب قييين عناصيير م تلفيية تقييدو Synecticeمصييبلغ )تييذليف الأيييتات   Gordonجييوردن 
متقاعدة كايراً ، ومد ت فيي الييقه أو الا يتلاف الظياذر قيين ذيذس العناصير العلامية الأعميد التيي رقميا 

 يغف  عنها معظمنا.
وممييا يجييدر ذكييرس أن النتييائس التييي يييتم التوصيي  اليهييا عيين بريييد الاسييتدلا  التمايلييي تكييون فييي      

ييية قدرجيية عالييية ، يو كمييا يصييبلغ علميياء المنبييد تكييون نتييائس ظنييية راج يية ، الغاليي  نتييائس ا تمال
 . قمعنى انها ليست في مستوم اليقين الذا لا مجا  لليك فيه أقدا

 
 (.Ent  13: ص2002)عقد الر من ،  
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 معوقات التفكير الاستدلالي: 
ت وفاعليية التفكيير الاسيتدلا  وذيذا التيذاير يتماي  ذناك الكاير من العوام  التي تؤار على مسيتويا    

 في سير العمليات العقلية أو في القضايا المست دمة للاستدلا .
( أن المعلومات الأولية أو ما تسميه قالقضايا أو المؤيرات التي ي ص  عليها الفرد يكون لها الأاير 1

كافية تساعد على ت قيد اسيتدلا  نياجغ في ت ديد النتائس التي يص  إليها وذذا يعني أن المؤيرات ال
 وقعكسه سي د  ضعف في عملية الاستدلا .

لذلك نجيد أن ملية المعلوميات أو عيدم كفايتهيا ا يد الأسيقا  التيي تيؤدا  لضيعف التفكيير الاسيتدلالي  
( لان عملييية الت لييي  والتركييي  والييرقب تكييون غييير سييليمة لفقييدانها ا ييد 189: ص1981)الف ييرا ، 
 كملة للاستدلا  الص يغ.العناصر الم

 

( أن وضييوح المؤيييرات أو القضييايا التييي يسييتد  منهييا الباليي  عيين نتيجيية صيي ي ة أو  يي  مناسيي  2
( فضييلًا عيين المعلومييات ال ابئيية ميين 189: ص1981ييييء مهييم فييي الاسييتدلا  الصييائ  )الف ييرا ، 

تقب. مييع مضييايا سييتدلا  الفييرد والغمييو  معنيياس عييدم وضييوح المؤييير أو القضييية التييي تيير أالمعلومييات 
 أ رم من اج  تفسيرذا قصورة ص ي ة . 

 

أن كان اليدافع ضيعيفاً ليم يكيف ل ي  الفيرد عليى  ،( ضعف ال افن يؤدا لضعف التفكير الاستدلالي 3
 المااقرة للوصو  إلى    ، أا أن ذلك سيعب  الاستدلا  الص يغ.

 

افع عنيفيييياً عبيييي  الاسييييتدلا              الييييدان كييييان  معومييييات الاسييييتدلا  ، ( أن مييييوة الييييدافع والانفعييييا  ميييين4
أن الضغب النفسي رقما يؤدا إلى أمور سلقية تتما  في الاندفاع اليديد (.287: ص 1973راجغ ، )

المص و  قالانفعا  والتسرع في التفكير وعدم رقب القضايا أو المؤييرات قصيورة صي ي ة اليذا يقيود 
ي وان الانفعيالات  يين ت يالب التفكيير تعمي  عليى إلى تفسيرات غير ص ي ة فيعب  الاستدلا  المنبقي

: 1984ت بيمييه ، لان ال ييييالة الانفييييعالية تنييييقص مييييين العييييناصر العلمييية والمنبقييية ) قرنهييارت ، 
 (.263ص

 

 (80: ص1987(   ضعف اقة الفرد قنفسه )الت  ، 5
 .( تقاين وجهات النظر لدم الإفراد  و  مفاذيم معينة 6
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  Attitudeالاتجاه 
الاتجاس يهرته وكس  أذميته وياع استعماله عندما است دم في الدراسات النفسية أ ذ مفهوم      

 (  233:ص 1965معظم العلوم الإنسانية ) مليكة ،  ت قهكما اذتم ، والاجتماعية 
 ( . 19: ص  2000) قل ير ،  

      

رن يييأسيالي  تعديليه أو تغييرس ، ولعي  اققيرنت نظرييات عدييدة تفسير معنيى الاتجياس ووظيفتيه و مد     
ظرية المجاليية والمعرفيية ) مرعيي وقلقييس ، يييذس النظريات التعلم اليربي ، ونظرية ) ذايدر( والنيييذ

 (  172: ص   1984
ويقدو أن الاتجاس من المفاذيم المكتسقة على الرغم من أن للورااة تذايراً مد يكون مليلًا من  لا     

ية الي صية التي تتميين قيالفرود الفرديية أو قعي  السيمات وال صيائص ذات التيذاير دورذا في تنم
في تكوين الاتجاذات ونموذا ، ولكين للقيئية اليدور الفعيا  فيي تكيوين اتجاذيات الفيرد سيلقاً أم إيجاقياً 
 ولع  من اقرن عناصر القيئة ذي الأسرة قما تتقعه من أسالي  في الترقية والتنيئة وما يسودذا مين 
علامات وميم ومعتقدات ومفاذيم ، كما تعد المدرسة من العناصر القيئية المهمة في تكوين اتجاذات 

مين أسيالي  وميا ي مليون مين مييم  درسيونالفرد وتعديلها من  لا  المناذس الدراسيية وميا يتقعيه الم
 واتجاذات ، فضلًا عن تذايرات جماعات الأمران والأصدماء 

د ذلك تعدد نظريات تفسييرس ، ي  عديدة قم تلف العلوم الإنسانية وراف ظي الاتجاس قدراسات وق و 
أدم إليى ظهيور تعريفيات متعيددة للاتجياس  تيى أن أا قا يي  ميد يعجين مين  صير ذيذس التعريفييات 

( ، ولكيين مهمييا تعييددت ذييذس أو  160:ص  1988ي ، تقدميية وقجهييد ملييي  وومييت مصييير ) القريييو 
 اسية للاتجاس ذي : ا تلفت فإنها تكاد تتفد في جوان  أس

 . أن الاتجاس من موجهات السلوك الأساسية  .1

 .يتسم الاتجاس قالاقات والاستقرار النسقي  .2

 .الاتجاس أما يكون سلقياً أو ايجاقياً  .3

  .عملية تفضي  موضوع على ي رالعمليات المعرفية التي تتبلقها يتضمن الاتجاس قع   .4

 .سالي  م تلفة أن الاتجاس ماق  للقياس والتقويم قذدوات وأ .5

 .الاتجاس ماق  للملا ظة قبرد مقايرة وغير مقايرة  .6
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 .يتذار الاتجاس ق قرة الفرد ويؤار فيها  .7

 .أن الاتجاس ينمو ويتبور عند الفرد من  لا  تفاعله مع القيئة  .8

يتضمن الاتجاس ي نة انفعالية أو عابفية ) مياعر ال   والكراذية ( التي يوجهها الفرد ن و  .9
 .تجاس موضوع الا 

 . أو معه ضدسمد تكون  الاستجاقة قيك  معين  إلىينبوا الاتجاس على ننعة تدفع الفرد   .10

               (Anastasi,1976,p:547-557 ، 165:ص 1984( ) مرعي ويلقيس  ) 
 

 مكونات الاتجاه :  
 

ا سيواء أكانيت قتوجيه الاستجاقة وت دييدذ وذلك متكاملة ومتدا لة للاتجاس الا  مكونات  ذناك     
 . ايجاقية أم سلقية وذي مرتقة ق س  مرا   تكوين الاتجاس

  Knowledge Componentالمكون المعرفي  .1

ييم  ذذا المكون ك  ما لدم الفرد من معتقدات ومعارف و جيس تتعليد قموضيوع الاتجياس  وذيي    
س ليه  لفيية معرفيية ) تساعد الفرد على الاستجاقة التقويمية مع أو ضيد موضيوع الاتجياس ، قميا تيوفر 

( والمعلومات التي يمتلكها الإفراد عن موضوع معين مد تكون منسقة مع  14: ص  1988نيتون ، 
 (24:ص2000موضوع الاتجاس أو معارضة له ) قل ير ،

يعييد المكييون المعرفييي  عنصييراً مهميياً فييي تكييوين الاتجاذييات وتعنينذييا وميين اييم فقييد يقنييى اتجيياس      
مد تكون ص ي ة ، ومد تكون مجرد اعتقادات لا تقيوم الا عليى  وأفكارمعتقدات  معين لدم الفرد من
تقدات قال قييائد الموضييوعية والمعرفيية الصيي ي ة ) البوييي  ، ييييدعم المعييييي أن تيال رافيية ، لييذا ينقغيي

  .  (83:ص1991

 

   Affective componentالمكون الوجداني  .2
الانفعيالات التيي يصيدرذا الفيرد ن يو موضيوع معيين أن ذذا المكون يتذلف من أنماب المياعر و      

 إليىكاليعور قالفرح أو ال نن ، وتييير  يدة الاتجياس دائمياً إليى ميوة العنصير الوجيداني اليذا يييير 
ييدة  إليىامتداد الانفعالات في ضوء متصي  يمتيد مين السيعادة إليى الضييد ، كميا يمكين أن تتعيرف 

 الققو  التام لموضوع الاتجاس أو الرف  التام له .الانفعا  من  لا  ت ديد موضوع الفرد قين 
دراسية  أذمييةتمتليك ميالًا بالقية معلوميات عين  اذوذذا المكون له علامات متراقبية أو متقاينية      

قرغقية ورقميا لا تييعر  تهالتاريا لأنه مرية المستقق  وانه علم من العليوم ولكنهيا لا ت ققي  عليى دراسي
إذ أن المكييون العييابفي فييي     مييد نجييد مييا ذييو معيياكس لهييذا الماييا  .اتجيياس قييذا مييياعر ايجاقييية و 
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الاتجيياس مييد يصييدر ميين الفييرد ميين دون معرفيية للمقييررات التييي دفعتييه لييذلك . ذنييا ليييس مييدم تييوافر 
 المعلومات ولكن موة العنصر الانفعالي ، فالمعلومات عناصر مساندة ولكنها موم  امدة 

     ( . 64:ص  2003) الم نرا ،                                                            
 

  Behavioral Componentالمكون السلوكي  .3
ييير إلى ال بوات الإجرائية العملية ن يو موضيوع معيين وقبريقية ميا ، ويتضيمن ذيذا المكيون      

 الم صلة النهائية والترجمة العملية لتفكير الإنسان وانفعالاته  

 يييية النظرييية أن معتقييدات اليييي ص ن ييو موضييوع معيييين تييؤار فييي عوابفيييه وأن يفتيير  ميين النا
العوابف ت رك نوايا السلوك ن يو ذيذا الموضيوع والتيي قيدورذا تيؤار فيي السيلوك الفعليي ولكين رقميا 

ارجي ييذذا لا يت قد على ار  الوامع قفع  عوام  متعددة سواء أكانت ذاتية أم متصلة قالم يب ال 
قين السلوك الفعلي والاتجاس اللفظي قذن السيلوك وظيفية لاتجياذين ) الأو   الاتساد دمييسر عييي، ويف
 (  167:ص  1972و المومف والااني ن و الموضوع ( ) سعد ، يين 

ب قين العوابف والمعارف والسلوكيات معاً في تركيي  مينظم عليى اليرغم ييملية رقييجاس عييأن الات      
 ( 28: ص  2000ست في اتساد تام فيما قينها ) قل ير،أن ذذس المكونات الالااية لي

وتعتقد القا اة أن مكونات الاتجاس النفسي ذيي الأميوم لأنهيا تميدس قاليي نة الانفعاليية اللانمية      
 لت ريك السلوك ودفعة للعم  . 

 
 

 :وظائف الاتجاهات 
 للاتجاذات وظائف متعددة منها :

 Know ledge functionوظيفة معرفية تنظيمية  .1
فقيد ذكير ) كيارتن( أن تغييير الاتجاذيات  لهيذس الوظيفية ، أنموذجياتعد المدرسة ) الجييبالتية(      

 يتبل  أسلوقاً يجانس نوع الوظيفة التي يؤديها الاتجاس .
 

 Value Expressive Functionوظيفة التعبير عن القيم  .2
ي ملهيا ، ويكيون صيري اً فيي التعقيير  يعقر الفيرد عين ميمتيه الاجتماعيية قالاتجاذيات الم تلفية التيي

 .عن التنامه وتذكيد الصفات الايجاقية التي ت صه 
 

 Ego – Defnsive functioneوظيفة التعبير عن الــــ ) أنا (  .3

 تكيون مؤذيية ليه و عملية لا يعورية وذي عملية الإنكار للهرو  من الموامف التيييلجذ الفرد ل     
 . ( 9: ص  2003را ، ن م في لجوئه لما  ذذا السلوك ) الم لم افظة على الا ترالالرغقة 
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 وظيفة تكيفيه أو نفعية .4

                                                          Instrumental adjective or utilitarian function 

ت قييييد المنفعييية  إليييىيبم يييون  الإفيييرادأنموذجييياً لهيييذس الوظيفييية ، أن  تعيييد المدرسييية السيييلوكية     
كرار المواميف يمن القيئة الم يبة قهم ، فقد يًكون الفرد اتجاذياً ايجاقيياً وينيدفع لتي والإفادةالي صية 
(         ) النغقيي ، 9: ص  1995)الم نوميي ،  العقا  ام يقتعد قعد ذلك عنها . إلىالتي تؤدا 

 ( . 184:ص 1994
 

 :خصائص الاتجاهات 
 

 ت ذي : من اقرن  صائص الاتجاذا
 Attiuderare  Learningالاتجاهات متعلمة  .1

أن الفرد يكتس  اتجاذاته من  لا  عملية التعلم فالاتجاذات لا تولد مع الإنسان ولكنها تنظم       
من  لا  ال قرة وذي تظهر وتنمو لييييدم الفييييرد مين  يييييلا  تفاعليه ميع الم ييب اليذا يعييش فييه ) 

 .الأعلام (  القيت ، المدرسة ، وسائ 
  Readiness To Actالاتجاهات استعداد للاستجابة  .2

الاتجاس تهييؤ ي فين القاقليية للاسيتجاقة التيي تعكيس تقيويم اليي ص لموضيوع الاتجياس مقيولًا أو      
 .رفضاً ويوصف ذذا التهيؤ قانه كالمصيدة تنتظر المنقه  تى ت ص  الإاارة 

  Consistencyالاتساق  .3
لتيي يظهير فيهيا الفيرد الأنمياب السيلوكية نفسيها وأن ا تلفيت مواميف التفاعي  ، وذي ال اصية ا     

وذييي فييي الييي ص وليييس فييي المومييف الييذا يسييتدعي التعقييير عيين الاتجيياة . ومييد يييؤار الضييغب 
 الاجتماعي للآ رين على اتجاذات الفرد .

 الاتجاهات ثابتة نسبياً وقابلة للتعديل والتغيير .4
مليية الييتعلم قالإمكيان تغييرذييا وتعييديلها الا أنهيا ت تلييف فيي مييدم يييدتها أن الاتجاذيات نتيياج لع     

ويموليتها . وقميا أن الاتجاذيات ماقلية للتعيدي  ، فقالإمكيان مسياعدة البيلا  عليى تكيوين اتجاذيات 
 ايجاقية ن و المادة الدراسية وتعدي  ما كان سلقاً منها .

 الاتجاهات تنبئ بالسلوك  .5
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 ه ر ميع أمكيان  يدو  التبياقد ، لكنيآمة ا تمالية وليسيت علامية وا يد قيللاتجاس والسلوك علا     
تغييراً مصيا قاً  نفي  الات كايرة يكون غير تام وعلى ذلك فان المهتمين قتعدي  الاتجاذات  يتومعيو

 في السلوك .
 Attitude are Measurable الاتجاهات قابلة للقياس  .6
  Attitude are  Socialالاتجاهات ذات طبيعة اجتماعية  .7

 الاتجاهات ذاتية أكثر مما هي موضوعية  .8

 .( 163 : ص 1989( ) مبامي ،  20 – 18: ص  1988) نيتون ،                  
 

 

 طرق قياس الاتجاه : 
بيييرد ميييياس الاتجييياس قعيييدد كقيييير مييين التعريفيييات مياسييياً للمفييياذيم الترقويييية والنفسيييية  ظييييت      

الاتجاذيييات النفسيييية الاجتماعيييية أن مياسيييها ييسييير التنقيييؤ  مييين أذيييم أسيييقا  ميييياس والاجتماعيييية ،
قالسلوك ويلقي الأضواء على صي يغ أو  بيذ الدراسيات النظريية القائمية ، وييييينود القا ي  قمييادين 
تجريقية م تلفة وقذلك تنداد معرفته قالعوام  التي تؤار في نيذة الاتجياس وتكونيه واسيييتقرارس وايييقوته 

 ( .142: ص 2004القييبيء المتيدرج أو السريع المفاجق )ولي و م مد ،  وت ييوله وتغييييرس
ويهدف مياس الاتجياس لمعرفية الموافقية أو المعارضية ق صيوص الاتجياس ومعرفية ييدة الاتجياس       

 ومعرفة اقاته .
 

ن قينهم فالاتجاس المقياس ) اللفظي( ذو الذا نعرفه م rرنفمن الاتجاس يج  أن  عانوذناك نو      
نتيجة مقاييس الاتجاذات والاتجاس العملي ذو ما يصدمه السلوك الفعلي ويج  ال رص عندما نقيرر 
أن الاتجاذات المقاسة أو الاتجاذات اللفظيية )مهميا كيان القيياس دميقياً( ت يدد قييك  ااقيت السيلوك 

الظاذرا ولهذا  الفعلي للفرد أو الجماعة فالاتجاذات المقاسة أو اللفظية قما تكون امر  إلى السلوك
تعد الأسالي  اللفظية من أكار الأسالي  ييوعاً في مياس الاتجاذات وذلك لأنها ت او  ت ديد مومع 
الفرد قدمة على المقياس مين  يلا  اسيتجاقته عليى عيدد مين الفقيرات التيي تتصي  قموضيوع الاتجياس 

 المقاس.
عتمـد الأسـلوب اللفظـي والتـي     لقد ابتكرت طرائق عدة في بناء مقاييس الاتجاهات التـي ت       

 .من أشهرها وأكثرها شيوعاً
 

 Mouthed of Bogardies   1928طريقة بوجاردس   (1
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 Socialتعتميد المسيافة الاجتماعيية  اذتييعد ذيذس البريقية مين أميدم برائيد ميياس الاتجاذيات  

Distance ت فييي مييياس أغييرا  م ييددة ن ييو م تلييف الأمييم ،  ييي  تعتمييد علييى عييدد ميين العقييارا
 الم تارة ذات الدلالة في تقق  جماعة مومية معينة أو رفضها.

أمصيى درجيات  إليىوتتكون عيادة مين سيقعة ا تقيارات )عقيارات( ، تمتيد مين أمصيى درجيات الققيو   
 الرف  . وعندما ي تار المف وص أا استجاقة فان رممها يما  درجة اتجاذه.

 (.371: ص1992( )الكندارا، 151: ص1974) نذران ، 
 

 Method of Likert  1932( طريقة ليكرت  2
تسييت دم ذييذس البريقيية فييي قنيياء مقيياييس لعييدد ميين الاتجاذييات ن ييو عييدد ميين الموضييوعات        

تجري  ذذس العقارات على عيدد مين و ذييد والمعارضة  ييوتعتمد على جمع العقارات التي تتراوح قين الت
قا تقار قدي  وا د من  مسة ا تمالات للجاقية  المستجيقين ، ليستجيقوا على ك  فقرة في المقياس

تمتد قين الموافقة التامة والمعارضية التامية وتعتميد الدرجية فيي الفقيرة ق سي  القيدي  اليذا ي تيارس ، 
 ( على التوالي .1، 2، 3، 4، 5 ي  تعبى قدائ  الاستجاقة الدرجات )

 
 

   Method of Guttmann  1932( ( طريقة جتمان 3
( او بريقييييية المقيييييياس القيييييياني Anaiysis Scaleقبريقييييية ت ليييييي  المقيييييياس ) سمييييييييت     

(Scaiogram  أن ذذس البريقية تصيلغ فقيب لقيياس الاتجاذيات التيي يمكين أعيداد فقيرات متدرجية )
لها . ترت  الفقرات من أعلى تذييد للاتجاس إلى ام  تذييد له . ق ي  أن الفرد الذا يستجي  قالتذيييد 

فانه يوافد على الفقرات الأ رم التي ام  منهيا تذيييدا . وت سي  درجية المسييييتجي  على فقرة معينة 
:  1985مييين  لا  درجيييية الفييييقرة التي ا تارذيا ودرجيات الفقيرات التيي دونهيا فيي الترتيي ) جيلا  ، 

 (.253ص
 

   Method of Thurston  1935( طريقة ثيرستون 4
مهميية فييي قنيياء مقيياييس الاتجيياس وتعتمييد علييى ا تقييار فقييرات ذييذس البريقيية نقبيية ت ييو   دتعيي      

متفاوتة ومتقاينية فيي ميوة مياسيها للاتجياس قينهيا فواصي  أو مسيافات متسياوية ، نصيف الاتجياس مين 
 أمصى الايجاقية إلى أمصى السلقية.

تعتمييد ذييذس البريقيية علييى مجموعيية ميين ال بييوات  ييي  تقييدأ قعييدد كقييير ميين الفقييرات أو العقييارات 
يجاقييية والسييلقية ن ييو موضييوع الاتجيياس اييم تعبييى كيي  فقييرة علييى ورميية  اصيية إلييى مجموعيية ميين الا

( 11الم كمين لتقدير درجة مياسيها للاتجياس عليى وفيد مقيياس متيدرج يمتيد مين درجية وا يدة إليى )
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 مرقهيا( وتيونع العقيارات ق سي  11( والرف  والمعارضة الييديدة )1درجة فتوضع اليديد الموافقة )
الفقيرات التيي ي تلفيون عليهيا  فا عن الأ ريات ويعيد الانتهياء مين تقيديرات الم كميين ت يذأو قعدذ

وت س  درجات الفقرات الأ رم من  لا  المتوسب اليذا ت صي  علييه كي  فقيرة مين مجميوع درجيات 
الم كمين عليها والذا يما  موة مياس الفقرة لموضيوع الاتجياس. ايم ييتم ا تييار قعي  الفقيرات التيي 

لوا دة عن الأ رم قالدرجة نفسها تقريقاً ق يي  تماي  ميدم واسيع مين المعارضية الييديدة إليى تقعد ا
في المقياس قيك  عيوائي. ويفض  أن يكون عدد الفقيرات قيين )  ويتم تونيعها الموافقة اليديدة. 

 ( فقرة                            50 – 20
 ( 362:ص  1992) الكندارا ،                                                        

 

 Q 1957طريقة تمايز معاني المفاهيم تكتيك الفرز  (5
Method of Semantic Differenttial   

 

إليى بريقية جدييدة فيي ميياس الاتجياس سيمي   1957( عيام Osgood et alتوصي  ) اسيكود      
لمعاني ص تها كيذدوات علميية فيي وميت قبريقة تماين المعاني ، ومد اكتس  أسلو  الفرن و تماين ا

وا ييد قذوائيي  ال مسييينات وصييا   أسييلو  الفييرن ذييو) سييتيفس ( .ومييد أمييدنا قييه لدراسيية الاتجاذييات 
النفسية ، وذي عقيارة عين أداة موضيوعية لقيياس دلالية ومضيمون معياني المفياذيم ، و قيالرغم مين 

فيما قعد من البرائد اليائعة في مياس كونها في قداية الأمر أداة لقياس المعنى ، ألا أنها أصق ت 
الاتجاذات ،وتعتمد ذذس البريقة على تقديم مفهيوم أو أكاير ، والتيي تتضيمن مجموعية مين الصيفات 
ذات القعدين المتنامضين ، وقين ذذين القعدين يوضع مقياس متدرج ذو سقع درجات ،  تيى ييتمكن 

 المستجي  من ت ديد جهة ا تيارس ويدته.
 الااة أقعاد أساسية   رات التمينية للمعاني تتناو  التقدي

  التقويمEvacuation  )تقيس الصفات ) سن ، سيء( )سار ، غير سار 
  الفعاليةPotency   رميد ( –ضعيف( )صل   –تقيس صفات )موا 

    النيابActivity     قبيء(  –ذادئ( )سريع  –ويقيس الصفات )عاصف 

 (.255: ص1985)جلا  ،                                                         
    Method of projective test( طريقة الاختبارات الإسقاطية 6

تست دم أ ياناً  في مياس الاتجاذيات ،  يي  ييتم عير  قعي  الماييرات الاجتماعيية الغامضية      
اقات يييي  استجفييي يييك  صييور أو جميي  نامصيية وتييرتقب ذييذس قموضييوع الاتجيياس المييراد مياسييه ، وت لييي

 (.165: ص 1977وصين لمعرفة اتجاذاتهم ن و ذذس المايرات الاجتماعية) نذران ، ييالمف 
 :( الاختبارات المصورة 7
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تعر  الا تقارات على المف وص ققع  الصور التي ت توا مائداً أو جماعة من العما  أو غير    
 س . ذلك ويبل  منه ذكر أو كتاقة ما تعقر عنه ك  صورة في نظر 
 (.                                                       327: ص2000) مل م ،                                                            

 

 أنواع الاتجاه : 
 تصنف الاتجاذات التي ي ملها الفرد على أنواع م تلفة منها :

 

 اتجاهات عامة واتجاهات خاصة: ( 1
ي ي ملها عدد من الناس كاتجاذاتهم ن و منظمة معينة أو جمعية علمية ، أما ال اصة فهي ذي الت 

 التي تتضمن الاتجاذات الي صية الذاتية للفرد.
 

 اتجاهات ايجابية واتجاهات سلبية :  (2
أن الفرد ينجذ  إلى الموضوع الذا ي م  اتجاذاً ايجاقياً ، في  ين انه يقتعيد عين الموضيوع اليذا    
  م  ن وس اتجاذاً سلقياً.ي

 

  : الاتجاهات القوية والاتجاهات الضعيفة  (3
اليدين أو اليوبن اليذا  إليىيما  الت دين و   الوبن اتجاذاً موياً فالفرد  ينما يسيمع يييئاً يسييء     

ينتمي أليه يغض  ، في  ين أن الفرد غير المتدين أو الذا لا ي   وبنه لا يواجه ما  ذيذا الموميف 
 لامقالاة وعدم الاذتمام.قال

 

 :  اتجاهات سرية واتجاهات علنية  (4
تنيذ ذذس الاتجاذات لدم الأفراد مالًا عند انضمامهم جميعه أو  ن  م ظور فان ذذا الاتجاس ي اب   

 قالسرية ، أما الاتجاذات العلنية فان الفرد لا يجد  رجاً من الإعلان عنها والقوح قها للآ رين.
 : اعية واتجاهات فردية( اتجاهات جم5
ذناك اتجاذات تكون ميتركة قين جماعة من الأفراد كاتجاس ن يو فرييد رياضيي معيين أو ي صيية    

وذيي تعيد اتجاذيات فرديية كاتجياس الفيرد ن يو  همعينة ، أما الاتجاذات ال اصة فهيي ت يص الفيرد نفسي
                          (         181-178: ص 1992)عمر ، ن أنواع الاتجاذات النفسية ي( يقي4واليك  ) .صديد معين

 (  4الشكل )        
 أنواع الاتجاهات النفسية          

 
 

 
 

 يدتها      ذدفها  موضوعها
 الفرد      وضو ها

 عامة   اصة  موجقة  سالقة 
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 ملخص الأطروحة :
 

يكاد يتفق الكثير  نرا الت يرنييا ها ك راو اًرن ا  سرنة نهراله نصنره كرغ ًر نيه ت يير  ههر ن       
تفكي  الط يه نتد غ اد اتصم التفكي يه ننا دفر  ف يارا  ىلرل الارنة ها الط يره ع يهرت ن نا  ارنلصم فرغ 

اد تكنا نشك ه  النيه نها تفانتت فغ التفكي  نكذه النشك ه الت  ينيه لم تسدد يندا ه ا نسدكا ىذ تك
السجررم نال نررق ه نلصررذا هًرريست الساجرره ن سرره ىلررل ه ررادا ال يرر  فررغ هًررأت الت  رريم جررذ يا  ف  شرر ت 

كهررايصم   نؤههررات كرردفصا ت نيرره التفكيرر  نتطررني ه لرردل الط يرره نت  رريم ههررالي  جديرردا فررغ التفكيرر نا 
لنيررادا التررغ ت طيررق كررة لسيرره نررا دنا نصا اتررب يط يارره   نيرره نياشرر ا ني يرره   ررل نجنن رره نررا ا

الش ن  يصا ش ن ا  نا يا  ىذ ينكا ها يها د فغ تسايق التنازا النط ن  ل نت  م ، نينرا يهرنب ي نرن 
 شخًيتب نا سيث ساجاتب الجهنيه نال فهيه نالفك يه نال  نيه فغ الساض  نالنهتاية 

ت ههصنت طيي ه النادا نط ائرق الترد ي  تناجب فغ نات ا الساض  نادا التا يخ يتد يهصا نشكأ     
نههالي  التانيم النتي ه فرغ هي ازكرا ننرا هدل الرل تنجرب ن يرم الط يره الرل سفري الن  ننرات نالسارائق 

 التا يخيه يدنا اهت ناة  انلصم فغ التفكي  نا تنادكم   ل السفي نالت ايا 
ق ناهررت اتيجيات تناجررب ت رررو ننررا ك ررا اتجصررت الت ييررره فررغ ال ًرر  السرررديث ىلررل اهررت ناة ط ائررر    

ا  ل نت  نيا   ل نفرق هر  تصم نارد اتصم نيكرنا فيصرا تفا رة الط يره ايجاييرا  نع  النشكأت نتنف  فً 
هينا فغ سانة الد اهات اعجتنا يه نيخاًه نادا التا يخ نالتغ ت د نرادا سينيره كادفره ننرؤث ا فرغ 

نا  شرادكم ي هر ن   ماعهرتدعلغ نذلرو يترنجيصصت نيه ارد ات الط يره ناتجاكراتصم  سرن نصرا ات التفكير  
  نررغ ننررا اهررت اتيجيات التررغ اكرردت الكثيرر  نررا اليسررنث نالد اهررات ال  ييرره نا ج ييرره فا  يتصررا فررغ 
تسًية الط يه ناستفايصم يالنادا الد اهيه  " ىهت اتيجيه ىتااا الت  م " اذ تنف  ل ند هريا ال ديرد نرا 

نت طررغ ت زيررزا  نتنضرريسا  ل نفرراكيم نالنيررادا  اتغيرر  النتنك رر يفات الضرر ليرراتل طاا هررالي  ال أجيرره 
ا هاهيه كنا ه صا تها د   ل اهتد اء الن  ننات التغ ت  ضرنا لصرا نلتكرنا سرأ  لنشرك ه اهرتيصا  
 الط يه ل ن  ننات التا يخيه نسفيصا دنا اهتي ا  نتنيز ناد ا   ل التطييق لض ف استفايصم يصا ه 

 حث  بأدوات ال
ا ت الياسثه ناسدا  نا التًرانيم ذات الضريط الجزئرغ ذا اعختيرا  هلي ردغ لنت ير ات التفكير  اخت ه1

 اعهتدعلغ ناعتجاه 
افه / النهت ًر يه  ه2 اًرديا  ، ثرم اختير ت  شرنائيا  ه ير    تم اختيا  ن صد ه داد الن  نات الً 

 ش   لتنثية  ي ه اليسث ه 



( ل نجنن ررره 30ا نلرررل   ه نجنن ررره التج يييررر( ل 30( طاليررره ينااررر     124ي  رررت ال ي ررره    ه3
 ( ل نجنن ه الضايطه ه 32الثالثه ن    ه( ل نجنن ه التج ييي 32الثا يه ن    هالتج ييي

كررنفلء يرريا طاليررات نجنن ررات اليسررث ا  يرر  ىسًررائيا ياهررت ناة تس يررة التيررايا ا سررادغ فررغ  ه4
ل تفكيرررر  اعهررررتدعلغ ،   ًررررن ا ه (  نت يرررر ات   الررررذكاء ، الن  ننررررات الهرررراياه ، اعختيررررا  الاي ررررغ 

 التسًية الهايق ، نايا  اعتجاه ل نادا   ًن ا ا ( 

تم  ه داد اختيا ات تكني يه  ش ا يناار  اختيرا يا ي  اختيرا  تكرني غ نتًرسيسغ ( لكرة نسردا  ه5
 د اهيه يًن ا ه ،   ( 

نتم هيجاد ًدق اعختيا  ناعتجاه ه دت الياسثه اختيا ا  ي ديا  ل تفكي  اعهتدعلغ   ًن ا   (  ه6
 نتس ية فا اتب ناهتخ اج نهتنل الً نيه نالانا التنيزيه لكة فا ا 

نارررد اانرررت الياسثررره يترررد ي    2006/  2005اهرررتن ت نررردا التج يررره  انرررا  د اهررريا  كرررانأ   ه7
 النجنن ات ا  ي  ي فهصا ه 

 

ذن دعلره ىسًرائيه فررغ  ياهرتخدام تس يرة التيرايا لررد جات النجنن رات ا  ير  تيريا نجررند فر ق     
نت يرر ات التفكيرر  اعهررتدعلغ ناعتجرراه  سررن نررادا التررا يخ نلن  فرره كررذه الفرر نق اهررتخدنت الياسثرره 

 ط ياه شيفيب ل ناا  ه 
 

 

ت الياسثه يرر دد نا التنًيات نن صا ر  هنً

ف اهت ناة هه ن  سًص التانيه ، نا  ادا التد ي  ، نالناجيات الييتيه لإتااا الت  م فغ الًر ه1
الثالث ين صد ى داد الن  نرات لصرا فنائرد جنره فرغ ت نيره التفكير  اعهرتدعلغ نت يريم النرادا ال  نيره 
نن  فرره ههرر  تررد ي  النررادا نخًائًررصا نننيزاتصررا ننررا يهررصة فصررم النررادا ل طاليررات ناكتهررا  

 النفاكيم الجديدا ل نسدا الد اهيه ه

ا اجررة تطررني  ال نررن ننصررا ات اعهررتدعة تضررنيا الكترر  النارر  ا ل رره التفكيرر  نههررئ ه نثاليرره نرر ه2
 ناعهت تاج لدل الطاليات ه

 اات ست الياسثه :

 ىج اء د اهه نناث ه لصذه الد اهه ننأسيه ىث كا فغ ت نيه نصا ات التفكي  اعهتدعلغ  ه1

 ىج اء د اهه تت انة اث  ههالي  ال أجيه هخ ل فغ ت نيه التفكي  اعهتدعلغ  ه2
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 163 – 162 نًيات رررالت
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 183 – 181  ا ج ييهثا يا  : النًاد  

 252 – 185 أسق رررررالن

  اع ك يزيه يال  ه ا ط نسهن خص 
 

1 – 3 

 

 



 داولــــالج
 ارررررررررررم 
 الجدنة 

 النرررررنضنع
  ام الًفسه 

 التًنيم التج ييغ  ه1
111 

  دد ن اكد ه داد الن  نات فغ نسافيه ي داد / الن كز ننناا صا ه2
112 

 الاا ات ن دد طالياتصا نا  ي ه اليسث ه3
 113 ج

 نتنهطات النجاني  فغ د جات الذكاء ه4
114 

 ه5
 

  تائج تس ية ا سادغ لنت ي  الذكاء لنجنن ات اليسث ا  ي 
115 

 ات الطاليات فغ اختيا  الن  ننات الهاياه فغ نادا التا يخنتنهط د ج ه6
116 

  تائج تس ية ا سادغ لد جات  ي ه اليسث فغ اختيا  الن  ننات الهاياه   ه7
 فغ نادا التا يخ لنجنن ات اليسث ا  ي 

116 

 نتنهطات النجاني  فغ د جات التسًية الهايق ينادا التا يخ ه8
117 

نررادا التررا يخ سررادغ لررد جات  ي رره اليسررث فررغ التسًررية الهررايق فررغ  تررائج تس يررة ا  ه9
 لنجنن ات اليسث ا  ي 

 

117 

 نتنهطات د جات الطاليات فغ اعختيا  الاي غ ل تفكي  اعهتدعلغ ه10
118 

 118   اليسث ا  ي   تائج تس ية ا سادغ لأختيا  الاي غ ل تفكي  اعهتدعلغ  لنجنن ات ه11
 د جات الطاليات فغ نايا  اعتجاه  سن النادانتنهطات  ه12

119 
 اليسث ا  ي  تائج تس ية ا سادغ لنايا  الاي غ لأتجاه  سن النادا لنجنن ات  ه13

 119 
 تنزي  السًص   ل نجنن ات اليسث ا  ي  ه14

122 
الهرته  دد ا كداف اله نكيه يشك صا ال صائغ ل نادا الد اهيه ننز ه يسهر  النهرتنيات  ه15

 لتً يف ي نم يالنجاة الن  فغ
124 

 اعختيا ات التكني يه ننستناكا 16
126 

  ( ات اختيا  التفكي  اعهتدعلغ يًن تيا   ه ( ن    رالاد ا التنيزيه لفا 17
131 

 ن انة الً نيه  لفا ات اختيا  التفكي  اعهتدعلغ يًن تيا   ه ( ن     ( 18
133 



 يا  اعتجاه ل نادا   ه ( ،     (الانا التنيزيه لنا 19
139 

  تائج تس ية التيايا ا سادغ لد جات نجنن ات اليسث فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ 20
146 

اينترررا شررريفيه النسهرررنيه نالس جررره ل نناز ررره يررريا نتنهرررطغ د جرررات النجنن ررره ا نلرررل  21
 نالضايطه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

147 

النسهرررنيه نالس جررره ل نناز ررره يررريا نتنهرررطغ د جرررات النجنن ررره الثا يررره اينترررا شررريفيه  22
 نالضايطه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

148 

اينترررا شررريفيه النسهرررنيه نالس جررره ل نناز ررره يررريا نتنهرررطغ د جرررات النجنن ررره الثالثررره  23
 نالضايطه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

148 

ناز ه ييا نتنهطغ د جرات النجنرن تيا التجر يييتيا اينتا شيفيه النسهنيه نالس جه ل ن 24
 ا نلل نالثا يه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

149 

25 
 

اينتا شيفيه النسهنيه نالس جه ل نناز ه ييا نتنهطغ د جرات النجنرن تيا التجر يييتيا 
 ا نلل نالثالثه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

150 

 جه ل نناز ه ييا نتنهطغ د جرات النجنرن تيا التجر يييتيا اينتا شيفيه النسهنيه نالس 26
 الثا يه نالثالثه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

150 

 نايا  اعتجاه  سن تائج تس ية التيايا ا سادغ لد جات نجنن ات اليسث فغ  27
 151 

 ا نلرررلاينترررا شررريفيه النسهرررنيه نالس جررره ل نناز ررره يررريا نتنهرررطغ د جرررات النجنن ررره  28
 نالضايطه فغ نايا  اعتجاه

152 

 الثا يررهاينتررا شرريفيه النسهررنيه نالس جرره ل نناز رره يررررريا نترررررنهطغ د جررات النجنن رره  29
 نالضايطه فغ نايا  اعتجاه

153 

 الثالثرررهاينترررا شررريفيه النسهرررنيه نالس جررره ل نناز ررره يرررررريا نتررررررنهطغ د جرررات النجنن ررره  30
 نالضايطه فغ نايا  اعتجاه

153 

 اينتا شيفيه النسهنيه نالس جه ل نناز ه ييا نتنهطغ د جات  31
 الثا يه فغ نايا  اعتجاها نلل ن النجنن ه 

154 

 اينتا شيفيه النسهنيه نالس جه ل نناز ه ييا نتنهطغ د جات  32
 نالثالثه فغ نايا  اعتجاه ا نلل النجنن ه 

155 

يا نتنهطغ د جرات النجنرن تيا التجر يييتيا اينتا شيفيه النسهنيه نالس جه ل نناز ه ي 33
 الثا يه نالثالثه فغ اختيا  التفكي  اعهتدعلغ

155 
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 ًفسه ررم ال ا

 ال نانة التغ تتناف   يصا د جه الت  م نا نجصه  ي  كا نة 1
26 

 خطنات التد ي    ل نفق ىهت اتيجيه ىتااا الت  مه  2
 31 

 ه ناع اعتجاكات ال فهيه 3
77 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 لاحقــــــــالم
 ج

 اررم 
 قالن س

 

 
  ام الررًفسه 

ل ن س ه الثالثه لن صد  الإهأنيهنادا تا يخ السضا ا ال  ييه ال انه لد اهه  ا كداف 1
 التا يخ الن  نات  ى داد

185 

2 
 

 190-186 اياه فغ نادا التا يخ آ اء الخي اء يش ا فا ات اختيا  الن  ننات اله اهتيا ب



3 
 

 207-191 اعختيا  اعهتدعلغ اهتيا ب ه اء النسكنيا فغ ندل ًأسيه فا ات
  208 – 204 فا ات نايا  اعتجاه  سن نادا التا يخ  4
5 

 

 النسدات ني ندكا 
 

209 
6 

 

 217 - 210 اهتيا ب آ اء الخي اء يش ا ًأسيه ا كداف اله نكيه  
7 

 
 222 - 218    يش ا ًأسيه الخطط التد يهيه  نالنسكنيا الخي اء ا ب ه اء اهتي

8 
 

 

 اهتيا ب آ اء الخي اء يش ا ًأسيه فا ات اعختيا ات التكني يه 
 

223 - 245 
9 

 

 

الخي اء نالنختًيا الذيا اهت ا ت يصم الياسثه فغ ىج اءات اليسرث نسهر  الد جره 
 ال  نيه 

245 

 الاي غلتفكي  اعهتدعلغ اختيا  اد جات  10
 

246 
 د جات الطاليات ل ن  ننات الهاياه  11

 

247 
 

 د جات نايا  اعتجاه  سن نادا التا يخ الاي غ   12
 

248 
 

 

13 
 ج

 د جات الطاليات لنايا  الذكاء 
 

249 
14  

 د جات الطاليات ل تسًية الهايق لنادا التا يخ
 

250 
 جج

 هتدعلغ الي دغد جات اختيا  التفكي  اع 15
 

251 

  نايا  اعتجاه  سن النادا  الي دغ د جات  16
 

252 
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 ملخص الدراسات السابقة التي تناولت الأساليب العلاجية للتعلم في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو المادة
 

اسم الباحث وسنة  ت
 انجاز الدراسة 

حجم  هدف الدراسة 
 العينة 

جنس 
 العينة 

المرحلة 
 الدراسية 

الاختباااااارات 
 التكوينية

الوسائل  أداة البحث 
 الإحصائية 

  أهم نتائج الدراسة

اثاااااار أساااااااليت التيااااااويم التكااااااوين   1999سعد زاير  1
العلاجيااة  اا  تحصاايل للبااة الصااف 
الخااامس ابدبااا  والاحتهااا  بااا   ااا  

 مادة قواعد اللغة العربية  
 

ذكور    222
 إناث

 الثانوية
الخامس 

والسادس      
 الإعدادي

اختبار  ( 7) 
للتحصيل 
 والاحتها 

تحليااااااال التبااااااااي  
ابحااااادي ب مرباااا  

مااااااال كااااااااي ب معا
ب ارتبااال بيرسااو  
 لريية شيهية 

( 0.001* وجود   رق ذو دلالة إحصائية عناد مساتو) )  
بااي  درجااات للبااة مجموعااات البحااث الااثلاث  اا  الاختبااار 

ب لمصاالحة للبااة المجموعااة التجريبيااة  ألبعاادي ألتحصاايل 
 ابولى.

 ااا  اختباااار الاحتهاااا   إحصاااائية* وجاااود  ااارق ذو دلالاااة 
 تحصيل بي  درجات.بال

اثر أساليت علاجية ما  اجال الاتمك   2002نضال العزاوي  2
 ااا  تحصااايل لالباااات الصاااف الثاااان  

 المتوسل    مادة الإملاء 

 المتوسلة إناث 118
الثان  
 متوسل

تحليااااااال التبااااااااي   اختبار للتحصيل  (  4)    
ابحااااادي ب مرباااا  
كااااااااي ب معامااااااال 
ارتبااال بيرسااو  ب 

 لريية شيهية

ريبية الثانية اللاتا  اساتعمال * تهوق لالبات المجموعة التج
معه  أسلوت إعادة التدريس على لالباات المجموعاة الاولاى 

 والثالثة
* تهوق لالبات المجموعاة التجريبياة ابولاى اللاتا  اساتعمل 
معهاا  أساالوت التلبييااات الاثرائيااة علااى لالبااات المجموعااة 
التجريبياااة الثالثاااة اللاتااا  اساااتعمل معهااا  أسااالوت الواجباااات 

 ة تييالب
 
3 
    

 شذ) الربيع   
 2003 
 

 
اثااااار ثااااالاث أسااااااليت علاجياااااة  ااااا  
تحصاايل لالبااات الصااف الراباا  العااام 

 والاحتها  ب     مادة التاريخ

 
124 
 
 
 

 
 إناث

 
المرحلاااااااااااااااااااة 

 الثانوية
 الراب  العام

  
 (7   ) 

 
اختبااار التحصاايل 

 والاحتها 

 
تحلياااااااااال التباااااااااااي  
ابحااااااادي ب مربااااااا  
كاااااااااااي ب معاماااااااااال 
ارتباااااال بيرساااااو  ب 

 ية شيهيةلري
 
 

 ج

( باي  0.001* وجاود  ارق ذو دلالاة إحصاائية عناد مساتو) )
متوساااالات درجااااات لالبااااات مجموعااااات البحااااث الااااثلاث  اااا  
الاختبااااار التحصاااايل  البعاااادي لمصاااالحة لالبااااات المجموعااااة 

 التجريبية الاولى.
( باي  0.001* وجود ارتبال ذو دلالة إحصائية عند مساتو) )

البحااااث الااااثلاث  اااا  متوساااالات درجااااات لالبااااات مجموعااااات 
الاختبااار التحصاايل  البعاادي ومتوساالات درجاااته   اا  اختبااار 

 الاحتها  
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4 

 
Burrows 

And Okay 

 

 

1979     

 دراسة 

أثاار إسااتراتيجية الاختبااارات التكوينيااة 
    التكوينية    التحصيل الدراس 

 
84 

 
 ذكور

 
المرحلاااااااااااااااااااة 

 الثانوية

   
 تحليل التباي 
 الاختبار التائ 

 

( 0.001 ااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتو) )*  وجااود 
بااي  المجموعااات ابرباا  ولمصاالحة المجموعااة الرابعااة ميارنااة 

 بالمجموعات الثلاث ابخر).
( 0.00عنااد مسااتو) ) إحصااائية* لا توجااد  ااروق ذات دلالااة 
 . بي  المجموعات الثلاث ابولى

 
5 

 
Clark and 

Gushers 1983    

 

تمك     التعلم لل إستراتيجيةاثر 
 المرحلة الموضوعات التربوية لللات
 المراحل الجامعية ابولى 

 

 
197 

 
 ذكور
 
 

 
المرحلة 
 الجامعية

بي  متوسل  تحصيل  إحصائيةعدم وجود  روق ذات دلالة    
للات المجموعة الضابلة ب وتحصيل للات المجموعة 

 التجريبية

 
6 

 
 2003سللانة الهالح 

 
لتعاون    اعلية إستراتيجية التعلم ا

الاتيان     تنمية التحصيل الدراس  
لوحدة الخلية والوراثة والاتجاه نحوها 

 لد) لالبات الصف ابول الثانوي

 
 
 

130 
 

 
 
 

 لالبة

 
 

 المرحلة
 متوسلة

 
 
   

 
  

 
 

تحلياااااااااال التباااااااااااي  
ابحااااادي  المااااتلازم 
 ذي الاتجاه الواحد 

 

* تهااوق المجموعااة التجريبيااة علااى المجموعااة الضااابلة 
% ما  60%( إذ وصال 80تو) الإتياا  المحادد باا ) بمس

لالبات المجموعة التجريبياة إلاى هاذا المساتو)  ا  حاي  
%(  ياااال ماااا  لالبااااات المجموعااااة لمسااااتو) 10وصاااال )
 الإتيا .

( 0.05* وجااود  اارق ذي دلالااة إحصااائية عنااد مسااتو) )
باااي  المجمااااوعتي  التجريبيااااة والضاااابلة  اااا  التحصاااايل 

 الدراس  الكل .
جموعة التجريبية على الضابلة سه  اختبار * تهوق الم

 الاتجاه نحو المادة
 
7 

 
ي ر عبد الله المحز 
2003 

 
اثااااار اساااااتخدام ثااااالاث لااااارق 
علاجيااة  اا  إلااار إسااتراتيجية 
إتيااااا  الااااتعلم علااااى تحصااااايل 
لاالات المرحلااة ابساسااية  اا  
ماااااادة الرياضااااايات واتجاهاااااات 

 نحوها

 
202 
 
 

 
 ذكور

 
المرحلة 
 المتوسلة

 
  
  

 
   
 

 
يااااال التبااااااي  تحل

ابحااااااااااااااااااادي و 
تحليااااال التبااااااي  

 المصاحت
 

 
تهااااوق المجموعااااات التجريبيااااة الااااثلاث )التغذيااااة الراجعااااة ب *

ومجموعاااة الاااتعلم التعااااون  ب ومجموعاااة ب إعاااادة التااادريس ب 
 على المجموعة الضابلة    التحصيل.

تهاااوق مجموعاااة التغذياااة الراجعاااة والاااتعلم التعااااون  علاااى * 
لمجموعاة الضاابلة  ا  التحصايل مجموعة إعاادة التادريس وا

 والاتجاه نحو مادة الرياضيات



 

 

107 

 
8 

 
عادلة السعدو  

2003 

 
اثر ابساليت العلاجية للتعلم 
م  اجل التمك  م  التحصيل 

والاتجاه نحو مادة التربية 
الإسلامية لد) للبة المرحلة 

 المتوسلة

 
 

273 
 

 
 ذكور
 إناث

 
المرحلة 
 المتوسلة

 
     (8  ) 

 
اختبار 

صيل التح
وميياس 
 للاتجاه

 
تحليااااال التبااااااي  
ابحاااااااااااااااااااااااااادي 
ومعادلاااااااااااااااااااااااااة 
 -سااااااااااااااابيرما  

 براو 

 

هناااااو  ااااروق ذات دلالااااة إحصااااائية عنااااد مسااااتو) 
( بي  درجات للات مجموعات البحث الاثلاث 0.05)

لمصااالحة لااالات  ألبعااادي ألتحصااايل  ااا  الاختباااار 
 المجموعة التجريبية ابولى.

  عنااااد  إحصاااائيةهنااااو  اااروق ذات دلالاااة
( بااااي  درجااااات لاااالات مجموعااااات 0.05مسااااتو) )

البحااث الااثلاث  اا  درجااات اتجاااه اللاالات لمصاالحة 
 المجموعة التجريبية ابولى

 
9 

 
Thompson 

 1980    
 

 
اثر إستراتيجية التااااعلم للتمك  
المستخدمة    التدريس    
 تحصيل الللات واتجاهاتهم

  
 ذكور
 إناث

 
 
 اااا

 
 
 ااااا

 
اختبار 
التحصيل 
وميياس 
 اهللاتج

 
 
 ااااا  

لا يوجد  رق ذو دلالة إحصاائية  ا  التحصايل باي  
 للات المجموعتي  التجريبية والضابلة.

* كاناات اتجاهااات اللاالات ايجابيااة ولا ساايما لاالات 
الماااااارحلتي  الخامسااااااة والسااااااابعة اللتااااااي  درسااااااتا 

 باستعمال إستراتيجية بلوم للتعلم للتمك 
 

 
10 

 

 

Edjalali 

  1990 

 
 

 

 

 
 ج            

ر اساااااتخدام  إساااااتراتيجية اااااااااث
إتيااااا  الااااتعلم  اااا  الاتجاهااااات 
والاادوا   والثيااة بااالنهس وقلااق 

 الرياضيات

 
31 

 
 ذكور

 
 
 ااااا
 
 
 

 
 
 ااااا

ميياس 
 للاتجاه
والدوا   

 والثية بالنهس 

 
 
 اااااا 

* أ  أداء الللباااة  ااا  المجموعاااة التجريبياااة التااا  
ى ما  درست باستعمال إستراتيجية إتيا  الاتعلم أعلا

أداء الللبااة الااذي  لاام يدرسااوا باسااتعمال إسااتراتيجية 
 إتيا  التعلم 

* اتجاهات للبة المجموعة التجريبية أكثار ايجابياة 
 . وقليهم أقل وقد لوروا ثيتهم بأنهسهم
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 ملخص الدراسات السابقة التي تناولت طرائق تدريس مع التفكير الاستدلالي
  

 ت
 

اسم الباحث سنة 
 النشر

حجم  راسةأهداف الد
 العينة

جنس 
 العينة

المرحلة 
 الدراسية 

 أهم النتائج الوسيلة الإحصائية أداة البحث

 
1 

 
 الجباريمحمد  
 1994  

قياااااس التهكياااار الاسااااتدلال  لللبااااة 
 المرحلة المتوسلة 

 
4222 

 
 

 
 ذكور
 إناث
 

 
المرحلة 
 المتوسلة

 
بناااء ميياااس للتهكياار 

 الاستدلال  
 

 
بااااااااراو  ب -ساااااااابيرما  

 وهويت كتما   
 

لا توجد  روق ذات دلالة إحصائية بي  متغير الجانس  ذكااور ب إنااث ( 
   (ومتغير الصف ) ابول ب الثان  ب الثالث

 
 
2 

 
 
 سعدي علية 
 1996   
 

  
 

بنااااااااااء قيااااااااااس ميااااااااان  للتهكيااااااااار 
الاساااااااااتدلال  لتلامياااااااااذ المرحلااااااااااة 

 الابتدائية  

 
448 

 
 ذكور
 إناث

 
 الابتدائية 

 
بناء ميياس للتهكير 

 ستدلال الا

 
تحليل التباي   معادلة  

 الهاكرونباخ
 

* لا توجااد  ااروق ذات وجااود  ااروق ذات دلالااة إحصااائية  اا  درجااات 
 تلاميذ الصهي  )  الخامس والسادس ( الابتدائ  

* توجد  روق ذات وجود  روق ذات دلالة إحصائية  ا  درجاات تلامياذ 
 الصهي  الذكور والإناث    كلتا المرحلتي  

 

 
 
3 

 
 اء الحسو ثن

1997 

 
اثاااااااار اسااااااااتخدام اساااااااالوبي  ماااااااا  
الاسااااااتجوات  اااااا  تنميااااااة التهكياااااار 
 الاسااتدلال  لااد) اللالبااات  اا  مااادة

 الجغرا ية ب
  

 
88 

 
 أناث

 
المرحلة 

المتوسلة 
 الثان  متوسل

 
اختبار جاهز للتهكير 

 الاستدلال  

 
الاختبار التائ  لعيني  
مترابلي  واختبار التائ  
 لعيني  مستيليتي .

 

(  اا  التهكياار 0.05جااود  ااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتو) )* و 
التا  تادرس  ابولاىالاستدلال  بي  متوسل درجات المجموعة التجريبية 

 ابولاىالاستجوات المعدة على و ق المستويات الثلاثاة  أسئلةباستخدام 
م  تصنيف بلوم ومتوسل درجات المجموعة الضاابلة والصاالح اسالوت 

 الاسئلة.
(  اا  التهكياار 0.05 ااروق ذات دلالااة احصااائية عنااد مسااتو) ) * وجااود

الاسااتدلال  بااي  متوساال درجااات المجموعااة التجريبيااة الاولااى ومتوساال 
درجاااات المجموعااااة التجريبياااة الثانيااااة ولصاااالح المجموعااااة التجريبيااااة 

 الاولى.



 

 

109 

 
4 

 
محمااااود ساااايد محمااااود 

2001 

 
اثاااار اسااااتخدام المناقشااااة بواساااالة 

مااات العامااة الكمبيااوتر وتعلاام المعلو 
علاااى التهكيااار الاساااتدلال  لللااالات 
اعضاااء جميعااات العلااوم بالماادارس 

 الثانوية

  
 أناث

 
المرحلاااااااااااااااااااااة 

 المتوسلة

 
اختبار جاهز للتهكير 

 الاستدلال 

 
ابختبااار التااائ  لعينااي  
 مترابلتي  مستييلتي .

 

 ااا  الاختبااار اليبلااا  والبعااادي  إحصاااائيةلا توجااد  اااروق ذات دلالااة * 
 ااا   ابولاااىجمعياااات العلاااوم( المجموعاااة التجريبياااة  ءأعضااااللتلامياااذ )

المناقشاة )تباادل  أسالوتاختبار التهكير الاستدلال  ب مما يدل علاى ا  
 اا   تااأثير(  اا  تعلاام المعلومااات العامااة لاام يكاا  لهااا وابجوبااة ابساائلة

 تنمية التهكير الاستدلال  لديهم.

 
5 

يارل اثر استراتيجيات كلاوز مااير وم 2003سندس العنبك  
تنساااااو  وهيلااااادا تاباااااا  ااااا  تنمياااااة 
التهكياااااااار الاسااااااااتدلال  واكتسااااااااات 
المهااااهيم التاريخياااة والاحتهاااا  بهاااا 

 لد) للات الصف الراب  العام.
 

المرحلاااااااااااااااااااااة  ذكور 124
 الثانوية 

 الراب  العام 

مييااااااااااس للتهكيااااااااار 
الاستدلال  ب ميياس 
لاكتساااااات المهااااااهيم 
 التاريخية والاحتها  

تحلياال التباااي  الاحااادي 
 –معاماااااال ساااااابيرما  ب 

باااراو  ب معامااال ارتباااال 
 بيرسو .

 

 

 إساتراتيجيةالتا  درسات بوساالة  ابولاى* تهوق المجموعاة التجريبياة 
كلااااوز ماااااير ب المجموعااااة الضااااابلة التاااا  درساااات بواساااالة اللرييااااة 

 التيليدية    تنمية التهكير الاستدلال .
ل ميااار إساااتراتيجية* تهاااوق المجموعاااة الثانياااة التااا  درسااات بواسااالة 

سااااو  علااااى المجموعااااة التجريبيااااة الاولااااى التاااا  درساااات بوسااااالة نت
 كلوز ماير    تنمية التهكير الاستدلال . إستراتيجية

 إساتراتيجية* تهوق المجموعاة التجريبياة الثالثاة التا  درسات بوساالة 
هيلدا تابا على المجموعة الضابلة الت  درسات باللريياة التيليدياة  ا  

 اكتسات المهاهيم التاريخية
 
6 

 
 2003بشا ئر العان  

 

اثر استخدام اليراءات الخارجياة  ا  
تنمياااااة التهكيااااار الاساااااتدلال  لاااااد) 

اب  العام    ماادة لالبات الصف الر 
 التاريخ 

 

 
69 

 
 اناث

 
المرحلة 
 الثانوية

 
اختبار جاهز للتهكير 

 الاستدلال 

 
الاختبار التائ  ومعامل 

 ارتبال بيرسو .
 

 

بااي  متوساال  0.05عنااد مسااتو)  صااائيةإح* وجااود  ااروق ذات دلالااة 
 ألبعاااديدرجاااات المجموعاااة التجريبياااة علاااى الضاااابلة  ااا  الاختباااار 

   للتهكير الاستدلال 

 
7 

 

صاااالاد مهاااادي صااااالح 
2006 

 

 

بنااااء ميياااااس للتهكياااار الاسااااتدلال  
 وتينين  للاعب  ابلعات الهرقية 

 

220 
 

 

 ذكور
 

 لاعب  اندية
 

بناء  ميياس للتهكير 
 الاستدلال  

 

 حليل التباي  الاحاديت
 

بي  لاعب  هذه ابلعات    قدرة التهكير  إحصائيةدلالة عدم وجود  
 . الاستدلال 

 
8 

 
   Ruberg 

1970 
 

النمااااااااو الحاصاااااااال  اااااااا  التهكياااااااار 
الاسااااااتدلال  لتيااااااديم الللبااااااة  اااااا  

 الصهوف الدراسية

 
228 

 
 ذكور
 إناث

  
 

 تحليل التباي 
 

( بااي  للبااة 0.01تو) )عنااد مساا إحصااائيةوجااود  ااروق ذات دلالااة * 
المرحلاااة العاشااارة والمرحلاااة الثامناااة  ااا  الاختباااار للتهكيااار الاساااتدلال  

 لصالح المرحلة الثامنة.
( بااي  لاالات 0.01عنااد مسااتو) ) إحصااائية* وجااود  ااروق ذات دلالااة 

 المرحلة الثامنة وللات المرحلة الرابعة لصالح المرحلة الرابعة
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 دراسات سابقة
فد   يأسديا حايطربئد  باتددر   ندي  سدي  بنجنيعد  ندا بادر باترحدي  ا عددد ندا باحدين  ا  أجرى     
بادربسدي  صص فد  نجدي  دندا تخدام دد. ينن حشك  خيصبلاستدلاا  يباتفك ر باتفك ر حشك  عيم  إ يرة

فد  تنن د  باعلاج د   سديا  بلأب ر بستعني   نعرف   إاىبانيا   ترن  كين  بادربس  بلاجتنيع   ، ياني 
 بلأدح دي علدى باحين د  ندا خدلا  بطلاعادي فقد نيياد   باتير خ نني نيدة يبلاتجيه باتفك ر بلاستدلاا  

بتصدديلاب ححن اددي نددا ن دد   بلأك ددرباسدديحق  تختددير بادربسددي  يباحنددي   أاحيادربسدد  بانيا دد  بانتصددل  
جربءبته.  هتينناج  يأهدبفهباحن  نيضيع  تجدد  أافد   –باجادد بان  د  رغدم .  باند  ياديادم  نيافيب 
بعتنددد  تجر ح دد  يل لدد  دربسددي  سدديى  ينشددكلته باحندد  حنيضدديع نحيشددرة ذب  صددل  يبندددة دربسدد  
 . باتفك ر بلاستدلاا يا   ف  تنن   ف  باتنص    أ رهييبختحر  علاج   التعلم  أسيا  

 بلأسدديا  ب ددر   باتدد  حن دد جنح دد يبلأبادربسددي  باعرح دد   باحين دد   ادديعلددى نسدد  علن.  فدد  ندد ا يلدد 
هددذه قددي  أا بطددلاع باحين دد  علددى ن أا نكددا ننددي بادربسددي  بلاجتنيع دد  ياكددا فدد  بلاتجدديه باعلاج دد  

  عدة نا دربستايجيبن  ي ف  داند ن بادربسي  سيعدهي 
بادربسد  نتغ درب  حنس  يسن ا  إاىتصنفاي  أاف  عرض بادربسي  برتأ  باحين   ياتنق   باسايا  

 ت :ألى ني  يع
 

 في : وأثــــرهاللتعلم العلاجية  الأساليباثر : دراسات تناولت  الأولالقسم 
                                   التحصيل* 
 الاتجاه نحو المادة * 

 
ــ   ســات االقســم الثــاني : در  ــت ارا  ــة ومرــارات  تدريســ   وأســاليبتناول عام
 .خاصةبصورة التفكير الاستدلالي 

 
 دلالات من الدراسات السابقةمؤشرات و

 
 

 

 العلاجية للتعلم في   الأساليب  : دراسات تناولت اثر الأولالقسم 
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                                                           التحصيل  *  
 *  الاتجاه نحو المادة 

 
 التحصيل     *     
 ب. دراســــات أجنبــية                                                                          ربيةــــات عــدراسأ .   
 
               1999    1-Burrows and Okay 1979   ر ـزاي دراسات عربية . 1
   
    2003                                           2-Clarkand Gushers1983ي  ـدراسات الربيع 2
   2003زاوي  ــدراسات الع. 3
 

 اه  ـــــــــالاتج  *
 ب.  دراسات أجنبية                                                                                 دراسات عربية أ . 
 - 2001                                               Thompson 1980       1الح       ــــ. دراسات الف1

 

 2003                                                                               2-Edjalali 1991 السعدون دراسات. 2
 

 2003ألمحــزري  دراسات . 3
 

 

ومرــارات التفكيــر عامــة تدريســية  وأســاليبارا ــ  : دراســات تناولــت  ثــانيالقســم ال
 خاصةالاستدلالي بصورة 

   عربية  دراساتأ . 
  1994. دراسة الجباري 1
 ب. دراسات أجنبية                                                                                     1996. دراسة عاية 2

 

  Ruberg 1970                                                                           1997   وــــدراسة الحس. 3
 

 2001   ودــــدراسة محم. 4
 2002العنبكي دراسة . 5
 2004دراسة العاني . 4
 
 

 

 في : وأثرهاالعلاجية للتعلم  الأساليب: دراسات تناولت اثر  القسم الأول 
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 ل ـالتحصي* 
 دراسات عربية 

 ( 1999دراسة زاير ). 1
باصدع باعلاج د  فد  تنصد   طلحد  ي ن  باتقدي م باتكد أسديا  ب در  بادربسد  باتعدرع علدى  هدف       

/ جينعد  حغددبد  ف  باعرب جر   بادربس    أييبعد بالغ  باعرح   حه ف  نيدة يبلانتفي   بلأدح باخين  
 بحا رشد –/ كل   باترح   
، يزعديب عشديبئ يب  بلأدحد باصدع باخدين   فد ( طياحديب يطياحد  222تكين  باع ن  ندا   عينة البحث :

 (73( با ين د  ،  74  بلأيادىيطياح  ف  بانجنيعد  باتجر ح د   يب ( طياح75  حيبيع  على نجنيعي   لا
 بانجنيع  باتجر ح   با يا  

باعنددر بازنندد   يباتنصدد   بلآت دد   ين  حدد ا بانجنيعددي  بادد لا  فدد  بانتغ ددرب  ددددكيفددأ باح التكــافؤ :
بلاختحدير اربحدع باعديم ، يدرجدي  فد  باصدع ببانايئ د  ، يدرجي  بالغد  باعرح د  يبلأناي بادربس  الآحيء 

 .(  ف  نيدة ييبعد بالغ  باعرح  باقحل  

 بلأيادىنتكديفئت ا حصديرت ا بختحدير بعدد ،  دم بالازند  بلاختحديرب  باتكي ن د  بعد باحيند   البحث: أداة
ندا ( فقرة نا نيع بلاختحدير  60نا  ك  بختحير حياتنص   ، تكيا الانتفي  باتنص   يبا ين   اق ي  

 بلاخت ير ددد باخر طددد  ندددا خدددلا  باتجرحددد  نيضددديعي  باقصددد رة ، غطددد   يبلإجيحدددي دد يباتكن ددد  نتعددد
طحد  باحيند  بلاختحدير أاتنصد ل   فد  بانجدي  بانعرفد .ندا تصدن ع حلديم  بلأياىبانستي ي  باخنس  

أاحعدددب حصدديرته بلأياددى اق ددي  باتنصدد   طلحدد  نجنيعددي  باحندد  بادد لا  يحعددد  لا دد  أسدديح ع طحدد  
 حصيرته با ين   اق ي  بلانتفي  حياتنص  . بلاختحير

  ، عينيب دربس يب كينلاب بستنر  باتجرح   مدة التجربة :

، يطر قدد  رسيا دح ددبرتحدديط عيدا  ددددن،  بلأندديدبباتحددي ا تنل دد  باحيندد  بسددتعن   :الإحصــا يةالوســا ل 
  ا نستقل ا.تباتيئ  اع ن، يبلاختحير ش ف   
 :الدراسة نتا ج 

با ين   يبا يا    يكديا بافدر   ابلأياى على بانجنيعت ا باتجر ح ت   نجنيع  باتجر ح تفي  طلح  با* 
 ( 0.01  ذب دلاا  إنصيئ   عند نستيى

بلأياددى علددى بانجندديعت ا با ين دد  يبا يا دد  فدد  بختحددير بلانتفددي    * تفددي  طلحدد  بانجنيعددي  باتجر ح دد
 ( 0.01حياتنص   يكيا بافر  ذب دلاا  إنصيئ   عند نستيى  



 الثالث :   دراسات سابقة ، مؤشرات ودلالات ..........الفصل 
 

82 

تفي  طياحي  نجنيعيا باحن  با لا  على طلا  نجنيعي  باحن  با لا  ف  بلاختحير أاتنصد ل  * 
 ( 0.01 أاحعدب ، يف  بختحير بلانتفي  حياتنص   يكيا بافر  ذب دلاا  إنصيئ   عند نستيى 

  باحند  باد لانجنيعدي  درجدي  طلحد  ( حد ا 0.01 عند نستيى  إنصيئ  علاي  ذب  دلاا   يجيد* 
 .بلانتفي  ف  بختحير يدرجيتام  أاحعدب أاتنص ل ف  بلاختحير 

 
 (166 -1: ص1999،  رددزب                                                       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( 2003 )دراسة الربيعي  . 2
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باعديم باصدع باربحدع تنصد   طياحدي  فد  علاج د   أسيا  ب ر  لا    باتعرع على س  بهدف  بادر      
 بحا رشد. –ف  باعرب  / جينع  حغدبد / كل   باترح   بادربس   أجر      يبلانتفي  حه ف  نيدة باتير خ

 بلأيادىباتجرحد  ( طياحد  النجنيعد  42 حيبيدع طياحد  ( 124ع ند  باحند  ندا  تكيند   عينة البحث :
 أسدددلي حيسدددتعني   ح ددد  با ين ددد  باتجر النجنيعددد  ( طياحددد  41، ي باتددددر   أعددديدة أسدددلي حيسدددتعني  

 بانجنيعي  باصغ رة. أسلي حيستعني  ( طياح  النجنيع  باتجر ح   با يا   41ي بايبجحي  باح ت  ، 
يء ، بانعلينددي  باسدديحق  ، دددد رب   باذكددددكيفددأ  باحين دد  حدد ا نجنيعددي  باحندد  بادد لا  حنتغ : التكــافؤ

 .الأحي ا ( بادربس  يباتنص   بادربس  الصع با يا  نتيسط ، بانستيى 
 أعدد كد  ينددة ،  دم علدى باطياحدي  حعدد ناي د  طحقد  باحين   بختحيرب  تكي ن د   أعد  البحث : أداة

افصدي  بلاختحير د  يحنيجد  باخر طد   أعددتايباتد  باسدليك    بلأهدبعحعد يب ف  ضيء بختحيربب تنص لاب 
ا دددددن بلأياددىبا لا دد  بانسددتي ي  يفدد  بانقددرر يعلددى باتددير خ نددا كتددي  تدر ساي ددددحباتدد  ييندد  باسددت  

 .بانعرف  ليم  تذكر ، فام ، تطح   ( نا بانجي  دددصن ع حدددت
علدى ع ند   أاحعددب أاتنصد ل بلاختحدير باحين د  طحقد   أشدار أرحعد بسدتنر  باتجرحد   :مدة التجربة 
 حياتنص  .بلانتفي  نفسه حعد نرير شاربب اق ي  بلاختحير تطح    أع دباحن  ،  م 
باصددعيح  ، ينرحددع كدديب ، ينعيندد   بلأندديدبباتحددي ا باحين دد  تنل دد  : بسددتعنل   الإحصــا يةالوســا ل 

 ش ف  .طر ق  ، باحدبئ  بافقرة، فعيا   ز  تن ، نعين  برتحيط ح رسيا نعين  
 نتا ج الدراسة : 

نتيسددطي  درجددي  طياحددي  نجنيعددي  ( حدد ا 0.01 عنددد نسددتيى  إنصدديئ  دلاادد   بفددر  ذ * يجدديد
 .بلأياىياحي  بانجنيع  باتجر ح   طانصلن   أاحعدب أاتنص ل ف  بلاختحير احن  با لا  ب

نجنيعددي  درجددي  طياحددي  ( حدد ا نتيسددطي  0.01عنددد نسددتيى   إنصدديئ  دلاادد   بفددر  ذ * يجدديد
 . بلأياىباتجر ح   بانجنيع  ف  بختحير بلانتفي  حياتنص   انصلن  طياحي  باحن  با لا  

نتيسدطي  درجددي  طياحدي  نجنيعددي  ( حدد ا 0.01 عنددد نسدتيى  إنصديئ  دلاادد   بذبرتحديط  * يجديد
 بلانتفي  ينتيسطي  درجيتاا ف  بختحير  أاحعدب أاتنص ل بلاختحير باحن  با لا  ف  

 .( 123 - 1: ص2003 بارح ع ،                                                                
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هدف  بادربس  باتعرع على   ب در أسديا   علاج د  ندا بجد  بادتنكا فد  تنصد   طياحدي  باصدع      
بحدا  –باعدرب  / جينعد  حغددبد / كل د  باترح د  با ين  بانتيسط ف  نيدة بلإنلاء    أجر د  بادربسد  فد  

 رشد.
( طياح  ندا باصدع با دين  نتيسدط نيزعدي  علدى  دلا  118تكين  ع ن  باحن  نا   عينة البحث :

( طياحدد  39( طياحدد  ال ين دد  ، ي 39بلأياددى ، ي    ( طياحدد  النجنيعدد  باتجر ح دد40نجنيعددي  حيبيددع  
لأسيا   باعلاج    باتطح قي  بلأ ربئ   نع بلأيادى ، ي إعديدة النجنيع  باتجر ح   با يا   ييد بستعن  ب

 باتدر   نع با ين   ، يبايبجحي  باح ت   نع بانجنيع  با يا  ( 
كيفأ باحين  ح ا بانجنيعي  با لا  ف  بانتغ رب  بلآت   باعنر بازنن ، يباتنص   بادربس   التكافؤ :

بانتيسط ، يدرجي  بلاختحدير باقحلد   بلأي ئ   ف  باصع الآحيء يبلأناي ، يدرجي  بالغ  باعرح   باناي
 ف  نيدة بلإنلاء.

بعددد باحيندد  أرحددع بختحدديرب  تكي ن دد  نعتندددبب علددى نسدددتيى باندديدة بادربسدد   يبلأهدددبع  أداة البحــث : 
( فقدرة 20( فقدرة بختحدير ندا نتعددد  20( فقدرة ،  40تنص ل يب تكيا ندا   بب باسددليك   ،  م بعد بختحير 

   ، بستعني  باحين  بانستي ي  با لا   بلأياى نا تصن ع حليم ف  بانجي  بانعرف .أكن
 بستنر  باتجرح   لا   أشار طح  باحين  بلاختحير باتنص ل  أاحعدب مدة التجربة :

بايسدديئ  بلإنصدديئ   : بسددتعن  باحيندد  تنل دد  باتحددي ا بلأندديدب ، نعيدادد  برتحدديط ح رسدديا ، ينعدديدلا  
 يباقية باتن ز   يفعيا   باحدبئ  باخيطئ  ، يطر ق  ش ف   نعين  باصعيح 

 نتا ج الدراسة :  
* تفددي  طياحددي  بانجنيعدد  باتجر ح دد  با ين دد  بالاتدد  بسددتعن  نعاددا أسددلي  أعدديدة باتدددر   علددى 

 طياحي  بانجنيع  بلأياى يبا يا   . 
  باتطح قدي  بلا ربئ د  علدى * تفي  طياحي  بانجنيع  باتجر ح د  بلأيادى بالاتد  بسدتعن  نعادا أسدلي 

 طياحي  بانجنيع  باتجر ح   با يا   بالات  بستعن  نعاا أسلي  بايبجحي  باح ت  
 .(85 -1: ص 2003 باعدزبيب ،                                                             
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 ) ملخص (  Burrows and Okay   1979دراسة . 1
أجر د   بادربسد .فد  باتنصد   باتكي ن د  بلاختحديرب   إستربت ج     أ رعلى هدف  بادربس  باتعرع  

 .بلأنر ك  بادربس  ف  بايلا ي  بانتندة 
با يني د ، بانددبر   أنددىفد   باربحع نا باصفيع حيب ( طيا84ع ن  باحن  نا  تكين   البحث:عينة 
حناديرب  باق دي  خيص  ( كت حي  4 بستخدم باحين  يحياتسييب ييد  نجنيعي  أرحعإاى   نباع يزع  

تنتي اي. ييح  باتنير ا بات  فرد   ، ي كنليا حطر ق  حدربستاي باطلا   قيم يبانكيا يعلايي  بازنيا 
 جن دع يبند فد نعرف  حنستيى اجعلام نا باتنير ا ننييا  لا  سلسل  باتجرح  أناى جن ع باطحدء 

 بانايرب  بانربد تعلناي.
باطلحدد   أسددئل عددا  بلإجيحدد بلاعت دديدب حيسددتخدبم  بلأسددلي  بلأياددىنجنيعدد  ال أعددد  أداة البحــث :

شدج ع باخيصد  يت بلأهدبعيحيستخدبم  بلأياىباتجر ح   النجنيع  حيانسح  اك  طيا  يتقدم يتسج لاي 
خديص بختحدير أننديذ    ، يحيسدتخدبم ن دالنجنيعد  با يبادتعلم حيانسدح   أ نديء ا ايبعلى بارجيع باطلح  

فقددد درسدد  باربحعدد  بانجنيعدد   أنددي، با يا دد  النجنيعدد  حيانسددح  ف دده بانسددتخدن    باعحدديربيتيضدد   
ينا  م تدر ساي درسديب ، بانيدة نا تدر س  حعد بلانتايء بختحير تكي ن  يحيستخدبم با لا    حيلأسيا  

 بانايئ .بلاختحير طح  باتكي ن . يحعدهي ف  ضيء نتيئج بلاختحير  إضيف ي
 ( دي ق   ينيب.45  ينيب يحنعد  ( 14 بستنر  باتجرح   : تجربةمدة ال

 باتيئ يبلاختحير باتحي ا تنل   بادربس  بستعنل   : الإحصا يةالوسا ل 
 نتا ج الدراسة :

بانجنيع  ( ح ا بانجنيعي  بلارحع يانصلن  0.01 عند نستيى  إنصيئ  لاا  ذب  دفري  يجيد * 
 .بلأخرىبا لا  حيانجنيعي  نقيرن  باربحع  

 بلأياىبا لا  بانجنيعي  ( ح ا 0.01 عند نستيى  إنصيئ  لا تيجد فري  ذب  دلاا  * 
                                                                                                      

 Burrows:1979, p:33-37) 
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بانربند  اطدلا  باترحي د  فد  بانيضديعي  بادتعلم الدتنكا  إسدتربت ج  ب در  تعدرع  هدف  بادربسد       
 / جينع  كنتيك . ك  بلأنر  بادربس  ف  بايلا ي  بانتندة أجر   بلأياى   باجينع   

( طياحديب النجنيعد  55 عشيبئ يب على نجنديعت ا ( طياحيب يزعيب 197ع ن  نا  تكين   : عينة البحث
 بلاعت يد  .( طياحيب درسيب حياطر ق  142 يبانجنيع  باضيحط  باتعلم التنكا درسيب حطر ق  باتجر ح   

 علاج  تغذ   ربجع  ، يبسيا    تحعاي ن   باتكي نا بلاختحيرب  سلسل  بادربس   أعد  أداة البحث :
 نتا ج الدراسة :

، باضدديحط  حدد ا نتيسددط  تنصدد   طددلا  بانجنيعدد   إنصدديئ  يجدديد فددري  ذب  دلاادد  عدددم *  
 باتجر ح  .بانجنيع  طلا  يتنص   

 
( Clark and Gushers, 1983, P: 33-34 )           

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اه ـــجـالات
 دراسات عربية  أ . 
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بلاتقدين  فد  تنن د  باتنصد    بادتعلم باتعديين  إسدتربت ج  فيعل د      هدف  بادربس  باتعدرع علدى     
فدد  ند ندد   ( با ددينيب بلأي هددي ادددى طياحددي  باصددع ني نيبلاتجدديه ل دد  يبايرب دد  خباايندددة بادربسدد  
 لك  باعرح   باسعيد  .ن  بانفبادربس   أجر    بار يض 

ــة البحــث : عي  تجر ح دد  ، نجندديعت ا عشدديبئ يب علددى يزعدد  ياح  دددد( ط 130 نددا  باعن دد  تكيندد   ن
ح ددد  حرسدددتربت ج   بادددتعلم  ( طياحددد  علدددى باتددديبا  درسددد  باتجر 62(  68  أفربدهددديضددديحط ( يحلددد  عددددد 

 باتعيين  بلاتقين  يباضيحط  حياطر ق  باتقل د    بلاعت يد  (.
 يبايرب   نني يندة باخل   ختحير باتنص   باقحل  ، بختحير بلاتجيه كيفأ  باحين   حد  ب :ؤ التكاف

 .أسيح ع نين   بستنر  باتجرح   مدة التجربة :
  . بانتلازم ذب بلاتجيه بايبند بلأنيدبا ددباتحي    ددتنلل  باحين   دبستعن : الإحصا يةالوسا ل 

 : إاى: تيصل  بادربس  ا ج الدراسة نت
يصد   إذ%( 80باننددد حدد   بلاتقديا باضيحط  حنستيى على بانجنيع  جر ح   باتبانجنيع  تفي  * 
%( فقدط ندا طياحدي  10يصد   فد  ند ا بادى هدذب بانسدتيى باتجر ح د  نا طياحي  بانجنيعد  % 60

 .بلإتقياانستيى باضيحط  بانجنيع  
فدد  ط  يباضدديحباتجر ح دد  ( حدد ا بانجندديعت ا 0.05 عنددد نسددتيى  إنصدديئ  يجدديد فددر  ذب دلاادد  * 

 اصيا  بانجنيع  باتجر ح    بادربس  باكل باتنص   
 نني بانيدة.بلاتجيه باتجر ح   على باضيحط  سف  بختحير بانجنيع  تفي  * 

 ENT (28 - 22ص : 2001 بافيا  ،                                                        
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باتنصد   يبلاتجديه  فد بادتنكا التعلم نا بج  باعلاج    بلأسيا  على ب ر اتعرع بهدف  بادربس       
، جينع  حغدبد ف  باعرب  بادربس   أجر   ،  ادى طلح  بانرنل  بانتيسط  بلإسلان  باترح   نني نيدة 

 بحا رشد. –كل   باترح   
( 81 با لا  حيبيدع نجنيعي  يزع  عشيبئ يب على باطياحيب طياح  ( 273باع ن   تكين   عينة البحث :
ي بانجنيعددي  باصددغ رة  أسددلي  إاددىطلحتاددي تعددرض باتدد  بلاياددى باتجر ح دد  بانجنيعدد  طياحدديب يطياحدد  

( طياحدديب 88باتدددر   ي   أعدديدة أسددلي  إاددىبا ين دد  باتجر ح دد   بانجنيعدد ( طياحدديب يطياحدد  فدد  104 
 نربجع .با أسئل  أسلي  إاىبا يا   باتجر ح   ف  بانجنيع  يطياح  
فددد   بلإسدددلان  ر بازننددد  درجدددي  نددديدة باترح ددد  ندددحنتغ دددرب   بادددذكيء ، باعكيفدددأ  باحين ددد   :فؤاالتكـــ

بادربسددد  نعليندددي  سددديحق  ، باتنصددد   ،بختحدددير 2002  -  2001العددديم بادربسددد باناددديئ  بلانتنددديا 
 . الأحي  ا

  يب كينلاب دربس  يب عين مدة التجربة :
( فقرة نا نيع 40نا  بختحيربب تنص لاب  تكيا  أيبختحيرب  تكي ن   ن   باحين    ني أعد  :البحث  اهأد

بتجديه باطلحد  اق ي  نق يسيب  أعد ، كني يباصيب  يباغلط يبانزبيج   ، يباتكن  ، نتعددة نا بلاختحير 
 .بلإسلان  نني نيدة باترح   

 يا.بحر  –سح رنيا ينعيدا   بلأنيدبتنل   باتحي ا باحين   بستعنل   : الإحصا يةالوسا ل 
 تيصل  بادربس  باى  نتا ج الدراسة :

باد لا  باحند  ( ح ا درجي  طدلا  نجنيعدي  0.05 عند نستيى  إنصيئ  ذب  دلاا  هنيك فري  * 
 .بلأياىبانجنيع  باتجر ح   انصلن  طلا   أاحعدب أاتنص ل ف  بلاختحير 

نجنيعدي  باحند  باد لا  ي  طدلا  ح ا درج( 0.05 عند نستيى  إنصيئ  فري  ذب  دلاا  هنيك * 
 . بلأياىباتجر ح   بانجنيع  باطلا  انصلن  بتجيه ف  درجي  
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هدف  بادربس  باتعرع على   ب ر بستخدبم  لا  طر  علاج   ف  إطير إسدتربت ج   إتقديا بادتعلم      
جينعد  على تنص   طلا  بانرنل  بلأسيس   ف  نيدة بار يض ي  يبتجيهدي  ننيهدي   أجر د  بادربسد  

 اا  مبحا ب –حغدبد ، كل   باترح   
بلاسيس  نيزع ا على أرحع  ( طيا  نا طلا  باصع با ينا202تكين  باع ن  نا   عينة البحث:

 شع  دربس   ،  لا  نناي تجر ح   يباربحع  ضيحط .
كيفأ باحين  ف  باتنص   باسيح  حنديدة بار يضد ي  ، بانعرفد  باسديحق  فد  ننتديى بانديدة  التكافؤ :

 باعلن   ، نستيى باذكيء.
( فقرة نا نيع بختحدير ندا نتعددد النسدتي ي  40أعد باحين  بختحيربب تنص لاب نكينيب نا   البحث:أداة 

( بختحيرب  تكي ن د  5با لا   بلأياى نا تصن ع حليم النجي  بانعرف   تذكر ، فام ، تطح  ( ،ي أعد  
 يخن  أخرى نكيفئ  ااي حيبيع بختحير ا نتكيفئ ا اك  يندة دربس  .

 .Likert( فقرة نا نيع ا كر  26  الاتجيه نني بانيدة نكيا نا  كذاك حنى نق ي
 بستنر  باتجرح  عشرة أسيح ع  مدة التجربة :

بسددتعن  باحيندد  تنل دد  باتحددي ا بلأندديدب يتنل دد  باتحددي ا بانصددين  ، يبختحددير  الوســا ل الإحصــا ية :
 النيبزن  باحعد   .  Duncan's testدنكيا 

 ربس  إاى تيصل  باد نتا ج الدراسة :
 

* تفددي  بانجنيعددي  باتجر ح دد  بادد لا   باتغذ دد  باربجعدد  ، ينجنيعدد  باددتعلم باتعدديين  ، ينجنيعدد  ، 
 أعيدة باتدر   ، على بانجنيع  باضيحط  ف  باتنص  .

تفي  نجنيع  باتغذ   باربجع  يبادتعلم باتعديين  علدى نجنيعد  أعديدة باتددر   يبانجنيعد  باضديحط  
 نني نيدة بار يض ي  ف  باتنص   يبلاتجيه

ام ت ادر بادربسد  فريديب دبلاب إنصديئ ي حد ا نجنيعد  أعديدة باتددر   يبانجنيعد  باضديحط  فد  بلاتجديه  
 نني نيدة بار يض ي  

                   
 ( 180 -1: ص2003 باننزرب ،                                                                
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 Thompson  1980     دراسة. 1
بانسددتخدن  فدد  باتدددر   فدد  علم الددتنكا ددددددبات إسددتربت ج  هدددف  بادربسدد  باتعددرع علددى   ب ددر      

باددتعلم الددتنكا بانسددتعنل  فدد  تدددر    إجددربءب أب باتعددرع علددى ب ددر تنصدد   باطددلا  يبتجيهدديتام  
ا دد  يباخينسدد  يباسدديحع  يبتجيهدديتام ينلان دد  بافددري  بانيجدديدة فدد  يتنصدد   طددلا  باصددفيع با ي

،  بلأنر ك د ف  بايلا دي  بانتنددة بادربس   أجر  تنص   بار يض ي  الندبر  بلاحتدبئ   يبانتيسط  ، 
 جينع  تيا سي.

ــث :  ــة البحـ إسدددتربت ج   حلددديم حيسدددتخدبم ح ددد ( يدرسددد    باتجر   ندددا نجنددديعت ا ندددباع تكينددد   عينـ
 Bloom ) باتقل د  .حياطر ق  التنكا ي  باضيحط ( درس  اتعلم ب 

تنصد ل  بختحدير يكدذاك در  كد  ف  ناي د  تعطى يص رة تكي ن   بعد باحين  بختحيرب   :البحث  أداة
 الاتجيه. نق ي 

 نتا ج الدراسة:
 يباضيحط .باتجر ح    بانجنيعت اح ا طلا  ف  باتنص    إنصيئ  ذي دلاا  لا  يجد فر  * 
درسدددتي يباسددديحع  بالتددد ا  باخينسددد باندددرنلت ا طدددلا  يلا سددد ني ب جيح ددد  باطدددلا  بتجيهدددي  نددد  كي* 

 حليم التعلم التنكا إستربت ج  حيستعني  
 

                                                           Thompson, 1980, p:361-365.) 
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فد  بلاتجيهدي  يبادديبفع إتقديا بادتعلم  إسدتربت ج   بسدتخدبم  باتعدرع علدى   ب دربادربس  هدف         
 بلأنر ك  ف  جينع  كنتيك  / بايلا ي  بانتندة  أجر  ، يبا ق  حيانف  ييل  بار يض ي   

( طياحيب 14 يتضم  تجر ح  (   نيزع ا على نجنيعت ا  ( طياحيب 31نا  باع ن  تكين   : بحثعينة ال
بسددتعنل  باطر قدد  ( طياحدديب  17يتضددم   باددتعلم ي ضدديحط (  إتقدديا إسددتربت ج    سدديا حيسددتعني   در 

  بلاعت يد  (.باتقل د   
اكدد  نجنيعدد  ي ددي    بختحددير باتعلدد م بلأسيسدد  باخدديص حياحددياغ ا بسددتعن  باحيندد   أداة البحــث :

بار يضد ي  ( ييدد ، نددر  تقدد ر يلد  نؤشدر با قد  حديانف   Megraw – Hilانسدتيى ن كريه د   
 يحل   يحعد     بختحيرببستعنل  هذه بلأديب  

 بستعن  باحين  طر ق  تنل   باتحي ا اتنل   بانتيئج  :  الإحصا يةالوسا ل 
  : إاىبادربس  تيصل   : سةانتا ج الدر

ا بادتعلم أعلدى ند إتقديا إسدتربت ج  باطلح  ف  بانجنيع  باتجر ح   بات  درس  حيسدتعني   أدبءأا *  
 إتقيا باتعلم  إستربت ج  ام  درسيب حيستعني  باطلح  باذ ا  أدبء
 بتجيهي  طلح  بانجنيع  باتجر ح   أك ر ب جيح   ييلقام أي  ييد طيريب  قتام حأنفسام * 

 
                                                       ; p 237 1991   , Edjalali) 
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التفكيــر ومرــارات عامــة تدريســ   وأســاليبدراســات تناولــت ارا ــ    القســم الثــاني : 
 الاستدلالي بصورة خاصة.

 دراسات عربية أ . 
 1994 الجباري . دراسة 1

فد  بادربسد  اطلحد  بانرنلد  بانتيسدط     أجر د   بلاسدتدلاا باتفك در   ي ي   إاىهدف  بادربس       
  بحا رشد –، جينع  حغدبد / كل   باترح   باعرب  

 طيا  يطياح  النرنل  بانتيسط  ننيف   حغدبد (  2224   ناتكين  باع ن   عينة البحث :
لى ع ند  نؤافد  ندا   د( فقرة  عد50نكيا نا    بلاستدلاا بعد باحين  بختحير التفك ر  أداة البحث :

ح لا د  أنديبع هد  باصدد   بلاختحديرييد تنق  باحيند  ندا صدد   بلاختحيريا  يطياح  احنيء ددد( ط480
 ، صد  باحنيء ، باصد  باتلازن   ببا يهر 

( يطر قد  باتجزئد  0.87حل  نعين  با حي     إذفقد نس  ح لا  طربئ  ه  أعيدة بلاختحير أني با حي  
حطر قدد  تنل دد  ي ( 0.81حنعيدادد  كتندديا فكدديا   يتصددن نهبانصددف   حيسددتخدبم نعيندد  برتحدديط ح رسدديا 

( ، ييدددد بشدددت  نددديع ا ندددا بانعدددي  ر 0.78نعيداددد  هي ددد  فكددديا نعينددد  با حدددي   باتحدددي ا حيسدددتخدبم 
بانتيسدط  ندا ، يبادرجي  باتيئ   ( اك  صع نا صفيع نرنلد  بادربسد   ه نئنلاختحيرهني   بارتح  با

 ( طيا  يطياح  2167خلا  ع ن  باق ي  باحياغ    
شدد ف   تندديا ، نعيدادد  هي دد  ، طر قدد  حددربيا ، نعيدادد  ك –نعيدادد  سددح رنيا   : الإحصــا يةالوســا ل 

  با لا  النقيرن  ح ا بلأيسيط بانسيح   اطلح  باصفيع 
 : إاىتيصل  بادربس   نتا ج الدراسة :

( ينتغ در باصدع   بلأي  ،  إندي ير ، د* لا تيجد فري  ذب  دلاا  إنصيئ   ح ا نتغ ر باجدن    ذكد
 ف  باتفك ر بلاستدلاا  با ين  ، با يا  ( 

 ( 88 – 1: ص  1994  باجحيرب ،                                                   
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   1996دراسة عاية  .2
أجر   ف     بلاحتدبئ  رنل  دبلاستدلاا  اتلان ذ باندف  بادربس  إاى   حنيء ي ي  نقنا التفك ر ده      

 بحا رشد  –باعرب  ، جينع  حغدبد / كل   باترح   
 بلاحتددبئ يتلن دذة ندا باصدف ا باخدين  يباسديد   بب تلن دذ(  448تكين  باع ن  ندا    عينة البحث :

 نا ندبر  ند ن  حغدبد 
 الإجيحد ندا  لا د  حددبئ  ( فقدرة  64بعد باحين  بختحير التفك ر بلاستدلاا  نكديا ندا   أداة البحث :

ن دد  تددم خحددربء يعددرض بافقددرب  علددى نجنيعدد  نددا با يبنددد ف اددي صددن   يبلآخددربا غ ددر صددن ن ا . 
كدد  فقددرة حيادرجدد   برتحدديطيحعددد ذاددك بسددتخر  نعيندد  باصددعيح  يباتن  ددز ينعيندد  ( فقددرب  10  بسددتحعيد

 ،  أخرى( فقرب   4   بستحعيدباكل   ن   تم 
ييدد تنقد  باحيند  ندا  حدي  بلاختحدير حطر قد  أعديدة بلاختحدير يطر قد  تنل د    الوسا ل الإحصـا ية : 

 بادربس     بافيكرينحيخ (  م ييم حتطح   بانق ي  على ع ن باتحي ا حيستخدبم نعيدا  
 تيصل  بادربس  إاى  نتا ج الدراسة : 

 ف  درجي  تلان ذ باصف ا    باخين  يباسيد  ( بلاحتدبئ  دلاا  إنصيئ    * لا تيجد فري  ذب 
فد   ندي  ف  نتغ ر باجن  ياصديا  بلإ * تيجد فري  ذب  دلاا  إنصيئ   ف  درجي  تلان ذ باصف ا 

 .كلتي بانرنلت ا 
 

 ( 28 -1: ص  1996  عط   ،                                                          
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 1997و : حسالدراسة  .3
باتفك ر بلاسدتدلاا  نا بلاستجيب  ف  تنن   هدف  بادربس  باتعرع على   ب ر بستخدبم بسليح ا      

كل دد  ، جينعدد  حغدددبد فدد  باعددرب   أجر دد فدد  ندديدة باجغربف دد  ، نتيسددط باصددع با ددين  ادددى باطياحددي  
 بحا رشد. –باترح   

 بلأيادى( طياحد  النجنيعد  باتجر ح د  30 يزعد  حيبيدع ( طياحد  88ندا  باع ن  تكين   عينة البحث :
 ( طياح .27عددهي  فكيا باضيحط  بانجنيع   أنيبا ين   بانجنيع  باتجر ح   ( طياح  31 

باقحلدد  ، باعنددر بلاسددتدلاا  حدديانتغ رب   بختحددير باتفك ددر بادد لا  كيفددي  باحين دد  بانجددين ع  ؤ :التكــاف
 (.بلأ  الام يباتعل ن  باسيحق ، بانستيى السن  انايئ   بنيدة باجغربف   ، درجي   بازنن 

علدى ضده ييدد تنققد  ندا صدد  حعر بختحيربب جيهزبب باتفك ر بلاستدلاا  باحين   بستعنل   أداة البحث :
نددا  بلأياددىبا لا دد  علددى يفدد  بانسددتي ي  بلاسددتجيب   أسددئل باحين دد   أعددد خحددربء ، با نجنيعدد  نددا 

بسدتجيب  علدى يفد   يأسدئل  بلأيادىباتجر ح د  تصن ع حليم  نعرفد  ، بسدت عي  ، تطح د ( النجنيعد  
يييندد   باضدديحط النجنيعدد   بلأسددئل نددا أب ندديع  ياددم تسددتخدم  ،نددا باتصددن ع  بلأيادد ابانسددتي  ا 
 بلاعت يد    باتقل د  ( حياطر ق  حتدر سام 
  ا نستقلت ا.تاع ني نتربحط ا  ا تاع نباتيئ  باحين   بلاختحير بستعنل   : الإحصا يةالوسا ل 

  : تيصل  بادربس  باى نتا ج الدراسة :
ي  بلاسدددتدلاا  حدد ا نتيسدددط درجددد( فددد  باتفك ددر 0.05عنددد نسدددتيى   إنصددديئ  يجدديد فدددري  ذب  دلاادد  * 

با لا دد  بانسددتي ي  بلاسددتجيب  بانعدددة علددى يفدد   أسددئل حيسددتخدبم باتدد  تدددر   بلأياددىبانجنيعدد  باتجر ح دد  
 بانجنيع  باتجر ح   بلأياى .يباصيا  باضيحط  بانجنيع  درجي  نا تصن ع حليم ينتيسط  بلأياى

درجدددي  نتيسدددط  حددد اباتفك دددر بلاسدددتدلاا  فددد  ( 0.05 عندددد نسدددتيى  إنصددديئ  ذب  دلااددد  يجددديد فدددري  * 
 .بلأياىياصيا  با ين   بانجنيع  باتجر ح   درجي  ينتيسط  بلأياىبانجنيع  باتجر ح   

بلاختحير درجي  ح ا نتيسط ( ف  باتفك ر بلاستدلاا  0.05عند نستيى   إنصيئ  فري  ذب  دلاا  يجيد * 
 أاحعددبياصديا  بلاختحدير  ياىبلأ باتجر ح    ادى طياحي  بانجنيع  أاحعدبدرجي  بلاختحير ينتيسط باقحل  

 .  ( 8 -5: ص1997 بانسي ،                                    .
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  2001محمود دراسة . 4

باعيند  حيبسدط  باكنح ديتر يتعلدم بانعليندي  س  باتعرع على  ب ر بستخدبم باننييشد  هدف  بادرب      
    با يني   باعليم حياندبر   جنع ي  أعضيءالطلا  بلاستدلاا  على باتفك ر 

 بادربس  ف  ديا  نصر باعرح   / سيهي  . أجر   
ياددى ( تسددتعن  أسددلي    بانجنيعدد  باتجر ح دد  بلأ نجندديعت ا  تكيندد  باع ندد  نددا  عينــة البحــث : 

باننييش    تحيد  بلأسئل  يبلأجيح ( ف  تعلم بانعليني  باعيند   بانجنيعد  باتجر ح د  با ين د  تسدتعن  
 أسلي  باننييش    تحيد  بلأسئل  يبلأجيح  ( حيبسط  باكينح يتر  

 

ــث : بختحددير ي ،  Visual Basicبانرئدد   حياح سددكبانعددد  ترباكنح ددي باحيندد   حرنددينج أعددد  أداة البح
 التفك ر بلاستدلاا .

 بستعن  باحين  بلاختحير باتيئ  اع نت ا نستقلت ا. : الإحصا يةالوسا ل 
 : إاىتيصل  بادربس   : نتا ج الدراسة

جنع دي  باعلديم(  أعضيء  طلا ال أاحعدب يف  بلاختحير باقحل   إنصيئ   ذب  دلاا لا تيجد فري  * 
 تحيد  باننييش   أسلي  أاعلى  د  ، نني باتفك ر بلاستدلاا   بختحيرف   بلأياىباتجر ح   بانجنيع  

 . ف  تنن   باتفك ر بلاستدلاا  اد ام تأ  رااي ام  كا  باعين بانعليني  ( ف  تعلم يبلأجيح  بلأسئل 
جنع دددي  باعلددديم(  أعضددديء  الطدددلا  أاحعددددب يباقحلددد  فددد  بلاختحدددير  إنصددديئ يدباددد  تيجدددد فدددري    *

 تحيد  اننييش  ب أسلي  أاعلى بلاستدلاا  ، نني  د  باتفك ر ف  بختحير  ن  با ي باتجر ح  بانجنيع  
باتفك دددر فددد  تنن ددد  باعينددد  اادددي تدددي  ر فددد  تعلدددم بانعليندددي  باكنح ددديتر حيبسدددط  ( يبلأجيحددد  بلأسدددئل 

 بلاستدلاا  اد اا.
لديم( بانجنيعد  باع جنع دي  أعضيء  طلا ال أاحعدبف  بلاختحير  إنصيئ  ذب  دلاا  تيجد فري    *

 تحديد  باننييشد   أسدلي باتفك در بلاسدتدلاا  ، نندي  دد  علدى أا ف  بختحير يبا ين    بلأياىباتجر ح   
باتفك در بلاسدتدلاا  فد  تنن د   تدأ  راادي باعين  تعلم بانعليني  ( حيبسط  باكينح يتر يبلأجيح  بلأسئل 

 باننييش  حديا باكنح يتر. حأسلي اد ام نقيرن  
 Ent( 11 – 1ص : 2001، نننيد                                                     
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 تنن د  ر ين در  تنسديا يه لددب تيحدي فد  باتعرع على   ب ر بسدتربت ج ي  كلديز نديهدف  بادربس       
 اصع باربحع باعيم.حاي ادى طلا  بيبلانتفي  باتير خ   بانفيه م باتفك ر بلاستدلاا  يبكتسي  

  بحا رشد -/ جينع  حغدبد /كل   باترح   بادربس  ف  باعرب   أجر  
 بانجنيعد  يزعد  عشديبئ يب علدى نجنيعدي  باحند  ،  يب ( طياحد124نا  تكين  باع ن   عينة البحث :

 ين د  باتجر ح د  باي ر ، يبانجنيعد  ندكليز درس  حيستعني  بستربت ج     يب ( طياح30بلاياى  باتجر ح   
درسد   ( طياحديب 32 با يا د  تنسيا ، يبانجنيع  باتجر ح    –ن ر  حيستعني  بستربت ج   درس  ( 32 

حيسدددتعني  باطر قددد  باتقل د ددد  درسدد  ( 30 باضددديحط  ه لددددب تيحددي، يبانجنيعددد  بسدددتربت ج   حيسددتعني  
 بلاعت يد  (.
ــافؤ : النفددديه م ، باقحلددد  ، بلاختحدددير ، باتنصددد   باسددديح  كيء كيفدددأ  باحين ددد  حددديانتغ رب   بادددذ التكـ

 بلاستدلاا .باتير خ   ، بلاختحير باقحل  التفك ر 
 ينلاب ددددديب كددددينيب دربس ددددع: بستنر   بحثمدة ال
يبختحدديربب حعددد يب اق ددي  ننددي باتفك ددر بلاسددتدلاا  باحين دد  بختحدديرببعب حعددد يب اق ددي   أعددد  البحــث : أداة

 حاي.تفي  يبلانباتير خ   بانفيه م بكتسي  
، نعيند  حدربيا –تنل د  باتحدي ا بلانديدب ، نعيند  سدح رنيا : بسدتعنل  باحين د   الإحصا يةالوسا ل 

 برتحيط ح رسيا.
 :نناينتيئج ة عد إاىبادربس  تيصل   نتا ج الدراسة :

بانجنيعدد   علددىكلدديز نددي ر  إسددتربت ج  حيسدديط  باتدد  درسدد   بلأياددىباتجر ح دد  تفددي  بانجنيعدد  * 
 ف  تنن   باتفك ر بلاستدلاا .باتقل د   حيبسط  باطر ق  بات  درس  باضيحط  

باتجر ح د  علدى بانجنيعد  سديا نن در  ت إسدتربت ج  حيبسدط  باتد  درسد  با ين   بانجنيع   في ت* 
 كليز ني ر ف  تنن   باتفك ر بلاستدلاا .بستربت ج   حيسيط  بات  درس   بلأياى

تيحددي علددى بانجنيعدد  ه لدددب  إسددتربت ج  سددط  بحي باتدد  درسدد    باتجر ح دد  با يا ددبانجنيعدد  تفددي  * 
 بانفيه م باتير خ  ف  بكتسي  باتقل د   حياطر ق  بات  درس  باضيحط  

 (.180 -1: ص2003 باعنحك  ،                                                       
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اددى باخيرج   ف  تنن د  باتفك در بلاسدتدلاا  ر بستخدبم باقربءب    ب هدف  بادربس  باتعرع على      
ني  نركز باح/ جينع  حغدبد ف  باعرب  بادربس   أجر     ف  نيدة باتير خ باصع باربحع باعيم طياحي  

 باترحي   يبانفس  .
علدى  عشديبئ يب يزعديب  باربحدع باعديم،ندا طياحدي  باصدع طياحد  ( 69ندا  تكين  باع ن   عينة البحث :

 ( طياح .34 ضيحط  يبا ين   ( طياح  35 تجر ح    بلأياىنجنيعت ا 
 ، باذكيء(. لاا التفك ر بلاستدباقحل   بختحير  بلآت  ف  بانتغ رب  كيفأ  باحين    التكافؤ :

ف  بانيدة نع حن اي  تف   لأنه ( 2003 باعنحك  ، جيهز بعتند  باحين   على بختحير  البحث : أداة
 يبانرنل  باعنر  .بادربس   

ــة : ــدة التجربـ حتددددر   بانجنيعددد  باتجر ح ددد  باحين ددد  ، يينددد   أشدددار 3نددددة بسدددتنر  باتجرحددد   مـ
 حنفساي.يباضيحط  
برتحدديط ينعيندد  نسددتقلت ا اع ندد ا  T. testباتدديئ  بلاختحددير باحين دد  بسددتعنل   : الإحصــا يةالوســا ل 
 ح رسيا.

 نتا ج الدراسة:
باتجر ح دد  بانجنيعدد  درجددي  حدد ا نتيسددط  0.05عنددد نسددتيى    إنصدديئفددري  ذب  دلاادد   * يجدديد

ينتيسددط درجددي  بانجنيعدد  باضدديحط  فدد  بلاختحددير أاحعدددب التفك ددر بلاسددتدلاا  ياصدديا  بانجنيعدد  
   باتجر ح 

 (91-71 : ص2004 باعين  ،                                                     
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الاعحدد  حعددض بلأاعددي   يتقن ندده  حندديء نق ددي  التفك ددر بلاسددتدلاا    إاددىهدددف  بادربسدد  باتعددرع      
 جينع  حغدبد / كل   باترح   بار يض      أجر   بادربس  ف  باعرب   ، بافري   

 ( لاعحيب اع ن  تقن ا بانق ي  324( لاعحيب اع ن  باحنيء ي   220تكين  باع ن  نا    عينة البحث :
ييد تم  ( يبلاستنتيج  ط  نجيا  باحن  يهني   بلاستقربئ د( فقرة غ55صيغ باحين     ة البحث :أدا

يبسدتخرب  نعيند  باصدعيح   بلإنصديئ عنل ي  باتنل د   إجربءعرضاي على نجنيع  نا باخحربء يحعد 
م ددددد  يت( فقددرب10 ز دد  اكدد  فقددرة ينعيندد  بلاتسددي  بادددبخل  بسددتحعد     افقددرب  بانق ددي  يباقددية باتن

نندك   خدبم ددداد   هيتلج( حيست بلأسيس  ق  بانكيني  دددحطر  أاعينل ( بستنيرة التنل   220   إخضيع
( فقدرة ، 38( فقرب  نا فقرب  بانق ي  يأصدح   تكديا ندا   7هنرب كي زر ( يحعد ذاك تم بستحعيد   

دلاا  بافري  حد ا لاعحد  هدذه  ( يتم بستخرب  تنل   باتحي ا بلأنيدب انعرف 0.86حل  نعين  با حي   
  .بلأاعي  

 اعينل  ، تنل   باتحي ا  بلأنيدب بتنل    الوسا ل الإحصا ية :
 نتا ج الدراسة:

 لاعحدد    كددرة باقدددم ، باسددل  ، حدد ا  0.05عنددد نسددتيى  إنصدديئ  فددري  ذب  دلاادد   يدددددعدددم يج
 .بلاستدلاا باطيئرة ( ف  يدرة باتفك ر 

 
 (  10 -1: ص2006  صيا  ،                                                     
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 : أجنبيةدراسات 
 Ruberg  1970  دراسة . 1

اتقدد م باطلحد  فد  باصدفيع هدف  بادربسد  باتعدرع علدى بانندي بانيصد  فد  باتفك در بلاسدتدلاا       
 .بلأنر ك  أجر   بادربس  ف  بايلا ي  بانتندة  بادربس  .

 

 يباعيشرة.باسيدس  يبا ينن  نا بانرنل  ( طيا  يطياح  228تكين  باع ن  نا   بحث :عينة ال
باحن  نا ن   باتنص   ف  بار يضي  العديم بادربسد  باسديح  ، كيفأ باحين  ح ا نجين ع  التكافؤ:

 باعنر.
 

 نع حين  آخرباتفك ر بلاستدلاا  بعد باحين  بختحيربب اق ي   البحث : أداة
 

 إنصيئ  كيس ل  باتحي ا بستعن  باحين  تنل    : حصا يةالإالوسا ل 
 

  إاىتيصل  بادربس   :الدراسة نتا ج 
با ينند  يبانرنلد  بانرنلد  باعيشدرة ( ح ا طلح  0.01عند نستيى   إنصيئ  ذب  دلاا  فري  يجيد * 

 بانرنل  با ينن .اصيا  بلاستدلاا  التفك ر ف  بلاختحير 
بانرنل  يطلا  باسيدس  ( ح ا طلا  بانرنل  0.01  عند نستيى يئ  إنصفري  ذب  دلاا  يجيد * 

  .  با ينن بانرنل  اصيا   با ينن  

                                                               Ruberg, 1970, p:406) 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 :  ؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة ـم



 الثالث :   دراسات سابقة ، مؤشرات ودلالات ..........الفصل 
 

100 

 -سجل  باحين   بانلان ي  بلآت   : يبلأجنح  سيحق  باعرح   نا خلا  عرض بادربسي  با    
 الأهداف : . 1

نييادد  باتعددرع علددى ب ددر بلأسدديا    أنادديجدديء  بادربسددي  ننسددجن  فدد  أهدددبفاي نددا ن دد      
باعلاج   ف   إتقيا باتعلم نا خلا  بلاختحيرب  باتكي ن   بات  عدتاي هذه بادربسدي  يأ رهدي علدى 

أي بسددتعنيااي حعددض طربئدد   . كياتنصدد   يبلانتفددي  يبلاتجدديه ننددي باندديدة بانجدديلا  بانعرف دد 
 .ف  تنن   بلاتجيه نني بانيدة  أيف  تنن   باتفك ر بلاستدلاا   يأسيا حايباتدر   

أسدديا   علاج دد  فدد  تنن دد  باتفك ددر   أنددي بادربسدد  بانيا دد  فقددد بنفددرد  فدد  بسددتخدبناي ا لا دد
 . بلاستدلاا  يبلاتجيه نني بانيدة

 

 المرحلة الدراسية :. 2
ننادي ع ند  باحند  فكيند  دربسد   أخدذ تشيحا  بادربسي  باسيحق  حيانربن  بادربس   باتد       

،  2004، باعددين   2003، باعنحكدد   2001، يننندديد Ruberg 1970كدد  نددا   
 ي بانسددي   1994باجدديحرب   دربسدد  أنددي، بانرنلدد  با يني دد  ، يبارح عدد   1999يدربسدد  زب ددر 

عط د   ين  دربسد  ددد  ند ا كدددفكين  بانرنل  بانتيسط  ، ف 2003، يدربس  باعزبيب 1997
افددددر  بكيندددد  ع نتاددددي لاعحدددد   بذ (2006صدددديا   ي دربسدددد   بلاحتدبئ دددد النرنلدددد  (  1996
   .  بار يض  

 لاطح عدد  باع نددي   أااددي نعاددد إعدددبد بانعلنددي  يهددذب  ددد  علددى تبادربسدد  بانيا دد  ع نأنددي     
ننيلى عنر زنن  نندد أي نرنل  دربس   ننددة تتييع ع    تشن  جن ع بانربن  بادربس  . يب 

 
 

   بحثال أداة.3
 * الاختبارات التكوينية :

بستعنل  بلاختحيرب  باتكي ن   ف  نعياجد  بانديدة بادربسد   باتد  ادم  صد  طلحتادي إادى إتقديا أ . 
تقتصدر علدى فئد  عنر د  نع ند  ، فقدد باتعلم يكين  هذه بلاختحيرب  انربن  دربس   نختلفد  يادم 

لنددرنل  باجينع د  بختحديرب  تكي ن د  ا( Clerked and Goosey)  1983بتخدذ  دربسد  
( ، ي بارح عد  ، 1999( ، ي  زب ر ، Burrows and Okay 1979أني دربس  ك  نا  

( ي   2003، ي  باعددددددددزبيب ، ( 2001يا : ديني   ، أنددددددددي  بافددددددددد  با ددددددددلنرنلددددددددا( 2003
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 Thompson 1980ط  ، ددددددددددلنتيسا( 2003( ، ي  باسددددددددعديا ، 2003،باننددددددددزرب
يبختحيربتاددي بلاحتدبئ دد  يبانتيسددط  نعدديب ، أا  باتندديع  فدد  بسددتعني  بلأسدديا   باعلاج دد   النرنلدد 

 .ف  بانربن  بادربس   بانختلف  دا   على صلان تاي النربن  كيف باتكي ن   
 

لاختحدديرب  أاتكي ندده يبانعياجددي  باتدد  طحقتاددي فدد  تحي ندد  بادربسددي  باسدديحق  فدد  عددددددد ب .   
( ف  ن ا كديا  2003( بختحيرب  تكي ن   ينعياجي  ف  دربس    باسعديا 8بادربس  فكين   

( 5( ي 2003(، بارح عدد  1999عدددد بلاختحدديرب  باتكي ن دد  يبانعياجددي  فدد  دربسددي   زب ددر 
( بختحديرب  تكي نده ينعياجدي  4،   (2003بختحيرب  تكدددي نه ينعياجي  ف  دربسدد   بانندرزب 

( فددد  نددد ا أشدددير  بادربسدددي  بلأخدددرى إادددى يجددديد  2003تصدددن ن ه فددد  دربسددد    باعدددزبيب 
 بلاختحيرب  باتكي ن   يبانعياجي  باتصن ن   ياكناي ام تشر باى عددهي.

اكدد  نددع نعياجيتاددي باتصددن ن   ( بختحدديرب  تكي ن دد   5أنددي بادربسدد  بانيا دد  فقددد أعددد         
 .ندة دربس   ي 
 

 * بناء اختبار التفكير الاستدلالي 
لتفك ددر بلاسددتدلاا  فقددد بسددتخدن  دربسدد  ابختحددير  حنيئاددي  تحي ندد  بادربسددي  باسدديحق  فدد  أ .   
بختحديربب جديهزبب التفك در بلاسدتدلاا  بندي دربسد  كد   (2004دربس  باعدين   ي ( 1997بانسي  

 بب فقدد أعدد  بختحدير  (2006دربسد  صدديا   ، ي ( 1996عط د   ، ي ( 1994باجحيرب  نا 
التفك در بلاسدتدلاا   بب فقدد عدد  باحين د  بختحدير  2003التفك ر بلاستدلاا  ، أني دربس  باعنحك  

ينننديد    Ruberg 1970م تدذكر دربسد  ندا  دا اددددينق دي  بكتسدي  بانفديه م ، فد  ن 
ختحددير اق ددي  باتفك ددر بادربسدد  بسددتعنل  ب إاندددد حيانلخصددي   إذنيه دد  بانق ددي  (  2001

 بلاستدلاا .
 

  تفك ر بلاستدلاا  نا نيبيدع تير خ دالأني بادربس  بانيا   فقد يين  باحين   ححنيء بختحير      
  د ز باتن ندا صدد  ي حدي  باقدية  بلأدبةيبجتنيع   ييفقيب الخطيب  بانيضيع   بالازن  ف  حنديء 

 يه نني نيدة باتير خ .يدرج  صعيح  بافقرب  كني يين  ححنيء نق ي  الاتج
يسددتخدبم بختحددير باتفك ددر ححعددض بادربسددي  باتدد  عن دد  حددياتفك ر بلاسددتدلاا  يدديم حين يهددي  . 

 . أاحعدب بلاستدلاا  باقحل  ي
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بادربسدد  بانيا دد  بسددتخدن  باحين دد  بختحددير باتفك ددر بلاسددتدلاا  باقحلدد  يباحعدددب حصدديرت ا أنددي 
.ينق ي  بلاتجيه يحل  يحعدب يح نتكيفئت ا  صيرت ا نتكيفئت ا أ ضي ب

 : مدة التجربة.4
 Burrowsدربسد    تحي ن  بادربسي  ف  بانددة بازنن د  باتد  بسدتغرياي باتجرحد  ، فكيند      

and Okay 1979    14 عيندديب  (2003 باسددعديا  1999دربسدد  زب ددر  (  يندديب أنددي
( ي   2003رح عددد   با (،ي2001  دربسددد  بافددديا  فددد  ي يفصدددلاب دربسددد يب  دربسددد يب كدددينلاب ، 

، يام تشر بانلخصي  بات  نصل  عل ادي باحين د  (  2003،   باننزرب  ( 2003باعزبيب  
 ( إاى باندة بازنن   . Edjalali  1990ي   (Thompson  1980دربسي  ك    نا 

 
 

 لأنادي تعطد  تعتقد باحين   أا باندة بازنن   ااي أ در كح در فد  باتيصد  إادى نتديئج صديدي        
بادربسدد  بانيا دد  بسددتنر  ، أا نتدديئج صدديدي   إاددىرصدد  ا اددير ب ددر بانتغ ددر باتدديحع يبايصددي  ف

 عينيب  دربس يب  كينلاب 
 

 

 :التكافؤ .5
بانجنيعدي  باتجر ح د   أفدربدعنل د  باتكديفؤ حد ا  حأجربءتشيحا  بادربسي  حق يم حين  اي  أ.     

يباد ا كدربسدد  كدد  نددا ددتيى باددددربس  الدديباضدديحط  فدد  نتغ ددرب  بادربسدد  كددياعنر بازنندد  ، بانسدد
يدربسدددد    Ruberg 1970أنددددي دربسدددد  ( 2002( ، ي باعددددزبيب ، 1999 زب ددددر 
ااددذه بانتغ ددرب  نتغ ددر بختحددير باتفك ددر  بسددتعنل  2003، يدربسدد  باعنحكدد   1997بانسددي

باسددعديا   ، ي( 2003نزرب دباندد ي(  2003رح ع  دبادد ا د  ندددددد  كددددأنددي دربس بلاسددتدلاا  ،
فقددد كيندد  نتغ ربتاددي (  2001بافدديا     دربسدد  يأنددير باددذكيء درك  حنتغ دددقد بشتددددددف (2003

فلددم  شدددر  2001دربسدد  ننندديد  أندددي . بتجدديه ننددي باندديدة نق دددي بختحددير تنصدد ل  يحلدد  ي 
 حدرجربءبغلد  باحدين  ا فد  هدذه بادربسدي  يدينيب  بانلخص باى بانتغ رب  بات  كيفأ حادي باحيند .

بانجنيعدددي  باتجر ح ددد  يباضددديحط  فددد  نتغ دددرب  باحنددد  كياتنصددد    أفدددربد ا عنل ددد  باتكددديفؤ حددد
بادربس  يبختحدير يحلد  التفك در بلاسدتدلاا  يبختحدير يحلد  اق دي  بلاتجديه نندي بانديدة. ن دربب اندي 

 ف  باتفك ر بلاستدلاا  يبلاتجيه. تأ  رااذه بانتغ رب  نا 
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باتنصد    باحند  فد  عددد ندا بانتغ درب  يف  بادربس  بانيا   ييند  باحين د  حتكديفؤ نجنيعدي 
تحددير اق ددي  خيبختحددير يحلدد  التفك ددر بلاسددتدلاا  يب، باددذكيء ، ، بانعلينددي  باسدديحق  بادربسدد  

 بانعلني  بانرنل  با يا  . أعدبدبلاتجيه بانيدة ادى طياحي  نعاد 
 
 

 

 :العينة .6
 Edjalali 1990 (31 تحي ن  بادربسي  باسيحق  ف  نجدم ع نيتادي بذ تربيند  حد ا       
يباع ندد  باكح ددرة يددد  صددع  باسدد طرة عل اددي علندديب (  1994باجحدديرب دربسدد   ( فدد  2224ي   
 124نتيئجاي. ف  ن ا حلد  نجدم باع ند  فد  بادربسد  بانيا د   على نا باننكا أا  عي   حأنه
فد  ندديد  يحيعتقيد باحين   ينا خلا  بطلاعاي على بادربسي  با نجم ع نتادي ننيسدحيب  ياح ( ط

 بادربسي  باتجر ح     
 

   :الإحصا يةالوسا ل .7
بستخدن  بادربسي  باسيحق  نع بادربس  بانيا   بايسيئ  بلإنصديئ   ننادي : تنل د  باتحدي ا      

   يبلاختحير باتيئ  يبختحير ش ف   بلأنيدب
 

   : نتا ج الدراسات  .8 
ل  دربسدد   بافدديا  دددددتيص إذ  با اددي ، تحي ندد  بادربسددي  باسدديحق  فدد  بانتدديئج باتدد  تيصددل      

( باى يجديد فدر  ذب دلااد  أنصديئ   حد ا بانجنديعت ا باتجر ح د  يباضديحط  انصدلن  2001
باددتعلم ، فدد  ندد ا تيصددل  دربسدد   إتقدديا إسددتربت ج  بانجنيعدد  باتجر ح دد  باتدد  درسدد  حيعتندديد 

Thompson1979   ا باتجر ح د  حد ا بانجنديعت إنصيئ  إاى عددم يجديد فر  ذب دلاا 
(، ي باسدددددعديا 2002( ، ي  بارح عددد  1999دربسدددي   زب دددر  أكدددد يباضددديحط  فددد  نددد ا 

ح ا بانجنيعت ا باتجر ح د  يباضديحط  انصدلن   إنصيئ  ( إاى يجيد فري  ذب  دلاا  2003
 بانجنيع  باتجر ح   بات  أجر   عل اي بلأسيا   باعلاج   ف  باتدر  .

فيي  ف  نتيئج بادربسدي  باسديحق   شدجع باحدين  ا علدى أجدربء نز دد ترى باحين   أا هذب بات    
 نا بادربسي  باتجر ح   ف  هذب بانجي  .

 
 
 

 لاصة :ــالخ
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يك ف دد   ي  علددى طح عدد  يأهدددبع هددذه بادربسددنددا خددلا  بادربسددي  باسدديحق  تعرفدد  باحين دد       
 إاددىيتيصددل  بلاسددتدلاا  باتفك ددر حتنن دد  باكف لدد   بلإسددتربت ج  نناددي يطح عدد  بافددريض صدد يغ  

 : بلآت 
يعدينلاب  كيا ف ادي باطياد  نندير باعنل د  باتعل ن د  باتدر    يأسيا  بستخدبم طربئ    -1

 . يبلاتجيه نني بانيدةنايرب  باتفك ر بلاستدلاا  ب جيح يب ف اي  سام ف  تنن   
 

باندديبد ع بادربسدد   يجن ددفدد  كيفدد  بانربندد   نكددا تطح قدده بلاسددتدلاا  تعلدد م باتفك ددر  أا  -2
باحندد  بانسددتقل  رب   ددباتصددن م باتجر حدد  احن دده تحعدديب انتغ  ندددد باحيندد  أاي نكددا بادربسدد   
 يباتيحع .

 

بلاسدتدلاا  يك ف د  ضدحطاي تعرف  باحين   على بانتغ رب  بات  تؤ ر ف  تنن   باتفك در   -3
 يباضيحط .بانجنيع  باتجر ح    أفربدحغ   تكيفؤ 

 

بطلاع باحين   على بلاختحديرب  فد  بادربسد  نا خلا  تكي ن   بلاختحيرب  با أعدبدك ف     -4
 .   إعدبدهييخطيب  باسيحق  

 

ينعدد  باصدعيح  يدية باتن  دز بسدتخرب  يطر قد  باصد  يبا حي   إجربءب ك ف   تنق     -5
  . ديادن  باندح  ف  باحدطذب دف  بلاختحير  باتفك ر بلاستدلاا  ( بلاتجيه نني بانيدة يبا
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 الفص الرابع
 ج البحث وجراءتهـــــمنه

 
 

ميم ـــن حيـ  اتتبـًا التصـــفـ  هـذا الااا ـ  مالمتبعـ   للإجـاااا ذا الفصل وصـفً  ــــيتضمن ه      
عاااالتجايب   واتتيًا عين  الااا    للبيًنـً   الإحصـًيي والمعًلجـً   وأاواتهًاا   ام تلزمً  ال وا 

    :التطوا  الآتيوح ب  هًالم تتام  في
 أولًا : التصميم التجريبي :

البح  من تلالهـً يمنـن التتبـ   إجاااا متططً  ي ًعا البًح  على  يعا التصميم التجايب        
تجابتــا وأهــاافهً  ميــيلا ( ولهــذا فــًن عليــا اتتيــًا تصــميم 293: ص  1990مــن الفــاود و ااوا  

الاعتـااف أن البحـو  التابويـ  لـم تصـل   وينبغـ   تجابتاومتغيااتهً والظاوف الت   تنفذ ف  ظلهً 
بحنـم طبيعـ   الصـعوب فـ  اًيـ   ا  أمـا بعا الى تصميم تجايب  يبلغ حـا النمـًل فـ  الضـبط لان ذلـ  

 .( 58: ص 1968الظواها التابوي  المعقاة الت  تعًلجهً و الزوبع    
 

ــ   اذ     ً  يقــل فــ  حقــل التصــًميم التجايبي ــ ــًا القبلــ  ذاعتمــا  البًحتــ  تصــميمً  تجايبي ا  الاتتب
(  1والجـاول و  الأت صميم على الشنل ــجًا التـوالبعاي و الضبط الجزي  ( ملايمً  لظاوف بحتهً ف

  :يبين ذل  
 

 ( 1جاول و 
 التصميم التجايب  

 المتغيا الم تقل         المتغيا الم تقل     الاتتبًا القبل             المجموع 
مقيًس    لالتفنيا الا تالا  الأولى

 الاتجًا
 مقيًس الاتجًا التفنيا الا تالال  حصص التقوي  أ لوب

مقيًس  التفنيا الا تالال  التًني 
 الاتجًا

 مقيًس الاتجًا التفنيا الا تالال  التاايس أعًاة أ لوب

مقيًس  التفنيا الا تالال  التًلت 
 الاتجًا

 تجًامقيًس الا  التفنيا الا تالال  الواجبً  البيتي  أ لوب

 مقيًس الاتجًا التفنيا الا تالال  ــــــــــ    مقيًس الاتجًا التفنيا الا تالال  ضًبط ال
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 :البح   مجتملتًنيً : 
 

عـن المجتمـل البًحت  عين  تمتل مجتمل البح  لان ااا تهً  توصـلهً الـى تعميمـً   اتتًا       
قواعـا وأ ـس على وفق  يتم اتتيًاهًالمجتمل  و ن ـزا مـــج بأنهً  ويمنن تعايف العين   تمتلاالذي 

 ( 160: ص 1993علمي  لتمتل المجتمل تمتيلا  صحيحً  و عواة   
 ق مين  على ولأجل اتتيًا العين  قَ م  البًحت  العين       

 أ . عين  المعًها 
 ب. عين  الطًلبً 

 يأت  لاحقً  وصف لإجاااا  اتتيًا العين   
 

 أ  . عينة المعاهد  
المعلمـً  فـ  محًفظـ  بغـااا م المانـز وبعـا أتـذ البيًنـً   عـاااإلأجل اتتيًا معها من معًها      

 والتاايب(  عااالإااي  ــوزااة التابي  و مايممن 
 ( يبين ذل  2والجاول و   للمعلمً  ف  محًفظ  بغااا أعااا( معًها  5و وجا  البًحت  أن هنً  

 

 ( 2جدول ) 
 مات في محافظة بغداد / المركز ومواقعهاعدد معاهد أعداد المعل

 الموقل ا م المعها الماياي 
 ح  الم تنصاي  معها أعااا المعلمً  م الم تنصاي  الأولى  الاصًف  

 ح  التليج معها أعااا المعلمً  م بغااا الجاياة التًني 
 تموز 14ح   معها أعااا المعلمً  م المنصوا الأولى  الناخ

 البيًع  أعااا المعلمً  م البيًع  معها التًني 
 المحمواي  الوانًا معها أعااا المعلمً  م

 

      

لتمتيــل مجتمــل  قصــاياتــم اتتيــًا معهــا أعــااا المعلمــً  م الاصــًف  الأولــى م الم تنصــاي  بصــواة 
 وذل  ب بب البح  

 .أابل قًعً  ااا ي  للصف التًل  وهذا يتام البح   أنتا من  وجوا* 

 .المعها من  نن البًحت   قاب* 
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 .تعًون أاااة المعها وتفهمهً للتجاب  * 
 * الظاوف الأمني  الت  تعيشهً المان العااقي  .

 

 ب . عينة الطالبات 
م الم تنصاي  قبـل بـاا التجابـ  ووجـا   الأولىالمعلمً  م الاصًف   أعااازاا  البًحت  معها      

علـى عـً  ااا ـي    وبمـً أن الاتتبـًا العشـواي  يـتم أن الصف التًل  موضوع البح  يضـم  ـ  قً
الفاصـ   الأصـل المجتمـل  أفـااافا لـا  نـل فـاا مـن ابحيـ  يتـو  .  وفق الصاف  وفق شاط محاا لا

 للعين  اون أي تحيز أو تاتل من قبل البًحت   اتتيًااالمنًفي  لنل فاا وآتا ف  أن يتم 
وذلــ  بــــ و وضــل  ين  عشــوايي  ب ــيط ـــــيًا عــــــاتت يبأ ـــــًلن ـــــ  مــــا ــتتام  البًحتــ  القاعــ  وه

.وظهـا نـًلآت  حتى ا تنمل العـاا المطلـوب (  الأاقًمالقًعً  ف  صناوق تًص   تم  حب  أاقًم
: 

 .حصص التقوي   أ لوبت تعمل الت   الأولى  التجايبيالقًع  و ب( المجموع  
     .مل أ لوب أعًاة التاايس  التًني  الت  ت تع  التجايبيالقًع  و ا ( المجموع  
   .الواجبً  البيتي   أ لوبالتًلت  الت  ت تعمل   التجايبيالقًع  و هـ ( المجموع  

                 ط  الت  لا ي تعمل معهً أي نشًطـ .الضًب( المجموع    جالقًع  و 
 ( يبين ذل   3الجاول و 

 ( 3جدول ) 
 ثالقاعات وعدد طالباتها من عينة البح

عــــــــــــــــــاا  المجموع 
ــــــــــً   طًلب

 الصف

 الطًلبً  ااتل التجاب  الم تبعاين من التجاب  

  التًانً   الاا بً 

 30 2 2 34  الأولى  التجايبي
 30 2 5 37 التًني   التجايبي
 32 1 2 35 التًلت   التجايبي
 الضًبط  

 

34 1 1 32 

 124 6 10 140 المجموع
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 لثاً : تكافؤ المجموعات ثا
 

  حـا مـً  إلـى متشـًبامن أن أفااا عين  البحـ  هـم مـن واقـل اجتمـًع  واقتصـًاي على الاام      
تقوم بضبط العوامل الت  ابمً تؤتا فـ  النتـًيج  أنأن البًحت  أاتً   ألاومن منطق   نني  واحاة   

  وه  :الفااي  بين الطًلبً   فاوقال ئتنشالااا ي  تل  الت  قا 
 

 متغير الذكاء  . 1
قيًس هذا المتغيا نًن  ولأجلأن الذنًا من المتغياا  الت  تؤتا بشنل واضح ف  نتًيج البح       

ـــ ــم بًلصــاق والتبــً  ولهــً معــًييا تصــلح للبييــ  العااقيــ    ا تتتت لقيً ــايجــب تــوفا أااة  ام  ـــ
مقننـً علـى البييـ  العااقيـ  وانـا مـتتط  نونـا ( للمصفوفً  المتتًبعـ Ravenالبًحت  اتتبًا و اافن 

: 1983ويعطـ  حايـ  ذهنيـ  فـ  التصـاف و الـابً     الإاهـًقعقب  اللغ  و هل التطبيق لا يجلـب ل
 ( 33ص 
ً  بعًمـل مشـتا   ناافـأن اتتيـًا  والأبحً الااا ً   أنا  النتيا من      مشـبل بًلعقـل تشـبعً  عًليـ

أبــو  ًمل الــذنًا و ـــــيً ً  لعـــــنلتاا مقــــعلمــًا الــنفس فــ  ان الــذنًا التــ  يعــاهًفــ  اًلبيــ  اتتبــًاا  
 ( 145:ص1972حطب  
على طًلبـً  مجموعـً  البحـ   Metal Abilityلتحايا القااة العقلي  تم تطبيق اتتبًا اافن      

 (35.2و (36.5( و36.1احت ًب الال  الفاوق بـين المتو ـطً  و ابع(   13الأابل و ينظا ملحق  
 ( 4نمً موضح ف  الجاول و ( 35.9و

 (4جدول )
 متوسطات المجاميع في درجات الذكاء

 المتو ط الح ًب  لااجً  الذنًا  المجًميل
 36.1 الأولى   التجايبي

 36.5 التًني   التجايبي

 35.2 التًلت   التجايبي

 35.9 ط ــــــالضًب
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( 0.05عنـا م ـتو  و إحصـًيي   الال  وبً تتاام تحليل التبًين   تبين أن الفاوق لم تنن ذا     
م ــتو  الــذنًا  فــ الأابــل متنًفيــ    هــذا يعنــ  أن المجموعــً  التجايبيــ( 3،120وبااجــ  حايــ  و 

 ( يوضح ذل  .5والجاول و
 

 (5)دول ـج
 الأحادي لمتغير الذكاء لمجموعات البحث الأربع التباين نتائج تحليل

مجمـــــــــــــوع  مصاا التبًين
 المابعً  

ااجـــــــــــــــــ  
 الحاي 

متو ـــــــــــــط 
ـــــــــــــــــــل  ماب
 الانحاافً  

 الن ب  الفًيي       
 

 الالال 
 الجاولي  المح وب   0.05

 0.00965 4.35   3 13.1 بين المجموعً 
 

 
 

 إحصًييًايا اال   2.68
 

 ااتل المجموعً 
 

544450.3 
 

120 453.71 
 

توجــا فــاوق ذا  الالــ   . وهــذا يعنــ  أنهــً لا  الجــا وليــالمح ــوب  اقــل مــن الفًييــ  أن الن ــب   الــذ
  .متغيا الذنًا ف  إحصًيي  . لذا فًن المجموعً  متنًفي  

 
 :درجات اختبار المعلومات السابقة في مادة التاريخ . 2

الأابــل مــن معلومــً  طًلبــً  مجموعــً  البحــ   متلنــاتلقيــًس هــذا المعلومــً  والتعــاف عمــً      
( 30ة التجاب    أعا  البًحت  اتتبًاا تألف مـن والتعليم  الت   تااس لهم تلال ماتتصل بًلمًاة 

من متعاا   وضم ( فقاا  من نوع الاتتبًا 10ضم ال ؤال الأول و فقاة موزع  على تلات  أنواع من
( فقـاا  10( فقاا  من نوع الصح والتطأ   أمـً ال ـؤال التًلـ  فقـا تنـون مـن و 10ال ؤال التًن  و

جــااا وبعــا التحقــق مــالتنميــل  أ ــيل مــن نــوع  ن صــلاحيتا بعاضــا علــى مجموعــ  مــن المحنمــين وا 
ـــى   التعـــايلا ــــأفالمقتاحـــ    طبـــق عل ـــ  البحـــ  فـــ   اااـ م وبعـــا تصـــحيح  2005م  10م  18عين

ــًتهن وح ــًب ااجــًتهن إجً ــغ متو ــط( 11و ينظــا ملحــق ب ــل    بل ااجــً  مجموعــً  البحــ  الأاب
 .(  6( والجاول و  16.8( الضًبط   و15.2( و15.6( و 16.1و
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 ( 6جدول ) 

 اختبار المعلومات السابقة في مادة التاريخمتوسط درجات الطالبات في 
 المتوسط الحسابي لدرجات الذكاء  اميعــــــالمج      

 16.1 الأولى  ةالتجريبي    

 15.6 الثانية ةالتجريبي   

 15.2 الثالثة ةالتجريبي   

 16.8 ابطةــــــالض    

  
لمعاف  الال  الفاوق ف  ااجً  اتتبًا المعلومـً  ال ـًبق  ظهـا  الأحًايليل التبًين وبً تعمًل تح

ــ   ــاوق ذا  الال ــا م ــتو  و إحصــًيي أن لا توجــا ف ــ  المح ــوب   إذ( 0.05عن ــ  القيمــ  الفًيي نًن
ممـً يـال علـى تنـًفؤ (   120   3  وبـااجت  حايـ  و( 2.68و  الجا وليـ( أصغا من القيم  1.77و

   : ( يوضح ذل  7ف  هذا المتغيا   والجاول و  الأابل ح  مجموعً  الب
 ( 7جدول ) 

نتائج تحليل الأحادي لدرجات عينة البحث في اختبار المعلومات السابقة  في مادة 
 التاريخ لمجموعات البحث الأربع

مجمـــــو   مصدر التباين

 المربعات 

درجــــــة  

 الحرية

متوســـــــط 

مربــــــــع 

 الانحرافات 

 النسبة الفائية    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدلالة

0.05 

 الجدولية المحسوبة  

   غـــا دالـــة   2.68 1.77 1.05 3 3.18 بين المجموعات

 إحصائيا
 

 داخل المجموعات
 

71.8 
 

120 0.598 
 

 
 

 

 التحصيل السابق لمادة التاريخ  . 3 

للعـًم الااا ـ  ن  ااا   فـ  الصـف التـًـــــن  الـــــعيويقصا بًلتحصيل ال ًبق ااجـً  الطًلبـً       
 أاااةعليهـً البًحتـ  مـن ال ـجلا  الماا ـي  لـا  مـًاة التـًاي،   وقـا حصـل  ف   2005 م 2004
  وبعا احت ًب الال  الفـاوق (   14و ينظا ملحق  مل ا تبعًا ااجً  الطًلبً  الاا بً  والمعها 
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 8( والجـاول و 70.3( الضـًبط  و64.6( و60.6( و61.8و الأابلبين المتو طً  مجموعً  البح  
 :( يوضح ذل  

 ( 8جدول ) 
 متوسطات المجاميع في درجات التحصيل السابق بمادة التاريخ

 المتو ط الح ًب  لااجً  الذنًا  المجًميل
 61.8 الأولى   لتجايبيا

 60.6 التًني   التجايبي

 64.6 التًلت   التجايبي

 70.3 ط ـــــــالضًب
 

نـًن هنـً  فـاوق  إذامـً إحصًيي  لمعافـ  بوصفهً و يل   الأحًايبًين تحليل الت عملي  أجاااوعنا 
  بـين ااجـً  المجموعـً   إحصـًيي ذا  الال  معنوي  ف  الأااا . تبين عام وجوا فـاق ذو الالـ  

 (  9و مً هو ظًها ف  الجاول و ــًبق وعلى نحــصيل ال ــهذا يعن  تنًفؤ المجًميل ف  عًمل التح
 

 ( 9جدول ) 
ادة مالتحصيل السابق في الأحادي لدرجات عينة البحث في  التباين تحليلنتائج 

 التاريخ لمجموعات البحث الأربع
مجمـــــــــوع  مصاا التبًين

 المابعً  
ااجــــــــــــ  

 الحاي 
ــل  متو ــط ماب

 الانحاافً  
 الالال  الن ب  الفًيي 
 الجاولي  المح وب  

  ايــــا االــــ 2.68 1.5101 96.44 3 289.3 بين المجموعً 
 إحصًييً

 
 63.86 120 7663.9 ااتل المجموعً 

 

 . الاختبار القبلي للتفكير الاستدلالي  4
و تم عاد فقاا  الاتتبًا على مجموع  من بإعااا اتتبًا  التفنيا الا تالال   البًحت  قًم      

لفقـاا     وذلـ  للتتبـ  مـن صـلاحي  االمتتصصين بمًاة التًاي، وطاايق التاايس والقيـًس التقـويم 
ــل الإحصــًي   ــًا جــًهزا  و إجــااا التحلي ــا أن أصــبح الاتتب ــ  ضــوا ا ــتجًبً  المتتصصــين وبع وف

و ينظـا صـواة و أ (   تـم تطبيقـا قبـل أجـااا التجابـ   ً  ( موقف24للمواقف أصبح  بشنلهً النهًي  و
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ضــًبط   ( وال16.1( و17.1( و 16.8جايبيــ  وغ متو ــطً  الــااجً  للمجموعــً  التبلــ( . 10ملحــق 
 : ( يوضح ذل  10( والجاول و 16.9و 

 ( 10جدول ) 
 متوسطات درجات الطالبات في الاختبار القبلي للتفكير الاستدلالي

 المتو ط الح ًب  لااجً  الذنًا  المجًميل
   16.8 الأولى   لتجايبيا

 17.1 التًني   التجايبي

 16.1 التًلت   التجايبي

 16.96 ط ــــــــالضًب

( 0.05عنـا م ـتو  و إحصًيي لم تنن ذا  الال   الفاوق أنتبين  الأحًايتاام تحليل التبًين بً ت
(  هـذا يبــين أن المجموعــً  متنًفيـ  مــن نًحيــ  الاتتبـًا القبلــ  للتفنيــا 120   3وبااجـ  حايــ  و 

   ( يوضح ذل 11الا تالال  . والجاول و 
 ( 11الجدول ) 

 لي للتفكير الاستدلالي  لمجموعات البحث الأربعنتائج تحليل الأحادي للاختبار القب
مجمـــــــــــــــــوع  مصاا التبًين

 المابعً  
ااجـــــــــــــ  

 الحاي 
متو ـــــــــــط 
مابــــــــــــــــــل 
 الانحاافً  

 الالال  الن ب  الفًيي    
 الجاولي  المح وب   0.05

بـــــــــــــــــــــــــــــــــين 
 المجموعً 

 ايا اال  إحصًييً 2.68 0.627 9.78 3    29.35
 

 
 

ااتــــــــــــــــــــــــل 
 المجموعً 

 
 

 

1868.62 
 

120   
 
   

15.58 
 
 

 

 
 
 
 قبلي للاتجاه نحو التاريخ  المقياس ال. 5



 الفصل الرابع  :  إجراءات البحث 
 

 

 

119 

  تم عاد المقيًس على مجموع  من مقيًس للاتجًا نحو مًاة التًاي،  بإعاااقًم  البًحت       
المتتصصين بمًاة التًاي، وطاايق التاايس   القيـًس والتقـويم وذلـ  للتتبـ  مـن صـلاحي  الفقـاا  

وف  ضوا ا ـتجًبً  المتتصصـين والتعـايلا  علـى المقيـًس أصـبح  الإحصًي  التحليل أجاااوبعا 
  (  12وينظا ملحــق ( فقــاة  بصــواة و  أ ( وتــم تطبيقــا قبــل أجــااا التجابــ 20جــًهزا   متنــون مــن و

ــوال  و  ــى الت ــااجً  عل ــغ متو ــط ال ــ28.9ًبط  و ـ( والضــ38.2( و 28.3( و 29.10بل ول و ا( والج
 :( يبين ذل  12

 ( 12) جدول  
 متوسطات درجات الطالبات في مقياس الاتجاه نحو المادة

 المتو ط الح ًب  لااجً  الذنًا  المجًميل
 29.10 الأولى   التجايبي

 28.3 التًني   التجايبي

 38.2 التًلت   التجايبي

 28.9 ط ـــــــالضًب

عنــا م ــتو  و  ًيي ـإحصــلــ  لــم تنــن ذوا  الا  فــاوقالتبــين أن  ًايــــالأحبً ــتتاام تحليــل التبــًين 
أن المجموعــً  متنًفيــ  مـن نًحيــ  المقيــًس القبلــ  ( هــذا يبـين  120   3( وبااجـ  حايــ  و 0.05

 ( يوضح ذل   13للاتجًا نحو المًاة والجاول و 
 (13جدول ) 

 نحو المادة لمجموعات البحث الأربع للاتجاهمقياس القبلي لنتائج تحليل الأحادي ل
ع مجمـــــــــــو  مصاا التبًين

 المابعً  
ااجـــــــــــــــ  

 الحاي 
متو ـــــــــــط 
ـــــــــــــــــل  ماب
 الانحاافً  

 الن ب  الفًيي 
 

 الالال 
0.05 

  الجا ولي المح وب  
 ايا اال  إحصًييً 2.68 0.62 9.78 3 29.35 بين المجموعً 

 ااتل المجموعً  
 

1871.1 120 16.08 

 
 

 

 ضبط المتغيرات الدخيلة 



 الفصل الرابع  :  إجراءات البحث 
 

 

 

120 

عيــ  فــ  اقــ  بويــ  والنف ــي  ومحًولتهــً اللحــًق بــًلعلوم الطبيعلــى الــاام مــن تطــوا العلــوم التا      
ً  الإجــاااا  وفــ  نتــاة ا  ــتعمًلا  المتتصصــين بهــذا المجــًل و المــنهج التجايبــ  (   يــاانون تمًمــ

التــ  تــواجههم فــ  عــزل متغيــاا  الظــواها التــ  ياا ــونهً   أو ضــبطهً   لأن الظــواها   الصــعوبً
ـــال ــلوني  ظ ـــواها اـ ـــيا مـ ـــومعق ًاي ـ ـــاة تتـ ـــااتل فيـ ـــهً العـ ـــوامل وتـ : ص 1984تشًب  و همــًم   ـ

203-204 ) 
حًول  البًحت  ضبط عاا من المتغياا  الاتيل  و ايا التجايبي  ( الت  تعتقا أنهً تؤتا ف   ـلام  

 هذا المتغياا  الاتيل  ونيفي  ضبطهً : لعاد التجاب  . وفيمً يأت  
 
 

 :الحوادث المصاحبة  أ. 
مــاة التجابــ  متــل الاضــطاابً   أتنــًا فــ  يقصــا بهــً الحــواا  الطبيعيــ  التــ  يمنــن أن تحــا       

يعاقـل  ـياهً ويـؤتا فـ  و المتغيـاين التـًبعين ( و التفنيـا الا ــتالال   طـًا والحـاوب أو أي ظـاف 
بعـون والاتجًا( بجًنب اتا المتغيا الم تقل   لـذل  يمنـن القـول بـًن أتـا هـذا العًمـل أمنـن تفًايـا 

 الله . 
 

 الاندثار التجريبي :ب. 
أن المقصوا بًلاناتًا التجايب  هو الأتا المتولا عن تا  أو انقطًع عـاا  يشـيا الـزوبع  إلى      
اتب على الانقطًع أو التا  أتا علـى النتـًيج ـح  ( التًضعين للتجايب ممً يتـ  البالطلب  وعين من

  (  62: ص  1981و الزوبع   
 بعا  البًحت  من عين  البح  الطًلبً  المنقطعً  عن الاوام وذل  لتفًاي هذا العًمل .ا ت     

 

 العينة : أفرادار يالفروق في اخت ت . 
ًا العشــواي  للعينــ  يــبًلاتتحًولــ  البًحتــ  تفــًاي تــأتيا تــااتل هــذا المتغيــا فــ  نتــًيج البحــ       

جااا التنًفؤ الإحصًي  بين مجموعً  البح  الأاب ل ف  بعد المتغيـاا  التـ  يمنـن لتـاتلهً مـل وا 
مجموعـً  البحـ  الأابـل فـ   طًلبـً المتغيا الم تقل اتا فـ  المتغيـا التـًبل   فضـلا  عـن تجـًنس 

   .النواح  التقًفي  والاقتصًاي  والاجتمًعي  إلى حا نبيا وذل  لانتمًيهم لبيي  اجتمًعي  واحاة
 القياس :  أداة ث. 

نحـو مـًاة  للاتجـًا(موحاة و اتتبًا لقيًس التفنيا الا تالال  ومقيـًس  أااة  ا تعمل  البًحت     
 . الأابلالتًاي، لمجموعً  البح  

 

 إجراءات اختبار المعلومات السابقة في مادة التاريخ : ج . 
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بحـا ذاتـا تبـاة تعليميـ  عين  البحـ  فـ  أول التجابـ  قـا ينـون  لإفاااأن الاتتبًا الذي يعطى      
نــًن قــا  إذا  بصــاف النظــا عمــً  ألبعــايبحيــ  يغيــاون ا ــتجًبًتهم فــ  الاتتبــًا  الإفــااافــ  تــؤتا 

يصبح من الصـعب القـول  اذ(  60:ص 1968ااتل ف  التجاب  المتغيا الم تقل أم لا و الزوبع    
قـا الجاياة لمًاة التـًاي، ولتفـًاي تـأتيا هـذا العًمـل فبأن نتًيج هذا الاتتبًا ه  من فعل المعًلج  

ف  المعلومـً  ال ـًبق  عـن  الأابلالمجموعً   أفاااالتنًفؤ فقط بين  لإااادالبًحت  اتتبًاا   أجا 
 .المًاة 

 

 : ةالتجريبي الإجراءاتاثر ح. 
 الحا من أتا هذا العًمل ف   يا التجاب  وتمتل ذل  ف  الآت  :حًول  البًحت         
 سرية البحث :   . 1

 بأنهـً  فلـم تتبـا الطًلبـً  المعهـا  إاااةلاتفـًق مـل ًاي  البح  وذل  ب حاص  البًحت  على      
نـ  لا يتغيـا نصًبهً مـن الحصـص فـ  المعهـا  بإنمًلا   جاياة منلف  ما   أنهً أتباتهنبًحت  بل 

  . وتعًملهن مل التجاب  ممً يؤتا ف   لام  النتًيجالطًلبً   نشًط 
 

 . المادة الدراسية 2
موضـوعً  نتـًب تـًاي،  لالأابـ جموعـً  اة الااا ي  المحـااة للتجابـ  موحـاة للممًاـ  الــنًن      

ــ   ــ   الإ ــلامي الحضــًاة العابي ــاا  أعــااامعهــا جميعهــً للصــف التًل ــًم  تااي ــاالمعلمــً  المق للع
 . 2006م  2005الااا   

 

 سة ) الباحثة ( المُدَرِّ. 3

نتــًيج التجابــ    اا ــ  البًحتــ  مجموعــً   بًحتمــًل تــااتل تــأتيا هــذا العًمــل فــ فيمــً يتعلــق      
إفــااا مراا ــ  لنــل   لأن  وهــذا يضــف  علــى التجابــ  ااجــ  مــن الاقــ  والموضــوعي   الأابــلالبحــ  

ين مـن تتمنـن احـا الماا ـ إلـىالمتغيـا الم ـتقل صـعبً  . فقـا تعـز   إلـىمجموع  يجعـل اا  النتـًيج 
 ايا ذل  من العوامل .  إلى الشتصي  أو ًصفته إلى  أو  الأتا من  أنتاالمًاة 

 

 توزيع الحصص :. 4
موعً  البحـ  ــــتم  ال يطاة على هـذا المتغيـا مـن تـلال التوزيـل المت ـًوي للـااوس بـين مج    

بمعــال حصــتين لنــل مجموعــ    بح ــب  أ ــبوعيً  فقــا نًنــ  البًحتــ  تــااس تمــًن حصــص  الأابــل
المعها ومراا   مًاة التـًاي، فـ  المعهـا علـى  أاااةمنهجي  توزيل الااوس   وتم هذا بًلاتفًق مل 
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( يبـين توزيـل الحصـص علـى مجموعـً  البحـ  14تنظيم جاول توزيل حصص التًاي، والجـاول و 
 الأابل .

 ( 14جدول ) 
 توزيع الحصص على مجموعات البحث الأربع

  ــــالحص ومــــالي
 ى ــــالأول 

الحصـــــــــــــــــــــــ   تًني  ـــال الحص 
 ًلت  ـــالت

 اابع ــالحص  ال

 الأحــــا
 

 الأولى   تجايبي
 

 التًلت تجابي    الضًبط 
 

 التًني   تجايبي
 

التجايبيـــــــــــــــــــ   التًني   التجايبي الأابعًا
 التًلت 

  التجايبيـــــــــــــــــ
 الأولى

 الضًبط 

 

 : التعليمةالوسائل . 5
 طًلبــً  إلــىتقــام الو ــًيل التعليميــ  التــ  اعتمــاتهً فــ  التجابــ   أنحاصــ  البًحتــ  علــى      

بًشيا الملــون ــــمًل الطـــــــال ــبواا  وا تع تشــًبامــن حيــ   بشــنل مت ــًو   لــــالأابمجموعــً  البحــ  
   لتحايا المفًهيم الجاياة 

 
 

 بناية المعهد :. 6
طبقــ  التجابــ  فــ  معهــا واحــا وفــ  صــفوف متجــًواة ومتشــًبا مــن حيــ  الم ــًح  وعــاا      

 ً ولونهً .الشبًبي  والتهوي  وعاا المقًعا ونوعهً وحجمه
  
 . مدة التجربة 7

 

  2005م  10م  17 بــاأ  يــوم  إذ   الأابــلمـاة التجابــ  مت ــًوي  لطًلبــً  مجموعـً  البحــ        
 م . 2006م 5م  10ولغًي   

  

 رابعاً : تحديد المادة العلمية  
لتًلــ  قًمـ  البًحتــ  بتـاايس و تــًاي، الحضــًاة العابيـ  الإ ــلامي  ( المقــاا تااي ـا للصــف ا      

 .( 5وينظا ملحق بمعها أعااا المعلمً  .
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 السلوكية   الأهدافخامساً : صياغة 
إمــً غــاد الأ ــمى فــ  العمليــ  التابويــ  عنــا المــتعلم يمتــل ال وتحقيقــا  هــو الغًيــ  الهــاف       

من مفهوم التعلم الت  تهاف إلـى إحـاا  تغيـاا  ايجًبيـ  معينـ  فـ   ار الهاف التعليم  فينبتق تعايف
 لو  الفاا   أو فناة وعلي  يصبح الهاف التعليم  عبًاة عن التــــغيا الـــمااا ا ـتحااتا فـ   ـلو  
المــتعلم   وال ــلو  هــو الا ــتجًب  التــ  تصــاا عــن الفــاا ااا  علــى منبــا  ــواا أنًنــ  الا ــتجًب  

ً  و  ار ظًهايــ  تأتــذ شــنل الفعــل أو القــول   أم ااتليــ  م ــتتاة . أمــً المنبــا فقــا ينــون مصــاا  تًاجيــ
 ( 89: ص 2003المعلم متلا ( أو ااتليً  من و الطًلب( نف ا و الحيل    

أمً الهاف ال لون  فيا  بعد التابويين انا عبًاة توضح أنواع النواتج التعليميـ  المتوقـل أن      
 يحاتهً التاايس وهو الأاااا  المحااة الت  ينت بهً الطلب  تلال إجاااا  تعليمي  محااة .

تــزااا أهميــ  الأهــااف ال ــلوني  فــ  مــاتل الــتعلم مــن اجــل الــتمنن اذ  ــتنون الــيلا  فــ  تتطــيط و 
الااا   وتنفيذهً وبنًا الاتتبًاا  التنويني  وأعااا مصًاا التعلم البايل  عنا تقايم التعليم العلاجـ  

عااا الاتتبًاا  (13-7: ص  1999النهًيي  و نًمل     وا 
 

و ينظــا   ابي  ـــــوزااة الت هًـــــأعاتتــاايس مــًاة تــًاي، التــ   أهــاافعلــى  عنــا اطــلاع البًحتــ       
ال ــلوني  المــااا تنميتهــً لــا  الطًلبــً   الأنمــًط إلــىولا ت ــيا   عًمــ  أهــاافوجــاتهً (  1ملحــق 
ــذل وصــعب   ــًس   ل ــىالعًمــ   الأهــاافتجزيــ    تمــ القي  عً و وضــمبح ــب و  ــلوني (  أهــااف إل

افً  ـــ( ه106  بلـغ عـااهً و( للصـف التًلـ   الإ ـلامي العابي  الحضًاة تًاي،  و   ااــــالمق تًبــنال
 ( 6و ينظا ملحق ونيً  ـــ ل
      

تـاايس التـًاي، والتابيـ   قبطاايـعلـى مجموعـ  مـن التبـااا والمتتصـين  الأهـاافعاض  هذا     
لام  صــيًاتهً   فــ   ــ( 9و ينظــا ملحــق  أاايهــموعلــم الــنفس وماا ــ  التــًاي، وماا ــًتهً لبيــًن 

ً  أن    فـ  ـــوزعـ  علـى الم ـتويً  ال تال ـلوني   الأهـاافوما  علاقتهـً بًلمـًاة الااا ـي    علمـ
  التقويم هم   التطبيق   التحليل   التانيب ـ  الف ذناـالتو  Bloomلوم ـيف بــعاف  لتصنـالمجًل الم

البحـ  لان م ـتويً  العليـً فـ   ااةأال ـلوني  وبنـًا  الأهـااف( الت  اعتماتهً البًحت  ف  صـيًا  
ــ  الااا ــ  الح تــلاامهــذا المجــًل  ـــالطًلبــً  فــ  ماحل ـــًلي  ويمــ نن ملاحظتهــً وقيً ــهً ب ــهول  و ــ

Bloom,1971,p:177 ). 
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وحـذف   الأهـااف ال ـلوني  بعـد  ال ـــع ا  بيا ـــ( ت 12التبااا البًلغ عااهم و  أااابعا تحليل      
ال ــلوني  التــ   الأهــااف  أي قبلــ  % مــن موافقــ  التبــااا 80ن ــب  اتفــًق لــم تبلــغ  لأنهــً(  2و 

 من المجموع النل  لعاا التبااا  فأنتا( 10اتفق  عليهً و 
( هـافً  17وو  التـذنا( هـافً  لم ـتو  43افً  بواقـل وـ( هـ104و ال لوني  الأهاافعاا  أصبحوبذل  

هـافً  ( 4( هـافً  لم ـتو  التحليـل و و26و و  تو  التطبيـق  ـلم  فااـهأ(  4لم تو  الفهم   و و 
 :( يبين ذل  15لم تو  التقويم والجاول و أهااف(  10لم تو  التانيب   وو 

 
 

 ( 15جدول ) 
السلوكية بشكلها النهائي للمادة الدراسية المشمولة بالتجربة موزعة  الأهدافعدد 

 الستة لتصنيف بلوم بالمجال المعرفي تبحسب المستويا
 عاا الأهااف ال لوني  وعالموض

 المجموع  التقويم  التانيب التحليل التطبيق الفهم المعاف  
 20 3 1 3 3 2 8 الوحاة الأولى 
 20 2 م 8 م 2 8 الوحاة التًني 
 24 2 1 5 1 7 8 الوحاة التًلت 
 20 2 1 4 م 3 10 الوحاة الاابع 

 20 1 1 6 م 3 9 الوحاة التًم  
 104 10 4 26 4 17 43 المـجموع 

 
 : الخطط الدراسية  أعداد: سادساً 

 
 

والتطـوا  لغـاد تحقيـق هـاف أو أهـااف  الإجـاااا التتطيط هو عملي  اقتـاا   ل ـل  مـن       
  ( .   التقويم الأنشط   المحتو     الأهااف و متوتًة   وهو منون من عنًصا أابع  ه 

ً  أن التتطــيط      ً  فــ  ع أنتــايصــبح و  الأعمــًلعمــل مــن  لأيلازمــ ـــلزومــ ملي  ـملي  معقــاة   نًلعــــ
 وا ـتتمًااوتنظـيم الوقـ   طلبتـاوجهـوا  جهـوااالتعليمي    لان التتطيط ي ًعا المعلـم علـى تنظـيم 

الماجــوة وا ــتتاام  الأهــاافتحقيــق  بًتجــًاا ــتتمًاا  جيــاا  ومفيــاا  ويضــمن  ــيا العمــل فــ  الصــف 
 .(  355:  2003ى انجًزهً و الحيل    ــــًعا علــالت  ت  شط ــوالأن اااا ــوالإج ًليبــالأ جميل 
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للصـف  الإ ـلامي البًحت  التطط التااي ـي  لموضـوعً  نتـًب تـًاي، الحضـًاة العابيـ   أعا       
النتـًب المقـاا   التجابـ  فـ  ضـوا محتـو أتنـًا   ف  االمعلمً   المقاا تااي  أعاااالتًل  بمعها 

 ًاة .ال لوني  للم والأهااف
 

ــى  (   7و ينظــا ملحــق  الأابــلعاضــ  نمــًذج مــن التطــط التااي ــي  لمجموعــً  البحــ        عل
وملاحظـًتهم ومقتاحـًتهم لغـاد  أاايهـممن التبااا والمتتصين وماا   المًاة لا تطلاع  مجموع 

 أجايــ التبــااا  أاااتح ـين صــيًا  تلــ  التطــط وجعلهــً  ــليم  تضــمن نجــً  التجابــ  وفــ  ضــوا 
 جًهزة للتنفيذ . وأصبح يلا  اللازم  عليهً التعا

 

 
 

 : أعداد الاختبارات التكوينية   سابعاً :
 
 

نوظيفـ  أ ً ـي   ا ـتتااماوااج أن بلـوم اقتـا  ا ـتتاام التقـويم التنـوين   (يشيا و زيتـون       
ماجـوة  ال الأهـاافبتحقيـق  إلايتم علـى شـنل  ل ـل  مـن العمليـً  المنظمـ  لا تنتهـ  و ف  التعلم   

تنفيذهً   فَيزوا المـااس  إتنًاتح ين م ًا عملي  التعلم  إلىنمً يهاف ا تتاام التقويم التنوين  
ذي يــاتبط بًلم ــتو  ـمــا  تقــام الطلبــ  وأتطــًيهم وم ــتو  تحصــيلهم الــ إلــىبتغذيــ  ااجعــ  هًايــ  

 .(  13-12: ص 1985ن الأااا والتعليم و زيتون   ـول مـالمقب
ااا ـي    لتحايـا الطًلبـً  المتقنـً  الوحـاة الًاة بعـا نهًيـ  تـاايس ــــع  تتبـًااالاهـذا   تجا      
علـى مجموعـ  الطًلبـً  الغيـا  تطبيقـاوايا المتقنً  وتعقبهً عملي  ا م أ لوب علاج  تـم للتعلم 

( 13:ص1985و عطــً الله    الإتقـًنمطلوب مــن ــــتو  الـالم ــ إلـى نـبهــول ـــمًاة للوصـــــمتقنـً  لل
 ( . 257:ص  2001ني  الماجل و الصًاق   ــمح  الاتتـــــبًااذا ـنون هـً  مً تــبواًل
  

تتصــف بًلصــاق والتبــً  وتغطــ  موضــوعً  الحصــول علــى اتتبــًاا  جــًهزة حًولــ  البًحتــ       
  حـاالمعلمـً    لننهـً لـم تجـا . ممـً  أعـاااالتًاي، المقاا للصف التًلـ  بمعهـا البح  ف  نتًب 

و ينظـا ملحـق  يحي  لنـل وحـاة ااا ـي  ـــعًلجًتهً التصحـــنويني  مل مــا  تاتتبًا  أعااا لىإبًلبًحت  
   الأابـلعلـى طًلبـً  مجموعـً  البحـ   ( اقيقـ   40بزمن قااة و  علمً  أن الاتتبًا طبق  .(   8

لمعـاة ال ـلوني  ا والأهـاافالمعلمـً   أعااامعتماا على محتو  نتًب التًاي، للصف التًل  بمعها 
. 
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ــ        ــى تغطي ــًاا  الموضــوعي  لقــااتهً عل ــ  الاتتب ــاا نبيــا مــن المــًاة ول ــاع  اتتــًا  البًحت ق
ــا قًبلــ   أالاطهــنتمنــن الطًلبــً  مــن معافــ   أنهــًتصــحيحهً زيــًاة علــى  ومــواطن ضــعفهن واي

 (  13: ص 1999للتأويلا  والتف ياا  المتعااة و محما   
التبااا والمتتصصين ف  طاايـق  ًاا  التنويني  على مجموع  منعاض  البًحت  فقاا  الاتتب     
وحنمهـم  آاااهـملإبـااا  (  9و ينظـا ملحـق   التًاي، والتابي  وعلم النفس وماا   التـًاي، تاايس
 يأت  : على مً

 .فقاا  الاتتبًا للوق  المحاا لهً  ملايم ما  * 
 

تحليـل     هم  تطبيـق ـــــ  ف تـذناويً  ال ت  و ا  قيً هً للم تـتبًا ف  مـقاا  الاتـــلاحي  فـص* 
 .( Bloom( من المجًل المعاف  من تصنيف و بلوم    التقويم  تانيب
وع ـال الق ـم الآتـا منهـً التبااا وملاحظًتهم أعيا  صيًا  ق ـم مـن الفقـاا   آاااوف  ضوا     

 ( يبين ذل  :16والجاول و جًهزة للتطبيق والمعًلجً  التصحيحي  الاتتبًاا  التنويني   وأصبح 
 (   16جدول )                                                                       

 

 ج

 الاختبارات التكوينية ومحتواها
 المحتوى  الاختبارات التكوينية  

  الأولالاختبار التكويني 
  معالجات تصحيحية 

 وطن العربيالحضارة العربية القديمة وانتشارها في ال

 لثانيالاختبار التكويني ا
 معالجات تصحيحية  

 في الدولة العربية الإسلاميةالنظام السياسي 

 الثالثالاختبار التكويني 
 معالجات تصحيحية  

 نظام الوزارة

  لرابعا الاختبار التكويني
 معالجات تصحيحية  

 النظام القضائي والإداري

  الخامس الاختبار التكويني 
 جات تصحيحية  معال

 التنظيمات العسكرية

 
 
 

 
 

 

 
 
 حديد درجة محك التمكن من التعلم ت 
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م ــتو  الــتمنن للمــًاة الااا ــي  علــى  ( تحايــا  التنوينيــ  و محنيــ  الماجــلتتطلــب الاتتبــًاا       
تحايا الطًلبـً  المتمننـً  وايـا المتمننـً  وتحايـا الـتمنن مـن المفـًهيم  اوفق مح  يتقاا بموجب

 .( 67:ص  1999و أمين    هاافوالأ
بعـــاا مـــن التبــــااا   Mastevy criterionا ـــتعًن  البًحتـــ  فـــ  تحايــــا محـــ  الـــتمنن     

و ينظــا ًاة التــًاي، ـــــاا ً  مــــ  والتابيــ  وعلــم الــنفس   ومالتــًاي،  المتتصصــين بطاايــق تــاايس
ً  للــتمنن 80علــى ااجــ  و  (    9ملحــق   فهــوم أو الهــاف فــ   ــواا فــ  الــتمنن مــن الم% ( محنــ

  لذل  اعتما  هذا الااج  محنً  للتمنن ف  الاتتبـًاا  تحايا الطًلبً  المتمننً  وايا المتمننً  
 للااا    التنويني 

 

 دوات البحث أ ثامناً :    
 خطوات بناء اختبار التفكير الاستدلالي   

و الإطـًا النظــاي ( للبحــ  فـ  ضــوا تعايـف التفنيــا الا ـتالال  و ينظــا تحايـا المصــطلحً        
بشــنل ( فقــاة لنــل صــواة  30بواقــل و للاتتبـًا  و أ   ب (   نالحـًل  قًمــ  البًحتــ  بأعــااا صــواتي

ـــالب  ًاأفــا ـأولــ    ا ــتعمل  مجــًل  التفنيــا الا ــتالال  وهمــً الا ــتقااا والا ــتنتًج وقــ  فــ ًحت  ـ
لتفنيـا الا ـتالال  نيــــفي  بنـــًا اتتبـًا لنًولـ  التـ  ت  ـــً  ال ًبقـــمن بعد الااا  الاتتبًاأعااا 
 ( 128: ص  2002و العنبن    و ( 37: ص  1994بًاي   و الج  نااا 

 

( احتمــًلا  للإجًبــ  واحــا صــحيح  3صــيغ  الفقــاا  علــى شــنل مقــامً    ولنــل مقامــ  و      
ل مـً جـًا فيهـً والاتنًن تًطيًن والبايل الصحيح هو الذي ياتبط بًلمقام  أي ي تنا عليا مـن تـلا 

. وهــذا الأ ــلوب يتمتــل بًلموضــوعي  و ــهول  ( 3و ينظــا ملحــق ومــن مغًلطــً  وعلاقــً  منطقيــ  
ااا  العلاقــً  ـــــًاا  وعمــــيًس مهـــــق علــى ًعا ــــتحليــل نتًيجــا إحصــًييً وي  ليً  عقليــ  متتلفــ  وا 
 .(  80: ص 1986بينهً و  مًاا وآتاون   

 

 أ . صدق الاختبار 

ً هً و الغايـب ــااا قيـأو ال م  الم  ــآجلق الاتتبًا هو قااتا على قيًس مً وضل من صا أن      
ـــًا مـــن ال ـــمً  الواجـــب توفاهـــً فـــ  أااة البحـــ  ومـــن اجـــل  (677:ص  1988   وصـــاق الاتتب

:  1989و  ـمًاة     التحقـــــق مــــن صــــاق الاتتبًا وجعلا محـققً  للأهااف التـ  وضـل مـن اجلهـً
 . ( 110ص 
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 أوتقيس المعافـ     عبًاتاتبين أن  إذاأن الاتتبًا يعا صًاقً  ظًهايً   إلى( Ebelوايبل  أشًا     
ً  وهـذا الحنـم يعمـل  القااة التـ  وضـل الاتتبـًا مـن اجـل قيً ـهً   فـًلتبيا ي ـتطيل أن يصـاا حنمـ

أن أفضـل و ـيل  للتحقـق مـن الصـاق الظـًهاي للاتتبـًا وزنً  نبياا  نمؤشا علـى صـاق المقيـًس   
ااا قيً ـهً و ـهو أن يقاا عاا من التبااا والمحنمين مـا  تحقيـق الفقـاا  للصـف  أو الصـفً  المـ

Ebel,1972, p:553-556 ولمً نًن  الاعتبًاا  التًص  بصح  المحتـو  المـااا قيً ـا ونفًيتـا )
نـًا الاتتبـًا لـذل  قًمـ  البًحتـ  بهـذا الإجـااا فـ  بـاايً  ينبغ  التحقق منهً ف  الماحل  الأولى لب

مـــن التبـــااا  أعـــااا فقـــاا  الاتتبـــًا   إذ عاضـــ  مـــل تعايـــف التفنيـــا الا ـــتالال  إلـــى مجموعـــ 
و ينظـا ( تبيـاا   12غ عـااهم و ــــبل ف  طاايق التاايس وعلم النفس والتقـويم والقيـًسوالمتتصتين 

ـــوا آااا المحنمــين قــا تحقــق مــن تــلال آاايهــ( . 9ملحــق  م الصــاق الظــًهاي للاتتبــًا . وفــ  ضــ
( وصـيًا  فقـاة واحـاة أ ( فقـاا  بًلن ـب  للصـواة و  3ًا  و ــصي وملاحظًتهــم وتوجيهًتهم أعيا 

بًلن ب  للصواة و ب ( وا تتام  الن ب  الميويـ  لاتفـًق المحنمـين معيـًاا  لقبـول الفقـاة مـن حيـ  
لطًلبً  وقا عال  الفقاا  إذا حصل  على موافقـ  المحنمـين بن ـب  صلاحيتهً وملااتهً لم تو  ا

واة و ب ( ـــــ( فقــاة وللص 30عـــاا الفــــقاا  للصــواة و أ ( وأصــبح % فــأنتا   وبنــًاا  علــى ذلــ  80
 ( فقاة .      30نذل  و 

 

   أعداد تعليمات الاختبارب. 
   تعليمات الإجابة   * 

نًنـ  مفهومـ  ومب ـط   أذاً  واضح  ومفهوم    لان التعليمً  أعا  البًحت  للاتتبًا تعليم     
:ص 1968وآتــاون     ــمًاابًتا و ـــــــوت وضوعيتاـــــــوماق الاتتبــًا ــــل صـــــت ــًعا علــى افــل معًم

93) 
 الإجًبــ ونيفيــ  ا ـتتاام واقــ   اعنــ الإجًبـ تضـمن  التعليمــً  الهـاف العــًم مــن الاتتبـًا وطايقــ  

 .اون أن يؤشا على الاتتبًا الإجًب أوااق ي تتامهً الم تجيب عنا  ب للإجًالتًص  حي  عا  
 

 تعليمات التصحيح : *  
تضمن  تعليمً  التصحيح أعطًا ااج  واحاة للفقاة الت  تجــــــًب عنهـً بصــــواة صـحيح  وو      

لمتاونـ  صفا ( للفقاة الت  يجًب عنهً بصواة ايا صحيح    فضلا  عـن الإشـًاة إلـى أن الفقـاا  ا
والفقـاا  التــ  تحمــل أنتــا مــن اتتيــًا واحــا أو التـ  لا تنــون الإجًبــ  عنهــً واضــح  تعًمــل معًملــ  

 الإجًبً  ايا الصحيح  
 



 الفصل الرابع  :  إجراءات البحث 
 

 

 

129 

 التجربة الاستطلاعية   ج .
من وضو  فقاا  الاتتبًا وم تو  صعوبتهً وقوة تميزهً وا ـتيعًب الطًلبـً  لـا   التأنالغاد     

وايـــا الواضـــح  ومحًولــ  تعـــايلهً   طبـــق الاتتبــًا علـــى عينـــ   والنشــف عـــن المواقـــف الغًمضــ 
ً     الأ ً ـــي ا ـــتطلاعي  ممتلـــ  لعينـــ  البحـــ   ولهـــً  نف ـــااتتيـــا  مـــن مجتمـــل البحـــ   إذتقايبـــ
( طًلب  وقـا تبـين أن الفقـاا  جميعهـً واضـح  وبعـد الفقـاا   30مواصفً  عين  البح  وبلغ  و 

 ت  بتعايلهً . تعايل لغوي وقا قًم  البًحإلى احتًج  
 

و الاتتبـًا   أنهـ ا طًلبـ  ـوآتـ( اقيقـ   36وأمً الوق  فتم ت جيل أول طًلب  أنمل  الاتتبـًا      
مً يمنـن تطبيقـا تـلال ااس ـــ( اقيق  م 40اتضح أن متو ط الوق  التقايب  نًن و ( اقيق     44

 . ( اقيق  45واحا والذي تبلغ ماتا و 

 
 ر الاستدلالي إحصائياً تحليل فقرات اختبار  التفكي

 

بهاف النشف عن قـااة  إحصًييًالنف ي  والتابوي  تحليل للفقاا   سوالمقًييتتطلب الاتتبًاا       
الم تجيبين على الاتتبًا للنشف عن الفاوق الفااي  بينهم ف  التًصـي  الفقاا  على التمييز بين 

صـيًاتهً أو حـذفهً أو  أعًاةعلى  ( والنشف عن الفقاا  الضعيف  والعمل Ebel,1972:p 399و 
 (  215: ص  1979لباة    أبوا تبعًا ايا الصًلح  منهً و 

 أو   قيً ـانمً تتطلب هذا الاتتبـًاا  التحقـق مـن ات ـًق فقااتهـً فـ  قيـًس مـً وضـع  مـن اجـل 
فضـلا  عـن ذلـ   ( 332-331: ص  1980بمعنى آتا صاق فقااتهً ف  قيـًس التًصـي  و فـاج   

ا  الذنًا التفنيا والتحصيل الااا   تتطلب معاف  معًمل صعوب  أو  هول  نل فقاة مـن فأن اتتبًا 
التًطي  و لا ــيمً عنامً تنون الفقاا  من نوع الاتتيـًا مـن متعـاا و  الإجًب فقااتهً وفعًلي  باايل 

 .(  96: ص  1985عواة   
 

 إحصـًييً لح ـًب قااتـا علـى التمييـز على مً تقام قًم  البًحت  بتحليل فقـاا  اتتبًاهـً وبنًا       
 وصاق  ومعًمل صعوب  الفقاا  و هولتهً وفعًلي  الباايل التًطي  .

 

 صعوبة الفقرات :أ . معامل 
هو تحايا الفقاة بح ًب ن ب  المجيبين الميوي  الذين أجًبوا على الفقاة إجًب  صـحيح  و          

ام معًالــ  ح ــًب صــعوب  فــ  نــل فقــاة مــن (. قًمــ  البًحتــ  بً ــتتا 153:ص 1983الالو ــ    
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ـذل  ا ـتبق  مـن صـواة و ــ( من صواة و أ ( وبـ 22   13  12فقاا  الاتتبًا وا رتبعا  الفقاا  و 
 27( وبـذل  ا ـتبق  منهـً و 17   10  9( فقاة أمً صواة و ب( فقا ا تبعا  الفقـاا  و 27أ (  و 
 ( .0.70 –0.30ن وـ  تااوح  معًمل صعوبتهً مصعوبتهً والت ( فقاة
 0.20قاا  التـ  تتــااو  مــعًمل صعــوبتهً بـين و ـويشيا نل من والزوبع  وعواة ( إلـى أن الفـ     
( والزوبعــ    0.50( تعــا فقــاا  مقبولــ    وعلــى الــاام مــن أن أفضــل معًمــل للفقــاة هــو و0.80 -

صـيغتا النهًييـ  ( لذل  فأن جميـل فقـاا  الاتتبـًا ب129:ص  1985( و عواة    77: ص  1981
 ( يبين ذل  .18اا  والجاول و ــنًن  معًملا  صعوبتهً مقبول  لم تنن صعب  جاا    أو  هل  ج

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 17 )جدول
 معامل الصعوبة  لفقرات اختبار التفكير الاستدلالي بصورتين ) أ ( و ) ب (

 صــــــــواة  و ب ( صــــــــواة  و أ (   
1 0.63 18 0.55  1 0.33 18 0.78 
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2 0.59 19 0.44  2 0.55 19 0.55 
3 0.56 20 0.70 3 0.66 20 0.70 
4 0.56 21 0.77 4 0.48 21 0.48 
5 0.35 22 0.19* 5 0.55 22 0.38 
6 0.69 23 0.66 6 0.58 23 0.30 
7 0.40 24 0.50 7 0.96 24 0.58 
8 0.55 25 0.33 8 0.66 25 0.55 
9 0.56 26 0.30 9 0.20* 26 0.63 

10 0.30 27 0.70 10 0.22* 27 0.64 
11 0.55 28 0.66 11 0.49 28 0.55 
12 0.18* 29 0.35 12 0.55 29 0.56 
13 0.15* 30 0.45 13 0.66 30 0.60 
14 0.65   14 0.67   
 ا تبعا  الفقاا   0.40 15

 (  13  22  12و 
ا تبعا    0.56 15

 الفقاا 
 (17   10  9و

16 0.55 16 0.44  
17 0.53 17 0.19*  
 
 
 
 
 
 
 

 :للفقرات زية يالقوة التمي. ب
لغــاد الحصــول علــى مؤشــا إحصــًي  عــن قــااة الفقــاا  علــى التمييــز بــين الطًلبــً  اللــوات       

 التفنيا والطًلبً  اللوات  يتمتعن بقااة ضعيف   . ف يتمتعن بقااة عًلي  
( 416علـى عينــ  من طًلبً  الصف التًل  بمعها أعااا المعلمً  منونـ  مـن و الاتتبًاطبق      

 علمً  ف  محــًفظ  بــغاااااا المطًلب  اتـتيا  عشـواييً  مــن مــعًها أعـ
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  المعلمً  م بغااا الجاياة  أعاااالمعلمً  م المنصوا   معها  أعاااو معها 
 

عـاا أفـااا عينـ  التمييـز يفــــضل أن لا يقـــل عـن و  أن إلـى Anastasiaويشيا ان تًزي           
 (  Anastasia , 1976 :p209( فاا و  400

وبعا الانتهًا من التطبيـق علـى عينـ  التمييـز وتحليـل ا ـتجًبًتهن ا ـتبعا  الإجًبـً  النًقصـ  أو 
 ايا الجاي  . 

فـ  جــاول تــًص  ً  جـــميعالعينـ  م تـــفايغ إجًبـً  أفــااا يزيـ  للفقــــــاا    تـــيلقــوة التمولح ـًب ا     
ً  ح ـب  ً  تنًزليـ يتضمن ااجً  الفقاا  والمجموع النل  لااجً  نل طًلب  علـى الاتتبـًا ماتبـ  تاتيبـ

ــ  الااجــ  النليــ  ون ــ ــًن المتطافتــًن ف %( مــن نــل 27ب  و ـالااجــ  النليــ  تــم اتتيــا  المجموعت
ون ـــنتـل مً ـــتين ف  أفضــعل المجموعـب  تجــ( الى أن هذا الن  Kellyمجموع  اذا أشًا و نيل   

 ( Kelly , 1955 , p:468ف  الحجم والتبًين و 
( لعينتــين م ــتقلتين فــ  معافــ  الالــ  الفــاق بــين T. testوعنــا ا ــتتاام الاتتبــًا التــًي  و      

 ( فقـاا  مـن 3متو ط  ااجً  المجموعتين العليً والانيً ف  نل فقاة على انفـااا تبـين أن هنـً  و 
( فقاة   أمً صواة و  24(  وبذل  ا تبق  و  19   16   4الصواة وأ( معًمل تميزهً ضعيف وه  و

 ( فقاة .2 5( وبذل  ا تبق  و 27   22ب ( فقا ا تبعا  الفقاا  و 
ً  لمعيـًا و 0.55( و و0.32وقا تااو  معًمل التميز الم تتاج بين و  ( الـذي يشـيا إلـى Ebel( وفقـ

( يبين 17( والجاول وEbel:406( فأنتا و 0.30اة إذا نًن  قوتهً التميزي  وأن المواقف تنون جي
 . ذل 
 
 
 
 
 

 ج

 ( 18جدول )
 القدرة التميزية لفقرات اختبار التفكير الاستدلالي بصورتين ) أ ( و ) ب (

 صــــــــواة  و ب ( صــــــــواة  و أ (   
1 0.43 17 0.32  1 0.39 18 0.45 
2 0.39 18 0.36  2 0.50 19 0.37 
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3 0.36 19 0.25*  3 0.39 20 0.45 
4 0.22* 20 0.36  4 0.46 21 0.40 
5 0.39 21 0.36  5 0.38 22 0.23* 
6 0.50 22 0.32  6 0.36 23 0.36 
7 0.46 23 0.46  7 0.43 24 0.39 
8 0.50 24 0.50  8 0.40 25 0.53 
9 0.39 25 0.44  9 0.38 26 0.40 

10 0.32 26 0.39  10 0.50 27 0.22* 
11 0.54 27 0.42  11 0.34   
12 0.50    12 0.50   
13 0.43    13 0.54   
14 0.55    14 0.39   
 ا تبعا  الفقاا   0.38 15

 (16،19  4و 
 ا تبعا  الفقاا    0.40 15 

  0.50 16  *0.23 16 (  27    22 و 
17 0.36  17 0.54  
 
 
 
 
 
 
 

 قرات )اتساق الفقرات (  صدق الفج.
مــن تــلال ااتبًطهــً بًلااجــ  النليــ  للاتتبــًا اليــل علــى صــاق الفقــاة فــ  يعــا ات ــًق الفقــاا       
 ( . 164: ص  1987مً وضع  من اجل قيً ا و النبي     قيًس 
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ااتبًط عـًل   للفقـاة فـ  قيـًس مـً وضـع  مـن اجـل  وجوامن المعاوف ف  بنًا الاتتبًاا   أن     
يعـا احـا مؤشـاا  أن ااتبًط ااج  الفقـاة بًلااجـ  النليـ  للاتتبـًا و ( Allen,1979,p:125و اقيً 

 . (294: ص  1991يزي  أيضً  و احما   يقااتهً التم
للتحليـــل  أتضـــع يـــز   يعينـــ  التم إجًبـــً ( ا ـــتمًاة مـــن ا ـــتمًاا  100اتتيـــا  عشـــواييً  و     

نظــا ي تجيبين و ــــبــين المااة التمييــز ــــم تنــن لهــً قً  الفقــاا  التــ  لــــــبعــا ا ــتبعًا ااج الإحصــًي 
 Point by serial correlationبً ــتتاام معًمــل ااتبــًط و بــًي  ــياال (تمييــز الفقــاا  (   

coefcient    إحصــًيي ااتبًطهــً مقبولــ  بالالــ    النهًييــ  معــًملا بصــيغتاجميــل فقــاا  الاتتبــًا 
 . (0.05عنا م تو  و

 

 
 ل الخاطئة ءـ . فعالية البدائ

يجب أن تنون الباايل التًطي  ف  الاتتبًاا  من نـوع الاتتبـًا مـن متعـاا جذابـ  للم ـتجيبين      
لا يجـ5بحي  يتتًاا مً لا يقل عن و  1985ايلا و عـواة   ــــــب حــذفا أو تعــ% ( مـن أفااا العين  وا 

علــى هــذا الن ــب  و ( علـى الــاام مــن عـام وجــوا اتفــًق بـين المتتصصــين فــ  القيـًس 125: ص 
 (  81: ص  1981الزوبع    

حلل  ا تجًبً  عين  ح ًب معًملا  صعوب  الفقاا  ف  الااج  النليـ  فـ  نـل فقـاة   ومـل       
نل بايل تًطئ فيهً إذ ينبـغ  أن يـنون نًتج هــذا المعًال   ًلبً  لن  ينون البايل فعًلا  و  ـمًاا   

ــًاا مــن الم ــتجيبين فــ  المـــجموع  ( فًلبـــايل التــــًط 108: ص  1989 ئ الجــــيا هــو الــذي يتت
( واتضـح أن Gronlund , 1971,p:235الــــانيً أنــتـا مـن الم ـتجيبين ف  المجموعـ  العـــــليً و 

جميل الباايل التًطي  ف  جميل فقاا  الاتتبًا فعًل  اذ نًن عاا الم تجيبين ف  المجموعـ  الـانيً 
اايل أنتا من عاا الم تجيبين الذين اتتًاوهً من المجموع  العليً وبن ب لـم الذين اتتًاوا هذا الب

  .( طًلب  . 416البًلغ عااهم و %( من مجموع العين  الذي حلل  ا تجًبًتهم 5تقل عن و 
 
 

 ج

 الاختبار :  ثبات
ب  لا تبً  صف  من صفً  الاتتبًا الجيا ومعنى تبً  الاتتبـًا أن مانـز الطًلـب الن ـاليعن       

أي انـا يعنـ   ( 172: ص  1988نـاا الاتتبـًا علـى نفـس المجموعـ  و عبيـاا     إذايتغيا فيمً 
 ( Mehrens,1973,p:102ات ًق النتًيج مل نف هً و
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ً   أهمي  أنتاالصاق يعا  أنمن على الاام       أن  ألامن التبً  لنـون الاتتبـًا الصـًاق يعـا تًبتـ
:  1980اق تـًم و فـاج  ــــوافا للاتتبـًا صـينمً لا يتــحـ لا ـيمً ضًـــأياوايً  ـا ضـــً  يعــح ًب التب

التـ  قًمـ  فعـلا   الات ًق ف  مجموعـ  ااجـً  الاتتبـًا إلىالتبً  يشيا  أن( فضلا  عن  332ص 
  . من طايق  بأنتاح ًب تبً  الاتتبًا الحًل   إلىف  ح ًب التبً    لذل  عما  البًحت  

 Test – Retest Methodالاختبار   أعادةطريقة * 
على عين  التبً  نف هً بشـعب  واحـاة مـن  تطبيقاأعيا الاتتبًا  أعًاةلح ًب التبً  بطايق       
ــًلغ حجمهــً و  أعــااامعهــا  ــاة والب ــا مــاوا 30المعلمــً  م بغــااا الجاي مــن  أ ــبوعين( طًلبــ  وبع

  للتقليــل مــن أتــا العوامــل  تطبيــق الاتتبــًا أعــًاة  وتعــا هــذا الفتــاة منً ــب  عنــا  الأولالتطبيــق 
ا بًلمؤتاا  العًاض  و ـــأتيا فيــهل التــالال لا ي ــل الا تـالمؤتاة على النتًيج  ولا يمً أن  لونً  مت

 .(  81: ص  1976حطب    أبو
بـين ااجـً  التطبيـق الأول والتـًن   Persons Correlationح ـب معًمـل ااتبـًط بيا ـون      

( وبمـً أن هـذا المعًمـل يعـا جيـاا    لـذا فـأن الاتتبـًا يتميـز بًلا ـتقااا 0.86فنًن معًمـل التبـً  و 
 ( .  Ebel,1972,p:313عبا الزمن و 

 
 

 SPLIT – Halves Method:طريقة التجزئة النصفية 
 

بتحليــل ااجــً  عينــ  التبــً  وتجزيــ  قًمــ  البًحتــ  لح ــًب التبــً  بطايقــ  التجزيــ  النصــفي       
الفاايـ    ويمتـل  الأاقـًمااجـً  الفقـاا  التـ  تحمـل  الأولزيين   يمتل الجـزا ـج إلىااجً  الفقاا  

الزوجي    تم ح ب معًمـل ااتبـًط و بيا ـون( بـين  الأاقًمًن  ااجً  الفقاا  الت  تحمل ــالتزا ــالج
. ( 0.65بينهمـً ي ـًوي و  طالااتبـًااجً  الفقاا  الفااي  وااجً  الفقاا  الزوجيـ  . فنـًن معًمـل 

نــًن معًمــل  Spearman – brown Formulaبــاوان (  –بعًالــ  و  ــبيامًن  تصــحيحابعــا 
تـااو   إذابًا ايـا المقـنن الـذي ـــتالات إلـىعـًل وجيـا بًلن ـب  و معًمـل تبـً  ـــ(  وه0.79 التبً  و

 (Gronlund ,1965,p:125(  يعا جياا  و0.80 – 0.60معًمل تبًتا بين و 
 
 

 :  مادة ال نحو الاتجاهمقياس  أعداد
 

 نحو المادة    الاتجاهخطوات بناء مقياس 
 

 نحو مًاة التًاي، على وفق مً يأت  : فقاا  المقيًس لقيًس اتجًهً  الطًلبً   أعاااتم      
  ــــ  نًنـــوالت ا ـيجًهً  وبنـًا مقًيــــوضوع الاتـــمال ًبق  الت  تنًول   الأابيً بعا الاطلاع على 

 .( 2003المحزاي ( و ااا    2003    عاون فقاا  المقيًس و ااا   ال عاااأونً  للبًحت  ف  ــع
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ونًنــ  نــل مــن الصــواتين اة ـفقــ  و ب (  و أ (للمقيــًس البًحتــ  صــواتين متنــًفيتين  ا ـأعــ      
 .( فقاة  22تحتوي على و 

 صدق المقياس 
و  اأجلاد الذي وضع  من ـللغ ب  ًـالت  يتضمنهً من فقاا نًن  ال إذايرعا المقيًس صًاقً        

 أ ـيل واة التًاجيـ  للمقيـًس مـن ـال علـى الصــــــًهاي يـــاق الظـوالص(  417: ص  1993ايًن   
(  137: ص  1999لاق  بًلوظيف  الت  يااا قيً هً و الظًها وآتاون   ــــام  ذا  عــوأمتل  م تت

. 
قـاا عـاا مـن ظـًهاي للمقيـًس هـو أن يأن أفضل و يل  للتحقق من الصـاق ال إلىيشيا ايبل      

( (Ebel,1972,p;566ً  ـهـــالفقــاا  للصـف  أو الصـفً  المـااا قيً تحقيـق بالتبـااا أو المحنمـين 
فـ  العلـوم  نتتحقـق البًحتـ  مـن ذلـ  عاضـ  الفقـاا  علـى مجموعـ  مـن التبـااا والمتتصـيولنـ  

وذل  لبيـًن مـا  صـلاحي     (9ملحق و ينظا  والتقويم والقيًس وطاايق التاايسالتابوي  والنف ي  
 نحو المًاة . الاتجًاهذا الفقاا  لقيًس 

حذف  فقاتين من الصواة و أ ( ( تبيا  12وا تحليل ا تجًبً  التبااا البًلغ عااهم و ـف  ض     
وقبلـ  الفقـاا   ذف ـــفقا عا ل  ق م من فقااتهً باون حالصواة و ب (  أمً ( فقاة  20فأصبح  و 
ق عليهـً و ـــبااا أي قبل  الفقـاا  التـ  اتفــ% ( فأنتا من موافق  الت80  على ن ب  و الت  حصل

  ( .4ينظا ملحق  فأنتا من المجموع النل  لعاا التبااا . تبااا(  10
 
 
 
 
 

 صياغة تعليمات المقياس 
لتًص  وضع  التعليمً  امن صلاحيتهً  وللتأنافقاا  المقيًس    أعاااالبًحت  بعا صًا         

 :  الأت بًلمقيًس على النحو 
 : الإجابةأ . تعليمات 
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تنــون  ــهل  وواضــح   بحيــ  الاتجــًاعــن فقــاا  مقيــًس  بًلإجًبــ التعليمــً  التًصــ   أعــا      
وتضمن  التعليمً  عاا الفقاا  وفناة عن الهاف مـن المقيـًس والطلـب مـن الطًلبـً  قـاااة فقـاا  

 عنهً بمً تااا . ًب الإجالمقيًس جميعهً باق  وتأن قبل 
 ب . تعليمات التصحيح :

ااجـ  الموافقـ  أو عـامهً علـى  إلـى بًلإشـًاةالطًلبـً  يقـوم  Likert ف  ظـل مقيـًس لينـا       
 مجموع  من العبًاا  الت  تتعلق بموضوع الاتجًا 

مــن عينــ  البحــ  علــى فقــاا  المقيــًس  نــل طًلبــ  ولنــ  تحصــل البًحتــ  علــى ااجــ  ا ــتجًب       
عـن نـل فقـاة وموافقـ   الإجًبـ م   فـ  ـــاايل التــــذا  الب Likertلينـا   ايق ــطق ــوفعلى  لمعاا

ً  ( بًلن ــب  للفقــاا  الايجًبيــ  المؤيــاة  جــاا    موافقــ    متــاااة   ايــا موافقــ    ايــا موافقــ  أطلاقــ
( ااجً   4موافق  و   ( ااجً  5تما  الااجً  نمً يأت  : موافق  جاا  و ـقا اعـقيًس فـللاتجًا الم
 (  .  1( ااجً     ايا موافق  أطلاقً  و  2( ااجً     ايا موافق  و  3  متاااة و 

 

 التطبيق الاستطلاعي للمقياس : ج. 
عنهــً   طبــق  الإجًبــ بغيــ  التتبــ  مــن وضــو  فقــاا  المقيــًس   والــزمن الــذي ي ــتغاق فــ       

ولهــً  بنف ــااتتيــا  مــن مجتمــل البحــ   إذابحــ  علــى عينــ  ا ــتطلاعي  ممتلــ  لعينــ  الالمقيــًس 
ــ  مــن و مواصــفً   ــ  البحــ  عينهــً تنون ــ   30عين ــ  لغــاد معاف مــا  وضــو  التعليمــً  ( طًلب

  وعــال ق ــم مــن النلمــً  فــ  ضــوا ملاحظــًتهن  نوالعبــًاا  ايــا الواضــح  أو ايــا المفهومــ  لهــ
 وا تف ًااتهن .

بـــ و منا  انته وآتا طًلب   ( اقيق  30بـ و  لمقيًساأمً الوق  فتم ت جيل أول طًلب  أنمل       
مً يمنـن تطبيقـا تـلال ااس ـــ( اقيق  م 35اتضح أن متو ط الوق  التقايب  نًن و ( اقيق     40

 .واحا 
 
 

 

 تحليل فقرات مقياس الاتجاه  إحصائياً :
فقـاة مـن فقـاا  يشيا و عبا الاحمن ( أن تحليل الفقاا  يقصـا بهـً الحنـم علـى صـلاحي  نـل       

وبمعنى آتا ما  اتفًق نل فقاة مل الهاف العًم للمقيـًس  قيً االمقيًس لتقايا الاتجًا المطلوب 
 .( 343ص:  1998و عبا الاحمن   
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 ات المقياس فقرقوة تمييز 
 فقاا  فـ  بنـًا مقـًييس الاتجًهـً تحليل ال أ ً يً ن ـقاا  مـيعا ح ًب القوة التمييزي  للف      
( (Oppenheim,1978,p:134ً  ـــــا المميـزة منهلإبقًا علـى الفقـاا  المميـزة وحـذف ايـابهاف 

والتمييز بين ذوي الم تويً  العليً وذوي الم تويً  الانيً من الافااا بًلن ـب  لل ـم  التـ  تقي ـهً 
 (  Shaw, 1967 , p :450الفقاة و 

ــااجً   ــ  مــن تصــحيح الا ــتمًاا    اتبــ  ال ً  بح ــب الااجــ  بعــا انتهــًا البًحت ــ ــ  لنــل تنًزلي النلي
المجموعـ  العليـً( والـااجً   ىــأعللى ـــ% ( من الا تمًاا  الحًصل  ع27و  ا تمًاة   تم أتذ  الـ

 .  (لى اقل الااجً  و المجموع  الانيًـًصل  عـــتمًاا  الحــ% ( من الا 27وأتذ  الـ و 
مـً تنـون مـن الحجـم أفضـل لنـً مجمـوعتين مـن والـانيً تقـام %  ( العليً 27أن اعتمًا ن ب  و     

ايبــــــل ( ونــــــذل  Stanley and Hopkins , 1972,p:268والتمــــــًيز بينهمــــــً و
 ( .Ebel,1973,p:390و

( لعينتــين T.testحللــ  البًحتــ  نــل فقــاة مــن فقــاا  المقيــًس بً ــتعمًل الاتتبــًا التــًي  و      
   .ً والانيً لنل فقاة من فقاا  المقيًس م تقلتين للموازن  بين متو ط ااجً  المجموعتين العلي

ـــً و Ebelيشـــيا ايبـــل       ـــوة تمييزه ـــاة اذا نًنـــ  ق ـــًس تنـــون جي ـــاا  المقي ـــأنتا 0.30أن فق ( ف
Eble,1972,p:406 ويا  بعد المتتصصين أن معًمل تميز الفقاة يعا ضعيفً  إذا نًن أقل مـن )

       (Stanley and Hopkins ,1972 ,p:269( و0.20و 

( لعينتــين م ــتقلتين فــ  معافــ  الالــ  الفــاق بــين T. testعنــا ا ــتتاام الاتتبــًا التــًي  و      
فنًنـ  معًمـل تميزهـً تتـااو    متو ط  ااجً  المجموعتين العليـً والـانيً فـ  نـل فقـاة علـى انفـااا 

( و و 0.32ين وــــــيــــز صــــواة و ب ( تتــــااو  بيعًمل تمـة و أ ( ومــــ( للصــــوا 0.53( و 0.30بــــين  و 
وهذا يعن  أن فقاا  المقيًس تميز بـين المجمـوعتين العليـً والـانيً فـ  اتجًهـً  الطًلبـً   ( 0.59

 .( يبين ذل  19نحو المًاة والجاول و 
 

 ( 19جدول ) 
 للمادة ) أ ( ، ) ب ( الاتجاهالقوة التميزية لمقياس 

 
 صــــــــواة  و ب ( صــــــــواة  و أ (   
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1 0.32 15 0.33  1 0.48 15 0.35 
2 0.30 16 0.38  2 0.35 16 0.32 
3 0.38 17 0.31 3 0.39 17 0.35 
4 0.25 18 0.40 4 0.33 18 0.32 
5 0.38 19 0.31 5 0.59 19 0.33 
6 0.7 20 0.53 6 0.40 20 0.33 
7 0.32   7 0.33 21 0.34 
8 0.32   8 0.32 22 0.35 
9 0.34   9 0.34   

10 0.49   10 0.45   
11 0.53   11 0.56   
12 0.36   12 0.58   
13 0.32   13 0.46   
14 0.33   14 0.39   

 
 
 
 
 
 
 

 
 ثبات المقياس 

وف  على الم تجيبين أنف هم  تطبيقاأعيا  مً إذاالمقيًس اعطًؤة النتًيج نف هً يقصا بتبً       
بتً  عنـا مـً تنـون النتـًيج التـ  نحصـل ويعا المقيًس تً (145:ص1990   الإمًمالظاوف نف هً و 

ـــًاةعليهــً عنــا  ـــهم فــااالأاالمقيــًس علــى  إعـــ وأوقــً   أمــًننوتحــ  الظــاوف نف ــهً أو فــ   أنف ـ
بً ــتعمًل للبحــ  الحــًل   الاتجــًا( وقــا ح ــب تبــً  مقيــًس 653:ص  1985و الغايــب   متتلفــ  

 الطاايق الآتي  : 
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 التطبيق : إعادةطريقة 
(بـــين ااجـــً  Personتبــً  المقيـــًس بً ـــتعمًل معًمـــل ااتبــًط بيا ـــون عًمـــل م ح ـــًب متــ     

علـى  الاتجـًاطبقـ  البًحتـ  مقيـًس  إذ ( 183:ص1977والبيـًت   التطبيق الأول والتطبيق التـًن  
بعـا  تطبيقـا وأعـًا   تـم تطبيـق المقيـًس المعلمـً   أعـاااعين  مـن طًلبـً  الصـف التًلـ  بمعهـا 

و         ا ـن ـيًن فـ  آن واحـلالتـذنا وا ً ب  لتحقيق التوازن بـين نـل مـنتعا ماة من إذ أ بوعين
ًن  ـنـ إذاياا  ـــً  جــــًمل التبــــعا معــ( وير 0.86( وقا بلغ معًمل التبً  و 34: ص  1981الزوبع   

 ( 154:ص2000( وعواة والتليل   0.65تقل عن و لا قيمتا
 

 : 20 -طريقة كودر ريتشاردسون 

ـــب تبــً  المقيــًس بً ــتعمًل معًالــ  نتــم ح ــً      تعتمــا علــى  لأنهــً 20 –ايتشًاا ــون  -وااــ
اة من فقاا  المقيًس نلا و محمـا ـل فقـذل  ات ًق نــد ونـــل بعـضهً مـــات ًق فقاا  المقيًس بع

 ( 74:ص  1988  
فيمً يتـص  مقبولوهو معًمل تبً  ( 0.82بلغ معًمل تبً  المقيًس بً تعمًل هذا المعًال  و     

عا جيـــــــاة ـــــــــــتر  فإنــــــــــهً( 0.67بًتهً وـًمل تــــــــــــــــــبلـــــــغ مع إذاالتـــــــ  الاتتبـــــــًاا  ايـــــــا المقننـــــــ  
 ( Hedjes,1966,p:22و
 
 
 
 
 

 تطبيق التجربة :
 يأت  : اتبع  البًحت  ف  أتنًا تطبيق التجاب  مً     

 
  

 تطبيق التجربة   إجراءاتأ .  
ــــبالأا موعً  البحـــ  ـاا ـــ  البًحتـــ  مجـــ       ــــمالمقـــاا ل لـــ ــــًاة التـــًاي، م تعــ مل  فـــ  ذلـــ  و ـ

قًيمــ   الــتلا   التجايبيــالمجموعــً   أعطــ الا ــتجواب والمنًقشــ ( . وقبــل بــاا تــاايس نــل وحــاة 
المتعلق  بنل وحاة  الأجزااف  ا تذنًا منهً  الإفًاةنيفي   إلى هًهيللوحاة وتوج  يالتعليم بًلأهااف
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اتتبـًا لنـل مجموعـ  مـن  بـأجاااتقـوم البًحتـ  اايس نل وحاة نًنـ  وف  نهًي  تالتًاي، ف  نتًب 
 أوااقبـً  للطًلتعيا يح الاتتبًا حو صواة أ لنل وحاة ااا ي  (  وبعا تص التلا مجموعً  البح  

  وقــا  تصــحيحا  بنيفيــااجــً  وأمــًم نــل الــط توجيهــً   إعطــًامــن اون  هًالاتتبــًا بعــا تصــحيح
أتنـًا فـ   التـًاي، أو قـاااة ملاحظـً  معينـ  تـم تـاوينهًنتـًب مـن  على قاااة فقـاا  ايالتوجنص ي

 مً يأت  :  بأتبًعوذل   أالاطهنالشا  ومنح  الحص  نًمل  للطًلبً  لتصحيح 
 

 ( ) حصص التقوية (   الأولالعلاجي  الأسلوب) :  الأولى ةالتجريبيالمجموعة 
 

 إلــىلــم يصــلن  للاتــ ا لتجايبيــ  الأولــى المجموعــ  ا للطًلبــً   الأ ــلوبهــذا  اعتمــا  البًحتــ      
ـــوذلــ  عــن ط (  %80تــ  وهــ  و الااجــ  المحنيــ  التــ  وضــعتهً البًح حصــ  أو و ايق تتصــيص ــ

تقـوم هـذا الحصـ  المتصصـ  الـتعلم بغيـ  تصـحيحهً لـايهن تـلال  أالاطمحًضاا  معين  ( لعلاج 
للطًلبـً  فقـط الأتـ    الحصـ  البًحت  ببيًن هذا الأالاط وتصويبهً لايهن . تصص  البًحتـ  هـذا

وبعــاهً حــاا  البًحتــ  الــااس القــًام لاتتبــًا أتــا معــا مــن قبــل  لــم يصــلن إلــى م ــتو  الإتقــًن .
م ـتو   إلـىلـم يصـلن  اللاتـ البًحت  و الصواة ب ( للوقوف على ما  مً أتقن مـن قبـل الطًلبـً  

 .التنوين  ف  الاتتبًا  الإتقًن
 

 التدريس ( أعادة)  ( العلاجي الثاني الأسلوب)  الثانية : ةالتجريبيالمجموعة 
ً  تصــحيحيً  التًنيــ    التجايبيــمــل المجموعــ   الأ ــلوباعتمــا  البًحتــ  هــذا        فــ   لينــون علاجــ

ااجـ  المحنيـ  وتـم ذلـ  مـن تـلال زيـًاة وقـ  الـتعلم علـى  إلـىد الطًلبـً  ــــحًل  عام وصول بع
ة تعقـب نـل اتتبـًا تنـوين  بوصـف  تغذيـ  ااجعـ  حصص التـًاي،   وينـون ذلـ  بمعـال حصـ  واحـا

م تو  التمنن المطلـوب   وقـا تًبعـ  البًحتـ   إلىلمعًلج  ضعف الطًلبً  ف  الوصول تصحيحي  
 أاــلاطيح ححصــ  التــًاي، التصــحيح للطًلبــً  للتتبــ  مــن أن نــلا  مــنهن تقــوم فعــلا  بتصــ أتنــًافــ  

 للإجًبـ وتف ـيا  أعطـًاعلم تطلـب البًحتـ  مـنهن الت أالاطالتعلم لايهن وعنا الانتهًا من تصحيح 
فــ   ن                                أتفقــالمصــحح  وذلــ  للتتبــ  مــن تمنــنهن مــن المــًاة التــ  

بعاهً حاا  البًحت  الـااس القـًام لاتتبـًا أتـا وتنون الحص  لنل الطًلبً  .  من قبل . ًتحصيله
تقن من قبـل الطًلبـً  الآتـ  لـم يصـلن إلـى م ـتو  للوقوف على ما  مً أ و معًلجً  تصحيحي  (
 الأول .التنوين  الإتقًن ف  الاتتبًا 

 
 

 الواجبات البيتية(  العلاجي الثالث ( )  الأسلوبالثالثة )  ةالتجريبيالمجموعة 
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ــ  هــذا        ــالمجموعــ  مــل  الأ ــلوباعتمــا  البًحت ــ    التجايبي ــلا لاالتًلت ــً   ت ــم يصــلن طًلبته ل
نلفــ  البًحتــ  الطًلبـً  بحــل واجبــً  وتماينــً   إذالواجبـً  البيتيــ     هً بً ــتعمًل نالإتقــًم ـتو  

المــًاة  إتقــًن إلــىبيتـ  للوصــول  تتـص الوحــاة الااا ــي  نواجــباعتمـًا علــى الاتتبــًاا  التنوينيــ  
وبعاهً حاا  البًحت  الااس القًام لاتتبـًا أتـا معـا  تعلمهن بمفااهن . أالاطالااا ي  وتصحيح 

قبل البًحت  و الصواة ب ( للوقوف على مـا  مـً أتقـن مـن قبـل الطًلبـً  الآتـ  لـم يصـلن إلـى من 
 م تو  الإتقًن ف  الاتتبًا الأول .

 

 المجموعة الضابطة : 
نمً  علاج  أ لوبأي الضًبط  لمجموع  للم تعط البًحت  لهذا   انتف  بًتتبًا واحـا بعـا نهًيـ   وا 

 .اة ااا ي  حنل و 
 
 

   ألبعديتطبيق اختبار التفكير الاستدلالي /  إجراءاتب. 
على طًلبً  مجموعـً  البحـ  البعاي و صواة ب ( ًا التفنيا الا تالال  ـًحت  اتتبـبق  البـط     
 الحص  الأولى  2006م 5م 9ف  

على تطبيق الاتتبًا من اجل المحًفظ  على  ـيا  ين ف  المعهاماا ال ًعا البًحت  ق م من     
 جاب  .  لام  التو الاتتبًا 

 / ألبعدي   الاتجاهتطبيق مقياس  إجراءاتج . 
 الأابـلموعً  البحـ  ـــًلبً  مجـى طــعلـصـواة ب (  0 عايـألبـ الاتجـًاطبق  البًحتـ  مقيـًس      
 نف هً الت  اتبعتهً عنا تطبيـق اتتبـًا الإجاااا واتربع  الحص  الأولى ف   2006م  5م  10يوم  

  .التفنيا الا تالال  
 

 : الإحصائيةالوسائل تاسعاً : 
    

 الآتي   الإحصًيي الو ًيل  نتًيجابحتهً وتحليل  إجاااا البًحت  ف  ا تعمل         
  الأحاديتحليل التباين ONE-WAY Analysis of variance  

فـ  ق ـم  الإحصـًي عنا التنـًفؤ  الأابلا تعمل  لمعاف  الالا  الفاوق بين مجموعً  البح       
  :من المتغياا    وف  اتتبًا معنوي  الفاوق بينهم   واتتبًا الذنًا   وتحليل النتًيج النهًيي 

 
 

                                                    م ع ب                       
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 ف =  ـــــــــــــــ                  
 م ع ا                          

                  اذ تمتل :
 ف = القيم  الفًيي   

 م ع ب = متو ط المابعً  بين المجموعً  
 
 

 م ع ا = متو ط المابعً  ااتل المجموعً 
                                                           

 (  311: ص  2000و عواة والتليل                                                 
 
       معادلة صعوبة الفقراتItem Difficulty Equation  

 :ا تعمل  لح ًب معًمل صعوب  فقاا  مقيًس التفنيا الا تالال             
 

 ن ع (  –ن ع ( + و ن  –و ن                                       
 ــــــــــــــــــــــ     = ص                     
 ن  2                                                     

 ايا الصحيح  عن الفقاة من المجموع  العليً  الإجًبً ن ع ( : عاا  -تمتل و ن إذ
 ايا الصحيح  عن الفقاة من المجموع  الانيً الإجًبً ن ا ( : عاا  -تمتل و ن إذ
 ن : عاا الطلب  النل   2
 
 

  معادلة تميز الفقراتItem Discrimination Equation 
 

 إذ تمتل                      م ا –م ع             
 م ع : مجموع الإجًبً  الصحيح  عن الفقاة من المجموع  العليً       ن  =  ـــــــــ      

 م ا : مجموع الإجًبً  الصحيح  عن الفقاة من المجموع  الانيً                     2م  1           
 (                                                     128- 124: ص 1988مجموع الطلب  النل  ف  المجموعتين العليً والانيً وعواة     : نصف 2م1
 

  معامل ارتباط بيرسونPearson Coefficient Correlation  
 ج         :معًمل تبً  المقيًس بطايق  اعًاة تطبيق المقيًس ا تعمل  لح ًب 
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 و مج ص( و مح ص (  –ن مج ص ص                
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــا = 
         

 { 2و مج ص( – 2{ }ن مج ص 2و مج س (  – 2} ن مج س       
 

 تمتل إذ
 ص : قيم المتغيا التًن            العين  أفاااعاا : ن  

 .(76: ص  1989و إبااهيم           لأولس : قيم المتغيا ا    ا : معًمل ااتبًط بيا ون 
 
  فعالية البدائلFffectiveness of Distracters  

 :فعًلي  الباايل ايا الصحيح  لفقاا  الاتتبًا التفنيا الا تالال   لإيجًاا تعل  البًحت       
 ل من المجموع  العليً ن ع م = عاا الذين اتتًاوا الباي               ن ا م –ن ع م                      

 

 فعًلي  الباايل = ـــــــــ   
   ن ا م = عاا الذين اتتًاوا البايل من المجموع  الانيً                                              ن                           

 (128:ص  1998و عواة   
  20 – نريتشارد سو – كوردمعادلة Kuder- Rieehardson – 20         
 نحو المًاة  الاتجًاتبً  مقيًس ا تعمل  لح ًب      

 ن: عاا فقاا  الاتتبًا 
 صحيح  عن الفقاة  إجًب  بناللاي  أجص ف : ن ب  الطًلبً  
 ايا صحيح  عن الفقاة  إجًب  بنأج  اللايخ ف : ن ب  الطًلبً  

 : تبًين ااجً  الاتتبًا  2ع
 (  162:ص  2000و علام                                                                               
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 الفصل الخامس
 رض النتائج وتفسيرهاـــع

فيي الصليا السياب   إلرهياالتي أشيرر  والإجراءاتالخطوات من تجربة البحث وحسب بعد الانتهاء      
مين خي ا المواةنية بيرن البحث علي  وفي  فدفيف وفرتيراتف  إلرها، تعرض الباحثة النتائج التي تولا 

في الاختبار الذي طب  فيي نهارية التجربية لسريا  متوسطات تحلرا طالبات مجموعات البحث الأربع 
 البحث . إلرهاتصسرر النتائج التي تولا من ثم لي ومسرا  الاتجاه نحو المادة ، و لا التصكرر الاستد

 

 أولُا : عرض النتائج  
 أظهييرتعيين فسييرات اختبييار التصكريير الاسييتدلالي ،  الأربييعمجموعييات البحييث  إجابيياتبعييد تلييحر       

( والمجموعيية 20.1( )22( )24 ) ل  التييوالييتوسييطات درجييات عرنيية البحييث كانييت وعييالنتييائج أن م
الإحليائرة بيرن فيذه المتوسيطات اسيتعما تحلريا التبيارن ( ، ولمعرفة دلالة الصرو  17.05التابطة )
 (  20في موتحة في الجدوا )   بحسب ما نتائجف أظهرتالذي  الأحادي

 

 (   20جدول )    
 في اختبار التفكير الاستدلالي الأربعلدرجات مجموعات البحث  الأحاديين نتائج تحليل التبا
مجموووو    مصدر التباين 

 المربعات

درجوووووووو  

 الحري 

مت سوووووووو  

 المربعات

مسووووووووت    القيم  الفائي 

 الجدولرة المحس ب  0.05الدلال 

 دال  إحصائيا   2.68  5.88 86.71 3 260.3 المجم عات بين

 15.197 120 1765.3 داخل المجم عات 
 

 

 ةالجدولريمة ييييالمحسوبة اكبر مين السرالسرمة الصائرة  نفا(  20حسب النتائج الموتحة في الجدوا )و 
ممييا رييدا عليي  وجييود فييرو  ذات دلاليية ( 120،  3) ( وبييدرجتي حرريية 0.05عنييد مسييتول دلاليية ) 

تبار يتدلالي  ولاخييييييالاس فيي اختبيار التصكرير الأربيعمجموعيات البحيث برن متوسطات درجيات  إحلائرة
وبرييان الصييرو  ذوات الدلاليية بييرن  رو  ييييالص  معنوريية الصييرو  بييرن متوسييطات وتحدرييد اتجيياه فييذه 

 sheffاستعملت الباحثة طررسة شرصرة  اذ الأربعةالمتوسطات 
تعرض الباحثة النتائج المتعلقة باختبار التفكير الاستدلالي أولًا لمجموعات البحـث        

 وبحسب فرضيات البحث ومن ثم النتائج المتعلقة بمقياس الاتجاه   عالأرب
 :الفرضية الأولى 
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متوسييط درجييات اختبييار التصكريير  بييرن( 0.05لا توجييد  فييرو  ذات دلاليية إحلييائرة عنييد مسييتول )      
لأولي  اررخ بيرن المجموعية التجرربرية ايييييادة التيالاستدلالي لللف الثالث معهد أعداد المييييعلمات في م

 ) حلص التسورة( والمجموعة التابطة .
التي اسيتعما  الأول ( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرة   21رتت  من الجدوا )      

( وأن متوسط درجات طالبات المجموعة التيابطة 24معها الأسلوب الع جي ) حلص التسورة( كان )
( ، وعنيد اختبيار معنورية 17.05  الميادة عرنهيا كيان )التي استعما معها الطررسة التسلردرة في تيدرر

أتتيي  أن الصيير        رفالصييرو  بييرن متوسييطي درجييات فيياترن المجمييوعترن باسييتعماا طررسيية شييرص
( وللال  المجموعية التجرربرية الأولي  ، اذ كانيت  رمية 0.05عند مستول ) إحلائرةبرنهما ذو دلالة 

رفض الصرتيرة الليصررة ييييي( وبيذل  ت1.63ة الحرجية ) ( اكبير مين  رمية شيرص7.85المحسوبة ) رفشرص
 .( ربرن ذل  21وتسبا البدرلة والجدوا )  

 (21)  جدول
في  والضابطة الأولىقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة 

 اختبار التفكير الاستدلالي
 

 

حجيييييييييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة رصةيييي رمة ش
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا  1.63 7.85 24 30 التجرربرة الأول  
 17.05 32 طةيييابيييالت

 

 الفرضية الثانية  
( فيييي متوسيييط درجيييات اختبيييار التصكرييير 0.05لا توجيييد  فيييرو  ذات دلالييية إحليييائرة عنيييد مسيييتول )

جرربرة الثانرية ) يالمعلمات في مادة التياررخ بيييرن المجموعية التيالاستدلالي لللف الثالث معهد إعداد 
 أعادة التدرر  ( والمجموعة التابطة .

التيييي  الثانرييية( أن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية التجرربرييية   22رتتييي  مييين الجيييدوا )       
ات المجموعية ( وأن متوسط درجيات طالبي22( كان )التدرر   أعادةاستعما معها الأسلوب الع جي ) 

وعند اختبار    ( 17.05التابطة التي استعما معها الطررسة التسلردرة في تدرر  المادة عرنها كان )
أتتي  أن الصير    فرمعنورة الصرو  برن متوسطي درجات فياترن المجميوعترن باسيتعماا طررسية شيرص

كانيت  رمية  إذ،  لثانريةا( وللال  المجموعية التجرربرية 0.05عند مستول ) إحلائرةبرنهما ذو دلالة 
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رفض الصرتيرة الليصررة يييي( وبيذل  ت1.63( اكبير مين  رمية شيرصة الحرجية ) 5.57المحسيوبة ) رفشرص
 ( ربرن ذل     22وتسبا البدرلة والجدوا ) 

 ( 22)  جدول
 قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة الثانية والضابطة

 ير الاستدلاليفي اختبار التفك
 

المتوسيييييييط  حجم العرنة المجموعة
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

التجرربرييييييييييييييييييية 
  الثانرة

 دالة إحلائرا  1.63 5.57 22 30

 17.05 32 طةيييييالتاب
 

 

 الفرضية الثالثة 
سيييط درجيييات اختبيييار التصكرييير ( فيييي متو 0.05لا توجيييد  فيييرو  ذات دلالييية إحليييائرة عنيييد مسيييتول )

الاسيييتدلالي للليييف الثييييييالث معيييييهد إعيييداد الميييييعلمات فيييي مييييييادة التيييياررخ بييييرن المجموعييية الثالثييية ) 
 الواجبات البرترة ( والمجموعة التابطة 

( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرة الثالثة التي اسيتعما   23رتت  من الجدوا )      
 ات طالبات المجموعية التيابطة( متوسط درج20.1ب الع جي ) الواجبات البرترة ( كان )معها الأسلو 

( ، وعنييد اختبييار معنوريية الصييرو  بييرن متوسييطي درجييات فيياترن المجمييوعترن باسييتعماا 17.05كييان )
( ولليال  المجموعية 0.05عنيد مسيتول ) إحليائرة، أتت  أن الصر  برنهما ذو دلالة  رفطررسة شرص
( 1.63( اكبيير ميين  رميية شييرصة الحرجيية ) 3.42كانييت  رميية شييرصة المحسييوبة ) إذالثالثيية، التجرربريية 

 ( ربرن ذل   23وبذل  ترفض الصرترة اللصررة وتسبا البدرلة والجدوا )  
 (  23جدول )  

في  والضابطة الثالثةقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة 
 الاستدلالياختبار التفكير 

 

حجييييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا  1.63 3.42 20.1 32 الثالثةالتجرربرة 
 17.05 32 ابطةيييييييييييالت

 الفرضية الرابعة  
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توسيييط درجيييات اختبيييار التصكرييير ( فيييي م0.05لا توجيييد  فيييرو  ذات دلالييية إحليييائرة عنيييد مسيييتول )
  ) حليص يييالاستدلالي لللف الثالث معهيد إعيداد المعلمات في مييادة التاررخ  بيرن المجموعية الأول

 التسورة( والمجموعة الثانرة ) إعادة التدرر  ( 
التيييي الأولييي  ( أن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية التجرربرييية  24رتتييي  مييين الجيييدوا )        

التيي اسيتعما  الثانرية( وأن المجموعية 24( كيان ) حليص التسوريةا الأسلوب الع جيي ) استعما معه
( ، وعنييد اختبييار معنوريية الصييرو  بييرن  22نها كييان )يالمييادة عرييفييي تييدرر    التييدرر  أعييادةمعهييا 

، أتتيي  أن الصيير  برنهمييا ذو دلاليية  رفمتوسييطي درجييات فيياترن المجمييوعترن باسييتعماا طررسيية شييرص
( اكبر من  رمة شيرصرة الحرجية 2.27اذ كانت  رمة شرصرة المحسوبة )( 0.05مستول )عند  إحلائرة

 . ( ربرن ذل   24والجدوا ) وتسبا البدرلة  خامسة( وبذل  ترفض الصرترة اللصررة ال1.63)
 (   24جدول )   

 

لى الأو حسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتينقيمتا شيفية الم
 والثانية في اختبار التفكير الاستدلالي

 

حجييييييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا  1.63 2.27 24 30  الأول   التجرربرة
 22 30 نرة الثا ةالتجرربر

 

 

 الفرضية الخامسة  
( فيييي متوسيييط درجيييات اختبيييار التصكرييير 0.05حليييائرة عنيييد مسيييتول )لا توجيييد  فيييرو  ذات دلالييية إ
موعة الأولييي  ) يجييرن المهد إعييداد المعلمييات فييي مييييييادة التييياررخ  بييييييييالاسييتدلالي لللييف الثالييث مع

 حلص التسورة( والمجموعة التجرربرة الثالثة ) الواجبات البرترة ( .
لبات المجموعة التجرربرة الأول  التي اسيتعما ( أن متوسط درجات طا 25رتت  من الجدوا )       

) اسيتعما معهييا  يالتي الثالثية( وأن المجموعية 24معهيا الأسيلوب الع جيي ) حليص التسورية ( كييان )
( وعند اختبار معنورية الصيرو  بيرن متوسيطي 20.1ها كان )ييفي تدرر  المادة عرنالواجبات البرترة ( 

عنيد  إحليائرةة شرصة ، أتت  أن الصير  برنهميا ذو دلالية درجات فاترن المجموعترن باستعماا طررس
( 1.63( اكبيير ميين  رميية شييرصرة الحرجيية )2.54( اذ كانييت  رميية شييرصرة المحسييوبة )0.05مسييتول )

 .( ربرن ذل    25والجدوا )   ذل  ترفض الصرترة اللصررة الخامسةيوب
 

 ( 25)  دولـــج
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 وسطي درجات المجموعتين التجريبيتينقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين مت
 في اختبار التفكير الاستدلالي الأولى والثالثة

حجييييييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا  1.63 4.43 24 30 التجرربرة الأول   
 20.1 32 الثالثة ةالتجرربر

 

 

 ضية السادسة :الفر
 

( فيييي متوسيييط درجيييات اختبيييار التصكرييير 0.05لا توجيييد  فيييرو  ذات دلالييية إحليييائرة عنيييد مسيييتول )
الاستدلالي لللف الثالث معهد إعداد المعلمات فيي ميييييادة التيياررخ  بريين المجموعية الييييثانرة ) إعيادة 

 رربرة الثالثة ) الواجبات البرترة (يييالتدرر  ( والمجموعة التج
التي اسيتعما  الثانرة( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرة  26رتت  من الجدوا )       
( وأن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية 22 ( كيييان ) هيييا الأسيييلوب الع جيييي ) أعيييادة التيييدرر مع

    (20.1اسييتعما معهييا ) الواجبييات البرتريية ( فييي تييدرر  المييادة عرنهييا كييان ) يالثالثيية التيي ةالتجرربريي
أتت    رفوعند اختبار معنورة الصرو  برن متوسطي درجات فاترن المجموعترن باستعماا طررسة شرص

( 2.15المحسييوبة ) ف( اذ كانيت  رميية شيرصر0.05أن الصير  برنهمييا ذو دلالية إحلييائرة عنيد مسييتول )
(   26 والجيدوا )  سادسيةرفض الصرتيرة الليصررة الييي( وبيذل  ت1.63الحرجة ) فاكبر من  رمة شرصر

 .ربرن ذل  
 
 

 ( 26)   جدول
 قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين

 الثانية والثالثة في اختبار التفكير الاستدلالي
 

حجييييييييييييييم  موعةيييالمج
 العرنة

المتوسيييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا  1.63 2.15     22 30   لثانرةرربرة االتج
 20.1 32 الث وووووووووووووالث

 

 

 

أن النتائج  أظهرت الاتجاها  رعن فسرات مس الأربعجوعات البحث لبات مطا إجابات بعد تلحر      
 (34.3والتيييابطة ) ( 41( ، ) 42( ، )45متوسيييطات درجيييات عرنييية البحيييث كانيييت وعلييي  التيييوالي ) 
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دلاليية الصييرو  الإحلييائرة بييرن المتوسييطات اسييتعما تحلرييا التبييارن الأحييادي الييذي أظهييرت ولمعرفيية 
 ( 27نتائجف بحسب ما موت  بالجدوا ) 

 

 (   27جدول )    
 مقياس الاتجاه نحو المادةنتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات مجموعات البحث الأربع في 

مجمووووو    مصدر التباين 

 المربعات

 درجوووووووو 

 الحري 

مت سوووووووو  

 المربعات

 مست   الدلال  القيم  الفائي     

 الجدولرة المحس ب  0.05

 دال  إحصائيا   2.68 33.25 1019.13 3 3057.4 المجم عات بين

 30.143 120 3677.2 داخل المجم عات 
    

( ، وفيي 33.25) ( أن السرمية الصائرية المحسيوبة بل يت27من النتيائج المعروتية فيي الجيدوا )لاحظ 
( وبدرجتي حررة ) 0.05( ، عند مستول دلالة ) 2.68من السرمة الصائرة الجدولرة التي تساوي )اكبر 

بيرن متوسيطات درجيات مجموعيات البحيث ( ، مما ردا عل  وجود فيرو  ذات دلالية إحليائرة 3،120
 . الاتجاهفي مسرا   الأربع

إذا كييان الصيير  ذو دلاليية إحلييائرة بييرن مجموعييات الأحييادي ركشييف لنييا مييا ولمييا كييان تحلرييا التبييارن 
ام لا ، ولكنيية لا رحييدد اتجيياه فييذا الصيير  بييرن المجموعييات ، ولا المجموعيية التييي تكييون  الأربييعالبحييث 

لمعرفيية  SHEFFE رف( . فسييد اسييتعملت طررسيية شييرص193: ص 1972الصييرو  للييالحها ) عييدي ، 
، وبران الصر  ذو الدلالية مين بيرن المتوسيطات الصرو  برن المتوسطات ، وتحدرد اتجاه فذه الصرو  

 الأربعة .
وبحسيييب  الأربيييعتعيييرض الباحثييية النتيييائج المتعلسييية بمسريييا  الاتجييياه لمجموعيييات البحيييث      

 فرترات البحث وعل  ما رأتي : 
 

 الفرضية السابعة 
الليف ( في متوسيط درجيات اتجياه طالبيات 0.05لا توجد  فرو  ذات دلالة إحلائرة عند مستول )  

) حليص     ادة التياررخ بيرن المجموعية التجرربرية الأولي ييييالثالث فيي معهيد أعيداد المعلميات نحيو م
 .  التسورة( والمجموعة التابطة

التيي اسيتعما  الأولي ( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرية 28رتت  من الجدوا )       
وأن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية  (45معهيييا الأسيييلوب الع جيييي ) حليييص التسورييية ( كيييان )

( وعنيد اختبيار 34.3ردرة فيي تيدرر  الميادة عرنهيا كيان )يررسة التسلييالتابطة التي اسيتعما معهيا الطي
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معنورة الصرو  برن متوسطي درجات فياترن المجميوعترن باسيتعماا طررسية شيرصة ، أتتي  أن الصير  
، اذ كانيت  رمية الأولي لمجموعية التجرربرية ( ولليال  ا0.05عنيد مسيتول ) إحلائرةبرنهما ذو دلالة 

( وبييذل  تييرفض الصرتييرة اللييصررة 1.63( اكبيير ميين  رميية شييرصة الحرجيية ) 3.42شييرصة المحسييوبة )
 ( ربرن ذل 28البدرلة والجدوا )  وتسبا

 

 (28جدول )    
في  والضابطة الأولىقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة 

 جاهـــالاتقياس م

حجيييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييييييييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة       رمة شرصة        
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا        1.63 3.42 45 30 الأول  التجرربرة 
 34.3 32 ةييييابطييييالت

 

 

 الفرضية الثامنة 
( فيي متوسيط درجيات اتجياه طالبيات الليف 0.05د مسيتول )لا توجد  فرو  ذات دلالية إحليائرة عني

ادة التيياررخ بييرن المجموعيية التجرربريية الثانريية ) أعييادة يييييييييحو مييييييييالثالييث فييي معهييد أعييداد المعلمييات ن
 التدرر ( والمجموعة التابطة .

ي اسيتعما أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرة الثانرة الت ( 29رتت  من الجدوا )       
( وأن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية 42التيييدرر   ( كيييان ) أعيييادةمعهيييا الأسيييلوب الع جيييي ) 

( ، وعنيد اختبيار 34.3التابطة التي استعما معها الطررسة التسلردرة فيي تيدرر  الميادة عرنهيا كيان )
ن الصير  معنورة الصرو  برن متوسطي درجات فياترن المجميوعترن باسيتعماا طررسية شيرصة ، أتتي  أ

، اذ كانيت  رمية الثانرية( ولليال  المجموعية التجرربرية 0.05عند مسيتول ) إحلائرةبرنهما ذو دلالة 
( وبييذل  تييرفض الصرتييرة اللييصررة 1.63الحرجيية )  رف( اكبيير ميين  رميية شييرص2.90شييرصة المحسييوبة )

 .( ربرن ذل   29وتسبا البدرلة والجدوا ) 
 

 

 (29جدول )   
والضابطة في  الثانيةالحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة قيمتا شيفية المحسوبة و

 مقياس الاتجاه
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المتوسييييط  حجم العرنة المجموعة
 الحسابي

 مستول الدلالة  رمة شرصة           
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا 1.63 2.90 42 30 الثانرةالتجرربرة 
 34.3 32 ةييييييابطييالت

 

 

 الفرضية التاسعة
( فيي متوسيط درجيات اتجياه طالبيات الليف 0.05لا توجد  فرو  ذات دلالة إحلائرة عند مسيتول ) 

الواجبييات )  لثييةموعة التجرربريية الثايالثالييث فييي معهييد أعييداد المعلمييات نحييو مييادة التيياررخ بييرن المجيي
 .( والمجموعة التابطة البرترة
التي اسيتعما  البات المجموعة التجرربرة الثالثةرجات ط( أن متوسط د 30 رتت  من الجدوا )      

متوسط درجات طالبيات المجموعية التيابطة و  (41( كان )  الواجبات البرترةمعها الأسلوب الع جي ) 
وعنيد اختبيار معنورية    (34.3التي اسيتعما معهيا الطررسية التسلردرية فيي تيدرر  الميادة عرنهيا كيان )

رن المجميوعترن باسيتعماا طررسية شيرصة ، أتتي  أن الصير  برنهميا الصرو  برن متوسطي درجات فيات
 رفالثالثية، اذ كانيت  رمية شيرص( ولليال  المجموعية التجرربرية 0.05عند مسيتول ) إحلائرةذو دلالة 

( وبييذل  تييرفض الصرتييرة اللييصررة وتسبييا 1.63( اكبيير ميين  رميية شييرصة الحرجيية ) 2.01المحسييوبة ) 
 ل  ( ربرن ذ30البدرلة والجدوا ) 

 (  30 ) دولــالج
 وسطي درجات المجموعةـــين متـــقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة ب

 والضابطة في مقياس الاتجاه لثةالثا
 

حجيييييم  المجموعة
 العرنة

 

المتوسيييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة         
0.05 

 المحسوبة
 

 الحرجييية
 

   إحلائرادالة 

 1.63 2.01 41 32 لثةالتجرربرة الثا

 34.3 32 طةييالتاب
 
 

 

 الفرضية العاشرة 
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( في متوسيط درجيات اتجياه طالبيات الليف 0.05لا توجد  فرو  ذات دلالة إحلائرة عند مستول )  
حليص )  الأولي المجموعية التجرربرية حو مييييادة التيييياررخ بريييين ييييالثالث في معهيد أعيداد المعلميات ن

 .التدرر  ( أعادةالثانرة ) مجموعة ( والالتسورة 
التيي اسيتعما  الأولي ( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرية 31رتت  من الجدوا )       

 الثانرية( وأن متوسط درجات طالبات المجموعية 45معها الأسلوب الع جي ) حلص التسورة  ( كان )
( ، وعنييد اختبييار معنوريية 42عرنهييا كييان ) التييدرر ( فييي تييدرر  المييادة أعييادةالتييي اسييتعما معهييا )

ررسة شرصة ، أتت  أن الصر  برنهما لم يالصرو  برن متوسطي درجات فاترن المجموعترن باستعماا ط
، اذ كانييت  رميية الأوليي ( وللييال  المجموعيية التجرربريية 0.05ركيين ذا دلاليية  إحلييائرة عنييد مسييتول )

( وبييذل  تسبييا الصرتييرة اللييصررة 1.63) ( اليي ر ميين  رميية شييرصة الحرجيية1.28شييرصة المحسييوبة )
 .( ربرن ذل   31وترفض البدرلة والجدوا ) 

 

 (31جدول ) 
والثانية  الأولىقيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات المجموعة 

 وفي مقياس الاتجاه
 

حجيييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييط 
 الحسابي 

 ول الدلالةيمست  رمة شرصة        
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا غرر     1.63 1.28 45 30  الأول  التجرربة 
 42 30 الثانرة ةالتجرربر

 
 

 الفرضية الحادية عشر 
( فيي مييتوسط درجيات اتجياه طالبيات الليف 0.05لا توجد  فرو  ذات دلالة إحلائرة عنيد مييستول )

يو ميادة اليييتاررخ بيييرن المجموعية التييييجرربرة الأولي  ) حليص الثييالث فيي معهيد أعييداد المعلميات نحيي
 التسورة( والمجموعة التجرربرة الثالثة ) الواجبات البرترة ( .

( أن متوسيط درجيات طالبيات المجموعية التجرربرية الأولي  التيي اسيتعما  32رتت  مين الجيدوا )    
( وأن متوسييط درجييات طالبييات المجموعيية 45معهييا الأسييلوب الع جييي ) حلييص التسوريية  ( كييان ) 

( ، وعنيد اختبيار 41الثالثة التيي اسيتعما معهيا ) الواجبيات البرترية(  فيي تيدرر  الميادة عرنهيا كيان )
، أتتي  أن الصير   رفطي درجات فاترن المجموعترن باستعماا طررسية شيرصمعنورة الصرو  برن متوس

( الي ر 1.48( اذ كانت  رمة شرصة المحسوبة )0.05برنهما لم ركن ذو دلالة إحلائرة عند مستول )
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( 32( وبييذل  تسبييا الصرتييرة اللييصررة وتييرفض البدرليية والجييدوا )  1.63مة شييرصة الحرجيية ) ييييميين  ر
 ربرن ذل  .

 (32 الجدول ) 
 قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات

 ة في مقياس الاتجاهالثالث، و الثانية  ةالتجريبيالمجموعة 
 

حجيييييييييييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسيييييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 ادالة إحلائرغرر  1.63 1.48 45 30 الأول التجرربرة 
 41 32 الثالثة ةالتجرربر

 

 

 الفرضية الثانية عشر 
( فيي متوسيط درجيات اتجياه طالبيات الليف 0.05لا توجد  فرو  ذات دلالية إحليائرة عنيد مسيتول )

) أعيادة      داد المعلميات نحيو ميادة التياررخ بيرن المجموعية التجرربرية الثانرية يهد أعييي معيييالثالث ف
 (لثة ) الواجبات البرترةالتدرر ( والمجموعة الثا

( أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجرربرية الثانرية التيي اسيتعما  33رتت  من الجدوا )      
( وأن متوسيييط درجيييات طالبيييات المجموعييية 42التيييدرر   ( كيييان )  أعيييادةمعهيييا الأسيييلوب الع جيييي ) 

معنورة الصرو  برن متوسيطي درجيات ( ، وعند اختبار 41التجرربرة الثالثة) الواجبات البرترة (  كان )
عند مسيتول  إحلائرة، أتت  أن الصر  لم ركن ذا دلالة  رففاترن المجموعترن باستعماا طررسة شرص

( اكبر مين  رمية 0.74المحسوبة ) رف، اذ كانت  رمة شرصالأول ( وللال  المجموعة التجرربرة 0.05)
 .( ربرن ذل   33ترفض البدرلة والجدوا ) ( وبذل  تسبا الصرترة اللصررة و 1.63شرصة الحرجة ) 

 (33الجدول )   
 قيمتا شيفية المحسوبة والحرجة للموازنة بين متوسطي درجات

 والثالثة في مقياس الاتجاه، الثانية  ةالتجريبيالمجموعة 
 

حجييييييم  المجموعة
 العرنة

المتوسييييط 
 الحسابي 

 مستول الدلالة  رمة شرصة
 الحرجييية المحسوبة 0.05

 دالة إحلائرا غرر  1.63 0.74 42 30 التجرربرة الثانرة
 41 32 الثالثة التجرربرة

 تفسير النتائج ثانياً : 
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تمخض عنها البحث الحيالي رمكين تصسيررفا علي  وفي  فرتيرات البحيث وعلي  النتائج التي  أن     
 النحو الآتي : 

 والثالثة وفذا رعني :  اللصررة الأول  والثانرةرفض الصرترات  عنالنتائج  أسصرت
 الاسـتدلالي فـي التفكيـر   الثالثـة   ، و الثانية ،  الأولى ةالتجريبيالمجموعة تفوق طالبات     

  .  قليدية ) الاعتيادية(ــــعلى طالبات المجموعة الضابطة التي درست باستعمال الطريقة الت
 

 : الآتية  الأسباب إلىيمكن أن تعزى هذه النتيجة 
اليتعلم والاختبيارات  لإتسيانالع جرية  الأسالربطوات المتبعة في تدرر  المادة واستعماا أن الخ. 1  

 .الطالبات وحصةت تصكررفن وحركت دوافعهن نحو المادة  انتباهالتكورنرة  د شدت 
 

أن الأسالرب الع جرة التي استعملت لإتسان تعلم الطالبات أتاحت المجاا الكافي لهن في التصكرر . 2
الاختبيارات التكورنرية كميا شيجعت ليدرهن أحسيا  الثسية بيالنص  و يدرتهن علي   نالإجابية عي بكرصرة

الاسييتنتاو والاسييتنباط والتمرريية والتصكريير المنطسييي السييلرم ممييا ولييد لييدرهن متعيية فييي جعييا درو  
أكثيير حروريية . وفييذا ربييرن لييحة مييا ذفبييت الرييف الأدبرييات التييي أكييدت عليي  تييرورة إتاحيية   التيياررخ

لرة التعلرمرية ) عبيد العياا، ييور العمييالب محييلطلبة بالاعتماد عل  أنصسهييييم وأن ركيييون الطالصرلة ل
 ( . 37: ص  1985

 

 

الحدرثية فيي عملرية التيدرر  لان فتيولهن  يد  الأسيالرب إلي تسيب   ومير    أكثيرتكون الطالبيات .  3
لتيياررخ ، ورشييو هن لمتابعيية الجدرييد الييذي ردرسيين بييف مييادة ا الأسييلوبتسلييي جوانييب  إليي رييدفعهن 

التسلريدي اليذي اعتيدن علرية خي ا سيني دراسيتهن  الأسيلوبمين  أكثيرالدر  مما رةريد مين فهمهين 
 الماترة .

 

سلسييية ومحيييددة متالع جرييية لإتسيييان اليييتعلم علييي  جعيييا المعلوميييات منظمييية و  الأسيييالربتسييياعد . 4
ثيارة  رررنيفاسترتاح ميا  إل لبات الطارة مما ردفع يييدة دراسييكا وحييبالاختبارات التكورنرة ل غامتيا  واث

 .والمنا شة وبالنترجة تنمرة التصكرر الاستدلالي لدرهن  الأسئلة
 

ما علي  مسيتورات بليوم للمجياا المعرفيي تمتمرة رشي بأسلوبالتكورنرة  تالاختبارافسرات لراغة . 5
 معيفاليدر  وتصياعلهن وفذه اللراغة مع النتج العسلي للطالبات للبدء بتدررب تصكررفن علي  فهيم 

 واستسراء الحدث التاررخي .
 

وتحدريد النسياط  الأفكيارفي تحدرد الع  ات السائمة برن الع جرة وبشكا فاعا  الأسالرب د تسهم . 6
 والرئرسة مما كان لف بالغ الأثر في استرعاب موا ف الاختبار وفهمها ثم الحكم علرها .البارةة 
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الطالبات منيذ بدارية التجربية والتأكيد مين تمكين الطالبيات مين المتطلبيات المتابعة المستمرة لأداء . 7
 الأساسرة للمادة التاررخرة وذل  بإعطاء الو ت الكافي للتمكن من تل  الأساسرات المهمة .

أن أثيير الطالبيية فييي الطررسيية التسلردريية ) الاعترادريية( سييلبي لان مدرسيية المييادة فييي التييي تكييون . 8
يلومات ان ألي تييحصظ ميا رييعط  لهيا مين معيلرمرة وتيكون الطالبة عييبارة عين إنيسمحور العملرة التعيي

صكرر  ) فرحييان ورخييرون ، ييييواسييتظهارفا فييي الامتحانييات ممييا  يييييد رمنعهييا ميين امييت   مهيييارات الت
 (.50: ص1984

 
 

فتمييام بالمييادة  ييد تولييد الطررسيية التسلردريية ) الاعترادريية ( الملييا والجمييود لييدل الطالبييات وعييدم الا. 9
ومن ثم تكون الطالبة ا ا تحصةا  و درة عل  استسباا المعلومات وتنظرمها تنظرميا  د رسيا  رسياعد علي  

 سهولة فهمها واسترعابها وةرادة السدرة عل  الاحتصاظ بها لصترة ةمنرة لرست  لررة .
 

تيددي إلي  منيع  يد ر فسيط أن الطررسة الاعترادرة ) التسلردرة( التي تعتمد عل  الحصظ والاسيتذكا. 10
الطالبات من امت   مهارات التصكرر عامة والتصكرر الاستدلالي  بلورة خالة و د ظهر واتيحا  فيي 
نتائج الاختبار ألبعدي للتصكرر الاسيتدلالي فيي تصيو  المجموعيات التجرربرية اليث ث علي  المجموعية 

 التابطة .
 

التيي أسيصرت (  1997دراسية الحسيو )  كيا ميندراسات  جاءت نترجة الدراسة متصسة مع نتائج. 11
عن تصو  المجموعة التجرربرة التي استخدمت أسئلة الاستجواب علي  المجموعية التيابطة . كيييييما 

 ةفي تصو  المجموعة الأول  التيي درسيت باسيتخدام اسيتراترجر(  2003دراسة العنبكي ) اتصست مع 
نسين والمجموعية الثالثية ردام إسيتراترجرة مريراا تكلوة مارييير والمجموعية الثانرية التيي درسيت باسيتخ

دراسية العياني ) التي درست باستخدام فيرلدا تابا عل  المجموعة التابطة . كما اتصست الدراسة ميع 
حريييث تصو يييت المجموعييية التجرربرييية التيييي اسيييتعملت السيييراءات الخارجرييية علييي  المجموعييية  ( 2004

 التابطة في تنمرة التصكرر الاستدلالي  .
 

 
 
 
 
 

وهـذا يعنــي  والسادسـة  الرابعـة والخامسـة    الصــفرية أظهـرت النتـائج رفـض الفرضـية      كمـا     
 ــ  ــة التجريبي ــات المجموع ــوق طالب ــي     ةتف ــة ف ــة والثالث ــى الثاني ــى عل ــار الالأول ــر اختب تفكي
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فـي اختبـار التفكيـر    الثانيـة علـى الثالثـة     ةالتجريبيالمجموعة وتفوق طالبات  . الاستدلالي
 الاستدلالي .

 

تعتسد الباحثة أن الأسباب التي رمكن أن تعيةل لهيا فيذه النترجية إلي  سيبب واحيد أو أكثير مين 
 الأسباب الآترة : 

أن الأسييلوب الع جييي ) حلييص التسوريية ( أفيياد طالبييات المجموعيية التجرربريية  الأوليي  بييدلرا   . 1
لوب ) أعيادة التيدرر ( يييا أسما معهييييثانرة التي استعييييال ةرربرييتصو هن عل  طالبات المجموعة التج

إذ أن فييذا الأسييلوب  لوب )الواجبييات البرتريية(والمجموعيية التجرربريية الثالثيية التييي اسييتعما معهييا أسيي
أعط  فرلة للطالبات غرر المتمكنات للمشاركة في تلحر  أغ ط التعلم ليدرهن إذ تعميدت الباحثية 

بالتيالي ركيون  يد  تسيان اليتعلم وفيذالم رليلن حيد إ ال تيعل  أعطاء حلص التسورة إل  الطالبات 
أدل إل  أثارة تصكررفن مما مكنهن من فهم المادة لعددفن السلرا وتوجرف الأسئلة لهن بلورة مكثصة 

 لمادة .في التمرةفن 
 

عسب الاختبارات التكورنرة أثر فيي مسياعدة الطالبيات علي  أجيادة  ة د ركون للمعالجة التلحرحر. 2
اجة إل  أن تتص  دائميا  علي  مسيتورات تسيدمها مواةنية نصسيها بإ رانهيا حتي  التعلم ، لأن الطالبة بح

 تسع  إل  تحورا مسار تجاه الأفداف المحددة لها .
 

عطاء الأمثلة التوترحرة مع استعماا التنوع في الأنشطة التي تتناسب مع الصيرو  . 3 أن الشرح واث
لهيا وفيذا بالتيالي أدل إلي  ارتصياع مسيتول  الصردرة بيرن الطالبيات و ةريادة تسيبلهن للميادة وانيدفاعهم

 تصكررفن الاستدلالي .
 

رنمي أسلوب حلص التسورة دافعرة الطالبات نحو التعلم ال ح  وروجف العملرية التعلرمرية ليتعلم . 4
 .لم رمتلكن  فرها   درات كافرة  الطالبات ال تي رر المتمكنات من ال

 

واسترعاب أسلوب التدرر  الأولي ، ربما لم رسيتطرعوا  أن بعض الطالبات الآتي لم رستطعن فهم. 5
 عند إعادة التدرر  مما أدل إل  تسلرا كصاءة فذا الأسلوب الع جي .ف أرتا  فهم

 
 

مباشير مين  توجريفالتي ركلصين بهيا بيدون  والأسئلة د ركون تكلرف الطالبات بحا الواجبات البرترة . 6
اتلالا   أكثر نييييالتدرر  ك أعادة أسلوببع معهن ييات الآتي ات ييييأن الطالب إل سة المادة أدل  با مدر  

 . مع المادة
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م ئميية لطبرعيية المييادة  وأكثييرالطالبييات  إليي أعييادة التييدرر  حصيية نشيياط الطالبييات فكييان أ ييرب  . 7
 المدروسة . 

 

نتــائج الاتجــاه عــن رفــض الفرضــيات الصــفرية الســابعة والثامنــة والتاســعة وهــذا   أســفرت    
 ني :يع

في مقيـاس الاتجـاه   الثلاث على طالبات المجموعة الضابطة  ةالتجريبي ات تفوق طالبات المجموع
  . الإسلاميةتاريخ الحضارة العربية   مادةنحو 

 الأسباب الآتية :  إلىتعزى هذه النتيجة  أنيمكن 
دا  لليتعلم ، رختليف شيك   جدري باعتبارفياالطالبيات  مين ليدن  أن الأسالرب الع جرة  يد لا يت  بيوا . 1

الصرليية للمشيياركة ومواجهيية السليي  والاتييطراب الييذي تشييعر بييف  نأتاحييت لهيي إذعيين الشييكا التسلرييدي 
 رواجهن لعوبات في تعلم التاررخ . ال تيالطالبات 

 د تكون الأسالرب الع جرة وجدت برئية ليصرة م ئمية خالرية مين التيوتر وأكسيبت الطالبيات الثسية  .2
 نحو مادة التاررخ والدراسة عموما  . نحسرن اتجافاتهبأنصسهن ومن ثم ت

كونهيا تمكين الطالبية مين معرفية نصسيها  الإنسانطبرعة موتوعات التاررخ وارتباطها الوثر  بحراة . 3
 الأسيئلةالمناسبة عين كثرير مين  الإجاباتوتاررخها والعواما المرتبطة بها والمدثرة فرها وتحاوا تسدرم 

أشارت نتيائج فيذه الدراسية المتعلسية بمعرفية اتجافيات الطالبيات نحيو  اذرخرة ، مدعومة بالوثائ  التار 
 .الصرعرة  أبعادةكانت ارجابرة عل  المسرا  الكلي وعل   أنها إل مادة التاررخ 

ربرة اثر الاتجافات بولصها احد الأفداف الأساسرة والمهمة في تدرر  مادة التاررخ لما لها مين . 4
إذ أنها تساعد الطالبة عل  التسدم في المجالات المعرفرة وتجعلها أكثر  ربا  واث بالا أفمرة تربورة كبررة 

عل  المادة التي تدرسيها ورةريد مين  يدرة الطالبية علي  الانتبياه والتعبرير عين ذاتهيا كميا انيف رةريد مين 
  درتها عل  تلسي اكبر  در ممكن من المعرفة النظررة في مادة محددة .

فييي تصييو  المجموعيية التجرربريية التييي اسييتعما (  2001دراسيية الصييال   )حالريية مييعتتصيي  الدراسيية ال. 5
عما معهيا أي نشياط ، يمعها إستراترجرة التعلم التعاوني ألإتساني عل  المجموعة التابطة التي لم رست

في تصو  المجموعة التجرربرة الأول  التيي اسيتعملت معهيا (  2003دراسة المحرةي ) كما اتصست مع 
ة الراجعييية كأسيييلوب لإتسيييان اليييتعلم والمجموعييية الثانرييية التيييي اسيييتعما معهيييا اليييتعلم التعييياوني الت ذرييي
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والمجموعة الثالثة التي استعملت أسلوب أعيادة التيدرر  علي  المجموعية التيابطة التيي ليم تسيتعما 
 .معها أي نشاط في التحلرا والاتجاه نحو المادة 

الطالبيات نحيو ميادة التياررخ  اتع جرية فيي تحسيرن اتجافيال للأسيالربعل  الرغم من وجود أثير         
 ةالتجرربرييركيياد ركييون متسيياوب تسرربييا  بييرن المجموعييات فييذا الأثيير  أنالإ  راسييا  بالمجموعيية التييابطة 

 الث ث . 

علي  التيابطة فيي التصكرير  ةالتجرربريتصو  المجموعيات  أظهرتالبحث نتائج ترل الباحثة أن         
لاتجاه وفذا فو المهم ، أما فرما رخص الاتجاه برن المجموعات التجرربرة ليم تظهير الاستدلالي وفي ا

الع جرية لهيا تيأثرر تيعرف فرميا  الأسيالربفرما برنها وفذا دلريا علي  أن  إحلائراالنتائج فرو  دالة 
د عنييولهييا نصيي  الأثريير تسرربييا  وأن لهييا نصيي  الصاعلريية فييي تنمريية الاتجافييات برنهييا فييي مجيياا الاتجيياه 

 الث ث .  ةطالبات المجموعات التجرربر
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  : الاستنتاجات 
 البحث الحالي تسجا الباحثة عدد من الاستنتاجات وفي  ألرهابناءا  عل  النتائج التي تولا 

سيتراترجرالع جرة ا الأسالربأن   .1 تسيهم فيي  مهاراتيفالتيي اعتميدت تنمرية التصكرير وتطيورر  تهااواث
 الدراسرة . التعلرمي وتةرد من فهمهن للمادة رفع مستول الطالبات 

عليي  الع جريية الأخييرل  والأسييالربسان الييتعلم ييييورة لإتييييحلييص التس لوبييييأسأفتييلرة اسييتعماا  .2
تيدرر  ميادة التياررخ ليدل بالاسيتدلالي ردرة ) الاعترادرية( فيي تنمرية مهيارات التصكرير يييالطررسة التسل

 .مات المعل إعدادطالبات اللف الثالث بمعهد 

التدرر  من أجا تنمرة التصكرر الاستدلالي لم رعد  الرا  عل  مادة معرنة با تعيدل ذلي  وشيما  .3
 .جمرع المواد الدراسرة عامة والمواد الاجتماعرة وخالة التاررخ 

ر حظ من الدراسات السابسة أن مهارة التصكرر الاستدلالي مطلب تروري لمواجهة التحدرات في  .4
 .رن السرن الواحد العشر 

أن استعماا الأسالرب الع جرة لإتسيان اليتعلم رتيصي علي  اليدر  الحرورية والتشيور  واسيتعماا  .5
 .والتعبرر عنها  الأفكارمهارات التصكرر في ربط 

الع جرية لإتسيان اليتعلم رتماشي  ميع متطلبيات العلير فيي التطيور العلميي  الأسالربأن استعماا  .6
 إتاحييةوفييو  ألا ففدافييأ ت الصكيير التربييوي المعاليير وورسيياعد عليي  تحسريي  اتجيياه رئيير  ميين اتجافييا

 . الطلبة في عملرة التعلرم لإشرا فرص كافرة وتهرئة نشاطات متعددة 

ة ) ييييييالطررسيية الاعترادر تتطلبييفالع جريية تتطلييب ميين المييدر  جهييدا  وو تنييا  أكثيير ممييا  الأسييالرب. 7
 . التابطة ( 

ميدر  كصاريات تدررسيرة ومهيارات عملرية لتوظرصهيا فيي من الالع جرة  الأسالرب. رتطلب استعماا 8
 الدر  .  

. أن استعماا الأسالرب الع جرة رتماش  وأفداف تدرر  التياررخ التيي تدكيد علي  فاعلرية ونشياط 9
 الطلبة في اللف . 
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 وصيات : ــالت
 نتائج البحث التي توللت الرها الباحثة تولي بما رأتي : في توء 

عييادةلتسوريية ، حلييص ا أسييلوباسييتعماا   .1 التييدرر  ، والواجبييات البرتريية لإتسييان الييتعلم فييي  واث
جمية فيي تنمرية التصكرير الاسيتدلالي وتنظيرم الميادة  المعلميات لهيا فوائيد إعيداداللف الثاليث بمعهيد 

تيييدرر  الميييادة وخلائليييها وممرةاتهيييا مميييا رسيييها فهيييم الميييادة للطالبيييات  أسييي العلمرييية ومعرفييية 
 .لوحدة الدراسرة واكتساب المصافرم الجدردة ل

التيدرر  ، الواجبيات البرترية (  أعيادةرية تصيو  كيا مين ) حليص التسورية ، الدراسة الحال أثبتت .2
لإتسيييان اليييتعلم  فيييي تنمرييية التصكرييير الاسيييتدلالي وتحسيييرن  اسيييتراترجرف بإطييياركيييإجراءات ع جرييية  

رة ، الطررسة الاعتراد ومعع جي  راءيكإجالواجبات البرترة  أسلوباتجافاتهن نحو المادة مسارنة مع 
 .المعلمات  أعدادللف الثالث بمعهد لفي تدرر  التاررخ  ولذا تولي الباحثة باستعمالها

مثالريية ميين اجييا تطييورر النمييو ومهييارات الاسييتدلاا  وأسييئلة التصكرييرتتييمرن الكتييب المسييررة ل يية  .3
 والاستنتاو لدل الطالبات .

السدرات العسلرة في مختلف مراحا التعليرم لرشيما ترورة تبني تنمرة التصكرر الاستدلالي لتنمرة   .4
 .المنافج وأسالرب التعلرم 

مدرسي مادة التياررخ للمعلوميات حيوا التصكرير بليورة عامية والتصكرير الاسيتدلالي بليورة حاجة  .5
 تدلصف والمهارات العلمرة التي  هر رومصرداتف وسماتف العسلرة ومعار فلسصتفخالة من حرث 

ي المنييافج والمييوجهرن رلتييدررب مدرسييي واختلالييبريية والحلسييات الدراسييرة التدررأ اميية الييدورات  .6
والظييروف المتاحيية  رييت ءمعلم وبمييا يالع جريية لإتسييان التيي الأسييالرباسييتعماا التربييوررن عليي  كرصريية 

 .فعالرة  بالأكثروتبلررفم 

 نشيطةوأالتشخرليرة ) التكورنرية(  تالاختبيارا أعيدادللمدرسيرن عين كرصرية  أرشاديتتمرن دلرا  .7
 .ثرائرة لكا وحدة دراسرة إ وأخرلع جرة 

،  إتسيانيالتعلرميي بميا رتماشي  ومتطلبيات اليتعلم تطورر أسالرب التسورم المتبعة حالرا  في الوا ع  .8
 .  في ع و نساط التعف في تعلم الطالبات نتائجفبحرث رمكن الإفادة من 
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تابة الأفداف السيلوكرة ومسيتوراتها وحدات تعلرمرة ل ررة مع ك إل إعادة تسسرم الكتاب المسرر  .9
 . في بدارة كا وحدة

 الأسييالربوالمعلمييرن عليي  كرصريية اسييتعماا المعلمييات  أعييدادتييدررب طلبيية كلريية التربريية ومعافييد .10
 والظروف المتاحة .  رت ءمالع جرة في التدرر  وبما 
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 لف تسترح الباحثة ما رأتي :  في توء نتائج البحث الحالي واستكمالا       

تنمريية مهييارات ثرفييا فييي أوم حظيية فييي مييواد أخييرل جييراء دراسيية مماثليية لهييذه الدراسيية أ  .1
 ن رالمعل أعدادلط ب معهد التصكرر الاستدلالي 

 في تنمرة التصكرر الاستدلالي  أخرلع جرة  أسالربجراء دراسة تتناوا اثر أ .2

   مثيا تنمرية التصكرير النا يد  أخيرلع جرية فيي مت ريرات ال الأسيالربجراء دراسية تتنياوا أثير أ .3
 بتكاري .لأا ، والعلمي ، و الإبداعيوالتصكرر 

 دراسة مماثلة للدراسة الحالرة عل  الذكور ) الط ب( وعل  مراحا دراسرة أخرل  أجراء  .4

ر ع جرة أخرل فيي تنمرية التصكري أسالربمع  الأسالربدراسة مسارنة تتناوا أثر فذه  أجراء .5
 الاستدلالي والاتجاه نحو المادة . 
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 ن الكريم آالقر  *
، الادار القومياة لبطباعاة  4، ط 3، ج علم النمس االنبويم  الإبراشي ، محمد عطية وحامد عبد القاادر   1

 ( 1966والنشر ، القاهرة ، مصر ) 
، مااط دار عماااار لبنشاار ، عماااان ،  ميممئ االناسمممئاا لنبامم س ابممم النبويسمم إبااراهيم ، عاهااد وآ ااارون     2

 (1989الأردن ، ) 
، مكتباة النضةاة المصارية  6، تقاويم ثررهاا ، ط لنمسئهجاأسسهئابسظسمهمئاهيم ، عبد البطيف فؤاد    إبر  3

 (1984، القاهرة ، مصر ، )
 (1978،  )  ، دار الفكر ، بيروت ، لبنان 2ابن حنبل ، احمد  مسند الإمام احمد بن حنبل ، ط  4
اصاي ، دار مكتباة الضا،ل ، بياروت ، لبناان ، ) ، تحقيق حجار ع لنمممما م اابن  بدون ، عبد الرحمن  5

1983) 
 (1993، تونس ، )  با س النمعلمسناللإشكئنس ا لنطولئقا لنباسسئتثبن فاطمة ، محمد:  6
( دار بيااروت 11م ،7م ،1الفةاال جمااال الاادين محمااد باان مكاارم   لسااان ال اار  ) م ثبااواباان منرااور ،  7

 )  ، ت (  لبطباعة والنشر ، لبنان ،
، مكتباة الفا،ل لبنشار  1ثبو ج،لة ، صبحي حمدان  استراتيجيات حديرة في طرائق تادريس ال باوم ، ط 8

 (1999والتوزيع ، الكويت )
، مكتباااة اـنجاااابو  لنب كسممموا ولسمممئتاس سمممس   وعرماااان سااايد احماااد  عباااد الطياااف ،  فاااؤاد ،  ثباااو حطااا  9

 (1972) ،  المصرية  القاهرة ، مصر
 ،   ، مكتبااااة اـنجبااااو المصاااارية ، القاااااهرة ، مصاااار 1، ط لنامممم ولتالنعالسمممم وآ اااارون      اااااااااااثبااااو حطاااا   10

(1973) 
 (1976) ، ، مكتبة اـنجبو المصرية ، القاهرة ، مصر  لنبامم س النس ممس   ثبو حط  ، 11
(  2005) ، ، الممبكااة ال ربيااة الساا ودية  " مجلمم النسيمم "،   مهممئولتالنب كسممو   ثبااو  بااف ، عزيااز عبااي 12

 www.annabaa.orgموق ضا عبى شبكة اـنترنيت 
نمو القدرة عباى التفكيار الرياةاي عناد الطبباة فاي مرحباة الدراساة الرانوياة وماا   ثبو زينة ، فريد  كامل   13

 (1986( ) 3( ، ال دد ) 6، جام ة الكويت ، مج )"النمجل النعويس انلعل  اللإسسئسس ا"ااب دها ، 
 

 (   1997، ) الأردن، دار الفرقان ، عمان ،  4، ط لنوسئضسئتا،مسئهجهئا أص لاب وسسهئ   ااااااااا 14
، دار  1، طاا   ولسئتابم اأسمئنستابم وساالنبويسم الاجبمئعسم ا لن طسسم   ثبو سرحان ، عطية عودة   15
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 (2000)،  ال بيج لبنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن 
، جم يااة عماااال المطاااابع  1، ط اسممئاالنس سممم ا لنباممم س النبويممم  ميمممئ االن  ثبااو لبااادة ، ساابع محماااد   16

 (1979الت اونية ، عمان ، الأردن )
، منشورات كبية الدعوة الإسا،مية ،  1طرق التدريس وفق المناهج الحديرة ، ط  احمد ، المبارك عرمان 17

 (1990طراببس ، ليبيا  ) 
المتوساط  نبحصمسلا لاحب مئظانطئنيمئتالنصمثالنثمئس لثموالنمبعل انلمبمكناعلم ال  احمد ، مآر  محماد   18

 (1991)  ،) رسالة ماجستير غير منشورة(  ب امئ ةاللأحسئءا،اجئمع النم صلا،اكلس النبويس 
، دار  1، ط ما مم النبام س ابم النبويسم االنوسئضمس   إسماعيل ، كمال عبد الحمياد ومحماد نصار الادين 19

 (1994) ، الفكر ال ربي ، القاهرة ، مصر
، دار القبام ، مكتباة النضةاة  لنميئ االلأسئسس اب اطوسقالنبم وساالنعئمم   آل ياسين ، محمد ياسين  20

  (  1974بيروت ، )المصرية ، 
، جام اة بداداد ، بداداد ،  علم النمس االنط  نم ا لنمولهام   الآلوسي ، جمال حسين و ثميمه عباي  اان 21

 (1983) ال راق
)  الأردن، دار المنضال ، عماان ،  1، ط بسمسم النب كسمواأايبكمئو   ل الزعباي  الآلوسي ، صائ  وطا، 22

1983) 
 

، بداااداد ، وزارة الت بااايم ال اااالي والبحااا   ميمممئ االناسمممئاا لنباممم س    الأماااام ، محماااد مصاااطفى وآ ااارون 23
 (1990)ال بمي ، جام ة بدداد 

، دار الحكماة ، لبطباعاة والنشار ، بداداد ،  أص لاب وساالنمم ل الاجبمئعسم الأمين ، شاكر محماود    24
 ( 1972ال راق ، )

فاعبيااة طااريقتين ع،جيتااين فااي ثطااار إسااتراتيجية الاات بم حتااى الااتمكن عبااى   الأمااين ، محمااد إسااماعيل 25
"امجلم ايات ااااضن نحاو ماادة الرياةاتحصيل طالبات الراني الإعدادي وبقاء ارر الت بم لديضن وتنمياة ميولا

  (1998) ( القاهرة ، مصر8الت بيم " )مج ا" الجم ية المصرية لتكنولوجي نبعلس بكس ن جسئال
، مطب ااة دار الفكاار  1طاارق تاادريس الرياةاايات ، نرريااات وتطبيقااات ، ط  الأمااين ، محمااد إسااماعيل   26

 (2001)، ال ربي ، القاهرة ، مصر 
لبااتمكن عبااى تحصاايل ت،ميااة المرحبااة اراار اساات دام إسااتراتيجية الاات بم    ثمااين ، ميرفاات فتحااي ريااا   27

 (1991)  ، مصر ، القاهرة   "امجل اكلس النبويس ا"اـبتدائية ، جام ة اسيوط ، 
(  ، الممبكاة ال ربياة السا ودية  98ال ادد )  "امجل النمعلم اا"ثسالي  التفكير السابيم ،    بحيري ، السيد 28
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  WWW.almualem ، (2005  )ة اـنترنيت  ادارة الت بيم بمحافرة الدوادمي  موق ضا في شبك ،
، مكتبة اس د ، بدداد ، ال راق  3إبراهيم عبد الله ، ط بوجم ،  عل النس ااب احسئبسئالنعملس  برنضارت  29

 (1984 )  
( موق ضااا عبااى  7ال اادد ) يمم ا""امجلمم النسالتفكياار لاادن الإنسااان ،   البرياادي ، عبااد الله باان عبااد الاارحمن 29

 www.annabaa.org  (2005 )شبكة اـنترنيت 
 لبجئهئتاطلي اكلس النبويس ايجئمع احضوام تاالنجمه وس النسمسس اسح ابب ير ، عبد الرحمن سا يد   31

 (   2000) رسالة ماجستير غير منشورة ( ، جام ة البصرة ، ال راق ، ) مهس النب وسا
محمااد ثمااين المفتااي ، الطب ااة  بوجممم ،  بامم س النطئنممتالنبجمسعمم ا لنبكمم سس   ن وآ اارون  ببااوم ، بنيااامي 32

 (1983) ال ربية ، دار ماكجروهيل لبنشر ، القاهرة ، مصر 
  (1981)ية لبنشر افؤاد حسن زكريا ، مط دار ال رب بوجم ،  لنمسطقا بلس  النعل    بول موي   33
عادل عباد الكاريم ياساين وآ ارون ، مؤسساة الكويات لبتقادم ،  بوجم ا، سوبعلس النب كبونو ، ادورد دي    34

 (   1989ال بمي ، سبسبة الكت  المترجمة ، الكويت ، )
 لنس ا لن ص  ا لاسب ان اب النبويس ا عل اللإحصئءالبياتي ، عبد الجبار توفيق وزكريا ارناسيوس    35

    (1977، مط مؤسسة الرقافة ال مالية ، )   1، ط
 لاسباولءا لناسئاا لنجمعايسسهممئاممعالنمسظممئتاأسئنستلثوالسبخ ل االتكريتي ، مجاز توفيق غفار    36

) ثطروحاة  ب اعل اللأحسئءا بسمسم اب كسموه النسئ م اللإع ل  لنمبا م اب ابحصسلاطلاتالنصثالنوليعا
 (  1993دكتوراه غير منشورة ( جام ة بدداد ، ال راق ، )

، دار الشاااروق لبطباااع والنشااار ، عماااان ،  1، طلنموجمممعابممم اميمممئ االنبويسممم ا  يد وزمااا،ءه  التاال ، سااا  37
  (1993)، الأردن 

 

( ال اددان ) ال اامس والساادس( 28ماج )"وسمئن النمعلم ا"اتطور التفكير المنطقي   التل ، شادية احمد   38
 (1987) ، ن ، الأردن مديرية التوريق والمطبوعات التربوية ،وزارة التربية والت بيم ، عما

، مااط دار النضةااة  أسممل تالنممسظ ابمم النبعلممس ا لنممبعل   جااابر ، عبااد الحميااد جااابر وطاااهر عبااد الاارزاق 39
  (1978)ال ربية ، القاهرة ، مصر 

 جججج

) رسااالة  لنمب سممط   سممممئاالنب مممممكسوالاسبمممم ان اانطليمممممم النمممممموحل   الجباااري ، محمااد محااي الاادين   40
    (1994)تير غير منشورة( جام ة بدداد ، كبية التربية /ابن رشد ، بدداد ، ال راق ماجس

) ، ماط المكتباة التربوياة ، الم اصارة ، عماان ، الأردن  مم خلالنم النبويسم   جرادات ، عزت وآ ارون   41
1986)   
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) ،        هرة ، مصار، مط دار الفكار ال رباي ، القاا لنموجعاب اعل النس االاجبمئع   ج،ل ، س د 42
1985 )   

 لثمموالسمممبولبسجس الباممئنالنمممبعل ابممم ابحصممسلا لبجئهمممئتالنطليمم ابممم اميحممم   جم ااة ، مصااطفى محماااد 43
 (1989) ) رسالة ماجستير غير منشورة( عمان ، الأردن  لنوسئضسئت

  ، الممبكة ال ربية ، مكتبة المبك فضد الوطنية ، الريا بعلس النب كسو  الحارري ، إبراهيم بن احمد مسبم 44
   (1999) الس ودية 

" مب صاات بحا  )الماؤتمر ال بماي  وي س ا لاجبمئعسم مممؤ نسئبهالنبممعل ا مسملنم  الحارري ، جبار  بف 45
 (1999) السادس ( كبية الم بمين ، الجام ة المستنصرية ، بدداد ، ال راق 

 بمعامسمب سئتالنمبعل اممناخملالاأشموللالنطئنمتسم ذجامابوحانوا   الحارري ، يحيى بن  ميس بن حمود 46
 .www moe.gov.om/moe، السااا ودية ، موق اااة عباااى اـنترنيااات  يمممئنبا س النبكممم سس النمسمممبمو

(2005) 

، دباااي ، الأماااارات  3، ماااط دار ال بااام لبنشااار والتوزياااع ، ط لأسممماالنس سمممس انلسمممم ل.  حسااان ، طب ااات  47
 (1986) ، ال ربية 

لثمموالسممبخ ل اأسممل يسنانلاسممبج لتابمم ابسمسمم النب كسمموالاسممب ان انمم  ا  اساام  الحسااو ، رناااء يحيااى ق 48
) ثطروحة دكتوراه غير منشورة ( جام ة بدداد ، كبياة طئنيئتالنصثالنثئس امب سطاب امئ ةالنجغولبس ا

 (1997)، التربية / ابن رشد ،  بدداد ، ال راق 
، موق ااة عبااى اـنترنياات  نملكمم النعويسمم النسممع  س ميمممممئ االنباممممم س ا،ال   الحكمااي ، عبااي باان صااديق 49

www.almarefah .com/print.php(2005) 
،  1، مااط دار التربياة الحديراة ، ط م مئهس ا مشمئكلا حلم ل.النبحصسلالن ولسم ا  حمدان ، محمد زياد 50

 (1996) ، دمشق ، سوريا 
، بدااداد ،  1ار الشااؤون الرقافيااة ، ط، مااط د  ممولءلتابمم اسظوسممئتالنممبعل   الحمااداني ، موفااق وآ اارون  51

 (1989)ال راق 
"االرانويااة  لنممبعل انقباممئنا أثمموةاعلمم النبحصممسلابمم امممئ ةالنجغولبسمم ايئنموحلمم   حمياادة ، فاطمااة إبااراهيم 52

   (1992) ،( ، القاهرة ، مصر 46( الجزء )7" مج )  ولسئتابوي س 
 

،  1، ماط دار المسايرة لبنشار والتوزياع ، ط  ممئوس النبصمس النبعلسم اسظوس    ، محمد محمودالحيبة  53
 (1999) عمان ، الأردن
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، عماااان ،  2، ماااط دار المسااايرة لبنشااار والتوزياااع ، ط  بصممممس النبممم وسااسظوسممم ا ممئوسممم  اااااااااا   الحيبة 54
 ( 2003) الأردن

،  كسموانم  النطملات  والنمعل ابم ابسمسم امهمئولتالنب    ال طي  ، احمد حامد وعبد عودة ثبو سرحان 55
 (1993) ( ، مط دار البحو  التربوية ، مسقط 9رسالة التربية  ، ال دد )

،  1ماط دار المساتقبل لبنشار والتوزياع ، ط  نسلالنيح ا لنبام س النبويم  ا،  ال طي  ، احمد وآ رون   56
 (1985) ، عمان ، الأردن 

 (1997)  مصر  ،  ، مكتبة اـنجبو 2، ط أسئسسئتاطوقالنب وسا   ال طي  ، عبم الدين   57
) ،      ، القااهرة ، مصار  1المد ل إلى ال بوم السبوكية ، ماط اـنجباو المصارية ، ط   ير الله ، سيد 58

1973) 
، ، القاهرة ، مصار  4مد ل عبم النفس ، ترجمة الطوا  وآ رون مط التحرير ، ط  دافيدوف ، لندال   59

 (1983) 
، ماااط دار الحكماااة  مسمممئهجالنيحممم النبويممم  ( : 1990ا وثناااور حساااين عباااد الااارحمن ) داود ، عزيااز حنااا 60

 لبطباعة والنشر ، بدداد ، مصر 
، ماط جام اة الموصال  نلخبيئواولبنانلمص  بئتالنمببئيع النماسسم انلعمول سس  الدباغ ، ف ري وآ رون   61

 (1983) ، ، ال راق 
، كبياة  "مجل النبويس ا"ا،  لنم ضلاب النبعلس انلأسل تئاا ضعاماس   الدريني ، حسين عبد ال زياز   62

 (1986) ،( ، القاهرة ، مصر 6التربية ، جام ة الأزهر ، ال دد ) 
، ، الإساكندرية ، مصار  1، مط المكت  المصري الحادي  ،ط أص لاعل النس ا   راجح ، احمد عزت 63

 (1973) 
 بحصممسلاطئنيممئتالنصممثالنوليممعا لاحب ممئظابمم امممئ ةاأثممواأسممئنستاعلاجسمم ابمم    الربي ااي ، شااةن نفاال 64

) ثطروحاااة دكتاااوراه غيااار منشاااورة ( جام اااة بداااداد ،كبياااة التربياااة / ابااان رشاااد ، بداااداد ، ال اااراق  لنبمممئوس 
(2003) 

 لثوالسبخ ل النبا س النبكم سس ا لنمبعل النعلاجم ابم البامئنامهمئولتاللأ لءا لاحب مئظ  مصاطفى رج  ، 65
التربوي ال اامس ) اـتجاهاات الم اصارة فاي الات بم والت بايم ، ماط المؤسساة ال ربياة  ،  المؤتمر يئنبعل ا

 (1989)، لبطباعة ، البحرين 
، مااط عااالم الكتاا  ،  لنبمم وساا،اأه لبممها،اأسسممها،ابامم س اسبئئجممها بطيسائبممه  ريااان ، فكااري حساان   66

 (1984) ،  القاهرة ، مصر
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، ماط عاالم الكتا  ، القااهرة،  سمه،ابام س ااسبئئجمهاا بطيسائبمهلنبم وساا،أه لبمه،اأس  ريان،فكري حسن 67
 (1993)، مصر 

، المركااز  1، ط سممسك ن جس الن ممو قالن و سمم ا لنجمعسمم ابمم النحسممئةالنس سممس    الريماااوي ، محمااد عااودة 68
 (1994)ال ربي لبمطبوعات دار الشروق لبنشر ، بيروت ، لبنان   

 بامم س النبكمم سس النعلاجسمم ابمم ابحصممسلاطليمم النموحلمم اللإع ل سمم لثممواأسممئنستالن  زاياار ، ساا د عبااي   69
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 (1999) رشد 
 (   1994، دار الحكمة اليمانية ، صن اء ، )  عل النس االاجبمئع اأساالزغبي ، احمد محمود    70
مجموعات التقوياة باين النررياة والتطبياق ، دراساة ميدانياة عباى مادارس   زكاري ، عمر مدني وآ رون   71

الت باايم ال ااام فااي مدينااة الضفااوف بمنطقااة الإحساااء فااي الساا ودية " مجبااة مركااز البحااو  التربويااة بجام ااة 
 (1993)، ( السنة الرانية ، قطر  3قطر ، ال دد ) 

، القااااهرة ، مصااار  3، ماااط عاااالم الكتااا  ، ط علممم النمممس االاجبممممئع    سااا،مزهاااران ، حاماااد عباااد ال 72
(1974)    

، دار الكت  لبطباعة والنشار ، جام اة  لاخبيئولتا لنمائسساالنس سس    الزوب ي ، عبد الجبيل وآ رون 73
 (1981) ، الموصل ، ال راق 

، بدداد ، 2التربية ، مط جام ة بدداد ، ط مناهج البح  في  الزوب ي ، عبد الجبيل ومحمد احمد الدنام 74
 (1968)  ،ال راق 

وآ ارون ، ماط  بئضملالايسوجمئ  ابوجم سممظوس ايسئجس اب الاوبائءالنمعوب ا،ا  زور  ، بي جي وارد 75
 (1990) ، دار الشؤون الرقافية ال امة ، بدداد ، ال راق 

، ماااط عاااالم الكتااا  ، القااااهرة ، مصااار  (بصممممس النبممم وساا اوؤسممم امسظ مممم   زيتاااون ، حسااان حساااين   76
(2001) 

، ماط جم ياة عماال المطاابع  لابجئهئتا لنمس لالنعلمسم ابم ابم وساالنعلم    زيتون ، عايش محمود   77
 (1988) ، الت اونية ، عمان ، الأردن 

جديادة ، ، الكتاا  الأول ، دار المطبوعاات ال طيسع النعل اسلسل اطوقاب وساالنعلم    زيتون ، عدنان 78
 (1985) ، القاهرة ، مصر 

، عماان ،  1، مط دار الفكار لبنشار والتوزياع ، ط لنبعل ا لنبعلس النص    الزيود ، نادر فضمي وآ رون  79
 (1989) ، الأردن 
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البحااو   ز، مركاا لنب كسمموانمم  اطليمم اكلسممئتالنبويسمم اأسمممئطالسااامرائي ، مضاادي صااالح  وجمااال عزيااز    80
 (   1990، جام ة بدداد ، وزارة الت بيم ال الي والبح  ال بمي ، ال راق ، )التربوية والنفسية 

، بياروت ،  1، ماط دار الفكار لبنشار والتوزياع ، ط  سسناأي ا ل     السجستاني ، سبيمان بن الأش   81
 )  ت(، لبنان 

وزنتاال ، ترجماة صاالح فرانز  بحاسقا، يئنب يس انمناذ اأهلالنبئوس اللإعلا الس اوي ، شمس الدين    82
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، ماط مؤسساة ال بايج  لابجئهئتالنعئنمس ابم اأعم ل امعلم النمم ل الاجبمئعسم   س ادة ، جودت احمد   83
 (1985) ال ربي ، القاهرة ، مصر 

 (1972)  ، ليبيا   1يبية ، ط، منشورات الجام ة الب عل النس االاجبمئع    س د ، ج،ل 84
 

 لثواللأسئنستالنعلاجسم انلمبعل اممنالجملالنمبمكنابم النبحصمسلا لابجمئ   ، عادلة عبي نااجي نالس د و  85
د ) ااا، جام اة بداداد ، كبياة التربياة / ابان رش سح امئ ةالنبويس اللإسلامس ان  اطلي النموحل النمب سمط 

 ( 2003) ثطروحة دكتورة غير منشورة( 
 تاايرير الرياةاايات التقبيديااة والم اصاارة فااي تنميااة التفكياار اـسااتدـلي لطاا،   ساابطان ، حنااان عيسااى   86

، جام اة  "امجلم اكلسم النبويسم "  وطالبات الصاف الأول والرااني فاي مديناة الرياا  ، دراساات تربوياة ،
 (1986)  ، ( 3المبك س ود ، مجبد ) 

الممبكة ال ربية السا ودية ، موق ضاا عباى   "امجل النسي ا"لمشك،ت التفكير وحل ا  سبوم ، عبد الحكيم   87
 tarkeer.htm www.annabaa.org/nba /  (2005) شبكة اـنترنيت 

، ردن ، ماط دار الفكار لبنشار،عمان ،الأ ميئ االناسئاا لنبا س ابم النبويسم   سمارة ، عزيز وآ ارون   88
 (1989) 

 أسم ذجابعلسم الإبائنامهئوةابنالنسحتالنيئويانطلي ا س االنبويسم الن سسم   السياكني ، سضاد جواد فرج 89
 (2000) ) رسالة ماجستير غير منشورة( ، بدداد ، ال راق 

 (1976)  ، ، القاهرة ، مصر  4، مط دار الفكر ال ربي ، ط لنذكممممئءا  السيد ، فؤاد البضي   90
 (1985) ،عمان3عبم النفس اـجتماعي ، مط دار الفكر ال ربي لبنشر والتوزيع ، طاااا  السيد  91
، الاادار ال ربيااة لبكتااا  ، القاااهرة ،  1، ط لنمسممئهجالن ولسممس ايممسنالنسظوسمم ا لنبطيسممقشااحاته ، حساان    92

 ( 1998مصر ، ) 
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) ،  (8" المركز ال رباي " لبحاو  الت بايم ال االي ال ادد ) لنمجل النعويس انليح  النبعلس النعئن اال ربية "
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1988)  
) ، مط دار النضةة ال ربياة ، بياروت ، لبناان  أساالنمسطقا لنمسهجالنعلم   الشنيطي ، محمد فتحي 94

1970) 
  2، مط دار الرقافة ، ط لن و قالن و س اب النذكئء( : 1982بيمان ال ةيري ) الشيخ ، س 95
ال ،قاة باين اتجاهاات الطبباة فاي المارحبتين المتوساطة والإعدادياة نحاو الات بم وسامات   الشيخ ، عمار   96

  (1986) ، ( الكويت 2، ال دد ) 14، مج  " مجل النعل  الاجبمئعس " ش صياتضم ، 
 

، سبسابة المراجااع فااي  طولئممقابمم وساالنوسئضممسئتاسظوسممئتا بطيساممئت  ، إسااماعيل محماد ثمااينالصاادق  97
  ( 2001) ،  ، القاهرة ، مصر 1التربية وعبم النفس ، مط دار الفكر ال ربي ، ط

  
 يسممئءاماسممئاانلب كسمموالاسممب ان ا باسسسممهانلاعيمم ايعممياللأنعممئتالن و سمم   صااالح ، صاا،ل مضاادي 98

 (2006) ،غير منشورة( كبية التربية الرياةية ، جام ة بدداد ، بدداد ، ال راق  )ثطروحة دكتوراه
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، منشاورات دار النةاال  لخبيئواكئ ا لسبخ مبهئاب النبحلسملاللإحصمئئ   الصوفي ، عبد الحميد رشيد 100
 (1985) ، ، بيروت ، لبنان  1لبطباعة والنشر والتوزيع ، ط

، ، بيروت ، لبنان  2، مط دار الإنماء ال ربي، ط ي س ""ا ولسئتالنبواقاببية الت بم    صيداوي ، احمد   101
 (1986) 

،   "امجلم اكلسم النبويسم الفكر التربوي عناد الدزالاي و القااابسي   طارق ، عبد احمد واحمد محمد م بف 102
 (2001) ، ( بدداد ، ال راق 8الجام ة المستنصرية ، ال دد )

 
طااارق بان عااو  الله ، دار الحاارمين ، ، ، تحااااقيق  اللأ سمممممممطلنمعممممج  الطبراناي ، ساابيمان بان محمااد   103

 (1985)، ، القاهرة ، مصر  1ط
، دار الفكر ، بيروت  1، ج جئمعالنيسئناعناب  سلاآسئتالناولنالطبري ، ابو ج فر محمد بن جرير    104

 ( ،1984   ) 
 

 اعلم ابسمسم النب كسموالنوسئضم ا لابجمئ ابعئنس السمبخ ل اأسمل تا  وةالنبعلمس  الطويل ، غال  محمد   105
)ثطروحاة قطر ،  ي  ن اسح النوسئضسئتا لنبحصسلابسهئان  اعسس امممناطممملاتالنصممثاللأ لالنثمممئس  
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 (1991دكتورة غير منشورة( ، طنطا ، مصر)
ر والتوزياع  ، ماط دار الرقافاة لبنشا ميمئ االناسمئاا لنبام س ابم النبويسم   الرااهر ، زكرياا محماد وآ ارون 106

(1999) 
 لثوالسبخ ل النملخصئتالنايلس اب ابسمس النب كسوالنسئ  ايممئ ةالنبمئوس   ال اني ، بشائر مولود توفيق   107

) رسااالة ماجساتير غيار منشاورة (  كبياة التربياة  ن  اطئنيئتالنصثالنخئمااب امعه اأع ل النمعلمئت
 (2002) ،/ ابن رشد  بدداد ، ال راق 

ارار اسات دام القااراءات ال ارجياة فاي تنمياة التفكيار اـسااتدـلي لادن طالباات الصاف الرابااع   ااااااااا  ني ال اا 108
   (2004( ، بدداد ، ال راق  )9" ال دد ) "امجل النعل  النبوي س ا لنس سس ال ام بمادة التاريخ 

ام ) إجاراءات الات بم حتاى الاتمكن ( عباى تمكان ( : ارار اسات د1988عبد الحميد ، احمد جمال الدين )  109
الطالبات الم بمات من ب   مضارات ت طايط الادروس اليومياة " حولياة كبياة التربياة " ، جام اة قطار ، 

 السنة السادسة 
   (1998) ،  ، الكويت 1، مط مكتبة الف،ل ، ط  لناممسئاالنس مممس   عبد الرحمن ، س د   110
 www learningترنيات اـنشابكة " بح  منشور عباى  بعلس امهئولتالنب كسو  حي  عبد الرحمن ، فت 111

styles Georgia 30602.edu  (2005   ) 
 (1986)، دبي  3الأسس النفسية لبنمو ، مط مكتبة دار القبم ، ط  عبد الرحيم ، طب ت حسن 112
، مااااااط مكتباة التربياة ، الرياا  ،  مئعم بنالنبعلس اعس اي والن سنايناج   عبد ال ال ، حسن ابراهيم   113

 (1985)، الممبكة ال ربية الس ودية 
، ماط مكتباة النجاال  لنبعل انقبائنا   والنباسسئتالنبوي س اب اأسجئحه  عبد الله ، عبد الرحيم صاالح   114

 (2000) ، الكويت   1، ط
ماط المكتا  الجاام ي الحادي  ، اـساكندرية ،  لنبا س ا لناسئاالنس س ا لنبويم    عبد المطب  ، احماد 115

 (1999) ، ، مصر 
، ماااط الوطنياااة ، بداااداد ،  2، ط لناسمممئاا لنباممم س ابممم النعملسممم النب وسسمممس    عبياادات ، سااابيمان احماااد 116

  (1988، )ال راق 
 

يق ، ، مااط الشااف لنبامم س ا لناسممئاابمم النبويسمم ا لنبعلممس   ال بيادي ، غااانم ساا د وحنااان عيساى الجبااوري   117
 (1970)، بدداد ، ال راق 

 ، مط الإدارة ال امة ، الريا  ،  لنسل لاللإسسئس ا لنبسظسم   ال ديبي ، ناصر محمد   118
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 (1995)، الممبكة ال ربية الس ودية 
لنثئس ا لثواثلاث اأسئنستاعلاجس امناأجلالنبمكناب ابحصسلاطئنيئتالنصثال زاوي ، نةال مزاحم    119

 ) رسالة ماجستير غير منشورة (  للإملاء ةالنمب سطاب امئ
ارااار إساااتراتيجية اـ تباااارات التكوينياااة فاااي تحصااايل طبباااة الصاااف    عطاااا الله ، ميشااايل وعاااايش زيتاااون  120

 ، كبية التربية ، جام اة الكويات ، الكويات "  لنمجل النبوي س السادس اـبتدائي في مادة ال بوم ال امة " 
 ،(1985) 

)رسااالة  لايب لئسمم  يسممئءالخبممممميئواماسمممممنانلب كسمموالاسممب ان انبلامسممذالنموحلمم    ي جاساامعطيااة ، ساا د 121
  ( 1996)،  ماجستير غير منشورة ( جام ة بدداد ، كبية التربية / ابن رشد ، بدداد ، ال راق

 ( 1987) ، ، مط لجنة التيليف والنشر ، القاهرة ، مصر  لنمسطقالنب جسه   عفيفي ، ابو ال ، 122
لناسمئاا لنبام س النبويم  ا لنس سم ا،اأسئسمسئبها بطيسائبمها ب جهئبمها   ع،م ، ص،ل الدين محماود   123

 (2000) ، ، القاهرة ، مصر  1، دار الفكر ال ربي ، ط لنمعئصوة
، مااط دار   نسمملالنمعلمم ابمم ابا سمم النطليمم ابمم الن ولسممئتالاجبمئعسمم    عاا،م ، صاا،ل الاادين محمااود   124

 (1997)فكر ال ربي ، القاهرة ، مصر ال
 (1988) ، ، مط دار ال ربية لبكتا  ، ليبيا  للأساالنس سس انلبويس    عبي ، احمد 125
، ،مااط دار الفكار ال ربااي ، القاااهرة ، مصاار بكس ن جسممئالنبعلممس ا لن سممئئلالنبعلسمسمم   عباي ، محمااد الساايد 126

(2002) 
، 2، ماااااط  دار الم رفاااااة الجام ياااااة ،ط نعلا مممممئتالاجبمئعسممممم سمممممسك ن جس ال  عمااااار، مااااااهر محماااااود   127

 (1992) ، الإسكندرية 
ال ربيااة الساا ودية ، موق ااة عبااى  ، الممبكاة "امجلمم النمعلمم ا"التقاااااويم و ثنواعاه ،   عماران ، محمااد حساان 128

 WWW .almualem .net   (2005  )اـنترنيت 
لسبولبسجسئتاكل يامئسوا مسوللا بسس نا هسل لابئيئاب اارر اسات دام   ال نبكي ، سندس عبد الله جدوع  129

)  لنوليعالنعئ  بسمس النب كسوالاسب ان ا لكبسئتالنم ئهمممس النبئوسخس ا لاحب ئظايهئان  اطلاتالنصث
 (2003ام ة بدداد / ابن رشد ، بدداد ، ال راق ثطروحة دكتوراه غير منشورة ( ج

 
، دار الأمال ، المطب اة الوطنياة  1، ط لنبا س اب النعملس النب وسسمس   القيااس   احمد سبيمان ، عودة  130

 ( ،1985    ) 
ماوك ، ، كبياة التربياة ، جام اة الير  أسئسمسئتالنيحم النعلمم ابم النبويسم ا لنعلم  اللإسسمئسس     عودة ااااااا 131
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 (1993)،   عمان ، الأردن
( 1998، دار اـمال ، المطب اة الوطنياة ، )  2، ط لناسئااا لنبا س اب النعملس النب وسسمس عودة ااااااا    132

  
، دار الأماال لبنشاار  للإحصممئءانليئحمم ابمم النبويسمم ا لنعلمم  اللإسسممئسس عااودة اااااااا و بياال يوسااف ال بيبااي    133

 (2000والتوزيع ، اـردن ) 
)       ، مط مكتبة النضةة ال ربية ، بياروت ، لبناان  عل النس االاجبمئع   عو  ، عباس محمود 134

1980) 
  ولسمم ابا سمسمم الأسممئل الامبحئسممئتالنسهئئسمم انمممئ ةالنبويسمم الن طسسمم انلصممث  ال يساااوي ، كااريم ناصاار 135

 ( 1989) دداد ، بدداد ، ال راق ) رسالة ماجستير غير منشورة( جام ة ب للأ لا لنثئس النمب سط
) ، ماط مكتباة اـنجباو المصارية ، القااهرة ، مصار  لنبا س ا لناسئاالنس س ا لنبويم    الدري  ، رمزية 136

1977 ) 
) ،       ، ماط ثحيااء التارا  ال رباي ، القااهرة ، مصار  1، ج أحسمئءاعلم  النم سن  الدزالي ، ابو حامد 137

   ت(
، القااهرة ، دار النضةاة  سمسك ن جس النشخصمس ا،امحم  لبهئا،ا سئسمهئا،اسظوسئبهمئحمد   غنيم ، سيد م 138

 (   1973ال ربية ، ) 
، مااط الاادار  أسسئسممئتا يممولمجااأعمم ل النمعلمم النعويمم ا يسسمم النعملسمم النبعلسمسمم   غنيمااة ، محمااد متااولي 139

 (1998)، ، القاهرة ، مصر   2المصرية الببنانية ، ط
فاعبيااة إسااتراتيجية الاات بم الت اااوني ـتقاااني فااي تنميااة التحصاايل الدراسااي   ، ساابطانة بناات قاساام  الفااالح  140

وسئن ا "امجل لوحدة ال بية والورارة واـتجاه نحوها لدن طالبات الصف الأول الرانوي بمدينة الريا  ، 
غياار منشااورة(، الممبكااة ( كبيااة التربيااة لببنااات ، الريااا  ) اطروحااة دكتااورة 79ال اادد ) لنخلممسجالنعويمم ا"

 WWW.obegs.org(2001)ال ربية الس ودية ، موق ضا في شبكة اـنترنيت  
)     ، وزارة الت باايم ال ااالي، بدااداد   سممسك ن جس النط  نمم ا لنمولهامم   الف ااري ، سااالمة داود وآ اارون   141

1981)  
 

 (1980)، رة ، مصر ، مط دار الفكر ال ربي ، القاه لناسئاالنس س   فرج ، صفوت   142
، دار الفرقااان لبنشاار  بعلممس النمممسهجالنبويمم  ا،أسمممئطابعلسممم النمعئصمموة  فرحاان ، اسااحق محمااد وآ اارون 143

 (1984)والتوزيع ، مط جبل السين ، عمان ، الأردن 
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، ) رسالة  للأو نانلمهئولتالنجيوس  مسبمم  البمممائناطلممممي النصممممثالنبمممممئسعاب    قاسم ، عبي عيسى 144
 (1997)غير منشورة( ، الجام ة الأردنية ، عمان ، الأردن  

 "امجلم اوسمئن النخلمسجالنعويم ا"اتجاهات جديدة في ثسالي  تقويم الطا،  ،   القريشي ، عبد الفتال    145
 (1986) ( ، الريا  ، الممبكة ال ربية الس ودية  18ال دد ) 

نلعلممم  ا "النمجلممم النعويسممم يااااس اـتجاهاااات نحاااو المت بفاااين عقبياااا  ، ثعاااداد مق  القرياااوتي ، يوساااف فرياااد 146
 (1988) ، ( 29( ال دد )8" ، جام ة الكويت ، مج )  للإسسئسس 

،  1، ماااط دار الشاااروق لبنشااار والتوزياااع ، طسمممسك ن جس النمممبعل ا لنبعلمممس النصممم  ا  قطااامي ، يوساااف   147
 (1989)، عمان ، الأردن 

 (1994) ، مط دار الشروق لبنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن   بصمس النب وسا  وآ رون    اااااااا 148
است دام إستراتيجية الت بم حتى التمكن في تدريس مفارد فاي التقاويم الترباوي   كامل ، مصطفى محمود   149

سانة ( ال51، ال ادد ) "مجلم اعلم النمس ااا"اـ تباارات التحصايبية ،  تلإكسا  الط،  الم بمين مضارا
   (1999)( ، جام ة طنطا ، كبية التربية ، مصر  13)

يسئءا باسمسنانسممئتالنشخصمس اذلتاللأ ن سم انلايم لابم النكلسمئتالنعسمكوس ا  الكبيسي ، كامل راامر   150
 نمم  اطمملاتالنصممثالنسممئ االلإعمم ل  انلايمم لابمم النكلسممئتالنعسممكوس انمم  اطمملاتالنصممثالنسممئ ا

دكتوراه غير منشورة ( جام ة بدداد / كبية التربية / ابان رشاد ، بداداد ، )ثطااااروحة  للإع ل  اب النعولق
 (1987)ال راق 

، دار الكنادي لبنشار والتوزياع  1، ط لنم خلاب اعل النمس االنبويم  الكبيسي، وهي  مجيد والاداهري    151
 (  1997، ثربد ن اـردن ، )

صاابحي  بوجمم  يسئجسمم ا، نماممئاتالنعمئن النس سمم اجمئنشموحالا–للأطمممم ئلا لنممممولها ناا  الكناد ، ديفياد 152
 (1983)عبد البطيف الم روف ، دار القادسية ،  

، مكتباة الفا،ل لبنشار  لنمبعل ا أسممئطسمسك ن جس النمبعل االكنداري ، ممدول عباد المان م واحماد محماد     153
 (   1995، دولة اـمارات ال ربية المتحدة ، )  2والتوزيع ، ط

 
، ترجماااة احماااد عباااد ال زياااز ، دار النضةاااة  سمممسك ن جس النط  نممم ا لنشخصمممس   رنجرجاااون وآ ااارونكو  154

 (1970) ،  ال صرية ، القاهرة ، مصر
،  3، دار عااااالم الكتاا  ، ط بمم وساالنممم ل الاجبمئعسم   البقااني ، احمااد حساين وباارنس احماد رةااون ) 155

 (1982) ،  القاهرة ، مصر
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،) ترجمااة( محمااد إبااراهيم  ب ممموس النبعلممس ا لنممبعل ابمم النسظوسمم ا لنبطيسممق  الااد هاالمااادان ، موهنااان ورون 156
  ( 1997)، ، الكويت  1الشاف ي ، مكتبة الف،ل لبنشر والتوزيع ، ط

محماااد ثماااين المفتاااي  بوجمممم ا، باسمممس النطئنمممتالنبجمسعممم ا لنبكممم سس ا.اماااادوس ، جاااورج   ف وآ ااارون 157
 (1983)ر ، القاهرة ، مصر وآ رون ، مط دار ماكجو وهيل لبنش

" ، جام اة المباك سا ود ،  وسمئن النخلمسجالنعويم تنمية قدرات التفكير عند الت،مية "    المانع ، عزيز   158
 (1996)( ، الممبكة ال ربية الس ودية 60-59كبية التربية ، ال دد ) 

، دار الم ااارف ، القاااهرة ،  سمم بمم وساالنلغمم النعويسمم ابمم النموحلمم النثئس ا  مجاااور ، صاا،ل الاادين عبااي 159
 (1996) ، مصر 

 لثوالسبخ ل اثلا اطوقاعلاجس اب اأطئوالسبولبسجس البائنالنمبعل اعلم     المحرزي ، عبد الله عباس 160
) ثطروحااة دكتااوراه غياار  بحصممسلاطمملاتالنموحلمم اللأسئسممس ابمم امممئ ةالنوسئضممسئتا لبجئهممئبه اسح هممئ

 (2003)/ ابن الضيرم منشورة( جام ة بدداد ،كبية التربية
  ولسمم ابا سمسمم الأسممئل الامبحئسممئتالنسهئئسمم انمممئ ةالنبممئوس انلصممثاللأ ل  محمااد ، حساابية ساابمان   161

) رسااالة ماجسااتير غياار منشااورة( جام ااة بدااداد ، كبيااة التربيااة / اباان رشااد ، بدااداد ،   لنثممئس النمب سممط 
 (1987)، ال راق 

، مطااابع الت باايم ال ااالي فااي الموصاال ،نينااون ،   طيسائبهممئالنبوي سمم لنمسممئهجا ب  محمااد ، مجيااد مضاادي   162
 (1990)ال راق 

،  1، دار الات بم لبنشار ، ط لاخبيمئولتالنبحصمسلس ا لناسمئاالنس سم ا لنبويم    محمد ، محمد رمةان 163
 (1988)، دبي 

ومااات ال امااة عبااى التفكياار اراار اساات دام المناقشااة بواسااطة الكمبيااوتر وت باام الم ب  محمااود ساايد محمااود   164
، جام اة ثسايوط  "مجل امكبيم النبويسم "اـستدـلي لبط،  ثعةاء جم يات ال بوم بالمدارس الرانوية ، 

 WWW members . lycos.co ،(2001) موق ضا عبى شبكة اـنترنيت   ، مصر
  وسمئن النخلمسجالنعويم مجلم ادور اـتجاهاات فاي سابوك الإفاراد والجام اات "   الم زومي ، ثمال عباي ) 165

 (1995 ، )( ، الريا  ، الممبكة ال ربية الس ودية30ال دد ) 
 (  1969، )  6، دار الم ارف ، مصر ، ط ميئ ااعل النس االنعئ مراد ،يوسف    166
، ماااط دار المسااايرة لبنشااار  لنمسمممئهجالنبوي سممم النح سثممم     مرعااي ، توفياااق احماااد ومحماااد محماااود الحيبااة 167

 (2000)، عمان ، الأردن  1والطاب ة ، ط والتوزيع
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 (  2ملحق ) 
 

 

 

 
 ....... المحترم .........الفاضل ..... الأستاذ
 

التعيرف عليى أ أثير اسيتعمال أسياليب علاجيية فيي تنميية  إليىتقوم الباحثة بدراسة ترميي      
المعلميات    أعيدادالتفكير الاستدلالي نحو مادة التاريخ لدى طالبات الصيف الثاليث فيي معهيد 

حثيية اختبييارال تحصيييلا يقيييت معلومييات الطالبييات السييابقة فييي مييادة  تحقيقييال لييذلد أعييدت الباو 
التيياريخ للصييف الثالييث   معهييد أعييداد المعلمييات لغييرا إجييراء عملييية التكييافؤ بييينهم   فقييد 

 وضعت اختبارال لتطبيقه على أفراد عينة البحث قبل التجربة   
أبيداء رراككيم ومقترحياتكم  ونظرال لما هو معروف عنكم من خبرة في هيذا المجيال   تيود الباحثية

 وصياغتها وملاءمتها لمستوى الطالبات .  في صلاحية الفقرات
وفي الختام لا يسع الباحثة إلا أن تقدم شكرها وتقديرها على قبولكم قيراءة الاختبيار وفقكيم الله 

  لخدمة العلم والعاملين به . 
                                                                                         

 

 البيياحثة                                                                                                    
 بشاكر مولود توفيق                                         

 طراكق تدريت التاريخ دكتوراهال طالبة                                      
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 اختبار المعلومات السابقة في مادة الـتاريخ 
 

 

 المعهد:                      الاسم :                                 
 الشعبة : 

 عزيزتي الطالبة : 
ميات السيابقة فيي بين يديد اختبار يتكون من ثلاثية أسيكلة الهيدف منيه قييات معلو      
 ضوعات مادة التاريخ التي درستها .مو 

 المطلوب 
* الإجابة عن الفقرات الاختيارية دون ترد أية فقرة منها 

* أجيبي على ورقة الاختبار نفسها 

* فكري جيدال  قبل أن تثبتي الإجابة التي تعتقدين إنها صحيحة 
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س
1 

 

وعلامة ) خطأ ( أمام العبارة الغير الصحية                                            ضع كلمة ) صح ( أمام العبارة الصحيحة

  لم تظهر للعرب دول في شمال شبة الجزيرة العربية  1

  انتصر المسلمون في غزوة  أحد  2

  صحيفة نظم فيها أمور المدينة المنورة قبل الهجرة  اصدر الرسول محمد  3

  ة العربية الإسلامية في العصر الأموي بالتعريب اهتمت الدول 4

  الخليفة عمر بن عبد العزيز هو الذي أصدر العملة الإسلامية  5

  غداد بشده ييييقاوم العرب المسلمين الغزو البويهي لب 6

  جارة يييأهتم الخلفاء العباسين بالزراعة والصناعة والت 7

  اسية ييللدولة العب يعتبر هارون الرشيد المؤست الحقيقي 8

  لم تتعرا الأرا العربية في العصر العباسي للغزو الأجنبي  9

1

0 
  لم تهتم الدولة العربية السلامية في العصر العباسي بالشرطة 

 

س
2  

 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات 
 

 بداية ــــــــــــ اتخذ المسلمون يوم هجرة الرسول محمد 1

 فتحت مكة على يد المسلمين في سنة ـــــــــــ هـ  2

 تبلور بعض المعتقدات الدينية للإنسان في العصر الحجري ـــــــــــ 3

 ــــــــــــــــــــأعاد الخليفة الأموي هارون الرشيد بناء مدينة ـــ 4

 على يد ـــــــــــــ   استشهد الخليفة علي بن أبي طالب  5

 ت غزوة بدر الكبرى في سنة ـــــــــــــ هـ كان 6

 عند دخوله المدينة المنورة بناء ــــــــــــــــ أول عمل قام به الرسول محمد  7

 تسلم العباسيون قيادة الدولة العربية الإسلامية بعد انتهاء حكم ـــــــــــــــــــــــ 8

 ـــــــــــــــــــــــــمرت الدعوة السلامية بمرحلتين سرية و ــــ 9

1

0 
 تتكون القبيلة من عدد من الأفراد يجمعهم ــــــــــــــــــــــــــ  واحد 
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س
3 

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة 

 في معركة  نحرر القاكد  صلاح الدين الأيوبي أرا فلسطين من الفرنجة الأوربيي 1
 اليرمود  أ 
 حطين  ب
 عين جالوت ج

 احتل هولاكو بغداد سنة  2
 هيي 320 أ 

 هي 656 ب
 هي 410 ج

3 
 

 اعتمدت الخلافة في عهد الخلفاء الراشدين مبدأ 
 الشورى  أ
 الوراثة  ب
 النسب  ج

 

 تسمى العصور التي عاشها الإنسان قبل أن يعرف الكتابة والتدوين باسم  4
 عصر ما قبل التاريخ  أ
 العصور التاريخية  ب
 العصور الجليدية  ج

 سنة  توفي الرسول محمد  5
 هي  61 أ
 هي  12 ب
 هي  23 ج

 أبطل نظام المؤاخاة بعد معركة  6
 معركة بدر الكبرى   أ
 د ييمعركة أح  ب
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 غزوة الخندق  ج
  

 اتخذ العباسيون مركزال جديدال للدولة في  7
 ان ييخراس أ 

 راق ييالع  ب
  بلاد الشام  ج

 وعمره نزل الوحي على الرسول محمد  8
 رون عامال يعش  أ
 ون عامال ييأربع ب
 ون عامال ييست ج

 العصر الحجري القديم هو  9
 أقصر عصر زمنال   أ
 أطول عصر زمنال   ب
 لم يوجد عصر حجري قديم  ج

1

0 
 اكتشف الإنسان الزراعة في 

 ر الحجري القديم العص أ
 العصر الحجري الوسيط  ب

 

 العصر الحجري الحديث  ج
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 (  3ملحق ) 
 
 
 

 م /  استبانه أراء المحكمين في مدى صلاحية فقرات
 الاختبار الاستدلالي

 

 الأستاذ الفاضل ................ المحترم 
مال أسيياليب علاجييية فييي تنمييية ييييتعر اسييييتقييوم الباحثيية بدراسيية ترمييي إلييى التعييرف علييى أأ اث 

التفكير الاستدلالي والاتجاه نحو مادة التاريخ لدى طالبات الصف الثالث فيي معهيد أعيداد المعلميات 
    ومن متطلبات البحث بناء أداة لقيات التفكير الاستدلالي يتوافر فيها الصدق والثبات 

د الباحثية أبيداء رراككيم ومقترحياتكم فيي ونظرال لما هو معيروف عينكم مين خبيرة فيي هيذا المجيال   تيو 
صلاحية وصدق كل فقرة من فقرات الاختبار المقترحة لقيات التفكير الاستدلالي والتي تيم تصيميمها 
فيييي ضيييوء الاطيييلاد علييييى الأدبيييييات السيييابقة فيييي هيييذا المجيييال وقيييد تبنيييت الباحثييية تعريفيييال للتفكيييير 

 الاستدلالي يشير إلى  : 
التفكير الرمزي يستخدمه الفيرد فيي حيل بعيا مشيكلاته ذهنينيال مين  أأ نمط متقدم من أنماط

خلال العلاقات المنطقية بين الحقاكق أو المقدمات وصولال إلى النتيجة بالانتقيال ميين الجيييزكيات إليى 
 الكليات أو التعميمات أ الاستقراء  أو من الكليات والتعميمات إلى الجزكيات أ الاستنتاج      

مجموعيية ميين الفقييرات التييي تييدور موضييوعاتها حييول قضييايا عاميية وتاريخييية مثيييرة  بييين يييدد     
 للتفكير وبعد قراءتها تطمح الباحثة أن تسهم في تقدير صلاحية الاختبار من خلال المطالب الآتية 

 الحكم على 
 * مدى وضوح التعليمات والأمثلة ومدى تحقيقها للغرا المطلوب 

 ات الاختبار في قياسها للتفكير الاستدلالي صلاحية كل فقرة من فقر مدى * 

 * ملاءمتها للمرحلة العمرية التي تقوم الباحثة بدراسة نمو التفكير الاستدلالي لديها 

الاسيتبانه   وفقكيم الله شيكرها وتقيديرها عليى قبيولكم تقيويم وفي الختيام لا يسيع الباحثية ألا أن تقيدم 
 لخدمة العلم والعاملين به .

 الباحثة                                                       
 

 بشاكر مولود توفيق                                                          

 دكتوراه طراكق تدريت التاريخ ال طالبة                                    
 ج
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 اختبار التفكير الاستدلالي
 

  
 المعهد :   
 2006التاريخ                                                    :البة أسم  الط 
 

 عزيزتي الطالبة :  
 
  موقف ولكل موقف ثلاث إجابات واحيدة منهيا  25الاختبار الذي بين يديد يتكون من أ      

معان وأجيبي عليها باختيار الجواب الذي تجدينه صيحيحال  صحيحة    أقراكي كل موقف بدقه وا 
 ذلد برسم داكرة حول الحرف الذي يدل عليه . المثال الآتي يوضح طريقة الإجابة و 
 
 ثال ييم
 د فاشل . أذن يل ناجح مجد   لا مجيك

 أ . لا فاشل ناجح 
 ب. لا ناجح فاشل 
 ج. لا مجد فاشل 
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 صيييورة أ أ  
 الفقــــــرات ت
 أذن . اليييزكاة من الأيمان   بعا النات يزكون    .1

 الميييزكون ميؤمنون  أ
 بعا المؤمنين يزكون  ب
 النات مؤمنين  ج

الطيور في إحدى الدول   وعند الفحي  والتشيخي  تبيين أن الميرا  اظهرت إصابات بمرا فلو نز  .2
 يصيب الذين يتعايشون مع الطيور المصابة . لذلد 

 الطيور  اكل إنسان معرا للإصابة بمرا فلو نز  أ
 الدول فيها إصابات بهذا المرا  ب
 وجود الإنسان مع الطيور المصابة يولد المرا  ج

أستحدث الأمويون مبيدأ الوراثية فيي نظيامهم السياسيي للدولية العربيية الإسيلامية وقيد ابتعيدوا عين ميا  .3
 .اعتمد عليه الخلفاء الراشدون . نستنتج من ذلد 

 

 لحكم  لم يعمل الأمويون بمبدأ الشورى في ا أ
 دخول العناصر الأجنبية إلى الحكم  ب
 وصول خلفاء غير أكفاء إلى الحكم  ج

 الإهمال يؤدي الرسوب . الرسوب يؤدي للفشل . أذن  . 4
 

 الإهمال يؤدي إلى الفشل  أ
 الإهمال يؤدي إلى الضعف ب
 الإهمال يؤدي إلى العقاب  ج

5. 
 

الانحلال بمؤسسات الدولة   فاذا تحيدثنا عين دولية وعرجنيا أن سقوط كثير من الدول سببه الضعف و 
 على سقوطها .

 نقرر  
 الانقلاب العسكري يسبب سقوط الدولة  أ
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 الحروب الأهلية تسبب سقوط الدولة  ب
 النزاد الداخلي والانقسامات تسبب سقوط الدولة  ج

 كل البشر معرضون للتأثر بأصدقاكهم   الأطفال بشر . أذن .6
  
 

 الأطفال قد يتأثرون بأصدقاكهم  أ
 بعا النات معرضين للتأثر بأصدقاكهم  ب
 الأطفال يغارون  ج

أذا كانت سرعة محمود في الركا اقل من سرعة سيمير   سيرعة محميود تسياوي سيرعة قصيي   ليذا  7
 فان 
 

 ج
 

 سرعة قصي اقل من سمير بالركا  أ
 سرعة سمير اقل من محمود في الركا  ب
 سرعة سمير تتساو مع قصي بالركا  ج

 قال تعالى  8
يلَاةَ تَنْهَيى عَينِ الْفَحْشَياء وَالْمُنكَيرِ وَلَيذِكْ  يلَاةَ إِنا الصا رُ اللايهِ أَكْبَيرُ اتْلُ مَا أُوحِيَ إِلَيْدَ مِنَ الْكِتيَابِ وَأَقِيمِ الصا

   45العنكبوت أ                                                        وَاللاهُ يَعْلَمُ مَا تَصْنَعُونَ 
                                                                                                                                  ج       

 \نستنتج من الآية أن :
  

 

 كل المسلمون يصلون  أ
 مسلمين لا يقوم بالفحشاء كل مؤمنال يصلي على ال ب
 الصلاة فرا على المسلمين كافة  ج

كلما كان العمل يسير بصورة منتظمة صاحب المعمل يكون داخل المعمل . وبما أن العمل غير مينظم  9
   أذن : 

 
 ج

 العمال غير حريصين أ
 لم يكن صاحب المعمل شديدال  ب
 لم يكن صاحب المعمل موجودال  ج
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 الى قال تع 10
ييا بِجَهَالَيية  فَتُصْييبِحُوا عَلَيي ى مَييا فَعَلْييتُمْ يَييا أَيَهَييا الاييذِينَ رمَنُييوا إِن جَيياءكُمْ فَاسِييقَ بِنَبَييأ  فَتَبَيانُييوا أَن تُصِيييبُوا قَوْمل

     6" الحجرات أ نَادِمِينَ 
                                                                                                                             نستنتج من الآية أن :  

 

 كل صاحب نبأ كاذب أ
 كل فاسق كاذب  ب
 يجب التأكد من الأمر والحكم عليه  ج

 شاركت الفرق الرياضية العراقية بتصفيات رسيا   فحصد الفاكزون العراقيون الميداليات   أذن  11
 
 فاكزين غير عراقيين بعا اللاعبون ال أ
 اللاعبون العراقيون كلهم فاكزون  ب
 اللاعبون الفاكزون كلهم من دولة مصر العربية  ج

أكدت الكثير من الدراسات أن هناد حالات كثيرة من الانتحار تقع بين المدمنين على المخيدرات . ليذا  12
 فان 
 

 

 مدمن المخدرات نهايته الانتحار  أ
 نتحار بدون تعاطي المخدرات ليت هناد ا ب 

 تعاطي المخدرات قد يؤدي إلى الانتحار  ج
 قال الشاعر  13

 لا تنه عن خلق  وتأتي مثله                            عارُ عليدَ إذا فعلت عظيمُ 
 لذا فان : 

 
 

 الالتزام بالقول والفعل  أ
 الإنسان يعمل ما يحلو له  ب
 ال أرضاء النات صعب جد ج
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14 
 

 
قام مدرت باختبار مجموعة من الطلبة فوجد أن عدد الراسبين بسبب سؤال أكميل الفراغيات أكثير مين 

 عدد الراسبين 
 بسبب سؤال المزاوجة . لذا فان :

 
 سؤال أكمل الفراغات أدى الى رسوب الطلبة  أ
 عدم التدريب على سؤال المزاوجة أدى إلى الرسوب  ب
 أن يكون الطلبة ناجحين ليت بالضرورة  ج

15  

 العراقي وطني   كل وطني يحترم القانون 
 
 العراقي يحترم القانون أ
 بعا العراقيين يحترمون القانون ب
 من لا يحترم القانون ليت عراقي ج

16  

 ذا كانت وفاء طالبة مجتهدة فسوف تحصل على درجات عالية في التاريخ   لكنها مهملة   أذن 
 

 تحصل على درجات قليلة في جميع الدروتس أ
 ربما تحصل على درجات قليلة في مادة التاريخ  ب
 ستحصل على درجة قليلة في التاريخ  ج

تشييير بعييا الدراسييات  إلييى أن بعييا مدرسييي مييادة التيياريخ يسييتخدمون الأسييكلة التييي تعتمييد علييى  17
 مد مدرت مادة التاريخ . أذن الحفظ والتذكر . ويهملون التي تعتمد على التفكير . اح

 

 كل مدرسي التاريخ يستخدمون أسكلة تعتمد على الحفظ  والتذكر أ
 من المحتمل أن تكون الأسكلة التي يستخدمها احمد تعتمد على التفكير ب
 احمد لا يستخدم الأسكلة التي تعتمد على الحفظ والتذكر ج
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 جو بدأ يبرد   فتوصلت الى أن الجو يكون باردال عندما بدأت الشمت بالمغيب شعرت ان ال 18
 
 عند ظهور القمر  أ
 بعد زوال الشمت من السماء ب
 عند وجود الغيوم في السماء  ج

 سنة . أذن  25نسبة كبيرة من العراقيين شاركوا بالانتخابات للدستور العراقي   محمود عراقي عمره  19
 

 الانتخابات  من المحتمل أن محمود مشارد في أ
 قد يكون احد المشتركين في الانتخابات غير عراقي  ب
 من المؤكد أن محمود مولود في العراق  ج

قامت مدرسة برحلة إلى احد المراكز الفلكية وقد توزد الطلبية عليى ثيلاث باصيات أ احمير   اخضير    20
 ازرق  فانطليييييقت 

 من الطريق والزرقاء الى يسار الخضراء . فان  من ساحة المدرسة فكانت الحمراء إلى اليمين
  
 البا  الأخضر في الوسط  أ
 البا  الحمراء في الوسط  ب
 البا  الأزرق في الوسط  ج

 كل مواطن له حقوق عليه واجبات   حسن يقوم بواجباته اتجاه مجتمعه . أذن  21
 له ميزات الموطن الصالح  أ
 له حقوق  ب
 وحقوق له واجبات  ج

 
 عند عرا أفلام الرعب في التلفاز يحذر من مشاهدة الأطفال لها   لذا فان  22

 
 مشاهدة أفلام الرعب ضارة بالأطفال  أ
 بعا أفلام التلفاز ضارة لبعا الأطفال  ب
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 من المحتمل أفلام التلفاز ضارة بالأطفال  ج
 العراقي وطني   كل وطني يحترم القانون  23

 
 اقي يحترم القانون العر  أ
 بعا العراقيين يحترمون القانون  ب
 من لا يحترم القانون ليت عراقي  ج

 تعودت أن أرى احمد يحمل المعطف معه أيام البرد القار    نستنتج من ذلد  24
 
 دفء  إلىالبرد القار  يحتاج  أ
 المعطف  إلىالبرد يحتاج  أيامفي  إنسانكل  ب
 الباردة  الأيامن يستخدم المعطف في من المحتمل أ ج
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   ب صورة أ

 الفقــــــرات ت
 أبيييلمييا بييدأت حييروب التحرييير ظهيير الكثييير ميين القييادة المسييلمين وميينهم خالييد بيين الوليييد وسييعد بيين  .1

 وقا  وكذلد عبيده بن الجراح وجميعهم من العرب . لذا فان 
 

 كل قادة المسلمين عرب   أ
 د يكون أكثر القادة المسلمين عربال ق  ب
 من المحتمل أن كل من شارد في حروب التحرير عربي   ج

إذا أردت أن تكوني متفوقة فعليد أن تؤدي  دروسد  بصورة جيدة   سلمى طالبة غير حريصة . ليذا  .2
 فإنها سوف تكون 

 

 فاشيييلة أ
 متفيييوقة ب
 محبييوبة ج

  لتمشيية   من الخلفاء الراشدين الذين استخلفوا رسول الله محمد أ  لصديق أالخليفة أبي بكر ا .3
 أمور المسلمين وكان استخلافهم على وفق مبدأ الشورى . أذن 

 

 كل الخلفاء الراشدين استييييييلموا الحكم بالشيييييورى  أ
   فقط الذي استلم خلافته بالشورى أبو بكر الصديق أ ب
 مييييبدأ جييييياء به الإسيييييييلام الشيييورى  ج

 بعا الموظفين لا يمكن الاستغناء عنهم   لذا فانه  . 4
 

 نه يلا يوجد موظف يمكن الاستغيييناء ع أ
 هم يبعا الموظفين يمكن الاستغييناء عن ب
 م  يجميع الموظفين لا يمكن الاستغناء عنه ج

5. 
 

 ياشم لم يبتل . أذن أذا نزل المطر   تبتل ملابسد . هييي
 

 لم ينزل المطر  أ
 لم يخرج هاشم من البيت  ب
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 كان المطر قليلال  ج
  لبنييه أأ تعلميوا العْلْيمَ   فيان تسيتطيعُوا حِفْظَيهُ فياكْتُبوُهُ أو قال الحسن بين عليي بين أبيي طاليب أ .6

 ضعوه في بُيوُتكَمُ    نستنتج من ذلد أن : 
 

 ا يجب أن يتعلمكل ابن ردم في الدني أ
 من المحتمل أن العلم خير وسعادة ب
 لييييييت بالضييييييييرورة التعلم  ج

م   ومين أسيباب  1258هيي   656كانت بغداد عاصمة الخلافة العباسية وقد سقطت بيد المغول عيام  7
 :  سقوطها هو التدخل الأجنبي في سياستها أدى  للتدهور ومن ثم سقوطي . نستنتج من ذلد أن

 ج

 ليت بالضرورة سقوط بغداد عندما سكنت العناصر الغير عربية فيها  أ
 من المحتمل سقوط بغداد لتولي خييييييييلفاء ضييييييعفاء لحكمها  ب
 سقطت بغداد عند اعتمادها على العناصر الأجنبية في الحيييييكم  ج

فانييه يتحمييل مسييؤولية الحييادث  . إذا تسييبب شييخ  بحييادث سيييارة بسييبب مخالفتييه قييوانين المييرور  8
 محمود تجاوز السرعة المحددة عندما وقع الحادث له . أذن 

 

 تجاوز السرعة يؤدي إلى الوقود في حادث مروري  أ
 يقع على محمود الخطأ المييييييروري  ب
 محمود جاهل بقوانين الميييييييييرور  ج

لييت راسيبال فيي الامتحيان   سيعد راسيب بالامتحيان . إذا كان سعد في الصف الخامت الابتداكي فانيه  9
 أذن سعد ليت 

 

 في الصف الرابع الابتيييداكي  أ
 في الصف الخامت الابتداكي  ب
 ناجح للصف الثالث الابتداكي  ج

 لاعبوا كرة السلة رياضيون . جميع الرياضيين يمتلكون لياقة بدنية . أذن  10
 

 عضلات مفتولة  لاعبو كرة السلة يمتلكون أ
 لاعبو  كرة السلة يتمتعون بروح رياضية  ب
 لاعبو كرة السلة يمتلكون أجسام رياضية ج
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 كل محب لوطنه مخل    لا خاكن محب  لوطنه 11
  
 لا محب لوطنه خاكن أ
 بعا المخلصين محبون لوطنهم  ب
 لا مخل  خاكن ج

 درجات قليلة . أنت لم تجتهد في دراستد . أذن إذا لم تجتهد في دراستد   سوف تحصل على  12
 

 ليت بالضرورة أن ترسب  أ
 ستحصل على درجات متدنية  ب 

 سوف لا تنتقل للصف الآخر  ج
 الإنسان المتمسد بالقيم يحترم نفسه   كل إنسان يحترم نفسه يحترمه الآخرين   أذن  13

 

 كل إنسان متمسد بالقيم يحترم الآخرين أ
 ل إنسان يحترم نفسه يحترمه الآخرينك ب
 التمسد بالقيم شيء جميل ج

 قال حكيم أأ الجاهل عدو نفسه   فكيف يكون صديقال لغيره    واستنادال الى ذلد فان :  14
 

 الجاهل ليت لديه صديقال  أ
 الجاهل يؤذي صديقة دون قصد  ب
 للحكيم أصدقاء كثيرون  ج

 يخ يحبون رواية القص    نستنتج من ذلد أن : بعا مدرسي مادة التار  15
 

 جميع مدرسي مادة التاريخ يحبون القص   أ
 بعا الذين يحبون رواية القص  مدرسو التاريخ  ب
 ليت هناد بالضرورة مدرت تاريخ يحب رواية القص   ج

كيل السيلطات الفعليية  تولى ابن راكق وظيفة أمير الأمراء في في الدولة العباسيية وميارت مين خلالهيا 16
 في الدولة حتى في خلع الخليفة أو قتله . نستنتج من ذلد أن : 

 أن وظيفة أمير الأمراء تبدو أقوى من سلطة الخليفة  أ
 حالة التدهور والضعف في الدولة أدى إلى ظهور هذه الوظيفة  ب
 ابن راكق قوي  ج
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 كل فنان حسات   الرسام فنان . أذن 17
 الرسامين حساسونبعا  أ 
 كل رسام حسات  ب
 كل الفنانين رسامين  ج

من خلفاء العصر الأموي معاوية بن أبي سفيان وعمر بن عبيد العزييز وكيذلد ميروان بين عبيد المليد  18
 وجميعهم من بني أمية لذا فان  

 على الأغلب خلفاء العصر الأموي من بني أميه أ
 من بني أمية  من المحتمل أن خلفاء المسلمين ب
 كل خلفاء العصر الأموي من بني أميه ج

عند إعلان عن نتاكج الامتحان اليوزاري للصيف السيادت الإعيدادي   فيرد العلميي حصيل سيامر عليى  19
%   95% كييل طالييب يكييون مييؤهلال لييدخول كلييية الطييب عنييد حصييوله علييى معييدل أكثيير ميين  97معييدل 

 نستنتج أن  
 داد سامر طالب في جامعة بغ أ 
 سامر طالب نشيط  ب
 سامر سيقبل في كلية الطب  ج

 جميع الأطفال يمارسون الألعاب وتجذبهم . سهاد طفله . أذن  20
 سهاد تمتلد ألعاب كثيرة  أ 
 سهاد لم تشترد بالنادي  ب
 سهاد تحب اللعب ج

 أذن  . إذا كانت ت  =     ء = ت 25
 

     =  ء  أ 
 ء   >  ت  ب
 ت <   ج

 

 كل المعلمين موظفون   عبد الله معلم . أذن  21
 عبد الله موظف  أ 
 المعلمون ملتزمون  ب
 بعض الموظفين ليسو معلمين   ج
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مرت في التاريخ العربي الإسلامي الكثير من الحروب والغييزوات ومنها غيزوة الأحزاب التي حدثت بعيد  22
 قبل معركة احد   أذن   معركة بدر واحد . وحدثت معركة بدر

 معركة احد قبل معركة بدر  أ
 غزوة الأحزاب انتصر بها المسلمين على المشركين  ب
 معركة بدر قبل غزوة الأحزاب  ج

 كل المعلمين موظفون   عبد الله معلم . أذن  23
 عبد الله موظف أ
 المعلمون ملتزمون ب
 بعا الموظفين ليسو معلمين ج

 سان المتمسد بالقيم يحترم نفسه   كل إنسان يحترم نفسه يحترمه الآخرين   أذن الإن 24
 

 كل إنسان متمسد بالقيم يحترم الآخرين  أ
 كل إنسان يحترم نفسه يحترمه الآخرين  ب
 التمسد بالقيم شيء جميل  ج

 عند عرا أفلام الرعب في التلفاز يحذر من مشاهدة الأطفال لها   لذا فان  25
 
 مشاهدة أفلام الرعب ضارة بالأطفال أ
 بعا أفلام التلفاز ضارة لبعا الأطفال ب
 من المحتمل أفلام التلفاز ضارة بالأطفال ج
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 (  4ملحق ) 
 

 
 ....... المحترم .........الفاضل ..... الأستاذ
 

ليب علاجييية فييي التعييرف علييى أ أثيير اسييتعمال أسييا إلييىتقييوم الباحثيية بدراسيية ترمييي      
 أعيدادتنمية التفكير الاسيتدلالي نحيو ميادة التياريخ ليدى طالبيات الصيف الثاليث فيي معهيد 

تتضييمن مجموعيية ميين الفقييرات لقيييات  اسييتبانهالمعلمييات   وميين متطلبييات البحييث أعييداد 
 ريخ االاتجاه نحو مادة الت

اء رراككيييم ونظيييرال لميييا هيييو معيييروف عييينكم مييين خبيييرة فيييي هيييذا المجيييال   تيييود الباحثييية أبيييد
 ومقترحاتكم في صلاحية الفقرات أو عدم صلاحيتها مع التعديل الممكن والإضافة .

 تبنت الباحثة تعريف الاتجاه من معجم علم النفت : 
ث معيييين أو فكيييرة معينيييه بطريقييية محيييددة سيييلفال دحيييا إليييىللاسيييتجابة  الإنسيييانأأ نزعييية 

 .والاتجاهات قد تكون ايجابية أو سلبية    
 

 البيياحثة                                      
 بشاكر مولود توفيق                                                            

 دكتوراه طراكق تدريت التاريخطالبة ال                                
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 ج

 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ

 لثالث معهد أعداد المعلماتللصف ا

 

 

 الاسم :                                                             المعهد: 
 الشعبة : 

 عزيزتي الطالبة : 
 ي نحو مادة التاريخ وهو مكون منيهدف هذا إلى قيات اتجاهد الشخص         

   فقرة . نريد بصراحة معرفة رأيد فيه بصراحة أ          
  أمام كل فقرة في المربع اليذي   Xيرجى مند قراءة الفقرة جيدال   ووضع علامة  أ 

 تجدينه يناسبد وعلى النحو الآتي : 
 

 مثال : 

موافقة  الفــــــقرات 

 جداً

غير  موافقة 

 متأكدة

غير 

 موافقة

غير موافقة 

 جداً

      X    أرى التاريخ مادة سهلة الحفظ 

 

نما الرأي الشخصي هو المطلوب مع العلم انه لا       توجد إجابة صحيحة وأخرى مخطوءة وا 
يرجى الإجابة على جميع الفقرات وعدم ترد أي فقرة بدون إجابة مع وضع علامة واحدة فقط 

 أمام كل فقرة 
 


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   أأ صــــورة 
موافقة  الفييييييييييقرات ت  

 جدال 
غير  موافقة

 متأكدة
غير 

 موافقة 
غير موافقة 

 جدال 
      يعمل التاريخ على تقدم وتطور الشعوب .1
      دراسة التاريخ تقوي شخصيتي .2
      مادة التاريخ قراءة أستمتع ب .3
      يصيبني الملل لمشاهدة البرامج التاريخية .4
      النفت  الثقةتدريت التاريخ يبعث  .5
أحب أن تركز المدرسة على الوثاكق والشيواهد  .6

 خية التاري
     

      دراسة التاريخ تعرفني بحضارة وطني  .7
      يستحق المؤرخون كل احترام وتقدير  .8
      أشعر بالضيق عند دخولي درت التاريخ  .9

أفضل أن أخرج من درت التاريخ إليى السياحة  .10
 لممارسة الألعاب الرياضية

     

ة أفضييل المشيياركة بكتابيية المواضيييع التاريخييي .11
 في النشرات الجدارية

     

لا أرغييييب فييييي دراسيييية أي تخصيييي  يجعلنييييي  .12
 أمتهن تدريت التاريخ 

     

      أود لو تحذف السنين من كتب التاريخ  13
      يساعد التاريخ على فهم الحاضر  14
المؤرخيييون لا يتفييياعلون ميييع المجتميييع اليييذي  15

 يعيشون فيه 
 

     

تعاميييييل ميييييع الخيييييراكط أسيييييتمتع كثييييييرال عنيييييد ال 16
 التاريخية 

     

       المعلومات التاريخية تربد المعلومات العلمية  17
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أسييتمتع بقييراءة التيياريخ أكثيير لييو تييوفر كتيياب  18
 ملحق يحتوي المزيد من المعلومات والوثاكق
     

      درسة التاريخ غير محبوبة في المدارت م 19
      التاريخ  أنا احترم الأشخا  المتخصصين في 20
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 صييييورة أ ب  
موافقييية  الفييييييييييقرات ت

 جدال 
غيييييييير  موافقة

 متأكدة
غييييييييير 
 موافقة 

غييييييييييييييييير 
موافقييييييييية 

 جدال 
اسييتمتع بقييراءة المقييالات التاريخييية  فييي مجييلات   1

 الأدبية 
     

      أكره أن أعمل مدرسة للتاريخ بعد أكمال دراستي  2
عليييم معقيييد لأنيييه يعتميييد عليييى الوثييياكق التييياريخ  3

 التاريخية 
     

الإلمييييام  بالتيييياريخ يسيييياعد فييييي تجنييييب أخطيييياء  4
 الحاضر 

     

      المؤرخون يساهمون في تدمير المجتمع  5
حبييييييذا لييييييو يخصيييييي  درت لمشيييييياهدة الأفييييييلام  6

 التاريخية 
     

أحييييب أن أمييييارت أي نشيييياط ماعييييدا النشيييياطات  7
 المرتبطة بالتاريخ

     

      لا أرى في تدريت التاريخ أي عمل إبداعي  8
      أحب العمل في مجال التاريخ  9
      يضيع الوقت سدى في دراسة التاريخ  10
لا أقبل أية معلومية فيي التياريخ تنقصيها الوثياكق  11

 التاريخية  
     

      يصيبني الملل في درت التاريخ  12
ت التاريخيييييية أينميييييا أحييييب أن  أقيييييرأ الموضيييييوعا 13

 وجدتها 
     

يخييييب أمليييي ليييو شييياء القيييدر أن أتخصييي  فيييي  .14
 التاريخ 

     

      من الضروري الاهتمام بتطوير مناهج التاريخ  .15



 :المـــــلاحــــق 
 

225 

حبذا لو تزدد دروت التياريخ فيي المرحلية الثالثية  .16
 .بمعهد أعداد المعلمات 

 

     

تيييب أفضيييل قيييراءة أي كتييياب خيييارجي ميييا عيييدا الك .17
 المتعلقة بالتاريخ 

     

كثيييرة رراء الميييؤرخين هيييي التيييي تجعيييل التييياريخ  .18
 معقدال 

     

      ضرر التاريخ على حياة الإنسان أكثر من نفعها  .19
أحييب أن أحصييل علييى المعلومييات ميين المدرسيية  .20

 وليت من القراءات الخارجية 
     

      تاريخ أحب الأيام التي تغيب فيها مدرسة مادة ال .21
أكييييون مسييييتعدة لتغييييير حكمييييي إذ تييييوافرت أدليييية  .22

 كطافية تثبت ضعف ذلد الحكم  
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 الـــــوحدات وبــــنودهـــا
 

 
 

 

 

  ـــــــــدادأع

 وفيقــولود تــبشائر م

 دكتوراهالالبة ــــــط

 ـدريس العلوم الاجتماعية رائق تـط

 اريخـــــــــالت 
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 الصفحات بنود المحتوى الوحدة  الفرعية الوحدة الأصلية

 

 الحضارة العربية القديمة 

 وانتشارها في الوطن العربي

عصور ما قبل التاريخ   الأولــــــى

  الكتابة وعصر فجر السلالات

  الدولة ونظام الحكم

  التعليم

 الأدب

  المعتقدات الدينية

  المعارف والعلوم

 مارة والفنون الع 

  (8- 

18  ) 

 

                   النظــام السياسي في الدولة 

 العــربية الإســــلامية

الخلافة في العصر الراشدي   الثــــــانية

  الخلافة في العصر الأموي

  الخلافة في العصر العباسي 

(19- 

43) 

 

 نـــــظام الــــوزارة

باسي الأول الوزارة في العصر الع  الثــــــالثة

  الوزارة في العصر العباسي الثاني

  الوزارة في عصر التسلط  البويهي

 يالوزارة في عصر التسلط السلجوق  

(44 -  

60) 

   

 النــــظام القـــضائي والإداري

القضاء   الــــرابعة

  الشريعة

 الحسبة

 الشرطة

 الدواوين

  أهم الدواوين في الدولة العربية

 اج* ديوان الخر     

* ديوان الخراج والتعريب     

 ظالم ـــــ* ديوان الم     
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 التنظيمات العسكرية

الجيش   الخـــــامسة

  الأسلحة والتجهيزات

  البحرية 

(87 - 

115) 

 

 

 (5ملحق ) 

 
 

 ....... المحترم .........الفاضل ..... الأستاذ
 

سيتعمال أسياليب علاجيية فيي تنميية التعيرف عليى أ أثير ا إليىتقوم الباحثة بدراسة ترميي      
المعلميات    أعيدادالتفكير الاستدلالي نحو مادة التاريخ لدى طالبات الصيف الثاليث فيي معهيد 

صييياغة الأهييداف السييلوكية لمحتييوى موضييوعات كتيياب التيياريخ المقييرر وميين متطلبييات البحييث 
امية للميادة   ولميا للصف الثالث معهد أعيداد المعلميات فقيد اشيتقتها الباحثية مين الأهيداف الع

تعهد فيكم من دقه وأمانه علمية وسعة إطلاد  في هذا المجال   فضيلال عين ميا تمتلكونيه مين 
خبرة ودراية   تضع بين أيديكم الأهداف السلوكية راجية التفضل بإبداء ملاحظياتكم القيمية فيي 

 الحكم على صلاحيتها وصياغتها وتغطيتها لمحتوى موضوعات الكتاب المقرر .
 

                                                                                    فقكم الله لخدمة العلم والعاملين به و 
 

 

 

 البيياحثة                                       
 بيشاكر مولود تييوفيق                                      

 دكتوراه طراكق تدريت التاريخال طالبة                                
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 الأهداف السلوكية 
 

 جعل الطالبة قادرة على أن :  

 الوحدة الأولى
 الحضارة العربية القديمة وانتشارها

  في الوطن العربي         

 :الهدف العام
التعرف على بعض الخبرات والتجارب 

في التــاريخ الحضــاري والسياســي لــبلاد 

افدين والنيل ومـا أززتـه مـن    وادي الر

 ج  حضارة عظيمة

مســتوى  الهدف  ت

 القياس 

التعديلات  الصياغة

 المقترحة

أهــــداف 

أخـــــرى 

 إضافية

 غير دقيقة دقيقة 

     طبيقت موقع تل العبيدية على الخريطة تحدد  1

     ذكريت تذكر أول من أستخدم النظام العشري والكسور  2

بنييية وادي الرافييدين وأبنييية أ تييل تقييارن بييين رثييار أ 3
 الحريري   

     فهم

     ذكريت تحدد من وضع أست علم الرياضيات  4

     ذكريت ة الخصب هتسمي رل 5

     ذكريت تسمي أول التشريعات القانونية في العراق  6

     ذكريت تحدد من توصل إلى ابتكار مرتبة الصفر  7

لقييدماء بيياحترام حقييوق تييربط بييين معرفيية العييراقيين ا 8
 الإنسان والتشريعات القانونية 

     تحليل

تعطي مثالال عن العلوم التي وضع أسسها العراقيون  9
 والمصريين 

     تطبيق
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1

0 
     ذكريت تسمي مكان نشأ علم الهندسة 

1

1 
قسم من العيراق ظهيرت  أيتطبق على الخريطة في 

 الكتابة 
     تطبيق

1

2 
     تركيب ء معبد الإله فوق مرتفع تستنبط فكرة بنا

1

3 
     تحليل تربط بين الأدب العراقي رداب الأمم الأخرى 

1

4 
     تقويم تقارن بين المظاهر الحضارية في وادي الرافدين 

1

5 
     تحليل تعزو سبب تحنيط الموتى في وادي النيل 

1

6 
تصف أثر أدب الأميم القديمية عليى الإهميال الأدبيية 

 راق في الع
     تركيب

1

7 
     فهم المقومات الحضارية  تلخ  

1

8 
     ذكريت تحدد المدن التي ظهر فيها مجلت المحاربين

1

9 
توضييييح تييييأثير العمييييارة فييييي وادي الرافييييدين علييييى 

 الحضارات الأخرى 
     فهم

2

0 
     فهم انجازات العراقيين القدماء في مجال التعليم  قيمت

  الوحدة الثانية

  ام السياسي في الدولة العربية الإسلاميةالنظ
 

التعرف على مؤسسـة   الهدف العاام :

الخلافــة وأهرهــا في أدارة شــؤون الدولــة 

العربية الإسلامية وابرز التطورات التي 

حدهت لهـذه المؤسسـة في عهـود الدولـة     

 المختلفة 

تحييدد الطريقيية التييي تنتخييب بهييا الخليفيية الأول أبييو  1
   بكر الصديق

     ذكريت

     ذكريت تلعرف المنبر  2

     تحليل تستنتج أثر تقريب الأتراد من الخلافة  3
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     فهم سياسة السلاجقة اتجاه الخلفاء  تصف 4

     تحليل تستقرا كيف كان عصر أمارة الأمراء  5

الموفييييق فييييي القضيييياء علييييى الحركييييات  تقييييييم دور 6
 الانفصالية 

     قويميت

     ذكريت دي الخليفة العباسي عند توليه الخلافة تحدد ما يرت 7

تسييمي المبييدأ الجديييد الييذي أدخلييه معاوييية بيين أبييي  8
 سفيان 

     ذكريت

     ذكريت تذكر الخليفة الذي جاء بعد أبو جعفر المنصور  9

1

0 
قييام البويهييون بإعيادة الهيبية  تعطيي ملخصيال عين 
 إلى الخلافة العباسية 

     فهم

1

1 
     تحليل سبب ابتعاد الأمويون عن مبدأ الشورى  تعزو

1

2 
     تحليل تفند لقب الخليفة 

1

3 
تعلييل سييبب وجييود المستشييارين حييول الخليفيية فييي 

 العصر الراشدي 
     تحليل

1

4 
تتبييع قييوة الخلافيية ميين العصيير العباسييي الأول إلييى 

 سقوطها  
     تقويم

1

5 
بقيياء تييربط بييين تعسييف البويهيييون للسييكان وبييين أ

 الخليفة العباسي 
     تحليل

1

6 
تقارن بين المظياهر الديمقراطيية فيي الحيياة القبليية 

 قبل الإسلام وبعده
     تحليل

1

7 
تحدد عاصمة الخلافة الراشدي في عهد الأمام علي 

   بن أبي طالب 
     ذكريت

1

8 
     ذكريت الزمنية للخلافة الراشدةمدة تحدد ال

1

9 
     ذكريت خلافة المفهوم تُعرف 

2

0 
     تحليلفييي العصيير  تصييف كيييف يييتم تولييية الخليفيية الحكييم
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  العباسي 
 الوحدة الثالثة
 ناااااظام الااااوزارة

التعرف على أنواع  الهدف العاام :

ــدخل الأجــن    ــر الت ــوزارات وأه ال

ــة   ــة العربي ــوزارات في الدول ــى ال عل

 الإسلامية   

     ذكريت الرشيد أشهر وزراء الخليفة هارون  تسمي 1

     ذكريت أصل كلمة الوزارة  توضح  2

     فهم مهام وزير التنفيذ  لخ ت 3

تعلل سيبب تيدهور منصيب اليوزارة فيي نهايية القيرن  4
 الرابع الهجري 

     تحليل

     فهم تربط بين عزل الوزراء وتعينهم وأثرة على الوزارة  5

     فهم ابن راكق توضح سبب استنجاد الخليفة الراضي ب 6

تبين سبب كون الوزارة في عصر الخليفة أبو جعفر  7
 المنصور وزارة تنفيذ 

     تحليل

     التطبيق تعطي مثال لوزير التفويا في الوقت الحاضر  8

تلخيي  سييبب وقييوف أغلييب الييوزراء العباسييين إلييى  9
 جانب الخلافة في صراعهم مع سلاطين السلاجقة

     تحليل

1

0 
تعيييين كاتيييب للخليفييية بيييدل اليييوزير فيييي العهيييد  تعليييل

 البويهي 
     فهم

1

1 
تسييييتنبط أسييييباب وضييييع شييييروط لميييين يتقلييييد وزارة 

 التفويا 
     تركيب

1

2 
     ذكريت تحدد العصر العباسي الذي استغني به عن الوزارة 

1

3 
     تحليل سياسية هارون الرشيد اتجاه البرامكة  تحكم على

1

4 
     تحليلحوال السياسيية وبيين النيزاد عليى تربط بين سوء الأ
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 الوزارة
1

5 
الوزراء الذين شغلوا منصب الوزارة فيي عهيد  تسمي

 المقتدر بالله
     ذكريت

1

6 
 تقويم تكشف عن معالم الخلافة في عهد أمارة الأمراء

 
 

    

1

7 
تييييدهور الأوضيييياد الاقتصييييادية فييييي الدوليييية  تقيييييم 

سييييلط البييييويهي العربييييية الإسييييلامية خييييلال فتييييرة الت
 والسلجوقي 

     تقويم

1

8 
     ذكريت تذكر أهم عمل قام به الموفق 

1

9 
     ذكريت تعدد مظاهر الوزارة في عصر التسلط السلجوقي

2

0 
     تقويم تقارن بين وزارة التنفيذ والتفويا

2

1 
تلخيييي  اختصاصييييات الييييوزير فييييي عهييييد التسييييلط 

 السلجوقي
     تقويم

2

2 
اء على التأليف في علوم الفقه توضح تشجيع الوزر 

 والكلام
     فهم

2

3 
     ذكريت تحدد صلاحيات الوزير في العصر البويهي

2

4 
     ذكريت تُعرف وزارة التفويا

2

5 
     ذكريت خلافة الراضيمدة تحدد 

 الوحدة الرابعة    
  النظام القضائي والإداري

التعــرف علــى الــنظم  الهادف العااام :

ولة وأهم التـدابير الـتي   الإسلامية في الد

اتخذها الخلفاء بسبب التطور والنمـو في   

 الدولة العربية الإسلامية 
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     ذكريت تُعرف التعريب  1

     ذكريت تحدد وقت ظهور وظيفة الكاتب  2

     فهم ترسيخ وظيفة الحجابة بالعصر العباسي  تعلل 3

     فهم اختصا  ديوان العرا  تستعرا 4

أسييباب مواجهيية المسييلمين معضييلات كثيييرة تسييتنبط  5
 في عمليات التحرير

 

     تحليل

تعلل سبب عدم نجاح الحركيات الانفصيالية بالعصير  6
 الأموي 

     تقويم

     ذكريت تذكر الخليفة الذي عربت الدواوين في عهده  7

     ذكريت المحتسب تتحدد مسؤوليا 8

     ذكريت تُعرف ديوان الرساكل  9

1

0 
     فهم توضح أول من مارت القضاء 

1

1 
 ر بيين الخطيياب ييييتفنييد وجهيية النييييظر الخليفيية عم

   في أبقاء الأمة عسكرية 
     تحليل

1

2 
     ذكريت تحدد سلطة الأمير في الأمصار

1

3 
     تركيب تستنبط من الآيات القررنية استحداث الدواوين 

1

4 
لعصييير تعيييزو سيييبب اسيييتحداث دواويييين كثييييرة فيييي ا

 العباسي 
     تحليل

1

5 
     تقويم تتبع خط سير ديوان المظالم 

1

6 
     ذكريت تحدد اللغات التي كتبت بها الدواوين قبل تعريبها 

1

7 
     تحليل تعلل سبب ظهور النظم الإسلامية بشكل تدريجي

1

8 
     فهم اب يييييييتوضيييييح وصييييايا الخليفيييية عمييييير بيييين الخط



 :المـــــلاحــــق 
 

235 

 لعمالة على الأقاليم 
1

9 
     ذكريت تذكر أول من تقلد منصب قاضيي القييضاء 

2

0 
  ذكريت تُعرف العست 

 

   

 الوحدة الخامسة  
 التنظيمات العسكرية  

التعرف على أصـناف   الهدف العاام :

الجــيش وأســلحته والبحريــة في الدولــة 

 العربية الإسلامية 

     ذكريت تذكر القاكد الذي انشأ ديوان للأسطول  1

     ذكريت تعُرف الجهاد  2

     فهم تتبع ألقاب القواد الذين يقودون الجيش  3

 مر بن الخطياب يتبين سبب عدم سماح الخليفة ع 4
 للمسلمين بركوب البحر 

     تحليل

     تحليل المنجنيق  متفند براعة المسلمين باستخدا 5

     ذكريت تحدد المنطقة التي اشتهرت بها صناعة السفن  6

تبييين سييبب تييرد المسييلمين تنظيييمهم للجيييش علييى  7
 شكل صفوف 

     فهم

عدم اقتصيار  جييش المسيلمين عليى الفرسيان  تعلل 8
 والراجلة

     فهم

الخليفة الذي أمر ببناء حصون عليى سياحل  تسمي 9
 البحر المتوسط

     ذكريت

1

0 
أول مييين قيييام بغيييارة بحريييية مييين شيييواط   تسيييمي 

 الجزيرة العربية 
     ذكريت

1

1 
     تحليل تستنبط تسمية معركة أ ذات الصواري   بهذا الاسم 

1

2 
     تحليل تعلل سبب براعة المسلمين بصناعة السفن 
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1

3 
تعليييييل سيييييبب شيييييهرت مصييييير  بمسييييياهمتها ببنييييياء  

 الأسطول العربي 
     تحليل

1

4 
     ذكريت نود من المواد يستعمل في هياكل السفن أيتحدد 

1

5 
     تركيب بات المقاتلين في الدولة العربية الإسلامية تصف ل

1

6 
     ذكريت تعدد ميزات الجندي المسلم 

1

7 
     ذكريت تُعرف أ خزاكن السلاح 

1

8 
     تحليل تعلل سبب استخدام فرقة للنفاطين في الجيش 

1

9 
     ذكريت تُعرف أ العيون   في الجيش الإسلامي

2

0 
     رذكيت تُعرف الصواكف 

 

 

 

 (6ملحق )
 

 جج
 

 

 
 ....... المحترم .........الفاضل ..... الأستاذ
 

أثيير اسييتعمال أسيياليب علاجييية فييي  أ التعييرف علييى أ إلييىالباحثيية بدراسيية ترمييي  تقييوم     
 أعيدادحو ميادة التياريخ ليدى طالبيات الصيف الثاليث فيي معهيد ييييييتنمية التفكير الاسيتدلالي ن

ن البحييث الحييالي يتطلييب أعييداد اختبييارات تكوينييية لموضييوعات كتيياب لمييا كيياو     المعلمييات 
التيياريخ المقييرر للصييف الثالييث معهييد أعييداد  المعلمييات فقييد صيياغتها الباحثيية ميين الأهييداف 

 السلوكية  
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ونظرال لما هو معروف عنكم من خبرة في هذا المجال   تود الباحثة أبداء رراككيم ومقترحياتكم 
 طيتها لمحتوى موضوعات الكتاب المقرر .تها وصياغتها وتغفي صلاحي

وفي الختام لا يسع الباحثة إلا أن تقدم شكرها وتقديرها على قبولكم قراءة الاختبارات  وفقكيم 
  الله لخدمة العلم والعاملين به . 

                                                             

 

 

 البيياحثة                                   
 بشاكر مولود توفيق                                   

 دكتوراه طراكق تدريت التاريخال طالبة                         
 

 

 

 الاختبار التكويني الأول / الوحدة الأولى 
س
1 

 

      ة                  حصحي) خطأ ( أمام العبارة الغير  ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و

  يقع تل العبيدية في العراق  1
  المصريون أول من استعملوا  النظام العشري وكتابة الكسور  2
  تشابه أبنية وادي الرافدين أبنية ماري أ تل الحريري    3
  علم الرياضيات والمصريون  نالعراقيوأست  4

 

5 
 

  نشأ علم الهندسة في وادي الرافدين 
س
2 

 لاتية بما يناسبها من الكلماتأملأ الفراغات آ
 

 يعد يييييييييييي أول من ابتكر المقومات الحضارية  1
 كان العراقيون سباقين في مجال التدوين التاريخي وخاصة ما يتعلق  2
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 بي  ييييييييييي
 الخصب تموز باسم يييييييييييييييييي ألهة تعرف 3
 العددية  يييييييدين العالم للعراقيين بتثبيت ييييييييييييي 4
 أول من توصل إلى ابتكار مرتبة الصفر يييييييييييي 5
س
3 

 

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

سبق العراقيون البشيرية فيي التعاميل الإنسياني واحتيرام حقيوق الإنسيان ونشير العيدل بيين أبنياء  1
غنييي عليى حقيوق الفقييير نجيد هييذا الشيعب كافية بحيييث لا يسيتغل القيوي الضييعيف و لا يعتيدي ال

 واضحال في أول تشريع قانوني في العراق وضع من قبل 
 سرجون الاكدي  أ
 اور وانمكينا  ب
 حمورابي  ج

طبقييات  وقييد شيييد  7-3الزقييورة عبييارة عيين دكييه مسييتطيلة الشييكل مدرجيية السييعة مكونييه ميين  2
قيى إلييه بسيلالم   وقيد جياءت فكيرة فوق الطبقية العلييا معبيد صيغير يوضيع فييه تمثيال الإليه وير 
 أقامة معبد الإله فوق مرتفع من صنع الإنسان أشارة إلى 

 

 ألالهةالخوف من   أ 
 السمو والارتفاد عن الآخرين ب
 تقليد مكتسب من وادي النيل  ج

3 
 

 اعتقد سكان وادي النيل بوجود حياة أخرى بعد الموت يحاسب الإنسيان فيهيا أ العقياب   الثيواب
   ويبعث مرة أخرى ولهذا نجدهم 

 يدفنون أحسن الملابت وأنفت الطعام مع الميت  أ
 لخلاصهم من العقاب يحرقون الموتى  ب
 تحنيط الموتى ووضعهم في توابيت من الخشب أو الحجر  ج

 

عميال الإلهية وهيذا ييدل  4 اهتم أهل وادي الرافدين بالقص  والأساطير لتخلييد بعيا الشخصييات وا 
 لى ع
 وصول أهل وادي الرافدين إلى نتاج أدبي عظيم  أ
 تطور الحضارة في وادي الرافدين والأدب أحد مظاهرها  ب
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 حب أهل وادي الرافدين للأساطير  والأعمال الخارقة  ج
 أشهر الأعمال الأدبية في العراق القديم والتي تركت أثرال واضحال في أدب الأمم القديمة هي  5

 ة كلكامش ملحم أ
 قصة فقير نفر  ب
 قصة الطوفان  ج

 حددي على الخريطة في أي قسم من العراق ظهرت الكتابة  6
 
 
 
 
 
 
 
 

 لاختبار التكويني الأول / الوحدة الأولى المعالجات التصحيحية ل
س
1 

 

      ة                  حضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و ) خطأ ( أمام العبارة الغير صحي

  العراقيون أول من ابتكر المقومات الحضارية  1
  ملحمة كلكامش من أشهر الأعمال الأدبية في العراق القديم  2
  عرف ألهه عشتار رمزال للقوة  3
  قام سكان وادي الرافدين بتحنيط الموتى ووضعهم  في توابيت من خشب  4

 

  تمتعت المعابد بصفة دينية ودنيوية  5
س
2 

 لأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلماتأم
 

 أست   يييييييي علم الرياضيات  1
 تشابه أبنية وادي الرافدين مع أبنية ييييييييي 2
 الزقورة عبارة عن دكه  يييييييييييييي الشكل  3
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 من أشهر المآثر للمصرين القدماء  يعتبر معبد  ييييييييييي 4
 هة تشبه البشر ولكنها تختلف عنهم بصفة جوهرية هي يييييياعتقد الأقدمون بأن الإل 5
س
3 

 

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

 نشيييييأ عيييييلم الهندسة في  1
 وادي الرافدين  أ
 وادي النيييييل  ب
 بلاد اليييييشام  ج

 اوروانمكينا  هييييييييييو  2
 ييرافدينقاكد عسكري في وادي الييي أ 

 مشرد قانوني في وادي اليييييرافدين  ب
 صاحب مسلة النصر في وادي الرافدين  ج

3 
 

 المصريون أول من استعملوا 
 النييييييظام العشري  أ
 مرتيييييييبة الصفر  ب
 الكتابة على الحجر ج

 

 ظهرت الكتابة في العراق بالقسم  4
 الشييمالي من العراق  أ
 نوبي من العراق الجيي ب
 اليييييوسطي من العراق  ج

 تنقسم المعابد في بلاد وادي الرافدين بشكل عام إلى  5
 ثييييييلاثة أقسام  أ
 أربيييييعة أقسام  ب
 قسييييميييين  ج

 يييقييييع تيييل العييييبيدية في  6
 العييييييراق  أ
 بلاد الشام  ب
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 المغرب العربي  ج
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاختبار التكويني الثاني / الوحدة الثانية 
س
1 

 

ة                        حصحي) خطأ ( أمام العبارة الغير  ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و

  المنبر هو أقدم شارة من شارات الخلافة 1
    للخلافة لكبر سنة  انتخب أبي بكر الصديق 2
  ام الحكم كان له أثر طيب على الخلافة تقريب الأتراد من نظ 3
  أنتج السلاجقة سياسة عدوانية اتجاه الخلفاء  4

 

  تميزت الخلافة في عصر أمارة الأمراء بزيادة نفوذ الجيش وقتل الخلفاء  5
س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 

 ييييييييأهم عمل قام به الموفق هو قضاءه على حركة ييييييي 1
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 يييييييييييييييتوليه الخلافة اليي  يرتدي الخليفة العباسي عند  2
 ابتدد الأمويون مبدال جديدال في النظام السياسي للدولة العربية الإسلامية هو ييييييييييييي 3
  يييييييييييييعهد الخليفة أبو العبات السفاح الخلافة  4
 العباسية  ييييييييييييييي البويهيون الهيبة إلى عاد 5
س
3 

 ج

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

 ابتعد الأمويون عن مبدأ الشورى والتقاليد العربية وذلد لأنهم   1
 نظام الوراثة بدل عنه اادخلو  أ
 أقوياء ولا يحتاجون للشورى  ب
 قريش قبيلة ليسو من  ج

دار  2 يية يتيولى بموجبهيا الخليفية سيلطاته فيي أدارة مرافيق الدولية الخلافة أعليى وظيفية سياسيية وا 
 وشؤونها كافة   سمي من يتولاها خليفة لكونه

 ينتخب من قبل المسلمين كافة  أ 
 في تمشية أمور المسلمين  يخلف رسول الله محمد  ب
 يبايعه المسلمين بيعتين عامة وخاصة  ج

 
3 
 

كيل واحيد مينهم محياط بهيكية المستشيارين مين  اشدين تؤكد جميع المصادر أن الخلفاء الر 
 كبار الصحابة تعرا عليهم باستمرار سياسة الدولة واوضاعها وذلد بسبب 

 المستشارين  إلىالراشدين الخلفاء حاجة  أ
 اتساد الدولة العربية الإسلامية في عهد الخلفاء الراشدين  ب
 وصبغة ديمقراطية  كون الخلافة الراشدة ذات نزعة جمهورية ج

 ج

  يعني في الحكم  عن الشورى  الأمويون ادتعبا 4
 نشر الدين الإسلامي  أ
 تحقيق العدالة  ب
 الاحتفاظ بالسلطة  ج

تميز العصر العباسي الأول بأن الخلفاء قبضوا على السلطة بيد من حديد وقضوا على الحركات  5
شيراكهم فيي أدارة  المعارضة للدولة العربية الإسلامية  ومع أن الخلفاء العباسيين قربوا الفيرت وا 
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 أن سيادة  العرب ظلت قاكمة بسبب  الدولة العربية الإسلامية الا
  العربية الإسلامية  قلة عدد الفرت الموجدين في أدارة الدولة أ
  أن كثير من العرب تقلدوا مراكز عليا عسكرية ومدينة في الدولة العربية الإسلامية ب
 خلفاء في العصر العباسي الأول قيييوة ال ج

أصبحت عمليات السلب والنهب وسمل العيون من ملامح التسلط البويهي ودخيول دور الآمنيين  6
فسكونها على الرغم من استنكار النات وتذمرهم من هذا التعسيف ولكين البيويهين حيافظوا عليى 

 وجود الخليفة العباسي وذلد لان 
 

 في ذلد العهد الديني للخليفة العباسي  قوة الوجود أ
 إلغاء الخلافة العباسية يضر بمستقبل العاكلة البويهية وحكمها  ب
  وتهدد النفوذ البويهي  وجود قوة خارجية تدعم الخليفة ج
 

 
 
 

 

 الثانية  المعالجات التصحيحية للاختبار التكويني الثاني / الوحدة
 

 

س
1 

 

 ة حصحي) خطأ ( أمام العبارة الغير  الصحيحة وضع ) صح ( أمام العبارة 
 
              

  على الخلافة  أ البيعة الخاصة     بويع أبو بكر الصديق  1
  يعتبر الخليفة المهتدي أول من حاول جديال أحياء مجد الخلافة العباسية  2
  استمييييييرت فتييرة أمرة الأمراء خميييسة وعشرون عامال  3
  يويين في شيييارات الخلافة يلفاء الأميارد البويهيون الخيش 4

 

  هييي  620قيام الغييزاة المغيول بتدمير بغداد سنة  5
س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 

 الأمويون مبدأ يييييييييييييي في الحكم  اادخلو  1
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  ييييييييييي سياسة عدوانية اتجاهسيطر السلاجقة على السلطة في العراق وانتهجوا  2
 مدة ييييييييييي سنه .  دامييت خيلافة عيمر بن الخطاب   3
 السييييييييييلاجقة ميييييييين القيييييباكل يييييييييييييي .  4
 نييظام الفييتوة هيييو يييييييييي .  5

 ج

س
3 

 

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

 خليفة أموي هو أول  1
 هيييارون اليييرشيد أ
 أبيييو جعفر المنصور  ب
 أبيييو العبات السفاح  ج

 قرب الخليفة العباسي المعتصم بالله  2
 الفييييرت  أ 

 التيييييرد  ب
 العيييييرب  ج

3 
 

 يرتدي الخليفة العباسي عند تولية الخلافة الييي
 خوذة الرسول محمد  أ
 ة الرسول محمد برد ب
 يولجان ييالتييياج والص ج

 

 أقيييييييدم شارة من شارات الخلافة  4
 المسيييييجيييييد أ
 المنيييييبيييييير ب
 يعة الخاصة  ييييالب ج

 قام البويهيون بإبقاء الخليفة العباسي إلى جانبهم وذلد ليييييي 5
 خوفهم من ثورة الشعب عليهم أ
 لرمزي لا يتعارا مع مصالحهم وجودة ا ب
 ييفة العباسي ييييقييوة الخل ج
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 أن الخلافة الراشدة ذات نزعة جمهورية وصبغة ديمقراطية   لهذا نجدها محاطة بييي 6
 ير ميين الأعداء ييييبكثيي أ
 بهيكة مستشارين من الصحابة  ب
 بقييييييييوة من قبل المسلمين  ج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  التكويني الثالث / الوحدة الثالثة الاختبار
س
1 

ة                        حصحي) خطأ ( أمام العبارة الغير  ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و

  كلمة الوزارة أصلها يوناني  1
  أن وزير التنفيذ له الحق بتعين الولاة وعمال الخراج  2
  لافة كان لنظام إمرة الأمراء فاكدة أدارية للخ 3
  أصبح منصب الوزارة في نهاية القرن الرابع الهجري موضع مساومات خاصة  4

 

  أصبح الوزير في العصر العباسي الثاني تابعال لأهواء القادة الأتراد  5
س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 ج
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 يرى اللغويون أن اشتقاق لفظ الوزارة من يييييييييييييييي 1
 

 يييييييي مراء ظهور يييييأدى تفكد الدولة العربية الإسلامية في عصر إمرة الأ 2
 جمع الوزير ييييييييييييييي بين الكتابة والوزارة  3
 مدبرون الدولة هم يييييييييييييي 4
 أن الأمراء البويهين عينوا للخليفة يييييييييييييييي بدلال من الوزير  5
س
3 

 

 حرف الذي يحمل الإجابة الصحيحةضع دائرة حول ال
 ج

كييان أبييو جعفيير المنصييور ذات شخصييية أدارييية قوييية وقييد طغييت شخصييية علييى كافيية الييوزراء  1
والكتاب حتى قال ابن طباطبا : أنما كانت هيبته تصغر لها هيبة اليوزراء وكيانوا لا يزاليون عليى 

 وجل منه وخوف . لهذا يمكن أن نقرأ تاريخيال  
 يعطي لوزراكه كامل السلطات المنصور لم  أ
 لا يوجد وزراء أو كتاب في عهده  ب
 كان الوزراء الموجودين في عهده قليلي خبره   ج

وقف أغلب الوزراء العباسين إلى جانب الخلافة في صراعهم مع سلاطين السلاجقة ومينهم مين  2
 قام بدور بارز في محاربة النفوذ السلجوقي وذلد لييييي

 زراء على مناصبهم خوف الو  أ 
 قوة الخليفة العباسي ووزراءه  ب
 لعدم تمكن الوزراء الوقوف بوجه النفوذ السلجوقي ج

3 
 

وضع بعا الفقهاء شروط ممن يتقلد وزارة التفويا وهي أقيوى وأكثير مين تليد التيي يجيب أن 
 نونية وذلد لان  تتوافر في وزير التنفيذ فتوليها لا يتم ألا بعقد من الخليفة نفسه وبصيغة قا

 وزير التفويا له سلطة الحكم وتوليه الأمراء على الأقاليم  أ
 وزير التنفيذ اقل كفاءة من وزير التفويا ب
 وزير التنفيذ واسطة بين الخليفة والشعب  ج

 

قيد أبقيى السيلاجقة اليوزير و  العهيد السيلجوقي   عادت مؤسسة الوزارة إلى مزاولية إعمالهيا فيي  4
 ومن هذا نستنبط أن . سي إلى جانب الوزير السلجوقيالعبا

 

 الوزير السلجوقي له السلطة الفعلية في الإدارة  أ
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 أرد السلاجقة أن يظهروا بالوجه الحسن بالنسبة للتعامل مع الوزراء العباسيين  ب
 عدم امتلاد الوزير السلجوقي المعرفة بالوزارة مما أضطر هيم لوضيع وزيير عباسيي إليى ج

 جانبه 
 استغني عن منصب الوزارة في  5

 العصر العباسي الأول  أ
 العصر البيييييويهي  ب
 العصر العباسي المتأخر ج

تها الحساسية اأعطى هارون الرشيد للبرمكة صلاحيات واسعة حتيى جعيل مرافيق الدولية ومؤسسي 6
 من هذا ستخل  . ن مرتهم وتوجيههم ولكنه بعد ذلد قضى عليهاتحت اد

 توسع البرامكة في صلاحياتهم هدد مستقبل الدولة العباسية   أ
 وجود ضغوط خارجية على هارون الرشيد للقضاء عليهم ب
  كون البرامكة من أصول غير عربية  ج
 
 
 
 
 
 

 المعالجات التصحيحية للاختبار التكويني الثالث / الوحدة الثالثة
س
1 

ة                        حصحيخطأ ( أمام العبارة الغير )  ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و

  ظهر نظام الوزارة في الدولة العربية الإسلامية بشكل منظم في العهد العباسي  1
  اشتقت لفظة الوزارة من المؤازرة والمعاونة 2
  ظهرت أمارة الأقاليم في العصر الأموي  3
  رة جمع وزير التفويا بين الكتابة والوزا 4

 

  شهدت الدولة العربية الإسلامية بخلافة المهدي فترة استقرار سياسي وأداري   5
 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلماتس
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2 
 ييييييييييييييل قد زاد عددها التقسيمات الإدارية في العصر العباسي الأو 1
 ييييييقتصر على يييييييييطة وزيييير التنفيذ تسليي 2
 ييييييييييالإسلامية منذ عهد يظهرت أدارة الأقاليم في الدولة العربية  3
 ييييييييييييييييييييييب هييييو  الحاج 4
 ييييييييييي قمة التطور في ازدهار فن الكتابة ثل العصرييييييييييم 5

س
3 

 ج

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

 الوزارة هي الوظيفة  1
 الأولى في الدولة العربية الإسلامية  أ
 الثانية في الدولة العربية الإسلامية  ب
 سلطة لها  أيلم ييييكن هنيييياد  ج

 وزير التنفيذ له الحق في تعين  2
 الييييييولاة  أ 

 الحجاب ب
 المحتسب   ج

3 
 

 أول وزير للخليفة العباسي أبو العبات السفاح هو 
 كي خالد البرم أ
 أبو سلمه الخلال  ب
 ابييييين الفرات  ج

 جج

ألغيت في العصر البويهي مؤسسة الوزارة العباسية وحلت محلها وزارة الأمراء البويهين الذين   4
 عينوا للخليفة العباسي 

 كييياتبال  أ
 حييياجب  ب
 أميييييير  ج

من السيطرة السلجوقية خاصة في عهد تزايدت أهمية الوزارة بعد تحرير الخلافة العباسية  5
 الخليفة 
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 المييييييوفق بالله أ
 المسترشيييد بالله ب
 دين اللهييالناصر ل ج

 أظهر السلاجقة الوجه الحسن بالنسبة للتعامل مع الوزراء العباسيين وذلد  6

 إبقاكهم للوزير العباسي إلى جانب الوزير السلجوقي  أ
 اسيييي صلاحيات كثييييييييرةأعطاء الوزير العب ب
 تقريب اليييوزير العباسييييي للخيييييليفة  ج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الاختبار التكويني الرابع / الوحدة الرابعة
س
1 

ة                        حـصحي) خطأ ( أمام العبارة الغير  ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و

أدت إلييى نقيل الكثيير مين المصيطلحات الفارسييية التعرييب أول عمليية ترجمية منظمية  1
 للعربية 

 

  انحسرت مهام المحتسب بالأمور الاقتصادية للدولة فقط  2
  هم وأرزاقهمديوان العرا يخت  بالإشراف على تنظيمات الجيش ورواتب 3
  لم ترتبط الولايات في الدولة العربية الإسلامية  بوحدات أدارية كبيرة  4
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5 

فية الكاتيب فيي الدولية العربيية الإسيلامية فيي زمين الخليفية عليي بين أبيي ظهرت وظي
   طالب 

 

س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 

 ييييييييييييفي عهد الخليفة  انفصلت السلطة القضاكية عن التنفيذية 1
 ا الخليفة شخصيال ييييييييي التي يوليهيا من أمارة ييييأمارة الاستيلاء على النق 2
 كان ييييييييييي  أول من أهتم بالقضاء ومارسه فكان يقضي بين المتنازعين ويحكم بين المتشاجرين    3
 يشرف ديوان ييييييييييي على نقل الأخبار والرساكل بين الولايات  4
 يييييييي    واوين في عهد الخليفة  يييييييييعربت الد 5
س
3 

 ج

 رف الذي يحمل الإجابة الصحيحةضع دائرة حول الح
 

توسعت الدولة العربية الإسلامية بالعصر الأموي بشكل كبير ونجد هذا واضحال بكثيرة التقسييمات  1
الإدارية للدولة ولكن رغم هذا التوسع لم تنجح المحاولات الانفصالية عين الدولية عكيت العصير 

 العباسي الذي كثرت به هذه الحركات . السبب في ذلد
 
 توسع الدولة العربية الإسلامية في العصر العباسي أكثر من الأموي  أ
   يبعد القادة والجيش عن مركز الدولة  ب
 لا توجد قوة خارجية تدعم هذه المحاولات ج

 
   

وكانيت سياسية   حرر العرب المسلمين معظم الأمصار في عهد الخليفة عمر بن الخطاب  2
 الأمة عسكرية متأهبة للتحرير والتحدي   فكان لابد من الخليفة أن الخليفة تنطلق من أبقاء 

نشاء الدواوين لعطاياه  أ   يهتم بالجيش وا 
 بناء قوة عسكرية كبيرة  ب
 عقد اتفاقيات مع الدول المجاورة للدولة العربية الإسلامية  ج

ن قيواكم ميوظفي الدولية أورد الكثير من المؤرخين في العصر العباسي قيواكم باسيم الحجياب ضيم 3
الآخرين فهناد حاجب للخليفة وللوزارة ورخر للقضاء   كما أوجدوا وظيفة حاجب الحجاب ييرأت 

 الحجاب كلهم   من هذا نستطيع أن نقول 
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 أن وظيفة حاجب ذات أهمية كبيرة في العصر العباسي  أ
ر وظيفيية الحجييياب  العسييكرية وكثييره المحيياولات الانفصييالية أدت إلييى ظهييو  تالاضييطرابا ب

 بهذه الكثرة 
 التوسع الإداري والتطور الحضاري أثر بشكل كبير في أزياد أعداد لهذه الوظيفة  ج

 ج

قَيابِ قال تعالى  "   أِ  4 دَقَاتُ لِلْفُقَيرَاء وَالْمَسَياكِينِ وَالْعَيامِلِينَ عَلَيْهَيا وَالْمُؤَلافَيةِ قُلُيوبُهُمْ وَفِيي الر  نامَا الصا
يييييينَ اللاييييييهِ وَاللاييييييهُ عَلِيييييييمَ حَكِيييييييمَ وَالْغَيييييي                              ارِمِينَ وَفِييييييي سَييييييبِيلِ اللاييييييهِ وَابْيييييينِ الساييييييبِيلِ فَرِيضَييييييةل م 

                                            59أ سورة التوبة رية : 
 من هذه الآية نجد أن هناد ديوان مخت  بتطبيقها هو 

 قات ديوان الصد أ
 ديوان المظالم ب
 ديوان النفقات  ج

أكيييد المستشيييرقون أن  الإدارة العربيييية الإسيييلامية فيييي العصييير العباسيييي اسيييتحدثت  كثيييير مييين  5
    يعود ذلد إلى أن والمظالم   الدواوين مثل ديوان القضاء  

 
 استحداث النظم كان لسد حاجات معينة في الدولة   أ
 أدى إلى استحداث الدواوين قوة الدولة وتطورها  ب
 هناد نصو  قررنية توجب وجود الدواوين ج

 
أشارت المصادر التاريخية أن الخلفياء العباسييون  كيانوا يبيادرون لعقيد مجليت المظيالم بسيرعة  6 

للنظيير فييي المظييالم ذات التييأثير العييام كييالخراج   والييري كمييا نظييروا فييي مظييالم الشييعب فحضييروا 
وتييابعوا تنفيييذ أوامييرهم بأنفسييهم وقييد أسييتمر جلوسييهم للمظييالم إلييى عهييد جلسيياتها بأنفسييهم   

 الخليفة المهدي فقط . من هذا نستنتج  
 إلغاء هذه الوظيفة من قبل الخليفة  أ
 ضعف الدولة بعد خلافة المهدي وتدخل العناصر الأجنبية في الحكم  ب
 عدم وجود موظفين أمينين لمثل هذه الوظيفة  ج
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 رابعة/ الوحدة ال رابعالمعالجات التصحيحية للاختبار التكويني ال
س
1 

ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و ) خطأ ( أمام العبارة الغير الصحية                        

   بكر الصديق  أبوهو الخليفة أول من استقضى القضاة وعين لهم الرواتب  1
  هيي 25الجند سنة أنشا ديوان  2
  ناظر المظالم ينظر في كل حكم يعجز عنه القاضي  3
    طالب أبيعرفت وظيفة صاحب الشرطة في خلافة علي بن  4

 

  يخت  بالإشراف على تنظيمات الجيش ورواتب الجيش الخراجديوان  5
س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
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 طة في المغرب العربي بيي يييييييييييأطلق على صاحب الشر  1
 أن أهم واجبات المحتسب ما يتعلق بيي ييييييييييييييي 2
 الصحابية يييييييييي على سوق المدينة المنورة     ولي الخليفة عمر بن الخطاب  3
 الديوان هو ييييييييييييييييي 4
 قسمت طرق البريد إلى يييييييييييييي 5
س
3 

 ج

 حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحةضع دائرة 
 

 أول من اهتم بالقضاء وكان يقضي بين المسلمين  1
 الرسول محيمد  أ
   عمر بن الخطاب ب
   عثمان بن عفان  ج

 والرساكل هو  الأخبارديوان يشرف على نقل  2
 البيريد  أ 

 الرساكل ب
 الخراج ج

 في عهد الخليفة عبد الملد بن مروان هي  الإسلاميةرة العربية ثمرة من ثمار الحضا أهم 3
 الدواوين أ
 التعريب ب
 عمليات الفتح ج

 ج

 تقلد منصب قاضي القضاة في العصر العباسي من قبل هارون الرشيد هو   4
 معاذ بن جبله  أ
 يوسف أبييو ب
 سلمى الخلال  أبيو ج

  حتيى  الأقياليمالأميوي تعييين القضياة وعيزلهم فيي مختليف  العصيرصار مين سيلطة اليولاة فيي   5
  وذلد لييي أنفسهمرواتب القضاة حددها الولاة 

 ضعف الخليفة وقوة الوالي  أ
  الإدارةفي  ةاللامركزياخذ الخلفاء بنظام  ب



 :المـــــلاحــــق 
 

254 

 على الولاة في التنصيب والعزل وجود قوى خارجية توثر  ج
 في العصر العباسي وذلد لييي الإسلاميةلدولة العربية قوي مركز القاضي في أقاليم ا 6 

 لان الدولة في العصر العباسي قوية   أ
 تعين القضاة من سلطة الخليفة وحده ب
 قلة المنازعات بين المسلمين  ج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الاختبار التكويني الخامس / الوحدة الخامسة 
س
1 

أ ( أمام العبارة الغير الصحية                        ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و ) خط

  أقتصر الجيش في الدولة العربية الإسلامية على الفرسان والراجلة 1
  برد المسلمون في استخدام  رلات الحصار ومنها  المنجنيق  2
  للمسلمين ركوب البحر   سمح الخليفة عمر بن الخطاب  3
  صناعة السيفن والمييلاحة أشتغل أهل عُميييان ب 4
 
5 

ترد المسلمون تنظيمهم للجييش عليى شيكل صيفوف فيي مقيدمتها المبيارزات الفرديية 
 بالعهد الأموي 

 



 :المـــــلاحــــق 
 

255 

س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 

لً للأسطول  1 لً  انشأ القاكد  يييييييييييي  ديواناللً
 يييييييييييييييييي ي يقود عشرة جنود لقبأطلق على القاكد الذ 2
 ييييييييييي جزيرة العربية أول من قام بغارة بحرية من شواط  شبة ال 3
 الروم البيزنطيين سميت بي يييييي  خاا العرب المسلمين معركة بحرية ضد 4
 أمر الخليفة العباسي يييييي ببناء حصون على ساحل البحر المتوسط لرد هجمات الروم البحرية  5
س
3 

 

 ائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحةضع د
 

 اعتمدت الدولة العربية الإسلامية على القوة الحربية منذ بداية نشأتها وذلد  1
 

 لأنها دولة صغيرة وتحتاج إلى توسع  أ
 حب الخلفاء للحرب والقتال  ب
 الدفاد عن الدولة ونشر الإسلام  ج

لى كيل جبهية قاكيد ييدعى أ الأميير   وكانيت طاعتيه واجبية عهد قيادة الجيش بالعصر الأموي ع 2
مامة الصلاة   أما بالعصر العباسيي فقيد ظهيرت ألقياب عدييدة  لأنه ينوب عن الخليفة بالقيادة وا 

 تدل على قاكد الجيش . من هذا نستنبط أنها ظهرت عندما
 ضعفت الخلافة العباسية  أ 

 توسع الجيش ومؤسسته  ب
 العباسية باستعمال هذه الألقاب بالفرت والروم تأثرت الخلافة  ج

3 
 

 سميت معركة أأ ذات الصواري    بهذا الاسم . وذلد 
 

  لانها دارت في منطقة ذات الصواري  أ
 فيهالكثرة السفن التي اشتركت  ب
 لاستخدام أنواد متعددة من الأسلحة  ج

 

ومييع مييرور الأيييام وبرعييوا فييي صييناعتها قييام العييرب المسييلمين بصيينع أنييواد عديييدة ميين السييفن  4
 البحار بها ووضعوا لها أسماء عديدة وذلد  ملكواوأكثروا منها حتى 

 

 لإحاطة البحار بشبة الجزيرة العربية من ثلاث جهات  أ
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 لوجود الروم البيزنطيين بتمات مع الدولة العربية الإسلامية  ب
 ة الإسلامية لاستقرار الأوضاد السياسية للدولة العربي ج

    مصر في مقدمة البلاد العربية الإسلامية التي ساهمت في بناء الأسطول العربي لأن عدا ت 5

 وجود مناطق ساحلية فيها  أ
 لتطوير تجارتها البحرية  ب
 قوة الخليفة في مصر  ج

 كانت هياكل السفن في الأساطيل العربية تصنع من  6
 الخشب  أ
 الحديد  ب
 الألمنيوم  ج
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خامسة/ الوحدة الخامسالمعالجات التصحيحية للاختبار التكويني ال
س
1 

ضع ) صح ( أمام العبارة الصحيحة و ) خطأ ( أمام العبارة الغير الصحية                        

  المنجنيق هو رلة تقذف الحجارة واللهب  1
  ية بالقيام بحملة على جزيرة قبر لمعاو   سمح الخليفة عثمان بن عفان  2
  أمر الخليفة المتوكل ببناء اسطول بحري  3
  فتح قناة تربط بين النيل والبحر الأحمر   تم في عهد الخليفة عمر بن الخطاب  4

 

  كانت للسفن في القرن الرابع الهجري أكثر من مرساة  5
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س
2 

 أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات
 

 أنشا ديوان الأسطول في عهد ييييييييييييي 1
 تعد يييييييييييي قلب السفينة وهي تسيرها وتحركها  2
 الصواكف هي يييييييييييييييي 3
 يعد  ييييييييي أول من قام بغارة بحرية من شواطىء شبة الجزيرة العربية  4
 ن خشب الزان كانت السفن البحرية تصنع من يييييييييي ثم تغطى بطبقة م 5
س
3 

 

 ضع دائرة حول الحرف الذي يحمل الإجابة الصحيحة
 

اشتهر المسلمون ببناء السفن وكان من أدوات السفن اللجام وهيو كالفيأت فيي مقدمية السيفينة  1
 على شكل سنان ورمح بارز وذلد ليييي 

 يساعد على خرق سفن العدو عند الاصطدام بها  أ
 ليزيد من سرعة السفينة  ب
 للتفنن في صنع السفينة وزخرفتها  ج

 أطلق على القاكد الذي يقود عشرة جنود لقب  2
 نقيب  أ 

 عريف  ب
 خليفة  ج

3 
 

 انتصر العرب المسلمين على الروم البيزنطيين في معركة ذات الصواري في سنة 
 هيي 30 أ
 هيي 34 ب
 هيي 40 ج

 

العرب المسلمين جعلوا لكيل بحير انواعيال خاصية مين الخشيب وذليد  مختلفة فانلما كانت طبيعة البحار  4
 لييي
 لتقاوم التيارات البحرية  أ
 تطور صناعة  السفن  ب
 كثرة أنواد الأخشاب بالمناطق التي يسكنها العرب المسلمين  ج
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بحييرال منييذ تطييورت الملاحيية علييى سييواحل الجزيييرة العربييية قبييل الإسييلام واتصييل العييرب بييالبلاد الأخييرى  5
 العصور القديمة وذلد  

 العربية يعملون بالتجارة الجزيرة  أهلأن معظم  أ
 البحار بشبة الجزيرة العربية من ثلاث جهات  لإحاطة ب
 لان العرب كانوا مولعين بركوب البحر  ج

 ظهرت ألقاب عديدة في عهد الخلافة العباسية  لقاكد الجيش   وهذا يدل على   6
 الخلافة العباسية ضعف  أ
 توسع الدولة العربية الإسلامية  ب
 زييييادة عييدد الجيش  ج
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ( 7ملحق ) 

 
 ج
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 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 15 21 20 1 20 21 14 1 16 21 14 1 23 21 12 
2 18 22 20 2 17 22 17 2 15 22 17 2 20 22 14 
3 20 23 15 3 21 23 20 3 21 23 12 3 20 23 14 
4 14 24 17 4 18 24 14 4 12 24 13 4 15 24 20 
5 15 25 13 5 20 25 18 5 20 25 12 5 17 25 12 
6 12 26 18 6 15 26 12 6 13 26 15 6 15 26 17 
7 17 27 20 7 17 27 15 7 17 27 13 7 16 27 14 
8 20 28 12 8 15 28 17 8 15 28 12 8 23 28 12 
9 21 29 21 9 17 29 20 9 15 29 14 9 22 29 15 
10 20 30 20 10 15 30 18 10 20 30 12 10 20 30 20 
11 13   11 15   11 12 31 13 11 21 31 15 
12 17   12 22   12 20 32 20 12 17 32 15 
13 18   13 23   13 20   13 16   
14 19   14 15   14 13   14 15   
15 10   15 12   15 12   15 14   
16 12   16 18   16 20   16 20   
17 14   17 19   17 15   17 21   
18 16   18 17   18 14   18 19   
19 20   19 16   19 15   19 13   
20 22   20 15   20 12   20 14   

 
 

 

 ( 8ملحق ) 
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 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 12 21 12 
 

1 17 21 15 1 20 21 12 1 25 21 23 
 

2 10 22 14 
 

2 13 22 13 2 10 22 15 2 23 22 22 
 

3 17 23 13 3 17 23 12 3 17 23 14 3 22 23 16 
 

4 20 24 12 4 15 24 10 4 15 24 11 4 15 24 12 
5 25 25 10 5 14 25 12 5 12 25 20 5 17 25 13 
6 20 26 10 6 20 26 13 6 14 26 10 6 14 26 20 
7 22 27 10 7 21 27 15 7 17 27 12 7 23 27 19 
8 24 28 12 8 22 28 10 8 10 28 13 8 17 28 12 
9 27 29 12 9 15 29 12 9 18 29 15 9 10 29 11 
10 20 30 11 10 13 30 12 10 19 30 17 10 9 30 17 
11 18 31 12 11 19 31 15 11 15   11 18 31 13 
12 19 32 11 12 15 32 22 12 15   12 17 32 14 
13 20   13 14   13 17   13 15   
14 21   14 11   14 10   14 14   
15 17   15 17   15 14   15 17   
16 14   16 18   16 10   16 13   
17 11   17 17   17 17   17 12   
18 17   18 20   18 18   18 22   
19 18   19 15   19 14   19 20   
20 17   20 14   20 23   20 25   

 

 

 ( 9ملحق ) 
 جج

 

 

 

 
 ج
 

 

 

       
    

 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت
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1 30 21 30 1 29 21 22 1 28 21 32 1 29 21 23 
2 32 22 35 2 22 22 27 2 27 22 30 2 32 22 28 
3 31 23 34 3 22 23 24 3 22 23 35 3 32 23 27 
4 37 24 25 4 23 24 23 4 30 24 22 4 27 24 25 
5 30 25 24 5 20 25 21 5 31 25 29 5 34 25 22 
6 35 26 36 6 20 26 20 6 33 26 28 6 32 26 33 
7 25 27 26 7 20 27 21 7 32 27 27 7 32 27 32 
8 29 28 38 8 35 28 21 8 22 28 22 8 32 28 35 
9 28 29 22 9 30 29 22 9 35 29 34 9 22 29 25 
10 25 30 23 10 20 30 21 10 20 30 32 10 29 30 25 
11 36   11 22   11 22 31 34 11 22 31 32 
12 26   12 25   12 31 32 30 12 22 32 30 
13 22   13 22   13 29   13 32   
14 25   14 20   14 28   14 29   
15 26   15 20   15 23   15 27   
16 33   16 20   16 30   16 28   
17 30   17 20   17 31   17 32   
18 22   18 20   18 22   18 31   
19 27   19 20   19 25   19 32   
20 26   20 22   20 30   20 32   

 

 

 ( 10ملحق ) 
 

 
 ج

 

       
    

 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 35 21 38 1 40 21 36 
 

1 48 21 48 
 

1 38 21 30 

2 40 22 36 2 30 22 35 
 

2 34 22 39 
 

2 44 22 41 
3 34 23 32 3 29 23 38 

 

3 32 23 36 
 

3 44 23 33 
4 39 24 39 4 38 24 30 

 

4 39 24 32 
 

4 32 24 38 
5 36 25 48 5 48 25 33 

 ج

5 36 25 48 5 37 25 35 
6 38 26 32 6 34 26 39 6 28 26 22 6 32 26 34 



 :المـــــلاحــــق 
 

262 

7 38 27 34 7 39 27 41 7 24 27 44 7 28 27 35 
8 24 28 35 8 35 28 38 8 39 28 30 8 39 28 50 
9 39 29 39 9 39 29 35 9 41 29 29 9 36 29 32 
10 41 30 35 10 35 30 35 10 40 30 25 10 35 30 36 
11 40   11 33   11 35 31 25 11 35 31 35 
12 35   12 35   12 39 32 25 12 35 32 35 
13 35   13 35   13 35   13 36   
14 33   14 30   14 33   14 30   
15 30   15 39   15 40   15 33   
16 41   16 30   16 31   16 37   
17 33   17 41   17 33   17 39   
18 29   18 39   18 39   18 38   
19 36   19 38   19 36   19 36   
20 30 

  
20 48 

  
20 40 

  
20 28 

  

 

 

 

 ( 11ملحق ) 
 

 

 

 
 

       
    

 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 55 21 66 1 60 21 64 1 65 21 62 
 ج

1 70 21 70 
2 55 22 70 2 67 22 50 2 67 22 61 

 

2 72 22 72 
3 65 23 55 3 55 23 52 3 77 23 63 3 75 23 74 
4 58 24 50 4 54 24 60 4 58 24 63 4 63 24 65 
5 61 25 52 5 50 25 63 5 53 25 54 5 64 25 60 
6 60 26 60 6 56 26 60 6 60 26 90 6 72 26 77 
7 65 27 75 7 53 27 55 7 61 27 67 7 72 27 80 
8 56 28 55 8 57 28 50 8 67 28 70 8 62 28 61 
9 55 29 55 9 65 29 52 9 66 29 68 9 64 29 70 
10 57 30 50 10 50 30 61 10 67 30 63 10 77 30 78 
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11 65   11 51   11 60 31 67 11 76 31 62 
12 74   12 67   12 65 32 70 12 70 32 67 
13 65   13 64   13 64   13 63   
14 63   14 65   14 65   14 65   
15 65   15 55   15 60   15 67   
16 66   16 63   16 53   16 80   
17 60   17 75   17 64   17 71   
18 61   18 60   18 65   18 83   
19 63   19 55   19 70   19 71   
20 65   20 50   20 75   20 77   

 

 

 

 

 

 ( 12ملحق ) 
 

 

 

 

 

 

       
    

 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 24 21 24 1 25 21 23 
 

1 17 21 22 1 18 21 15 
2 24 22 23 2 17 22 24 

 

2 16 22 20 2 22 22 16 
3 23 23 24 3 25 23 22 3 22 23 15 3 20 23 15 
4 24 24 25 4 25 24 18 4 20 24 25 4 23 24 25 
5 24 25 24 5 23 25 23 5 23 25 25 5 13 25 14 
6 24 26 25 6 22 26 24 6 24 26 23 6 15 26 23 
7 24 27 25 7 20 27 25 7 18 27 22 7 12 27 22 
8 23 28 24 8 20 28 23 8 15 28 21 8 21 28 20 
9 23 29 24 9 25 29 20 9 22 29 18 9 13 29 15 
10 24 30 24 10 23 30 20 10 22 30 17 10 15 30 17 
11 24   11 25   11 16 31 20 11 20 31 10 
12 24   12 20   12 16 32 24 12 14 32 12 
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13 24   13 20   13 17   13 17   
14 25   14 22   14 23   14 18   
15 24   15 15   15 20   15 15   
16 25   16 22   16 20   16 22   
17 24   17 22   17 23   17 21   
18 23   18 21   18 19   18 16   
19 24   19 22   19 17   19 13   
20 24   20 24   20 23   20 15   

 

 ( 13ملحق ) 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

       
    

 د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت د ت

1 38 21 50 1 50 21 53 1 60 21 60 1 32 21 21 
2 30 22 52 2 34 22 40 2 44 22 44 2 47 22 20 
3 32 23 47 3 34 23 34 3 37 23 37 3 50 23 30 
4 34 24 43 4 27 24 37 4 36 24 36 4 42 24 32 
5 37 25 46 5 36 25 38 5 24 25 24 5 35 25 27 
6 47 26 42 6 24 26 32 6 40 26 40 6 47 26 26 
7 40 27 42 7 58 27 53 7 23 27 23 7 45 27 43 
8 42 28 57 8 37 28 50 8 27 28 27 8 42 28 42 
9 50 29 48 9 52 29 60 9 23 29 23 9 30 29 50 
10 37 30 43 10 62 30 37 10 40 30 40 10 27 30 47 
11 46   11 65   11 36 31 36 11 26 31 40 
12 40   12 54   12 25 32 25 12 25 32 30 
13 38   13 44   13 40   13 25   
14 47   14 37   14 34   14 24   
15 50   15 34   15 37   15 34   
16 52   16 36   16 35   16 22   
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17 45   17 40   17 25   17 35   
18 42   18 37   18 35   18 20   
19 50   19 36   19 60   19 41   
20 45   20 37   20 42   20 53   

 

 

 

 

 

 ( 14ملحق ) 
استعانت بهم الباحثة في إجراءات البحث وحسب الخبراء والمختصين الذين 

 الدرجة العلمية 
المعلومييات  الدرجة العلمية  الاسم الثلاثي  ت

  السابقة
اختبيييييييييييييييار 
التفكييييييييييييييير 
 الاستدلالي

 الاهييييييييداف
 السلوكية

الاختبييييييارات 
 التكوينية

مقييييييييييييييييييييييات 
 الاتجاه

درجة محد 
 الاتقان

 X X X X X X وسوي ييأ . د  عبد الله الم 1
  X   X  كامل ثامر الكبيسي  أ . د  2
 X X X X X X أ .د صباح حسين العجيلي  3
  X   X  يب الكبيسي ييوهد  أ . 4
  X X  X  رسول  إبراهيمخليل  أ .د  5
 X X X X X X اني يييالكن إبراهيمد  أ . 6
  X X X X  يم الالوسي يييأ . د سل 7
 X X X X X X أ. م. د قصي محيمد لطيف 8
 X X X X X  أ . م . د أبتسام محمد فهد 9
1

0 
 X X X X X X أ.د.م ثناء الييييحسو 

1

1 
 X X X X X X ارثي ييأ.د.م جبار خلف الح

1

2 
 X X X X X X محمدنجدت أ . د . م  

1

3 
 X X X X X X ناوهيأ . م . د جبار رشد ش

1

4 
 X X X X X X أ . د. م عايدة مخلف القريشي
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1

5 
 X X X X X  ارق حبيبييأ . د.م صفاء ط

1

6 
 X X X X X X   الساعدي  طييد.م بلاسم كحي
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