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  كر و تقديرش
  

الحمد الله رب العالمين ، له سبحانه الفضل و المنѧة ، أعѧان فيѧسر ، و يѧسر فأعѧان                           
    اللهѧѧم علمنѧѧا مѧѧا ينفعنѧѧا ، و انفعنѧѧا بمѧѧا علمتنѧѧا ، إنѧѧك أنѧѧت الѧѧسميع العلѧѧيم ، و الѧѧصلاة  ... 
        سѧѧيد الأولѧѧين و الآخѧѧرين ،   – صѧѧلى االله عليѧѧه و سѧѧلم   –لѧѧسلام علѧѧى سѧѧيدنا محمѧѧد    و ا

  أما بعد ،،... و على آله و صحبه و سلم تسليماً آثيراً 
  

 أولاً ،   – عѧز و جѧل       –إن هذه الرسالة لم تصل إلى ما وصѧلت إليѧه إلا بفѧضل االله                     
رة دراسѧتي ، و لѧم يبخلѧوا         الѧذين و قفѧوا بجѧانبي طѧوال فتѧ          ثم فضل أصѧحاب الفѧضل ،        

  . مما أخرج هذه الرسالة إلى بر الأمان  ، أو توجيه ، أو إرشاد ،عليّ بمساعدة
  

و مѧѧن بѧѧاب الاعتѧѧراف بالفѧѧضل لأصѧѧحاب الفѧѧضل أتقѧѧدم بجزيѧѧل الѧѧشكر و عظѧѧيم           
 بغѧزة ، متمثلѧة   – الجامعѧة الإسѧلامية   –الامتنان إلѧى الѧصرح العلمѧي الѧصامد الѧشامخ       

ات العليا ، التي أتاحت لѧي فرصѧة الالتحѧاق ببرنѧامج الدراسѧات العليѧا ،            بعمادة الدراس 
  .ملتقى العلم و العلماء ، و مقدمة العون لخدمة طلبة الدراسات العليا 

  
آمѧѧا يѧѧشرفني أن أتقѧѧدم بخѧѧالص الѧѧشكر و التقѧѧدير إلѧѧى أسѧѧتاذي المѧѧشرف الأسѧѧتاذ           

سѧالة ، و لѧم يتѧوان لحظѧة     محمد شحادة زقѧوت ، الѧذي أشѧرف علѧى هѧذه الر           / الدآتور  
واحѧѧدة فѧѧي تقѧѧديم آѧѧل جهѧѧد للباحѧѧث ، و الѧѧذي بѧѧدوره أثѧѧرى الدراسѧѧة ، فلѧѧه منѧѧي آѧѧل         

، و يجعلѧه قѧدوة لطلبѧة         يѧسدد خطѧاه      أن – عز و جѧل      –أسأل االله   ، ف الاحترام و التقدير    
  .العلم 

  
ذين الأفاضѧѧل الѧѧالتقѧѧدير و عظѧѧيم الامتنѧѧان للجنѧѧة المناقѧѧشة الѧѧشكر و      و أتقѧѧدم بѧѧوافر 

 لѧѧدورهم الكبيѧѧر فѧѧي إثѧѧراء الدراسѧѧة مѧѧن علمهѧѧم            ، وشѧѧرفوني بقبѧѧول مناقѧѧشة الدراسѧѧة  
  . و خبرتهم 

  
   آما أتقدم بالشكر الجزيѧل إلѧى وزارة التربيѧة و التعلѧيم العѧالي ، و مديريѧة التربيѧة                    

س رأو  بنѧين ،  –عسقلان الأساسѧية العليѧا   : و التعليم بخان يونس ، و مديري مدارس         
 بنѧѧات ، لمѧѧا قѧѧدموه مѧѧن  –جنѧѧين الأساسѧѧية العليѧѧا و  بنѧѧين ، –النѧѧاقورة الأساسѧѧية العليѧѧا 

  .تسهيلات للباحث ، يسر عليه إجراء التطبيق الميداني للدراسة 
  

و الѧѧشكر و التقѧѧدير للѧѧسادة المحكمѧѧين الѧѧذين بѧѧذلوا جهѧѧداً طيبѧѧاً فѧѧي تحكѧѧيم أدوات             
التدريѧѧسية بالجامعѧѧة الإسѧѧلامية ، و جامعѧѧة الدراسѧѧة ، و أخѧѧص بالѧѧذآر أعѧѧضاء الهيئѧѧة 

الأقѧѧصى ، و مѧѧشرفي اللغѧѧة العربيѧѧة فѧѧي مديريѧѧة التربيѧѧة و التعلѧѧيم ، و معلمѧѧي مدرسѧѧة 
  .ذآور بني سهيلا الإعدادية للاجئين 

 ت



و لا أنѧѧسى تقѧѧديم الѧѧشكر و التقѧѧدير لزملائѧѧي فѧѧي العمѧѧل لمѧѧساعدتهم لѧѧي فѧѧي تѧѧوفير       
 العمѧѧل ، و بѧѧالولاء و الامتنѧѧان لأسѧѧرتي الكريمѧѧة   أوقѧѧات الراحѧѧة اللازمѧѧة لإنجѧѧاز هѧѧذا  

لدعمها المتواصل طوال فترة الدراسة ، و خاصة زوجتي على ما قدمتѧه مѧن مѧساعدة               
 ، و لكل من شجعني ، أو بذل جهداً ، أو أمضى وقتѧاً علѧى طريѧق إنجѧاز هѧذه                       و صبر 

  .الدراسة ، فجزاهم االله عني خير الجزاء 
  

 العلѧѧي العظѧѧيم ، رب العѧѧرش الكѧѧريم ، أن –ز و جѧѧل  عѧѧ–      و أخيѧѧراً أرجѧѧو مѧѧن االله
أآون قد وفقت في تحقيق الهدف المنشود مѧن هѧذه الدراسѧة ، إنѧه نعѧم المѧولى ، و نعѧم             

  .النصير
  

  و الحمد الله رب العالمين ،،،
  
  

                                                                                     الباحث
  لطفي موسى أبو موسى                                                                        
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  الفصل الأول
  

  خلفية الدراسة 
  

  :يتضمن هذا الفصل 
  

 ـة ــــــمقدمـة الدراس •
  
 ة ـــــــ مشكلة الدراس •

 
  ةــــــفروض الدراس •

  
 ـة ــــــأهداف الدراس •

  
 ةـــــــأهمية الدراســ •

  
 ةـــــــحدود الدراســ •

  
 مصطلحات الدراسة •

  
 خطوات الدراســـــة •
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  الفصل الأول
   الدراسة خلفية

  
 مقدمѧѧѧة الدراسѧѧѧة ، و مѧѧѧشكلتها ، و فروضѧѧѧها ، آمѧѧѧا            يتنѧѧѧاول الباحѧѧѧث فѧѧѧي هѧѧѧذا الفѧѧѧصل      

هѧѧداف الدراسѧѧة ، و حѧѧدودها ، و مѧѧصطلحاتها ، و أخيѧѧراً خطѧѧوات  و يتѧѧضمن هѧѧذا الفѧѧصل أ
    .  الدراسة 

  
  : الدراسة مقدمة

     اللغة ظاهرة اجتماعية ، تميѧز بهѧا الإنѧسان عѧن غيѧره مѧن الكائنѧات الحيѧة ، بهѧا يحѧافظ                         
  .و يخطط لمستقبله ، و حاضره ، ماضيه : على 

  
لطلاب فيها يعتبر ظاهرة من أخطر الظواهر      و اللغة العربية هي اللغة الأم ، و ضعف ا

في مدارسنا الفلѧسطينية ، و تعѧود خطѧورة هѧذه الظѧاهرة إلѧى أهميѧة اللغѧة العربيѧة فѧي حيѧاة                   
  .الطالب 

  
     فاللغة العربية لم تعد مجموعة مѧن الأصѧوات ، يعبѧر بهѧا آѧل إنѧسان عѧن غرضѧه ، بѧل                         

، مي شخصيته ، و يعبر عن مشاعره        أصبحت أداة التفكير لديه ، عن طريقها يستطيع أن ين         
و أحاسيѧѧѧسه ، و أن يكѧѧѧون فѧѧѧي حالѧѧѧة نمѧѧѧو مѧѧѧستمر علѧѧѧى الѧѧѧدوام ، بهѧѧѧا يѧѧѧستطيع أن يكتѧѧѧسب 

  .و الاتجاهات ، و أنماط السلوك المختلفة ، و المعلومات ، و القيم ، المعارف 
  

عزيѧز ، حفѧظ   و اللغة العربية هي لغة القرآن الكريم ، و بحفظ االله ـ عز و جل ـ لكتابه ال       
 إِنѧَّا نَحѧْنُ نَزَّلْنѧَا الѧذِّآْرَ وَإِنѧَّا لѧَهُ       ( :قѧال تعѧالى    . لنا اللغة العربية من الѧضياع إلѧى يѧوم القيامѧة             

   . )٩: الحجر(  . )لَحَافِظُونَ 
  

ع الأبنѧѧاء ، لغѧѧة التفѧѧاهم بѧѧين    و الأجѧѧداد ، لغѧѧة الأمهѧѧات مѧѧ        و اللغѧѧة العربيѧѧة لغѧѧة الآبѧѧاء    
 ѧѧѧي البيѧѧѧدقاء ، فѧѧѧسجد ، ت الأصѧѧѧة ، و المѧѧѧة  ، و المدرسѧѧѧاآن العامѧѧѧي الأمѧѧѧشارع ، فѧѧѧو ال،               

و الخاصة، لغة حفظ التراث العربي الأصيل من الضياع ، لغة الربط بين أفѧراد المجتمѧع ،                  
لغة الضاد ، إحѧدى اللغѧات التѧي        فلم لا ، و هي من أقوى الروابط في العالم العربي الكبير ،              

آلغѧة رسѧمية مѧن      ،  يتعامل بها أعѧضاء هيئѧة الأمѧم المتحѧدة           لدولية ، و    تستخدم في المحافل ا   
و الفرنѧسية ، و الروسѧية ،      العربية ، و الѧصينية ، و الانجليزيѧة ،         "  :اللغات الست ، و هي      

  ." االله أآبر : " اللغة التي سمعناها منذ ولادتنا ، بقول الآباء " و الإسبانية 
  

أن اللغѧѧة العربيѧѧة مѧѧع مѧѧا تحظѧѧى بѧѧه مѧѧن   : إلѧѧى  ) ٣ : ١٩٨١(      و يѧѧشير خѧѧاطر و آخѧѧرون  
 لأنهѧا  ؛مكانة بين المواد الدراسية في جميع مراحل التعليم ، و مع أنها أداة التفكير و الحيѧاة            

 و الѧسيطرة     ، و التفاهم ، و نقل التراث مѧن جيѧل إلѧى جيѧل ، و فهѧم البيئѧة                   ،  وسيلة الاتصال   
لخبѧرات ، ووسѧيلة تجميѧع أبنѧاء الѧوطن علѧى وحѧدة        و ا،  تبادل المعارف  :عليها عن طريق  

و التقاليد ، مع ذلѧك آلѧه فمѧا يѧزال تحѧصيل التلاميѧذ            ،  و المثل   ،  و الشعور ، و القيم      ،  الفكر  
  .فيها دون المستوى المنشود 

  

٢ 



أن اللغѧѧة العربيѧѧة آغيرهѧѧا مѧѧن اللغѧѧات ذات أهميѧѧة    : إلѧѧى  ) ١٤ : ١٩٩٧(      ويѧѧشير محمѧѧد  
  .رد و المجتمع آبيرة في حياة الف

       
يѧѧؤدي إلѧѧى قѧѧد لدراسѧѧة المѧѧواد الأخѧѧرى ، و التقѧѧدم فيهѧѧا ، ؛ و اللغѧѧة العربيѧѧة وسѧѧيلة مهمѧѧة     

 و دراسѧة المѧواد الأخѧرى     مѧن حيѧث الفهѧم و الاسѧتيعاب ،    التقدم في جميع المواد الدراسية ،    
 المراحѧѧل لتنميѧѧة الثѧѧروة اللغويѧѧة عنѧѧد الطالѧѧب فѧѧي جميѧѧع    ؛ باللغѧѧة العربيѧѧة فرصѧѧة متجѧѧددة   

  .التعليمية 
  

     و الهدف من تدريس اللغة العربية فѧي المرحلѧة الأساسѧية إآѧساب الطѧلاب حѧصيلة مѧن                    
المفردات اللغوية الصحيحة ، و تمكينهم مѧن الإلمѧام بالتراآيѧب اللغويѧة ،  و الأسѧاليب التѧي           

           ѧѧѧرين ، و إآѧѧع الآخѧѧاون مѧѧم التعѧѧسر لهѧѧي تيѧѧاتهم ، و التѧѧن حاجѧѧر عѧѧم التعبيѧѧيح لهѧѧسابهم تت
 ،  و الѧѧѧسرعة ، و اسѧѧѧتخدام آتعѧѧѧرف الكلمѧѧѧات ، و الفهѧѧѧم : المهѧѧѧارات و القѧѧѧدرات القرائيѧѧѧة  

        و ذلѧѧك حتѧѧى يѧѧتمكن الطالѧѧب مѧѧن إثѧѧراء خبرتѧѧه و توسѧѧيعها ، و تنميѧѧة شخѧѧصيته ،      الѧѧسياق؛
   )١٠ : ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( . و تهيئته للحياة في مجتمعه 

  
ئر اللغات بأنها لغѧة قديمѧة ، و أنهѧا حافظѧت علѧى أصѧولها                 و تمتاز اللغة العربية عن سا          

اللغويѧѧة مѧѧن دون تغييѧѧر أو تبѧѧديل ، و لعѧѧل نѧѧزول القѧѧرآن الكѧѧريم بهѧѧا هѧѧو الѧѧذي أآѧѧسبها هѧѧذه    
. الاشѧتقاق و الإعѧراب   : الصفة ، و في نظامها اللغوي ، جمعت بين ميزتين أساسيتين همѧا         

   )١٣ : ٢٠٠٤النوري و آخرون ، ( 
  

قѧѧراءة : اءة ليѧѧست مهѧѧارة واحѧѧدة ، و إنمѧѧا هѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن المهѧѧارات ، منهѧѧا          و القѧѧر
    ، و مѧѧن الناحيѧѧة النحويѧѧة       ) بنيѧѧة الكلمѧѧة  ( الكلمѧѧات قѧѧراءة صѧѧحيحة مѧѧن الناحيѧѧة الѧѧصرفية      

، و ذلك بحسب موقعها من الجملѧة ، و تغيѧر نبѧرة الѧصوت                ) حرآة الإعراب آخر الكلمة     ( 
و التعجب ، و السرعة القرائية ، و هي من أهم المهѧارات التѧي   بحسب المعنى آالاستفهام ،   

لا بѧѧد للمعلمѧѧين و المدرسѧѧة و المنهѧѧاج أن يعملѧѧوا علѧѧى تحقيقهѧѧا ، و ذلѧѧك بتقنѧѧين الѧѧسرعة ،      
بحيث تكون وسطاً بين البطء المعيب ، و الإسراع المخل ، و لا يتأتى هذا إلا بكثرة تدريب                  

   )٢٨٥ ، ٢٠٠٠البجة ، ( . يبها في جمل و تراآيب  تقلالأطفال على مشاهدة الكلمات ، و
  

     و تبرز أهمية القراءة في أنها أول آلمة أنزلها االله ـ سبحانه و تعالى ـ في القرآن الكѧريم    
و هذا تنويه من االله ـ عѧز و جѧل ـ بأهميتهѧا فѧي حيѧاة الفѧرد و المجتمѧع ، و مازالѧت           ) اقرأ ( 

           معرفѧѧѧѧة ، و الوسѧѧѧيلة الأساسѧѧѧية للإحاطѧѧѧة بالمعرفѧѧѧѧة    القѧѧѧراءة ، و سѧѧѧتبقى عمѧѧѧاد العلѧѧѧم و ال    
و المعلومѧات ، و البقѧѧاء علѧѧى اتѧѧصال مباشѧѧر دون وسѧѧيط بѧѧالمواد القرائيѧѧة المتعѧѧددة ، فأينمѧѧا  

   )٦٣ : ٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( . آان الإنسان فإنه يستطيع القراءة طالما عمل على ذلك 
  

أن للقراءة أهميتها بالنسبة للعلѧوم الأخѧرى ، فهѧي    : إلى  ) ١٠٠ : ١٩٩٩(      و يشير زقوت   
    مفتѧѧاح لهѧѧذه العلѧѧوم ، و لا يѧѧستطيع إنѧѧسان أن يعѧѧرف هѧѧذه العلѧѧوم إلا إذا آѧѧان يجيѧѧد القѧѧراءة ، 

و التѧѧدبر ، و قѧѧد وجѧѧد أن  ، و التحقيѧѧق ، و التحليѧѧل ، قѧѧراءة الفهѧѧم : و نعنѧѧي بإجѧѧادة القѧѧراءة  
  .غالباً ما يكون متفوقاً في المواد الأخرى التلميذ الذي يتفوق في القراءة 

  

٣ 



     و تعد القراءة وسيلة من وسائل الاتصال الفكري بين الأفѧراد و بѧين المجتمعѧات ، التѧي                   
و المعѧѧارف ، ، و الخبѧرات مѧن المعلومѧات    ، بالأفكѧار  : يلجѧأ إليهѧا الإنѧسان ؛ ليѧشحن عقلѧѧه     

تمعه بصورة صحيحة ، و يعمل على       التي يترجمها إلى سلوك ، يساعده على العيش في مج         
   )٩٩: ١٩٩٩زقوت ، (  .تطوير هذا المجتمع و تقدمه 

   
     و بسبب ضعف الطلاب في القراءة جѧاء البحѧث لعѧلاج هѧذه الظѧاهرة ، و القѧضاء علѧى         

  .العوامل العديدة التي تضافرت لخلق هذه المشكلة ، و انتشارها بين الطلاب في المدارس 
  

و التماس الحلول الناجحѧة لهѧا مѧن أشѧد الأمѧور إلحاحѧاً               ،  لل هذه الظاهرة         فالبحث عن ع  
  .على المدرسة عامة ، و على معلمي اللغة العربية خاصة 

  
          و الخطѧѧوة الѧѧسليمة فѧѧي هѧѧذا الموضѧѧوع هѧѧو تѧѧشخيص الظѧѧاهرة بѧѧشكل علمѧѧي و دقيѧѧق ،    

  . أو لجاجة ؛ بحيث لا يشوب هذا التشخيص خطأو رسم حدودها 
  
   و من خلال عمل الباحث آمعلم للغة العربيѧة فѧي المرحلѧة الأساسѧية لاحѧظ عѧدم اهتمѧام             

الطѧلاب بѧالقراءة ، و أنهѧم يعѧانون مѧن ضѧѧعف فѧي مهاراتهѧا ، و بالتѧشاور مѧع الѧزملاء فѧѧي           
  . ، و هذا ما أظهره المعلمون للمباحث الأخرى  نفسهفكان الرأي،   نفسهالتخصص

  
: مѧن أهميѧة فقѧد أجريѧت العديѧد مѧن الدراسѧات فѧي فلѧسطين ، منهѧا                 و نظراً لمѧا للقѧراءة       

، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة                        ) ٢٠٠٣ة ، فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧور( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  ) ٢٠٠٥حجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧازي ، ( دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  ، ) ٢٠٠١العرجѧѧا ، ( ، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠١التلѧѧولي ، ( ، و دراسѧѧة ) ٢٠٠٢رضѧѧوان ،  ( 

  .بالقراءة و علاج صعوباتها رة الاهتمام ، و التي بينت ضرو ) ٢٠٠٠عمر ، ( ة و دراس
  

و المثيѧѧرة للدافعيѧѧة عنѧѧد  ،      و يعѧѧد أسѧѧلوب الѧѧدراما أو المѧѧسرحية مѧѧن الأسѧѧاليب المحببѧѧة     
  .الطلاب ، و تحقق نتائج إيجابية ملموسة 

  
             و الكѧѧѧѧل يعلѧѧѧѧم مѧѧѧѧا يبذلѧѧѧѧه المعلمѧѧѧѧون و المعلمѧѧѧѧات مѧѧѧѧن جهѧѧѧѧد ؛ لتبѧѧѧѧسيط المعلومѧѧѧѧات ،           

فѧѧاهيم المجѧѧردة ؛ لتوصѧѧيلها أذهѧѧان الطلبѧѧة فѧѧي المباحѧѧث الدراسѧѧية المختلفѧѧة ، و تنميѧѧة     و الم
        المهѧѧѧѧارات المجѧѧѧѧردة ، و بنѧѧѧѧاء شخѧѧѧѧصية المѧѧѧѧواطن الѧѧѧѧصالح النѧѧѧѧافع لنفѧѧѧѧسه و مجتمعѧѧѧѧه ،          

  .من أجل تحسين مستويات الطلبة في العملية التعليمية التعلمية ؛ و السعي المتواصل 
   

،  ، و ملهѧاة    مأساة:  أن أرسطو يقسم المسرحية إلى        :إلى ) ٥٧٤ : ١٩٧٣( ل       و يشير هلا  
الفعل الهزلي ، و على أنقاضهما ظهرت الدراما التي تأخذ : فعل نبيل ، و الملهاة : فالمأساة 

  .موضوعها من الواقع ، و تخلط فيها عناصر المأساة بالملهاة 
  

  ؛إلى ضѧرورة تѧشجيع المѧسرح الهѧادف       :  له   في دراسة  ) ٥٨ : ٢٠٠٦(      و يذآر أبو دف     
آآليѧѧة لتقѧѧويم ، و الموجهѧѧة للѧѧسلوك الحѧѧسن ، و الأخلاقيѧѧة الداعمѧѧة ، لتعزيѧѧز القѧѧيم الروحيѧѧة 

  .السلوك 
  

٤ 



لتمثيѧل التربѧوي بأنѧه تѧصور     ا: على تعريف حمѧدان    ) ٢٨١ : ٢٠٠٦(      و يضيف عسقول    
 الѧسير الѧسلفية ، و قѧصص الأدب      حي لحوادث و خبرات منهجية ماضية آما في التѧاريخ و          

 صفة . و الاقتصاد  ،و الشعر ، أو لحوادث جارية في الحياة الاجتماعية ، آما في الاجتماع
     و ذلѧك لارتباطѧه بأهѧداف تعليميѧة ،          ؛و التخطѧيط الѧسليم      ،  الإعѧداد   : و هي   ،  مميزة للتمثيل   

لفنѧѧي ، و تكѧѧرار عمليѧѧات   و توزيѧѧع الأدوار علѧѧى الطѧѧلاب فѧѧي فرقѧѧة التمثيѧѧل ، و الإتقѧѧان ا     
  .التدريب 

  
     و يعتبر المسرح قديماً و حديثاً من الأماآن المهمѧة فѧي تعلѧيم الѧنشء ، و تنميѧة قѧدراتهم                      

،          أمѧѧѧام مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المواقѧѧѧف الاجتماعيѧѧѧة  ماللغويѧѧѧة و الفكريѧѧѧة و التعبيريѧѧѧة ، و وضѧѧѧعه 
  . في الحياة اليومية التي يمكن الاستفادة منها، السياسية ، و و الاقتصادية 

 علѧى ظهѧر الأرض، حѧين فكѧر     - عليه السلام   -و التمثيل وجد قديماً منذ اللحظة الأولى لوجود آدم          

قابيل في قتل أخيه هابيل ، بعد أن طلب أخته للزواج ، فѧأبى لجمالهѧا ، و بحجѧة أنѧه أحѧق بѧالزواج                          

 بِالْحَقِّ إِذْ قَرَّبѧَا قُرْبَانѧًا فَتُقُبѧِّلَ مѧِن أَحѧَدِهِمَا وَلѧَمْ يُتَقَبѧَّلْ مѧِنَ         وَاتْلُ عَلَيْهِمْ نَبَأَ ابْنَيْ آدَمَ  (:قال تعالى   منها ، 

لَئِن بѧَسَطتَ إِلѧَيَّ يѧَدَكَ لِتَقْتُلَنѧِي مѧَا أَنѧَاْ بِبَاسѧِطٍ        " ٢٧"الآخَرِ قَالَ لَأَقْتُلَنَّكَ قَالَ إِنَّمَا يَتَقَبَّلُ اللّهُ مِنَ الْمُتَّقِينَ          

إِنѧِّي أُرِيѧدُ أَن تَبѧُوءَ بѧِإِثْمِي وَإِثْمѧِكَ فَتَكѧُونَ مѧِنْ               "٢٨" لَأَقْتُلѧَكَ إِنѧِّي أَخѧَافُ اللѧّهَ رَبَّ الْعѧَالَمِينَ             يَدِيَ إِلَيѧْكَ  

 فَطَوَّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أَخِيѧهِ فَقَتَلѧَهُ فَأَصѧْبَحَ مѧِنَ الْخَاسѧِرِينَ            "٢٩"أَصْحَابِ النَّارِ وَذَلِكَ جَزَاء الظَّالِمِينَ      

فَبَعَثَ اللّهُ غُرَابًا يَبْحَثُ فِي الأَرْضِ لِيُرِيَهُ آَيْفَ يُوَارِي سѧَوْءةَ أَخِيѧهِ قѧَالَ يѧَا وَيْلَتѧَا أَعَجѧَزْتُ أَنْ                      "٣٠"

   )  ٣١ - ٢٧: المائدة(   .)  "٣١"أَآُونَ مِثْلَ هَـذَا الْغُرَابِ فَأُوَارِيَ سَوْءةَ أَخِي فَأَصْبَحَ مِنَ النَّادِمِينَ 

و الآخѧرة ، لا يعلѧم آيѧف    ، فѧي الѧدنيا   ، و بعد القتل وقع قابيل في الندم و الخسران                     
 غѧرابين ، فѧاقتتلا ، حتѧى قѧضى أحѧدهما علѧى               - عز و جѧل      -يتصرف في الدفن ، فبعث االله       

الآخر ، فحفر له ، ثم حثى عليه التراب ، حتى دفنه ، فتعلم قابيل من الموقف الدرامي الذي           
  .مه عرض أما

  
أنѧѧه مكѧѧث  : " - رضѧѧي االله عنهمѧѧا –عѧѧن ابѧѧن عبѧѧاس  ) ٤٣ : ١٩٩٠(      و يѧѧذآر ابѧѧن آثيѧѧر 

  " .يحمل أخاه في جراب على عاتقه سنة حتى بعث االله الغرابين 
  

أو غيѧر  ،      و حديثاً نلاحظ أنه قد أجريت العديد مѧن الدراسѧات التѧي دعѧت بѧشكل مباشѧر               
       ѧي التѧا     مباشر إلى استخدام الدراما فѧة   : دريس ، منهѧو دف ،     ( دراسѧة     ) ٢٠٠٦أبѧو دراس ،  

   ) .٢٠٠١اللوح ، ( ، و دراسة  ) ٢٠٠٣حلس ، ( 
  

لاحѧظ تعѧدد الدراسѧات الѧسابقة حѧول        ،       و من خلال إطلاع الباحث على الأدب التربѧوي          
و عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلمهѧѧا ، و لѧѧم يقѧѧع علѧѧى أبحѧѧاث تناولѧѧت الѧѧدراما أو أسѧѧلوب       ، القѧѧراءة 
 لѧѧذلك ارتѧѧأى  ؛ لتحѧѧسين مѧѧستوى المهѧѧارات القرائيѧѧة للمرحلѧѧة الأساسѧѧية العليѧѧا      ؛حيةالمѧѧسر

الباحث القيام بهذا البحث لمعرفة أثر استخدام الدراما على تحسين مستوى بعض المهѧارات              

٥ 



،  ، و السبورة ، و الطباشير   الإلقاء: التي تعتمد على    ،  في مقابل الطريقة التقليدية     ،  القرائية  
و القѧائمين علѧى العمليѧة       ،  لمدرسي ، مما يسهم في تبѧصير معلمѧي اللغѧة العربيѧة              و الكتاب ا  
حѧول طرائѧق التѧدريس الحديثѧة ، و التѧسهيل علѧى الطѧلاب                ،  للوجهѧة الѧصحيحة     ؛  التعليمية  

  . بدلاً من النفور ، و الملل ، و شحذ الانتباه 
  

  مشكلة الدراسة
  

  :يمكن أن تصاغ مشكلة البحث في السؤال الآتي 
تحسين مستوى بعض المهارات القرائية لدى طلبѧة الѧصف        ما أثر استخدام الدراما على       

  السابع الأساسي ؟
  

  :و يتفرع من هذا السؤال الأسئلة الآتية 
  
 ما المهارات القرائية التي يجب أن يمتلكها طلبة الصف السابع الأساسي ؟  .١
 رات؟ ما مدى تمكن طلبة الصف السابع الأساسي من هذه المها .٢
 
بѧين متوسѧط     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  هل توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية عنѧد مѧستوى               .٣

و متوسѧط درجѧات     ) الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب الѧدراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبيѧة      
 في الاختبار القرائي القبلي ؟) الذين يدرسون بالطريقة العادية ( طلبة المجموعة الضابطة 

 
بѧين متوسѧط     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  لѧة إحѧصائية عنѧد مѧستوى         هل توجد فѧروق ذات دلا      .٤

و متوسѧط درجѧات     ) الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب الѧدراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبيѧة      
 ؟في الاختبار القرائي البعدي) ية الذين يدرسون بالطريقة العاد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
علѧѧى مѧѧدى  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  هѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى    .٥

 توظيف المهارات القرائية تعزى إلى الجنس ؟
  

   الدراسةفروض
  
بѧѧين متوسѧѧط  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى    .١

و متوسѧط درجѧات     ) الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب الѧدراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبيѧة      
 .في الاختبار القرائي القبلي ) رسون بالطريقة العادية الذين يد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
بѧѧين متوسѧѧط  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى    .٢

و متوسѧط درجѧات     ) الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب الѧدراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبيѧة      
 .ي الاختبار القرائي البعديف) ية الذين يدرسون بالطريقة العاد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
علѧѧѧى مѧѧѧدى  ) ٠٫٠٥  ≤   ∝(  لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية عنѧѧѧد مѧѧѧستوى   .٣

 .توظيف المهارات القرائية بين المجموعتين تعزى إلى الجنس 
  

٦ 



  أهداف الدراسة
  

  :تهدف هذه الدراسة إلى 
 .ساسي  الصف السابع الأالتي يجب أن يمتلكها طلبة، تحديد المهارات القرائية  .١
والطريقѧѧة التقليديѧѧة فѧѧي اآتѧѧساب بعѧѧض    ، الѧѧدراما : معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام آѧѧل مѧѧن     .٢

 .المهارات القرائية 
حѧѧѧسين العمليѧѧѧة التعليميѧѧѧة التѧѧѧي يمكѧѧѧن أن تѧѧѧسهم فѧѧѧي ت، التقѧѧѧدم بѧѧѧبعض التوصѧѧѧيات  .٣

 .التعلمية
  

  أهمية الدراسة
  

،     العربيѧة  تلفت انتباه المعلمين إلѧى أهميѧة اسѧتخدام الѧدراما فѧي تѧدريس مقѧرر اللغѧة                   .١
 .و مقررات أخرى 

 .تفيد هذه الدراسة الباحثين في إجراء دراسات أخرى في المستقبل  .٢
توقف هذه الدراسة القائمين على تخطيط المناهج ، و تطويرها على واحدة مѧن أهѧم                 .٣

 .الأنشطة التعليمية ، و هي استخدام الدراما في الواقع التعليمي 
  

  حدود الدراسة
  

، سѧѧة علѧѧى اسѧѧتخدام الѧѧدراما فѧѧي تѧѧدريس بعѧѧض مهѧѧارات القѧѧراءة   تقتѧѧصر هѧѧذه الدرا .١
 .مقابل الطريقة التقليدية 

، تقتصر هذه الدراسة على طلبة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي محافظѧة خѧان يѧونس               .٢
للѧѧѧسلطة التابعѧѧѧة فѧѧѧي المѧѧѧدارس الحكوميѧѧѧة   ،  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧  :لعѧѧѧام الدراسѧѧѧي ل

 . الوطنية الفلسطينية
للѧصف  ،   استخدام الدراما في بعض دروس مقرر القراءة         تقتصر هذه الدراسة على    .٣

 .السابع الأساسي حسب المنهاج الفلسطيني 
تقتصر هذه الدراسة على عينة استطلاعية ، ثم على عينة مكونة من أربعѧة فѧصول                 .٤

 .، و الضابطةالتجريبية : فصلين للبنين ، و فصلين للبنات ، للمجموعتين : دراسية 
      :لعѧѧѧام الدراسѧѧѧي   ، لمѧѧѧسرحة فѧѧѧي الفѧѧѧصل الدراسѧѧѧي الثѧѧѧاني   تѧѧѧم تنفيѧѧѧذ الѧѧѧدروس الم  .٥

خمسة أسابيع ، بمعدل ثلاث حصص التجربة  م ، و قد استغرقت   ٢٠٠٨ –  ٢٠٠٧
  .لكل فصل من آل أسبوع 

  
  مصطلحات الدراسة 

  
   )٢١٣: المنجد ( . هي رواية يختلط فيها المحزن بالمضحك : في اللغة  : الدراما

  :التعريف الإجرائي 
، سرح ، ويقدم على شكل نشاط تمثيلي     هي عملية إعادة صياغة النص القرائي بشكل مم      

  .و إزالة الملل لفترة أطول ،  لجذب الانتباه  ؛يشارك فيه الطلاب
  

   : المهارة

٧ 



الѧشيء    ) مهѧرت   ( و قد   ،  المهارة بالفتح الحذق في الشيء      :         جاء في مختار الصحاح     
   )٦٣٨:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( .   بالفتح أيضاً )  مهارة (بالفتح ) أمهره ( 

قѧال رسѧول االله ـ صѧلى     : عن عائشة ـ رضѧي االله عنهѧا ـ قالѧت      :      و في الحديث الشريف 
الذي يقѧرأ القѧرآن و هѧو مѧاهر بѧه مѧع الѧسفرة الكѧرام البѧررة ، و الѧذي           : " االله عليه و سلم ـ  

   )٣٠٥ : ١٩٨٦الدمشقي ، ( .  متفق عليه" له أجران يقرأ القرآن و يتتعتع فيه و هو عليه شاق 
  .الحاذق بالقراءة : و الماهر 
أو الѧصغيرة   ،  الكبيѧرة    : هي نوع من النشاط المكتسب ، يستلزم استخدام العضلات               و  

                      . و دقѧѧѧѧѧѧة تامѧѧѧѧѧѧة  ، و بѧѧѧѧѧѧسرعة معينѧѧѧѧѧѧة  ، و سѧѧѧѧѧѧهلة ، فѧѧѧѧѧѧي الجѧѧѧѧѧѧسم ، بطريقѧѧѧѧѧѧة متѧѧѧѧѧѧآزرة   
   )١٤٨ : ١٩٨١، و سماح محمد ، آفافي ( 

بشكل يحدده مقيѧاس متطѧور لهѧذا الغѧرض ، و ذلѧك      ، هي القدرة على القيام بعمل ما       و       
   )٤٥ : ٢٠٠٣سعادة ، ( . و الدقة ، و السرعة ، الفهم : على أساس من 

مѧرء  التي يقѧوم بهѧا ال     ،  أو الإجراءات العملية    ،  تشير المهارة إلى سياق من الحرآات       و       
،     أو نتѧѧاج معѧين ، و تتطلѧب المهѧѧارة الدقѧة فѧѧي تنفيѧذ الخطѧѧوات     ، لتحقيѧѧق هѧدف  ؛ فѧي سѧعيه   

   )١٠ : ٢٠٠٠طرخان ، ( . و السرعة في الأداء 
  

  :التعريف الإجرائي 
،      الѧѧسرعة المناسѧѧبة : لتحقيѧѧق هѧѧدف معѧѧين ، و يتطلѧѧب ذلѧѧك ؛      هѧѧي نѧѧشاط يقѧѧوم بѧѧه الفѧѧرد 

  .و الدقة التامة 
  

   : السابعالصف
  .سنة  ) ١٤ – ١٢(      يوازي الصف الأول الإعدادي ، و طلبته من الفئة العمرية 

  
   :الجهرية بعض مهارات القراءة

  
 لكѧي يجيѧد    ؛و المتخصصون علѧى أهميتهѧا       ،  و يقصد بها تلك المهارات التي أجمع الخبراء         
  .الطالب القراءة الجهرية بها بطريقة صحيحة 

    
  

  :مفهوم القراءة 
  

) قرءانѧѧاً ( الѧѧشيء ) قѧѧرأ ( و . بالѧѧضم ) قرءانѧѧاً ( و ) قѧѧراءة ( الكتѧѧاب ) قѧѧرأ : ( فѧѧي اللغѧѧة 
و قوله  . لأنه يجمع بين السور و يضمها       ؛  بالضم أيضاً جمعه و ضمه ، و منه سمي القرآن           

 ) القارئ  قѧرأة   ( و جمع   . أي قراءته   ،    )١٧: القيامة  (  "إن علينا جمعه و قرءانه      : " تعالى  
.                       قѧѧد يكѧѧون جمѧѧع قѧѧارئ بالѧѧضم و المѧѧد المتنѧѧسك ، و ) القѧѧراء ( و . و آفѧѧرة ، آѧѧافر : مثѧѧل ، 
   )٥٢٦:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( 
  

 عملية عقلية معقدة ، تشمل تفسير الرموز التѧي يتلقاهѧا القѧارئ عѧن طريѧق                  :في الاصطلاح   
.   ني ، و الربط بين الخبرة الشخصية و هذه المعاني       عينيه ، و تتطلب هذه الرموز فهم المعا       

   )٢٩٥ : ٢٠٠٠البجة ، ( 

٨ 



     هѧѧي عمليѧѧة عقليѧѧة ، تѧѧشمل تفѧѧسير الرمѧѧوز و الإشѧѧارات التѧѧي نراهѧѧا ،    :التعريѧѧف الإجرائѧѧي 
  .و الأصوات التي نسمعها ، و فهم المعاني الموجودة فيها من خلال الخبرة السابقة

  
  :خطوات الدراسة 

  
ذات العلاقѧѧѧة بالدراسѧѧѧة  ، و الدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة  ،  علѧѧѧى الأدب التربѧѧѧوي  الإطѧѧѧلاع .١

 و ذلѧѧك بهѧѧدف إعѧѧداد المهѧѧارات القرائيѧѧة المناسѧѧبة لمѧѧستوى طلبѧѧة الѧѧصف       ؛الحاليѧѧة
 .و التعرف على آيفية استخدام الدراما في التدريس ، السابع الأساسي 

و عرضѧها علѧѧى  ، بنѧاء قائمѧة المهѧارات القرائيѧة المناسѧبة للѧصف الѧسابع الأساسѧي          .٢
 .و مناسبتها ، للتأآد من صحتها ؛ و الخبراء ، المتخصصين : مجموعة من 

بطريقѧѧѧي  ، و حѧѧѧساب معامѧѧѧل الثبѧѧѧات  ، إعѧѧѧداد القائمѧѧѧة النهائيѧѧѧة للمهѧѧѧارات القرائيѧѧѧة  .٣
  ) .Cronbach's Alpha (طريقة ألفا آرونباخ التجزئة النصفية ، و 

فѧي الفѧصل    ،  لصف السابع الأساسѧي     ل ،    من مقرر القراءة   ةمسرحة الدروس المحدد   .٤
لتدريѧѧѧѧسها المجموعѧѧѧѧة ؛  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: للعѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧي ، الدراسѧѧѧѧي الثѧѧѧѧاني 

 .التجريبية 
فѧي  ،  و الخبѧراء    ،  المتخصѧصين   : عرض الѧدروس الممѧسرحة علѧى مجموعѧة مѧن             .٥

و العاملين فѧي    ،  و المشرفين   ،  من أساتذة الجامعات    ،  و طرائق التدريس    ،  المناهج  
  ، أو الحѧذف  ، و من أجل التعѧديل ، و مناسبتها ، للتأآد من صحتها   ؛  دريس  مهنة الت 

 .أو الإضافة
 .لتوضيح آيفية تنفيذ الدروس بالطريقة الدرامية  ؛ إعداد دليل المعلم .٦
،          و الخبѧѧѧراء فѧѧѧي المنѧѧѧاهج  ، المتخصѧѧѧصين : عѧѧѧرض الѧѧѧدليل علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن    .٧

و العѧѧاملين فѧѧي مهنѧѧة  ، و المѧѧشرفين   ،مѧѧن أسѧѧاتذة الجامعѧѧات ، و طرائѧѧق التѧѧدريس 
 ،        أو الحѧѧѧذف، و مѧѧѧن أجѧѧѧل التعѧѧѧديل ،  و مناسѧѧѧبته  ،للتأآѧѧѧد مѧѧѧن صѧѧѧحته؛ التѧѧѧدريس 

 .و إبداء الرأي ، أو الإضافة 
  ،  يتضمن المهارات القرائية التي توصѧل إليهѧا الباحѧث         ،  إعداد اختبار قبلي و بعدي       .٨

ئيѧѧة ، و عرضѧѧها علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن مѧѧن خѧѧلال تحليѧѧل قائمѧѧة مبدئيѧѧة للمهѧѧارات القرا
،     مѧѧن أجѧѧل التعѧѧديل ، و طرائѧѧق التѧѧدريس ، و الخبѧѧراء فѧѧي المنѧѧاهج ، المتخصѧѧصين 

 . و مناسبتها، للتأآد من صحتها ؛ و إبداء الرأي ، أو الإضافة ، أو الحذف 
  ، وفѧق المهѧارات القرائيѧة     ،  و الجهرية   ،  الصامتة   : إعداد بطاقة ملاحظة للقراءتين    .٩

للتأآѧد مѧن    ؛  ثم عرضها عليهم    ،  و الخبراء   ،  من المختصين   ،  م الاتفاق عليها    التي ت 
 . و مناسبتها  ،صحتها

لتطبيѧق الدراسѧة مѧن حيѧث         ؛   و إجѧراء الترتيبѧات اللازمѧة      ،  التوجه بطلب رسمي     .١٠
 مѧدير التربيѧة    / وآيل وزارة التربية و التعلѧيم بقطѧاع غѧزة ، و الѧسيد               / موافقة السيد   

ظѧѧة خѧѧان يѧѧونس ، و موافقѧѧة مѧѧديري المدرسѧѧتين ، و مدرسѧѧي اللغѧѧة    و التعلѧѧيم بمحاف
العربيѧѧة فѧѧي المدرسѧѧتين ، علѧѧى تѧѧدريس هѧѧذه الموضѧѧوعات خѧѧلال الفتѧѧرة المحѧѧددة        

  .بواقع ثلاث حصص من آل أسبوع، للتطبيق 
 .اختيار عينة الدراسة من طلبة الصف السابع الأساسي بمحافظة خان يونس .١١
،      و الاجتمѧѧѧاعي ، و المѧѧѧستوى الاقتѧѧѧصادي ، العمѧѧѧر : ضѧѧѧبط متغيѧѧѧرات الدراسѧѧѧة  .١٢

لفѧѧصل الدراسѧѧي الأول ، و المعلѧѧم الѧѧذي    ، فѧѧي مبحѧѧث اللغѧѧة العربيѧѧة ل   و التحѧѧصيل 
 .و الضابطة ، التجريبية : يدرس للمجموعتين 

٩ 



و اختبѧار بعѧدي     ،  تطبيق الاختبار القبلي القرائي قبل البدء بتدريس الجزء المحدد           .١٣
 .ا بعد التدريس بطريقة الدرام

 .إجراء المعالجات الإحصائية ؛ للحصول على النتائج  .١٤
،            لتقѧѧѧѧديم التوصѧѧѧѧيات  ؛و تفѧѧѧѧسيرها ، و اسѧѧѧѧتخلاص النتѧѧѧѧائج  ، تحليѧѧѧѧل البيانѧѧѧѧات   .١٥

 .  و البحوث المقترحة 
  

  :التحليل الإحصائي 
  
      ،    الإحѧصائي SPSSمن خلال برنامج ،  بطاقة الملاحظةوتحليل ،  لقد قام الباحث بتفريغ        

  : وتم استخدام الاختبارات الإحصائية التالية
  
   .النسب المئوية والتكرارات - ١
  .لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة؛ اختبار ألفا آرونباخ  - ٢
 . لقياس صدق الفقرات  ؛معامل ارتباط بيرسون - ٣
  ، لمعرفة نوع البيانات هل تتبع التوزيع الطبيعي      ؛  سمرنوف   -اختبار آولومجروف  - ٤

   . )Sample K-S -1( أم لا 
  .One sample t testاختبار  - ٥
  .Independent samples t testاختبار  - ٦
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 .اللغة العربية و مهاراتها  •
 .راتها ، أهدافها أهميتها ، مهاالقراءة ،  •
 .أنواع القراءة  •
 .الاستيعاب القرائي الاستعداد و  •
 .العوامل التي تساعد في تحسين القراءة  •
 .واقع القراءة في مدارسنا  •
 .الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعليم مبادئ القراءة  •
 .العلاقة بين القراءة و فنون اللغة الأخرى  •
 .العوامل المؤثرة في عملية القراءة  •
 .مظاهر الضعف في القراءة ، الأسباب ، و مقترحات للعلاج  •
 .للمبتدئين أشهر الطرق في تدريس القراءة  •
 .خطوات تدريس القراءة في الصف الأول الأساسي  •
 .خطوات تدريس القراءة في الصفين الثاني و الثالث الأساسيين  •
  .المفهوم ، و الفوائد ، و أمثلة لأنشطتهاالدراما ،  •
 .لدراما ، و توظيفها في تعليم اللغة العربية أشكال ا •
 .الدور التربوي للدراما  •
 .، مفهومه ، و عناصر المسرحية المسرح  •
 .المسرح المدرسي ، أهميته ، و فوائده التربوية  •
 .، و أنواعهامسرحة المناهج الدراسية  •
 .، و خطوات السير في نشاطه  أهميته ،التمثيل  •
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   يتناول هذا الفصل اللغة العربية و مهاراتهѧا ، و القѧراءة و مهاراتهѧا ، و آѧذلك الاسѧتعداد                      
و الاسѧѧتيعاب القرائѧѧي ، ثѧѧم العوامѧѧل التѧѧي تѧѧساعد فѧѧي تحѧѧسين القѧѧراءة ، و واقѧѧع القѧѧراءة فѧѧي   

علاقѧة بѧين القѧراءة     مدارسنا ، و الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعلѧيم مبѧادئ القѧراءة ، و ال    
و فنѧѧون اللغѧѧة الأخѧѧرى ، و العوامѧѧل المѧѧؤثرة فѧѧي عمليѧѧة القѧѧراءة ، و مظѧѧاهر الѧѧضعف فѧѧي     
القراءة ، و الأسباب ، و مقترحات للعلاج ، و أشهر الطرق في تدريس القѧراءة للمبتѧدئين ،                  
         آمѧѧا و يتѧѧضمن هѧѧذا الفѧѧصل الѧѧدراما ، و أشѧѧكالها ، و توظيفهѧѧا فѧѧي تعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة ،         

و دورهѧѧا التربѧѧوي ، و المѧѧسرح ، و مѧѧسرحة المنѧѧاهج الدراسѧѧية ، و التمثيѧѧل ، و خطѧѧوات      
  . السير في النشاط التمثيلي 

اللغة ظاهرة اجتماعية تميز بها الإنѧسان عѧن غيѧره مѧن الكائنѧات الحيѧة ، و بهѧا تمكѧن أن               
رانѧه و الآخѧرين ، مѧن    يحافظ على هويته و ماضيه و مستقبله ، بها يتفاعل مѧع أسѧرته و جي        

بني جلدته ، أي وسيلة للاتصال بѧين أفѧراد المجتمѧع ، بالإضѧافة إلѧى اسѧتخدامها وسѧيلة مѧن          
  .وسائل التفكير 

اللغѧة وسѧيلة التفكيѧر ، و تظهѧر مѧن أن اللغѧة       :  ) ٩ – ٨: ١٩٧٤( و يقѧول جѧابر و آخѧرون       
، فعѧن طريقهѧا يقѧوم       )  التفكيѧر    (ثمرة من ثمرات التفكير الإنساني ، و أنها أداة هѧذا النѧشاط              

العقل بعمليات التفكير من إدراك للعلاقات ، و تجريد ، و تحليل ، و استنتاج ،    و لذا اهتم                      
و أمѧѧا اللغѧѧة وسѧѧيلة . المفكѧѧرون فѧѧي مختلѧѧف العѧѧصور ببحѧѧث العلاقѧѧات بѧѧين اللغѧѧة و التفكيѧѧر  

التفѧѧاهم بѧѧين أعѧѧضاء   إن أهميѧѧة اللغѧѧة فѧѧي تحقيѧѧق    : الاتѧѧصال بѧѧين أفѧѧراد المجتمѧѧع ، فيقѧѧول    
      الجماعѧѧة الإنѧѧسانية غنيѧѧة عѧѧن البيѧѧان ، و يكفѧѧي أن نتѧѧصور مجتمعѧѧاً مѧѧا تعطلѧѧت فيѧѧه الكتابѧѧة     
و الكلام يوماً أو أآثر حتى ندرك إلى أي حد تتوقف حياة هذا المجتمع علѧى اللغѧة، فهѧو فѧي             

 نѧواحي  آل شأن من شؤونه سѧواء مѧا يتѧصل بقѧضاء حاجاتѧه الأوليѧة ، أو مѧا يتѧصل بتنظѧيم                 
و أآثѧر مѧن هѧذا تѧساعد         . الإدارية ، و الѧسياسية ، و التعليميѧة ، محتѧاج إلѧى اللغѧة                 : نشاطها  

 أن يحتفظوا بالخبرات التي مرت بهѧم ، و الاتѧصال آوظيفѧة مѧن وظѧائف               علىاللغة الأفراد   
ر واحѧѧد بѧѧل يمتѧѧد إلѧѧى مختلѧѧف    اللغѧѧة لا يقتѧѧصر الأمѧѧر فيѧѧه علѧѧى أفѧѧراد المجتمѧѧع فѧѧي عѧѧص      

طريق الكتابة تسجل الأجيال خبراتها التي مرت بها ، و عѧن طريѧق القѧراءة       ، فعن   العصور
  . ) ٩ – ٨: ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( . تنتفع بها الأجيال التي تخلفها 

 بفѧѧضله ، و شѧѧرفها بѧѧالقرآن  – عѧѧز و جѧѧل – لغѧѧة الحيѧѧاة ، اختѧѧصها االله  اللغѧѧة العربيѧѧةو     
إِنѧَّا أَنزَلْنѧَاهُ قُرْآنѧًا عَرَبِيѧا لَّعَلَّكѧُمْ           (: ل تعѧالى    قѧا  ، و بحفظه لكتابѧه العزيѧز فقѧد حفظѧت ،           الكريم
   .  ) ٢:  يوسف( .  )تَعْقِلُونَ

    القѧراءة ، و النѧصوص،     : و الناظر إلى اللغة العربية يجد أنها مقسمة إلى الفروع التاليѧة                 
 و المѧسرحية ،  ،ة  و الأناشيد ، و التعبير ، و الإملاء ، و النحو ، و الخط العربѧي ، و القѧص                   

   و هذا التقسيم لتسهيل عمليѧة التعلѧيم عنѧد الطلبѧة ، و بخاصѧة فѧي مرحلѧة التعلѧيم الأساسѧي ،                       
و لكن في الحقيقة لا يستطيع أحد أن ينكر أن اللغة العربية وحدة واحѧدة ، يوجѧد تѧرابط بѧين                      

  .ية عند الطلبة فروعها ، و الكل في خدمة الآخر ، و الهدف من هذا آله تنمية الثروة اللغو
  

  :  التي لا يستطيع أحد إنكارها ، يمكن إيجاز هذا في النقاط التاليةلأهميتهاو نظراً    
 .أنها لغة القرآن الكريم .١
 .أنها من أقوى الروابط بين أعضاء المجتمع  .٢
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 نقل التراث من جيل إلى آخر .٣
    :       و هѧѧي يتعامѧѧل بهѧѧا أعѧѧضاء هيئѧѧة الأمѧѧم المتحѧѧدة آلغѧѧة رسѧѧمية مѧѧن اللغѧѧات الѧѧست ،          .٤
 " .العربية ، و الصينية ، و الانجليزية ، و الفرنسية ، و الروسية ، و الإسبانية " 
 

     الاسѧѧتماع ، و المحادثѧѧة ،       : (  ، هѧѧي تقѧѧوم اللغѧѧة العربيѧѧة علѧѧى أربѧѧع مهѧѧارات لغويѧѧة     و    
  ) .و القراءة ، و الكتابة 

اته يستمع إلى آلام الآخرين من حوله،       نلاحظ أن الطفل في بداية حي      : مهارة الاستماع  .١
من أب ، و أم ، و المحيطين به ، ليلفظ بعد فتѧرة مѧن الѧزمن بѧأول آلمѧة أو لفѧظ ، ممѧا يثيѧر           

                 و يقѧѧѧول عѧѧѧدس  . الѧѧѧسرور و الѧѧѧسعادة عنѧѧѧد الطفѧѧѧل ، بѧѧѧل و يتجѧѧѧاوز ذلѧѧѧك إلѧѧѧى الوالѧѧѧدين         
عن الكѧلام حѧين يѧسمع الآخѧرين مѧن           و من الواضح أن الطفل يأخذ الفكرة        :  ) ٦٧ ،   ١٩٩٨( 

 .حوله يتكلمون أو يتحدثون 
و من خѧلال مهѧارة الاسѧتماع يكتѧسب الطفѧل مجموعѧة مѧن الألفѧاظ ،              : مهارة المحادثة  .٢

التي تساعده على المحادثة مع المحيطين به ، و بѧالتعزيز و الاسѧتمرارية تنمѧو هѧذه الثѧروة                    
 .مع الطفل 

    ارات الأربѧѧع ، و التѧѧي مѧѧن خلالهѧѧا يѧѧتم الاتѧѧصال   و هѧѧي مѧѧن أهѧѧم المهѧѧ : مهѧѧارة القѧѧراءة .٣
 .و التواصل مع العالم 

جميع المهارات السابقة تتداخل ، و تخدم الكتابة ، و فѧي القѧرآن الكѧريم     : مهارة الكتابة  .٤
 صلى -نلاحظ أنها جاءت بعد القراءة ، في أول آيات و خطاب إلهي يوجه إلى النبي محمد               

 و في ذلك دعوة     - عليه السلام    –ر حراء ، عندما نزل عليه جبريل         في غا  -االله عليه و سلم     
 خَلَقَ الْإِنѧسَانَ مѧِنْ عَلѧَقٍ   " ١"اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ  ( :قال تعالى  .إلى القراءة و الكتابة     

  .)  ٤ - ١: العلق(  .)"٤" الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ" ٣"  اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَآْرَمُ" ٢" 
نبه تعالى على فضل علم الكتابة بالقلم ، لما فيه من المنافع العظيمة التي لا               :  قال القرطبي   

        يحѧѧيط بهѧѧا إنѧѧسان ، و مѧѧا دونѧѧت العلѧѧوم و لا قيѧѧدت الحكѧѧم ، و لا ضѧѧبطت أخبѧѧار الأولѧѧين          
. ر الѧدنيا و الѧدين   و مقالاتهم ، و لا آتب االله المنزلة إلا بالكتابة ، و لولاها ما استقامت أمѧو                

  . ) ٥٨٢ : ١٩٧٦الصابوني ، ( 
   الحѧديث ، و الاسѧتماع   : تنقسم مهارات اللغة إلى مهѧارات   : و يقول القضاة و الترتوري          

و حقيقة الأمر أن جميѧع مهѧارات اللغѧة    . ، و مهارة القراءة ، و مهارة الكتابة  ) الإنصات  ( 
لطفѧل تѧساعده علѧى اآتѧساب المهѧارات الأخѧرى ،             متداخلة متشابكة ، و أي مهارة يكتسبها ا       

فالطفل من خلال الحوار و التحدث و الاستماع ، يكتسب مفردات جديدة ، قѧد تكѧون أسѧماء                   
الدال عليها ،   و يميز الأشѧكال        ) الرمز  ( لأشياء يرى صورتها ، و يقارن الصورة بالاسم         

و اللفѧظ الѧصحيح للكلمѧات ،        بصرياً ، و يدرك المتشابه و المختلف في الصوت و الѧصورة             
و ينمي المهارات الحرآية المتصلة بالعѧضلات الدقيقѧة ، و آلهѧا مهѧارات تѧدخل فѧي عمليѧة         

   )٧٦ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . القراءة و الكتابة 
و من الضروري تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلم ، و ذلك وفѧق قدراتѧه و إمكاناتѧه ،          

ط دائماً بين فنون اللغة في عملية التدريس ، و الأنشطة في الحياة اليوميѧة ،          مع محاولة الرب  
في المدرسة و خارجها ، و يستلزم ذلك أن يراعى في وضعه تحديد المستويات لكѧل صѧف                  

   )٩١ : ٢٠٠٢البجة ، ( . دراسي 
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ت  ، فهѧي المجѧال الأهѧم مѧن بѧين مجѧالا             للقراءة من بين هѧذه المهѧارات أهميѧة خاصѧة          و     
     النѧѧشاط اللغѧѧوي ، و أداة مѧѧن أدوات اآتѧѧساب المعرفѧѧة ، فѧѧي عѧѧالم تتزايѧѧد فيѧѧه المعلومѧѧات ،     

و الѧذين يجيѧدون القѧراءة هѧم الѧذين           . و مواد القراءة ، في مدة زمنية لا تتعدى بضعة أشهر            
   )٣ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . يفهمون المقروء ، و من أجاد القراءة فقد بلغ الغاية 

  
الجانѧب الآلѧي ، و هѧو    : والقراءة واحدة من أهѧم المهѧارات اللغويѧة الأربѧع و لهѧا جانبѧان                    

    التعѧѧرف إلѧѧى أشѧѧكال الحѧѧروف و أصѧѧواتها ، و القѧѧدرة علѧѧى تѧѧشكيل آلمѧѧات و جمѧѧل منهѧѧا ،     
و جانب حرآي ذهني يؤدي إلى فهم المادة المقروءة ، و لا يمكن الفصل بحال من الأحوال             

ن الآلي و الإدراآي ، إذ تفقد القراءة دلالتها و أهميتها إذا اعترى أي جانب منها                بين الجانبي 
الوهن و الضعف ، فالقراءة تصبح ببغاوية إذا لم يكن القارئ قادراً على فهم و استيعاب مѧا                  

قع عليѧه عينѧاه إلѧى    تإذا لم يكن قادراً على ترجمة ما        يقرأ ، و لا يمكن أن تكون هناك قراءة          
       و هنѧѧѧا يلتقѧѧѧي الجانبѧѧѧان الإدراآѧѧѧي . موعة للحѧѧѧروف ، و الكلمѧѧѧات ، و الجمѧѧѧل أصѧѧѧوات مѧѧѧس

     ينطبѧѧق ذلѧѧك علѧѧى نѧѧوعي القѧѧراءة الجهريѧѧة . و الآلѧѧي ؛ لتكѧѧون هنѧѧاك قѧѧراءة بѧѧالمعنى الѧѧدقيق 
 و الإدراآي معѧاً ، فѧإن القѧراءة     حتاج إلى الجانب الصوتي   تالجهرية  و الصامتة ، فإن آانت      

 ѧѧѧѧاج إلѧѧѧѧصامتة تحتѧѧѧѧانٍ    الѧѧѧѧى دلالات و معѧѧѧѧروءة إلѧѧѧѧادة المقѧѧѧѧة المѧѧѧѧى ترجمѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧى الق .                  
        )١٧ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 

  و القراءة أسلوب من أساليب النشاط الفكري ، و هي عملية يراد بها إيجاد الصلة بين لغѧة       
اظ التѧѧي تѧѧؤدي هѧѧذه و تتѧѧألف لغѧѧة الكѧѧلام مѧѧن المعѧѧاني ، و الألفѧѧ . الكѧѧلام و الرمѧѧوز الكتابيѧѧة 

المعنѧى الѧذهني ،   و اللفѧظ    : المعاني ، و على هذا الأساس فإن عناصر القراءة تتكѧون مѧن        
إن القѧراءة هѧي عمليѧة تعѧرف الرمѧوز، و نطقهѧا              : و قيѧل    . الذي يؤديه ، و الرمز المكتوب       

 نطقѧѧاً صѧѧحيحاً ، أي الاسѧѧتجابة البѧѧصرية لمѧѧا هѧѧو مكتѧѧوب ، ثѧѧم النطѧѧق ، أي تحويѧѧل الرمѧѧوز
المطبوعѧѧة إلѧѧى أصѧѧوات ذات معنѧѧى ، ثѧѧم الفهѧѧم ، أي ترجمѧѧة الرمѧѧوز المدرآѧѧة ،   و منحهѧѧا  

. و ليس في الرمز ذاتهالمعاني المناسبة ، و هذه المعاني في الواقع تكون في ذهن القارئ ،  
و أن القراءة في المرحلة الأساسية تختلف في الواقع باختلاف حلقات التعليم فيها ، فهي في        

                    . ول الأساسѧѧѧѧѧي تأخѧѧѧѧѧذ منحنѧѧѧѧѧى خاصѧѧѧѧѧاً ، يѧѧѧѧѧسميها بعѧѧѧѧѧض المѧѧѧѧѧربين الهجѧѧѧѧѧاء  الѧѧѧѧѧصف الأ
   )١٠٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
يمتلكهѧѧا الفѧѧرد فѧѧي المجتمѧѧع   و القѧѧدرة علѧѧى القѧѧراءة مѧѧن أهѧѧم المهѧѧارات التѧѧي يمكѧѧن أن          

 ، يع آفاق الفرد العقليѧة يل إلى توس، باعتبارها أهم وسائل التفاهم و الاتصال ، و السب الحديث
و مضاعفة فرص الخبرة الإنسانية ، و وسيلة من وسائل التذوق و الاستمتاع ، فهѧي عامѧل                
من العوامѧل الأساسѧية فѧي النمѧو العقلѧي ، و الانفعѧالي للفѧرد ، لѧيس هѧذا فقѧط بѧل لهѧا أيѧضاً                           

لى جيѧل ، و مѧن    قيمتها الاجتماعية فتراث الإنسان الثقافي ، و الاجتماعي ، ينتقل من جيل إ            
فرد إلى فرد ، عن طريق ما يدون ، و يكتب ، أو يطبع مѧن آتѧب ، يقرؤهѧا مѧن يريѧد ، فѧي            

ثم إن الصلة بالمادة المكتوبة تساعد في رفѧع مѧستوى المعيѧشة ، و دعѧم                 . الوقت الذي يشاء    
                      . الѧѧѧѧѧѧروابط الاجتماعيѧѧѧѧѧѧة ، و فѧѧѧѧѧѧي تنميѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧذوق ، و تعميѧѧѧѧѧѧق العواطѧѧѧѧѧѧف الإنѧѧѧѧѧѧسانية       

   )١١ : ٢٠٠٠الحسن ، ( 
لمعرفѧة ،   و على الѧرغم مѧن تنѧوع الوسѧائل الثقافيѧة ، التѧي تمكѧن المѧرء مѧن الاطѧلاع و ا                           
الإذاعة ، و التلفاز ، و السينما ، و الإنترنѧت ، إلا أنѧه يحتѧاج دائمѧاً إلѧى القѧراءة ؛ لأن           : مثل

 ، و السرعة ، و الحرية ، فلا هي          القراءة تفوق آل هذه الوسائل ، لما تمتاز به من السهولة          
تقيѧѧده بѧѧزمن معѧѧين آالإذاعѧѧة و التلفѧѧاز ، و لا بمكѧѧان محѧѧدد آالѧѧسينما ، و لا بجهѧѧاز حاسѧѧوب 
         آالإنترنѧѧت ، و عѧѧن طريقهѧѧا يتѧѧصل الفѧѧرد بغيѧѧره ، ممѧѧن تفѧѧصله عѧѧنهم مѧѧسافات الزمѧѧان            

١٤ 



صѧѧرة ، و لا بѧѧد مѧѧن  و المكѧѧان ، و لѧѧولا القѧѧراءة لعѧѧاش المѧѧرء فѧѧي عزلѧѧة عقليѧѧة ، و بيئѧѧة قا    
القراءة عند الرغبة في التعلم ، إذ القراءة هي المفتاح الذي يدخل بوسѧاطته أي شѧخص إلѧى          
مجالات العلوم المختلفة ، و ربما أدى جهل المرء بالقراءة أو ضعفه فيها إلى فشله في تلقي 

معѧارف  و القѧراءة فѧوق ذلѧك أقѧل وسѧائل الحѧصول علѧى ال              . العلوم ، و من فشله فѧي الحيѧاة          
آلفѧة ، و أبعѧѧدها عѧن الوقѧѧوع فѧي الخطѧѧأ ، و هѧي وسѧѧيلة فѧذة للنهѧѧوض بѧالمجتمع ، و ربطѧѧه       

و الإرشѧادات ،     ،و الكتѧب ، و اللѧوائح         ،الصحافة ، و الوسѧائل      : بعضه ببعض عن طريق     
و التقارب بѧين أفѧراد    ،و هي وسيلة مهمة آذلك لبث روح التفاهم . و التعليمات ، و غيرها      

يمكن تلمس أهمية القراءة في المجتمع ، إذا تصورنا مѧا قѧد يحѧدث مѧن تعطيѧل                   و  . المجتمع  
 لو أن إحدى الدوائر امتنع موظفوها عن قراءة المعاملات ،  ،لمصالح الناس و أضرار بهم      

فالقراءة في المجتمع أشبه بالتيار الكهربائي ينظم بناءه ، و يحمل النور            . و لو لفترة وجيزة     
   )١٨ : ٢٠٠١بو مغلي ، أ( .    إلى أنحائه 

  
فهѧي  : و من هنا تنجلي لنا الصورة واضحة مبينة لنا أهمية القѧراءة فѧي حياتنѧا اليوميѧة ،                       
الغذاء ، فكما أن البطون بحاجة إلى طعام ، فإن عقولنا أيضاً بحاجة إلى غذاء باستمرار ،                 آ

 و الخبѧرة للѧسيطرة   و ماذا يصلح للعقول غير القѧراءة و الاطѧلاع علѧى مѧا أنتجѧه أهѧل العلѧم             
  .على البيئة ؟ و تحقيق التفاعل البناء و الإيجابي مع النفس و المجتمع 

  
 التѧѧي يجѧѧب علѧѧى الѧѧدارس تعلمهѧѧا ، و إتقانهѧѧا ،    القѧѧراءة لهѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن المهѧѧارات  و    

  :لتصبح من العادات الملازمة له في حياته ، و هي آالآتي 
إن : ن المѧادة المقѧروءة ، و نѧستطيع القѧѧول    أول هѧذه المهѧارات الفهѧم المѧستوعب لمѧضامي      .١

الفهم أساس عمليات القراءات آلهѧا ، فالطالѧب يѧسرع فѧي القѧراءتين الجهريѧة و الѧصامتة                    
إذا آان يفهم معنى المقروء ، و يتعثر بل يتوقف إذا جهل معنى ما يقرأ ، و آذلك القѧراءة                    

وء علѧѧѧى مѧѧѧسمعه ، و آѧѧѧل الاسѧѧѧتماعية ، لا يجنѧѧѧي الطالѧѧѧب منهѧѧѧا نفعѧѧѧاً مѧѧѧا لѧѧѧم يفهѧѧѧم المقѧѧѧر
 . الخطوات المتبعة في تدريس القراءة تهدف إلى تحقيق الفهم 

لأنها سبيل الإنسان في حياته العملية ، و نشاطه العلمي ، فهي توفر : السرعة في القراءة  .٢
الوقѧѧت ، و تعѧѧين علѧѧى غѧѧزارة التحѧѧصيل فѧѧي أقѧѧل وقѧѧت ، و ملاحقѧѧة ذلѧѧك الفѧѧيض ، ممѧѧا      

 .م تطالعنا به المطابع آل يو
فهѧѧي مهѧѧارة ذات صѧѧلة بѧѧالقراءة الجهريѧѧة ، و هѧѧي صѧѧفة   : الطلاقѧѧة و الانهمѧѧار و التѧѧدفق   .٣

يتصف بها من يقرأ قراءة سليمة صحيحة خالية من الأخطاء ، و يحسن إخراج الحѧروف                
مѧѧن مخارجهѧѧا ناصѧѧعة قويѧѧة ، و نطѧѧق الكلمѧѧات واضѧѧحة بѧѧلا غمѧѧوض فѧѧي زمѧѧن أقѧѧل ممѧѧا   

  )٨٥ : ٢٠٠٠عامر ، ( . يستغرقه القارئ العادي 
 .التفاعل مع المقروء و نقده  .٤
  )٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، (. حرآة العين أثناء القراءة ، و وضعية القارئ  .٥
 .تمييز جميع الحروف و الكلمات دون حذف ، أو إضافة ، أو إبدال ، أو تكرار  .٦
ع فѧѧي التعبيѧѧر عѧѧن معنѧѧى مѧѧا يقѧѧرأ تعبيѧѧراً يوضѧѧحه ، و يمثلѧѧه ، مѧѧن غيѧѧر تكلѧѧف ، أو تѧѧصن   .٧

 .نبرات الصوت ، بل يجب أن تتنوع هذه النبرات بتنوعها الطبيعي 
            . الاسترسѧѧѧال القرائѧѧѧي المناسѧѧѧب للموضѧѧѧوع ، مѧѧѧع مراعѧѧѧاة مواضѧѧѧع الوقѧѧѧف الѧѧѧصحيحة     .٨

  )١٧٢ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( 
 – عقѧѧاب – ثѧواب  – تهديѧد  – تعجѧѧب –دعѧاء  ( التنѧوع فѧي نبѧرات الѧѧصوت وفقѧاً للمعѧاني       .٩

 .، و ألا تكون القراءة على وتيرة واحدة )  ذم – مدح –  توبيخ–تشجيع 

١٥ 



  .ضبط الكلمات في أثناء القراءة ضبطاً عربياً صحيحاً  .١٠
                   .  إنهѧѧѧѧاء القѧѧѧѧراءة الجهريѧѧѧѧة للѧѧѧѧنص نهايѧѧѧѧة طبيعيѧѧѧѧة تدريجيѧѧѧѧة لا يفاجѧѧѧѧأ بهѧѧѧѧا المѧѧѧѧستمع        .١١

  )٢٠ – ١٩ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( 
  
د هذه المهѧارات حتѧى تѧؤتي القѧراءة ثمارهѧا المرجѧوة منهѧا ، و تحقѧق            فعلى القارئ أن يجي       

  .المطلوب الذي نصبو إليه جميعاً 
   

  :و هذا يدفعنا لمعرفة المقصود بالقراءة في اللغة و الاصطلاح    
) قرءاناً ( الشيء) قرأ ( و . بالضم ) ءاناً قر( و ) قراءة  ( الكتاب  ) قرأ   : ( القراءة في اللغة  

أيضاً جمعه و ضمه ، و منه سمي القرءان لأنه يجمѧع بѧين الѧسور و يѧضمها ، و قولѧه                     بالضم  
                           . أي قراءتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه ، ) ١٧: القيامѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة (  . "ينѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا جمعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه و قرءانѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه  إن عل: " تعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالى 

   )٥٢٦:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( 
   

  :لي  فقد تعددت تعريفاتها ، نذآر منها ما يفي الاصطلاحأما 
  
 يتلقاها القѧارئ     القراءة عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي       أن:  يرى أبو مغلي و سلامة       *

 و تتطلب هذه الرموز فهم المعاني ، مما يجعل العمليات النفسية المرتبطة             عن طريق عينيه ،   
لمѧا هѧو   و القراءة بهѧذا المفهѧوم تѧشمل الاسѧتجابات الداخليѧة            . بالقراءة معقدة إلى درجة آبيرة      

. مكتوب ، و العمليات العقلية التي تستلزم تدخل شخصية الإنسان بكل جوانبها بغية المقѧروء            
و القراءة بعد ذلك آله أسѧلوب مѧن أسѧاليب النѧشاط الفكѧري فѧي حѧل المѧشكلات ، فهѧي ليѧست               
عمليѧѧة متميѧѧزة بѧѧل هѧѧي نѧѧشاط فكѧѧري متكامѧѧل ، يبѧѧدأ بإحѧѧساس الإنѧѧسان بمѧѧشكلة ، ثѧѧم يأخѧѧذ فѧѧي 

لحل هѧذه المѧشكلة ، و يقѧوم فѧي أثنѧاء ذلѧك بجميѧع الاسѧتجابات التѧي يتطلبهѧا حѧل هѧذه                  القراءة  
   )٣٨ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . و تفكير     المشكلة من عمل و انفعال 

  
أي . تعرف ، و فهѧم ، و استبѧصار     : و درج بعض فقهاء التربية على تعريف القراءة بأنها          * 

، و هو إدراك المعاني ، ثم استبѧصار  المطبوعة ، ثم فهم ، تعرف ، أو إدراك بصري للرموز   
و هو أعمق من التعرف و الفهم بكثير ؛ لأن الاستبصار ليس مجرد فهم للمعاني ، و إنما هѧو                    

 و إدراك ما وراء الѧسطور       تائج و الاحتمالات المتوقعة ،    أيضاً إدراك للعلاقات ، و تصور للن      
و تنبؤ و حѧسن توقѧع لمѧا سѧتكون عليѧه الأمѧور ، و مѧا                   من معانٍ خفية ، و مدلولات ضمنية ،         

  )١٧٣ – ١٧١ : ٢٠٠٧مدآور ،  ( .سيترتب على ذلك من قراءات و أحكام 
  

عمليѧة عقليѧة عاليѧة التعقيѧد لارتباطهѧا بالنѧشاط            بأنها  :  عبد الرحمن و محمد   في حين يعرفها    * 
ة النطѧق ، و الحالѧة النفѧسية ،          العقلي و الفسيولوجي للإنسان ، إضافة إلى حاسة النظر ، و أدا           

و هѧѧي تتجѧѧاوز حѧѧدود الإدراك البѧѧصري للرمѧѧوز المكتوبѧѧة إلѧѧى حلهѧѧا و فهѧѧم معانيهѧѧا ، و تقѧѧوم 
 الحروف ، و الكلمات ، و النطق بها ، مѧع الفهѧم الѧدقيق                إلىالتعرف  : على أبعاد متعددة منها     

  )٤٧ : ٢٠٠٢رحمن و محمد ، عبد ال( .  و الربط بين حيثيات المادة المقروءة و نقدها ،لها ، 
  

القدرة : القراءة تتطلب منا القيام بعمليات عقلية متعددة ، أولها  : أما عدس فقد عرفها بقوله      * 
على تعلم الكلمة المكتوبѧة ، ثѧم ربѧط هѧذه الكلمѧة بمѧدلولها ، و مѧن ثѧم الاسѧتجابة للمقѧروء ، و                    

نها في المادة المقѧروءة ، و يظهѧر هѧذا    و الأفكار وفق ما ورد م   أخيراً التكيف في السلوك ،   

١٦ 



في تمثلنا للمعنى ، حين نقرأ بلهجѧة تتناسѧب مѧع المعنѧى ، فلهجتنѧا مѧثلاً ، و نبѧرة صѧوتنا ، و                           
نحن نسأل عن شيء ما ، تختلف عنها ، و نحن نتعجب من شيء ما ، أو ننكره ، آما تختلѧف                      

و بعѧѧث فѧѧي نفوسѧѧنا القلѧѧق و فѧѧي التعبيѧѧر عѧѧن شѧѧيء أثѧѧار فѧѧي نفوسѧѧنا الدهѧѧشة و الاسѧѧتغراب ، أ 
 أو غيѧر ذلѧك   الفرح أو الترح ، أو الاستهزاء ،      الاضطراب ، أو أثار فينا شعور الاستياء ، أو          

  )٤١ : ١٩٩٨عدس ،  ( .من الانفعالات المختلفة ، التي نتعرض لها في مواقفنا في الحياة 
  

اط فكري يشتمل تعرف نش: القراءة بمفهومها الحديث هي   بأن   الدليمي و الوائلي   يضيف   و* 
و النطق بهѧا صѧحيحة ، و الفهѧم ، و التحليѧل ، و النقѧد ، و التفاعѧل مѧع             ،الحروف و الكلمات    

و بعبѧѧارة أخѧѧرى أصѧѧبحت القѧѧراءة وسѧѧيلة  . المقѧѧروء ، و حѧѧل المѧѧشكلات ، و المتعѧѧة النفѧѧسية  
 وسѧѧائل مѧѧشكلاته ، ولѧѧربط الإنѧѧسان بعالمѧѧه، الѧѧذي يحيѧѧا فيѧѧه ، فѧѧي تغيѧѧره ، و تطѧѧوره ، و فѧѧي  

  )٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، (  .تسليته 
  
   القراءة أصبحت تعني إدراك الرموز المكتوبة ، و النطق بها ،          : في حين يقول أبو مغلي       *

     ثѧѧم اسѧѧتيعابها ، و ترجمتهѧѧا إلѧѧى أفكѧѧار ، و فهѧѧم المѧѧادة المقѧѧروءة ، ثѧѧم التفاعѧѧل مѧѧع مѧѧا يقѧѧرأ ، 
  )١٧ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( .  الرموز و أخيراً الاستجابة لما تمليه هذه

  
نطѧѧق الرمѧѧوز و فهمهѧѧا ، و تحليѧѧل مѧѧا هѧѧو    : مفهѧѧوم القѧѧراءة الحѧѧديث هѧѧو   عنѧѧد الحѧѧسن  و * 

 الانتفѧѧاع بѧѧه فѧѧي ، و التفاعѧѧل معѧѧه ، و الإفѧѧادة منѧѧه فѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات ، و و نقѧѧده ،مكتѧѧوب 
 ) ١٣ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . و المتعة النفسية بالمقروء  المواقف الحيوية،

  
القراءة عملية تفاعل بين الرموز ذات الدلالات و بين القѧارئ  : في حين ترى عبد الحميد    * 

و بصرياً ، مما يؤدي إلى فهمѧه ، و تذوقѧه لمѧا يقѧرأ ، ثѧم تحديѧد موقѧف                        ،، فكرياً ، و عقلياً      
عقلي نفسي عاطفي نحو ما يقرأ ، و من ثم توظيف تلك المواقف في الحيѧاة ، حيѧث تتحѧول                     

            .             تفاعلات مع المادة المقروءة إلى أنماط سلوآية ، توجه بѧشكل مباشѧر خبѧرات الفѧرد                  تلك ال 
 )١٨ : ٢٠٠٦عبد الحميد ،( 
  

 عملية ذهنيѧة تأمليѧة ، تѧستند إلѧى عمليѧات عقليѧة عليѧا ، إنهѧا                    بأنها: أما طعيمة فقد عرفها     * 
تقويم ، و الحكم ، و التحليѧل ، و التعليѧل ، و     نشاط ينبغي أن يحتوي آل أنماط التفكير ، و ال         

حل المشكلات ، و ليست مجرد نѧشاط بѧصري ينتهѧي بتعѧرف الرمѧوز المطبوعѧة ، أو فهѧم                      
  )١٣٢ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . دلالاتها فقط 

  
جمѧѧة الرمѧѧوز عمليѧѧة عѧѧضوية نفѧѧسية عقليѧѧة ، يѧѧتم فيهѧѧا تر  : القѧѧراءة و يѧѧرى معѧѧروف أن * 

) مѧصوتة أو صѧѧامتة  ( إلѧѧى معѧانٍ مقѧروءة   ) ات و الѧضوابط  و الحرآѧ  الحѧروف ( المكتوبѧة  
مفهومة ، يتضح أثر إدراآهѧا عنѧد القѧارئ فѧي التفاعѧل مѧع مѧا يقѧرأ ، و توظيفѧه فѧي سѧلوآه                

  )٨٥ : ١٩٩١معروف ، ( . الذي يصدر عنه في أثناء القراءة ، أو بعد الانتهاء منها 
  
عقلية مرآبة ، تستلزم الفهѧم ، و الѧربط    عملية : في حين يعرفها عاشور و الحوامدة بأنها     *

   ) ٦٢ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، (  .، و الاستنتاج 
  

١٧ 



عمليѧة عقليѧة ، تѧشمل تفѧسير         : و يمكن إجمال التعريفات السابقة في أن القراءة هѧي           * 
الرموز و الإشارات التي نراها ، و الأصوات التي نسمعها ، و فهم المعاني الموجودة              

   . الخبرة السابقة ؛ لتوظيفها في المواقف الحياتية المختلفة فيها من خلال
  

 ، و التي نسعى للاستفادة منها ، و توظيفها فѧي حياتنѧا      القراءة لها أهدافها الخاصة بها    و     
  :و تتمثل فيما يلي ، اليومية ، من خلال الاتصال و التواصل مع المحيطين بنا 

 تتمثѧل فѧي القѧراءة الجهريѧة ، مقرونѧة بѧسلامة              اآتساب مهارات القراءة الأساسية التѧي       .١
 .في النطق ، و حسن في الأداء ، و ضبط للحرآات ، و تمثل للمعنى 

  ،القدرة على القراءة الاستيعابية الواعية بالسرعة المناسبة ، و استنباط الأفكار العامѧة          .٢
 .لفاظ من مقاصد ، و ما وراء الأو المعلومات الجزئية ، و إدراك ما بين السطور من معانٍ

التي ، و الأنماط اللغوية ، و التراآيب ، إثراء ثروة الطلاب اللغوية ، باآتساب الألفاظ   .٣
 .ترد في نصوص القراءة 

 .الاستفادة من أساليب الكتاب و الشعراء ، و محاآاة الجيد منها  .٤
 .و تنميته بأسلوب لغوي صحيح  ، )الشفهي و الكتابي ( ارتقاء مستوى التعبير   .٥
 ،و الثقافية ، بما يكتسبه من بطون الكتب ، و العلمية، توسيع خبرات الطالب المعرفية   .٦

 .من وسائل النشر و الإعلام ،  و غيرها  ،و الصحف، و المجلات 
 ،     للاسѧتمتاع بوقѧت فراغѧه بكѧل مѧا هѧو نѧافع             ،   جعل القراءة نѧشاطاً محببѧاً عنѧد الطالѧب           .٧

  .و مسلٍ، و مفيد 
،      فѧѧي اآتѧѧساب المعѧѧارف و العلѧѧوم ، و ذلѧѧك فѧѧي العѧѧودة إلѧѧى المѧѧصادر توظيѧѧف القѧѧراءة  .٨

 .و الدراسات المختلفة ، و البحوث ، و الوثائق ، و المراجع 
بجهد أقل و زمѧن أقѧصر ،        ،  و أآثر آماً    ،  تمكن القارئ من تحقيق مردود أفضل نوعاً          .٩

مѧن اختѧزال فѧي    ، لقѧراءة لديѧه   عند أدائه لأعماله المختلفة ، و ذلك نتيجة لمѧا تѧوفره مهѧارة ا    
 .مع جودة في الإنجاز ، الجهد و الوقت 

مѧѧساعدة الطالѧѧب علѧѧى تعلѧѧم المѧѧواد الدراسѧѧية المختلفѧѧة فѧѧي جميѧѧع مراحѧѧل التعلѧѧيم ،      .١٠
فالقراءة هي أداة التعليم الأساسية ، و هي الجسر الذي يѧصل بѧين الإنѧسان و العѧالم المحѧيط               

ه المهѧѧارة سѧѧيؤدي إلѧѧى الإخفѧѧاق فѧѧي الحيѧѧاة      بѧѧه ، و إن أي إخفѧѧاق فѧѧي الѧѧسيطرة علѧѧى هѧѧذ     
 .المدرسية أولاً ، و قد يؤدي إلى الإخفاق في الحياة أيضاً 

تأآيد الѧصلة و تعزيزهѧا بكتѧاب االله ، و سѧنة نبيѧه ، و الاعتѧزاز بمѧا خلفѧه لنѧا الآبѧاء                               .١١
                          . و الأجѧѧѧѧѧѧѧѧداد و الأسѧѧѧѧѧѧѧѧلاف ، مѧѧѧѧѧѧѧѧن تѧѧѧѧѧѧѧѧراث فكѧѧѧѧѧѧѧѧري و علمѧѧѧѧѧѧѧѧي و أدبѧѧѧѧѧѧѧѧي و لغѧѧѧѧѧѧѧѧوي    

  )٨٩- ٨٨ : ١٩٩١معروف ، ( 
غرس القيم و المثل و المبادئ التي يريѧد المجتمѧع إآѧسابها لأفѧراده ، و التѧأثر بهѧا ،                       .١٢

 .مما يدفع التلاميذ إلى اعتناقها ، و الدفاع عنها 
تѧذآر ، و تخيѧل ، و اسѧتدلال ، و اسѧتنباط  ،                  : تنمية القدرات العقليѧة للمتعلمѧين مѧن          .١٣

 .حليل و نقد ، و ت
تنمية الميل إلѧى القѧراءة لѧدى المتعلمѧين ، و إآѧسابهم العѧادات القرائيѧة البنѧاءة ، مѧع                        .١٤

مراعاة آداب القراءة في التعامل مع الكتاب و المѧادة ، و القѧدرة التذوقيѧة علѧى نقѧد المقѧروء        
 .بأفكاره ، و صوره ، و أساليبه 

 بѧالقراءة ، و الإحѧساس       آالѧشغف : تكوين بعض الاتجاهات الإيجابية لدى الدارسين        .١٥
 .بالمتعة ، و الاحتفاظ بالجميل من الصور و الأساليب في ذاآرة المتعلمين 

١٨ 



. تطويع القراءة لنوع المادة القرائية ، أدبية آانت أم علمية ، و لغرض القارئ منها                 .١٦
  )١٠٦ – ١٠٥ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
ب المختلفة ، من خلال إآساب الطالب القدرة على الكتابة الإبداعية في مجالات الأد .١٧

 .قراءاته المتنوعة للنتاجات الأدبية المتنوعة 
الارتقاء بفهم الطالب ، و توسيع مدارآه ، مما يؤهلѧه إلѧى عمѧق التفكيѧر ، و القѧدرة                      .١٨

 .على الإبداع في مجالات الحياة آافة 
الارتقاء بسلوك الطالѧب مѧن خѧلال قراءاتѧه لѧسير العظمѧاء مѧن القѧادة و المفكѧرين ،              .١٩
  )٢٤ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . خذ من سلوآهم الإيجابي قدوة يحتذيها فيت
تسهم في بناء شخصية الفѧرد عѧن طريѧق تثقيѧف العقѧل ، و اآتѧساب المعرفѧة ، فعѧن              .٢٠

المعѧѧѧارف ، و المفѧѧѧاهيم ، و الحقѧѧѧائق ، و الآراء ، و الأفكѧѧѧار ،        : طريقهѧѧѧا يكتѧѧѧسب القѧѧѧارئ  
 .نشرات ، و الدوريات و النظريات التي تحتويها الكتب ، و ال

 .وسيلة لاتصال الفرد بغيره ممن تفصله عنهم المسافات الزمانية أو المكانية  .٢١
 .تزويد الفرد بالأفكار و المعلومات ، و تطلعه على تراث الجنس البشري  .٢٢
القراءة وسيلة للنهوض بالمجتمع ، و ارتباط بعضه ببعض ، عن طريق الصحافة ،         .٢٣

 .و النقد ، و التوجيه ، و رسم المثل العليا و الرسائل ، و المؤلفات ، 
تنظيم المجتمع ، و يمكن تصور هذا الدور إذا تصورنا أن موظفي إحدى الوزارات              .٢٤

  )١٥ – ١٤ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . أو إحدى المصالح قد امتنعوا عن آل عمل فيه قراءة 
أنفѧسهم ،   جعل الأطفال مفكرين باحثين مبتكرين ، يبحثون عن الحقѧائق و المعرفѧة ب              .٢٥

و مѧن أجѧѧل منفعѧѧتهم ، ممѧѧا يѧѧساعدهم فѧѧي المѧѧستقبل علѧѧى الѧѧدخول فѧѧي العѧѧالم ، آمختѧѧرعين ،      
 .و مبدعين ، لا آمحاآين ، أو مقلدين 

. حب الأدب و اللعب ، و دعم القدرة الإبداعية و الابتكارية باستمرار ، و حب اللغة    .٢٦
  )٦٩ : ٢٠٠٥صافي ، ( 
 )١٦: ٢٠٠٢عبادة،(. و ميول جديدة لدى الأطفال لها دور فعال في تكوين اهتمامات  .٢٧
  

و آما يمكن القول أن تدريس القراءة للمبتدئين لها أهدافها الخاصة بها ، و التي يجѧب أن                     
  :و تتمثل فيما يلي عليها ، نرآز 

 .أن يقرأ المتعلم الجمل و الكلمات المقدمة إليه قراءة جهرية صحيحة  .١
 .ت المقدمة إليه أن يفهم معاني الجمل و الكلما .٢
 .أن يجرد الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة  .٣
أن يتعرف الحروف الهجائية حين يسمع أصواتها ، و ينطقها وفق مخارجها الصوتية  .٤

 .الصحيحة 
 .أن يرآب مقاطع و آلمات جديدة من الحروف التي سبق تجريدها  .٥
عѧѧرف أيѧѧضاَ الѧѧسكون     ، و يت) الѧѧضمة ، و الفتحѧѧة ، و الكѧѧسرة ( أن يتعѧѧرف الحرآѧѧات  .٦

 .و الشدة و التنوين 
أن يكتѧѧѧسب مجموعѧѧѧة مѧѧѧن العѧѧѧادات الѧѧѧسليمة آالإصѧѧѧغاء ، و الإجابѧѧѧة عѧѧѧن الأسѧѧѧئلة ،           .٧

  )١٠٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . و مشارآة الزملاء ، و النظافة ، و النظام 
  

  :   و آذلك لدرس القراءة أهدافه الخاصة به ، و هي آالتالي 
 .يجيد الطالب النطق أن  .١
 .أن يحسن الأداء  .٢

١٩ 



 .أن يمثل المعنى  .٣
أن يكتسب المهارات القرائية المختلفة آالسرعة ، و الاستقلال بالقراءة ، و القدرة علѧى         .٤

تحѧѧصيل المعѧѧاني ، و إحѧѧسان الوقѧѧوف عنѧѧد اآتمѧѧال المعنѧѧى ، و رد المقѧѧروء إلѧѧى أفكѧѧار  
 .قرات أساسية ، تصاغ فيما يشبه العناوين الجانبية للف

 .أن يميل الطالب للقراءة  .٥
 .أن يكتسب اللغة ، فتنمو ثروة الطالب من المفردات ، و التراآيب الجديدة  .٦
 .أن يعبر الطالب تعبيراً صحيحاً عن معنى ما قرأه  .٧
  )١٨ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أن يفهم ما يقرؤه  .٨
  

  : إلى ثلاثة أنواع هي القراءة من حيث الأداء   و تنقسم 
  

  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذآر منها ما يلي  : القراءة الصامتة: أولاً 
تكون بالعين فقط ، فهي سرية ليس فيها صѧوت ، و لا همѧس               يرى الدليمي و الوائلي أنها      * 

بمعنѧى آخѧر أن القѧارئ يعتمѧد فيهѧا علѧى عينيѧه و عقلѧه فقѧط ،                     . ، و لا تحريك لسان أو شفة        
 علѧى التأمѧل الجيѧد ، و حѧصر الѧذهن فѧي المقѧروء ، و الانتبѧاه                   و يحرص القارئ فيها أيѧضاً     

إلѧѧѧى ترتيѧѧѧب الأفكѧѧѧار ، و تجѧѧѧاوز الانѧѧѧشغال بѧѧѧالمثيرات الخارجيѧѧѧة ، و لكѧѧѧي تكѧѧѧون القѧѧѧراءة  
الصامتة صحيحة ، يجب على القѧارئ أن يقѧاوم أي نѧوع مѧن أنѧواع الاستѧسلام ، و الѧشرود                 

   )١١٥ : ٢٠٠٥الدليمي ، و الوائلي ، ( . الذهني 
  

هѧѧي التѧѧي يحѧѧصل فيهѧѧا القѧѧارئ علѧѧى المعѧѧاني و   : فѧѧي حѧѧين يعرفهѧѧا عاشѧѧور و الحوامѧѧدة   * 
 .الأفكار من الرموز المكتوبة ، دون الاستعانة بالرموز المنطوقѧة ، و دون تحريѧك الѧشفتين                

   )٦٣ : ٢٠٠٣عاشور ،و الحوامدة ، (
  

لمعنى المقصود بѧالنظرة    هي تلك التي يدرك بها القارئ ا      : أما عبد العال فقد عرفها بقوله       * 
المجردة من النطق ، أو الهمس، و تبدو عملية القراءة الصامتة بهѧذه الѧصورة مѧستحيلة ، و        
لكنهѧѧا فѧѧي الواقѧѧع ممكنѧѧة ، و يتوقѧѧف النجѧѧاح فيهѧѧا علѧѧى التѧѧدريب ، و علѧѧى تكѧѧوين عادتهѧѧا ،    

نظورة ، فالقارئ ينظر إلى الجمل ، آما ينظر إلى صور الأشياء ، و يدرك معنى الجمل الم         
فالأساس في القراءة الѧصامتة إذن ، أن يستѧشف القѧارئ المعنѧى              . آما يدرك مدلول الصور     

من الجمل المكتوبة ، و هو غير مقيد بنطق الكلمات ، بل يلتقط المعاني ، و يدرآها بالنظرة 
تلو النظرة ، و على المدرس أن يعود تلاميذه عدم تحريѧك الѧشفاه ، أو النطѧق باللѧسان أثنѧاء                    

   )٧١ :٢٠٠٢عبد العال ، (  .القراءة الصامتة 
  

هي قدرة القѧارئ علѧى فهѧم و إدراك معѧاني المѧادة المقѧروءة ، دون                  : و تقول عبد الحميد     * 
استخدام أجهزة النطق، و يتأتى ذلك إذا امتلѧك القѧارئ القѧدرة علѧى ترجمѧة المѧادة المقѧروءة                    

قѧѧق إلا إذا آانѧѧت مѧѧسبوقة بالقѧѧدرة علѧѧى  إلѧѧى دلالات ، و معѧѧانٍ ،  و القѧѧراءة الѧѧصامتة لا تتح 
القѧѧراءة الجهريѧѧة ، و مѧѧا يѧѧصاحبها مѧѧن التعѧѧرف علѧѧى أشѧѧكال الحѧѧروف و أصѧѧواتها ، و هѧѧي 

قѧراءة الكلمѧات و     .ب. النظѧر بѧالعين إلѧى المѧادة المقѧروءة           .أ: بذلك تقوم على ثلاثة عناصѧر       
   )٣١ : ٢٠٠٦يد ، عبد الحم( . النشاط الذهني المصاحب و المؤدي إلى الفهم .ج. الجمل 

  

٢٠ 



هي قراءة ليس فيها صوت ، و لا همس ، و لا تحريك لѧسان أو            : أما الحسن فقد قال فيها      * 
شفة ، يحصل بها القارئ على المعاني و الأفكار ، مѧن خѧلال انتقѧال العѧين فѧوق الكلمѧات و           

ن الجمل ، دون الاستعانة بعنصر الصوت ، أي أن البѧصر و العقѧل همѧا العنѧصران الفѧاعلا        
في هذه القراءة، و لѧذلك تѧسمى القѧراءة البѧصرية ، فهѧي تعفѧي القѧارئ مѧن الانѧشغال بنطѧق                     

   )١٧ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . الكلام ، و توجيه آل اهتمامه إلى فهم ما يقرأ 
  

هѧѧي قѧѧراءة بѧѧالعينين ، لѧѧيس فيهѧѧا صѧѧوت ، و لا همѧѧس ، و لا تحريѧѧك : و يقѧول أبѧѧو مغلѧѧي  * 
   )٣٠ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . راحل التعليم بنسب متفاوتة للشفتين ، و تستخدم في جميع م

  
يقѧѧصد بهѧѧا تعѧѧرف الكلمѧѧات و الجمѧѧل     :  فѧѧي حѧѧين يعرفهѧѧا القѧѧضاة و الترتѧѧوري بقولهمѧѧا      *
          . الѧѧѧشفتين ، أو الهمѧѧѧس عنѧѧѧد القѧѧѧراءة فهمهѧѧѧا ، دون النطѧѧѧق بأصѧѧѧواتها ، و بغيѧѧѧر تحريѧѧѧك ،و

   )٧٩ :٢٠٠٦ و الترتوري ،  القضاة(
  
 بكلمة  آلتها العقل و العين فقط ، و ليس للقارئ أن يهمس فيها          :ا الدراويش بقوله     و يعرفه  *

   )١٠٨ : ١٩٩٧الدراويش، (  .، أو ينبس ببنت شفة 
  

 التعѧرف علѧى الكلمѧات و الجمѧل ، و فهمهѧا          : يقصد بها و يرى عبد الرحمن و محمد أنه        * 
عنѧѧد القѧѧراءة ، مѧѧع مراعѧѧاة   دون النطѧѧق بأصѧѧواتها ، و بغيѧѧر تحريѧѧك الѧѧشفتين ، أو الهمѧѧس    

عبѧѧد الѧѧرحمن  و محمѧѧد  ( . سѧѧرعة الفهѧѧم و دقتѧѧه ، و هѧѧي عمليѧѧة فكريѧѧة لا دخѧѧل للѧѧصوت فيهѧѧا    
،٤٩ : ٢٠٠٢(   
  

القѧراءة الѧسرية التѧي      : الѧصامتة هѧي     و يمكن إجمال التعريفات السابقة فѧي أن القѧراءة           * 
 و الوصول إلى مدلولاتها     تعتمد على حرآة العينين ، لا الشفتين في فهم الكلمات و الجمل ،            

  .و معانيها من قبل القارئ 
  

   و يستخدمها الإنسان في اآتساب المعرفة ، فهي وسѧيلته فѧي التعامѧل مѧع المѧادة المكتوبѧة                    
بمختلف أنواعها ، سواء أآانت آتاباً ، أم صحيفة ، أم نشرة ، أم غير ذلك ، و توفر القѧراءة            

ادئاً بعيداً عن الإزعاج ، و لѧذا فѧإن تѧدريب الطѧلاب            الصامتة للقارئ و المجاورين له جواً ه      
على القراءة الصامتة يعتبѧر هѧدفاً رئيѧساً علѧى المعلѧم أن يѧسعى إلѧى تحقيقѧه ، منѧذ المراحѧل                         
الأولى لدخول الطالب المدرسة ، حتى لا تواجهه صعوبة عدم إتقانها في مراحلѧه الدراسѧية                

 قرائيѧة طويلѧة ، سѧواء آѧان الهѧدف اآتѧساب              المتقدمة ، حين يكون محتاجاً للتعامل مع مѧواد        
.                       المعرفѧѧѧѧѧѧѧة ، أو الحѧѧѧѧѧѧѧصول علѧѧѧѧѧѧѧى متعѧѧѧѧѧѧѧة القѧѧѧѧѧѧѧراءة لعيѧѧѧѧѧѧѧون الأدب بفنونѧѧѧѧѧѧѧه المختلفѧѧѧѧѧѧѧة 

   )٩٠ – ٨٩ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( 
  

  : العديدة ، نلخصها فيما يلي فوائدهاالقراءة الصامتة لها    و 
آتѧساب المعرفѧة دون إرهѧاق ، آمѧا يحѧدث فѧي              توفر الوقت و الجهد في التحѧصيل ، و ا          .١

 .القراءة الجهرية 
 .تحقق المتعة و السرور و الاستمتاع للقارئ ، دون أن يشعر به الآخرون  .٢
 .تعود القارئ الاعتماد على النفس ، و الاستقلالية  .٣

٢١ 



تحѧѧرر القѧѧارئ مѧѧن أعبѧѧاء النطѧѧق ، و الѧѧضبط ، و تمثيѧѧل المعنѧѧى ، الѧѧذي قѧѧد يوقѧѧع فѧѧي         .٤
 .و تهتم باستيعاب المعنى الإحراج  ، 

لا يوجد فيها إزعاج للآخرين ، لما فيها من صمت ، و هدوء ، و يمكن لأآثر من قارئ   .٥
 .القراءة في نفس المكان و الزمان 

الѧѧذوق : تزويѧѧد القѧѧارئ بѧѧبعض القѧѧيم ، و الاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة المرغѧѧوب فيهѧѧا ، مثѧѧل       .٦
و النظافѧѧة ، آمѧѧا يحѧѧدث فѧѧي المكتبѧѧات   الرفيѧѧع ، و احتѧѧرام شѧѧعور الآخѧѧرين ، و الترتيѧѧب ،   

 .العامة ، أو المكتبة المدرسية 
 .تكون فترة الانتباه و الترآيز فيها طويلة ، و تقلل من الملل  .٧
 .تشغل جميع الطلاب في الفصل ، مراعية الفروق الفردية بينهم  .٨
 .تيسر على القارئ عملية الاطلاع ، و تنمية الثروة اللغوية لديه  .٩
 .يع المراحل التعليمية ، و لكن بنسبة متفاوتة تستخدم في جم .١٠
تنمѧѧي فѧѧي القѧѧارئ دقѧѧة الملاحظѧѧة ، و الاسѧѧتنتاج ، و النقѧѧد ، و الحكѧѧم ، و التأمѧѧل فѧѧي       .١١

 .المقروء 
  

  : على القراءة الصامتة عيوب و مآخذ   
 .غير مناسبة لجميع الطلاب ، و بخاصة الضعاف في القراءة ،و صغار السن  .١
التعرف على أخطاء الطلاب ، و عيѧوب النطѧق لѧديهم ، و تحتѧاج                لا تتيح للمعلم فرصة      .٢

 .إلى جهد آبير من المعلم لمعرفة ما تعلمه الطلاب 
لا تتѧѧيح للطѧѧلاب فرصѧѧة التѧѧدريب علѧѧى تمثيѧѧل المعنѧѧى ، و الطلاقѧѧة اللفظيѧѧة ، و حѧѧسن       .٣

 .الإلقاء 
أنهѧѧѧا تѧѧѧساعد علѧѧѧى الانطѧѧѧواء ، و عѧѧѧدم القѧѧѧدرة علѧѧѧى مواجهѧѧѧة الجمѧѧѧاهير فѧѧѧي المواقѧѧѧف    .٤

 .الاجتماعية 
 .تؤدي إلى شرود الذهن ، و قلة الترآيز ، و خداع المحيطين آالمعلم ، أو الأهل  .٥
 .يصعب على المراقب لها تصحيح الأخطاء التي يقع فيها القارئ  .٦
 .صعوبة التعرف على مواطن القوة ، و الضعف في قراءة الطالب  .٧
  

  :   وسائل التدريب على القراءة الصامتة 
ة فѧي الكتѧب المقѧررة نجعѧل التلاميѧذ يقѧرؤون الѧدرس قѧراءة صѧامتة                  في حصص القراء   .١

قبѧѧل قѧѧراءتهم جهѧѧراً ، و لا بѧѧد لѧѧذلك مѧѧن مقدمѧѧة مѧѧشوقة ، أو أسѧѧئلة تѧѧستثيرهم علѧѧى القѧѧراءة    
 .الصامتة 

 .عقد مسابقات بين التلاميذ في سرعة الالتقاط ، و الفهم  .٢
رج الѧѧѧصف ،          قѧѧѧراءة الكتѧѧѧب ذات الموضѧѧѧوع الواحѧѧѧد أو القѧѧѧصص ، قѧѧѧراءة حѧѧѧرة خѧѧѧا      .٣

 .ثم مناقشة ذلك 
 .القراءة في المكتبة  .٤
البطاقات ، و هي من خير الطرق للتѧدريب علѧى القѧراءة الѧصامتة ، و البطاقѧات أنѧواع           .٥

بطاقة تنفيذ التعليمات ، بطاقة اختيار الإجابة الصحيحة ، بطاقة الإجابة عѧن             : آثيرة ، منها    
 : ٢٠٠٠ ،    و سѧلامة   أبѧو مغلѧي   ( .، و قطعѧة الاسѧتيعاب       سؤال ، بطاقة الألغاز ، بطاقة التكميѧل         

٤١ - ٤٠ (  
  
  

٢٢ 



   :مواقف تستعمل فيها القراءة الصامتة   
 .قراءة المواد الدراسية ، و تحضيرها ، و فهمها  .١
 .قراءة الرسائل الخاصة  .٢
 .الصحف ، و الدوريات ، و المجلات : قراءة الموضوعات التي يريدها القارئ في  .٣
 . ، و الاستمتاع قراءة التسلية .٤
 .الفكرية ، و الثقافية المختلفة : قراءة الموضوعات  .٥
 .البحث و التنقيب في المكتبات  .٦
 .قراءة الإعلانات ، و اليافطات التي تهم المرء  .٧
  ) ٨٥ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، (.قراءة ترجمة بعض البرامج الأجنبية عبر شاشة التلفاز .٨
  

  : الصامتة يكون على وفق الخطوات الآتية و تدريب المبتدئين على القراءة* 
يمهѧѧد المعلѧѧم للѧѧѧدرس بѧѧإجراء مناقѧѧѧشات شѧѧفهية واضѧѧحة و مفهومѧѧѧة حѧѧول الكلمѧѧѧات               : أولاً 

  .و الجمل موضوع الدرس ، و ذلك قبل أن يرى التلاميذ هذه الكلمات أو الجمل 
، و تحت آѧل صѧورة       يعرض المعلم عدداً من الصور المعبرة عن الكلمات أو الجمل           : ثانياً  

و هنѧا يطلѧب المعلѧم مѧن تلاميѧذه أن يقѧرؤوا هѧذه الكلمѧѧات             . الكلمѧة أو الجملѧة المعبѧرة عنهѧا     
و الجمل قراءة صѧامتة ، أي النظѧر إليهѧا بѧأعينهم ، و تلفظهѧا دون اسѧتخدام أي مѧن أجهѧزة                         

ميذه التعبير ثم يبدأ المعلم برفع الكلمات و الجمل عن تلك الصور ، و يطلب من تلا. النطق 
عن هذه الصور بالكلمات أو الجمل التي آانت تعبر عنها ، فإذا جاء تعبير التلاميذ واضѧحاً                 

  .فإن القراءة الصامتة هنا أدت غرضها 
يستعين المعلم بعد ذلك بالكتѧاب المدرسѧي المقѧرر ، و يختѧار منѧه موضѧوعاً ، يكѧون                     : ثالثاً  

 تلاميѧѧذه قѧѧراءة الموضѧѧوع المختѧѧار قѧѧراءة   يطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن . موضѧѧوعاً للقѧѧراءة الѧѧصامتة  
، يبѧدأ المعلѧم   ) و هѧي المѧدة المقѧررة للقѧراءة الѧصامتة      ( صامتة ، و بعد مدة زمنيѧة مناسѧبة     

بإثѧѧارة نقѧѧاش و حѧѧوار حѧѧول موضѧѧوع الѧѧدرس ، بحيѧѧث يѧѧشمل الحѧѧوار معѧѧاني المفѧѧردات ،            
ت المهمѧѧة ، و تلخѧѧيص  و المعѧѧاني العامѧѧة للѧѧدرس ، و المعѧѧاني الجزئيѧѧة ، و ذآѧѧر العبѧѧارا      

فѧإذا تمكѧن   . الدرس بأسلوب مختѧصر ، و بيѧان الѧدروس و العبѧر المѧستفادة مѧن الموضѧوع                 
التلاميذ من الاشتراك بهذا الحوار ، فإن المعلم يѧستطيع أن يحكѧم بجѧدوى القѧراءة الѧصامتة                   

   )١١٦ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي، ( .  التي أداها التلاميذ 
  

  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذكر منها ما يلي  : هريةالقراءة الج: ثانياً 
  

 نطѧѧق الكѧѧلام بѧѧصوت مѧѧسموع بحѧѧسب قواعѧѧد اللغѧѧة      : يعرفهѧѧا الѧѧدليمي و الѧѧوائلي بأنهѧѧا   * 
العربية ، مع مراعاة صحة النطق ، و سلامة الكلمات ، و إخراج الحروف من مخارجها ،                 

و .. رحلѧة التعلѧيم الأساسѧي آلهѧا         و يعد هѧذا النѧوع مѧن القѧراءة ملازمѧاً لم            . و تمثيل المعنى    
بمعنѧѧى آخѧѧر فѧѧإن هѧѧذه القѧѧراءة تجمѧѧع بѧѧين التعѧѧرف البѧѧصري للرمѧѧوز ، و الإدراك العقلѧѧي        

و عليѧѧه فѧѧإن هѧѧذه القѧѧراءة . للمѧѧدلول ، و التعبيѧѧر الѧѧشفهي عنهѧѧا بنطѧѧق الكلمѧѧات و الجهѧѧر بهѧѧا 
و إنهѧا  . ب  و الإحѧساس بالمѧشاعر التѧي قѧصدها الكاتѧ         مهارات للصوت ، و الإلقاء ،     تتطلب  

ستكون أصعب من القراءة الصامتة ، فهي تستغرق وقتاً أطول ، فѧضلاً عѧن انѧشغال العѧين                 
                          . و العقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل و أجهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧزة النطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق و التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧصويت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع الإدراك و الفهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم   

   )١١٦ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
  

٢٣ 



هѧي التѧي ينطѧق القѧارئ خلالهѧا بѧالمفردات و الجمѧѧل       : و يѧرى عاشѧور و الحوامѧدة بأنهѧا     * 
المكتوبة صحيحة في مخارجها ، مضبوطة في حرآاتها ، مسموعة في أدائها ، معبرة عѧن                

   )٦٥ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ،( . هاتالمعاني التي تضمن
  

تѧѧتم القѧѧراءة الجهريѧѧة بنظѧѧرة العѧѧين ، و نطѧѧق اللѧѧسان ،  : فѧѧي حѧѧين يقѧѧول فيهѧѧا عبѧѧد العѧѧال  * 
فيتمكن المدرس من معرفة أخطاء تلاميذه أثناء القراءة ، و يقف على مѧدى إجѧادتهم للنطѧق          
، و حسن الإلقاء ، و تمثيل المعنى، فيظهر ما في الموضوع من جمال الأسѧلوب ، و جѧودة               

   )٧٦ : ٢٠٠٢عبد العال ، ( . الأداء 
  

ة إلى أصوات ينطقها ، هي قدرة الطالب على ترجمة رموز الكتاب: و تعرفها عبد الحميد   * 
و قدرته على أن يستوعب ، و يفهم ما يقرأ ، و في حال فقدان الطالب القدرة على الفهم ، و 
عѧѧدم التفاعѧѧل مѧѧع المقѧѧروء ، يكѧѧون هѧѧدم مفهѧѧوم القѧѧراءة ، و ألغѧѧى الهѧѧدف منهѧѧا ، و بѧѧذا فѧѧإن  

الإدراك . ب. رؤيѧة العѧين المѧادة المقѧروءة         . أ: القراءة الجهرية تقѧوم علѧى أربعѧة عناصѧر           
                          . إدراك و فهѧم معنѧى المقѧروء    . ث. نطѧق المѧادة المقѧروءة    . ت. الذهني للصورة المقѧروءة     

   )٢٧ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 
  

هي التي ينطق القارئ من خلالهѧا بѧالمقروء بѧصوت مѧسموع ،              : أما الحسن فقد قال فيها      * 
   ) ١٨ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . عناه مع مراعاة ضبط المقروء، و فهم م

  
هѧѧي قѧѧراءة تѧѧشتمل علѧѧى مѧѧا تتطلبѧѧه القѧѧراءة الѧѧصامتة ، مѧѧن : فѧѧي حѧѧين يعرفهѧѧا أبѧѧو مغلѧѧي * 

تعѧѧرف بواسѧѧطة البѧѧصر علѧѧى الرمѧѧوز الكتابيѧѧة ، و إدراك عقلѧѧي لمعانيهѧѧا ، و تزيѧѧد عليهѧѧا ، 
بذلك فهѧي   التعبير بواسطة جهاز النطق عن هذه المعاني ، و النطق بها بصوت جهري ، و                

   )٣١ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أصعب من القراءة الصامتة
  

هي التي تترجم فيها الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقѧة ،           : و يرى الدليمي و الوائلي أنها       * 
و هي فѧي ذلѧك تعتمѧد علѧى          . و أصوات مسموعة متباينة الدلالة بحسب ما تحمله من معنى           

ز ، و نѧشاط ذهنѧي فѧي إدراك معنѧى الرمѧز ، و الѧتلفظ        رؤية العين للرم  : ثلاثة عناصر هي    
   )٧ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . بالصوت المعبر عما يدور عليه ذلك الرمز 

  
يقصد بها نطق الكلمات و الجمل بصوت       : في حين يعرفها عبد الرحمن و محمد بقولهما         * 

ار ، أو الحѧѧذف ، أو مѧѧسموع ، بحيѧѧث يراعѧѧى سѧѧلامة النطѧѧق ، و عѧѧدم الإبѧѧدال ، أو التكѧѧر      
                          . الإضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧافة ، و القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة الجهريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة أصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعب مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧصامتة  

   )٥٠ : ٢٠٠٢عبد الرحمن و محمد ، ( 
  

هي القراءة التي يعمد فيها القارئ إلى رفع صوته بѧالمقروء ،            : أما الدراويش فقد عرفها     * 
لى إخراج الحروف مѧن مخارجهѧا إخراجѧاً صѧحيحاً ، و تѧشترك               حيث يعمل جهاز النطق ع    

العين و الأذن في أداء القراءة الجهرية ، و يقوم العقѧل بѧدور الحѧاآم علѧى صѧحة استبѧصار               
   ) ١٠٤ : ١٩٩٧الدراويش ، ( . العين للمكتوب ، و على صحة تمييز الأذن للمسموع 

  

٢٤ 



لتѧѧي ينطѧѧق خلالهѧѧا القѧѧارئ بѧѧصوت    هѧѧي ا: و أمѧѧا سѧѧليمان و آخѧѧرون فيعرفونهѧѧا بقѧѧولهم    * 
سѧليمان و آخѧرون ،      ( . مسموع ، على أن يراعي أثناء ذلك ضبط هذا المقروء ، و فهم معنѧاه                

٨٢ : ٢٠٠١(   
  

هѧي القѧراءة التѧي نѧستخدم        : و يمكن إجمال التعريفات السابقة في أن القراءة الجهرية          * 
قرأ المكتوب بصوت مѧسموع ،      فيها حرآة العينين ، و أعضاء النطق من شفتين و لسان ،لن           

مع الضبط ، و جودة النطق ، و حسن الإلقاء ، و فهѧم المعنѧى ، و تمثيلѧه ، و إظهѧار جمѧال                          
  . الأسلوب ، و روعته 

  
  : العديدة ، نلخصها فيما يلي فوائدهاالقراءة الجهرية لها    و 
١.                  ѧت المناسѧي الوقѧا فѧارئ ؛ لعلاجهѧد القѧق عنѧب ،    وسيلة مهمة للكشف عن عيوب النط

 .و تعويده على النطق السليم 
تحѧѧѧسين النطѧѧѧق عنѧѧѧد القѧѧѧارئ ، و تعويѧѧѧده علѧѧѧى مخاطبѧѧѧة الجمѧѧѧاهير ، دون خѧѧѧوف ،             .٢

 .أو خجل
تنمية روح المنافѧسة فѧي إلقѧاء الѧشعر ، و الأناشѧيد ، و المѧسرحيات ، بѧصوت عѧالٍ ،                         .٣

 .و مسموع 
بيѧѧر ، و تمثيѧѧل المعنѧѧى تѧѧساعد القѧѧارئ و الѧѧسامع علѧѧى إدراك مѧѧواطن الجمѧѧال فѧѧي التع  .٤

 .للنص المقروء 
تعѧѧود القѧѧارئ علѧѧى الѧѧسرعة المناسѧѧبة فѧѧي القѧѧراءة ، بѧѧدون إسѧѧراع أو إبطѧѧاء ، يخѧѧل         .٥

 .بالمعنى 
 .يشارك القارئ السامع الاستمتاع و السرور بما يقرأ  .٦
تѧѧسعد القѧѧارئ عنѧѧدما يمѧѧدح عليهѧѧا مѧѧن المعلѧѧم ، أو الأهѧѧل ، أو مѧѧن يثنѧѧي عليѧѧه مѧѧن            .٧

 .الجمهور 
 . بناء الشخصية ، و إعداد القيادات المستقبلية تساعد في .٨
القراءة الجهرية الجيدة و المؤثرة و الجذابة تنمي عند المستمع حب القراءة ، و الأذن        .٩

 .اللغوية عند المقارنة بين صوتين أو أآثر 
تغييѧѧر نبѧѧرة الѧѧصوت مѧѧن القѧѧارئ تѧѧشد الانتبѧѧاه ، و تѧѧساعد علѧѧى الترآيѧѧز ، و تجѧѧذب    .١٠

 .المستمع 
  

  : ، منها عيوب و مآخذ السابقة للقراءة الجهرية إلا أنه لها الفوائدالرغم من وجود    و ب
مجهѧѧدة للطالѧѧب و المعلѧѧم ؛ لأنهѧѧا تѧѧستخدم الѧѧصوت ، و قѧѧد يكѧѧون مرتفعѧѧاً فѧѧي بعѧѧض       .١

 .الأوقات ، و نحتاج إلى متابعة المقروء 
ب ضيق الحصة لا يسمح لجميع الطلاب القراءة الجهرية ، و هذا يحѧرم بعѧض الطѧلا          .٢

 .من حقهم في القراءة 
فيها إزعاج و تشويش على الآخرين ، و بخاصة في المكتبات ، أو في المنزل ، أثناء                  .٣

 .المذاآرة ، أو المراجعة ، أو المطالعة 
محرجة للقارئ الذي لا يحسن إخراج الحروف من مخارجهѧا ، أو يخطѧئ فѧي ضѧبط                    .٤

 .الكلمات ، و الضعاف في القراءة الجهرية 

٢٥ 



عبث الطلاب ،و انشغالهم أثناء قراءة زمѧيلهم ،     :  الفصل ، مما يؤدي إلى       تستخدم في  .٥
و حتѧѧѧى أثنѧѧѧاء قѧѧѧراءة المعلѧѧѧم فѧѧѧي بعѧѧѧض الأحيѧѧѧان ، و شѧѧѧرود الѧѧѧذهن ، و عѧѧѧدم الترآيѧѧѧز ،               

 .أو الاهتمام بما يقرأ 
الفهم فيها أقل من القراءة الصامتة ؛ لاهتمام القارئ بحسن الإلقاء ، و المحافظة علѧى    .٦
 .بط الكلمات ض
 .تحد من حرية القارئ أثناء القراءة ؛ لتصحيح ما يقع فيه من أخطاء  .٧
 .مجهدة لأجهزة النطق ، و السمع ، و البصر ، لذلك لا يمكن الاستمرار فيها  .٨
 .يصعب من خلالها التحصيل  .٩
المتوسѧѧѧطة ،           : اهتمѧѧѧام المعلѧѧѧم بمѧѧѧن يحѧѧѧسن القѧѧѧراءة فѧѧѧي الحѧѧѧصة ، يحѧѧѧرم الفئتѧѧѧين      .١٠

 .عاف من القراءة و الض
  

 آثيѧرة داخѧل دروس اللغѧة العربيѧة ، ففѧي        فرص تدريب الطلاب على القراءة الجهريѧة         و  
مجѧѧال للقѧѧراءة الجهريѧѧة إلѧѧى جانѧѧب القѧѧراءة الѧѧصامتة ، و فѧѧي حѧѧصص : حѧѧصص المطالعѧѧة 

فѧѧيمكن قѧѧراءة مѧѧا : مجѧѧال آѧѧذلك ، أمѧѧا فѧѧي حѧѧصص النحѧѧو و البلاغѧѧة و غيرهѧѧا : النѧѧصوص 
 ، أو ما يعرض في الكتب المقررة مѧن أمثلѧة و تمѧارين ، آمѧا أن هنѧاك                     ةالسبوريكتب على   

 – ٤٢ : ٢٠٠٠ ،    و سѧلامة   أبѧو مغلѧي   ( . فرصاً للقراءة الجهرية فѧي غيѧر دروس اللغѧة العربيѧة             
٤٣(   

يستثمر المعلم مادة التعبير الكتابية : و في دروس التعبير :    و يضيف عاشور و الحوامدة 
: و فѧي دروس الإمѧلاء       . ذ ، حيث يقرؤونها على زملائهم فѧي الѧصف           الجيدة لبعض التلامي  

مجѧѧال للتѧѧدريب علѧѧى القѧѧراءة الجهريѧѧة ، عنѧѧدما يقѧѧرأ المعلѧѧم القطعѧѧة المѧѧراد التѧѧدريب علѧѧى     
و فѧي التѧدريب علѧѧى   . آتابتهѧا قѧراءة جهريѧة ، أو بعѧѧد أن يѧتم المعلѧم إملاءهѧا علѧѧى التلاميѧذ        

. جملاً تامة ، يقرؤها التلاميذ ، و يناقشون معناها          و الذي يفترض أن تكون نماذجه       : الخط  
   )٦٦ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( 

:    و يضيف سليمان و آخرون في مجѧالات التѧدريب علѧى القѧراءة الجهريѧة فѧي المѧدارس                     
فѧѧي النѧѧوادي المدرسѧѧية ، و فѧѧي المѧѧسارح المدرسѧѧية ، و فѧѧي المناسѧѧبات التѧѧي تحتفѧѧل بهѧѧا           

   )٨٣ : ٢٠٠١آخرون ، سليمان و ( . المدارس 
يحѧسن أن يكѧون فѧي المدرسѧة نѧادٍ للغѧة العربيѧة ، تѧدور               :    و مثال ذلك نادي اللغة العربية       

المباريات الشعرية ، و القصصية ، و المساجلات الأدبية ، و تقѧام فيѧه أيѧضاً النѧدوات                : فيه  
تعمال اللغѧة   اسѧ : المدرسية ، و هѧي تعѧد مѧن خيѧر الميѧادين التѧي يتمѧرن فيهѧا الطѧلاب علѧى                        

العربية ، و الانطلاق في الحديث في جو طبيعѧي بعيѧد عѧن الكلفѧة و القيѧود ، و يجѧدون فيѧه                       
ضرباً مѧن التѧسلية و المتعѧة المفيѧدة ، آمѧا يجѧدون فيѧه مجѧالاً لإشѧباع ميѧولهم الاجتماعيѧة ،                               

   )٢٤٦ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . و إرضاء طموحهم ، و إظهار مواهبهم 
لأطفال صغار السن يجتمعѧون للاسѧتماع إلѧى القѧصص و هѧي تѧسرد علѧيهم ،                      و إذا آان ا   

فإن الأطفال الأآبر يعتبѧرون ذلѧك نѧشاطاً طفوليѧاً بالنѧسبة لهѧم ، و لѧذلك فѧإن نѧوادي القѧراءة                      
و تتنѧѧوع أشѧѧكال نѧѧوادي القѧѧراءة تبعѧѧاً . بمختلѧѧف أشѧѧكالها أآثѧѧر ملاءمѧѧة للأطفѧѧال الأآبѧѧر سѧѧناً 

  :، و من هذه الأشكال لميول الأطفال ، و رغباتهم 
  .نوادي الأطفال ذوي الميول الأدبية و العلمية * 
جمѧع العملѧة ، جمѧع الطوابѧع ، دراسѧة          : نوادي الأطفال ذوي الهوايѧات المѧشترآة ، مثѧل           * 

  .الطبيعة 
  

٢٦



  :   و يمكن أن تحقق هذه النوادي عدة غايات ، منها 
 إلѧى هѧذه النѧوادي ، و الانتقѧال بهѧم             اجتذاب الأطفال غير الراغبين فѧي القѧراءة ، بѧضمهم          * 

تدريجياً إلى أن يظهر حب الاستطلاع لديهم ، و يبدءون في طلѧب قѧراءة بعѧض الكتѧب فѧي                     
  .الموضوعات التي يدور حولها اهتمام النادي 

  .تشجيع الأطفال على الحديث و الكتابة * 
  .صقل مواهب الأطفال ، و تربية الحاسة النقدية لديهم * 
ما تقدم ، أن التزام الأطفال بالنظم الموضѧوعية للنѧوادي ، و احتѧرامهم لهѧا ،                  يضاف إلى   * 

يعتبر بمثابة دروس غير مباشرة في آيفية التصرف السليم ، و التعاون ، و تبادل العلاقѧات       
   )٨٠ – ٧٩ : ٢٠٠٢عبادة، ( . بين الزملاء 

  .مجتمع تزويد الأطفال ببعض القيم و الاتجاهات المرغوب فيها من قبل ال* 
  .تقوية الروابط بين أفراد المجتمع * 
  

  .      و القراءة الجهرية الجيدة لها شروط تتمتع بها ، و تميزها عن غيرها 
  

   :شروط  القراءة الجهرية الجيدة
  
 .جودة النطق ، و حسن الأداء ، و إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة  .١
 .تمثيل المعنى  .٢
 .لترقيم  المناسب عند علامات االوقف .٣
 .السرعة الملائمة للفهم ، و الإفهام  .٤
  )٤٢ - ٤١ : ٢٠٠٠ ،  و سلامةأبو مغلي( . ضبط حرآات الإعراب  .٥

و لكي تتحقق القراءة الجهرية السليمة الجيدة ، ينبغي أن تتوافر فيها :    و يضيف معروف 
  :الشروط التالية 

  .بشكل واضح  - بكلياتها و جزئياتها -رؤية المادة المكتوبة .     ٦
) .  العرب لا تقف علѧى متحѧرك   ( تسكين أواخر الكلمات عند الوقف في آخر الجملة      .     ٧
   )٩١ : ١٩٩١معروف ، ( 
  

  :   و تدرس القراءة الجهرية في المرحلة الأساسية وفق الخطوات التالية 
  : التمهيد -١

               ѧب انتبѧد ، و يجلѧدرس الجديѧذ للѧأنواع       وفيها يهيئ المعلم أذهان التلاميѧون بѧه ، و يكѧاههم إلي
مختلفة ، و للمعلم الحرية في اختيار أي نوع منها ، فهو قد يثيѧر أسѧئلة ، أو يعѧرض شѧيئاً ،                  

و يشترط فѧي  . يدور حوله الدرس ، أو يتطرق إلى موقف مثير له علاقة بموضوع الدرس             
  .بالحرية ، و الترآيز ، و الإيجاز ، و السرعة : التمهيد أن يتسم 

  
  :عرض  ال-٢

يعѧرض المعلѧم فѧي هѧѧذه الخطѧوة الѧدرس الجديѧد ، و ذلѧѧك بتحديѧد العنѧوان ، و تѧسجيله علѧѧى          
الѧѧسبورة ، و مѧѧن ثѧѧم يبѧѧدأ المعلѧѧم بقѧѧراءة الموضѧѧوع قѧѧراءة نموذجيѧѧة ، و بѧѧصوت واضѧѧح ،           

و بѧѧصورة معبѧѧرة ، ضѧѧابطاً للجمѧѧل ، و ممѧѧثلاً للمعنѧѧى ، و ملونѧѧاً صѧѧوته بحѧѧسب المواقѧѧف ، 
و بعѧد أن يفѧرغ مѧن القѧراءة ، يطلѧب مѧن               . لقѧراءة طبيعيѧة ، و غيѧر متكلفѧة           على أن تكѧون ا    

. التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة ، تعتمد على العينѧين و العقѧل دون همѧس أو نطѧق        

٢٧ 



ثم يبدأ بالقراءة الجهرية للتلاميذ ، و يقرأ آل تلميذ فقرة أو أآثر ، على أن يراعي ضѧرورة         
و بعѧد أن يقѧرأ معظѧم الطѧلاب أو جمѧيعهم             . لزميلهم القارئ و نقده     متابعة التلاميذ الآخرين    

الموضѧوع ، يبѧدأ المعلѧم بمناقѧѧشتهم فѧي معѧاني المفѧردات الѧѧصعبة ، و المعѧاني العامѧة التѧѧي         
  .تضمنها الموضوع ، ثم يستغل ما تبقى من الوقت بقراءة التلاميذ الجهرية 

  
  : التقويم -٣

لمعلѧم يѧدرك مѧن خلالهѧا مѧѧدى مѧا أحѧرز مѧن نجѧѧاح ،             تكتѧسب هѧذه الخطѧوة أهميتهѧا مѧѧن أن ا    
و يكѧѧون التقѧѧويم بأسѧѧئلة تѧѧستوفي الأهѧѧداف ، أو تحويѧѧل بعѧѧض مواقѧѧف الѧѧدرس إلѧѧى حѧѧوار       
تمثيلي، أو توجيه التلاميذ إلى إجراء حѧوار مѧنظم ، و هѧادف فيمѧا بيѧنهم ، و آѧذلك بتكليѧف                         

             .          بعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧض التلاميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ بتلخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيص فقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرات مختѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارة مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدرس      
  )١١٨ -١١٧ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
  

   :و القراءة الجهريةالصامتة فروق بين القراءة    
  
القراءة الجهرية فيها الكثير مѧن الوقفѧات ، و إظهѧار الحرآѧات ، بينمѧا الѧصامتة أآثѧر                 .١

 .سرعة ، و أقل وقفات ، أو إظهار للحرآات 
ريѧة تѧستدعي أن يفѧسر المعلѧم المقѧروء لطلابѧه ، بينمѧا يفѧسر القѧارئ فѧي                القراءة الجه  .٢

 .الصامتة 
القراءة الجهرية تتطلب مهѧارات للѧصوت الواضѧح ، و الإلقѧاء المѧؤثر ، و الإحѧساس                    .٣

بمعاني المقѧروء ، و هѧذه أمѧور تحتѧاج إلѧى شѧيء مѧن المهѧارة و القѧدرة ، بينمѧا لا يحتاجهѧا                       
  )٧٤ : ٢٠٠١أبو الهيجاء ، ( . القارئ في القراءة الصامتة 

  
  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذكر منها ما يلي  : قراءة الاستماع: ثالثاً 

و هѧѧي قѧѧدرة المѧѧستمع علѧѧى فهѧѧم ،              ) : القѧѧراءة بѧѧالأذن  ( تطلѧѧق عليهѧѧا هبѧѧة عبѧѧد الحميѧѧد     * 
 ذلѧك  و إدراك ما يسمع ، و يكون ذلك بتمكينه من ترجمة الأصوات إلѧى دلالات ، و يحتѧاج            

تلقѧي  . أ: إلى قدرة فائقة على الترآيز ، بعيداً عن الشرود الѧذهني ، و تقѧوم علѧى عنѧصرين                
إدراك المعѧѧاني التѧѧي تحملهѧѧا الأصѧѧوات  . ب.  الѧѧصوت بѧѧالأذن ، و أجهѧѧزة الѧѧسمع المرافقѧѧة  

   )٢٦ -٢٥ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . المسموعة 
  

اً بقѧѧضاء وقѧѧت  اءة يظهѧѧر مرتبطѧѧ هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن القѧѧر  يѧѧرى القѧѧضاة و الترتѧѧوري بѧѧأن   و * 
قبالѧه علѧى مطالعѧة القѧصص        ، و يبدأ اهتمام الطفل بهѧذه القѧراءة فѧي بѧادئ الأمѧر ، بإ                الفراغ

                   .   ثѧѧѧѧم يѧѧѧѧزداد هѧѧѧѧذا الاهتمѧѧѧѧام آلمѧѧѧѧا تقѧѧѧѧدمت بѧѧѧѧه الѧѧѧѧسن      الخرافيѧѧѧѧة، و الѧѧѧѧصور الطريفѧѧѧѧة ،  
   )٨٠ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( 
  

 هي قراءة بالأذن ، تصحبها عمليѧات عقليѧة ،           :ن و آخرون بقولهم     في حين يعرفها سليما   * 
. لتنبيه ، و الترآيز ، و المتابعةا: آما في الصامتة و الجهرية ، و عناصر الاستماع الناجح 

   )٨٦ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( 
  

 ، و  قراءة الاسѧتماع عمليѧة يعطѧي فيهѧا المѧستمع اهتمامѧاً خاصѧاً           : أما الدراويش فيقول     و* 
و هѧذا النѧوع مѧن القѧراءة لا يحѧوج المѧستمع              . انتباهاً مقصوداً ، لما تتلقاه أذناه من أصѧوات          

٢٨ 



إلѧѧى جهѧѧد أو عنѧѧاء فѧѧي القѧѧراءة ، أو إعمѧѧال للعѧѧين فѧѧي تمييѧѧز المقѧѧروء ، و إنمѧѧا يكѧѧون دور      
              ѧب إلѧاج الطالѧى ، و يحتѧتيعابه للمعنѧم اسѧى المتعلم فيها قائماً على استقبال أذنه للمسموع ، ث

حصر انتباهه في متابعة المقѧروء ، و إلѧى حѧسن الإصѧغاء ، ليتѧسنى لѧه أن يѧسمع ، و يعѧي                   
و يبدأ الترآيز على هذا النوع من       . مضمون هذا المقروء ، فيتعلم أدب الحديث و الاستماع          

إذ هѧي وسѧيلة اتѧصال المعلѧم بѧصغار الطلبѧة ، فيمѧا                . القراءة في المراحل التعليميѧة الأولѧى        
 مѧѧن قѧѧصص ، و حكايѧѧات ، و ألغѧѧاز ، و تنبѧѧع أهميتهѧѧا فѧѧي المراحѧѧل الأساسѧѧية يقѧѧصه علѧѧيهم

القѧراءة   : الأولى ، نظراً لأن الطلبة المبتدئين يكونون غير قادرين علѧى الѧتمكن مѧن مهѧارة                  
الجهرية ، و القراءة الصامتة ، فتكون قراءة السماع خير وسيلة لإيصال المحتوى التعليمي    

   )١١٠ : ١٩٩٧الدراويش ، (  .لهم 
  

إذا آانѧت القѧراءة الѧصامتة بѧالعينين ، و القѧراءة الجهريѧة تѧتم        : في حѧين يقѧول أبѧو مغلѧي         * 
بѧѧالعينين و الѧѧشفتين ، فѧѧإن الاسѧѧتماع قѧѧراءة بѧѧالأذن فقѧѧط ، و يمكѧѧن الاعتمѧѧاد علѧѧى الاسѧѧتماع  

 حيѧث  آوسيلة للتلقي و الفهم في جميع مراحل الدراسة ، مѧا عѧدا المرحلѧة الابتدائيѧة الѧدنيا ،          
آѧان  يكون الطفل ميالاً بفطرته للعب ، فѧلا يѧستطيع أن يحѧصر انتباهѧه مѧدة طويلѧة ، إلا إذا                     

   )٣٢ : ٢٠٠١أبو مغلي ، (  .يسمع قصة 
  

 هѧѧي العمليѧѧة التѧѧي يѧѧستقبل فيهѧѧا الإنѧѧسان المعѧѧاني ، و  القѧѧراءة الѧѧسمعية: أمѧѧا البجѧѧة فيقѧѧول * 
عبѧѧارات التѧѧي ينطѧѧق بهѧѧا القѧѧارئ قѧѧراءة  الأفكѧѧار الكامنѧѧة وراء مѧѧا يѧѧسمعه ، مѧѧن الألفѧѧاظ و ال 

جهريѧѧة ، أو المتحѧѧدث فѧѧي موضѧѧوع مѧѧا ، أو ترجمѧѧة لѧѧبعض الرمѧѧوز و الإشѧѧارات ترجمѧѧة     
مسموعة ، و هي فѧي تحقيѧق أهѧدافها تحتѧاج إلѧى حѧسن الإنѧصات ، و مراعѧاة آداب الѧسمع                          

ذا النѧوع  والاستماع ، آالبعد عن المقاطعة ، أو التشويش ، أو الانشغال عما يقال ،و ليس له    
 فѧي موضѧوع لѧم       همن القراءة آتاب معين، إذ يمكن أن يكون من آتاب القѧراءة المقѧرر نفѧس               

يدرسه الطلاب ، آما يمكن أن يكون من موضوع إنشائي أجѧاد فيѧه الطالѧب ، أو مѧن آتѧاب             
    )١١٣  –  ١١٢  :  ٢٠٠٢البجة ،   (. قرأه الطالب من مكتبة المدرسة ، أو من الإذاعة المدرسية  

  
ѧѧѧي    و مѧѧѧتماع هѧѧѧراءة الاسѧѧѧى أن قѧѧѧل إلѧѧѧسابقة نتوصѧѧѧات الѧѧѧلال التعريفѧѧѧي : ن خѧѧѧة تلقѧѧѧعملي

الكلمѧѧات، و الأفكѧѧار ، و المعѧѧاني عѧѧن طريѧѧق الأذنѧѧين مѧѧن القѧѧارئ أو المتحѧѧدث ، ثѧѧم إعمѧѧال  
العقل فيها لترجمتها في ضѧوء الخبѧرات الѧسابقة ، أو ربطهѧا بѧالخبرات الѧسابقة لفهمهѧا ، و                      

وع من القراءة يحتاج إلى الانتباه ، و الترآيز ، و متابعة المقѧروء     الاستفادة منها ، و هذا الن     
، لتحقيѧѧق المعرفѧѧة ، و هѧѧي تѧѧصاحب المѧѧتعلم فѧѧي جميѧѧع المراحѧѧل الدراسѧѧية ، و لكѧѧن بنѧѧسب  

  .متفاوتة 
  

   :أهمية الاستماع
   للاستماع أهمية آبيرة فѧي حيѧاة آѧل فѧرد منѧا ؛ للحѧصول علѧى المنفعѧة و الاسѧتفادة ، و                           

  : لك للأمور التالية يرجع ذ
 .الطريق الطبيعي للاستقبال الخارجي  .١
الإصѧѧѧغاء ، و الانتبѧѧѧاه ، آالأسѧѧѧئلة            : هѧѧѧو عمѧѧѧاد آثيѧѧѧر مѧѧѧن المواقѧѧѧف التѧѧѧي تѧѧѧستدعي     .٢

 .و الأجوبة ، و المناقشات ، و الأحاديث ، و سرد القصص ، و برامج الإذاعة 
و الاستيعاب ، و حصر الѧذهن،       حسن الإصغاء ، و الانتباه ،       : الاستماع تدريب على     .٣

و متابعة المتكلم ، و سرعة الفهم ، و يبѧدو هѧذا فѧي غايѧة الأهميѧة بالنѧسبة لتلاميѧذ المراحѧل                         

٢٩ 



الدراسѧѧѧية و الجامعيѧѧѧة و خѧѧѧصوصاً الجامعيѧѧѧة ؛ لأن عمѧѧѧاد الدراسѧѧѧة لѧѧѧديهم المحاضѧѧѧرات ،         
  )٨٦ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . و الاستماع إليها 

ي فرد منا صغر أم آبر ، أن يستغني عن قراءة الاستماع ، فهي لا تحتاج إلى                 و لا يمكن لأ   
  :جهد من القارئ ، بقدر ما تحتاج إلى الترآيز و الانتباه ، و لها مزاياها ، و هي 

    
   : ، و التي يمكن تلخيصها فيما يلي لها فوائدها العديدةو قراءة الاستماع     
 .ب من خلال الحديث ، أو القراءة لموضوع ما معرفة الفروق الفردية بين الطلا .١
 .اآتشاف المواهب المختلفة  .٢
 . معرفة مواطن الضعف و القوة عند الطلاب ؛ للتعزيز أو المعالجة  .٣
 . سريعة الفهم ، مناسبة لاستثارة الانتباه ، و الترآيز ، و المتابعة لفترة أطول  .٤
٥.   ѧѧات ، و يѧѧية و الجامعѧѧل الدراسѧѧع المراحѧѧي جميѧѧستخدم فѧѧي  تѧѧوف فѧѧا المكفѧѧستفيد منه

 . تعليمه 
 . مناسبة لقضاء وقت الفراغ ، بما يعود بالفائدة على الإنسان  .٦
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود الفوائد السابقة لقراءة الاستماع إلا أنه    
قد تѧؤدي إلѧى عبѧث الطѧلاب ، و شѧرود الѧذهن ، و عѧدم الترآيѧز فѧي الحѧصة لفتѧرة                            .١

 . طويلة
 .كون مملة في بعض الأحيان قد ت .٢
 .لا تدرب الطلاب على جودة النطق ، و حسن الأداء  .٣
 .لا تجعل الإنسان يعتمد على نفسه ، بل على الآخرين  .٤
 .يمكن أن تؤدي إلى النفور ، و المضايقة  .٥
  

  :من خلال التالي   التدريب على الاستماعو يمكن
 . من المذياع أو التلفاز الاستماع إلى نشرات الأخبار ، و البرامج المختلفة .١
 .الاستماع إلى قراءة القرءان الكريم  .٢
 .حضور ندوات ، و محاضرات ، و خطب ، و فهم ما يدور فيها  .٣
 .الاستماع إلى أهل العلم ، و الحكمة ، و الخبرة ، و الممارسة  .٤
 .الاستماع إلى الإذاعة المدرسية  .٥
 .سرد بعض القصص ، و الحكايات أمام الطلاب  .٦
  

   : بين الاستماع و الإنصاتالتفريق
   الاسѧѧتماع درجѧѧة مѧѧن الإصѧѧغاء دون الإنѧѧصات ، مѧѧن حيѧѧث العمѧѧق و الدقѧѧة ، فالاسѧѧتماع      

و إذا قرئ القرءان فاستمعوا له و أنصتوا لعلكم : " مرحلة تمهيدية للإنصات ، لقوله تعالى 
اسѧه فѧي    فالمنصت متعمق ، مدقق ، متدبر ، يوظف آل حو         .   )٢٠٤: الأعراف  (  "ترحمون  

   )٨٧ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . سبيل أن لا تفلت منه واردة أو شاردة 
  

   و قراءة الاستماع تدرس بطرائق معينة ، أشهرها الطريقة التي تتكون من ثلاث مراحѧل               
  :هي 

و فيها يختار المعلѧم المѧادة التѧي سѧيقدمها لتلاميѧذه ، و يѧشترط أن تكѧون                    : مرحلة التحضير   
مناسѧѧبة للمѧѧستوى العقلѧѧي للتلاميѧѧذ ، تحمѧѧل قيمѧѧاً أخلاقيѧѧة ، أو حقѧѧائق علميѧѧة ،             هѧѧذه المѧѧادة  

٣٠ 



و على المعلم أن يكون ملماً إلماماً تامѧاً بمحتѧوى مادتѧه المختѧارة ، فيعѧرف                  . أو طرفاً أدبية    
المفردات الصعبة ، و المواقف الغامضة ، أي أن يهيئ نفسه للإجابѧة عѧن أي تѧساؤل حѧول           

  .هذه المادة 
تبѧدأ هѧذه المرحلѧة بتهيئѧة أذهѧان التلاميѧذ لѧدرس الاسѧتماع ، و الكѧشف عѧن                      : مرحلة التنفيذ   

طبيعة المادة موضوع الدرس ، و تحديد أبرز أهدافها ، و الاستمتاع بأحداثها ، و مواقفها ،       
و التهيؤ للإجابة عن الأسئلة حولها ، و القدرة على استظهار المضمون ، و إعادة حكايته ،              

بعѧد ذلѧك آلѧه يبѧدأ المعلѧم بقѧراءة            . درة على استنباط الدروس ، و العبر المستفادة منهѧا           و الق 
  .و بعد الانتهاء من القراءة يدون الكلمات الصعبة على السبورة . المادة بصورة متأنية 

بعѧد أن ينتهѧي المعلѧم مѧن قѧراءة موضѧوع الѧدرس يبѧدأ بمتابعѧة تلاميѧذه ،                          : مرحلة المتابعѧة    
م ، و ذلѧѧك بطѧѧرح أسѧѧئلة حѧѧول الموضѧѧوع ، و تكليѧѧف بعѧѧض التلاميѧѧذ بتلخيѧѧصه ،      و تقѧѧويمه

أو حكايته بأسلوبهم ، و الطلب إلى التلاميذ تلخيص أهѧم الѧدروس ، و العبѧر التѧي يمكѧن أن                      
   )١١٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . يستقوها من هذا الموضوع 

  
  :إلى عدة أنواع أهمها  ) ظيفيةالقراءة الو ( القراءة من حيث الغرض   و تصنف 

و يراد بها استظهار المعلومات ، و حفظها ، و لهذا فالقارئ في        : القراءة التحصيلية  .١
هѧѧذا النѧѧوع محتѧѧاج إلѧѧى آثѧѧرة الإعѧѧادة و التكѧѧرار ، و مѧѧن خصائѧѧصها أنهѧѧا بطيئѧѧة ، و تتѧѧسم    

 .بالأناة ، و عقد الموازنات بين المعلومات المتشابهة و المختلفة 
 
و فيها يقѧوم القѧارئ بѧالرجوع إلѧى مѧصادر عѧدة ؛ لجمѧع مѧا                    :  جمع المعلومات  قراءة .٢

يحتѧѧاج إليѧѧه مѧѧن معلومѧѧات ، و هѧѧذا النѧѧوع يتطلѧѧب مѧѧن الѧѧدارس مهѧѧارة الѧѧسرعة فѧѧي تѧѧصفح     
المراجѧѧع ، و مهѧѧارة التلخѧѧيص ، و لعѧѧل فئѧѧة البѧѧاحثين و العلمѧѧاء و أمثѧѧالهم هѧѧم أآثѧѧر النѧѧاس    

 .احتياجاً إلى هذا النوع من القراءة 
 
و تهدف إلѧى معرفѧة شѧيء معѧين فѧي لمحѧة مѧن الѧزمن ،                    : القراءة السريعة الخاطفة   .٣

آقѧѧراءة فهѧѧارس الكتѧѧب ، و قѧѧوائم المѧѧؤلفين ، و الأدلѧѧة بأنواعهѧѧا ، و هѧѧي قѧѧراءة ضѧѧرورية     
 .للباحثين و المتعلمين 

 
آقراءة تقرير ، أو آتѧاب       : قراءة التصفح السريع و تكوين فكرة عامة عن موضوع         .٤

 هذا النوع تتطلبه حياتنا الراهنة ؛ نظراً لضخامة الإنتاج اليѧومي مѧن المطبوعѧات                جديد ، و  
فѧѧي العلѧѧوم ، و الفنѧѧون ، و الآداب ، و تمتѧѧاز هѧѧذه القѧѧراءة بالوقفѧѧات فѧѧي أمѧѧاآن خاصѧѧة ؛         

 .لاستيعاب الحقائق ، و آذلك بالسرعة ، و الفهم في الأماآن الأخرى 
 
 الرياضѧة العقليѧة ، آقѧراءة الأدب ، و النѧوادر ،                و المتعة الأدبيѧة ، و      : قراءة الترفيه  .٥

و القصص ، و الفكاهات ، و الطرائف ، و هي قراءة تخلو من التعمѧق ، و التفكيѧر ، و آѧد                        
 يزاولهѧѧا فѧѧي أوقѧѧات – عѧѧادة –الѧѧذهن ، و لѧѧذا يراعѧѧى فѧѧي اختيѧѧار مادتهѧѧا الخفѧѧة ، و القѧѧارئ  

 .الفراغ ، و قد تؤدى على فترات متقطعة 
 
و الغرض منهѧا الفحѧص و النقѧد ، و ذلѧك آقѧراءة آتѧاب ،                      : النقدية التحليلية القراءة   .٦

أو إنتاج ما للموازنة بينه و بين غيره ، و لذا فالقارئ في هذه القѧراءة بحاجѧة إلѧى آثيѧر مѧن         

٣١ 



التѧѧروي ، و المتابعѧѧة ، و لهѧѧذا لا يѧѧستطيع قراءتهѧѧا إلا مѧѧن حظѧѧي بقѧѧدر آبيѧѧر مѧѧن الثقافѧѧة ،           
 . و النضج ، و الإطلاع ، و التحصيل ، و الفهم و الموهبة ،

 
و هѧذا النѧوع أشѧبه بقѧراءة الاسѧتمتاع ، حيѧث        : قراءة التذوق و التفاعل مع المقѧروء    .٧

 .يتأثر فيها القارئ بشخصية الكاتب ، و يشارآه فيما يقرؤه له مشارآة وجدانية 
 
الإملائيѧѧѧة ،           و هѧѧѧي قѧѧѧراءة اسѧѧѧتدراك الأخطѧѧѧاء اللغويѧѧѧة ، و     : القѧѧѧراءة التѧѧѧصحيحية  .٨

و الأسѧѧلوبية ، و الѧѧصيغ اللفظيѧѧة ، و تهѧѧدف إلѧѧى تѧѧصحيح الخطѧѧأ ، آقѧѧراءة المعلѧѧم دفѧѧاتر          
التلاميذ،  و تحتاج هذه القѧراءة إلѧى جهѧد مѧضاعف مѧن القѧارئ ، لكثѧرة التѧدقيق فѧي المѧادة                          

 .المقروءة ، مما ينجم عنه تعب أعصاب العين ، فيوترها مع مرور الزمن 
 
و يقصد بها التعرف إلى ما يحدث لفئات المجتمع مѧن مناسѧبات        : لاجتماعيةالقراءة ا  .٩

سارة ، أو أحزان ، آقѧراءة صѧفحات الوفيѧات ، و الѧدعوات ، و الغѧرض منهѧا المѧشارآة ،                        
  )٩٤ – ٩٣ :٢٠٠٢البجة ، ( . و تقديم الواجب الديني ، و الاجتماعي 

 
ة ، مѧع الإدراك للمثيѧرات المحفѧزة         و هي ممارسة مهارة القѧراء      : القراءة الإبداعية  .١٠

هѧѧذه المثيѧѧرات ربمѧѧا تكѧѧون علѧѧى شѧѧكل . للتفكيѧѧر الخيѧѧالي الموجѧѧود فѧѧي هѧѧذه المѧѧواد القرائيѧѧة 
مشكلات ، يحس بها القارئ ، أو أفكار و طرق جديدة للتعبير ، فعندما يقѧوم الفѧرد بѧالقراءة                 

يهѧا مѧن القѧراءة إلѧѧى    الإبداعيѧة فهѧو يѧستغل ، و يجѧѧسد الأفكѧار و المعلومѧات التѧي حѧѧصل عل      
  )١٨٨ : ٢٠٠٣لواني ، يالح( . حلول جديدة ، و إبداعية للمشاآل 

  
  :و لمساعدة الطفل على النمو بشكل أفضل في القراءة الإبداعية لابد من 

  .توفير بيئة صفية مساعدة ، و مشجعة للقراءة الإبداعية : أولاً 
  .إيجاد واجبات محفزة للقراءة : ثانياً 
لѧѧق شѧѧعور لѧѧدى الطفѧѧل الѧѧذي يقѧѧرأ بطريقѧѧة إبداعيѧѧة ، بأنѧѧه قѧѧد عمѧѧل شѧѧيئاً جѧѧديراً         خ: ثالثѧѧاً 

  .  ) ١٨٩ : ٢٠٠٣لواني ، يالح( . بالاهتمام 
  

   :الاستعداد القرائي
   القراءة مهارة تحتѧاج أولاً إلѧى بلѧوغ المѧتعلم مѧستوى مѧن النѧضج ؛ بحيѧث يكѧون مѧستعداً                        

 و يتطلѧب   :الاسѧتعداد العقلѧي  : ال الاستعداد إلى و يقسم التربويون أشك. للبدء بتعلم القراءة   
بلوغ مرحلة من الذآاء ، تجعله قѧادراً علѧى البѧدء بѧتعلم القѧراءة ، و آلمѧا ارتقѧى الطفѧل فѧي                          

و يهتم بѧسلامة الخѧواص       : الاستعداد الجسمي و  . عمره الزمني زاد استعداده لتعلم القراءة       
علم أن يѧѧرى ، و ينطѧѧق ، و يѧѧسمع بѧѧشكل المѧѧستخدمة فѧѧي تعلѧѧم القѧѧراءة ؛ حيѧѧث يѧѧستطيع المѧѧت 

و يقѧѧصد بѧѧه تѧѧوافر الخبѧѧرات الѧѧسابقة ، التѧѧي تتكѧѧون لѧѧدى    : الاسѧѧتعداد التربѧѧويو . صѧѧحيح 
المتعلم عن البيئة الأسرية و الاجتماعيѧة ، و التѧي تѧساعد علѧى الѧربط بѧين المѧادة المقѧروءة                         

ة المعلم على التكيف مѧع الجѧو        و يعني قدر   : الاستعداد الانفعالي و  . و رموزها الدالة عليها     
  .المدرسي ، و الانسجام مع البيئة الصفية ، و يتوقف ذلك على نوعية التربية بشكل آبير 

  

٣٢ 



   و قѧѧد اتفѧѧق علمѧѧاء الѧѧنفس علѧѧى أن الميѧѧول القرائيѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلم دافѧѧع مهѧѧم فѧѧي الارتقѧѧاء       
لميѧل لѧيس فطريѧاً ، بѧل         بمستواه القرائي بجانبيه المنطوق و المفهوم ، آما أجمعوا على أن ا           

  . ) ٢٠ - ١٩ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . إنه مكتسب
  

   و مѧѧن حيѧѧث الاسѧѧتعداد للقѧѧراءة ينبغѧѧي تخѧѧصيص قѧѧسم فѧѧي مѧѧستهل آتѧѧاب الѧѧصف الأول ؛ 
لتنمية استعداد الطفѧل للقѧراءة ، و يѧشتمل هѧذا القѧسم علѧى عѧدد مѧن التѧدريبات ، التѧي تѧضم                           

  :سومات ، التي تستهدف مجموعة من الصور ، و الأشكال ، و الر
 .تنمية قدرة الطفل على تعرف الأصوات ، و التمييز بينها  .١
تزويѧѧد الطفѧѧل بعѧѧدد مѧѧن المفѧѧردات ، التѧѧي تعبѧѧر عѧѧن معѧѧانٍ ، و مفѧѧاهيم ، يحتѧѧاج إليهѧѧا    .٢

 .الأطفال في نشاطهم 
 .تدريب الطفل على تعرف الأشياء ، و تسميتها  .٣
 .تشجيع الطفل على التحدث  .٤
علѧѧى دقѧѧة الملاحظѧѧة ، و إدراك العلاقѧѧات بѧѧين الأشѧѧياء ، و تنميѧѧة    تنميѧѧة قѧѧدرة الطفѧѧل   .٥

 .حواسه المختلفة ، بما يجعله مهيئاً لاستقبال الرموز المكتوبة 
 

   و ينبغي في هذا القسم عدم تكليѧف الطفѧل بѧالقراءة ، و يقتѧرح أن تتѧراوح الفتѧرة اللازمѧة               
 هѧѧي الطريقѧѧة  الطريقѧѧة المثلѧѧى و .  أسѧѧابيع لتѧѧدريس هѧѧذا القѧѧسم مѧѧا بѧѧين أسѧѧبوعين أو أربعѧѧة   

التوليفيѧѧة ، التѧѧي تجمѧѧع بѧѧين مزايѧѧا آѧѧل مѧѧن الطريقѧѧة التحليليѧѧة و الطريقѧѧة الترآيبيѧѧة ، و تبѧѧدأ  
الطريقة التوليفية بالجمل السهلة البسيطة ، ثم تحليلها إلى آلماتهѧا التѧي تتكѧرر آثيѧراً فيهѧا ،            

ذه الطريقѧة بتحليѧل الكلمѧات    و تعنѧى هѧ  . ثم تحليل الكلمات إلى مقاطع وصولاً إلى الحروف      
تحليلاً صوتياً ؛ لتمييز أصوات الحѧروف ، و ربطهѧا برموزهѧا ، ثѧم ترآيѧب آلمѧات جديѧدة                      

   ) ١٣٣ - ١٣٢ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . من هذه الحروف 
  

   وتعتبѧѧر القѧѧراءة مѧѧن الفنѧѧون الاسѧѧتقبالية الإنتاجيѧѧة ؛ حيѧѧث تعتمѧѧد علѧѧى تحويѧѧل الرمѧѧوز          
، و آلما أتقѧن الطفѧل مهѧارتي الاسѧتماع و الحѧديث ، سѧاهم                 المطبوعة إلى أصوات منطوقة     

و تعتمد التدريبات الأساسية لمهارة القѧراءة علѧى عѧدة         . ذلك في سرعة تدريبه على القراءة       
مهѧارات التمييѧز البѧصري ، التѧي تѧساعد الطفѧل علѧى إدراك أوجѧه         : مهارات فرعية ، مثل   

 الروضѧة مѧن خѧلال    عمل على تنميتها فѧي    ي   و الاختلاف ، و يجب على المعلم أن         التشابه      
.                       قدمѧѧѧѧه للطفѧѧѧѧل فѧѧѧѧي الروضѧѧѧѧة    المناشѧѧѧѧط ، التѧѧѧѧي يقѧѧѧѧدمها للطفѧѧѧѧل فѧѧѧѧي البرنѧѧѧѧامج الѧѧѧѧذي ي     

   )١١٣ : ٢٠٠٠آريمان و إميلي ، ( 
  

   و الاستعداد القرائي هو عبارة عن المجموعѧة الإجماليѧة لاسѧتعدادات الجѧسم  ، فقѧد يبѧدو                    
أن المهارات اللازمة للإمساك بدمية ، أو ضѧرب الكѧرة باليѧد لا علاقѧة لهѧا بѧالقراءة ، غيѧر                
أن المهѧѧارات الحرآيѧѧة الدقيقѧѧة تѧѧسمح للطفѧѧل بمѧѧسك صѧѧفحات الكتѧѧاب ، و تقليبهѧѧا ، آمѧѧا أن    

             ѧين اليѧلازم بѧسيق الѧزوده بالتنѧرة ، تѧة الكبيѧراءة ، و لا    المهارات الحرآيѧاء القѧين أثنѧد و الع
 من الآباء أن يضغطوا على أطفالهم لѧتعلم القѧراءة ، حيѧث إن هنѧاك أمѧوراً عѧدة                     علميريد الم 

و تكوينѧه  معѧدل نمѧوه ،   : ل طفل ، و هѧي       تلعب أدواراً مهمة في تحديد الاستعداد القرائي لك       
فѧبعض الأطفѧال مѧثلاً لا يحتѧاجون إلا لمѧساعدة بѧسيطة         . الوراثي ، و مѧستوى الرغبѧة لديѧه          

 ، لدرجة أنهم يبدون و آأنهم يعلمون أنفسهم بأنفѧسهم ، و آثيѧراً مѧا يواجѧه                  أثناء تعلم القراءة  
الآبѧѧاء بقѧѧول مفѧѧاده أن الطريقѧѧة الوحيѧѧدة لمѧѧساعدة أطفѧѧالهم علѧѧى أن يѧѧصبحوا قѧѧادرين علѧѧى     

٣٣



القراءة هي أن يقرؤوا لهم ، و يتساءل آثير منهم عما إذا آانت فوائد هѧذه الطريقѧة تتناسѧب                    
تي تثѧار حولهѧا أم لا ، و الجѧواب علѧى ذلѧك أنهѧا بالفعѧل تتناسѧب                     فعلاً مع آل هذه الضجة ال     
إن الأطفال الذين يقѧرأ لهѧم ، يتعلمѧون بѧسهولة أآثѧر عنѧدما يبѧدأ        : معها ، و يقول التربويون   

   )١٩٣ : ٢٠٠٥هولي و تيرس ، ( . بتعليمهم القراءة رسمياً 
  

الاسѧتعداد و التهيئѧة لإتقѧان       وتعتبر الأسرة من أهم العناصر التي تسهم فѧي تنميѧة عوامѧل              
مهارات القراءة ؛ لأنها المؤسسة التربوية الأولى التي تستقبل الوافد الجديد عليهѧا ، منѧذ أن                
تكتحل عيناه بنور الحياة ، و هي الحديقة التي في تربتها تتشكل شخصية هذا الوافد فردياً ،                 

أفكѧار الآبѧاء و الكبѧار؛ لتطبيقهѧا     و اجتماعياً ، و المدرسة الأولى التѧي يѧستقي الأطفѧال فيهѧا            
   )١٦٧ : ٢٠٠٢البجة ، ( . في حياتهم المستقبلية 

  
   و مѧѧن هنѧѧا نلاحѧѧظ أهميѧѧة الأسѧѧرة ، و تأثيرهѧѧا الفعѧѧال فѧѧي تنميѧѧة الاسѧѧتعداد للقѧѧراءة عنѧѧد       
الأطفال، قبل الالتحاق بالروضة ، أو المرحلة الابتدائية ، و لذلك يجب علينѧا ألا نغفѧل هѧذه                   

  .أو نتغاضى عنها المرحلة ، 
  

   و إن الكثير من الأدلة تشير إلى أن عملية الاستعداد لتعلم القراءة و الكتابѧة تحѧدث خѧلال                   
يѧشير إلѧى الإسѧراع فѧي تعلѧم          " بѧدء القѧراءة     " السنوات الأولѧى مѧن العمѧر ، و أن مѧصطلح             

              ѧلال     القراءة و الكتابة ، عن طريق تنمية الاستعداد لها في السنوات الأولى من العمѧن خѧر م
تزويѧѧѧد الطفѧѧѧل بѧѧѧالخبرات ، و مѧѧѧن أهمهѧѧѧا لعѧѧѧب الأدوار ، التѧѧѧي تѧѧѧصقل نظѧѧѧرة الطفѧѧѧل نحѧѧѧو 

، إذ  " الѧدراما   " الاستعداد لتعلمها ، و إن من أفѧضل الطѧرق لزيѧادة اهتمѧام القѧارئ بѧالنص                   
يѧѧتم اسѧѧتخدام اللغѧѧة الѧѧشفهية و الإيمѧѧاءات و النطѧѧق ، آمѧѧا تѧѧساعد فѧѧي جѧѧذب انتبѧѧاه الأطفѧѧال ،     

زيز معنى الحوار ، و للعب الدور ميزة في تعليم الأطفال الدخول إلى فكرة الѧدور ، إذ         و تع 
تتحول الكلمѧات المقѧروءة إلѧى حرآѧة ، ممѧا يغيѧر فكѧرتهم عѧن المعنѧى ، و ذلѧك هѧو أسѧاس                       

   )٢٢٣ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . القراءة 
  

فعنѧدما  تجѧد     : ة و الألعاب التاليѧة         و لتقوية القراءة عند الأطفال لا بد من ممارسة الأنشط         
طفلك مستعداً ، ابدأ معه بعض الألعѧاب المتعلقѧة بѧالقراءة ، و يجѧب أن تكѧون اللعبѧة مѧسلية                         

ب الجѧاهزة ؛ لأنѧك إذا       و ممتعة للطفل ، تقوم بإعدادها ، أو تبتكرها بنفسك ، بدلاً عن الألعا             
لعѧاب التѧي يمكѧن ممارسѧتها مѧع       و مѧن أمثلѧة الأ     . رها في أي وقت حѧسبما تريѧد         صنعتها تغي 

:    مѧثلاً   .. أطفال المراحل الأولى ، أو مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة ، لعبѧة الحѧروف و الكلمѧات                      
، اترك طفلك يѧسأل ، و أنѧت تجيѧب ، حѧاول أن     ) بأي حرف تبدأ أسماء أنواع الأطعمة ؟      ( 

زمѧام اللعبѧة ،     فالأطفѧال يحبѧون أن يتولѧوا        . تعطيه بعض الإجابѧات الخاطئѧة آѧي يѧصححها           
آمѧѧѧا يمكѧѧѧن مѧѧѧساعدتهم فѧѧѧي إعѧѧѧداد قѧѧѧوائم الأطعمѧѧѧة ، و عنѧѧѧد شѧѧѧراء . خاصѧѧѧة مѧѧѧع الوالѧѧѧدين 

احتياجات و مستلزمات للبيت ، يمكن آتابة قائمة بهѧا ، و اجعѧل طفلѧك يѧشطب اسѧم الѧشيء            
الذي تشتريه ، آما يمكنك أن تكتب له عبارات بالأغراض المنزلية علѧى بطاقѧات ، و يقѧوم                   

. ليهѧا ، أو أي نѧشاط يجعѧل القѧراءة مألوفѧة لѧدى الطفѧل ، فهѧو يѧستمتع بѧذلك                     هو بالѧشطب ع   
شجع أطفالك على قراءة القصص قبل النوم ، و أن يلعبوا ألعاباً تتعلѧق بالكتѧب أو المكتبѧة ،                    

   )٣٦ : ٢٠٠٠الغمري ، ( . فذلك يجعل الكتاب جزءاً من حياتهم 
  
  

٣٤ 



   :الاستيعاب القرائي
القѧѧارئ مѧѧن خلالهѧѧا الفكѧѧرة ، و يفهمهѧѧا بدلالѧѧة خبرتѧѧه ، و يفѧѧسرها    هѧѧو عمليѧѧة تفكيѧѧر يعѧѧي 

بدلالة حاجاته و أغراضه ، و بعمليѧة التفكيѧر هѧذه يختѧار التلميѧذ الحقѧائق و المعلومѧات مѧن                    
الѧѧنص ، و يحѧѧدد منѧѧه المعنѧѧى الѧѧذي قѧѧصده الكاتѧѧب ، و يقѧѧرر آيѧѧف تѧѧرتبط هѧѧذه المعلومѧѧات    

 علѧѧى مѧѧدى فائѧѧدتها فѧѧي تحقيѧѧق أهدافѧѧه ، و تلبيѧѧة    بالمعرفѧѧة الѧѧسابقة لديѧѧه ، و يحكѧѧم بالنتيجѧѧة  
عملية استخراج المعنى من النص المطبوع ، عن        : و يرى آخرون أن الاستيعاب      . حاجاته  

طريѧѧق مѧѧا قѧѧرئ ، و ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال المعلومѧѧات الواضѧѧحة التѧѧي يعرضѧѧها الѧѧنص ، أو مѧѧن    
                       . لѧѧدى القѧѧارئ المعلومѧѧات الѧѧضمنية فѧѧي الѧѧنص ، أو مѧѧن خѧѧلال المعرفѧѧة و الخبѧѧرة الѧѧسابقة    

   )٩ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
  

   و يعتمد الاسѧتيعاب القرائѧي علѧى طلاقѧة الطالѧب القرائيѧة ، و هѧي تحѧرر ذاآѧرة الطالѧب                     
النشطة لكي ترآز على المعنى ، بدلاً من أن يطلب منها فقط العمل على تحويل الكلمة إلѧى                   

 لأن المعلومѧѧات الѧѧسابقة المخزونѧѧة فѧѧي الѧѧذاآرة بعيѧѧدة المѧѧدى ،    صѧѧوت ، و معرفتѧѧه القبليѧѧة ؛
و هذا الربط هو الذي يجعل المعلومѧات الجديѧدة ذات معنѧى ، و اسѧتراتيجيات القѧراءة لѧدى                      
الطالب ، و هي أساليب لكيفيѧة عمѧل شѧيء مѧا ، و معرفѧة آيفيѧة وضѧع الأهѧداف ، و آيفيѧة                           

،           ) جديѧѧѧدة (  إيجѧѧѧاد معنѧѧѧى آلمѧѧѧة لا تعرفهѧѧѧا  إدارة أجѧѧѧزاء مختلفѧѧѧة مѧѧѧن الѧѧѧذاآرة ، و آيفيѧѧѧة  
.        و ما الذي يجعل جزءاً من النص فكرة رئيسية ، بينما الجزء الآخѧر تفاصѧيل لهѧذه الفكѧرة                     

و بعبѧѧارة أخѧѧرى إذا تѧѧوافرت العوامѧѧل الثلاثѧѧة الѧѧسابقة ، فѧѧإن أي طالѧѧب سѧѧيكون قѧѧادراً علѧѧى  
ي مѧѧѧن هѧѧѧذه العوامѧѧѧل فѧѧѧسوف يكѧѧѧد الطѧѧѧلاب               القѧѧѧراءة و الاسѧѧѧتيعاب ، و فѧѧѧي حالѧѧѧة غيѧѧѧاب أ  

                          . لاسѧѧѧѧتيعاب المѧѧѧѧادة المقѧѧѧѧروءة ، و ربمѧѧѧѧا لا يمكѧѧѧѧنهم ذلѧѧѧѧك      ) و حتѧѧѧѧى الأذآيѧѧѧѧاء مѧѧѧѧنهم   ( 
   )٦٢ : ٢٠٠٠دايرسون ، ( 
  

  :   و لتحسين القراءة يوصى بالانتباه إلى العوامل التالية 
مѧѧن الوسѧѧائل التعليميѧѧة ، التѧѧي يحتѧѧاج إليهѧѧا المعلѧѧم ،       الحѧѧصول علѧѧى أنѧѧواع مختلفѧѧة     .١

 .بالإضافة إلى مواد خاصة لإنتاج وسائل تعليمية ، تساعده في عملية التعليم 
تعزيѧѧز و تѧѧشجيع برنѧѧامج التأهيѧѧل التربѧѧوي للقѧѧراءة أثنѧѧاء الخدمѧѧة ، و الاسѧѧتفادة مѧѧن        .٢

 .جاد الحلول الممكنة لها اجتماعات المعلمين الدورية في مناقشة المشكلات القرائية ، و إي
الاستعانة بأشخاص مدربين ، و مؤهلين ، في مجال مراجعة و تحسين برامج القراءة  .٣

 .و مناهجها 
تعاون أعضاء هيئة التدريس جميعهم في تطوير البѧرامج ، و إشѧراك أمنѧاء المكتبѧات                 .٤

 .و المرشدين النفسيين في صنع القرار ، و تحمل المسؤولية المناطة بكل منهم 
يجѧѧب أن يقѧѧوم برنѧѧامج تحѧѧسين القѧѧراءة علѧѧى فتѧѧرات زمنيѧѧة متتاليѧѧة ، و أن يقѧѧوم هѧѧذا     .٥

البرنامج تقويماً مستمراً ، يجري التغيير و التبديل في ضوئه علѧى أن يحѧاط أوليѧاء الأمѧور                   
 .علماً بالنتائج 

يجѧѧب أن تѧѧشمل بѧѧرامج تحѧѧسين القѧѧراءة المѧѧستويات المدرسѧѧية المختلفѧѧة ، و أن يطلѧѧع    .٦
رحلتين الإعدادية و الثانوية على الجهود التي يقوم بهѧا معلمѧو المرحلѧة الابتدائيѧة                معلمو الم 

  )٥٦ – ٥٥ : ٢٠٠١مدانات ، ( . في إعداد طلاب أآفاء للمراحل الدراسية التي تليها 
  
  
  

٣٥ 



   :تنمية الميول القرائية
ѧѧب    الميѧѧدى الطالѧѧوفر لѧѧاه أن يتѧѧراءة معنѧѧى القѧѧة ال إلѧѧي ممارسѧѧة فѧѧام و رغبѧѧراءة ،  اهتمѧѧلق

باعتبارها نѧشاطاً عامѧاً بѧصرف النظѧر عѧن محتѧوى المѧادة المقѧروءة ، أمѧا الميѧول القرائيѧة                 
و العلميѧة   الموضوعات الدينية ، أ   : فهي ميول الفرد إلى القراءة في مجالات محدودة ، مثل           

و تعد مرحلة الطفولة من أفѧضل المراحѧل العمريѧة و أخѧصبها     .  أو الأدبية ، أو التاريخية  ،
لتنمية الميل نحو القراءة ، و هي القاعدة الأساسية التي نبѧدأ منهѧا ، بѧل عѧزوف الكبѧار عѧن                       

إن و  . القراءة مرده بالدرجة الأولѧى أن عمليѧة تنميѧة الميѧول القرائيѧة لѧم تѧتم أثنѧاء الطفولѧة                       
الأطفѧѧال قبѧѧل سѧѧن الѧѧسادسة بوقѧѧت طويѧѧل يجѧѧب أن يكونѧѧوا قѧѧد اآتѧѧسبوا خبѧѧرات متنوعѧѧة فѧѧي  

لكتѧب و المطبوعѧات المختلفѧة ، مѧن خѧلال بيئѧتهم الأولѧى و هѧي الأسѧرة ، و إن                        علاقاتهم با 
هѧذه البيئѧة إذا آانѧت غنيѧة بѧالمواد الثقافيѧة تخلѧق الاسѧتعداد القرائѧي لѧدى الطفѧل ، فهѧو يجѧѧد             
الكثير من الكتب و المطبوعات حوله ، و التѧي يقتѧرب بعѧضها مѧن الألعѧاب ، و يجѧد حولѧه                

.           اء يقѧѧѧرءون ، و يمتلكѧѧѧون المكتبѧѧѧات الخاصѧѧѧة لحفѧѧѧظ الكتѧѧѧب    الآبѧѧѧاء و الإخѧѧѧوة و الأصѧѧѧدق 
   )٢٠٧ : ٢٠٠٥العيسوي و آخرون ، ( 
  

   و تميل البحوث التي أجريت حول ميول الأطفال إلى الاتفاق بأن الأطفال فѧي الفتѧرة مѧن                  
سن الѧسادسة إلѧى الثامنѧة يفѧضلون القѧصص التѧي تѧصور حيوانѧات حقيقيѧة ، آمѧا يفѧضلون                       

 الفكاهية و قѧصص البطولѧة  و المغѧامرات ، و الطفѧل فѧي هѧذه المرحلѧة يكѧون قѧد                         القصص
قطع شوطاً أآبر وراء الظواهر الواقعية التي خبرها بنفسه في بيئته ، فيلجأ إلى بيئة الخيال                
الحر التѧي تظهѧر فيهѧا الѧساحرات و العمالقѧة و الأقѧزام ، و البѧساط الѧسحري و غيرهѧا مѧن                          

ا القѧѧѧصص الخياليѧѧѧة ، و مѧѧѧع التقѧѧѧدم فѧѧѧي العمѧѧѧر يفѧѧѧضل الأولاد  الشخѧѧѧصيات التѧѧѧي تتѧѧѧضمنه
القصص التي تعالج الحياة خارج البيت ، و قصص البطولة ، و المغامرات ،و الحيوانѧات،              

بينما تفضل البنات قصص الألغاز ، . و قصص الألعاب الرياضية ، و العملية ، و الفكاهية 
المدرسѧѧѧية ، و القѧѧѧصص البطوليѧѧѧة ،             و القѧѧѧصص التѧѧѧي تѧѧѧدور حѧѧѧول الحيѧѧѧاة المنزليѧѧѧة ، و     

   )١٣٣ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . و قصص الشخصيات الخارقة للطبيعة 
  

الهѧѧدف ،         :  مѧѧن حيѧѧث  القѧѧراءة و المطالعѧѧة  فѧѧروق دقيقѧѧة تفѧѧصل بѧѧين مفهѧѧومي     و هنѧѧاك 
  .دو الشكل، و الموضوع ، بالرغم من أن الشائع استخدام المفهومين للدلالة على شيء واح

القѧѧراءة تهѧѧدف إلѧѧى تنميѧѧة المهѧѧارات الرئيѧѧسة ، آمعرفѧѧة المفѧѧردات ،          :    مѧѧن حيѧѧث الهѧѧدف 
و معانيهѧѧѧѧا بدقѧѧѧѧة ، و العلاقѧѧѧѧة بѧѧѧѧين المفѧѧѧѧردات ، و الجمѧѧѧѧل ، و القѧѧѧѧراءة الجѧѧѧѧاهرة الѧѧѧѧسليمة 

    الصحيحة، و إثراء معجمات الطلاب اللغوية بزيادة حصيلتهم من الكلمѧات ، و التراآيѧب ،                         
و الأساليب، و الأفكѧار ، و توظيѧف المѧادة المقѧروءة فѧي حѧل المѧشكلات ، فѧي حѧين ترمѧي                          
المطالعة إلى تعزيز تلك المهارات ، و تأآيدها ، و دعمها ، و ترسيخها ، و إثراء معلومات 
الطѧѧلاب ، و موازنتهѧѧا ، و نقѧѧدها ، و غѧѧرس حѧѧب المطالعѧѧة فѧѧي نفوسѧѧهم ، و حѧѧثهم علѧѧى         

اسѧتخدام المѧصادر المعرفيѧة المѧساعدة الأخѧرى ؛ لترقѧى قѧدرتهم علѧى                 البحث، و إغѧرائهم ب    
  .الكتابة ، إضافة إلى إآسابهم اتجاهات و مثلاً عليا ،و تعزيزها 

فموضѧوعات القѧراءة تѧشتمل علѧى نѧصوص قѧصيرة ، شѧائقة ،                :    و من حيѧث الموضѧوع       
 إنѧسانية ، و تتѧصف   تختار في العادة ؛ لتدل علѧى مواقѧف و قѧضايا دينيѧة ، و اجتماعيѧة ، و           

بلغتها الأدبية ، مع سهولتها و يسرها في صѧفوف الحلقѧة الأولѧى ، ثѧم ارتفѧاع مѧستواها فѧي                       
أما موضوعات المطالعة فѧأآثر رقيѧاً ، و أشѧمل موضѧوعاً ، إذ تختѧار مѧن                   . الحلقات التالية   

تهѧا بأنهѧا    الأعمال الأدبية ، العربية و العالمية ، و تتميز بتنوع موضوعاتها ، و تخѧتص ماد               

٣٦ 



موجهة لمحاورة العقل و الروح ، و تبعث على تفكير الطلاب ، و تهدف إلى رقي الخيال ، 
  .مع رقة العاطفة و الوجدان 

الѧѧنص القرائѧѧي فѧѧي العѧѧادة يكѧѧون أقѧѧصر مѧѧن مثيلѧѧه فѧѧي المطالعѧѧة ؛         :    و مѧѧن حيѧѧث الѧѧشكل 
 يطلق لفѧظ المطالعѧة علѧى    و لذلك يمكن أن يتفق لفظ القراءة مع الصفوف الأولى ، في حين        

   )٤٤ - ٤٣ : ١٩٩٩البجة ، ( . القطع في الصفوف العليا 
  

 ، فيعتبرهѧѧا وقѧѧت القѧѧراءةيهمѧѧل مѧѧادة   أن بعѧѧض المعلمѧѧينواقѧѧع القѧѧراءة فѧѧي مدارسѧѧنا    و 
للراحة من عنѧاء بقيѧة الѧدرس ، و يرسѧخ هѧذا المفهѧوم فѧي أذهѧان الطѧلاب ، و يميѧل المعلѧم                                

ѧѧسل فѧѧى الكѧѧه إلѧѧإخراج  و طلابѧѧه بѧѧم طلابѧѧأمر المعلѧѧصة يѧѧذه الحѧѧي هѧѧة ، ففѧѧصة المطالعѧѧي ح
الكتاب ، و قѧراءة الموضѧوع قѧراءة متتابعѧة مملѧة حتѧى ينتهѧي الѧدرس ، و قѧد يѧذآر معѧاني              

أمѧѧا تحليѧѧل النѧѧصوص ، و بيѧѧان مѧѧا تحتويѧѧه مѧѧن أفكѧѧار ، و مناقѧѧشة . الألفѧѧاظ ، و قѧѧد لا يѧѧذآر 
رات مѧن المعѧاني البعيѧدة ، و القѧيم و التوجيهѧات              نقدها ، و التعليق عليها ، و مѧا وراء العبѧا           

بѧѧل إن بعѧѧض المعلمѧѧين يحѧѧول درس  . النافعѧѧة ، أمѧѧا آѧѧل هѧѧذا فѧѧلا يلقѧѧى لѧѧه مѧѧن المعلѧѧم بѧѧالاً     
.       المطالعѧѧة إلѧѧى درس قواعѧѧد ، أو أدب ، أو بلاعѧѧة ؛ لأن المطالعѧѧة فѧѧي نظѧѧره لا قيمѧѧة لهѧѧا       

 آليѧѧة ، تنفѧѧر الطѧѧلاب مѧѧن القѧѧراءة فѧѧي  و الحقيقѧѧة أيѧѧضاً أن القѧѧراءة فѧѧي مدارسѧѧنا تكѧѧاد تكѧѧون  
   )٥٣ – ٥٢ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . المدرسة و خارجها 

  
   و من هنا تنبع أهمية القراءة للمتعلم ، فهو يقضي معظم وقته في ممارسѧة عمليѧة القѧراءة      
أثناء التعلم ، و جميع المواد الدراسѧية التѧي يدرسѧها يѧستخدم فيهѧا القѧراءة ، و عنѧدما يختبѧر          
فѧѧѧي الامتحانѧѧѧات الكتابيѧѧѧة يѧѧѧستخدم القѧѧѧراءة للفهѧѧѧم ، و الإجابѧѧѧة حѧѧѧسب المطلѧѧѧوب ، و لѧѧѧذلك   
فالضعف في القراءة يؤدي إلى ضعف في الكتابة ، و لتحسين ذلك لا بد من إتقѧان مهѧارات                   
القѧѧراءة ؛ لأن عمليѧѧة القѧѧراءة تѧѧسبق الكتابѧѧة ، و الطالѧѧب أيѧѧضاً يوظѧѧف القѧѧراءة فѧѧي حياتѧѧه        

 فѧѧي قѧѧراءة القѧѧصص ، و اللافتѧѧات ، و الرسѧѧائل ، و التعليمѧѧات ،             اليوميѧѧة داخѧѧل المدرسѧѧة  
و النѧѧѧѧشرات ، و خѧѧѧѧارج المدرسѧѧѧѧة فѧѧѧѧي قѧѧѧѧراءة الѧѧѧѧصحف ، و المجѧѧѧѧلات ، و الإعلانѧѧѧѧات ،           

  .و الشعارات ، و الأفلام المترجمة ، و غير ذلك 
  

: فر لهѧا جѧو عناصѧره        و المكتبة تساعد في تنمية الميول القرائية لدى الأطفال ، حيث يتو           
الهѧѧدوء ، و النظѧѧام ، و الجمѧѧال ، و الإرشѧѧاد ، و التوجيѧѧه ، و تѧѧوفير الكتѧѧب ، و القѧѧصص       

فلنѧѧصل أطفالنѧѧا بالمكتبѧѧات ،          . المناسѧѧبة للأطفѧѧال فѧѧي شѧѧكل مجموعѧѧات بحѧѧسب أعمѧѧارهم       
 فѧѧشيوع الѧѧوعي. و لنفѧѧتح أعيѧѧنهم عليهѧѧا منѧѧذ الѧѧصغر ، و ليتѧѧرددوا عليهѧѧا حيثمѧѧا أمكѧѧن ذلѧѧك   

أآثر إسهاماً فѧي صѧنع الحѧضارة ،         ، المكتبي و القرائي هو السبيل إلى مستقبل أآثر إشراقاً          
.       و في صناعة جيل المستقبل ، لينشأ بين رياض الفكر و الثقافة بمعطيات الكتاب و المكتبة 

   )١٤ : ١٩٨٩شحادته ، ( 
  

    ѧѧي الѧѧي تنمѧѧائل التѧѧضل الوسѧѧن أفѧѧد مѧѧة تعѧѧي المدرسѧѧة فѧѧنح    و المكتبѧѧالقراءة ، و تمѧѧوعي ب
التلاميذ الفرص الكفيلة بإتقانها و التعود عليها ، حيث تمدهم بمواد المتابعѧة ، و هѧي المѧواد               
التѧѧѧي تمكѧѧѧنهم مѧѧѧن التمѧѧѧرين و التѧѧѧدريب المتواصѧѧѧل علѧѧѧى تنميѧѧѧة المهѧѧѧارات الأساسѧѧѧية التѧѧѧي 

نميѧة  اآتسبوها داخل فصول الدراسة ، و على غرس حب القراءة و الإطلاع ، عن طريق ت               
  :و المكتبة مطالبة بما يلي . الاهتمامات الدائمة للقراءة 

٣٧ 



إعداد مجموعة واسعة و متنوعة من الكتب المختارة بعناية ؛ لتلبية احتياجات القراءة              .١
 .الترويحية ، و تمضية وقت الفراغ في تسلية مفيدة 

م ،        مѧѧنح الأطفѧѧال الفѧѧرص الكافيѧѧة لمناقѧѧشة الكتѧѧب ، و الإسѧѧهام فѧѧي تكѧѧوين مهѧѧاراته          .٢
و هناك وسائل متنوعة لتشجيع الأطفѧال علѧى القѧراءة ، و هѧي وسѧائل               . و خبراتهم القرائية    

 :تقوم بها المكتبة لجذب الأطفال إليها ، و لتنشيط قراءاتهم و هي 
تخѧѧصيص حѧѧصة للقѧѧراءة الحѧѧرة لكѧѧل فѧѧصل مѧѧن فѧѧصول المدرسѧѧة آѧѧل أسѧѧبوع أو آѧѧل        . أ

  .أسبوعين 
 .ي وقت محدد آل أسبوع يسمى ساعة القصة الاستماع إلى القصص الشائعة ف . ب
حديث الأطفال عن خبراتهم التي اآتسبوها من القراءة ، و أعجبوا بها فѧي وقѧت يѧسمى                   . ت

 .ساعة الحديث عن الكتب 
 .إلقاء الشعر و الأناشيد المصحوب بالموسيقا في وقت يسمى ساعة الشعر  . ث
هم ، حيѧث يѧشبع هѧؤلاء        تكوين أندية القѧراءة ، حيѧث يѧتم تѧصنيف الأطفѧال بحѧسب ميѧول                  . ج

 . الأطفال ميولهم إلى القراءة ، و يشجعون زملاءهم للانضمام إليهم 
 .تعريف و إعلام الأطفال بالكتب الموجودة في المكتبة و موضوعاتها   . ح
 .إقامة معارض الكتب الشهرية أو السنوية أو الدائمة داخل المدرسة   . خ
و البحѧѧوث و المقѧѧالات و أرشѧѧيف  إقامѧѧة مѧѧسابقة القѧѧراءة الحѧѧرة ، و إعѧѧداد الملخѧѧصات     . د

  )٢٠٩ : ٢٠٠٥العيسوي و آخرون ، ( . المعلومات 
  

  .      و ينبغي أن تساعد الكتب التلاميذ على التعلم الذاتي ، و الاستقلال في تحصيل المعرفة 
  :و في سبيل تحقيق ذلك ينبغي مراعاة ما يلي 

النѧوع ، متباينѧة المѧستوى ، علѧى     تقديم مجموعة من التدريبات متعѧددة الهѧدف ، مختلفѧة          . ١
  .أن ينفرد التلميذ بحلها تحت إشراف المعلم 

ذآر مصادر النصوص القرائية و الأدبية المختارة ، حتѧى تتѧاح الفرصѧة للرجѧوع إليهѧا                  . ٢
  .لمن يريد الاستزادة منها من تلاميذ الصف 

 المѧѧصادر ، و دوائѧѧر اسѧѧتخدام: الاهتمѧѧام بتنميѧѧة المهѧѧارات البحثيѧѧة عنѧѧد التلاميѧѧذ ، مثѧѧل   . ٣
  .المعارف ، و المعاجم ، و غيرها 

.     تحديد قدر من المحتوى ينفѧرد التلميѧذ بدراسѧته ، علѧى أن يѧؤدي فيѧه امتحانѧاً بعѧد ذلѧك                         . ٤
   )١٣٣ : ٢٠٠١طعيمة ، ( 
  

   و مѧѧن هنѧѧا نلاحѧѧظ أن المكتبѧѧات وجѧѧدت مѧѧن أجѧѧل القѧѧراءة ، و البحѧѧث ، و الحѧѧصول علѧѧى  
 المختلفة ، و تشجيعاً للعلم و العلماء ، و التعرف على مѧا أنتجѧه أولѧو                  المعرفة في المجالات  

  .الألباب على مر العصور ، للاستفادة و الزيادة ممن يستطيع إلى ذلك سبيلاً 
  

.  حيث يتعلم الأطفال عن طريق التقليѧد       فلا بد من توفير البيئة التعليمية المناسبة للقراءة ؛           
آبر بقراءة صحيفة لمعرفة أخبار العالم ، في حѧين يѧراك تѧشاهد     فلا تتوقع أن يقوم طفلك الأ     

التلفѧѧاز للحѧѧصول علѧѧى المعلومѧѧات ، و يجѧѧب أن يقѧѧدم الكبѧѧار أنفѧѧسهم آنمѧѧاذج يحتѧѧذي بهѧѧا        
و يجب أن يرى الأطفال آباءهم يقرؤون ، آما يجب أن يѧسمعوا قصѧصاً           . الأطفال الصغار   

يس مѧن الخطѧأ أن تبѧدأ بѧالقراءة لطفلѧك منѧذ              و لѧ  . و أناشيد و أشعاراً في آل يوم من حيѧاتهم           
  : جرب الأنشطة التالية لمساعدة طفلك على أن يكون مهتماً و راغباً في القراءة . ولادته 

  

٣٨ 



 .قم برحلات عائلية إلى المكتبة  •
 .زود طفلك بالكتب المناسبة لسنه  •
 .شارك طفلك في القراءة  •
 .استمع له ، و هو يقرأ  •
 .بعد القراءة تحدث معه قبل و أثناء و  •
اطرح أسئلة حول ما قرأتما معاً ، و لكن لا تجعѧل ذلѧك نѧشاطاً يتطلѧب إجابѧات مثѧل                        •
 " .صح أو خطأ " 
 .تعرف على فترة انتباه طفلك ، لا تقرأ له بعد هذه الفترة  •
 )١٩٤ : ٢٠٠٥آبة ، (  .ساعد طفلك على اختيار آتب ترضي اهتماماته الشخصية  •
  

حرآات العين في القراءة ، و ما يحدث فيها مѧن        :  الآباء هنا هو        و أهم ما يجب أن يعرفه     
قفزات و وقفات ، فحرآات العين لها دلالة على ما يقوم به العقل في أثنѧاء القѧراءة ، و هѧي                      

تتѧѧѧأثر بѧѧѧاختلاف الهѧѧѧدف مѧѧѧن القѧѧѧراءة ، و بنѧѧѧوع المѧѧѧادة المقѧѧѧروءة ، و بمقѧѧѧدار سѧѧѧهولتها                      
رآات جعلѧت فرقѧاً واضѧحاً بѧين القѧراءة الѧصامتة و الجهريѧة ،                 أو صعوبتها ، و أن هذه الح      

ففѧѧي القѧѧراءة الجهريѧѧة تزيѧѧد عѧѧدد الوقفѧѧات و الحرآѧѧات الرجعيѧѧة ، و يطѧѧول زمѧѧن الوقفѧѧة ،           
و ذلك لأن سرعة القراءة تقѧل وفقѧاً للѧسرعة التѧي يѧستطيع القѧارئ أن ينطѧق بهѧا الكلمѧات ،                 

ي القراءة أدى إلѧى القѧول بوجѧود فѧروق أساسѧية             و أن اختلاف سلوك العين في آل من نوع        
  :و ما يجب على الآباء في ضوء هذا هو معرفة . بين القراءة الجهرية و الصامتة 

أن القراءة الصامتة أسرع مѧن القѧراءة الجهريѧة ، و أن القѧراءة الѧصامتة أعѧون علѧى                      .١
 ، و لѧذلك وجѧب أن        الفهم من القراءة الجهرية ، و أنها تѧوفر الوقѧت و الجهѧد للطفѧل القѧارئ                 

 .يستخدمها الطفل في معظم قراءاته 
أن الحرص على أعين أطفالنا في أثنѧاء القѧراءة يقتѧضي أن نتأآѧد مѧن أن الكتѧب التѧي                       .٢

يقرؤونها جيدة الطباعة واضحة الحروف ، و أن المكان الذي يقرؤون فيѧه جيѧد الإضѧاءة ،                  
د مѧن الكلمѧات فѧي الوقفѧة الواحѧدة       و أنهم مطالبون بالقراءة جملة جملة ، أي قراءة أآبر عѧد           

و الحق أن المنزل يشكل الطفل ، و يوجهه ، و يكون عاداتѧه و ميولѧه و اتجاهاتѧه ،                     . للعين  
و الطفل يتأثر بالثقافة التي يعيش فيها داخل المنزل ؛ لأن الطفل قبل دخوله المدرسة يعيش                

ص طѧѧѧرق التفكيѧѧѧر ،         فتѧѧѧرة التѧѧѧساؤل ، و حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع ، و اآتѧѧѧشاف البيئѧѧѧة ، و امتѧѧѧصا 
و التعبيѧѧر ، و هѧѧو يكتѧѧسب الѧѧدين و اللغѧѧة و التقاليѧѧد و العѧѧادات و طريقѧѧة الكѧѧلام ، و هѧѧذه          
الخبرات المبكرة لها أهمية آبرى في حياته ، و لها تأثير علѧى شخѧصيته ، و الوالѧدان لهمѧا                     

 :دور فعال في تكوين الميل إلى القراءة ، و تنميته بطرق واعية 
يل إلى التقليѧد ، فيجѧب إعطѧاؤه القѧدوة الحѧسنة بالإآثѧار مѧن القѧراءة أمامѧه ،                          الطفل يم  .١

و توفير البيئة المشجعة على القراءة ، بتوفير الكتѧب و القѧصص و المجѧلات الجذابѧة                     
  .و المناسبة ، و تشجيع الطفل على الإطلاع عليها 

ابتѧه علѧى أسѧئلته ،           الطفل يميѧل إلѧى حѧب الاسѧتطلاع ، و يكثѧر مѧن الأسѧئلة فيجѧب إج                    .٢
و إحضار الكتب و الصور التي تجيب على أسئلته ، و تساعد في زيادة حبѧه للكتѧب ،       

 .و اعتياده على استعمالها 
الطفل يميل إلى الجمع و الادخار و الاقتناء ، فيجب أن تتѧيح الفرصѧة أمامѧه لامѧتلاك               .٣

 ، أو صѧѧندوق الكتѧѧب ، و تخѧѧصيص رف خѧѧاص لѧѧه بمكتبѧѧة المنѧѧزل ، أو فѧѧي حجرتѧѧه  
  )١٥ - ١٤ : ١٩٨٩شحادته، ( . يخصص لذلك 

٣٩ 



  
   وخѧѧلال الѧѧسنوات القليلѧѧة الماضѧѧية ، قامѧѧت العديѧѧد مѧѧن المؤسѧѧسات المعنيѧѧة ، مثѧѧل جمعيѧѧة   
بائعي الكتب الأمريكيѧة ، و جمعيѧة بѧائعي آتѧب الأطفѧال ، و جمعيѧة المكتبѧات الأمريكيѧة ،                       

 القѧراءة و الكتابѧة يبѧدأ فѧي المنѧزل ، مѧن               بتطوير و تѧرويج الأفكѧار التѧي تѧشير إلѧى أن تعلѧم              
خѧѧلال مѧѧساعدة الكبѧѧار للѧѧصغار علѧѧى القѧѧراءة ، و هѧѧذا يعنѧѧي أن مѧѧسؤولية تعلѧѧيم القѧѧراءة ،              

و تنميѧѧة الاتجѧѧاه الإيجѧѧابي نحوهѧѧا ، لا تقѧѧع علѧѧى عѧѧاتق المدرسѧѧة وحѧѧدها ، أو علѧѧى برنѧѧامج    
 آبيراً من هذه المسؤولية ، و من القراءة المدرسية وحده ، بل يتحمل البيت و الأبوان جزءاً   

الضروري إشعار الآباء بتلك الرسائل ، التي تشير إلى أن المدرسة لا تتحمل وحدها مسألة       
البدء بتدريس القراءة ، بѧل إن الأبѧوين يمكѧن أن يبѧدأا تلѧك العمليѧة مѧع نمѧو أطفѧالهم المبكѧر                 

إن بنѧاء عѧادات القѧراءة فѧي     و لѧذلك فѧ  . حين يحيطونهم بالكتب ، و القراءة لهم بѧشكل يѧومي        
و استѧѧشعار هѧѧذه  . المنѧѧزل ، مهمѧѧا آѧѧان نوعهѧѧا ، تعѧѧد العنѧѧصر الرئيѧѧسي فѧѧي هѧѧذه العمليѧѧة       

المѧѧسؤولية مѧѧن قبѧѧل الأبѧѧوين تѧѧؤدي إلѧѧى نجѧѧاح أبنѧѧائهم فѧѧي تعلѧѧم القѧѧراءة ؛ و لѧѧذلك يقѧѧول أحѧѧد 
ثر اقتناعاً  إن المهتمين بموضوع تعليم القراءة للأطفال قد أصبحوا أآ        : المشرفين التربويين   

بأن نجاح الطفل في تعلم القراءة يتأثر بѧشكل آبيѧر بالتجѧارب القرائيѧة التѧي يمѧر بهѧا الطفѧل           
،       ) فѧѧي البيѧѧت ، أو فѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال  ( خѧѧلال فتѧѧرة حياتѧѧه فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة   

ن أحѧد  و إ. و ليس بالتجارب المتعلقѧة بѧالقراءة التѧي يمѧر بهѧا الطفѧل بعѧد التحاقѧه بالمدرسѧة              
العوامل التي تؤثر في تهيئة الأطفال لѧتعلم القѧراءة و الكتابѧة فѧي المدرسѧة يتعلѧق بمѧسؤولية            
الأبѧѧوين فѧѧي ربѧѧط هѧѧؤلاء الأطفѧѧال بالكتѧѧب و متعلقاتهѧѧا ، و فѧѧي غѧѧرس عѧѧادات القѧѧراءة فѧѧي     
نفوسهم منذ سن مبكرة ، و يشير بعض الباحثين الذين اشترآوا في دراسة تبحѧث فѧي آيفيѧة               

ال للقراءة و الكتابة ، إلѧى أنهѧم قѧد حولѧوا اهتمامѧاتهم مѧن المدرسѧة و دورهѧا فѧي                    تعلم الأطف 
ذلك إلى المنزل ، لأن هناك آماً هائلاً من الأبحاث العلميѧة التѧي تѧدعم وجهѧة النظѧر القائلѧة                      
بأن اتصال الطفل بالكتب و المواد المطبوعة في البيت قبل التحاقه بالمدرسة له تѧأثير آبيѧر             

   )٢٧٩ – ٢٧٨ : ٢٠٠٥مصطفى ، (. معرفي بعد التحاقه بها على نموه ال
  

   و الحق أن القراءة لها تأثيرات واسعة و عميقة و متنوعة على الطفل ، فهي توسع دائѧرة       
خبرة الأطفال ، و تنميتهم ، و تنشيط قواهم الفكرية ، و تهذب أذواقهѧم ، و تѧشبع فѧيهم حѧب            

ة غيرهم ، و معرفة عالم الطبيعة و ما يحدث بѧه ،    الاستطلاع النافع لمعرفة أنفسهم و معرف     
و الطفل يعرف ما يتصل بالأشياء و الحوادث المؤلمة   . و ما يوجد في أزمنة و أمكنة بعيدة         

و آلمѧѧا اتѧѧسعت رغبتѧѧه فѧѧي الاطѧѧلاع ازدادت خبرتѧѧه ، وصѧѧفا ذهنѧѧه ، و اآتѧѧسب سѧѧعة     . لѧѧه 
.                       جديѧѧѧѧѧدة موجبѧѧѧѧѧة و انبعثѧѧѧѧѧت فѧѧѧѧѧي نفѧѧѧѧѧسه ميѧѧѧѧѧول. المعرفѧѧѧѧѧة بالعѧѧѧѧѧالم الѧѧѧѧѧذي يعѧѧѧѧѧيش فيѧѧѧѧѧه 

   ) ١٠ - ٩ : ١٩٨٩شحادته ، ( 
  

   :الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعليم مبادئ القراءة
   مرحلة البدء الفعلي بتعليم الطفل القراءة ، تتطلب مجموعة من الأسس تترآز حѧول بيئѧة                

 حѧѧѧول المѧѧѧادة الدراسѧѧѧية الطفѧѧѧل التعليميѧѧѧة ، أي حѧѧѧول المѧѧѧنهج الدراسѧѧѧي لتعلѧѧѧيم القѧѧѧراءة ، و 
. المستخدمة لتعليم الطفل القراءة ، و حول الأسلوب الذي يتبعه المدرس في غرفѧة الѧصف                 

  : و هي 
أن يكون منهج تعليم القراءة منهجاً شائقاً ، مثيراً لرغبة الطفѧل ، و حѧافزاً مѧن حѧوافز            .١

  .حبه لها 

٤٠ 



مرار فѧي تعلѧم القѧراءة       أن يتجنب تعليم القراءة و أسلوبه ما يصرف الطفѧل عѧن الاسѧت              .٢
 .بعد البدء فيها 

مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ، فمنهم من هو قادر علѧى تعلѧم القѧراءة ، و علѧى          .٣
إتقان المهارات التي تحتاج إليها بوقت قصير ، و أخر يحتاج إلى وقѧت أطѧول لإتقѧان       

 . و قابلاً للتكيفلذا يجب أن يكون الأسلوب في تعلم القراءة مرناً ،. المهارات نفسها 
أن يزود تعليم مبادئ القراءة الطفل بالقدرة على معرفة الكلمات ، و تميزها ، آتمييѧز       .٤

 .الكلمة بمعرفة أشكالها ، أو قراءتها آاملة ، أو بقراءة مقاطعها و معرفة أصواتها 
 .أن تعليم مبادئ القراءة يجب أن يعلم الطفل ، و يعوده إدراك معنى ما يقرأ  .٥
م القراءة يجѧب أن يعلѧم الطفѧل حѧس الأداء ، أي يكѧون قѧادراً علѧى الملاءمѧة                      أن تعلي  .٦

بين اللهجة و معنى المادة المقروءة ، فتأتي قراءتѧه بѧصورة طبيعيѧة ، لا أثѧر للكلفѧة             
 .و التصنع فيها 

يجب أن يدرك الطفل مقدار تقدمه ، و نجاحه في تعلѧم القѧراءة ، لتوليѧد الѧدافع الѧذي                     .٧
في تعلم القراءة ، فلا شيء أدعى للنجاح من معرفة النجاح نفسه،            يثير رغبة الطفل    

فعلѧѧى المعلѧѧم أن يѧѧستعمل شѧѧتى الوسѧѧائل ليѧѧشعر الطفѧѧل بتقدمѧѧه ، و نجاحѧѧه فѧѧي تعلѧѧم    
  )٥٤ - ٥١ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . القراءة ، مستعيناً بأساليب التعزيز المختلفة 

  
م القراءة للأطفال ؛ ليستفاد منها     يل   و يوجد مجموعة من الأمور يجب أن نهتم بها أثناء تع

  : و هي 
أول ما نهتم به في عملية القراءة أن نعود الطفل الاستقلال بѧالقراءة ، و الاسѧتقلال فѧي                   * 

تعѧѧѧرف الكلمѧѧѧات و فهمهѧѧѧا ، حتѧѧѧى ينتفѧѧѧع الأطفѧѧѧال بمѧѧѧا يقѧѧѧرؤون ، و للوصѧѧѧول إلѧѧѧى هѧѧѧذا  
فهم ما تشير إليѧه الكلمѧات مѧن    الاستقلال في عملية القراءة لا بد من تدريب الأطفال على     

 .إشارات النص و السياق 
زيادة الثروة اللفظية للطفل ، و يجѧب أن ننظѧر إليهѧا علѧى أنهѧا تتѧضمن معرفѧة آلمѧات            * 

جديدة ، أو معرفة معان جديѧدة لكلمѧات قديمѧة ، و يمكѧن عمѧل قѧوائم آلمѧات آالأوصѧاف                       
 .مثلاً ، و معرفة معنى الكلمة في النص 

 و العمѧق فѧي فهѧم المѧادة المقѧروءة ، فيѧتم تѧدريب الطفѧل علѧى اسѧتخلاص               تعويده الدقѧة  * 
الأفكѧѧѧار ، و الاحتفѧѧѧاظ بالمعلومѧѧѧات ، و اآتѧѧѧشاف موضѧѧѧوع القطعѧѧѧة ، و معرفѧѧѧة تتѧѧѧابع       
الحوادث ، و استنباط الأفكار و المعلومات الأساسية ، و إصدار حكم بسيط على الأفكѧار         

 .التي قرأها 
خاطفѧة ، عѧن طريѧق قѧراءة أسѧماء المحѧال التجاريѧة فѧي               تدريب الطفѧل علѧى القѧراءة ال       * 

الطرقѧѧات و الإعلانѧѧات فѧѧي التلفѧѧاز ، و اسѧѧتخدام قѧѧوائم المحتويѧѧات و الفهѧѧارس التѧѧي فѧѧي     
الكتѧѧب و المجѧѧلات ، و تѧѧصفح الكتѧѧاب بѧѧسرعة لمعرفѧѧة موضѧѧوعه ، و القѧѧصة لمعرفѧѧة        

 .فكرتها و أشخاصها 
عة يعنѧي التحѧسن فѧي الفهѧم ، و لتѧدريب      زيادة السرعة في القراءة ، فالتحسن في الѧسر        * 

إجابѧة أسѧئلة محѧددة مѧن الكتѧاب المقѧروء ،                : الطفل على السرعة فѧي القѧراءة يطلѧب منѧه            
و التѧѧدريب علѧѧى القѧѧراءة جملѧѧة جملѧѧة ، لا آلمѧѧة آلمѧѧة ، و عѧѧرض مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧماء 

 تمѧѧت أمامѧѧه عرضѧѧاَ خاطفѧѧاً ، و إجѧѧراء المنافѧѧسات بѧѧين الأطفѧѧال فѧѧي تلخѧѧيص سѧѧريع لمѧѧا    
قراءتѧѧѧه ،   و قѧѧѧراءة القѧѧѧصص الѧѧѧشائقة الѧѧѧسهلة البѧѧѧسيطة ، و التѧѧѧدرج منهѧѧѧا إلѧѧѧى قطѧѧѧع       
المعلومات السهلة ، و السرعة في القراءة يجѧب أن تنمѧو لѧدى الطفѧل القѧارئ آѧي يواجѧه                      
تضخم الثقافة في عالمنا المعاصر ، و قد تكون هذه السرعة جيدة ، و قد لا تكون آذلك ،               

٤١ 



و القراءة البطيئة ليست بالضرورة قراءة     . اءة متساوية طول الوقت     إذا لا يقرأ الطفل بكف    
ضعيفة ؛ لأنها قد تعطي الطفل القارئ فرصة التمتع بجمѧال الوصѧف ، و بتѧذوق الكتѧاب                   
الذي يقرؤه ،   و السرعة في القراءة لا تعتمد على الفهم فحسب ، بѧل تمتѧد لتѧشمل هѧدف                      

و انقرائيѧѧѧة المѧѧѧادة ، أي مѧѧѧدى سѧѧѧهولتها          الطفѧѧѧل القѧѧѧارئ ، و مѧѧѧستوى ذآائѧѧѧه و خبرتѧѧѧه ،   
 .أو صعوبتها ، و حالة الطفل النفسية و الصحية ، و سيطرته على مهارات القراءة 

أن نعوده على القراءة الصامتة غير المصحوبة بتحريك الشفتين ، أو التمتمة بالألفاظ،             * 
  ѧѧوفر للطفѧѧى نѧѧراءة حتѧѧاء القѧѧي أثنѧѧف فѧѧن الأنѧѧوات مѧѧدار الأصѧѧت ،       أو إصѧѧد و الوقѧѧل الجه

 .و نزيد من فهمه للمادة المقروءة 
تكوين الخلفية القرائية للطفѧل فѧي البيѧت ، و تتكѧون هѧذه الخلفيѧة القرائيѧة التѧي يوفرهѧا                       * 

البيѧѧت للطفѧѧل عنѧѧدما يبѧѧدي الوالѧѧدان اهتمامѧѧاً حماسѧѧياً بقѧѧراءة أطفѧѧالهم ، و عنѧѧدما يقѧѧرؤون   
صور الكتب ، و عنѧدما يناقѧشون مѧضامين          القصص على مسامعهم ، و يعرضون عليهم        

إن الآباء في آل هذه الأحوال يرسون قاعѧدة صѧلبة متينѧة للقѧراءة المѧستقلة              . الكتب معهم   
  )١٣- ١٢ : ١٩٨٩شحادته ، ( . الممتعة 

  
   و لترغيب الطفل في القراءة لا بد من وجود القدوة الحسنة لѧه فѧي البيѧت و المدرسѧة ،                          

 مѧѧن قѧѧصص و آتѧѧب و مجѧѧلات شѧѧيقة و جذابѧѧة و ممتعѧѧة و جيѧѧدة فѧѧي   و تѧѧوفير مѧѧا يناسѧѧبه
الكتابة، حتى لا ينفر منها الطفل ، و التدرج معه في القراءة بنوع من التعزيز و التشجيع                 
حتى نغرس في نفسه حب القراءة ، مع إقامة مكتبة صغيرة له يجمع فيها قصصه و آتبه              

اً للقراءة حتى يتعѧود علѧى ذلѧك ، فمѧن            لكي يشعر بأهمية القراءة ، و لنخصص للطفل وقت        
شب على شيء شاب عليه ، و التعليم في الصغر آالنقش على الحجر ، مع توفير المكان                 
المناسѧѧب للقѧѧراءة مѧѧن حيѧѧث الإضѧѧاءة و التهويѧѧة و اسѧѧتثمار أوقѧѧات الفѧѧراغ و الإجѧѧازات ، 

ياتѧه يمكѧن   ليستمر الطفل في القراءة بѧدون انقطѧاع ، و بѧالتقرب مѧن الطفѧل و معرفѧة هوا                  
شراء الكتب و المجلات التي تتحدث عѧن ذلѧك ، ممѧا يѧدفع الطفѧل إلѧى قراءتهѧا للحѧصول          

  .على المزيد من المعلومات 
  

   ولقѧѧد دلѧѧت الأبحѧѧاث التѧѧي أجريѧѧت لفهѧѧم طبيعѧѧة عمليѧѧة القѧѧراءة ، علѧѧى أنهѧѧا تمѧѧر بعѧѧدة        
  :خطوات ، هي على النحو التالي 

 فѧѧي ضѧѧوء آѧѧاف ، فѧѧإن الѧѧضوء الѧѧساقط علѧѧى   عنѧѧدما ينظѧѧر الطفѧѧل إلѧѧى الѧѧصفحة المكتوبѧѧة -
 .الرموز المطبوعة يعكس صورة الرموز على العين 

 . تحمل أعصاب العين هذه الرموز إلى منطقة الإبصار في المخ -
 فإذا أثار رسم الكلمة أو الجملة الذي وصل إلى منطقة الإبѧصار معناهѧا المعѧروف للطفѧل                   -

م الطفل المعنى ، و إذا لم يثر رسم الكلمة أو الجملة من قبل ، أو ارتبط الرسم بالمدلول ، فه
إما أن الطفل مبتѧدئ ،  : و هذا يعني أحد أمرين . أي معنى لدى الطفل ، فإن الفهم لم يحدث       

 .أو أنه غير مبتدئ ، و لكن ليست لديه خبرة سابقة بالمادة المطبوعة 
-      ѧلام ، و مѧز الكѧصار بمراآѧر     و هناك في المخ ترتبط مراآز الإبѧصدر الأوامѧرة تѧن الأخي

لأجهزة النطق للتحرك حرآة معينة و محددة بالضبط لنطѧق الكلمѧة أو الجملѧة ، و ذلѧك فѧي               
 .حالة القراءة الجهرية 

 فѧѧѧإذا أفѧѧѧاد الطفѧѧѧل مѧѧѧن المѧѧѧادة المقѧѧѧروءة ، و هѧѧѧضمها ، و تمثلهѧѧѧا ، ضѧѧѧمها إلѧѧѧى خبرتѧѧѧه ،            -
 .لفكرية و صارت جزءاً من معارفه و تجاربه العقلية و ا

٤٢ 



 و قѧѧد يكѧѧون الطفѧѧل مبتѧѧدئاً ، فѧѧلا يثيѧѧر إدراك الرمѧѧوز لديѧѧه إلا المعѧѧاني الظѧѧاهرة الѧѧسطحية   -
و إذا آان ذا خبرة طويلة و معارف واسعة ، فتتسع دائرة المعاني المفهومة لديه، . البسيطة 

 .و يصل في فهمه إلى المعاني الضمنية و غير المباشرة 
ية ، قد تعودها في الأسرة منѧذ الѧصغر ؛ فيحلѧل ، و يفѧسر مѧا             وقد يكون الطفل ذا قدرة نقد      -

يقرأ ، و يتفهمه تفهمѧاً دقيقѧاً ، و يحكѧم عليѧه بأنѧه صѧحيح أو خѧاطئ ، و بأنѧه غѧث أو سѧمين            
و هذا يحدث في حالة الأطفال الواعين أو الموهوبين أو المدربين           . وفق معايير موضوعية    

لفهم المصحوب بالتحليل و التفسير و النقد و التقويم و هذا النوع من ا  . منذ الطفولة المبكرة    
 . يعد مصدر متعة فنية ، يستشعرها الطفل الموهوب 

 و في آل الأحوال سوف يختلف الأطفال في فهمهѧم للمعѧاني حѧسب ثقافѧاتهم و خبѧراتهم ،                      -
 و مدى الفهѧم و عѧدم الفهѧم لأسѧلوب الكاتѧب ، و طبيعѧة تفكيѧره ، و طريقѧة عرضѧه للأفكѧار               

   )١٦٩ : ٢٠٠٧مدآور ، ( . و طبيعة المادة المقروءة نفسها 
 

   و القارئ الجيد يدرك آلمات أآثر في آل طفرة ، و تتحرك عينه بسرعة أآبر من الشكل 
الذي اعتاده القارئ الضعيف حيث يميل إلى الرجوع ثانية لما قرأ ، ليتثبت منه بدلاً مѧن أن                  

قلѧل مѧن وقѧوف العѧين للترآيѧز و التثبѧت ، و مѧن وقѧت                   يسير إلى الأمѧام ، و القѧارئ الجيѧد ي          
مكوثهѧѧا ، فيتبѧѧع نمطѧѧاً قرائيѧѧاً محѧѧدداً يتوقѧѧف بموجبѧѧه عنѧѧد الكلمѧѧات التѧѧي تحѧѧدد تمѧѧام المعنѧѧى   

 لا تغنѧي المعنѧى ،       ووضوحه ، و يهمل التفاصيل الجزئية التي يمكن إدراآها ، أو تلك التѧي             
السائق ، فالحريص منهم على الدقة فѧي  و هناك شبه بين القارئ و  . ه وضوحو لا تزيد في   

قراءته مثل السائق الذي لم يتقن بعد المهارات الأساسية اللازمة لقيادة السيارة ، فلا يعرف               
الدواعي الموجبة لاتخاذ قرار سريع صائب ، هل يسرع أم يخفف السرعة ؟ و هل يقف أو                 

الذي يؤهله للاحتفاظ بما هو     يمشي إلى جهة أخرى ؟ فهو لم يتقن بعد قانون الانتخاب العام             
ضروري ، و إهمال غير الضروري ، حتى يتخذ القرار المناسب في الوقت المناسѧب دون     

أما السائق الماهر فبإمكانه أن يتنبأ ، و أن يتوقع ، و هو أقدر علѧى معرفѧة           . تردد أو إهمال    
 يلѧزم ، و     اللازم و غيѧر الѧلازم و تخطѧي الخطѧوات غيѧر الѧضرورية ، فيتخѧذ قѧراره حينمѧا                     

آذلك الحال بالنسبة للقارئ الماهر ، فهو يعتمد على الفهم و السرعة معѧاً ، و بѧين الطѧرفين                
علاقة قوية بوجه عام ، و مع أن درجة الذآاء عامل مهم يقرر صحة الفهѧم و سѧهولته ، إلا                     
أنه يمكن إحراز تقѧدم ملمѧوس فѧي هѧذا الѧسبيل بتوجيѧه خѧاص ، و بتѧصنيف المѧادة القرائيѧة                         

   )٦٧ – ٦٦ : ١٩٩٨عدس ، ( . ب مرحلة نضج المتعلم ، و تقدمه في العمر حس
  

  : التي تميزه عن غيره ، و هي آثيرة ، منها القارئ الماهر له مجموعة من الصفات   و 
 .هو الذي يقرأ بصوت مناسب  .١
 .يقرأ بسرعة مناسبة  .٢
 .يقرأ بوضوح ، فيخرج الحروف من مخارجها  .٣
 . آلمة يقرأ جملة جملة ، لا آلمة .٤
 .يقرأ قراءة مضبوطة بالشكل  .٥
 .يقرأ ، و يقف على ساآن لا متحرك  .٦
 .يقرأ ، و يقف على ما يحسن الوقوف عليه  .٧
 .يقرأ قراءة معبرة ممثلة للمعنى  .٨
 .يقرأ ، و يفهم ، و يضع عنواناً للمقروء  .٩

٤٣ 



     .  يقѧѧرأ قѧѧراءة ناقѧѧدة ، فيفѧѧسر المѧѧادة المقѧѧروءة ، و يحكѧѧم عليهѧѧا بѧѧالقبول أو الѧѧرفض       .١٠
  )٤٠ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( 
 

تѧѧذآر أن النѧѧاس لѧѧم يولѧѧدوا مѧѧع موهبѧѧة القѧѧراءة   .    و بالتѧѧدريب وحѧѧده تѧѧصبح قارئѧѧاً سѧѧريعاً  
فѧلا  . السريعة، و بѧالعودة قلѧيلاً إلѧى أيѧام الدراسѧة الابتدائيѧة يѧوقن المѧرء صѧدق ذلѧك القѧول                         

.            لا بالتѧѧѧدريب يمكѧѧѧن للعѧѧѧداء الرياضѧѧѧي أو لاعѧѧѧب الكѧѧѧرة الحѧѧѧصول علѧѧѧى اللياقѧѧѧة البدنيѧѧѧة إ    
   )٧٠ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 
  

 علاقѧة تكامليѧة ؛ فالمѧستمع الجيѧد متحѧدث            العلاقة بѧين القѧراءة و فنѧون اللغѧة الأخѧرى              و  
جيد، و قارئ جيѧد و آاتѧب جيѧد ، و القѧارئ الجيѧد مѧستمع جيѧد ، و متحѧدث جيѧد ، و آاتѧب              

   )١٧٠ : ٢٠٠٧مدآور ، ( .    جيد 
  

  :ؤثرة في عملية القراءة العوامل الم
  
 هناك علاقѧة بѧين الѧذآاء و تعلѧم القѧراءة ، و قѧد اتѧضح مѧن بحѧوث عديѧدة أن                          :الذآاء   .١

التѧѧأخر القرائѧѧي أآثѧѧر انتѧѧشاراً بѧѧين التلاميѧѧذ ذوي الѧѧذآاء المѧѧنخفض منѧѧه بѧѧين التلاميѧѧذ ذوي     
 .الذآاء المرتفع 

قѧرأ آلمѧات بعيѧدة عѧن       ستطيع أن نتوقع من الطفѧل الѧصغير أن ي         ن لا   :الطلاقة اللغوية    .٢
 فإنѧѧه يѧѧستطيع اسѧѧتخدام هѧѧذه القѧѧدرة   ،خبرتѧѧه ، و عنѧѧدما تتحقѧѧق للطفѧѧل الطلاقѧѧة فѧѧي القѧѧراءة  

و فهمه ، بحيث يستطيع من خلال ذلك زيادة ثروته مѧن المفѧردات اللغويѧة                ،  لتفسير السياق   
 .و زيادة فهم ما يقرأ 

و ملاحظѧة مѧѧا  ، كلمѧات   يقتѧضى تعلѧѧم القѧراءة القѧدرة علѧى رؤيѧѧة ال    :القѧدرة البѧصرية    .٣
بينها من تشابه و اخѧتلاف ، و قѧد تѧؤدي عيѧوب الإبѧصار بالتلميѧذ إلѧى رؤيѧة الكلمѧات علѧى                          

و لكنه لم يبلغ مѧستوى النѧضج المناسѧب          ،  غير صورتها الحقيقية ، و قد يكون البصر سوياً          
 . لعملية القراءة 

 يلقѧى علѧى مѧسمعه ،         و يكرر مѧا     ،  يستمع الطفل إلى أحاديث الكبار     :القدرة السمعية    .٤
، ين الحديث و القراءة مسألة واضحة     و العلاقة ب   ،   فالسمع إذن بداية لتعلم اللغة و الأصوات      

 فإنه سѧيجد عائقѧاً يحѧول بينѧه و بѧين ربѧط الأصѧوات                ؛ فإن عجز الطفل عن الاستماع السليم     
هجѧѧاء يقѧѧرأ ، آمѧѧا سѧѧيجد صѧѧعوبة فѧѧي تعلѧѧم ال  بمѧѧا  أي  ،التѧѧي يѧѧسمعها بالكلمѧѧات التѧѧي يراهѧѧا  

أو فѧي الاسѧتماع   ، الصحيح في الكلمѧات ، و فѧي اتبѧاع توجيهѧات مѧن يقومѧون علѧى تعليمѧه                   
 .و حين يقرءون ، لأقرانه حين يتحدثون 

 علѧѧى تنميѧѧة الثѧѧروة اللغويѧѧة     إن الجѧѧو المنزلѧѧي الخѧѧصب يѧѧساعد   :المѧѧؤثرات البيئيѧѧة   .٥
و يمكنѧه   ، خبراتѧه ، فالقراءة تتطلب التفاعل الاجتماعي الذي يكѧسب الإنѧسان العѧادي      للطفل

 .  من تفسير ما يقرأ 
 لأن مثѧل هѧذه      ؛و نجد أن العلاقة الѧسعيدة مѧع الوالѧدين لهѧا أهميتهѧا فѧي تنميѧة الميѧل للقѧراءة                     

العلاقة تشجع الأطفال على المضي في عملية التعلم قѧدماً ، آمѧا أنهѧا تѧؤدي إلѧى مѧشارآتهم                     
 . وجدانياً عندما تواجههم الصعاب 

 و يمكن تلخيص العوامل الانفعالية التي تؤثر في تعلم القراءة في     :العوامل الانفعالية  .٦
 :عاملين 

 

٤٤ 



  :الاتجاه نحو القراءة   . أ
و تتطلѧѧب  ،  لأن عمليѧѧة القѧѧراءة معقѧѧدة ؛ إن تѧѧوافر الѧѧدوافع لѧѧتعلم القѧѧراءة أمѧѧر بѧѧالغ الأهميѧѧة

ي إلѧѧى  و ميلѧѧه لѧѧه ، لأن النجѧѧاح يѧѧؤد  ،الترآيѧѧز ، و مѧѧن المهѧѧم أن يتѧѧوفر للطفѧѧل فهѧѧم العمѧѧل  
 و تنѧشيط الدافعيѧة ، و هѧذا يѧساعد الطفѧل علѧى                 ، آما يؤدي إلى تحسين الاتجاهات    ،  النجاح  

  .  التقدم في القراءة 
  :المشكلات الشخصية   . ب

  ѧѧة وثيقѧѧا علاقѧѧصية لهѧѧشكلات الشخѧѧراءة  ة إن المѧѧي القѧѧأخر فѧѧروف أن  ؛ بالتѧѧن المعѧѧه مѧѧلأن 
بѧاط بالمѧشكلات الشخѧصية ، و قѧد          عيوب النطق التي تعرقѧل التقѧدم فѧي القѧراءة وثيقѧة الارت             

       . مѧѧن المتѧѧأخرين فѧѧي القѧѧراءة لѧѧديهم مѧѧشكلات شخѧѧصية       % ٧٠اآتѧѧشف أحѧѧد البѧѧاحثين أن   
   )٢٩ - ٢٦ : ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( 
  

  :    و لكل قراءة الاختبارات الخاصة بها ، و يمكن الحديث عنها آالآتي 
  : اختبارات القراءة الصامتة  .١

من قطعة لها موضوع عليه بعض الأسئلة ، و هناك عاملان مهمان في             و هي تتكون عادة     
آѧѧل اختبѧѧار ،  العامѧѧل الأول هѧѧو القطعѧѧة نفѧѧسها ، فѧѧلا بѧѧد أن تѧѧصاغ بѧѧشكل يكѧѧشف عѧѧن قѧѧوة   
التلاميذ ، و أن تكون في مستوى يسمح بقياس أقصى الأداء للتلميذ ، و ألا تكѧون أعلѧى مѧن         

امل الثاني هو أن الأسئلة تقيس فهم النص و ما بين        مستواه أو أقل منه ليمكن تقويمه ، و الع        
الѧѧسطور و المعلومѧѧات المتѧѧضمنة فيѧѧه ، و ألا تخѧѧصص هѧѧذه الأسѧѧئلة لقيѧѧاس القѧѧدرة علѧѧى        

  .القراءة فقط ، بل تغطي جميع القدرات و المهارات التي تعلمها التلميذ 
  :اختبارات القراءة الجهرية  .٢

ة بعامل الѧزمن ، و يقѧدر الانطѧلاق بѧالخلو مѧن              اختبار السرعة و الانطلاق ، و تقدر السرع       
، ضافة ، الإبدال ، الخطأ في النطѧق   الأخطاء و أنواع الأخطاء و هي التكرار ، الحذف ، الإ          

و تقدم للمفحѧوص نѧسخة مѧن الاختبѧار ،     ، و في المرحلة الابتدائية يؤخذ هذا المقياس برفق      
لѧѧزمن ، و يѧѧسجل فѧѧي نѧѧسخته   و بيѧѧده آرونѧѧومتر لقيѧѧاس ا ، و يأخѧѧذ الفѧѧاحص نѧѧسخة أخѧѧرى   

   )١٣٧ : ١٩٨١خاطر و آخرون ، ( . أخطاء المفحوص 
  

  :عند الأطفال في الأمور التالية مظاهر الضعف في القراءة    و يمكن حصر 
عѧѧدم قѧѧدرة بعѧѧض الطѧѧلاب علѧѧى قѧѧراءة مѧѧادة منتزعѧѧة مѧѧن الكتѧѧب التѧѧي قرأهѧѧا فѧѧي هѧѧذه   .١

 . وردت فيها في آتابهم المدرسي المرحلة ، عندما تقدم بصورة مختلفة عن الصورة التي
عجز التلاميذ عن أداء المعنى ، فقد يكون ذلك راجعاً إلى عدم معرفة التلميذ من أين تبدأ                 .٢

 .و أين تنتهي  ، الجملة
الصعوبة في قراءة مادة لم ترد في آتبهم المدرسية ، و لѧو أن جميѧع المفѧردات مѧرت           .٣

 .بهم 
 .وءة الصعوبة في فهم المادة الجديدة المقر .٤
عاشѧѧور و الحوامѧѧدة ،  ( . الѧѧصعوبة فѧѧي ترجمѧѧة المѧѧادة المقѧѧروءة بلغѧѧة التلميѧѧذ الخاصѧѧة      .٥

٨١ : ٢٠٠٧(  
 : ) ١١٨ : ١٩٩٩( و يضيف زقوت    
          عѧѧѧدم سѧѧѧيطرة التلميѧѧѧذ علѧѧѧى مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة مѧѧѧن سѧѧѧرعة و طلاقѧѧѧة و حѧѧѧسن أداء ،     .٦

 ѧѧد يѧѧل قѧѧة ، بѧѧل التعليميѧѧف المراحѧѧى مختلѧѧه علѧѧك آلѧѧسحب ذلѧѧة و ينѧѧى المرحلѧѧب إلѧѧصل الطال
 . و هو لا يجيد القراءة الصحيحة  ،الجامعية

٤٥ 



 : ) ٧٠ - ٢٨ : ١٩٧٤( و يضيف جابر و آخرون    
 .المبالغة في رفع الصوت أو خفضه في أثناء القراءة الجهرية  .٧
أو لأسѧباب   . تكرار الألفاظ في أثناء القراءة لعجزه عن قراءة الكلمات الѧواردة بعѧدها               .٨

أو عجѧزه عѧن فهѧم       ،  أو إلى نقѧص فѧي خبراتѧه اللغويѧة           ،  اب حرآات العين    جسمية آاضطر 
 .المقروء 

علѧى قѧدر أهѧل العѧزم تѧأتي           (  : مثѧل   ، و ينشأ عن وضѧع آلمѧة مكѧان أخѧرى          : الإبدال   .٩
 ) .على عزم أهل القدر تأتي العزائم : (  يقول  ،)العزائم 

لتفات الكѧافي للمحتѧوى     و آثيراً ما يترتب على السرعة في القراءة عدم الا         : الحذف   .١٠
 .الفكري للمادة المقروءة ، و قد ينشأ ذلك من ضعف الإبصار 

  
  :أسباب الضعف 

  :الأسباب التي تكمن وراء ضعف التلاميذ في مادة القراءة يمكن إرجاعها إلى عدة أمور   
  :أسباب مرجعها المعلم  .١
معهѧѧا بالجديѧѧة التѧѧي  عѧѧدم اهتمѧѧام معلѧѧم اللغѧѧة العربيѧѧة بمѧѧادة القѧѧراءة ، و عѧѧدم التعامѧѧل      . أ

  .تستحقها 
عدم استخدام معلمي العربية للغة الفѧصحى فѧي تدريѧسهم ، و مѧن المعѧروف أن آثѧرة                     . ب

لتراآيѧѧب الѧѧسليمة يѧѧؤدي إلѧѧى    اسѧѧتماع الطѧѧلاب للغѧѧة الفѧѧصحى و للأسѧѧاليب الѧѧصحيحة و ا     
 . ، و ممارستهم لهذه اللغة تذوقهم

غѧة العربيѧة الفѧصحى ، و ذلѧك         إن بعض المعلمين للغة العربية لا يجيدون التحѧدث بالل           . ت
لѧѧضعفهم فѧѧي اسѧѧتخدام هѧѧذه اللغѧѧة ، و لѧѧضعف تѧѧأهلهم الأآѧѧاديمي و المهنѧѧي ، بѧѧل قѧѧد يكѧѧون      

 .بعضهم غير متخصص في اللغة العربية ، و يسند إليه تدريسها 
و القѧѧراءة فѧѧي غيѧѧر الكتѧѧب   ، عѧѧدم تѧѧشجيع المعلمѧѧين لطلابهѧѧم علѧѧى المطالعѧѧة الحѧѧرة       . ث

 . القراءة لديهم المقروءة ، و ذلك لتنمية حب
و لا  ، لا تثيѧѧر الطالѧѧب، اسѧѧتخدام المعلمѧѧين لطرائѧѧق تѧѧدريس قديمѧѧة فѧѧي مѧѧادة القѧѧراءة    . ج

 .تدفعه للمشارآة في حصة القراءة ، بل قد يلجأ الطلاب للعبث و اللهو 
التѧي مѧن شѧأنها أن تѧساعد          ،   عدم ربط دروس القѧراءة بفѧروع اللغѧة العربيѧة الأخѧرى              . ح

 . ة القراءة الطلاب على الاهتمام بماد
و الإطѧلاع علѧى مѧا       ،  بعض المعلمين لا يرشدون طلابهم إلى زيѧارة مكتبѧة المدرسѧة               . خ

 .و تحبيبهم في القراءة ،  في تنمية قدراتهم القرائية  ،للإفادة منها فيها من آتب
نظѧѧرة معلمѧѧي المѧѧواد الأخѧѧرى للغѧѧة العربيѧѧة ، و زهѧѧدهم فѧѧي اسѧѧتخدام الفѧѧصحى فѧѧي        . د

 .ن بتدريسها تدريس المواد التي يقومو
بعض المعلمين للغة العربية يحولون أحيانѧاً حѧصص القѧراءة لتѧدريس فѧرع آخѧر مѧن                     . ذ

  )١٢٠ - ١١٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( . فروع اللغة تحت تأثير ضغط المنهاج و ضيق الوقت 
 :  ) ٨٢ : ٢٠٠٧( و يذآر عاشور و الحوامدة 

،   علѧى تجريѧد الحѧروف    عدم اهتمام المعلم بتѧدريب التلاميѧذ ابتѧداءً مѧن الѧصف الأول             . ر
 .و الترآيب ، و التحليل 

و من ثѧم لا     ،  و عدم قدرته على تشخيص العيوب القرائية و صعوبتها          ،  عدم اهتمامه     . ز
 .يعرف آيف يكون العلاج 

عѧѧدم اهتمامѧѧه بمعرفѧѧة مѧѧستوى التلاميѧѧذ اللغѧѧوي فѧѧي بدايѧѧة الѧѧسنة الدراسѧѧية و قيѧѧاس           . س
  .قدراتهم القرائية 

٤٦ 



  
  :طالب أسباب مرجعها ال.   ٢
 ممѧѧا  ،آѧѧضعف البѧѧصر و الѧѧسمع و غيѧѧر ذلѧѧك ، ضѧѧعف الѧѧصحة العامѧѧة عنѧѧد الطالѧѧب   .١

 .يحول دون مواصلة الطالب و متابعته للقراءة 
 .و ضعف حصيلته اللغوية ، و زهده في القراءة ، قلة مطالعة الطالب  .٢
 .و عدم متابعته للمقروء ، عدم اهتمام الطالب بدروس القراءة  .٣
 .ب في القراءة ضعف الدافع لدى الطال .٤
   . و عѧدم وجѧود مكتبѧة بيتيѧة يلجѧأ إليهѧا للقѧراءة        ، عدم زيارة الطالѧب للمكتبѧات العامѧة        .٥
  )١٢٠ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
متمثلѧѧة فѧѧي نѧѧسبة الѧѧذآاء العѧѧام ، و القѧѧدرة علѧѧى  ) : الاسѧѧتعداد العقلѧѧي ( القѧѧدرة العقليѧѧة  .٦

 الأفكار ، و بالتالي قد يكون أو تتبع سلسلة، أو على إدراك العلاقات  ، تذآر صور الكلمات
  .التلميذ بطيء التعلم 

آفقѧدان أحѧد الأبѧوين ، أو الأميѧة لѧدى الأب و الأم               :  الحالة الاجتماعية و الاقتѧصادية       .٧
و قѧد يكѧون سѧوء الحالѧة الاجتماعيѧة و الاقتѧصادية       . تؤثر آثيراً في اهتمام التلاميذ بالقراءة    

                           .ظѧѧѧѧѧѧѧѧروف و التغلѧѧѧѧѧѧѧѧب عليهѧѧѧѧѧѧѧѧا حѧѧѧѧѧѧѧѧافزاً لѧѧѧѧѧѧѧѧبعض التلاميѧѧѧѧѧѧѧѧذ لتحѧѧѧѧѧѧѧѧدي مثѧѧѧѧѧѧѧѧل هѧѧѧѧѧѧѧѧذه ال 
  )٨٢ : ٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( 
  
  :أسباب مرجعها الكتاب المدرسي .   ٣
 و لا    ، بعض موضوعات القراءة المقررة على الطلاب لا تبعث فيهم الشوق لقراءتها           .١

 .هتماماتهم و حاجاتهم و هي بعيدة عن ا، و لا تلائم ميولهم و رغباتهم ، تستهويهم 
و عѧدم    ،   و صعوبة إدراك الطѧلاب لهѧا      ،  خفاء الأفكار في بعض موضوعات القراءة        .٢

 .مراعاتها لمستوياتهم 
لا يغѧري الطالѧب     ،  إخراج الكتاب الفني الذي يتعلѧق بطباعتѧه و غلافѧه و شѧكله العѧام                  .٣

 .بقراءته 
٤.   ѧѧاليب التقѧѧارين و أسѧѧئلة و التمѧѧن الأسѧѧراءة مѧѧب القѧѧض آتѧѧو بعѧѧرى خلѧѧي ، ويم الأخѧѧالت

 .و تثبيت ما فهموه ، تساعد الطلاب على معرفة ما حصلوه 
و بخاصة  ، و تقرر دون أن تجرب على عينات من التلاميذ      ،  قد توضع بعض الكتب      .٥

و قد يضع هذه الكتѧب مؤلفѧون بعيѧدون عѧن معايѧشة التلاميѧذ               . في الصفوف الابتدائية الدنيا     
 .في هذه المرحلة الدراسية 

 من يѧدرس بعѧض الموضѧوعات فѧي آتѧب القѧراءة أن هѧذه الموضѧوعات فѧوق                     قد يجد  .٦
                       .طاقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ العقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ، و أنهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا لا تتناسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب و قدراتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه العقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  

  )٨٣ - ٨٢  :٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( 
  

   :مقترحات لعلاج هذا الضعف 
  :لعلاج هذا الضعف ما يلي "  في تدريس اللغة العربية المرشد"    يقترح زقوت في آتابه 

 . أو الجمل مبتورة المعنى  ،و ليس الكلمات المتفرقة، تعويد الطلاب قراءة الجمل  .١
 الوقѧف فѧي   ، وو حѧسن الأداء     ،  و الطلاقѧة    ،  تنمية مهارة القѧراءة آالѧسرعة المناسѧبة          .٢

 .الاستفهام  و  التعجب ، والوصل في موضعه ،و موضعه ، 
و إهمѧѧال بѧѧاقي ، عѧѧدم الترآيѧѧز علѧѧى بعѧѧض العناصѧѧر الطلابيѧѧة فѧѧي القѧѧراءة الجهريѧѧة     .٣

 .الطلاب 

٤٧ 



 ،   و إمѧلاء  ، و تعبيѧر  ،   نحѧو     :ربط دروس القراءة بفروع اللغѧة العربيѧة الأخѧرى مѧن            .٤
 .و قيمتها ،  و بأهمية القراءة  ،حتى يشعر الطلاب بوحدة اللغة و تكاملها، و غير ذلك 

، بل القيѧام بتѧصويب أخطѧائهم        ،  تار و التهكم في أثناء قراءة الطلاب        البعد عن الاسته   .٥
 . و تشجيعهم على تحاشيها 

،    و الѧѧصور ، الاسѧѧتعانة بѧѧبعض الوسѧѧائل التعليميѧѧة المناسѧѧبة لѧѧدرس القѧѧراءة آالرسѧѧوم  .٦
 .مما يسهل تحقيق أهداف الدرس ، و الأفلام 

و عѧدم التѧسرع   ، رس الرئيѧسة   الاعتماد على الطلاب ما أمكѧن فѧي اسѧتنتاج أفكѧار الѧد              .٧
 .في ذلك 

عن طريق ما للقراءة مѧن أهميѧة فѧي          ،  و تحبيبهم فيها    ،  زيادة تشويق الطلاب للقراءة      .٨
 . الذين ترآوا بصماتهم في الحضارة الإنسانية  ،نبوغ بعض العظماء و العلماء

   ، عقد مصالحة لغويѧة بѧين معلѧم اللغѧة العربيѧة و زملائѧه مѧن معلمѧي المѧواد الأخѧرى                         .٩
 .و حثهم على استخدام الفصحى في التدريس 

تѧѧشجيع الطѧѧلاب علѧѧى الانخѧѧراط فѧѧي ألѧѧوان النѧѧشاط اللغويѧѧة خѧѧارج الѧѧصف آالإذاعѧѧة      .١٠
 . و غير ذلك  ،و المجلات الأدبية، و الصحف ، المدرسية 

أن يدرك المعلم عن وعي و بѧصيرة أن تعلѧيم الطѧلاب و تعويѧدهم القѧراءة النموذجيѧة                     .١١
 ѧѧاج إلѧѧسليمة يحتѧѧزة     الѧѧرة وجيѧѧي فتѧѧذلك فѧѧول لѧѧصعب الوصѧѧن الѧѧه مѧѧاة ، و أنѧѧبر و أنѧѧى ص .         

   )١٢٣ - ١٢٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
 : ) ٨٤ ـ ٨٣ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
و ترآيبهѧا منѧذ الѧصف       ،  و تحليلهѧا    ،  الاهتمام بتدريب التلاميذ علѧى تجريѧد الحѧروف           .١٢

 .الأول الابتدائي 
و إن لѧѧم ، لاميѧѧذ ، و الطلѧѧب إلѧѧى التلميѧѧذ أن يѧѧصحح خطѧѧأه     الوقѧѧوف علѧѧى أخطѧѧاء الت   .١٣

 .يستطع يطلب من زميله ذلك ، و ألا يعتمد دوماً على آونه المصحح الوحيد 
 .تنويع الطرائق أثناء القراءة  .١٤
 و رسم خطة علاجيѧة       ، إجراء فحوص تشخيصية في بداية المرحلة الدراسية للتلاميذ        .١٥

 .للضعف 
، و الاتصال بأوليѧاء الأمѧور عنѧد ملاحظѧة مѧا يѧشير إلѧى              مراقبة حالة الطفل الصحية      .١٦

 .وجود ضعف في البصر أو السمع ، مع وضعه في المقاعد الأمامية في الصف 
  ،     و مѧѧدى تقѧѧدمهم فѧѧي القѧѧراءة   ، الاهتمѧѧام بتعريѧѧف أوليѧѧاء الأمѧѧور بمѧѧستويات أبنѧѧائهم    .١٧

 .أو مدى تأخرهم 
 .و تراعي قدراتهم العقلية ، ذ التأليف وفق شروط تراعي ميول و رغبات التلامي .١٨
 ،        و يؤخѧѧذ بѧѧرأي المعلمѧѧين  ، أن تجѧѧرب موضѧѧوعات الكتѧѧب علѧѧى فئѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ        .١٩

 .قبل استعمالها و بعده  ، و تطور بناءً على ذلك، و تعدل 
 .أن تتنوع موضوعاتها ، بحيث يجد فيها آل تلميذ ما يروق له  .٢٠
       وفѧѧق قѧѧدرات التلاميѧѧذ العقليѧѧة    ، تها أن تتѧѧدرج فѧѧي مفرداتهѧѧا و تراآيبهѧѧا و موضѧѧوعا    .٢١

 .و اللغوية 
أن أخطاء الطلاب في القراءة من الطبيعي أن  ) ٢٧٦ ـ ٢٦٩ : ٢٠٠٥( و يضيف مصطفى    

  :تقع ، و هذه بعض الأساليب لعلاجها 
 .تمضي القراءة الأولى دون إصلاح إلا ما يترتب عليه فساد في المعنى  .٢٢
 .، و لا نستعجل بالرد عليه إعادتها ليكتشف الخطأ بنفسه بعد انتهاء الجملة نطلب منه .٢٣
 .يمكن الاستعانة ببعض الطلاب لإصلاح الخطأ لزميلهم القارئ  .٢٤

٤٨ 



الخطѧѧأ النحѧѧوي و الѧѧصرفي يحبѧѧذ مѧѧن المعلѧѧم الإشѧѧارة إلѧѧى القاعѧѧدة إشѧѧارة عѧѧابرة عѧѧن    .٢٥
 .طريق المناقشة 

ذلѧѧك أن يناقѧѧشه قѧѧد يخطѧѧئ الطالѧѧب فѧѧي لفѧѧظ آلمѧѧة بѧѧسبب جهلѧѧه فѧѧي معناهѧѧا ، و عѧѧلاج   .٢٦
 .مع إشراك جميع الطلاب فيما أخطأ فيه زميلهم ، المعلم في معناها حتى يعرف خطأه 

يѧѧرى التربويѧѧون أنѧѧه إذا آѧѧان خطѧѧأ الطالѧѧب صѧѧغيراً لا قيمѧѧة لѧѧه و خѧѧصوصاً إذا آѧѧان     .٢٧
 .الطالب من المجيدين و نادراً ما يخطئ فلا بأس من تجاهل الخطأ و عدم مقاطعته 

  
  :يس القراءة أشهر الطرق في تدر

  
  :طرق تدريس القراءة للمبتدئين 

  :الطريقة الأبجدية  .١
،  طريقة قديمة في التعليم ، فقد تعلم عن طريقها الكبѧار منѧذ عѧشرات الѧسنين                   :مفهومها     

حيث تبدأ هذه الطريقة بأن يقوم المعلم بتعليم أشكال الحروف و أسѧمائها ، فيكتѧب مجموعѧة          
و الطѧلاب  ، الحѧروف واحѧداً واحѧداً و هѧو يѧذآر أسѧماءها        ثم يشير إلѧى هѧذه        ، من الحروف 

و يكررونهѧѧا حتѧѧى يحفظونهѧѧا ، و إذا فѧѧرغ المعلѧѧم مѧѧن مجموعѧѧة       ، يѧѧرددون هѧѧذه الأسѧѧماء  
   )١٠٦ : ١٩٩٩زقوت ، ( . هي منها جميعاً تانتقل إلى غيرها حتى ين، الحروف 

  ،الهجائيѧة أو الألفبائيѧة  يطلقون عليها الطريقة الحرفية أو      ) ٣٠ : ١٩٧٤( و جابر و آخرون     
 – تѧاء  – بѧاء  –ألѧف  ( تقوم على تعليم الطفل الحروف الهجائيѧة بأسѧمائها بالترتيѧب           : و هي   

  .قراءة و آتابة )  إلى ياء – جيم –ثاء 
فإذا تعلم الطفل حروف الهجاء بأسمائها و صورها بѧدئ فѧي ضѧم حѧرفين منفѧصلين لتتѧألف                

ثѧم ينتقѧل الطفѧل إلѧى ضѧم ثلاثѧة حѧروف            ،  ) أم  ( كѧون   فالألف تضم إلى المѧيم لت     ،  منها آلمة   
  .و من الكلمات جملاً مفيدة ، و هكذا يؤلف آلمات أطول ، ) وزن ( منفصلة مثل 

و مѧضمومة ،    ،  و مكسورة   ،  و آان المعلم يعلم الأطفال طريقة نطق هذه الحروف مفتوحة           
ذآر اسѧم الحѧرف الأول مѧن    ي: و آان التدريب على قراءة الكلمة عادة يتم على النحو الآتي          

ثم ينطق بالحرف ، آما يتطلبه هذا الضبط  ، الكلمة متبوعاً بذآر حرآة ضبطه ، ثم بصوته   
 ثم يضم الحرفان في مقطع واحد حتى ينتهي الطفل إلى نطق الكلمة   ، الثاني بنفس الأسلوب  

 . منها و تنتهي هذه العملية بقراءة الكلمة من غير ذآر للحروف التي تتألف ، آاملة 
  
  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدةو الطريقة الأبجدية لها    
  
 .نظراً لتدرج خطواتها ، تتميز هذه الطريقة بالسهولة على المعلمين      .١
 لѧѧرؤيتهم  ،تجѧѧد هѧѧذه الطريقѧѧة دعمѧѧاً و قبѧѧولاً مѧѧن أوليѧѧاء الأمѧѧور للأطفѧѧال المتعلمѧѧين       .٢

 . ، حرفاً أو أآثر أطفالهم و قد تعلموا شيئاً
         تѧѧѧزود هѧѧѧذه الطريقѧѧѧة الأطفѧѧѧال بمفѧѧѧاتيح القѧѧѧراءة ، فيبѧѧѧدءون بقѧѧѧراءة الحѧѧѧرف أولاً ،         .٣

 . ) ١٠٧ : ١٩٩٩زقوت ، ( . ثم يتدرجون إلى الكلمة و هكذا 
 : ) ٣٤٠ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

هѧѧم ممѧѧا يجعل،  مѧѧن الѧѧسيطرة علѧѧى الحѧѧروف الهجائيѧѧة فѧѧي ترتيبهѧѧا أنهѧѧا تمكѧѧن الطѧѧلاب .٤
 .قادرين على التعامل مستقبلاً مع المعاجم اللغوية 

  
  

٤٩ 



  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه     
  
أن الأطفѧѧال يتعلمѧѧون فѧѧي هѧѧذه الطريقѧѧة حروفѧѧاً لا معنѧѧى لهѧѧا ، ممѧѧا لا يѧѧشجعهم علѧѧى          .١

  .و التفاعل المطلوب في عملية التعلم ، النشاط 
 .لكلي للأشياء يسبق تعرف جزئياتهاطبيعة الأمور من حيث أن الإدراك اأنها مخالفة ل   .٢
  ،الذي يقتضي فهѧم المعنѧى  ، أنه ينشأ عنها صعوبة عند الأطفال في التحدث و التعبير          .٣

 .و التعبير عنه بالألفاظ 
   أنها تربي عند الأطفѧال بѧطء القѧراءة ، لاهتمѧامهم بعمليѧات التهجѧي للكلمѧات و الجمѧل                        .٤

 .و تجزئتها 
      . تѧѧؤدي هѧѧذه الطريقѧѧة إلѧѧى تѧѧضليل الأطفѧѧال لاخѧѧتلاف أسѧѧماء الحѧѧروف عѧѧن أصѧѧواتها       .٥
  ) ١٠٨ -١٠٧ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  : ) ٣٤١ - ٣٤٠ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة   
أن الطفل يتعلم بها الحروف دون أن يدرك وظيفتها ، و يظل في عالمها المجهول مѧدة           .٦

 .فظها حفظاً ببغاوياً  لأنه يح؛طويلة 
 .نت على المتعلم  الحرف أصغر من اسمه ، و في هذا عأن صوت   .٧
 .يستغرق الانتقال بالطفل من الحروف إلى الكلمات إلى الجمل وقتاً طويلاً    .٨
 .تقيد هذه الطريقة حرية الطفل ، و تحد من انطلاقته في التحدث    .٩
  
  :الطريقة الصوتية  .٢

  :مفهومها 
فق هѧذه الطريقѧة مѧع الطريقѧة الأبجديѧة فѧي الأسѧاس الѧذي تقѧوم عليѧه ، حيѧث أنهѧا تبѧدأ                            تت   

بѧѧالحروف ، و لكѧѧن الاخѧѧتلاف بينهمѧѧا هѧѧو أن الحѧѧروف فѧѧي هѧѧذه الطريقѧѧة تقѧѧدم إلѧѧى التلاميѧѧذ  
مصحوبة بأصواتها لا بأسمائها ، و في هذه الطريقة ينطق الطفѧل بأصѧوات الحѧروف التѧي                  

   ѧѧم يѧѧات ، ثѧѧا الكلمѧѧون منهѧѧبعض    تتكѧѧضها بѧѧروف بعѧѧل الحѧѧى يوصѧѧدريجياً حتѧѧذه  .سير تѧѧفه
و النطق بهѧا ، و أن  ،  الطريقة ترى أن الهدف من تعليم القراءة هو تعرف التلاميذ الكلمات            

    هѧѧذا الهѧѧدف لا يتحقѧѧق إلا إذا اسѧѧتطاع التلميѧѧذ تعѧѧرف الأصѧѧوات التѧѧي تترآѧѧب منهѧѧا الكلمѧѧة ، 
معرفتѧه بأشѧكال الحѧروف و أصѧواتها ، أمѧا      و لكن قѧدرة التلميѧذ علѧى هѧذا الترآيѧب تتطلѧب            

 لأن العناية بتعلم أسماء الحروف يصعب علѧى المѧتعلم تحليѧل              ؛ أسماؤها فلا لزوم لمعرفتها   
   )١٠٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( . الكلمة و النطق بها 

 
  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدة لها الصوتيةو الطريقة 

و تعتبѧر مقبولѧة أيѧضاً لѧدى     ، لتها ، و التѧدرج فѧي خطواتهѧا       تتميز هѧذه الطريقѧة بѧسهو       .١
 .أولياء الأمور 

 .تربط هذه الطريقة بين الصوت و الرمز المكتوب  .٢
 .تساير هذه الطريقة طبيعة اللغة العربية باعتبارها لغة متميزة من ناحية صوتية   .٣
تѧساعد علѧى   تشترك في هذه الطريقة أآثر من حاسة في عملية التعلم ، فحاسѧة الѧسمع        .٤

  )١٠٩ -١٠٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( .  و اليد تكتبه  ، و العين تراه، سماع صوت الحرف 
 : ) ٧١ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
ممѧا يѧؤدي   ، أنها تساعد الطلبة على التعرف على صѧوت الحѧرف و أشѧكاله المختلفѧة             .٥

 .إلى قدرتهم على القراءة الآلية 

٥٠ 



 : ) ٣٤٢:  ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
 .أنها ضرورية لا بد منها في تعلم القراءة  .٦
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
        يوجѧѧه لهѧѧذه الطريقѧѧة النقѧѧد الѧѧذي وجѧѧه للطريقѧѧة الأبجديѧѧة مѧѧن حيѧѧث البѧѧدء بѧѧالجزء ،          .١

  .و تعويد الطفل البطء في القراءة ، و عدم احتفائها بالمعنى 
 .ريقة تهدم وحدة الكلمة التي تجزئها إلى مقاطع في عملية التعلم أن هذه الط .٢
اسѧتخدام المѧد دون     : الأداء ، مثѧل     تترك عند الأطفال عادات غير سليمة في النطѧق و            .٣

   )١٠٩ : ١٩٩٩زقوت ، ( . داعٍ 
 : ) ٧١ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
ة ، لاهتمامهѧا و ترآيزهѧا علѧى         تخلو الطريقة من إثѧارة شѧوق و شѧغف المѧتعلم للقѧراء              .٤

الأصوات اللغوية ، التي لا يوليها الطفѧل الاهتمѧام الѧذي يوليѧه المعلѧم وواضѧع الكتѧاب لهѧذه                
 .الأصوات 

 : ) ٣٤٢ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
يѧѧصيب التلاميѧѧذ الѧѧذين يتعلمѧѧون بهѧѧذه الطريقѧѧة الاضѧѧطراب ، و ذلѧѧك فѧѧي الكلمѧѧات           .٥

ذلك أنهѧا تعتمѧد علѧى اختيѧار آلمѧات           ،  ) اب ، ناب ، غاب      ب( : مثل  ،  المتشابهة في أشكالها    
 .من ذوات الحرفين أو الثلاثة 

آثير من الطلاب يصعب عليه ربط الأصوات مع الكلمات ، ثم تعميمهѧا علѧى آلمѧات                  .٦
 .أخرى 

  
  :الطريقة المقطعية . ٣

  :مفهومها 
 القѧراءة للمبتѧدئين   تعتمد هذه الطريقة على مقاطع الكلمات ، و تجعل منهѧا وحѧدات لتعلѧيم              

بدلاً من الحروف و الأصوات ، و لذلك سѧميت بالطريقѧة المقطعيѧة ، و هѧي محاولѧة لتعلѧيم                      
الطفѧѧل القѧѧراءة عѧѧن طريѧѧق وحѧѧدات لغويѧѧة أآبѧѧر مѧѧن الحѧѧرف و الѧѧصوت ، و لكنهѧѧا أقѧѧل مѧѧن 

  .الكلمة 
هѧѧذه  و الطفѧѧل بهѧѧذه الطريقѧѧة يѧѧتعلم عѧѧدداً مѧѧن المقѧѧاطع ليؤلѧѧف بهѧѧا آلمѧѧات ، و لهѧѧذا عѧѧدت      

  ) ٣٤٣ : ٢٠٠٠البجة ، ( . الطريقة ترآيبية أو جزئية 
  

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ، مزاياها  لها المقطعيةو الطريقة 
  .أنها أفضل من الهجائية و الصوتية  •
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
 .طريقة جزئية في منهجها و أسلوبها  .١
ر ط ذات المعنى في اللغة العربية قليلة ، و بناء علѧى هѧذا فѧإن المعلѧم مѧض             أن المقاطع  .٢

     ѧاطع لا تѧانٍ    دلاختيار مقѧى معѧل     ل علѧا   ( : ، مثѧو  –نѧي  – نѧذ    ، )  نѧت هѧا آانѧالي ربمѧه و بالت
 .ر فيها المقاطع الطريقة أآثر نفعاً في لغات تكث

مله فѧي الفتѧرة الأولѧى مѧن      لأنها تلقي عليه عبئاً لا يحت     ؛هذه الطريقة ثقيلة على الطفل       .٣
لا يѧستطيع   ،  آر مقاطع الكلمات ، فإن لم يѧستطع تѧذآرها           تذ أن ي  هتعلمه القراءة ، لأنها تلزم    
 .أن يفهم المقاطع الجديدة 

٥١ 



إن هم هذه الطريقة مرآز على أجѧزاء مѧن الكلمѧة المفѧردة ، و هѧي المقطѧع الѧذي فѧي                         .٤
   )٣٤٤ : ٢٠٠٠البجة ، ( . مة و الملل فلذلك تبعث فيه السآ، النهاية لا يؤدي معنى للطفل 

  
  :طريقة الكلمة . ٤

  :مفهومها 
     و لكنѧه  ، تبدأ هذه الطريقة بأن يعѧرض المعلѧم علѧى التلميѧذ آلمѧة يعѧرف لفظهѧا و معناهѧا                

و آيفيѧة  ، و يرشѧده إلѧى تحليلهѧا     ، لا يعرف شѧكلها و آتابتهѧا ، و يطلѧب منѧه تعѧرف شѧكلها              
، معلم من حفظ التلميذ لهذه الكلمѧة ا في ذهنه ، و بعد أن يتأآد ال  مع تثبيت صورته  ،  تهجيتها  

    و تحليلهѧا ،    ،   و يطلѧب منѧه حفظهѧا       ،   يعطѧى آلمѧة أخѧرى     ،  و من رسѧم صѧورتها فѧي ذهنѧه           
 و هكذا ، و بعد أن يتكون عند التلميذ حصيلة من الكلمѧات يѧتم إدخالهѧا فѧي                   ، ثم آلمة أخرى  

، و بعѧѧد أن يتكѧѧون لѧѧدى التلميѧѧذ رصѧѧيد آبيѧѧر مѧѧن    و فهمهѧѧا ، جمѧѧل ، و يطلѧѧب منѧѧه تعرفهѧѧا  
و أصبح قادراً على ملاحظة أوجه الشبه و الاختلاف بينها ، ينتقل به إلѧى تحليѧل                 ،  الكلمات  

   )١٠٩ : ١٩٩٩زقوت ، ( . الكلمة إلى حروفها 
  : ) ٣٤٥ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
بѧѧدأ التلميѧѧذ بѧѧتعلم القѧѧراءة  ، حيѧѧث ي" و قѧѧل ، انظѧѧر " تѧѧسمى هѧѧذه الطريقѧѧة أيѧѧضاً طريقѧѧة      

  .لا بالحرف و لا بالصوت و لا بالمقطع ، بالكلمة
   

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدة لها الكلمةو طريقة 
 .لأن آل آلمة تعتبر مستقلة و لها مدلولها ؛ اهتمامها بالكل و تقديمه على الجزء  .١
 .علم القراءة إآساب المتعلمين ثروة لغوية في أثناء ت .٢
 .استخدام ما تعلمه التلميذ من آلمات في تكوين جمل في وقت قصير  .٣
 .يتعلم التلميذ بهذه الطريقة الرمز و اللفظ و المعنى معاً  .٤
 .تشجع هذه الطريقة التلميذ على تعلم القراءة لارتباطها بالمعنى  .٥
  )١١٠:  ١٩٩٩زقوت ، ( . تساعد هذه الطريقة على سرعة التلميذ في القراءة  .٦
 : ) ٣٤٦ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
 .يبدأ الطفل فيها بما له دلالة و معنى عنده  .٧
 . لأن الكلمة في ذاتها آل و ليس جزءاً ؛تتمشى مع طبيعة إدراك الطفل  .٨
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
ديѧѧدة غيѧѧر التѧѧي سѧѧبق لѧѧه   لا يѧѧستطيع المѧѧتعلم بوسѧѧاطة هѧѧذه الطريقѧѧة تعѧѧرف آلمѧѧات ج   .١

 .تعلمها 
تؤدي هذه الطريقة إلى الخلط و الاضطراب عنѧد آثيѧر مѧن الأطفѧال ، و بخاصѧة فѧي                      .٢

 .و المختلفة في معناها ، نطق الكلمات المتشابهة في رسمها 
  ، و هѧو تحليѧل الكلمѧات إلѧى حروفهѧا          ،  قد يضيع المعلم رآناً هاماً من أرآѧان القѧراءة            .٣

  )١١٠ : ١٩٩٩زقوت ، ( . و يقوم بها لاحقاً ، لمرحلة نظراً لأنه يؤخر هذه ا
 : ) ٣٤٦ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

 .يدخل فيها عنصر التخمين بشكل آبير  .٤
 .أو غير المألوفة ، قد يعجز الأطفال عن قراءة الكلمات الغريبة  .٥
  
  

٥٢ 



  :طريقة الجملة . ٥
  :مفهومها 

اً لها ، و تقوم هذه الطريقѧة علѧى اعتبѧار    تعتبر هذه الطريقة تطوراً لطريقة الكلمة و أساس       
 بمعنѧѧى أن الوحѧѧدة التѧѧي لهѧѧا معنѧѧى هѧѧي الجملѧѧة و لѧѧيس الكلمѧѧة ،   .أن الجملѧѧة وحѧѧدة المعنѧѧى 

دقة إلا مѧن خѧلال إدخالهѧا        فالكلمة بمفردها قد يفهم منه أآثر من معنى ، و لا يتحدد معناها ب             
 و مطالبتهم بمعرفة شكلها   ،  ميذ  و تبدأ هذه الطريقة بعرض جملة آاملة على التلا         .في جملة 

تتѧѧدرج الجمѧѧل مѧѧن البѧѧسيط إلѧѧى   و . و هكѧѧذا ،  و فهѧѧم معناهѧѧا ، ثѧѧم عѧѧرض جملѧѧة أخѧѧرى    ، 
                       . ، ثѧѧѧѧم تحليѧѧѧѧل الجملѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى آلمѧѧѧѧات تتѧѧѧѧألف منهѧѧѧѧا ، ثѧѧѧѧم الكلمѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى حروفهѧѧѧѧا      الѧѧѧѧصعب

   )١١١ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي  ، مزاياها العديدة لها الجملةو طريقة 
       لأنهѧѧا تتمѧѧشى مѧѧع إدراك الإنѧѧسان للأشѧѧياء الكليѧѧة أولاً ،      ؛ أنهѧѧا تѧѧسهل تعلѧѧم القѧѧراءة     .١

 .ثم الأشياء الجزئية 
أنها تستغل دوافع المتعلمين و طاقاتهم و قدراتهم على التعلم ، و تقѧدم لهѧم مѧن الجمѧل            .٢

 . و الكلمات ما يتصل بميولهم و حاجاتهم 
 .ترآز هذه الطريقة على المعنى في تعلم القراءة  .٣
تعѧود هѧذه الطريقѧѧة المتعلمѧين علѧى الѧѧسرعة ، و الانطѧلاق فѧي القѧѧراءة نتيجѧة لفهمهѧѧم         .٤

  )١١٢ - ١١١ : ١٩٩٩زقوت ، ( . للمقروء 
 : ) ٧٣ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
          لتѧѧѧي تتѧѧѧصل بخبرتѧѧѧه   لأن الطالѧѧѧب يقѧѧѧرأ الجمѧѧѧل و الكلمѧѧѧات ا ؛أنهѧѧѧا مѧѧѧشوقة للقѧѧѧراءة   .٥

 . و تتلاءم مع قدراته و استعداده  ،و أغراضه
 : ) ٣٤٧ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

تقوم هذه الطريقة على أساس نفسي ، فهي تبدأ بالكليات دون الترآيز أول الأمر على                .٦
 .الجزئيات 

 .يقل الحدس و التخمين فيها عما يلاحظه في طريقة الكلمة  .٧
 .ه الطريقة عن طريق الكتاب أو البطاقات يمكن أن تعلم هذ .٨
بيѧѧѧره فѧѧѧي لغتѧѧѧه الѧѧѧشفوية            تعمѧѧѧل هѧѧѧذه الطريقѧѧѧة علѧѧѧى انطѧѧѧلاق الطفѧѧѧل فѧѧѧي تحدثѧѧѧه و تع  .٩

 .و الكتابية
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
 .و تحليلها إلى حروفها ، عدم عنايتها الكافية بتعرف الكلمات  .١
إذا اشѧѧتملت المѧѧادة المقѧѧروءة علѧѧى  ، ة الطѧѧلاب الاسترسѧѧال فѧѧي القѧѧراءة  عѧѧدم اسѧѧتطاع .٢

 .آلمات جديدة لم يألفوها من قبل 
،             أن هѧѧذه الطريقѧѧة تحتѧѧاج إلѧѧى معلѧѧم خبيѧѧر فѧѧي اسѧѧتخدامها ، و معѧѧد إعѧѧداداً خاصѧѧاً            .٣

       . و مѧѧدرك للأسѧѧس التѧѧي تقѧѧوم عليهѧѧا هѧѧذه الطريقѧѧة ، و للخطѧѧوات التѧѧي يجѧѧب اتباعهѧѧا فيهѧѧا     
  )١١٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 

 : ) ٧٤ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
 إلѧѧѧى آلمѧѧѧات            قѧѧѧد يѧѧѧسترسل المعلѧѧѧم فѧѧѧي قѧѧѧراءة الجمѧѧѧل ، و يؤجѧѧѧل تحليѧѧѧل هѧѧѧذه الجمѧѧѧل  .٤

، مما يجعل الطالب يقѧرأ الجملѧة و لكنѧه لا يѧستطيع أن يقѧرأ آѧل آلمѧة فيهѧا ، ممѧا                       و حروف 

٥٣ 



 ، و ممѧا يجعѧل الطالѧب يفتقѧر إلѧى تمييѧز حѧروف هѧذه الكلمѧات                يدفعه إلى حفظ الجملة غيبѧاً     
 .مستقبلاً 

  
  :الطريقة التوليفية أو التوفيقية . ٦

  :مفهومها 
هي الطريقة المزدوجة أو الترآيبية التحليلية ، و هي تجمع بين أآثر من طريقѧة ، و مѧن                      

  :أهم عناصرها ما يلي 
قراءة ، و هي الكلمات ذات المعنى ، و بهذا أنها تقدم للأطفال وحدات معنوية آاملة لل     .١

  .ينتفع الأطفال بمزايا طريقة الكلمة 
تفعѧѧون بطريقѧѧة تѧѧشترك فيهѧѧا بعѧѧض الكلمѧѧات ، و بهѧѧذا ين ، أنهѧѧا تقѧѧدم لهѧѧم جمѧѧلاً سѧѧهلة   .٢

 .الجملة 
و ربطهѧا   ،  أنها معنية بتحليل الكلمات تحليلاً صѧوتياً للتعѧرف إلѧى أصѧوات الحѧروف                 .٣

 .يد من الطريقة الصوتية برموزها ، و بهذا تستف
  ) ٣٤٨ : ٢٠٠٠البجة ،  ( 
و بهѧذا تنتفѧع   ،  في إحدى مراحلها بمعرفѧة الحѧروف الهجائيѧة رسѧماً و اسѧماً        تهتمأنها   .٤

 .بمزايا الطريقة الأبجدية 
 .تخلصت هذه الطريقة من العيوب التي لحقت بالطرق السابقة  .٥

ا تبѧدأ بالكلمѧات القѧصيرة المѧستخدمة          أنهѧ   ؛ و مما يزيد من صلاحية هذه الطريقة و بنجاحها        
فѧѧي حيѧѧاة الأطفѧѧال ، و أنهѧѧا تراعѧѧي آثيѧѧراً اسѧѧتخدام الѧѧصور الملونѧѧة و النمѧѧاذج و الحѧѧروف    

                      . و غيرهѧѧѧѧا مѧѧѧѧن الوسѧѧѧѧائل ، ممѧѧѧѧا يѧѧѧѧوفر لهѧѧѧѧذه الطريقѧѧѧѧة عنѧѧѧѧصر التѧѧѧѧشويق          ،الخѧѧѧѧشبية
   ) ٣٤٩ : ٢٠٠٠البجة ، ( 
  

  :لأول الأساسي بالطريقة الازدواجية خطوات تدريس القراءة في الصف ا
  :التهيئة و المحادثة : الخطوة الأولى 

تهيئة عامѧة ، و أخѧرى      : و تهدف هذه الخطوة إلى الإعداد لدرس القراءة ، و هي قسمان                
خاصة ، و هذان النوعان يرآز المعلمون عليهمѧا فѧي بدايѧة العѧام الدراسѧي ، مѧع أن بعѧض                       

  . درس جوانبها يمارس في بداية آل
و مما لا شك فيه أن المنهج التعليمي ألزم أن تكون في بداية آل درس فѧي الѧصف الأول                       

حيث يقوم المعلم مѧن  ، ) لوحة المحادثة ( يسميها المعلمون و المشرفون   ،  صورة للمحادثة   
 عѧѧن طريѧѧق لية لكѧѧل جوانѧѧب الѧѧصورة ، مѧѧع الترآيѧѧزخلالهѧѧا بمناقѧѧشة تلاميѧѧذه مناقѧѧشة تفѧѧصي

  . على أن تكون إجابات ما يطرحه من الأسئلة تمس مساً وثيقاً جمل الدرس الأسئلة ، 
  

  :عرض الجمل و الكلمات : الخطوة الثانية 
   يلزم المعلم في هذه الخطوة بطاقات تمثل جمل الدرس ، و بطاقات صѧور تمثѧل الجمѧل ،         

 مѧѧن اًزء لأن آѧѧل واحѧѧدة منهѧѧا جѧѧ ؛و هѧѧذه الѧѧصور يطلѧѧق عليهѧѧا المعلمѧѧون الѧѧصور الجزئيѧѧة   
  :و لتدريس هذه الخطوة يتبع المعلم ما يأتي ، ) لوحة المحادثة ( الصورة الكلية 

هѧا قѧراءة جѧاهرة ، و يطلѧب          ؤ ثѧم يقر    ، يرفع المعلم بطاقة عنوان الدرس أمام التلاميѧذ        .١
مѧѧن طلابѧѧه الترديѧѧد عѧѧدة مѧѧرات خلفѧѧه ، ثѧѧم يѧѧضعها علѧѧى لوحѧѧة الجيѧѧوب المعلقѧѧة علѧѧى مكѧѧان 

  .جانبي بارز من اللوح

٥٤ 



و يناقشهم فيها ، ثم بطاقة الجملة الممثلѧة  ،  يعرض المعلم الصور الجزئية أمام طلابه        .٢
   للصورة ، و يقرأ مѧشيراً إلѧى الѧصورة و الجملѧة ، و يطلѧب مѧن الطѧلاب قراءتهѧا فѧرادى ،                          
و مجموعات ، و جماعة ، ثѧم يѧضع الѧصورة الجزئيѧة و بجانبهѧا بطاقѧة الجملѧة علѧى لوحѧة              

 .و يفعل هكذا مع بقية الصور الجزئية و بطاقات الجمل .  العنوان الجيوب تحت بطاقة
يقرأ المعلم جمѧل الѧدرس آلهѧا و بجانبهѧا الѧصور الممثلѧة لهѧا ، و يطلѧب مѧن التلاميѧذ                          .٣

 .الترديد وراءه 
   . و يكلفه بقراءة جمل الدرس مشيراً إلى الصور التي بجانبها ، يخرج المعلم تلميذاً  .٤
يقѧوم بخلѧط الجمѧل و ترتيبهѧا      ،  الطѧلاب قѧد قѧرءوا بѧشكل جيѧد        بعد أن يتأآѧد أن معظѧم       .٥

   ترتيباً لا يتوافق مع وضع الصور ، ثѧم يطلѧب مѧن أحѧد التلاميѧذ الخѧروج و قѧراءة الجمѧل ،                  
ثѧѧم يطلѧѧب مѧѧن آخѧѧر إعѧѧادة الترتيѧѧب ، و القѧѧصد مѧѧن هѧѧذه الخطѧѧوة التأآѧѧد مѧѧن أن الجمѧѧل قѧѧد       

 .لوب مع  الصور أيضاً انطبعت في أذهانهم ، و قد يكرر المعلم هذا الأس
آѧأن يѧوزع بطاقѧات الجمѧل        ،  و لتعزيز الخطوة السابقة يقوم المعلم بأداء لعبة تربويѧة            .٦

على التلاميذ و هم مغمضو العينين توزيعاً عشوائياً ، ثѧم يطلѧب لمѧن يحمѧل البطاقѧة التوجѧه           
 .و وضعها بجوار الصورة المعبرة عنها ، و قد يفعل العكس ، إلى اللوح 

معلم بحجب الصور تدريجياً ، ثم يقوم بقراءتهѧا مجѧردة مѧن الѧصور ، و يطلѧب                   يبدأ ال  .٧
 .من عدد من الطلاب قراءتها مجردة 

  
  :التحليل و التجريد : الخطوة الثالثة 

و يراد بها تجزئة الجمل إلى آلمات ، و من ثم تجزئة آل آلمѧة إلѧى حروفهѧا ، و تѧدريب                
  :ليها و ذلك على النحو التالي الطلاب على إدراك الحروف ، و التعرف إ

عѧرض بطاقѧات أمѧام التلاميѧذ تمثѧل آلمѧات             - :تحليل الجمل إلѧى آلمѧات عѧن طريѧق             . أ
عرض بطاقات تضم آلمات تشتمل على الحرف الذي يѧراد تجريѧده ،              - .الجملة و قراءتها    

              مѧѧѧرات متتاليѧѧѧة فѧѧѧرادى ،    ثѧѧѧم يقѧѧѧوم المعلѧѧѧم بقѧѧѧراءة الكلمѧѧѧة ، ثѧѧѧم يقѧѧѧوم التلاميѧѧѧذ بقراءتهѧѧѧا      
يجѧب أن   و  علѧى أن يجѧب التنبيѧه علѧى الحѧرف المѧراد تجريѧده ،                  .، و جماعة    و مجموعات 

  .يكتب بلون مغاير عن لون الكلمة ليلفت المعلم إليه أنظار التلاميذ 
     يقѧѧوم المعلѧѧم بعѧѧرض الحѧѧرف علѧѧى بطاقѧѧة خاصѧѧة   - :تجريѧѧد الحѧѧرف باتبѧѧاع مѧѧا يѧѧأتي   . ت

لحѧرف أولاً ، ثѧم يقѧوم التلاميѧذ بتقليѧده عѧدة مѧرات ليتأآѧد مѧن          يقرأ المعلѧم ا  - .و بلون مميز   
    . يقѧوم المعلѧم بتجريѧد الحѧرف بأشѧكاله المختلفѧة متѧصلاً و منفѧرداً            - .سلامة نطѧق التلاميѧذ      

  )١٠٧ - ١٠٦  :٢٠٠٥البجة ، ( 
  

  :الترآيب : الخطوة الرابعة 
  : ما يأتي و يقصد بها تكوين آلمات ، ثم جمل جديدة عن طريق اتباع   
الطلب إلى بعض التلاميذ أن يعيدوا تكوين آلمѧات مѧن حѧروف سѧبق أن تعلموهѧا فѧي                     •

 .دروس سابقة 
الطلب إلى بعض التلاميذ تكوين جمل من الكلمات التѧي رآبوهѧا فѧي الخطѧوة الѧسابقة                   •

 .مع ملاحظة أن الترآيز يكون على الحرف الذي تم تجريده في الدرس 
يبات التعزيزيѧѧة التѧѧي فѧѧي الѧѧدرس ، و قѧѧد تѧѧتم معالجѧѧة هѧѧذه  يقѧѧوم المعلѧѧم بمعالجѧѧة التѧѧدر •

 .التدريبات بعد آل خطوة و في المكان المناسب 
  ،      و الѧѧصور ، و الكلمѧѧات ،الجمѧѧل: يعѧѧزز المعلѧѧم الѧѧدرس بوسѧѧائل معينѧѧة آبطاقѧѧات     •

   ١٠٨ : ٢٠٠٥البجة ، ( ... . و ما أشبه  ،و الألعاب التربوية، و الرسوم 

٥٥ 



  :راءة في الصفين الثاني و الثالث الأساسيين خطوات تدريس الق
     ،تؤدى القراءة في هذين الصفين من خلال ثلاث مراحل يسبقها التمهيد و التهيئة للدرس   

  :و ذلك على النحو الآتي 
  :التهيئة و التمهيد 

                            ѧابق إلѧو سѧن جѧم مѧدرس ، و نقلهѧتقبال الѧسياً لاسѧاً و نفѧى و يقصد بها إعداد التلاميذ ذهني
آخѧѧر جديѧѧد يتناسѧѧب مѧѧع الѧѧدرس ، و قѧѧد يكѧѧون عѧѧن طريѧѧق قѧѧصة ، أو بعѧѧض الأسѧѧئلة عѧѧن        

  .خبراتهم السابقة و ما أشبه ذلك 
  

  :الترآيز على آلية القراءة : المرحلة الأولى 
و يقصد بهѧا أن تعطѧى القѧراءة الجѧاهرة غالبيѧة الحѧصة ، بحيѧث لا يتѧرك طالѧب دون أن                      

معلم إلى الخطѧوة التاليѧة إلا بعѧد تأآѧده مѧن ارتفѧاع مѧستوى        يحظى بقسط منها ، و لا ينتقل ال  
  :و في هذه المرحلة يقترح أن يقوم المعلم بما يأتي . الطلاب القرائي 

من الخير أن يعرض المعلم الدرس مكتوباً على لوح إضافي أو آرتون مقوى ، شѧرط                  . ١
     ѧѧن هѧѧرض مѧѧذ ، و الغѧѧروء للتلاميѧѧح مقѧѧشكل واضѧѧسخ و بѧѧط النѧѧب بخѧѧة أن أن يكتѧѧذه العملي

و بعѧد أن  . يتعرف التلاميѧذ علѧى صѧورة أخѧرى مѧن الخѧط النѧسخي الѧذي آتبѧه المعلѧم بيѧده                       
يلفت المعلم نظر طلابه إلى القطعѧة المعلقѧة أمѧامهم ، يقѧرأ الѧدرس قѧراءة أولѧى آاملѧة بتѧأن                        

  . مستعيناً بالمؤشر مع ملاحظة إغلاق آتب القراءة 
أخѧرى ، و لكѧѧن فѧي هѧذه المѧѧرة فقѧرة فقѧرة ، و يكلѧѧف      يقѧوم المعلѧم بقѧراءة الѧѧدرس مѧرة        .٢

  .بعض التلاميذ قراءة هذه الفقرات ، بحيث يقرأ آل طالب فقرة واحدة 
     يرفѧѧع المعلѧѧم أمѧѧام تلاميѧѧذه بطاقѧѧات تѧѧشمل علѧѧى صѧѧعوبات قرائيѧѧة ، و يقѧѧوم بقراءتهѧѧا ،    .٣

  .و يردد التلاميذ قراءة هذه البطاقات فرادى و زمراً و جماعة 
  . يكلف المعلم طلابه بفتح آتبهم على الدرس ، تم يقوم بقراءته من الكتاب المقرر   .٤
، ب المقرر مختاراً الأقويѧاء أولاً     يطلب المعلم من التلاميذ إعادة قراءة الدرس من الكتا           .٥

ثم التلاميذ الأقل جودة ، آخذاً بعين الاعتبار أن يمارس النشاط القرائي أآبر عدد ممكن مѧن   
  .ذ الصف تلامي
 يقوم المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة الاستيعابية المباشرة العامة ، و فѧي آѧل إجابѧة                    .٦

يطلب منهم الرجوع إلى مكان الجواب ، و قراءته قراءة جاهرة ، و مما ينبه إليه المعلمѧون   
  .ية  أي بعد القراءة التفسير ،ضرورة تأجيل الأسئلة السابرة الاستنتاجية إلى نهاية الدرس

  
  )الفهم و تعزيز القراءة الجاهرة ( القراءة التفسيرية : المرحلة الثانية 

  :يسير المعلم في هذه المرحلة على وفق الخطوات الآتية    
يطلب من الطلاب قراءة الفقرة الأولى مرة أو مѧرتين ، ثѧم يوجѧه إلѧيهم مجموعѧة مѧن                     .١

سѧѧئلة المدونѧѧة بعѧѧد الѧѧنص مѧѧن  الأسѧѧئلة التѧѧي يجѧѧاب عنهѧѧا بأفكѧѧار فرعيѧѧة شѧѧرط ألا تكѧѧون الأ  
 .ضمنها 

بعد الأسئلة الدقيقة يقوم تلميذ آخر بالقراءة مرة أخѧرى ، ثѧم يوجѧه إلѧيهم المعلѧم أسѧئلة                    .٢
 و إيѧѧضاح  ،بحيѧѧث تكѧѧون أجوبتهѧѧا تتعلѧѧق بѧѧنمط لغѧѧوي محѧѧدد أو آلمѧѧة معينѧѧة يѧѧراد تفѧѧسيرها  

 .معناها ، ثم يكلفهم بتوظيفها شفوياً أو آتابياً 
و بعѧѧد هѧѧذه القѧѧراءة يطѧѧرح مجموعѧѧة مѧѧن  . التلاميѧѧذ قѧѧراءة الѧѧدرس يطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن  .٣

الأسئلة الاستنتاجية التي تشتمل إجاباتها على الاتجاهات ، و المثل ، و القѧيم التѧي يتѧضمنها                  
 .  أو على هذه القيم و المثل  ،الدرس ، ثم تكليفهم بإصدار الأحكام على الشخصيات

٥٦ 



ثم يطلب   ،   يوزع المعلم الأدوار على التلاميذ    إذا آان الدرس يصلح للحوار و التمثيل         .٤
  )١١٠ - ١٠٩ : ٢٠٠٥البجة ، ( .  منهم قراءة هذه الأدوار 

  
  :مرحلة التمرين على التدريبات : المرحلة الثالثة 

قѧѧصد بهѧѧا تعزيѧѧز المهѧѧارات   و هѧѧذه المرحلѧѧة تمثѧѧل مجموعѧѧة مѧѧن التѧѧدريبات المتنوعѧѧة ،       
  : من هذه التدريبات أشيعها ، و يمكن ملاحظة عدة أصنافالقرائية

 .تدريب اقرأ  .١
 .تدريب ملء الفراغ  .٢
 .تدريب تحليل الكلمات  .٣
 .تدريب الوصل بين الجمل الناقصة و ما يكملها  .٤
 .تدريب ترآيب الكلمات  .٥
 .تدريب الأساليب اللغوية  .٦
 .تدريب الألعاب اللغوية  .٧
  

  :سها و فيما يلي تعريفات بغرض آل من هذه التدريبات و خطوات تدري   
يرمي هذا النوع من التدريبات إلѧى اسѧتذآار بعѧض الكلمѧات التѧي سѧبق                  : تدريب اقرأ  .١

أن تعلمها التلاميذ ، و مراجعتها معهم ، و بالتالي تعزيز إتقѧان مهѧارات القѧراءة ، و إدراك                    
   :          الصعوبات القرائية التي تواجههم ، و يسير المعلم في التدريب على النحو التالي 

طلѧѧب مѧѧن التلاميѧѧذ فѧѧتح آتѧѧبهم علѧѧى التѧѧدريب فѧѧي الكتѧѧاب ، و ينبѧѧه علѧѧيهم بѧѧضرورة   ال  . أ
  .متابعة قراءته ، عن طريق وضع أصابعهم تحت آلمات النص الذي سيقرؤه 

 .يقوم المعلم بقراءة النص قراءة متأنية   . ب
 .يناقش المعلم تلاميذه عن طريق الأسئلة لاستخلاص الفكرة الرئيسة فيه   . ت
قراءة النص فقرة فقرة إذا آان طويلاً ، و قد يقرأ الفقرة الواحدة طالبان يقوم التلاميذ ب  . ث

 .أو أآثر 
  
و يهѧدف إلѧى الترآيѧѧز علѧى قѧراءة بعѧض الكلمѧات إضѧافة إلѧѧى         : تѧدريب مѧلء الفѧراغ    .٢

لѧم بعѧѧرض  يقѧوم المع  - :إدراك مهѧارة الفهѧم و الاسѧتيعاب ، و يعѧالج وفѧѧق الخطѧوات الآتيѧة       
يѧشرع   -       .يكلف عدداً من التلاميذ قراءتهѧا        - .لى التدريب   عبطاقات الكلمات المدونة أ   

يكلف بعضهم قراءة الجمل  - :المعلم بمعالجة آل جملة من جمل التدريب على النحو الآتي 
، ثѧم قѧراءة    و قراءتهѧا ي تѧتمم معنѧى الجملѧة ،       تѧ يطلب إليهم البحث عѧن الكلمѧة ال        - .الناقصة  

 . وضع الكلمة المناسبة في مكانها الفارغ  - .من أخطاء تصحيح ما يقرأ  - .الجملة آاملة 
  
الغرض مѧن هѧذا النѧوع مѧن التѧدريبات زيѧادة إدراك التلاميѧذ                 : تدريب تحليل الكلمات   .٣

 و النهايѧѧة ، و الوسѧѧط ، و يعالجѧѧه  ،للحѧѧروف داخѧѧل الكلمѧѧات بѧѧصورها المختلفѧѧة فѧѧي البدايѧѧة
بѧѧت عليهѧѧا الكلمѧѧات المѧѧراد   اقѧѧات آتيقѧѧوم المعلѧѧم بعѧѧرض بط  - :المعلѧѧم علѧѧى الѧѧشكل الآتѧѧي   

يكلفهم بتأمل حروف آل آلمة ، و يطالبهم     - .، ثم يطلب إليهم قراءتها قراءة جاهرة        تحليلها
، ينطق التلميذ الكلمة حسب مقاطعهاو نطقها ، و من الخير هنا أن ، بالتعرف إلى الحروف 

تدريب ، و يكلفهم بكتابة يطلب المعلم إليهم فتح الكتب على صفحة ال  - .مع تحريك الحرف    
 .الكلمات مجزأة عن طريق فصلها بخطوط عمودية بين الحروف 

  

٥٧ 



 يقѧѧوم -: و يقتѧѧرح أن يѧѧسير بѧѧه المعلѧѧم علѧѧى النحѧѧو الآتѧѧي  : تѧѧدريب ترآيѧѧب الكلمѧѧات  .٤
المعلم بعرض حروف الكلمة المراد ترآيبها على لوحة العرض ، و يفضل أن تكون لوحѧة                

 ثѧم يطلѧب إلѧيهم التعѧرف         ،ت ، و نقلها مѧن مكѧان إلѧى آخѧر             مغناطيسية لسهولة تحرك الكلما   
يقѧوم المعلѧم بلفѧظ حѧروف الكلمѧة       -. إليها حرفاً حرفاً ، ثم نطقها موصولة على شѧكل آلمѧة        

     بتѧأن و بѧѧطء ، و الإدلال عليهѧѧا بالمؤشѧѧر ، ثѧѧم يعѧود المعلѧѧم فيقѧѧرأ الكلمѧѧة بالѧѧسرعة العاديѧѧة ،   
يعѧود المعلѧم بطلابѧه إلѧى الكتѧاب المقѧرر ، و يكلفهѧم             ثѧم    .و يقوم الطلاب بتقليده و محاآاتѧه        

  .بربط الحروف بقلم رصاص ، و يطلب إليهم قراءة الكلمة بعد ربط حروفها ببعض 
  
يتѧѧوخى مѧѧن هѧѧذا التѧѧدريب التعѧѧرف إلѧѧى جوانѧѧب   : تѧѧدريب وصѧѧل الجمѧѧل بمѧѧا يكملهѧѧا .٥

ذا يتطلب هذا النوع مѧن  الضعف لدى التلاميذ ، مع الاهتمام بازدياد المهارات القرائية ، و ل     
 التدريبات أن يكون التلاميذ على مقدرة مѧن قѧراءة العبѧارات المكتوبѧة ، و إدراك معانيهѧا ،                    

  :و يستطيع المعلم أن يحقق هذا بالسير في تدريسه على النحو الآتي 
   يقوم المعلم بمراجعة خاطفѧة لمفѧردات الجمѧل ، إذا آانѧت هѧذه الجمѧل جديѧدة علѧيهم ،                       . أ

أمѧا إذا    .طريق عرض بطاقات آلمات الجمѧل للتأآѧد مѧن قѧدراتهم علѧى قراءتهѧا                 و ذلك عن    
آانѧѧت الجمѧѧل مѧѧأخوذة مѧѧن الѧѧدرس ، فѧѧلا ضѧѧرورة لإجѧѧراء هѧѧذه المراجعѧѧة ، و يكفѧѧي المعلѧѧم  

         حيѧѧث يطلѧѧب مѧѧن أحѧѧدهم قѧѧراءة الجملѧѧة الأولѧѧى ،   ،بمطѧѧالبتهم النظѧѧر إلѧѧى الجمѧѧل الناقѧѧصة   
  . طلاب و يكرر قراءتها مع مجموعة من ال

 ليهتѧدوا إلѧى الجѧزء المناسѧب          ؛ يشجع المعلم طلابه على البحѧث فѧي الأجѧزاء المكملѧة             . ب
  .للجملة الأولى ، و يطلب إليهم قراءته ، ثم يكلف آخرين بقراءة الجملة آاملة عدة مرات 

و يوضѧح لهѧم   ، قبل إجѧراء الخطѧوتين الѧسابقتين يجѧب علѧى المعلѧم أن يرشѧد تلاميѧذه                 . ت
 .ب ، ثم يعالج نموذجاً لحل التمرين المطلوب من التدري

يѧѧساعد المعلѧѧم تلاميѧѧذه عѧѧن طريѧѧق المناقѧѧشة إذا لمѧѧس مѧѧنهم عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى الحѧѧل         . ث
 .الصحيح 

يقѧوم التلاميѧѧذ بحѧѧل التѧѧدريب فѧѧي الكتѧѧاب عѧن طريѧѧق وصѧѧل الأجѧѧزاء المكملѧѧة بالجمѧѧل     . ج
 . الناقصة 

  
ات تعزيѧѧز الغѧѧرض مѧѧن مثѧѧل هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التѧѧدريب       : اللغويѧѧة تѧѧدريب الأسѧѧاليب  .٦

و يسير به المعلمون على     . مهارات التعبير و القراءة ، و الارتفاع بمستوى طلاقته اللغوية           
       يقѧѧوم المعلѧѧم بعѧѧرض الأسѧѧلوب اللغѧѧوي المѧѧراد معالجتѧѧه أمѧѧام التلاميѧѧذ ،          - :النحѧѧو الآتѧѧي  

حقيѧق  ثم يقرؤه قراءة جاهرة معبѧرة ، مѧستغلاً الحرآѧات ، و الإشѧارات ، و تعبيѧر الوجѧه لت                     
،      يطلѧѧب مѧѧن أحѧѧد تلاميѧѧذه قѧѧراءة الأسѧѧلوب مقلѧѧداً إيѧѧاه فѧѧي إشѧѧارته ، و ملامѧѧح وجهѧѧه  - .ذلѧѧك

يطلѧب   - .يكرر ذلك عدة مرات لتتضح النغمة الصوتية ، و الإشѧارات             - .و نبرات صوته    
                       . من عدد آخر من التلاميذ إعطاء أمثلة جديدة على غرار الأسلوب الذي درس 

  
يرمي هذا النوع من التدريبات إلى بث التشويق ، و المتعة  : تدريب الألعاب اللغوية .٧

في دروس اللغة العربية ، و إتاحة الفرص للطلاب للانجذاب إلѧى لغѧتهم عѧن طريѧق مѧيلهم                    
  :و يراعي المعلمون في معالجة الألعاب اللغوية ما يأتي  .الفطري إلى اللعب ، و حبهم له 

، ليشعروا بالراحة ، و الاستقلالية    ؛ل التلاميذ من قيود المواقف التعليمية اليومية         أن يتحل   -
 أن يقѧوم    - .مع بث الحماسة عن طريق ألفاظ و عبارات ترغبهم في اللعب ، و تحببهم إليѧه                 

يقѧوم الطѧلاب بѧأداء اللعبѧة المدونѧة           - .المعلم بشرح طريقة أداء اللعبѧة ، و بيѧان عناصѧرها             

٥٨ 



يقѧѧوم المعلѧѧم   - .لمدرسѧѧي شѧѧرط أن يحѧѧدد المعلѧѧم لهѧѧم الفتѧѧرة الزمنيѧѧة لإنهائهѧѧا   فѧѧي الكتѧѧاب ا
بالتجوال بين التلاميذ مرشداً و موضحاً و مادحاً ، على أن يطلѧب إلѧيهم التوقѧف عѧن الأداء                    
فѧѧي حالѧѧة انتهѧѧاء الفتѧѧرة المحѧѧددة ، مѧѧشجعاً بعبѧѧارات الثنѧѧاء التلاميѧѧذ الѧѧذين أنهѧѧوا قبѧѧل المѧѧدة      

 أن تѧؤدى هѧذه الألعѧاب فرديѧاً أو بѧشكل مجموعѧات علѧى أن يعلѧن المعلѧم                       يمكѧن  - .المحددة  
           . المجموعѧѧѧة الفѧѧѧائزة ، لبѧѧѧث روح المنافѧѧѧسة البنѧѧѧاءة ، و حѧѧѧثهم علѧѧѧى الѧѧѧسرعة فѧѧѧي الأداء       

   )١١٣ - ١١٠ : ٢٠٠٥البجة ، ( 
  

صѧة فѧي       و لا نستطيع أن ننكر ضرورة عمليѧة الاسѧتعداد لѧتعلم القѧراءة و الكتابѧة ، و بخا                   
الѧѧسنوات الأولѧѧى التѧѧي يمѧѧر بهѧѧا الطفѧѧل فѧѧي البيѧѧت أو ريѧѧاض الأطفѧѧال و المدرسѧѧة ، و التѧѧي   

آѧѧل ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال الأنѧѧشطة و لعѧѧب الأدوار التѧѧي   . يتѧѧزود فѧѧي ثناياهѧѧا بѧѧالخبرات اللازمѧѧة  
تصقل نظرته نحو الاستعداد للتعلم ، و مѧن أفѧضل الطѧرق لاهتمѧام الطفѧل بѧالنص المقѧروء                       

تѧي تحѧول هѧذا الѧنص إلѧى حرآѧات و إيمѧاءات و مواقѧف ، يقѧوم بهѧا الطفѧل ،                          ال" الدراما  " 
فتجѧѧذب انتبѧѧاه الآخѧѧرين ، مѧѧن صѧѧغار و آبѧѧار ، و عنѧѧدما تѧѧستخدم الѧѧدراما اسѧѧتخداماً مقبѧѧولاً   
تحبب الأطفال في بعضهم البعض ، و يصعب علينѧا أن نجѧد علѧى الأرض إنѧساناً راشѧداً لا        

   ؟فماذا نقصد بالدراما .يحب الأطفال أو المواقف الدرامية 
  

   هي شكل فني من أشكال الأدب ، ارتبطت من حيث اللغة بالرواية و القѧصة ، و اختلفѧت                   
عنهما في تصوير الصراع ، و تجسيد الحدث ، و تكثيف العقѧدة ، و قѧد تأخѧذ الѧدراما شѧكل                       

فظѧة مѧشتقة   و هѧي ل  . الشعر وزناً و قافية ، أو تتحرر من هذين القيدين ، و تأخذ شكل النثر                
و معناهѧѧѧѧا الاصѧѧѧѧطلاحي مѧѧѧѧرادف لكلمѧѧѧѧة                . مѧѧѧѧن اليونانيѧѧѧѧة ، و تعنѧѧѧѧي الحرآѧѧѧѧة أو العمѧѧѧѧل   

علѧѧى آѧѧل مѧѧا يكتѧѧب للمѧѧسرح ،         - أيѧѧضاً -تطلѧѧق ) الѧѧدراما ( و آانѧѧت آلمѧѧة  ) . المѧѧسرحية ( 
و الأصѧل فѧي     . أو على مجموعѧة مѧن المѧسرحيات التѧي تتѧشابه فѧي الأسѧلوب و المѧضمون                    

، و إن الأشѧكال الدراميѧة آافѧة تحتѧاج لمعظѧم العناصѧر و التقنيѧات                  ) المѧسرح   ( ما هو   الدرا
مجموعѧѧѧة الممثلѧѧѧين ، و الѧѧѧديكور ، و الملابѧѧѧس ،            : التѧѧѧي يحتاجهѧѧѧا المѧѧѧسرح الحѧѧѧي ، مثѧѧѧل   

   )٢١٢ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الإضاءة ، و الموسيقا 
  

) .   أنا أفعل ، أنا أناضѧل    ( ونانية معناها   الدراما آلمة ي  :    و يقول عبد الرحمن و مصطفى       
: و بالفعل و النضال يكتشف الطفل الحياة ، حيث يمكن ملاحظة أمѧرين فѧي الѧدراما و همѧا            

 الانهماك الذي يعني الاندماج الكامل فيما يقوم به الفرد من استبعاد الأفكѧار الأخѧرى ، ثѧم                   -
وب بالѧѧشعور العميѧѧق بالحقيقѧѧة         الإخѧѧلاص الѧѧذي يعنѧѧي الأمانѧѧة فѧѧي تѧѧصوير الѧѧدور المѧѧصح    

إلا أنه عندما ينمѧو الطفѧل ، نѧراه يميѧل     . و الخبرة ، و الذي يحدث عند الانهماك في التمثيل  
إلى البحث عن رفيق له ، و ذلѧك لكونѧه يѧشعر بالمتعѧة عنѧدما يѧشترك مѧع صѧديقه فѧي لعبѧة                           

تحولѧت اللعبѧة إلѧى      آأن يرآض وراءه متقمصين شخصية القѧط و الفѧأر ، و بخاصѧة إذا مѧا                  
أما عندما يصل الطفل إلى مرحلة أآبѧر فإنѧه         . قصة لها أحداث و شخصيات يمثلها الأطفال        

يرغѧѧب فѧѧي أن يكѧѧون جѧѧدياً ، فنѧѧراه يѧѧسعى لتقليѧѧد الكبѧѧار ، حيѧѧث يѧѧصبح اللعѧѧب لديѧѧه حاجѧѧة      
   )١٠٩ : ١٩٨٩عبد الرحمن و مصطفى ، ( . أساسية من حاجاته اليومية 

  
يفعѧل ،   ( ، و معناها الحرفѧي   ) Dren( آلمة دراما يونانية الأصل : يد     و يقول عبد المج   

إلѧى معظѧم    ) Drama( ، و قѧد انتقلѧت الكلمѧة مѧن اللغѧة اللاتينيѧة القديمѧة        ) أو عمل يقام به     
،       ) محاآѧѧاة لفعѧѧل الإنѧѧسان  : ( لغѧѧات أوروبѧѧا الحديثѧѧة ، و قѧѧد عѧѧرف أرسѧѧطو الѧѧدراما بأنهѧѧا     

٥٩ 



قѧاد فѧي تفѧسير هѧذا التعريѧف مѧذاهب متѧشعبة ، و لعѧل أقѧرب تفѧسير                      و قد ذهب آثير مѧن الن      
حكاية ، و تصاغ في شكل : لروح العبارة ما قيل من أن الدراما تتكون من عناصر أساسية         

.    حديثي لا سردي ، و فѧي آѧلام لѧه خѧصائص معينѧة ، و يؤديهѧا ممثلѧون ، و أمѧام جمهѧور                            
و هѧي فѧي     :  الشخѧصيات    -: سѧية فيمѧا يѧأتي       عناصر الدراما الأسا   ) Siks( و تحدد سيكس    

. بشراً ، أو حيوانات ، أو طيوراً ، تمثل صفات البشر          : مسرحيات الأطفال يمكن أن تكون      
و هي تعبر عما يفعله الشخصيات ، آما أنها تسلѧسل الأحѧداث التѧي تنمѧو مѧن        :  و الحكاية    -

.          ول أن تجѧѧد لهѧѧا حѧѧلاً   خѧѧلال المѧѧشكلة التѧѧي تقѧѧع فيهѧѧا الشخѧѧصية المحوريѧѧة ، و التѧѧي تحѧѧا       
و تتحقѧѧق هѧѧذه  . و هѧѧو حقيقѧѧة المѧѧسرحية ، و مѧѧا يريѧѧد المؤلѧѧف أن يقولѧѧه      :  و الموضѧѧوع -

العناصѧѧѧر الثلاثѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧѧلال الحѧѧѧوار و الحرآѧѧѧة المѧѧѧѧدفوعان بالѧѧѧصراع الانفعѧѧѧالي بѧѧѧѧين        
   )١٣٣ - ١٣٢ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( . الشخصيات

  
لى نسبة من الواقع ، أآبѧر ممѧا تحتويѧه مѧن الخيѧال ، و لا                     و الدراما أثناء أدائها تحتوي ع     

و عليهѧѧا يتوقѧѧف عمѧѧل   . ممثلѧѧين ، و جمهѧѧور ، و مѧѧسرح   : يѧѧتم تنفيѧѧذ الѧѧدراما إلا بواسѧѧطة    
 تلخѧѧيص الفكѧѧرة الأساسѧѧية لموضѧѧوع -: المؤلѧѧف المѧѧسرحي الѧѧذي يمكѧѧن تلخيѧѧصه فيمѧѧا يلѧѧي 

 -. ات و المواقѧف المختلفѧة        و اآتشاف الحدث الأساسي الذي يجمѧع الشخѧصي         -. المسرحية  
و تتابع الوقائع و الحوادث التفصيلية ؛ ليصل من خلال الصراع و الحرآة إلѧى قمѧة العمѧل                   

و الѧѧصراع المѧѧسرحي هѧѧو عبѧѧارة عѧѧن حرآѧѧة . الѧѧدرامي، و هѧѧذا مѧѧا يѧѧسمى بالبنѧѧاء الѧѧدرامي 
   تفاعل و حوار ، يجري بين الشخѧصيات بمѧا يخѧدم مجريѧات المѧسرحية ، و هѧذا آلѧه اسѧمه                       

و لقد تطورت الѧدراما مѧع مѧر الزمѧان ، و نѧتج عنهѧا أشѧكال متعѧددة ،         " . بناء المسرحية  " 
الباليѧѧѧه ، و الأوبѧѧѧرا ، و مѧѧѧسرح العѧѧѧرائس و المѧѧѧسرح الإيمѧѧѧائي ، و المѧѧѧسرحيات       : مثѧѧѧل 

.                      الموسѧѧѧѧѧѧيقية ، و الѧѧѧѧѧѧسيرك ، و الѧѧѧѧѧѧدراما مѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧلال الѧѧѧѧѧѧسينما و التلفѧѧѧѧѧѧاز و المѧѧѧѧѧѧذياع     
   )٢١٣ : ٢٠٠٥مان ، سلي( 
  

   و الدراما قديمѧة قѧدم الإنѧسان ، و فѧي أثنѧاء آفاحѧه الطويѧل مѧن أجѧل البقѧاء ، و فѧي وقѧت                             
راحته، و في محاولته للتعبير عن ذاته نجد شكلاً من أشكال المسرح ، نجد مكانѧاً للتمثيѧل ،                   

ب أساسѧية فѧي   نجد الرقص و الحوار و الدراما ، و نجد هذا داخل نظام حياته ، و روح اللع          
فن الدراما ، و لولا اللعب ما وجد الفѧن طريقѧه للحيѧاة ، و قѧد أخѧذت الѧدراما طريقهѧا الأول                 
في حياة الإنسان في شكل طقوس دينية ، تطورت إلى الأشѧكال الجماليѧة التѧي نراهѧا الآن ،         

        .      فقѧѧѧد اسѧѧѧتخدم الإنѧѧѧسان القѧѧѧديم الѧѧѧرقص و الموسѧѧѧيقا فѧѧѧي عبادتѧѧѧه و همѧѧѧا أسѧѧѧاس الѧѧѧدراما         
   )١٣٤ – ١٣٣ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( 
  

   و تحتѧѧѧاج الѧѧѧدراما إلѧѧѧى فكѧѧѧرة و موضѧѧѧوع ، ثѧѧѧم إلѧѧѧى سلѧѧѧسلة مѧѧѧن الوقѧѧѧائع و الشخѧѧѧصيات          
   ) ٢١٢ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الأحداث في زمن محدد 

  
   و الѧѧدراما الجيѧѧدة هѧѧي التѧѧي تحѧѧدث التفاعѧѧل بѧѧين الممثѧѧل الجيѧѧد و المتفѧѧرج ، و قѧѧد يѧѧصل      

لتفاعѧѧل إلѧѧى حѧѧد تѧѧصديق المتفѧѧرج لمѧѧا يѧѧشاهده ، فيتѧѧصوره آمѧѧا لѧѧو آѧѧان يعبѧѧر عѧѧن حياتѧѧه       ا
الفѧѧن تفѧѧسير   ) : " Alexander Dean( الشخѧѧصية ،    و فѧѧي هѧѧذا يقѧѧول الكѧѧسندر ديѧѧن    

   )١٣٤ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( " . للحياة، يعبر عنها بطريقة معروفة و مفهومة 
  

٦٠ 



ي المسرحة التي يقوم بها الأطفال أنفسهم داخل حجرة    و نحن بحاجة للدراما الخلاقة ، فه 
هѧѧي الѧѧدراما التѧѧي : الѧѧدرس ، و فѧѧي أمѧѧاآن نѧѧشاط الطفѧѧل المختلفѧѧة ، و بتعريѧѧف المختѧѧصين  

يتدرب عليها الأطفال بوصفها دراما الفطرة التي لا تخضع للقيود ، و تستثمر مѧا فѧي وسѧع              
لبيتѧر  " و يؤآѧد  .  مѧن الخيѧال   الأطفال تلك المѧسرحيات القѧصيرة مѧن القѧصص و الѧشعر أو       

أقѧѧدم رواد درامѧѧا الطفѧѧل فѧѧي بريطانيѧѧا ، إمكانيѧѧة اسѧѧتخدام الѧѧدراما فѧѧي موضѧѧوعات   " سѧѧليدا 
.               الدراسѧѧѧѧة فѧѧѧѧي المنѧѧѧѧاهج المختلفѧѧѧѧة ، خاصѧѧѧѧة إذا أجيѧѧѧѧد اسѧѧѧѧتخدامها ، و التѧѧѧѧدريب عليهѧѧѧѧا     

   )١٠٦ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

رب عليهѧا الطѧلاب داخѧل الѧصفوف و فѧي الأنديѧة ، و فѧي                     و الدراما الخلاقة هي التي يتد     
أماآن تجمعهم ، و يحصل الأطفال في مسرحية الѧدراما الخلاقѧة علѧى قѧيم أآثѧر ، و ترآيѧز            
أفضل ، و تنمية قѧدرات عقليѧة و تفكيѧر بطريقѧة أفѧضل ؛ لأنهѧم يجѧدون متعѧة حѧين يلعبѧون                          

.  ون تѧدريبات لمѧسرحيات مؤلفѧة        أدواراً في مسرحيات من تأليفهم تفوق متعتهم ، و هم يѧؤد           
   )٢٣٩ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

   و في الدراما الخلاقة يقوم الأطفال بإرشاد مدرس و قائد تربوي ذو خيال خصب ، يخلق    
المشاهد و المسرحيات ، و تمثيلها بحوار و أداء مرتجلين ، و الهدف هو التطور الشخصي 

   )١٠٥ : ٢٠٠٧منعم ، عبد ال( . للممثلين ، و ليس إرضاء الجمهور 
  

   و الدراما الإبداعية هي الدراما التي يبدعها الأطفال ، دون الاعتماد على نص مسرحي،              
أو وسائل فنيѧة ، آمѧا أنهѧا لا تتطلѧب وجѧود جمهѧور مѧن المتفѧرجين ، و هѧي درامѧا الفطѧرة                            

        .   التѧѧѧي تبѧѧѧدع فيѧѧѧه المѧѧѧسرحيات القѧѧѧصيرة مѧѧѧن القѧѧѧصص ، أو مѧѧѧن الѧѧѧشعر ، أو مѧѧѧن الخيѧѧѧال  
و المѧѧسرحية عمليѧѧة جماعيѧѧة يتعѧѧاون الأطفѧѧال فѧѧي التخطѧѧيط لهѧѧا ، و تمثيلهѧѧا ، حتѧѧى يكتمѧѧل    

و هѧي بهѧذا المعنѧى تهѧدف إلѧى مѧشارآة             . بناؤها بالاقتراحات ، و النقد ، و تكرار العѧرض           
   )١٣٥ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( . الأطفال في نوع من اللعب الإبداعي الجماعي المنظم 

  
عن مسرحيات قصيرة ، تؤخذ من القѧصص ، أو الѧشعر أو             عبارة   الإبداعية هي       فالدراما

   )٩٤ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . من الخيال ، و يقوم الأطفال بتمثيلها 
  

 مكѧѧان -.  مѧѧدرب معلѧѧم -.  مجموعѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال -:    و متطلبѧѧات الѧѧدراما الإبداعيѧѧة هѧѧي 
   )١٠٦ : ٢٠٠٧بد المنعم ، ع( .  فكرة يمكن الإبداع من خلالها -. متسع للحرآة 

  
  :    و الدراما الإبداعية لها مجموعة من الفوائد هي 

  .وسيلة جيدة لتدريب الأطفال على التعبير الصحيح ، و إجادة الكلام .   ١
  .وسيلة لتنمية ثروة التلاميذ من الألفاظ اللغوية .   ٢
مثيل ، فينزع الخوف و الخجل    تعتبر من العوامل التي تشجع الأطفال على الإلقاء و الت         .   ٣

  .من نفوسهم ، و خاصة عند استخدام الدراما 
   )٩٥ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . وسيلة لتنمية الخيال عند الأطفال .   ٤

  :   و يضيف الباحث الأهداف التالية 
  .تنمية روح العمل الجماعي بين الأطفال ، و التعاون لخدمة الفرد و المجتمع .   ٥
  .درة على الملاحظة ، و تذوق مواطن الجمال في التعبير تنمية الق.   ٦

٦١ 



  .تنمية الثقة بالنفس ، و بناء الشخصية السليمة و المتوازنة نفسياً و اجتماعياً و عقلياً .   ٧
جذب الانتباه ، و إثارة الدافعية للمشاهدة ، و التفاعل مع الحدث لمدة أطول بدون ملل،     .   ٨

  .أو نفور ، أو آسل 
  .مية روح المبادرة الذاتية ، و التحرر من الخجل ، و الانطلاق نحو الأفضل تن.   ٩
  .التخلص من الروتين الممل ، و الذي يفقد الحياة طعمها . ١٠

  
   و الكلمѧѧة المفتاحيѧѧة لأي عمѧѧل مѧѧسرحي ، أو شѧѧكل درامѧѧي سѧѧواء علѧѧى المѧѧسرح ، أم فѧѧي    

ممثѧѧل و الѧѧنص و الجمهѧѧور ،       غرفѧѧة الѧѧصف ، تتمرآѧѧز فѧѧي نѧѧوع العلاقѧѧة التѧѧي نريѧѧدها بѧѧين ال 
و التѧѧي تحѧѧدد بѧѧدورها الأدوار و المѧѧساحات و المواقѧѧع ، و أن مѧѧا أصѧѧاب الفكѧѧر المѧѧسرحي           

و الدراما الصفية من تغيرات و قفزات هي نتاج للتأمل في مѧسيرة الإنѧسان ، فالإنѧسان بعѧد                    
، و يقتل الآخѧرين،  قرون طويلة من التنوير و الإبداع يرتكب عشرات الحروب و المجازر    
سرح ، ضمن فلѧسفة  و لذلك قام ستانسلافسكي بعرض حياة الناس و معاناتهم على خشبة الم 

ة عبر تحريضهم المباشر على رفض هذا الواقع ، و العمل على تغييѧره ،        حقن الناس بالثور  
  مѧѧن أشѧѧكال فѧѧضح الواقѧѧع ،    و ضѧѧمن هѧѧذا الѧѧسياق ، ثѧѧم التعامѧѧل مѧѧع المѧѧسرح باعتبѧѧاره شѧѧكلاً  

.        يتѧѧه بѧѧشكل مباشѧѧر ، عبѧѧر تمثيلѧѧه علѧѧى المѧѧسرح ، و عرضѧѧه للنѧѧاس بطريقѧѧة مكثفѧѧة      و تعر
   )٩١ : ٢٠٠٤القطان ، ( 
  

نѧѧوع مѧѧن الأدب الѧѧدرامي ، لѧѧه جѧѧذور يونانيѧѧة و رومانيѧѧة ،      ) المѧѧيم (    و التمثيѧѧل الѧѧصامت 
، و آانѧت  ) مثѧل  يقلѧد ، ي  ) ( Mi eistati( و آلمة مѧيم مѧشتقة مѧن اصѧطلاح يونѧاني يعنѧي       

أما الميم فكان في . التمثيلية الصامتة عند الإغريق عبارة عن هزلية تتناول حدثاً بلا آلمات 
من نوع درامي غالباً ما آان هزلياً ساخراً واقعيѧاً ، و فѧي عهѧد الرومѧان                 ) سكتش  ( الأصل  

منѧѧة عѧرف التمثيѧѧل الѧѧصامت بأبѧѧسط صѧѧورة مѧѧن صѧور التѧѧسلية الدراميѧѧة المعروفѧѧة فѧѧي الأز  
   )٢٤٢ : ٢٠٠٤بدر ، ( . الكلاسيكية و أآثرها استمراراً 

  
 التѧѧي يمكѧѧن تطبيقهѧѧا اسѧѧتخدام إعѧѧادة تمثيѧѧل قѧѧصة   مѧѧن الأمثلѧѧة علѧѧى الأنѧѧشطة الدراميѧѧة    و 

درامية ؛ لتنمية آفاءة الأطفال فѧي سѧرد القѧصة ، عنѧد إعѧادة تمثيѧل القѧصة الدراميѧة ، يقѧوم                         
ى لعرض القصص التي يعيدون صياغتها بشكل غيѧر         الأطفال بالتمثيل ، أو يستخدمون الدم     

إلى آيفية مراعاة المعلمين لإحѧساس الأطفѧال ببنѧاء القѧصة ،     " مارتينيز " و تشير  . رسمي  
و ذلك عن طريق تشجيعهم على إعادة تمثيل القصة الدرامية ، مما يرقي آفѧاءتهم فѧي سѧرد          

ني الأساسѧي ، فقѧد أوضѧѧح   و بالنѧسبة لأطفѧال مѧا قبѧل المدرسѧѧة حتѧى الѧصف الثѧا       . القѧصص  
الباحثون أن الأطفال الذين يعيدون تمثيل القصص يكونون أفضل في الربط بين الأحѧداث ،               
و دمجهѧѧا عنѧѧد سѧѧرد القѧѧصة أآثѧѧر مѧѧن الأطفѧѧال الѧѧذين يكونѧѧون ضѧѧمن مجموعѧѧات قѧѧراءة            
القصص، و معنى ذلك أن إعادة تمثيل القصة يمكن أن يزيد حѧب الاسѧتطلاع لѧدى الأطفѧال                  

و تѧѧѧصف              . اءة و الكتابѧѧѧة قبѧѧѧل الاعتمѧѧѧاد علѧѧѧى البѧѧѧدء بѧѧѧالقراءة أآثѧѧѧر مѧѧѧن ذلѧѧѧك     حѧѧѧول القѧѧѧر 
دور المعلمات في صفوف الحضانة لديها ، في مساعدة الأطفال علѧى العفويѧة      " مارتينيز  " 

حيث اسѧتخدمت  . و التلقائية ، و الانخراط و رغبة الأطفال في إعادة تمثيل القصة الدرامية             
ة دورية أنشطة تكѧرار القѧراءة ، و التنبѧؤ بأحѧداث القѧصص ، و الاسѧتجابة               المعلمات بصور 
تعاونѧѧت مѧѧع أطفѧѧال الѧѧصف الثѧѧاني حتѧѧى يѧѧأتوا إلѧѧى فѧѧصلها ،       " مѧѧارتينيز " القويѧѧة ، آمѧѧا أن 

آѧذلك فإنهѧا صѧممت غرفѧة        . و يقوموا بإعادة تمثيل القصة الدرامية لأطفال الحѧضانة لѧديها            

٦٢ 



        ѧداً ، و آانѧة جѧى                   آمكتبة مريحѧال حتѧا الأطفѧردد عليهѧي يتѧاطق التѧر المنѧة أآثѧذه المكتبѧت ه
   )١٠٩ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . يقوموا بإعادة تمثيل القصص بصفة عفوية 

  
   و لقد أصبح آراتشبيولد ماآليش شاعر الدراما الأمريكي منذ بدايѧة العѧشرينات فѧي القѧرن        

صѧعيد دولѧي آѧذلك ؛ إذ اسѧتطاع أن       العشرين من أعلام الأدب و الفكر في أمريكا ، و علѧى             
يجمع بين القصيدة و المسرحية ، و أن يكتѧب مѧسرحيات شѧعرية ، فѧي زمѧن سѧاد فيѧه النثѧر               
علѧѧى المѧѧسرح العѧѧالمي ، و لقѧѧد أصѧѧبحت لѧѧه شѧѧعبية رائجѧѧة علѧѧى المѧѧسارح المعروفѧѧة فѧѧي         

 ، و هѧѧѧي ١٩٥٨الولايѧѧѧات المتحѧѧѧدة ، و بخاصѧѧѧة عنѧѧѧدما عرضѧѧѧت لѧѧѧه مѧѧѧسرحية فѧѧѧي عѧѧѧام     
  .  و تجاربه محتوى لها - عليه السلام -لتي تتخذ من معاناة النبي أيوب المسرحية ا

   )١٠٥ : ١٩٩٠القضاة ، ( 
  

باع طويل فѧي هѧذا الميѧدان ،     ) ١٩٣٢ – ١٨٦٨(    و لإمام المسرح الشعري أحمد شوقي  
  .و غيرها " مجنون ليلى " و " مصرع آليوباترا " حيث له مجموعة من المسرحيات 

  
التلفѧѧاز فѧѧن التعامѧѧل مѧѧع الإبѧѧصار بѧѧأآثر مѧѧن تعامѧѧل مѧѧع الأذن ، و مѧѧن ثѧѧم فѧѧإن        و آمѧѧا أن 

الصورة و الحرآة هما حروفه الهجائية الأساسية ، و عبر أثيره تعرض الѧدراما ، و درامѧا                  
التلفѧѧاز هѧѧي فѧѧن التعبيѧѧر عѧѧن الѧѧشارع ، و مѧѧا يѧѧدور فيѧѧه ، و يعنѧѧي ذلѧѧك أن موضѧѧوعاته هѧѧي    

رة ، و هذه أول مضامين الدراما التلفزيونية الناجحѧة          موضوعات الحياة و قضاياها المعاص    
، و بالطبع ليس هناك أقѧدر مѧن موضѧوعات الحيѧاة علѧى جѧذب المѧشاهد ، و لعѧل مѧضمون                         
الدراما التلفزيونية بهذا المفهѧوم أقѧرب مѧا يكѧون إلѧى مѧا نѧادت بѧه المدرسѧة الاجتماعيѧة فѧي                     

قѧѧات الديناميكيѧѧة القائمѧѧة بѧѧين الفѧѧرد             مѧѧن أن الفѧѧن أو الخبѧѧرة الجماليѧѧة تنبѧѧع مѧѧن العلا    ( الفѧѧن 
، و لهѧѧذا فѧѧإن أحѧѧداث الѧѧشارع اليوميѧѧة و حوادثѧѧه هѧѧي المѧѧداد لكاتѧѧب الѧѧدراما        ) و المجتمѧѧع 

التلفزيونية ، و لقد دل العديد من الدراسات و الاستطلاعات على تأآيد ذلك المفهوم ، و من                 
 الكوميѧديات الهادفѧة و ذات الحѧوار         ثم فإن الموضوعات الإنسانية الخالية من العنف بجانѧب        

   )١٦١ : ١٩٩٥العبد ، ( . الراقي هي أنجح موضوعات الدراما بالنسبة للتلفاز 
  

التѧѧأليف ،            :    و يѧѧستمد التلفѧѧاز آمѧѧا هѧѧو معѧѧروف أعمѧѧال الѧѧدراما مѧѧن مѧѧصادر عѧѧدة ، منهѧѧا     
 تلفزيونيѧѧاً مѧѧن مѧѧسرحية ،    أو الأعمѧѧال المترجمѧѧة ، أو المقتبѧѧسة ، أو الأعمѧѧال المعѧѧدة إعѧѧداداً 

التمثيليѧѧѧة ،          :  ، منهѧѧѧا تأخѧѧѧذ الѧѧѧدراما عѧѧѧدة أشѧѧѧكالأو فѧѧѧيلم سѧѧѧينمائي ، أو روايѧѧѧة عالميѧѧѧة ، و 
  .و المسلسل و السلسلة 

عمل فني متكامل مستمر الأحداث ، يدور حول فكرة واضحة المعالم ، سليمة  :    فالتمثيلية  
، و لا بѧد أن يفهمهѧا   " الجريمѧة التѧي لا تفيѧد        "  ، مثѧل     التكوين ، و منطقيѧة فѧي الوقѧت نفѧسه          

الإنسان على النحو الذي قصده المؤلف ، لأن الفكѧرة الغامѧضة عѧادة مѧا تѧستوي فѧي أذهѧان                      
النѧѧاس بعѧѧدم وجѧѧود فكѧѧرة علѧѧى الإطѧѧلاق ، و التمثيليѧѧة فѧѧي معناهѧѧا البѧѧسيط هѧѧي قѧѧصة مرويѧѧة  

 و يجѧѧري بينهمѧѧا حѧѧوار لѧѧه  بواسѧѧطة مجموعѧѧة مѧѧن الشخѧѧصيات شѧѧبيهة بشخѧѧصيات الحيѧѧاة ، 
قѧصة  = التمثيليѧة التلفزيونيѧة     : سمات الحقيقة ، و يتوافر لهذه الشخصيات في معادلѧة تقѧول             

معالجѧѧѧة تقѧѧѧوم علѧѧѧى + حѧѧѧوار جيѧѧѧد + شخѧѧѧصيات مدروسѧѧѧة ذات أبعѧѧѧاد إنѧѧѧسانية + محكمѧѧѧة 
و يتѧѧѧراوح غالبѧѧѧاً طѧѧѧول التمثيليѧѧѧة    . ضѧѧѧوابط التلفزيѧѧѧون  + الحѧѧѧضور الѧѧѧدائم للشخѧѧѧصيات   

نيѧѧة بѧѧين نѧѧصف سѧѧاعة ، و سѧѧاعة و نѧѧصف ، و مѧѧن المѧѧستحب لأي عمѧѧل درامѧѧي         التلفزيو
  .تلفزيوني ألا يتعدى هذا الزمن للاحتفاظ بانتباه المشاهد القابع بين جدران منزله 
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   و لا يختلف المسلسل عن التمثيلية آعمل درامѧي ، لѧه بنѧاؤه و خطتѧه المتدرجѧة تѧصاعدياً              

 ، فالمسلѧѧسل يعتمѧѧد فѧѧي شѧѧكله الفنѧѧي علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن  أو تنازليѧѧاً وفѧѧق معالجѧѧة الموضѧѧوع
المواقف الخطيرة التѧي تѧوتر الأعѧصاب ، و تجѧذب الانتبѧاه ، و لѧذا يعتبѧر عنѧصر التѧشويق                   
أهم عناصر المسلسل ، بحيث يظل المشاهد مشدوداً إلѧى الحلقѧة التاليѧة ، و قلѧة الشخѧصيات          

لقات بعضها ببعض ، و على وجѧه        الرئيسية تساعد على الترآيز ، آما تساعد على ربط الح         
العمѧѧوم فإنѧѧه يمكѧѧن القѧѧول بѧѧأن المسلѧѧسل لا يختلѧѧف عѧѧن التمثيليѧѧة ، إلا بوجѧѧود بعѧѧض القمѧѧم      

الدراميѧѧة ،  أو العقѧѧد التѧѧي تنتهѧѧي بهѧѧا آѧѧل حلقѧѧة ، ليظѧѧل المѧѧشاهد معلقѧѧاً بذهنѧѧه و وجدانѧѧه ،           
ف فѧѧѧي التعقيѧѧѧد              مѧѧѧع الحѧѧѧذر مѧѧѧن ذلѧѧѧك أن ينѧѧѧساق المؤلѧѧѧف أو آاتѧѧѧب الѧѧѧسيناريو وراء الإسѧѧѧرا

  .أو الإشارات المضللة ؛ لأن هذا غالباً ما يأتي بآثار عكسية 
  

   و آثيراً ما يختلط الأمѧر عنѧدما يتعѧرض الѧبعض منѧا للحѧديث عѧن الѧسلاسل ، و تѧشبيهها                        
بالمسلسلات ، خاصة و أنهمѧا يأخѧذان شѧكل الحلقѧات المتتابعѧة ، و لكѧن الفѧرق بينهمѧا آبيѧر                

حية بنѧاء آѧل منهمѧا الѧدرامي ، فالمسلѧسل مѧا هѧو إلا تمثيليѧة تلفزيونيѧة ، يѧستغرق                 جداً في نا  
. عرضها ثلاث ساعات و نصف ، و إن آانѧت تنقѧسم إلѧى مجموعѧة مѧن الحلقѧات المتتابعѧة                     

فهي خѧيط تنѧتظم مѧن خلالهѧا مجموعѧة مѧن الأحѧداث ، و آѧل حѧدث منهѧا قѧائم                         : أما السلسلة   
 ، بمعنى أن آل حدث منها عمل درامي مѧستقل و متكامѧل ،            بذاته ، له بداية و وسط و نهاية       

                          . و إن انتظمѧѧѧѧѧѧѧѧت هѧѧѧѧѧѧѧѧذه الأحѧѧѧѧѧѧѧѧداث آلهѧѧѧѧѧѧѧѧا بفكѧѧѧѧѧѧѧѧرة واحѧѧѧѧѧѧѧѧدة أو شخѧѧѧѧѧѧѧѧصية واحѧѧѧѧѧѧѧѧدة        
   )١٦٤- ١٦٣ : ١٩٩٥العبد ، ( 
  

 ، تѧѧساعد فѧѧي بنѧѧاء مهѧѧارات الأطفѧѧال ، و تعѧѧزز  توظيѧѧف الѧѧدراما آѧѧأداة تدريѧѧسية   و يمكѧѧن 
، و توضѧѧح نتѧѧائج التجѧѧارب الميدانيѧѧة المѧѧؤثر الإيجѧѧابي لفاعليѧѧة اسѧѧتخدام الطريقѧѧة         فهمهѧѧم 

الدرامية آطريقة من طرق التدريس في المراحل الدنيا ؛ لأنها تقѧدم للأطفѧال الفكѧر بطريقѧة                  
جذابة    و مسلية ، بما يحويه من مواقѧف و حѧوار ، و اسѧتخدام تكتيѧك الѧدراما ذو فاعليѧة ،               

 تحليѧѧل الموقѧѧف الѧѧدرامي المتѧѧضمن العديѧѧد مѧѧن المثيѧѧرات ، و توصѧѧيله    إذا أحѧѧسن اختيѧѧار و
للأطفال ، آما أنه يحقق آثيراً من جوانѧب النمѧو لѧديهم إذا أحѧسن اختيѧار المواقѧف المناسѧبة                      
لاسѧѧتخدام الѧѧدراما فѧѧي التѧѧدريس ، و يѧѧتم ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق تكѧѧوين ورش عمѧѧل لبنѧѧاء محتѧѧوى  

ѧѧѧصحيح ليناسѧѧѧف الѧѧѧه التوظيѧѧѧنهج ، و توظيفѧѧѧال ،         المѧѧѧع الأطفѧѧѧصيلي لجميѧѧѧستوى التحѧѧѧب الم
و يشارك في هذا الإعѧداد التربويѧون و أوليѧاء الأمѧور ، و بعѧض المѧشتغلين بقѧضايا الطفѧل                       
مѧѧن رجѧѧال المجتمѧѧع ، حتѧѧى يѧѧصلوا إلѧѧى تѧѧصور مقتѧѧرح لمحتѧѧوى المѧѧسرحية ، و التѧѧي يѧѧتم      

 ѧѧل مѧѧي التعامѧѧة فѧѧك الحرفيѧѧصص ، يملѧѧل متخѧѧن قبѧѧة مѧѧياغة دراميѧѧياغتها صѧѧال ،      صѧѧع الأطف
و يكون ملماً باللغة المناسبة ، و المحتѧوى التعليمѧي المقѧدم ، و يѧضع فѧي حѧساباته التѧصور                       
الذي توصل إليه الأطفال ، و قد يستمر العمل شهوراً ، يشعر فيها الأطفال بالتعايش الكامل                

ميѧѧة مѧѧع العمѧѧل الѧѧدرامي الѧѧذي يѧѧشارآون فѧѧي صѧѧنعه ، و يѧѧستعدون لتمثيѧѧل الشخѧѧصيات الدرا
               . بالمѧѧѧسرحية ، و آѧѧѧل ذلѧѧѧك يѧѧѧؤدي إلѧѧѧى نمѧѧѧو اتجѧѧѧاه الأطفѧѧѧال نحѧѧѧو تعلѧѧѧم المѧѧѧواد الدراسѧѧѧية     

   )١١٠- ١٠٩ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

   آما و يمكن توظيف الدراما في تعليم اللغة العربيѧة لمѧا لهѧا مѧن فوائѧد آبيѧرة ، فهѧي تزيѧد                         
نمي الإبداع و مهارات التفكير العليا لѧديهم ،     من دافعية التلاميذ ، و تصقل شخصياتهم ، و ت      

و فѧي اسѧتخدام هѧذا الأسѧلوب مراعѧاة           . و تساعدهم على استيعاب الموضѧوع بѧصورة أآبѧر           
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للفروق الفردية بين التلاميذ ، و تنويع في طرق التدريس ، و ليس هنѧاك طريقѧة واحѧدة فѧي                
ا المجѧѧال ، علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن  تنفيѧѧذ هѧѧذا الأسѧѧلوب ، و يمكѧѧن الاسѧѧتفادة مѧѧن آѧѧل جديѧѧد فѧѧي هѧѧذ  

إمكانية تطبيق هذا الأسلوب ، فإنه يحتاج إلى وقت و جهد ، لذا يمكن الاقتصار على تطبيق     
و هنѧاك بعѧض العقبѧات و الѧصعوبات          . هذا الأسلوب مرة أو مرتين في العام الدراسي فقѧط           

 عنѧѧѧد تنفيѧѧѧذ هѧѧѧذا الأسѧѧѧلوب مثѧѧѧل ضѧѧѧيق الوقѧѧѧت ، و ضѧѧѧخامة المقѧѧѧررات الدراسѧѧѧية ، و قلѧѧѧة   
الإمكانѧѧات الماديѧѧة ، و عѧѧدم قناعѧѧة بعѧѧض المعلمѧѧين بتطبيѧѧق هѧѧذا الأسѧѧلوب ، و لكѧѧن يمكѧѧن      

و يمكѧن تطبيѧق هѧذا       . التغلب على هذه الصعوبات ، إذا اقتنѧع المعلѧم بجѧدوى هѧذا الأسѧلوب                 
و آلمѧا آѧان     . الأسلوب في جميع فروع اللغة العربية ، و بخاصѧة فѧي القѧراءة و النѧصوص                  

   )٦١ : ٢٠٠٤العمري ، ( . تطبيق هذا الأسلوب أسهل و أنجح سن الطالب أآبر يكون 
  

 حيѧѧث وقѧѧع وظѧѧف الأسѧѧتاذ جمعѧѧة محمѧѧد عѧѧسفة الѧѧدراما فѧѧي تѧѧدريس اللغѧѧة العربيѧѧة    و قѧѧد 
و تѧѧم التنفيѧѧذ علѧѧى النحѧѧو  " رسѧѧالة إلѧѧى صѧѧديق قѧѧديم  " الاختيѧѧار علѧѧى نѧѧص شѧѧعري بعنѧѧوان  

  :التالي
  

عري ، و مѧن ثѧم طلѧب مѧنهم الوقѧوف و التجѧوال                فقد ذآر الطلبة بѧالنص الѧش      :  التهيئة   -أولاً  
داخѧѧل غرفѧѧة المكتبѧѧة ذهابѧѧاً و إيابѧѧاً ، مѧѧع استѧѧشعارهم بѧѧأنهم مѧѧسافرون فعѧѧلاً ، و تهѧѧدف هѧѧذه   

  .الخطوة إلى آسر الحاجز النفسي أمام الطلبة ، و تصديق الحالة الشعورية 
  

 الواقعيѧѧѧة          و فيهѧѧا طلѧѧب مѧѧѧن الطلبѧѧة استحѧѧضار بعѧѧض القѧѧصص      :  انطѧѧلاق الѧѧدراما   -ثانيѧѧاً  
و القريبة من موضوع النص الѧشعري و هѧو الهجѧرة ؛ لإشѧعار الطلبѧة أن الموضѧوع الѧذي                      

  .سيتم نقاشه ليس خيالياً ، بل واقع ملموس ، إضافة لدمج الخبرات السابقة بالجديدة 
  

 مѧنهم  و فيها أوضح للطلبة ما يتوقع منهم فعله خلال الحصة ، و طلب        :  بناء الاتفاقية    -ثالثاً  
أن يتعهѧѧدوا بѧѧأنهم سѧѧيلتزمون بمѧѧا يطلѧѧب مѧѧنهم ، و هѧѧي خطѧѧوة تهѧѧدف إلѧѧى إثѧѧارة دافعيѧѧتهم ،        

  .و تحملهم للمسؤولية 
  

حيث قѧام أحѧد الطلبѧة بتمثيѧل دور شѧاب ، يطلѧب               ) : مسرب الوعي   (  المشهد الأول    -رابعاً  
فѧي الحيѧرة بѧين      منه صديقه في الخارج الهجرة ، فيهاجر ، و يتعرض لمواقف معينة توقعه              

الاسѧѧتمرار بѧѧالهجرة أو العѧѧودة ، فيمѧѧر بѧѧين الطلبѧѧة ليѧѧسمع مѧѧنهم آراءهѧѧم قبѧѧل أن يقѧѧرر ، إمѧѧا  
الاستمرار في الهجرة و إما العودة إلى أرض الوطن ، و لم يتم تلقين الطالب ما سيقوله فѧي            

لتحѧدث  هذا المشهد ، بل أعطي فكرة المشهد فقط ، بهدف إتاحة الفرصة أمامه للإبداع ، و ا                
  .ثم تعزيز الطالب بعد انتهائه ، و من ثم طرح أسئلة تتعلق بما تم تمثيله . عن مشاعره 

  
و قام بتنفيذه عѧشرة طѧلاب ، يجلѧسون فѧي        ) : الشخصية الجماعية   (  المشهد الثاني    -خامساً  

صالة مطѧار للهجѧرة ، مѧنهم مѧن يمثѧل دور المقتنѧع ، و مѧنهم مѧن يمثѧل دور غيѧر المقتنѧع ،                
بينهم حوار ، و آل طرف يحاول إقناع الطرف الثاني برأيѧه ، و فѧي النهايѧة يقѧررون                    يدور  

إما الهجرة و إما العودة ، و على المنوال نفسه في المشهد الأول ترك العنان للطلبة للحديث                 
بعد ذلك تم توزيع الطلبة إلѧى أربѧع مجموعѧات ، بهѧدف             . آيفما يشاءوا وفق الأسس السابقة      

بي ، يتعلѧѧق بغѧѧرس قѧѧيم نبيلѧѧة مرتبطѧѧة بѧѧالهجرة ، و بعѧѧد زمѧѧن محѧѧدد جمعѧѧت تنفيѧѧذ نѧѧشاط آتѧѧا
  .الأوراق ، و نوقشت مع الطلبة ، و رصدت النقاط لكل مجموعة لبث روح التنافس بينها 
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و آان عبارة عن آتابة لافتات من و حي خيال الطلاب ، يحثѧون    :  التقويم الختامي    -سادساً  

ك بأرضѧѧه ، و وطنѧѧه ، و رفѧѧض الهجѧѧرة ، و تѧѧم تنفيѧѧذه  فيهѧѧا الѧѧشعب الفلѧѧسطيني علѧѧى التمѧѧس 
بنظام المجموعѧات ، و آѧل مجموعѧة تعѧرض شѧعارها ، و فѧي النهايѧة رصѧدت النقѧاط لكѧل                         

  .مجموعة 
  

.       و تѧѧضمن آتابѧѧة رسѧѧالة أو قѧѧصة ذات علاقѧѧة بموضѧѧوع الهجѧѧرة   :  النѧѧشاط البيتѧѧي -سѧѧابعاً 
   )٦٦ : ٢٠٠٤عسفة ، ( 
  

ية عرض مفѧردات جديѧدة بفاعليѧة ، مѧع تѧسهيل الأنѧشطة التعليميѧة                آيف" أدلر  "    و يوضح   
  :باستخدام التقنيات الدرامية آالآتي 

تعهѧد  : على سبيل المثѧال     " . خلق حدث لا ينسى     " فعند تقديم مفردات جديدة يوصى بـ        .١
خذ قطتك ، ابدأ في الكتابة عѧن الأشѧجار علѧى            . المعلمة الأطفال القيام بأداء بعض الأعمال       

 ѧع  . سطح الѧѧال مѧاوب الأطفѧѧن أن يتجѧѧاذا ؟ " يمكѧѧه  " أو " لمѧѧى لѧѧك لا معنѧن أن " . ذلѧѧو يمك
 .تستمر المعلمة في هذه اللعبة حتى يعير آل واحد انتباهه ، و ينظر إليها آفزورة 

. و لكي نعزز الفهѧم ، و نوسѧعه ، يمكѧن أن تقѧرأ قصѧصاً تحتѧوي علѧى مفѧردات جديѧدة                           .٢
الأطفѧѧال أن يمثلѧѧوا العمѧѧل المѧѧوازي ، أو تطلѧѧب مѧѧنهم أن    آمѧѧا يمكنهѧѧا أيѧѧضاً أن تطلѧѧب مѧѧن   

يرسموا آلمة على بطاقة بعد استخراجها من صندوق المفردات الجديدة ، و يمثلѧوا تعريѧف                
، لكي يخمنѧوا مѧا هѧي هѧذه          ) توضح معنى الكلمة بالتمثيل الصامت      ( الكلمة لأطفال آخرين    

 .الكلمة بالنسبة للأطفال الأآبر سناً 
يѧشرح  ) اسѧكتش   ( مة أن تطلب مѧن الأطفѧال عمѧل مѧسرحية هزليѧة قѧصيرة                يمكن للمعل  .٣

 .معنى مجموعة من المفردات 
يجѧѧب أن تѧѧساعد المعلمѧѧة أطفالهѧѧا علѧѧى فهѧѧم المفѧѧردات فѧѧي سѧѧياق القѧѧراءة و الكتابѧѧة عѧѧن   .٤

 .طريق تزويدهم بقطع قرائية وصفية ذات علاقة 
ن الأطفال أن يѧستخدموا هѧذه   يمكن للمعلمة أيضاً أن تضع قائمة بالمفردات ، و تطلب م  .٥

  )١١٣ – ١١٢ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . المفردات الجديدة في تمثيل قصص قصيرة 
  

:     فتقѧول   استخدام الدراما فѧي تѧدريس الرياضѧيات            و تروي معلمة رياضيات تجربتها في       
و قѧѧد أحببѧѧت أن أصѧѧف تجربتѧѧي مѧѧع الѧѧدراما فѧѧي حѧѧصة الرياضѧѧيات ، لمѧѧا رأيѧѧت مѧѧن نتѧѧائج  

هناك درس في   . يجابية من ناحية التحصيل ، و من ناحية تصويب الاتجاه الخاطئ نحوها             إ
 ، إذ جرت حصتي     ١٠٠٠ أو   ١٠٠ أو   ١٠الصف السادس عن ضرب الأعداد العشرية في        

سرد قصة سعيد الذي التجأ لي عن طريق علاء الدين ليعرف آم يكون مصروف              : آالتالي  
و فكѧرة عѧلاء الѧدين شخѧصية         (  يوميѧاً شѧيكلاً و نѧصف ،        ابنه في عشرة أيام ، إذ آان يعطيه       

). دائمة ، و يكون مجسمها موجود في الصف ، و يظهر أنه من عالم الرياضيات من لباسѧه       
تم عرض المشكلة على الطالبات اللاتي حѧاولن الإجابѧة ذهنيѧاً ، و بعѧض الطالبѧات أعطѧت                    

م توضيح آلية الضرب مѧن قبلѧي        ث. الإجابة الصحيحة ، وتم تسجيل الإجابات على السبورة         
و لتثبيت الفكرة ، رويت لهن قصة الآنسة الرقيقة فاصѧلة ، التѧي تخѧاف        . بتفاصيله رياضياً   

إشارة الضرب ، بعدما سمعت استنكارات من عالم البشر ، و هتافات ضد الضرب ، ظانѧة                 
رياضѧي ،  أن هذه الإشارة هي المقصودة ، فتحاول الهرب منها حين تلتقي معها فѧي سѧؤال          

و لكن الآنسة عشرة تستوقفها مذآرة بأنه لا بد مѧن الاحتكѧام إلѧى قѧوانين العѧالم الرياضѧي ،           
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التي تنص على أنه لا بد من الحرآة باتجاه اليمѧين بعѧدد الأصѧفار الموجѧودة ، و هنѧا صѧفر            
واحѧѧد ، و بعѧѧدها يخѧѧرج النѧѧاتج الجديѧѧد ، و قѧѧد آنѧѧت خѧѧلال سѧѧرد القѧѧصة أغيѧѧر نبѧѧرة صѧѧوتي   

) .  أراجѧوزات  ( صية ، و أحرك الشخصيات عѧن طريѧق ألعѧاب آنѧت أعѧددتها           حسب الشخ 
لباسѧѧاً ) الشخѧѧصيات ( و بعѧѧد ذلѧѧك طلبѧѧت مѧѧن الطالبѧѧات تمثيѧѧل القѧѧصة ، فألبѧѧست الطالبѧѧات    

آنت قد أعددته فѧي   ( بسيطاً من ورق الكوربيش ، أما إشارة الضرب فمن الكرتون المقوى            
بقن للتمثيѧل ، و آانѧت آѧل واحѧدة تحѧاول أن تѧضيف             سعدت الطالبات جداً ، و تسا     ) . البيت  

.                       حѧѧѧѧѧواراً جديѧѧѧѧѧداً لѧѧѧѧѧم أقلѧѧѧѧѧه ، و هѧѧѧѧѧذا أيѧѧѧѧѧضاً يعѧѧѧѧѧزز التعبيѧѧѧѧѧر اللغѧѧѧѧѧوي عنѧѧѧѧѧد الطالبѧѧѧѧѧات       
   )٥٧ : ٢٠٠٤الخطيب ، ( 
  

   و تستخدم الدراما لتحسين القراءة و الكتابة ، فالأنѧشطة الدراميѧة ضѧرورية فѧي التطѧوير                  
اءة و الكتابѧة ؛ لأن الأطفѧال يمكѧن أن يѧشارآوا فѧي القѧراءة و الكتابѧة باعتبارهѧا                    المبكر للقر 

ذات معنѧѧى ، إضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك ، قѧѧد اآتѧѧشف أن المتطلبѧѧات ) آليѧѧة ( عمليѧѧة تواصѧѧلية شѧѧاملة 
على سبيل المثѧال ،  . العقلية لفهم الدراما متشابهة بالنسبة لأولئك الأطفال في عملية القراءة        

ءة يѧѧتم اسѧѧتيعابه بѧѧصورة عامѧѧة عѧѧن طريѧѧق تعامѧѧل القѧѧارئ مѧѧع الكتѧѧاب          فѧѧإن معنѧѧى القѧѧرا  
إلѧى طريقѧة فѧي التعلѧيم تѧشرك الأطفѧال فѧي المѧشاهد                " عمليѧة الѧدراما     " و تѧشير    . المدرسي

التخيليѧѧة و الارتجاليѧѧة و العفويѧѧة ، التѧѧي يتѧѧضح مѧѧن خلالهѧѧا المعنѧѧى عѧѧن طريѧѧق الارتبѧѧاط ،      
لإضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك ، فѧѧإن القѧѧراءة يمكѧѧن التعبيѧѧر عنهѧѧا         و التعامѧѧل بѧѧين المعلѧѧم و الأطفѧѧال ، با 

، و التѧѧي تѧѧستخدم الѧѧدراما آوسѧѧيط تعلمѧѧي قѧѧوي ؛ لأنهѧѧا تѧѧزود    " عمليѧѧة لتفѧѧسير العѧѧالم  " بѧѧـ 
أمѧѧѧا فѧѧѧي تطѧѧѧوير الكتابѧѧѧة فѧѧѧإن الأطفѧѧѧال الѧѧѧذين  . الأطفѧѧѧال بѧѧѧسياق يتعلѧѧѧق بخبѧѧѧرتهم الحياتيѧѧѧة  

ت خاصѧѧة باللغѧѧة ، و آѧѧذلك علѧѧى يѧѧستخدمون الѧѧدراما يبѧѧدون أآثѧѧر قѧѧدرة علѧѧى وضѧѧع خيѧѧارا 
   )١١٢ – ١١١ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . المبادرة بآراء أو حلول مقترحة 

  
  : ، و فيما يلي بيان بخطوات هذه المسرحةمسرحة المنهاج من خلال الدراما   و بالإمكان 

م  يقѧرأ المعلѧ    -.  يختار المعلم أو الطلاب نصاً من المنهѧاج يمكѧن أن يتحѧول إلѧى مѧسرحية                   -
 يكتѧѧب المعلѧѧم -. الѧѧنص بѧѧصوت مѧѧسموع و واضѧѧح ، و تعѧѧاد قراءتѧѧه مѧѧن قبѧѧل أحѧѧد الطѧѧلاب 

الأفكѧѧار الرئيѧѧسة فѧѧي الѧѧنص علѧѧى الѧѧسبورة ، آمѧѧا يكتѧѧب العبѧѧارات المهمѧѧة ؛ و ذلѧѧك لإثѧѧراء    
 ينѧѧاقش المعلѧѧم التلاميѧѧذ فѧѧي آيفيѧѧة بѧѧدء المѧѧسرحية ، و فѧѧي  -. حѧѧصيلة التعبيѧѧر لѧѧدى التلاميѧѧذ 

 .و فيما تحتاجه من أفكار أخرى لتصبح أفضل ، و في آيفية إنهائها مرآز الاهتمام فيها ، 
 . يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات ، و يطلب منهم تحويل النص إلى حوار مسرحي -
.       و يѧѧتم اختيѧѧار أفѧѧضلها ، و ترشѧѧح للعѧѧرض   .  يقѧѧرأ المѧѧدرس المѧѧسرحيات علѧѧى التلاميѧѧذ   -
.      الأساسѧية ، مѧع إبѧراز الحѧوار الѧضروري              يطلب المѧدرس مѧن الطѧلاب تمثيѧل المواقѧف           -
 ينѧاقش   -.  يعاد تمثيل المسرحية آاملѧة       -.  يتدرب التلاميذ على تمثيل آل مشهد على حدة          -

المدرس التلاميذ فيما يناسب من الملابس لشخصيات المسرحية ، و في طبيعة المكان الذي              
قѧوم بتهيئѧة المѧسرح ، و تزويѧده      يختار المدرس جماعة من الطѧلاب ت    -. تدور فيه الأحداث    

.                       بمѧѧا تحتѧѧاج إليѧѧه المѧѧسرحية مѧѧن منѧѧاظر ، و ديكѧѧورات ، و ملابѧѧس ، و إضѧѧاءة و موسѧѧيقا      
  )٢٤١ – ٢٤٠ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

 للدراما وظيفة ترويحيѧة ؛ لأن التفѧريج عѧن    -:   فهو آالآتي الدور التربوي للدراما    و أما   
 . تربية إحساس الفرد بجمال الفن ، و تنمية ذوقه الفني -. له أآثر قابلية للتعلم الطفل يجع

٦٧ 



 إثѧراء معلومѧات   -.  تقويѧة الثقѧة بѧالنفس    -.  تنمية خيال الطفل ؛ مما قد يؤدي إلѧى الإبѧداع            -
الطفѧѧل ، و توسѧѧيع مدارآѧѧه ، و تثقيفѧѧه بالثقافѧѧة المѧѧسرحية ، و تعرفѧѧه بفنونѧѧه ، و عناصѧѧره ،     

 تخليص الطفѧل  -. ه ، و أنواعه ، و آذلك سائر الجوانب الفنية في العمل المسرحي و أشكال 
 إشѧباع غريѧزة حѧب    -.  تنميѧة حاسѧة نقديѧة لѧدى الطفѧل        -. من الكبت و الانفعѧالات الѧضارة        

 مѧѧѧساعدة الطفѧѧѧل علѧѧѧى الѧѧѧتخلص مѧѧѧن عيѧѧѧوب النطѧѧѧق لديѧѧѧه ،                -. الاسѧѧѧتطلاع لѧѧѧدى الطفѧѧѧل  
 تنمية  -. فة الطفل بطبائع الناس ، فيتعامل معهم وفق هذه المعرفة            زيادة معر  -. أو معظمها 

قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى التعبيѧѧر ، و التѧѧأثير فѧѧي الآخѧѧرين عѧѧن طريѧѧق الإقنѧѧاع ، آمѧѧا تنمѧѧي لديѧѧه       
.                    تعѧѧѧѧديل سѧѧѧѧلوك الطفѧѧѧѧل لمѧѧѧѧا تتѧѧѧѧضمنه مѧѧѧѧن توجيهѧѧѧѧات رشѧѧѧѧيدة        -. الطلاقѧѧѧѧة التعبيريѧѧѧѧة  

 ) ٢١٤ – ٢١٣ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

   فعبر الدراما يستكشف الإنسان ذاتѧه ، بѧأن يراهѧا بمنظѧار الآخѧر ، و يحاورهѧا بѧصوته ،                      
انطلاقاً من مبارحة ما تحمله هѧذه الѧذات مѧن تجѧارب شخѧصية ، و مѧوروث ثقѧافي ،و بنيѧة                        

نفѧѧسية ، و طѧѧرق تفكيѧѧر ، و مѧѧن خѧѧلال توظيѧѧف مѧѧا تقدمѧѧه الѧѧدراما مѧѧن حواريѧѧة التفكيѧѧر ،                
 سياقات تربوية ، فإن المشارآين في عملية التوظيف هذه يؤسسون معѧاً واقعѧاً               و التعبير في  

بكل تداعياته عبر استنهاض الخيال ،  بهѧدف الѧدخول فѧي عمليѧة تعليميѧة تتخѧذ مѧن قѧدرتهم                   
.                       علѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧتعلم قاعѧѧѧѧѧدة ؛ لرفѧѧѧѧѧع جѧѧѧѧѧسور مѧѧѧѧѧن قѧѧѧѧѧدرات مكتѧѧѧѧѧسبة نحѧѧѧѧѧو معرفѧѧѧѧѧة جديѧѧѧѧѧدة     

   )٤٩ : ٢٠٠٤، وي أبو شمالة و الريما( 
  

   و يѧѧرى الباحѧѧث مѧѧن خѧѧلال الѧѧدراما يمكѧѧن إعѧѧداد قيѧѧادات شѧѧابة صѧѧالحة لقيѧѧادة الأمѧѧة فѧѧي      
المѧѧستقبل، فعنѧѧدما يلعѧѧب الطفѧѧل دور المѧѧواطن الѧѧصالح الكѧѧريم ، عزيѧѧز الѧѧنفس ، ابѧѧن البلѧѧد ،     

 و آѧѧأنني بѧѧذلك أزرع فѧѧي نفѧѧسه هѧѧذه الخѧѧصال التѧѧي نأمѧѧل أن يكѧѧون عليهѧѧا شѧѧبابنا ، و آѧѧذلك   
عندما يقوم بتمثيل دور الѧشرطة الѧذي يѧضحي بوقتѧه ، و راحتѧه ، و صѧحته مѧن أجѧل أمѧن                          

هكѧذا نأمѧل أن   : ه هѧذه الشخѧصية ، و أقѧول لѧه     ة العباد ، و آأنني أثبت في نفѧس    البلاد و راح  
تكѧѧون ، و عنѧѧدما يقѧѧوم بѧѧدور المحѧѧامي الѧѧذي يѧѧدافع عѧѧن المظلѧѧوم ، الѧѧذي أوقعѧѧه الظѧѧالم فѧѧي    

     ѧة ،                      شرآه، بكل ما أوتي مѧن الحقيقѧث عѧهر ، و بحѧاولات ، و سѧة ، و محѧوة ، و عزيمѧن ق
حتى الوصول و الإفراج عѧن المظلѧوم ، و إيقѧاع الظѧالم فѧي شѧر أعمالѧه ، و آѧأنني أتحѧدث                
بلسانٍ ، هكذا يجب أن تكون ، آل ذلك يكون من خلال فѧن الѧدراما ، الѧذي يكѧون لѧه الѧدور                         

  .ليها الخلاص الفعال في بناء جيل و قيادة نأمل أن يكون ع
  

   و من خلال الدراما يمكن أن نعزز قدرة الطفل على التعبيѧر الѧشفوي و الكتѧابي ، و ذلѧك                      
مѧѧن خѧѧلال تعرضѧѧه لمѧѧشاهد دراميѧѧة حѧѧول حѧѧدث مѧѧا ، ثѧѧم مطالبتѧѧه بتلخѧѧيص هѧѧذا الحѧѧدث ،             

 أو وضع حل آخѧر بأسѧلوبه الخѧاص ، أو مطالبتѧه بكتابѧة الأحѧداث الدراميѧة التѧي شѧاهدها ،                  
  .أو قام بتمثيلها 

  
و رشة الدراما هي أمتع ورشة أخذناها،    :    و يقول أحد المشارآين في الحصص الدرامية        

ففيها جربنا جميع ما أخذناه بطريقة ممتعة و جذابة لحبنا لها ، و غير ذلك فقد عرفنѧا معنѧى                 
رفنѧا معناهѧا ،        الدراما الحقيقي الѧذي طالمѧا آنѧا نقѧرؤه ، و نعنѧي بѧه التمثيѧل و المѧشاعر ، ع                      

و هو توظيف التمثيل في الحياة اليومية آلها ، و في عدة جوانب ، و بالنسبة لي ، فالتدريب 
آان جميلاً و مفيداً ، اندمجنا معاً بصورة جيدة ، آانت تتصف بالمتعة ، و الإثارة ، و حѧب                    
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جѧة أننѧي تمنيѧت    الكتابة بالطرق الجميلة ، آانت المشاهد القѧصيرة و التماثيѧل تعجبنѧي ، لدر             
   )٥١ : ٢٠٠٤معين ، ( . لو أن الحصص تدوم لفترة أطول 

  
 هѧѧو نѧѧوع مѧѧن التفكيѧѧر المبѧѧدع عنѧѧد الأطفѧѧال ، فيمѧѧا يتعلѧѧق بالعلاقѧѧات        اللعѧѧب الѧѧدرامي    و 

و اللعѧѧب الѧѧدرامي خلѧѧيط مѧѧن الواقѧѧع و الخيѧѧال ، يعيѧѧد  ) . الأدوار الاجتماعيѧѧة ( الاجتماعيѧѧة 
يѧѧستخدمها فѧѧي مواقѧѧف ، أو لأغѧѧراض غيѧѧر مألوفѧѧة ، و نحѧѧن الطفѧѧل تنظѧѧيم أشѧѧياء مألوفѧѧة ؛ ل

نشاهد هذا آثيراً في حياة الأطفال اليومية ، فيشاهد مثلاً طفلاً يضع على رأسѧه وعѧاء طѧبخ          
صغير مقابل الخوذة التي يلبسها رجل المطافئ ، عندما يريد الطفل أن يتخذ هذا الѧدور فѧي                   

نѧاً ؛ ليѧصعد بѧه إلѧى الفѧضاء ، أو عنѧدما يأخѧذ                 لعبه ، أو عندما يعمѧل مѧن آѧيس النѧايلون بالو            
قطعة آبيرة من البلاستيك ، و يربط أحرفها بالحبال لكي يصنع منها مظلة واقية ، يقفز بها                 

و يمكѧѧن للمعلѧѧم أن يعѧѧرض الأطفѧѧال لمثѧѧل هѧѧذه    . مѧѧن طѧѧائرة ، و الأمثلѧѧة علѧѧى ذلѧѧك آثيѧѧرة    
   )٩٢ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . المواقف التمثيلية 

  
الѧѧدرامي للطفѧѧل يعطيѧѧه فرصѧѧة للعѧѧب الأدوار ، و يقѧѧوم الطفѧѧل بѧѧأدوار الآبѧѧاء                     و اللعѧѧب 

ففѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت يلعѧѧب الطفѧѧل دور الأسѧѧد         . و الأمهѧѧات و التѧѧسلط و أدوار الخѧѧضوع معѧѧاً   
و دور الفريѧѧѧسة ، أو دور الوالѧѧѧد و الرضѧѧѧيع ، و غيѧѧѧر ذلѧѧѧك مѧѧѧن الأدوار ، التѧѧѧي يمكѧѧѧن أن  

ائنѧѧات قѧѧوة و تѧѧسلطاً و أآثرهѧѧا انѧѧصياعاً و ضѧѧعفاً ، و هѧѧم بѧѧذلك        تتѧѧراوح مѧѧا بѧѧين أشѧѧد الك   
يجربѧѧون، و يختبѧѧرون ، و يتعلمѧѧون أنѧѧواع الѧѧسلوك الاجتمѧѧاعي ، الѧѧذي يلائѧѧم آѧѧل موقѧѧف ،        

و ذلك بحرية تامѧة ، دون خѧوف أو تعѧرض لنتѧائج غيѧر سѧارة ، و فѧي مثѧل هѧذا اللѧون مѧن                      
علѧѧى الأقѧѧل فرصѧѧة لتѧѧصور مѧѧشاعر             اللعѧѧب يتѧѧدرب الطفѧѧل علѧѧى المواقѧѧف المختلفѧѧة ، أو      

   )٩٥ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . و سلوك ذلك الذي يلعب دوره 
  

   و يعتبѧѧر اللعѧѧب الإيهѧѧامي و تمثيѧѧل أدوار الكبѧѧار فرصѧѧة ، تѧѧستطيع المعلمѧѧة مѧѧن خلالهѧѧا       
تѧѧشجيع الأطفѧѧال علѧѧى تمثيѧѧل الخبѧѧرات ، أو القѧѧصص التѧѧي سѧѧمعوها ، دون أن تѧѧذآر لهѧѧم        

ѧѧز ،             الأحاديѧѧى التمييѧѧل علѧѧدرة الطفѧѧو قѧѧادة و نمѧѧى زيѧѧساعد علѧѧا يѧѧنهم ؛ ممѧѧدور بيѧѧي تѧѧث الت
و تنميѧѧة قدراتѧѧه العقليѧѧة ، و الاتѧѧصال مѧѧع الآخѧѧرين ، و نمѧѧو قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى الاسѧѧتماع ،         

و إثارة الانتباه ، و لعب الأدوار ، و تقمѧص الشخѧصيات باسѧتخدام الأغѧاني ، و الأناشѧيد ،                        
.                       ت الإيقاعيѧѧѧة ، و تحريѧѧѧك الأصѧѧѧابع ، و اللعѧѧѧب الѧѧѧدرامي ، و تمثيѧѧѧل القѧѧѧصص    و الحرآѧѧѧا

   )١١٢ : ٢٠٠٠بدير و صادق ، ( 
  

 تنميѧѧة حѧѧواس الطفѧѧل           -:    و مѧѧن هنѧѧا يمكѧѧن أن نجمѧѧل أهѧѧداف الألعѧѧاب الدراميѧѧة بѧѧالآتي        
الإبѧѧداع ، و التفكيѧѧر الابتكѧѧاري ،        الѧѧذآاء ، و : و خاصѧѧة المتعلقѧѧة بѧѧالنواحي العقليѧѧة ، مثѧѧل    

 إثѧارة الدافعيѧة ، و تجديѧد النѧشاط لѧدى المѧتعلم بتغيѧر        -. و بالتالي تنمية الذآاء عنѧد الطالѧب       
 الخلاص من الضوابط و قوانين التعليم ، التي تعيѧق فѧي بعѧض الأحيѧان                 -. المثيرات الدائم   

 -.  الطالѧѧب مѧѧن حيѧѧث اللعѧѧب الجمѧѧاعي  تنميѧѧة الѧѧروح الاجتماعيѧѧة لѧѧدى-. العمليѧѧة التعليميѧѧة 
تنميѧѧة روح المنافѧѧسة الحѧѧرة و الفعالѧѧة بѧѧين الطѧѧلاب ، سѧѧواء فѧѧي خѧѧارج المدرسѧѧة أو داخѧѧل     

 تفريѧغ النѧشاط الزائѧد لѧدى المѧتعلم بممارسѧة اللعѧب ، و توجيѧه النѧشاط العѧدواني                     -. الصف  
  )٩٦ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . بشكل إيجابي 
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 الدراميѧѧة تѧѧدفع المعلمѧѧين إلѧѧى أن يكونѧѧوا واعѧѧين بѧѧأن اللعѧѧب و التѧѧشويق              و ميѧѧزة الأنѧѧشطة
و التسلية هي مظهر واحد فقط من مظاهر الدراما و المسرح ، حيث تزود الأطفѧال بدافعيѧة        

فѧإن الѧدراما يمكѧن أن تكѧون     " مѧاك ماسѧتر   " قوية للتعلم و الاآتشاف ، و بناء علѧى اقتѧراح           
. ر بثمن ، حيث أنها تساعد في آل منѧاحي تطѧوير القѧراءة و الكتابѧة                  طريقة في التعلم لا تقد    

و مѧѧن خѧѧلال تطѧѧوير الأطفѧѧال فѧѧي مجѧѧالات تفѧѧسير المعرفѧѧة ، و الطلاقѧѧة ، و المفѧѧردات ،                
و النحѧѧѧѧو و الѧѧѧѧصرف ، و المحادثѧѧѧѧة ، و التحѧѧѧѧول الإدراآѧѧѧѧي لاسѧѧѧѧتيعاب الكتѧѧѧѧب المدرسѧѧѧѧية 

فال تربية متكاملة ، و توفر للأطفال الكثيѧر مѧن           الموسعة، فإن الدراما و المسرح تربي الأط      
.                       الحريѧѧѧѧѧѧѧة ، و هامѧѧѧѧѧѧѧشاً مѧѧѧѧѧѧѧن المرونѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧن خلالѧѧѧѧѧѧѧه ينمѧѧѧѧѧѧѧو الأطفѧѧѧѧѧѧѧال ، و يتعلمѧѧѧѧѧѧѧون 

   )١١٤ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
   و يمكن القول أن الدراما مرادف لكلمة المسرحية ، التي تنفذ على خشبة المسرح ، فمѧاذا        

  مسرح ؟نقصد بال
  

  المسرح
  

   الدراما مرادف لكلمة المسرحية ، أي آل مѧا يكتѧب للمѧسرح ، و مѧع أن المѧسرحية شѧكل                      
من أشكال الأدب ، إلا أنها تختلف في طريقة تقديمها عن غيرهѧا مѧن أشѧكال الأدب ، فمѧثلاً                     

الروايѧѧة هѧѧي نفѧѧسها قѧѧصة تتѧѧضمن شخѧѧصيات ، و لكنهѧѧا تقѧѧدم بمزيѧѧد مѧѧن الѧѧسرد و الحѧѧوار ،     
 تصبح عملاً متكاملاً عندما تقدم مطبوعة ، أما المѧسرحية لا يѧصل تأثيرهѧا فѧي آثيѧر مѧن                      و

الأحيان إلا حين تقدم ممثلة ، و ليست المسرحية آالمسرح ، فالمسرح هو شѧكل مѧن أشѧكال                  
الفن ، يترجم الممثلون عليه نصاً مكتوباً إلѧى عѧرض تمثيلѧي علѧى خѧشبة المѧسرح ، فعلاقѧة                 

المѧѧسرحية ) ألاروس نيكѧѧول ( هѧѧي علاقѧѧة الخѧѧاص بالعѧѧام ، و يعѧѧرف  المѧѧسرحية بالمѧѧسرح 
فѧѧن التعبيѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار الخاصѧѧة بالحيѧѧاة ، فѧѧي صѧѧورة تجعѧѧل هѧѧذا التعبيѧѧر ممكѧѧن       : بأنهѧѧا 

الإيضاح بواسطة ممثلين ، يثيѧرون الاهتمѧام فѧي قلѧوب جمهѧور محتѧشد ؛ ليѧسمع مѧا يقѧال ،                     
الظاهريѧѧة ، أو ظѧروف التمثيѧل الخارجيѧѧة ،     و يѧشهد مѧا يجѧري ، هѧѧذا فيمѧا يتعلѧق بالѧصورة       

أما بالنسبة إلى الميزات الباطنية للمسرحية فنجد أن أبرزها هو الاستخدام لذلك العامل غيѧر     
   )١٧٨ – ١٧٧ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . المتوقع الذي يؤدي إلى الصدمة العاطفية 

  .أي ما يحدث من مفاجأة للمشاهد 
  

لتمثيلية في حقيقة الأمر قصة ، و لذلك فهي تؤدي ذات الوظيفة التربوية             و المسرحية أو ا   
التѧѧي تؤديهѧѧا القѧѧصة ، و التѧѧي تحمѧѧل فѧѧي حقيقتهѧѧا ألوانѧѧاً مѧѧن التهѧѧذيب النفѧѧسي و المعرفѧѧي ،           

و تعامѧѧل معاملتهѧѧا ، و المѧѧسرحية يمكѧѧن أن تكѧѧون شѧѧعراً ، ففѧѧي مطلѧѧع القѧѧرن العѧѧشرين جѧѧاء 
أ فنѧاً جديѧداً لѧم يكѧن معروفѧاً مѧن قبѧل ، وهѧو الѧشعر المѧسرحي                          الشاعر أحمد شѧوقي ، و أنѧش       

و التمثيلي ، و الشعر التمثيلي يختلف عن القصائد ، لأنه ليس شѧعراً ينѧشد فحѧسب ، و لكنѧه                     
فن يعتمد على الحوار ، الѧذي يѧؤدى علѧى المѧسرح ، و لا يلتѧزم الѧشاعر فيѧه وزنѧاً واحѧداً ،                               

تغير فيه الوزن ، و تتغير القافية تبعاً لموضوع الحوار و ظرفѧه،  و لا قافية واحدة ، و إنما ي    
.    مѧصرع آليوبѧاترة ، و مجنѧون ليلѧى           : و لشوقي في هذا الفѧن مѧسرحيات خالѧدة ، أشѧهرها              

   )٧١ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( 
  

اسѧم  : الموضع الذي تسرح إليه الماشية بالغداة للرعي ، و السارح            : في اللغة    و المسرح   
هѧي الماشѧية التѧي تѧسرح بالغѧداة إلѧى مراعيهѧا ،                  : عي الذي يѧسرح الإبѧل ، و الѧسارحة           الرا
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سѧرحت عنѧه تѧѧسريحاً ، فرجѧت عنѧѧه ، و يفهѧم مѧѧن     : فѧرج ، و يقѧѧال  : و سѧرح عنѧه فانѧѧسرح   
التعريف اللغوي أن المسرح مكان للراحة ، و تفريج ما بالإنسان مѧن ضѧيق ، و هѧذا بعѧض               

مكѧان تمثѧل    :  الحѧديث هѧو      فѧي المѧصطلح   و المسرح   .  أهداف   ما يحققه المسرح الحديث من    
: مѧѧسارح ، و المѧѧسرحية قѧѧصة تعѧѧد للتمثيѧѧل ، و تѧѧسمى أيѧѧضاً  : عليѧѧه المѧѧسرحية ، و الجمѧѧع 

الدراما ، أو العمل الدرامي ، و هو عمل أدبي يرمي إلى تفسير أو عرض شѧأن مѧن شѧؤون               
الѧѧذين يمثلѧѧونهم ، و يلقѧѧون  الحيѧѧاة لجمهѧѧور النظѧѧار بوسѧѧاطة ممثلѧѧين ، يتقمѧѧصون شѧѧخوص    

   )٢١٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . أقوالهم بأدوار أخرى 
  

   :عناصر المسرحية
   يتفاوت المتخصصون في حصر عناصر المسرحية الأساسية ، فمنهم من يعتبر العناصر 

المكѧѧѧان و الزمѧѧѧان ، و الѧѧѧشخوص ، و الأحѧѧѧداث ، و الحѧѧѧوار ، و العقѧѧѧدة ،       : الأساسѧѧѧية هѧѧѧي 
لѧѧون ذآѧѧر سѧѧائر عناصѧѧر المѧѧسرحية ، و لكѧѧنهم لا يعتبرونهѧѧا أساسѧѧية ، و مѧѧنهم مѧѧن   و لا يهم

الحѧѧѧوار ، و الأحѧѧѧداث ، و الѧѧѧشخوص ، و الѧѧѧصراع ، و البنѧѧѧاء     : يعتѧѧѧد بالعناصѧѧѧر التاليѧѧѧة   
: و عناصر المسرحية هѧي  .  لا يهملون العناصر الأخرى    - أيضاً   -–و هؤلاء   .  المسرحي  

لشخѧѧѧصيات ، الحَبكѧѧѧة و هѧѧѧي البنѧѧѧاء المѧѧѧسرحي ، القيمѧѧѧة         الحѧѧѧدث ،    التѧѧѧشويق ، العقѧѧѧدة ، ا
   )٢١٥ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . أو الفكرة ، الأسلوب ، الصراع ، الحوار 

و الباحѧث   . الحѧل إلѧى عناصѧر المѧسرحية          ) ١٨٢ : ٢٠٠٣(    و يضيف عاشور و الحوامدة      
  .سوف يتحدث عن العناصر جميعها 

رحية ، و تطورهѧѧا فѧѧي البنѧѧاء الѧѧدرامي ،  عنѧѧصر أساسѧѧي فѧѧي المѧѧس : عنѧѧصر الحѧѧدث  .١
يبعث في العمل المسرحي الحرآѧة و النѧشاط و القѧوة ، و يحѧرك الشخѧصيات و الأحѧداث ،                       
و يѧѧشوق المѧѧشاهد إلѧѧى متابعѧѧة المѧѧسرحية حتѧѧى النهايѧѧة ، و ممѧѧا يغѧѧري المѧѧشاهد بمتابعѧѧة          

ة التمثيليѧة    المسرحية ، وضوح مѧادة الحѧوار ، و يѧساعد علѧى هѧذا الوضѧوح ، انѧسجام المѧاد           
  )٢١٥ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و وحدتها 

  
   و يعتبر أرسطو الحدث أساس الفعل المسرحي و محور العملية الفنية ، فيѧرى أن يكѧون        

الحѧѧدث محاآѧѧاة للحيѧѧاة البѧѧشرية ، بمعنѧѧى أن يكѧѧون منطقيѧѧاً طبيعيѧѧاً محѧѧتملاً لا تكلѧѧف فيѧѧه ،         
ه الѧصدق الفنѧي ، آمѧا يعتبѧر حѧدث المأسѧاة              و هذا مѧا نѧسمي     . و لا خروج عن منطق الحياة       

فعلاً نبيلاً ، يهدف إلى تطهير الѧنفس بعكѧس الملهѧاة التѧي تثيѧر الѧضحك ، و يكѧون أبطالهѧا                        
فالحѧѧѧدث بالمѧѧѧسرحية صѧѧѧراع ، يقѧѧѧوم بѧѧѧين أشѧѧѧخاص ، يبقѧѧѧى مѧѧѧستمراً و لا . أراذل النѧѧѧاس 

المحѧѧور الѧѧذي يتوقѧѧف، فهѧѧو حرآѧѧة دائمѧѧة ، فيكѧѧون الحѧѧدث الرئيѧѧسي فѧѧي المѧѧسرحية بمثابѧѧة 
تتخللѧѧه أحѧѧداث فرعيѧѧة ، يѧѧشترك فيهѧѧا الѧѧشخوص لتعѧѧرض الفكѧѧرة ، و يѧѧسمى ذلѧѧك بالوحѧѧدة  

فمن هنا ينبغي أن يراعي المعلم اختيار المسرحية التي تتѧضمن أحѧداثاً             . الفنية أو العضوية  
.     تراعѧѧي الواقѧѧع الѧѧذي يعيѧѧشه الطالѧѧب ، و تلبѧѧي حاجѧѧة لديѧѧه ، و تنѧѧاقش قѧѧضية تهѧѧم الطالѧѧب 

ما يكون هناك ترابط بين الأحداث ، و انسجام فيما بينهѧا و بѧين الѧشخوص و الفكѧرة                    و عند 
يعرف بوحدة الحدث الѧذي هѧو عنѧصر الوحѧدة الفنيѧة ، و آمѧا يعتبرهѧا النقѧاد و المفكѧرون                           

.                       و أرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧطو أنهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن ضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرورات العمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل المѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسرحي المتكامѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل    
   )١٨١ – ١٨٠ : ٢٠٠٣امدة ، عاشور و الحو( 
هѧѧو مѧѧن العناصѧѧر المهمѧѧة فѧѧي المѧѧسرحية لمتابعѧѧة العمѧѧل الفنѧѧي مѧѧن    : عنѧѧصر التѧѧشويق . ٢

البدايѧѧة و حتѧѧى النهايѧѧة بѧѧدون ملѧѧل أو نفѧѧور ، فلѧѧولا الإثѧѧارة و التѧѧشويق لمѧѧا اسѧѧتمر القѧѧارئ          
  .أو المشاهد في المتابعة ، فهو بمثابة التعزيز 
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 التي يتصاعد فيها الحدث ، و يتأزم ، و يحتاج إلى حل أو خلاص ، هي النقطة: العقدة . ٣
و وجود أآثر من حدث يѧستدعي وجѧود أآثѧر مѧن عقѧدة فرعيѧة ، و لكѧن هѧذه العقѧد تѧرتبط                           

  .ارتباطاً وثيقاً بالعقدة الرئيسة التي يبحث الجميع عن حلها 
: الأحѧداث ، منهѧا   مجموعة من الشخصيات المتعاونة و المتداخلة ، تنقل       : الشخصيات  . ٤

تتفاعل مع بعضها البعض، . المتطور النامي ، و السطحي الثانوي ، و الإيجابي و السلبي         
  .فتؤثر و تتأثر حسب القوة و الضعف لعرض الفكرة ، و توصيلها للقارئ أو المشاهد 

هѧѧѧو جميѧѧѧع العناصѧѧѧر التѧѧѧي تѧѧѧشكل العمѧѧѧل المѧѧѧسرحي ،           : الحَبكѧѧѧة أو البنѧѧѧاء المѧѧѧسرحي . ٥
ѧѧذروة ،        مѧѧى الѧѧو حتѧѧور ، و تنمѧѧة ، تتطѧѧسية و اجتماعيѧѧات نفѧѧخاص و علاقѧѧداث و أشѧѧن أح

  .ثم الحل لتحقيق الهدف المرجو ، المتعة الفنية بجميع جوانبها 
هѧѧي مѧѧن العناصѧѧر الأساسѧѧية و المهمѧѧة فѧѧي المѧѧسرحية ، مѧѧن خلالهѧѧا  : القيمѧѧة أو الفكѧѧرة . ٦

ف للإثارة ، و لا بد أن تنبع من المشكلات          تدور الأحداث بين الشخصيات ، و تتأزم المواق       
الواقعيѧѧة للمجتمѧѧع ، سѧѧواء آانѧѧت إنѧѧسانية أو سياسѧѧية أو اجتماعيѧѧة أو اقتѧѧصادية أو نفѧѧسية      

  .ليستفاد منها ، و يشترط فيها الوضوح 
يجѧѧѧب أن يكѧѧѧون الأسѧѧѧلوب مناسѧѧѧباً للشخѧѧѧصيات ، سѧѧѧواء آانѧѧѧت الرئيѧѧѧسة            :  الأسѧѧѧلوب . ٧

 المثقѧѧѧف يختلѧѧѧف عѧѧѧن الجاهѧѧѧل ، و الملѧѧѧك يختلѧѧѧف عѧѧѧن الراعѧѧѧي ،               أو الثانويѧѧѧة ، فأسѧѧѧلوب
و الإيجابي عن السلبي ، حتى يقتنѧع القѧارئ أو المѧشاهد بهѧذا العمѧل الفنѧي ، و يكѧون بلغѧة                         

  .السهل الممتنع المناسب للجميع 
هو عراك أو تنافس بѧين فكѧرتين أو اتجѧاهين فѧي العمѧل المѧسرحي ، يهѧدف                    : الصراع  . ٨

بѧѧط القѧѧارئ أو المѧѧشاهد بهѧѧذا العمѧѧل ، و تѧѧشويقه لمعرفѧѧة الحѧѧل أو النتيجѧѧة المѧѧراد         إلѧѧى ر
الوصѧѧول إليهѧѧا ، و قѧѧد يكѧѧون داخѧѧل شѧѧخص واحѧѧد ، أو بѧѧين مجموعѧѧة مѧѧن الشخѧѧصيات                 

  .في المسرحية 
أهم عناصر المسرحية ، يوضح الفكرة ، و يكشف عن الموضوع و المستور             : الحوار  . ٩

 ذلѧك مѧن تطѧور ، و تѧأزم ، بلغѧة مناسѧبة للشخѧصيات ، بعيѧدة عѧن          بداخلها ، و ما يصاحب   
  .الحشو المنفر ، و الإسهاب الممل ، بما يثير العاطفة ، و يؤثر في النفس 

و هو ما يبحث عنه القارئ أو المشاهد ، و يضع النهاية للصراع داخل العمѧل    : الحل  . ١٠
آѧأن يحѧدث نتيجѧة للѧصدفة          . مفاجئѧاً   المسرحي ، و قد يكѧون واقعيѧاً يتوقعѧه الفѧرد منѧا ، أو                 

  .أو الفضاء و القدر 
  

:  المѧѧسرحيات التعليميѧѧة  -:  ، فمنهѧѧا المѧѧسرحيات المدرسѧѧية بѧѧاختلاف أهѧѧدافها     و تتنѧѧوع 
بهدف إآساب الطفل حسن التصرف في المواقف الحرجة ، أو آيفية الѧتخلص مѧن الخجѧل                 

.                يمѧѧѧѧѧه القѧѧѧѧѧيم الإنѧѧѧѧѧسانية الراقيѧѧѧѧѧة ، أو تنѧѧѧѧѧشئته التنѧѧѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧصحيحة ، أو تعل
التѧѧѧي تهѧѧѧدف إلѧѧѧى نѧѧѧشر الفѧѧѧضيلة ، و الخلѧѧѧق الحѧѧѧسن ،         :  المѧѧѧسرحيات الدينيѧѧѧة الأخلاقيѧѧѧة -

و الابتعاد عن الرذيلة، و المفاسد التي تضر بالفرد و المجتمѧع ، و تѧؤدي إلѧى الانحرافѧات                  
التي تهدف إلѧى    : يخية و الوطنية و القومية       المسرحيات التار  -. لعلاج الناحية الاجتماعية    

ربط الأجيال السابقة باللاحقة ، و تزويدهم بالشجاعة و البطولة و الجѧرأة و التѧضحية مѧن                  
التѧي تحمѧل بѧين طياتهѧا بعѧض النѧواحي       :  المسرحيات القѧصيرة    -. أجل الدين    و الوطن        

يجѧѧب أن تكѧѧون : ات الغنائيѧѧة  المѧѧسرحي-. الاجتماعيѧѧة    أو النѧѧشاطات و الأعمѧѧال المهنيѧѧة 
 .قصيرة ، بلغة مناسبة للمرحلة التعليمية ، و الموسيقا سهلة ، تطرب لها الأذن 
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   و المسرح المدرسي أداة للѧتعلم و التثقيѧف و الإغنѧاء الروحѧي و الوجѧداني ، و لا يمكѧن                      
   )٢٣٠  :٢٠٠٤العذاري ، ( . الاستغناء عنه في أي مرحلة يعيشها المجتمع أو الأفراد 

  
   و هѧѧو مѧѧسرح خѧѧاص بمدرسѧѧة معينѧѧة ، و يعѧѧرض مѧѧسرحيات خاصѧѧة فѧѧي المناسѧѧبات ،     

و يكѧون الجمهѧور     . آمناسبة تخѧرج الطلبѧة أو المناسѧبات الدينيѧة و الوطنيѧة و الاجتماعيѧة                 
من المدعوين ، من أولياء أمور الأطفال في المدرسة ، و الأطفѧال أنفѧسهم ، و فѧي الغالѧب                     

   )٢٤٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . فال المدرسة نفسها يكون الممثلون من أط
  

   و التعبير عن الدراما لدى الطفل هو اللعѧب ، فهѧو مثѧال يحتѧذى لجميѧع أسѧاليب الѧتعلم ،                            
و آل الممارسات التربوية و خاصѧة ممارسѧة الفѧن ، و هѧذا هѧو الѧسبب الرئيѧسي للاهتمѧام                       

إن الطفѧѧѧل المѧѧѧدرك : بويѧѧѧون فيقولѧѧѧون أمѧѧѧا التر. المتزايѧѧѧد باسѧѧѧتخدام الѧѧѧدراما فѧѧѧي التعلѧѧѧيم   
و هѧذا التكامѧل يѧساعده فѧي         . لأحاسيسه و آرائه و متطلباته يكون منسجماً و متكامل النمѧو            

و مѧن خѧلال الѧدراما يظهѧر اللاوعѧي عنѧد الطفѧل ، آمѧا أن                   . أن يقود حياة ناجحة و خلاقة       
الѧѧدراما نتѧѧائج الѧѧدراما وسѧѧط تعليمѧѧي فعѧѧال جѧѧداً ، و مѧѧع انѧѧدماجها مѧѧع فنѧѧون أخѧѧرى تعطѧѧي  

فالأطفال يتقدمون أآثر آلما شعروا بأن أسلوب . مذهلة في الوصول إلى العقل لدى الطفل 
التعلѧѧѧيم يتѧѧѧيح لهѧѧѧم الفرصѧѧѧة لإبѧѧѧداء وجهѧѧѧة نظѧѧѧرهم ، و التعبيѧѧѧر عѧѧѧن رأيهѧѧѧم و احتياجѧѧѧاتهم  

فالمѧѧسرح يѧѧساعد الطѧѧلاب فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى التقيѧѧيم الѧѧذاتي ، و تѧѧشجعهم علѧѧى   . العاطفيѧѧة
 التذوق الجمالي من خلال التمثيل ، و الارتجѧال و التعبيѧر الإيقѧاعي و اللغѧوي             تنمية حاسة 

.                       إن الطѧѧѧѧѧѧѧلاب يتعلمѧѧѧѧѧѧѧون عѧѧѧѧѧѧѧن طريѧѧѧѧѧѧѧق الفعѧѧѧѧѧѧѧل آمѧѧѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧѧѧي اللعѧѧѧѧѧѧѧب  . و الموسѧѧѧѧѧѧѧيقي 
   )١٨٠ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( 
  

العديѧد مѧن الخبѧرات       و عن طريق النشاط المسرحي بالمدرسة يمكننا أن نѧزود التلاميѧذ ب            
التثقيفيѧѧة بمختلѧѧف الفنѧѧون و الآداب و المѧѧواد الدراسѧѧية ؛ بѧѧل و الحيѧѧاة الاجتماعيѧѧة بѧѧصفة       

   )١١١ : ٢٠٠٢اللقاني ، ( . عامة
  

   و التعليم لدى الإنѧسان يعتمѧد علѧى العمليѧات الإدراآيѧة المعرفيѧة ، إضѧافة إلѧى ملاحظѧة            
ه شأن الحيوانات الأخѧرى ، يѧتعلم الاسѧتجابات       فالإنسان شأن . البيئة الاجتماعية و الطبيعية     

الحرآية للمواقف البيئيѧة ، و لكنѧه يتفѧوق عليهѧا آونѧه يمتلѧك القѧدرة علѧى اآتѧساب التمثيѧل                        
و يحѧѧدث الѧѧتعلم بملاحظѧѧة مѧѧا يفعلѧѧه الآخѧѧرون ، أي آنتيجѧѧة . الرمѧѧزي للأحѧѧداث الخارجيѧѧة 

مѧين ، أو أحѧد الممثلѧين ،           لملاحظة شخص آخر قد يكون أحѧد أفѧراد الأسѧرة ، أو أحѧد المعل               
و يكѧѧون هѧѧذا الموقѧѧف مѧѧشهداً مѧѧسرحياً ،           . أو أي شѧѧخص آخѧѧر فѧѧي موقѧѧف اجتمѧѧاعي مѧѧا     

أو عرضاً سينمائياً ، يشاهد من متفرج ، أو يسمعه الѧشخص مѧن آلѧة تѧسجيل ، أو مѧذياع ،                
   )٣٥ : ٢٠٠٠الملحم ، ( . أو قد يكون نموذجاً يقرأ عنه ، أو يسمع بأخباره 

  
 المѧسرح التعليمѧي مѧن الوسѧائل         -:  مѧن آѧون      أهمية المسرح التعليمي المدرسي     و تأتي    

التعليميѧѧة التѧѧي تفѧѧوق غيرهѧѧا فѧѧي توضѧѧيح المعلومѧѧات للتلاميѧѧذ ، و تثبيتهѧѧا فѧѧي أذهѧѧانهم ،               
 التمثيѧѧل -. و تأثيرهѧѧا فѧѧي سѧѧلوآهم ، لأنهѧѧم يѧѧرون الأشѧѧياء أمѧѧامهم ماثلѧѧة ناطقѧѧة متحرآѧѧة       

اعي ، يتوقف نجاحه على التعاون و الصبر و المواظبѧة و إنكѧار الѧذات    المدرسي عمل جم  
 المواقѧف  -. و الاعتماد على النفس ، و غير ذلك مما يخلѧق فѧي الطѧلاب صѧفات الرجولѧة                    

التمثيلية علاج ناجح للطلاب الذين يغلѧب علѧيهم الخجѧل و التهيѧب ، و يميلѧون إلѧى العزلѧة                        
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تربѧي العقѧل و المѧشاعر ، و تهѧذب العواطѧف ، و تنمѧي                  المسارح التعليمية    -. و الانطواء   
 المѧѧسرح التعليمѧѧي مѧѧن   -. الخيѧѧال عѧѧن طريѧѧق المواقѧѧف التمثيليѧѧة التѧѧي يѧѧشاهدها الطالѧѧب      

العوامѧѧل المѧѧساعدة علѧѧى نѧѧضج الطالѧѧب ، و اآتمѧѧال شخѧѧصيته ، و تمرسѧѧه بفѧѧن الحيѧѧاة ،                
 المسرح التعليمي المدرسي - . و اتساقه مع نفسه ، و انسجامه مع المجتمع الذي يعيش فيه

يمد الطالب بالمعلومات ، و يزوده بأنواع آثيرة مѧن الخبѧرات و المهѧارات ، فيدربѧه علѧى                    
الأداء المعبر ، و النطق الواضح ، آما يعوده الإلقاء الجيѧد ، و تنويѧع الѧصوت ، و رعايѧة                    

ث المѧرح فѧي نفѧس        المسرح التعليمي المدرسѧي يبعѧ      -. ما يقتضيه المقام من ألوان السلوك       
 يمكن بالمسرح المدرسѧي توثيѧق       -. الممثل ، و يحبب إليه المدرسة ، و يبعده عن الخمول            

العلاقة بين المدرسة و بيئتها ، و معالجة ما في البيئѧة مѧن أدوار اجتماعيѧة ، أو انحرافѧات                  
  )١٨٥ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . سلوآية ، أو نحو ذلك 

  
 و التѧي يمكѧن    بأنواعهѧا المختلفѧة إلѧى تحقيѧق العديѧد مѧن الأهѧداف         المѧسرحيات    و تسعى   

لعѧل هѧذا الهѧدف مѧن الأهѧداف المهمѧة للمѧسرح              :  الهѧدف التعليمѧي      -: اختصارها فيمѧا يلѧي      
التعليمي ؛ لأنѧه يتنѧاول تعلѧم الطفѧل مѧا ترغѧب المدرسѧة فѧي تعليمѧه ، آمѧا يحѧدث فѧي تعلѧيم                             

و هѧو مѧن     :  الهѧدف الأخلاقѧي      -.  في حياته    بعض المهارات ، أو بعض المواقف التي تهمه       
أجѧѧل تحѧѧصين الفѧѧرد بالمثѧѧل العليѧѧا ، التѧѧي تجعѧѧل منѧѧه مواطنѧѧاً صѧѧالحاً لنفѧѧسه و الآخѧѧرين ،              

 الهدف -. و لخدمة العملية التربوية التعليمية ، و نشر الفضيلة ، و إصلاح ما أفسدته الأيام       
 العربيѧѧة بعѧѧضها بѧѧبعض فѧѧي جميѧѧع   تهѧѧدف بعѧѧض المѧѧسرحيات إلѧѧى ربѧѧط البلѧѧدان  : القѧѧومي 

و خيѧر دليѧل علѧى ذلѧك القѧضية      . المجالات ؛ لأن اللغة و الدين و المѧصير و التѧاريخ واحѧد      
 الهѧѧدف -. الفلѧѧسطينية ، التѧѧي يѧѧشعر بهѧѧا آѧѧل عربѧѧي غيѧѧور علѧѧى دينѧѧه و عروبتѧѧه و قوميتѧѧه  

الحريѧѧة     عѧѧن طريѧѧق المѧѧسرح يѧѧتم تزويѧѧد الطѧѧلاب بالمبѧѧادئ الوطنيѧѧة الѧѧصادقة ، و : الѧѧوطني 
و الاستقلال و الѧتخلص مѧن الاحѧتلال ، مѧن خѧلال الѧدراما المѧؤثرة فѧي النفѧوس ، و تѧذآير                          

:  الهѧدف الترفيهѧي      -. الطالب بحب الوطن ، و الدفاع عنѧه ، لأن حѧب الѧوطن مѧن الإيمѧان                   
يهدف المسرح المدرسي الترفيه عن الطالب ، و وسيلة مناسبة لإدخѧال الѧسرور و الѧسعادة                 

 . راحة للنفس و التخفيف عنه عليه ، و
  

 تعويѧѧدهم الجѧѧرأة -.  تحѧѧسين النطѧѧق عنѧѧد الأطفѧѧال  -:    و المѧѧسرح بѧѧشكل عѧѧام يهѧѧدف إلѧѧى  
 إعطѧѧائهم -.  توسѧѧيع مѧѧدارآهم ، و تنميѧѧة أفكѧѧارهم    -.  زيѧѧادة مفѧѧرداتهم اللغويѧѧة   -. الأدبيѧѧة

 المѧѧشارآة ،         تعويѧѧدهم-. مجموعѧѧة مѧѧن القѧѧيم الخلقيѧѧة و الѧѧسلوآية التѧѧي تفيѧѧدهم فѧѧي الحيѧѧاة       
  )٣٥٤ : ٢٠٠٥أبو معال ، ( . و العمل الجماعي  و التعاون 

  
.     يثري قدرة الفرد على التعبير عمѧا فѧي داخلѧه             -:    و من الفوائد التربوية للمسرح ما يلي        

 يتيح الفرصة ليجرب الفرد مواقف الحياة المختلفة ، و يضع حلولاً لها ، و يحاول التكيف                -
 يعرف الفرد بѧالآخرين ، و ذلѧك مѧن خѧلال تفحѧصه لشخѧصياتهم ، و بѧذلك يѧصبح                       -. معها  

 يѧساعد فѧي تخلѧيص الفѧرد مѧن بعѧض الانفعѧالات الѧضارة           -. أآثر قدرة على التعامل معهѧم      
 يѧساعد فѧي فهѧم الفѧرد لنفѧسه ، و قدراتѧه ، و مواهبѧه ، و هѧذا يѧساعد فѧي تنميѧة                         -. و الكبت   

نمѧѧي الحѧѧواس ، مѧѧن خѧѧلال اللعѧѧب الѧѧدرامي ، و التعبيѧѧر    يѧѧروض الجѧѧسم ، و ي-. شخѧѧصيته 
 يقوي رابطة الصداقة و الثقة بالنفس ، و هѧذا آلѧه يѧساعد              -. الحرآي ، و الرقص الإيقاعي      

طاعѧة الأقѧران ،     :  يساعد على تنمية بعض الاتجاهات الإيجابيѧة ، مثѧل            -. في عملية التعلم    
يѧѧѧة ، و ذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال تقѧѧѧديم الأدوار و التعѧѧѧاون ، و ضѧѧѧبط الѧѧѧنفس ، و المѧѧѧشارآة الوجدان
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 ينمѧي   -.  يزيد من معلومات الفرد      -. المختلفة ، و معايشة المواقف التي يمثلها أو يشاهدها          
 ينمѧѧي التѧѧذوق الجمѧѧالي     -.  يѧѧساعد فѧѧي تبѧѧسيط بعѧѧض المѧѧواد الدراسѧѧية -. الخيѧѧال عنѧѧد الفѧѧرد 

  )١٦٩ – ١٦٨ : ٢٠٠٠و سلامة ، أبو مغلي ( .  يشعر بالمتعة و البهجة -. و الحس النقدي 
  

   :مسرح الطفل
   عرفت الحضارات القديمة عند معظم الأمم مسرح الأطفال ، و لكن بشكل محدود ، آѧان                

و قد احتل هذا الفن مكاناً مرموقاً بين الفنون الأخرى عند           . يعتمد أساساً على مسرح الدمى      
مѧم فقѧد أخѧذ مѧسرح الأطفѧال فѧي            و نظѧراً للتطѧور الحѧضاري الѧذي مѧرت بѧه الأ             . تلك الأمم   

الظهѧѧѧور بѧѧѧشكل أوسѧѧѧع ، و بѧѧѧصورة واضѧѧѧحة تعتمѧѧѧد عنѧѧѧصر تѧѧѧشغيل الѧѧѧصغار و الكبѧѧѧار ،          
إلى جانب الدمى ، و قد بدأ الاهتمام بمسرح الأطفال في نهاية القرن الثامن عشر ، و صار              

يث الكتاب يكتبون له نصوصاً خاصة ؛ و تعرض في صالات خاصة ، و فѧي العѧصر الحѧد                  
أخذ مسرح الأطفال طابعѧاً جديѧداً ، شѧأنه فѧي ذلѧك شѧأن بقيѧة الفنѧون ، التѧي تعنѧى بالأطفѧال                           
بصور متعددة ، و لم يعد المسرح وسيلة للتسلية و الترفيه فحسب ، بل أصѧبح وسѧيلة فعالѧة              
للتعليم و التثقيف و نѧشر الأفكѧار ، و صѧار يѧستخدم آѧأداة فاعلѧة فѧي مѧساعدة المعلمѧين فѧي                          

ر من المواد العلمية و المنهجية ، و نقلها إلى الأطفال ، بأسلوب يعتمد عنصري               تدريس آثي 
. التشويق و التبسيط ، بما يعود بالنفع و الفائدة على الأطفال في مراحѧل طفѧولتهم المختلفѧة                   

   ) ٢٢٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

: مل علѧى     و يجمع المسرح بين أآثر مѧن شѧكل مѧن الأشѧكال و الفنѧون الأدبيѧة ، فهѧو يѧشت          
المѧѧسرحية ، القѧѧصة ، الأنѧѧشودة ، الأغنيѧѧة ، إضѧѧافة لѧѧذلك لѧѧه عنѧѧصر تѧѧشويق مѧѧن ديكѧѧور         

   ) ١٠٧ : ٢٠٠٢عبادة ، ( . و غير ذلك ... المسرح ، حرآة الممثلين و ملابسهم المزرآشة 
  : و لمسرح الأطفال أنواع ، تقدم عليه المسرحيات المختلفة ، و لأغراض مختلفة و هي 

و نقصد به المسرح التجاري الذي تشرف عليه الدولة أو القطاع الخاص،   : ام   المسرح الع  -
و يكѧѧون الهѧѧدف منѧѧه الѧѧربح ، و الممثلѧѧون فيѧѧه محترفѧѧون ، و المѧѧشاهدون مѧѧن جميѧѧع طبقѧѧات 

 المѧѧѧسرح -. الѧѧѧشعب الѧѧѧصغير و الكبيѧѧѧر ، و يعѧѧѧرض مѧѧѧسرحيات مختلفѧѧѧة لجميѧѧѧع النѧѧѧاس       
 ، و تعѧѧѧرض المѧѧѧسرحيات فيѧѧѧه فѧѧѧي و نعنѧѧѧي بѧѧѧه مѧѧѧسرح المدرسѧѧѧة الخѧѧѧاص بهѧѧѧا: المدرسѧѧѧي

المناسѧѧبات المختلفѧѧة ، الوطنيѧѧة ، و الدينيѧѧة ، و المدرسѧѧية ، و الممثلѧѧون غالبѧѧاً مѧѧن أطفѧѧال         
المدرسة ، و المشاهدون هم الأطفال و الهيئة التدريسية  و أولياء الأمور و المجتمع المحلي 

فѧصل ، و يجهѧز    و يكѧون داخѧل غرفѧة ال       :  المѧسرح الѧصفي      -. و بعض الشخصيات المهمة     
حѧѧسب الحѧѧصة و قѧѧدرات المعلѧѧم و الطѧѧلاب و إمكانيѧѧات المدرسѧѧة ، و يهѧѧدف إلѧѧى توضѧѧيح     

الدرس ، و تبسيط المعلومة للطالѧب ؛ لفهمهѧا ، و اسѧتيعابها ، و هѧو وسѧيلة مفيѧدة للطالѧب ،               
و الممثѧѧل فيѧѧه الطالѧѧب ، و الجمهѧѧور مѧѧن يحѧѧضر الحѧѧصة ، و يكѧѧون التمثيѧѧل تحѧѧت إشѧѧراف    

 .المعلم 
  
 و يعد المسرح من أمتع ما يحس به الطفѧل ؛ لأنѧه ينقلѧه مѧن عѧالم الواقѧع الѧذي يعѧيش فيѧه                 

إلى عالم آخر يسعده ، عالم مليء بالفرح ، و المتعѧة ، و الانفعѧال ، و التѧأثير ، و الخيѧالات          
المبهجة المريحة ، التي ينفس بها عن ضيق نفسه و عن الملل ، و حالة التعقيد التي يعيشها                  

: و فѧѧي الحقيقѧѧة إن هѧѧذه البهجѧة و الѧѧسعادة تتحقѧѧق مѧѧن العوامѧѧل التاليѧѧة  . لمѧѧه الحقيقѧѧي فѧي عا 
. الإيهام المسرحي ، و خيالات الأطفال ، و مواقف الأطفال ، و اندماج الأطفال و تعاطفهم 

   )٢٤٦ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 

٧٥



  
دة و الѧسرور   الترفيѧه و إدخѧال الѧسعا   -:  ما يلѧي  الوظائف الأساسية لمسرح الطفل   و من   

 تزويده بالقيم و الاتجاهات     -.  تزويده بخبرات جديدة مخطط لها مسبقاً        -. على نفس الطفل    
 إشѧѧباع حاجاتѧѧه النفѧѧسية و الاجتماعيѧѧة و التعليميѧѧة و الثقافيѧѧة و الوطنيѧѧة       -. المرغѧѧوب فيهѧѧا 
حب الوطن الأمن ، تقدير الآخرين ، توضيح معلومة ، حب الاستطلاع ،      : و الدينية ، مثل     

 تنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر -. و الاعتѧѧѧزاز بѧѧѧه ، القѧѧѧدوة الحѧѧѧسنة و التمѧѧѧسك بالѧѧѧدين الإسѧѧѧلامي الحنيѧѧѧف 
 تهѧذيب سѧلوآه     -.  مساعدة الطفل على تفهم الواقع الذي يعѧيش فيѧه            -. الإبداعي عند الطفل    

ه  تدريبѧ -.  تدريبه على الانتباه ، و الترآيز أثناء الاستماع أو المشاهدة -. و ضبط عواطفه    
 . الاعتماد على النفس -. على مهارة التمثيل و مخاطبة الجمهور 

  
 أن يكѧون ذا موهبѧة فѧي تѧأليف      -:    و يجب على آاتѧب مѧسرح الطفѧل أن يتѧصف بمѧا يلѧي                 

مѧѧسرحيات الأطفѧѧال ، و أن يكѧѧون ذا ملكѧѧة إبداعيѧѧة ، و لا تكفѧѧي صѧѧفة سѧѧعة الخيѧѧال للتѧѧدليل   
 أن يفهѧم الأطفѧال فهمѧاً جيѧداً ، و أن     -. لѧى التعبيѧر    أن يملك القدرة ع-. على قدرته الكتابية   

.          أن يعѧѧѧرف مѧѧѧستوى مراحѧѧѧل الطفولѧѧѧة -.  أن يѧѧѧدرك و جهѧѧѧة نظѧѧѧر الأطفѧѧѧال -. يحتѧѧѧرمهم 
 أن يѧѧدرس جمهѧѧور المѧѧشاهدين مѧѧن    -.  أن يعѧѧيش تجربѧѧة حقيقيѧѧة بѧѧين صѧѧفوف الأطفѧѧال      -

 أن يتحѧدث    -. م و عواطفهم    الأطفال ،  و أن يعرف ما يشد انتباههم ، و ما يحرك مشاعره             
  )٢٦١ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . إليهم ، و يسجل خواطرهم و مشاهداتهم للمسرحية 

  
   و أما مسرح القراءة فنعني به أن الأطفال يقرؤون بسهولة ، عندما يفهمون ما يقرؤون ،                
لѧѧذا اختѧѧر الأدوار فѧѧي القѧѧصة ، و اجعѧѧل طفلѧѧك يѧѧصبح إحѧѧدى الشخѧѧصيات ، و يقѧѧرأ الحѧѧوار 

و هѧذا سѧوف يѧساعد علѧى المتعѧة             ) . مѧسرح القѧراءة     ( ذي تنطق به ، و هذا هو ما يسمى          ال
   )٢٩٦ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( . و الإثارة أثناء القراءة 

  
   و لعب الأدوار له التأثير المباشر في الاستعداد للقراءة ؛ لأن الكثير من الأدلة تѧشير إلѧى                  

و أن . ابѧѧة تحѧѧدث فѧѧي الѧѧسنوات الأولѧѧى مѧѧن العمѧѧر أن عمليѧѧة الاسѧѧتعداد لѧѧتعلم القѧѧراءة و الكت
يѧشير إلѧى الإسѧراع فѧي تعلѧم القѧراءة و الكتابѧة عѧن طريѧق تنميѧة                     " بدء القѧراءة    " مصطلح  

الاسѧѧتعداد لهѧѧا فѧѧي الѧѧسنوات الأولѧѧى مѧѧن العمѧѧر مѧѧن خѧѧلال تزويѧѧد الطفѧѧل بѧѧالخبرات ، و مѧѧن  
مهѧا ، و للعѧب الѧدور ميѧزة          أهمها لعب الأدوار التي تصقل نظرة الطفѧل نحѧو الاسѧتعداد لتعل            

فѧѧي تعلѧѧيم الأطفѧѧال الѧѧدخول إلѧѧى فكѧѧرة الѧѧدور ، إذ تتحѧѧول الكلمѧѧة المقѧѧروءة إلѧѧى آلمѧѧات فѧѧي    
حرآة، مما يغير فكرتهم عن المعنى ، ذلك هو أساس القراءة ، آما أن للعب الأدوار أهميѧة          

   )٢٢٣ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . في زيادة المفردات لدى الطفل 
  

   : المناهجمسرحة
   مѧѧسرحة المنѧѧاهج الدراسѧѧية طريѧѧق نѧѧاجح لإيѧѧصال المعلومѧѧات و الأفكѧѧار المѧѧراد نقلهѧѧا          
للتلاميѧѧذ، لمѧѧا لهѧѧا مѧѧن دور فاعѧѧل فѧѧي تأآيѧѧد المفهѧѧوم للمѧѧادة العلميѧѧة المطلوبѧѧة ، و تبѧѧسيطها     

علينѧѧا ألا ننѧѧسى أن المنهѧѧاج المقѧѧرر  : بأسѧѧلوب مناسѧѧب ، و مѧѧن متطلبѧѧات مѧѧسرحة المنѧѧاهج  
و مѧا علينѧا إلا مѧسرحة هѧذه المقѧررات ، و فѧي هѧذا لا نؤآѧد علѧى التخѧصص فѧي               موجود ،   

اختيار الدرس الѧذي يحتѧاج إلѧى المѧسرحية ، ثѧم تحويѧل الأفكѧار                    : ذلك، و لكن قدر الإمكان      
اختيѧѧار الألفѧѧاظ و العبѧѧارات ،             : إلѧѧى شخѧѧصيات ، ثѧѧم آتابѧѧة الحѧѧوار و يتطلѧѧب      " البنѧѧود " 

مزية في التعبير ، و فهم مستوى التلاميذ العام و متطلباتهم للغة الحوار ،              و الابتعاد عن الر   
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ثѧѧم مѧѧشارآة أآبѧѧر عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن التلاميѧѧذ   . و وضѧѧع عنѧѧصر التѧѧشويق مѧѧن خѧѧلال الحѧѧوار  
بالتمثيل ، على أن يحتوي النص على أفكار تربوية و تعليمية ، و خدمة الأهѧداف الѧسلوآية           

ستغلال هذه الدروس لغرس الروح الإسѧلامية و الوطنيѧة          و التربوية من خلال الحوار ، و ا       
   )١٦٢ : ٢٠٠٧حلس ، ( . و حب الوطن 

  
   و عندما نتحدث عن مسرحة المناهج تواجهنا مشكلة توفير النصوص المسرحية اللازمة            
لممارسة هذا النشاط ، آما تواجهنا مشكلة إيجاد المعلم المѧدرب علѧى ممارسѧته علѧى أسѧس                   

أما بالنسبة لمشكلة تزويد المدارس بالنصوص المѧسرحية للمѧادة التѧي    . يمة علمية و فنية سل  
تحويهѧѧا المѧѧواد الدراسѧѧية المختلفѧѧة ، فѧѧإن الأمѧѧر يتطلѧѧب تعѧѧاون المتخصѧѧصين فѧѧي المѧѧواد         
الدراسѧѧية المختلفѧѧة مѧѧع آتѧѧاب المѧѧسرح ، و علمѧѧاء التربيѧѧة ، و علѧѧم الѧѧنفس ، تحѧѧت إشѧѧراف    

د فѧѧي شѧѧكل نѧѧصوص ، تتناسѧѧب مѧѧع خѧѧصائص نمѧѧو وزارة التعلѧѧيم ، لكѧѧي تѧѧتم مѧѧسرحة المѧѧوا
و أما عن مشكلة إيجѧاد المعلѧم المعѧد للقيѧام            . الطفل في آل مرحلة دراسية تمسرح مناهجها        

بهذا النѧشاط ، فѧإن الأمѧر يحتѧاج إلѧى أن تتѧضمن بѧرامج إعѧداد المعلمѧين و المعلمѧات جانبѧاً                      
فر بѧذلك لهѧذا النѧشاط مѧا     يتصل بإعѧداد المعلѧم ، و تدريبѧه علѧى مѧسرحة المنѧاهج ، حتѧى نѧو         

يلزمѧѧه مѧѧن خبѧѧرة و مهѧѧارات بѧѧشرية ، قائمѧѧة علѧѧى أسѧѧس علميѧѧة و فنيѧѧة سѧѧليمة ، آمѧѧا يمكѧѧن   
الاستعانة بخريجي معاهد الفنون المسرحية ؛ للاستفادة بهم في مجال هذا النشاط ، علѧى أن     

     . تتѧѧضمن منѧѧاهج هѧѧذه المعاهѧѧد مѧѧا يعѧѧد هѧѧؤلاء الخѧѧريجين للعمѧѧل فѧѧي مجѧѧال مѧѧسرح الأطفѧѧال 
   )١١٣ : ٢٠٠٢اللقاني ، ( 
  

   و يمكن أن يعتمد المعلم المسرحي على المناهج الدراسية في المرحلة الابتدائية ؛ ليѧشكل               
منهѧѧا مѧѧشاهد مѧѧسرحية مرتجلѧѧة ، أو عѧѧروض مѧѧسرحية قѧѧصيرة أو صѧѧامتة فѧѧي المرحلѧѧة          
 الابتدائيѧѧة ، لغѧѧرض تعزيѧѧز التعلѧѧيم ، مѧѧع مراعѧѧاة تكييѧѧف العѧѧرض المرتجѧѧل أو العѧѧرض          

المسرحي الحواري لمدارك الأطفال ، و حسب مراحلهم الدراسية ، لا بد أن يراعي المعلѧم                
مطابقة الحرآة للحوار ، خاصة في العروض المѧسرحية الحواريѧة ، حتѧى يتѧسنى للأطفѧال         

 ، و لكѧѧي يكѧѧون العѧѧرض المѧѧسرحي  تفѧѧسير الكلمѧѧات ، و اسѧѧتخراج معانيهѧѧا الحيѧѧة الحقيقيѧѧة  
و يمكѧѧن القيѧѧام  . ن نعمѧѧل علѧѧى تحويѧѧل ردود الأفعѧѧال إلѧѧى أفعѧѧال      ، أي أاً و مقѧѧصودواعيѧѧاً

بتطبيѧѧق درس تربѧѧوي بѧѧسيط لمѧѧساعدة الأطفѧѧال الѧѧصغار لفهѧѧم الكѧѧلام ، و ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق     
 أن يفكѧر  -. ذوق  أن يرى و يسمع و يشم و يلمس و يت    -: أسلوب يتكون من المراحل الآتية      

لك يمكѧن تحديѧد الѧشروط لاختيѧار القѧصة           آذ.   أن يتكلم معبراً عن إحساسه       - .بما أحس به    
 أن تحتѧوي    -.  تكѧون مثيѧرة للعواطѧف        -: الممسرحة عن المنهج التي نبغي تمثيلها بما يلѧي          

 أن تكѧѧون ذات بنѧѧاء متѧѧصاعد للأحѧѧداث باتجѧѧاه  -. علѧѧى الفعѧѧل الѧѧذي يثيѧѧر الانتبѧѧاه و المتعѧѧة   
     .تعѧة   مفهومѧة و مم    أن تكѧون شخѧصيات المѧسرحية حيѧة و حقيقيѧة و متحرآѧة و                  -. الذروة  

   )٢٩٧ – ٢٩٦ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

   :مسرحة المواد المقررة حسب طريقة النماذج
و يѧضع  .    إن طريقة النماذج تقوم على وضع نماذج دراميѧة تتنѧاول المنѧاهج التѧي تѧدرس               

 .   هذه النماذج المѧدرس ، أو أي شѧخص آخѧر ، إذا آѧان لديѧه خبѧرة بأسѧس آتابѧة المѧسرحية                          
أو أنهѧѧѧا تقѧѧѧوم علѧѧѧى اختيѧѧѧار مѧѧѧسرحية مѧѧѧن مكتبѧѧѧة المدرسѧѧѧة ، و يؤديهѧѧѧا الطѧѧѧلاب بمѧѧѧساعدة  

 أن يѧѧستعان بالكتѧѧب و الѧѧصحف       - أيѧѧضاً -و عنѧѧد مѧѧسرحة المѧѧواد المقѧѧررة يمكѧѧن  . المѧѧدرس
   )٢٤١ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الأشرطة السينمائية لإثراء العمل 
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لمبѧѧادئ التѧѧي تنطلѧѧق منهѧѧا مختلѧѧف العلѧѧوم ،                و لمѧѧسرحة المѧѧواد العلميѧѧة يمكѧѧن اسѧѧتغلال ا  
و الظواهر الطبيعية التي يتضمنها المنهج الدراسي ، و ارتجال مشاهد مѧسرحية حواريѧة ،                

الفصول الأربعة ، تساقط الأمطار ، سريان التيѧار  : أو صامتة حولها ، و من هذه الظواهر        
الحيوانѧѧѧѧات ، جاذبيѧѧѧѧة الأرض ،          الكهربѧѧѧѧائي ، انطѧѧѧѧلاق الطѧѧѧѧائرات و الѧѧѧѧصواريخ ، تكѧѧѧѧاثر 

عنѧدما يريѧѧد المعلѧѧم أن يوضѧح للأطفѧѧال آيفيѧة سѧѧير التيѧѧار    : و تطبيѧѧق علѧى ذلѧѧك  . و غيرهѧا  
الكهربѧѧائي ، يطلѧѧب مѧѧن الأطفѧѧال أن يتحلقѧѧوا بѧѧدائرة ، و يѧѧدبون بأقѧѧدامهم علѧѧى طѧѧول خѧѧط       

   )٢٩٧ : ٢٠٠٧ عبد المنعم ،( . الدائرة، و هذا يعني أن الدائرة الكهربائية مستمرة 
  

   :أنواع مسرحة المناهج
مسرحة المناهج داخل حجرة الدراسѧة لا تحتѧاج إلѧى           : مسرحة المناهج داخل الصف     : أولاً  

إمكانات فنية عالية ، باستطاعة آل معلم أن يبتكر طريقة مبسطة لمѧسرحة مادتѧه ، و أمثلѧة                   
ميѧѧذاً دور صѧѧاحب  فѧѧي عمليتѧѧي الجمѧѧع و الطѧѧرح يѧѧستطيع المعلѧѧم أن يعطѧѧي تل    : علѧѧى ذلѧѧك  

ريالاً  ) ٢٣١( ريالاً في المرة الأولى ، و بمبلغ  ) ١٥٧( البقالة، و آخر يشتري مثلاً بمبلغ 
آѧѧم ريѧѧالاً أصѧѧبح مجمѧѧوع مѧѧا اشѧѧتراه احمѧѧد ؟        : فѧѧي المѧѧرة الثانيѧѧة ، و نطѧѧرح الѧѧسؤال التѧѧالي  

الإيمѧان ، الѧصف     و التربية الإسلامية في درس النظافة مѧن         . و هكذا في العمليات الأخرى      
الثالث ، المضمون ثلاثة طلاب ، الأول يرمي منديلاً على أرض الѧصف ، و الثѧاني يرمѧي                
بعلبѧѧة عѧѧصير علѧѧى أرض الѧѧصف ، و الثالѧѧث يѧѧضع حبѧѧراً علѧѧى مقعѧѧده ، تѧѧشكل محكمѧѧة فѧѧي 

الѧѧصف لمعاقبѧѧة الطѧѧلاب الثلاثѧѧة ، و الحكѧѧم برفѧѧع مѧѧا أوقعѧѧوا مѧѧن خطѧѧأ فѧѧي حѧѧق الѧѧصف                      
  .و التلاميذ 

تحتѧاج إلѧى مقومѧات فنيѧة ، و إمكانѧات ماديѧة              : مسرحة المناهج فѧي الحفѧلات العامѧة         : ثانياً  
أآبر ، و إعداد ، و إخراج بما فيه من مѧؤثرات ، و أصѧوات ، و ألѧوان و تخѧصص أآثѧر ؛               
لأن الحوار القصصي أقرب من الوجدان و العواطف في لغة الكتب و المحاضرات ، علѧى               

باً لمستوى المرحلة ، الطالب المكتسب ، و مستوى ذوقه ، و لتخفيف             أن يكون الحوار مناس   
المتاعب و المشاق التي يعانيها الطلاب من جѧراء ازدحѧام المنѧاهج الدراسѧية ، الأمѧر الѧذي                    
يدفع مستوياتهم ، و ينشط أذهانهم ، و يزيد مѧن إقبѧالهم علѧى الѧدرس ، و آلمѧا آѧان الحѧوار                         

 ، تعود الطالب على النطق الѧصحيح ، و تكѧسبه قѧدرات    قصيراً ، أو بلغة فصيحة و مبسطة 
   )١٦٣ : ٢٠٠٧حلس ، ( . أفضل في القراءة و التعبير 

  
   :المسرح و الطالب

 بلا شѧك    -   و الشخص المستهدف بالأنشطة العلمية و الرياضية و الفنية و الاجتماعية هو             
التѧي يتفاعѧل بهѧا الطالѧب      الطالب على وجه التحديد ، و المسرح واحد من تلك الممارسات            -

و إذا آانѧت بعѧض الأنѧشطة آالرياضѧة         . مع مدرسيه ؛ للارتقاء بذهنيته ، و تطوير معارفه          
مثلاً تعنى بتطوير الجانب البدني و العضلي ، فѧإن المѧسرح يعنѧى بكافѧة الجوانѧب العѧضلية                   

آѧة و الѧصوت     و البدنية و المعرفية ؛ لأنه و آما يسمى بحق أبو الفنون ، لشموله على الحر               
و الطالب الذي يتفاعل مع الأنشطة المسرحية بعمق و محبѧة و صѧدق ،       . و اللغة و المنظر     

فإنѧѧه سѧѧيجد مجѧѧالاً رحبѧѧاً للتعبيѧѧر عѧѧن مكنونѧѧه البѧѧدني و العقلѧѧي علѧѧى حѧѧد سѧѧواء ؛ لأنهѧѧا مѧѧن    
العوامل المساعدة في اآتمال شخصية التلميذ ، و نѧضجه ، و تمرسѧه بفѧن الحيѧاة المѧصغرة                     

تمثلѧѧة بحѧѧضور التمثيليѧѧات ، التѧѧي يقѧѧوم بأدائهѧѧا بعѧѧض التلاميѧѧذ ، و يحѧѧضرها البѧѧاقون     و الم
   )٢٣٨ : ٢٠٠٤العذاري ، ( . بشوق و شغف 
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   و ينبغѧѧي مѧѧن المعلѧѧم و المدرسѧѧة بѧѧشكل خѧѧاص مراعѧѧاة اختيѧѧار المѧѧسرحية ، و عرضѧѧها      
فيѧѧة أم وطنيѧѧة أم بالمناسѧѧبة الجيѧѧدة ، و المناسѧѧبة التѧѧي تلائمهѧѧا سѧѧواء أآانѧѧت اجتماعيѧѧة أم ثقا   

:            و هѧѧي تѧѧدريس المѧѧسرحية لا بѧѧد مѧѧن إتبѧѧاع خطѧѧوات منظمѧѧة لتدريѧѧسها     و عنѧѧد . قوميѧѧة 
 التمهيѧѧد للمѧѧسرحية بمناقѧѧشة -.   اختيѧѧار المѧѧسرحية المناسѧѧبة عѧѧن طريѧѧق المعلѧѧم و التلميѧѧذ  -

      .    قѧѧراءة المѧѧدرس للѧѧنص المѧѧسرحي قѧѧراءة نموذجيѧѧة فيهѧѧا روح التمثيѧѧل        -. عامѧѧة حولهѧѧا  
 دراسة شخѧصيات المѧسرحية ، و التعѧرف علѧى مظاهرهѧا الخارجيѧة و الداخليѧة ، متمثلѧة              -

 مناقѧѧشة أفكѧѧار المѧѧسرحية ، و أحѧѧداثها ، و أهѧѧدافها ، و غاياتهѧѧا ،      -. بطبѧѧاعهم و صѧѧفاتهم  
مناقشة تفصيلية حتى يتمكن التلاميذ مѧن الإلمѧام بهѧا ، و نقѧد موضѧوعها ، و الوقѧوف علѧى                       

 قѧراءة التلاميѧذ للمѧسرحية قѧراءة فيهѧا           -. لية فيها من حيث التعبيѧر و التفكيѧر          النواحي الجما 
 توزيѧع الأدوار علѧى التلاميѧذ الѧذين سѧيقومون      -. تجويد للمعاني و المشاعر و الشخѧصيات     

  .بالتمثيل ، و حفظهم لأدوارهم و عمل تجارب أمام زملائهم في المكان الذي ستعرض فيه 
 ملاحظاته على أداء التلاميذ لأدوارهم ، و يرشѧدهم إلѧى مѧا يجѧب                 يبدي المعلم أو المدرب    -

 ممارسѧѧѧة الأداء المѧѧѧسرحي ،          -. تبديلѧѧѧه مѧѧѧن ألفѧѧѧاظ أو حرآѧѧѧات أو إشѧѧѧارات أو غيѧѧѧر ذلѧѧѧك    
و دراسѧѧة الإيجابيѧѧات و الѧѧسلبيات بعѧѧد العѧѧرض ، و معرفѧѧة جوانѧѧب القѧѧوة للزيѧѧادة منهѧѧا ،                

ارك فѧѧي ذلѧѧك المعلѧѧم التلاميѧѧذ الѧѧذين لѧѧم يѧѧشترآوا فѧѧي   و جوانѧѧب الѧѧضعف لمعالجتهѧѧا ، و يѧѧش 
و يشكل المعلم مѧن التلاميѧذ هيئѧة إداريѧة تѧشرف علѧى اختيѧار فئѧة تقѧوم بѧالأدوار                    . العرض  

و تهيئѧѧѧة المѧѧѧسرح و تزويѧѧѧده بمѧѧѧا تحتѧѧѧاج إليѧѧѧه المѧѧѧسرحية ، و تѧѧѧدريب الممثلѧѧѧين ، و رسѧѧѧم     
رحي ، و دعوة أولياء     رض المس الديكورات بمساعدة زملائهم في الصف ، و تعيين يوم الع         

   )١٨٦ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، (  .الأمور 
  و الكل يعرف أن المسرحيات تكتب لكي تمثل ، فماذا نقصد بالتمثيل ؟

  
   :التمثيل

   يعد المسرح المدرسي و ما يصدر عنه من فنون التمثيѧل دعامѧة قويѧة مѧن دعѧائم التربيѧة                         
 أشار المربѧون إلѧى أهميتѧه ، و مѧا يتيحѧه للطالѧب مѧن الفѧرص                    و التعليم في المدرسة ، و قد      

الثمينة لكي ينѧضج ، و يتكامѧل ، و يѧتعلم فѧن الحيѧاة فѧي انѧسجام مѧع نفѧسه ، و مѧع المجتمѧع                           
الذي يعѧيش فيѧه ، و يتѧزود بكثيѧر مѧن المهѧارات و الخبѧرات و المعلومѧات ، و يمѧرن علѧى                           

نطق في وضوح و دقة و في جو طبيعي ، التعبير الصادق الحي عن نفسه ، و على إجادة ال
و يتعѧѧود توضѧѧيح مخѧѧارج الحѧѧروف ، و طريقѧѧة الكѧѧلام و الإلقѧѧاء ، و الѧѧتحكم فѧѧي الѧѧصوت            

و تعبيѧѧرات الوجѧѧه ، و المѧѧشية ، و الجلѧѧسة ، و حرآѧѧات اليѧѧدين ، و يѧѧضيف إلѧѧى حѧѧصيلته       
الѧب أآثѧر خѧصباً     و التمثيѧل يجعѧل حيѧاة الط   . اللغوية ذخيرة طيبة من المفردات و التراآيب        

و امتلاء ، و عن طريقه يتفهم الناس ، و يعرف أفعالهم و أفكارهم و آراءهم و مشاعرهم ،                  
و هو آالألعاب الرياضية ، يدرب الطالب على العمل في مجموعة ، و ما يترتب علѧى هѧذا            

 و للتمثيل أثر نѧاجح فѧي عѧلاج        . العمل من غرس للمبادئ الاجتماعية و الخلقية و آسب لها           
الانحرافات النفسية آالخجل و الانطواء و الميل إلى العزلة ، آما يستخدم فѧي عѧلاج بعѧض       
عيѧѧوب النطѧѧق و الكѧѧلام ، و لا تقتѧѧصر فوائѧѧد التمثيѧѧل علѧѧى الѧѧذين يمارسѧѧونه ، و يقومѧѧون        
بأدوارهم فيه ، بل إن له فوائد تربويѧة آثيѧرة ، تعѧود علѧى مѧن يѧشاهدون فنѧون التمثيѧل مѧن                           

لمجتمѧѧع المدرسѧѧي ، و أوليѧѧاء الأمѧѧور و غيѧѧرهم مѧѧن أفѧѧراد المجتمѧѧع       الطѧѧلاب و أعѧѧضاء ا 
الخѧѧارجي ، فهѧѧو يѧѧضفي علѧѧى الجѧѧو المدرسѧѧي آثيѧѧراً مѧѧن المѧѧرح و البهجѧѧة و الѧѧسرور ،                   

هذا إلѧى مѧا   . و يخلصه من وطأة الحياة الرتيبة ، و ما تشيعه في النفوس من الملل و التعب             
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درسة و البيئة ، آما أنѧه يمكننѧا مѧن أن نعѧالج آثيѧراً مѧن         له من أثر في توثيق العلاقة بين الم       
   )٢٤٧ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . المشكلات الاجتماعية 

  
   و يتيح التمثيل أو المسرحة الهادفة للمتعلم التدريب على آثير من المواقف الحياتيѧة التѧي                

        ѧديهم مѧا لѧذ ، و مѧب التلاميѧتعدادات   يعيشها في مجتمعه ، آما يكشف التمثيل عن مواهѧن اس
و من حيث علاقة التمثيل باللغة فيرى جѧون دوجيѧل أن التواصѧل هѧو لѧب مهنѧة              . و قدرات   

الممثѧѧѧل ، و هѧѧѧو الطريѧѧѧق الأساسѧѧѧي لѧѧѧتعلم اللغѧѧѧة ، و لѧѧѧذا فѧѧѧإن تمѧѧѧارين الإثѧѧѧارة و الإعѧѧѧداد     
المѧѧستخدمة فѧѧي ورش الѧѧدراما تѧѧستهدف الطلاقѧѧة و التعبيѧѧر الѧѧصحيح ، و تيѧѧسير عمليѧѧات        

اعل بين الطلاب ، مما يجعѧل انتقѧال هѧذه الأنѧشطة إلѧى فѧصول تѧدريس اللغѧة                   التعاون و التف  
أمراً ميسوراً ، و عاملاً فعالاً ، و خاصة في توجيه عقѧول الطѧلاب مѧن الناحيѧة المعرفيѧة ،                      
بالإضѧѧافة إلѧѧى مѧѧساعدتهم علѧѧى اآتѧѧساب اللغѧѧة الأم أو اللغѧѧة المѧѧستهدفة ، مѧѧع تѧѧدريبهم علѧѧى   

.  في نبرات الصوت ، و النطق الصحيح وفقاً للمعاني المختلفѧة     ممارسة الإيقاع ، و التنويع    
مسرحة المناهج اتجاهاً تربوياً حديثاً ، مѧن أجѧل تعلѧم لغѧوي فعѧال ؛ نظѧراً لاعتمادهѧا                     و تعد   

على ممارسة اللغة الشفوية التي تعد أول قناة اتصالية ، عند استخدام اللغة استخداماً وظيفياً           
في مجالات التعبير الѧشفوي ، و القѧراءة الجهريѧة ، و المهѧارات الأخѧرى ، مѧن خѧلال هѧذه               

   )٢٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . للغوية الأنشطة ا
  

   و للتمثيل الصفي و المسرحي أهميته التربوية العامة مѧن حيѧث آونѧه يتمѧشى مѧع غرائѧز          
الطفولѧѧة و حاجاتهѧѧا ، و يعمѧѧل علѧѧى نمѧѧو الجوانѧѧب المختلفѧѧة للتلاميѧѧذ النفѧѧسية و المعرفيѧѧة                

يѧذ فѧن الحيѧاة فѧي المجتمѧع ، و آѧل ذلѧك                و الحرآية ، آما أنه يتѧيح فرصѧة جيѧدة لѧتعلم التلام             
يحدث التفاعل المطلوب بين الفرد و مجتمعه ، الأمر الѧذي يجعلѧه يبѧذل جهѧده فѧي نمѧو هѧذا             

و التمثيѧѧل يقѧѧوم علѧѧى التعѧѧاون ، و يعѧѧود الطѧѧلاب العمѧѧل بѧѧروح الفريѧѧق . المجتمѧѧع و تطѧѧوره 
وح المتعѧة و الإثѧارة   بعيداً عѧن الأنانيѧة و حѧب الѧذات ، و هѧو وسѧيلة للتنفѧيس ، و إضѧفاء ر                      

على الجو المدرسي العام ، بما يحملѧه مѧن بعѧد عѧن الحيѧاة المدرسѧية التقليديѧة بمѧا فيهѧا مѧن                           
.                       فهѧѧѧѧѧѧو بѧѧѧѧѧѧذلك يتѧѧѧѧѧѧسم بالجѧѧѧѧѧѧدة و الابتكѧѧѧѧѧѧار  ... حجѧѧѧѧѧѧرات و مѧѧѧѧѧѧواد تعليميѧѧѧѧѧѧة و معلمѧѧѧѧѧѧين  

   )٢٦٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  

وليات ، و يعѧدهم للحيѧاة العمليѧة ، و يعѧودهم                و التمثيل يتيح للطلاب فرصة تحمѧل المѧسؤ        
مجابهѧѧة الجمѧѧاهير بѧѧلا خѧѧوف أو تѧѧردد ، و يѧѧدربهم علѧѧى ضѧѧبط الѧѧنفس و الѧѧسيطرة علѧѧى           

و يمكѧѧن لفرقѧѧة التمثيѧѧل فѧѧي  . الأعѧѧصاب و التѧѧصرف الѧѧسليم ، و بѧѧذلك تتكامѧѧل شخѧѧصياتهم   
                    ѧها ، و تѧح أغراضѧررة ، فتوضѧسرحيات المقѧض المѧراج بعѧشرح المدرسة أن تسهم في إخ

مواقفهѧѧا ، و تѧѧصور شخѧѧصياتها ، و تكѧѧون عونѧѧاً للطѧѧلاب علѧѧى دراسѧѧتها بѧѧشكل خѧѧاص ،               
   )٢٤٨ – ٢٤٧ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . و دراسة فن المسرحية بشكل عام 

  
   و يؤآد بعض الخبراء المتخصصين أهمية التمثيل و المسرحة في تعليم اللغة العربية من 

 تѧدريب ألѧسنة التلاميѧذ علѧى إجѧادة الكѧلام العربѧي ،           -: يلي  عدة جوانب يمكن إيجازها فيما      
و التعبيѧѧر الѧѧسليم ، و تنميѧѧة ثѧѧروتهم اللغويѧѧة فѧѧي الألفѧѧاظ و الأسѧѧاليب ، و الارتقѧѧاء بѧѧأذواقهم   

 تعويد التلاميذ على فن الإلقاء و الإنشاد ، و إتقان مهارات       -. الأدبية و الفنية و الاجتماعية      
 تزآيѧة روح    -. ثقة بالنفس ، و الاندماج فѧي مجѧالات الحيѧاة اليوميѧة              التعبير و القراءة مع ال    

المرح و النشاط ، و تشويق التلاميذ في أداء الواجب اليومي ، آمѧا تحبѧب الحيѧاة المدرسѧية                    

٨٠



.        إلѧѧيهم ، و تبعѧѧد عѧѧنهم الخمѧѧول و الѧѧسلبية التѧѧي لا تتفѧѧق مѧѧع الاتجاهѧѧات التربويѧѧة الحديثѧѧة        
بيت المعلومات و الحقائق فѧي عقѧولهم ، حيѧث يكѧون أثѧر المѧسرحيات                   تثقيف التلاميذ و تث    -

و التمثيل أعمق ، و أبقى مѧن أسѧاليب الѧشرح و التلقѧين العѧادي ، آمѧا يѧصبح التلاميѧذ أآثѧر                  
 تهѧѧذيب الѧѧنفس ، و تربيѧѧة الوجѧѧدان ،         -. انتباهѧѧاً و إقبѧѧالاً علѧѧى مѧѧا يتعلمونѧѧه ، و يمارسѧѧونه    

دينيѧѧѧة و الاجتماعيѧѧѧة ، و اآتѧѧѧساب بعѧѧѧض القѧѧѧيم و المهѧѧѧارات  و تنميѧѧѧة بعѧѧѧض الاتجاهѧѧѧات ال
 ، فѧي جѧو   ة تهيئة التلاميذ لدراسѧة النѧصوص الأدبيѧة و التاريخيѧة و الاجتماعيѧ              -. المنشودة  

من المرح و المتعѧة ، حيѧث يعيѧشون معѧاً صѧوراً حقيقيѧة نابѧضة ؛ ابتغѧاء تقѧدير زملائهѧم ،                             
 بعѧض الأهѧداف التربويѧة و اللغويѧة التѧي تѧسعى              و إشباعاً لميولهم ، مما يساعد على تحقيق       

 إضفاء طѧابع خѧاص و سѧعادة غѧامرة عنѧد ممارسѧة التلاميѧذ لهѧذه                   -. إليها المدرسة الحديثة    
. الأنѧѧشطة علѧѧى مѧѧرأى و مѧѧسمع مѧѧن آبѧѧائهم و أمهѧѧاتهم و أسѧѧاتذتهم فѧѧي المناسѧѧبات المختلفѧѧة   

و هكѧذا   .  المهارات المتنوعة    فضلاً عن عوامل التسلية اللطيفة ، و السمر الممتع ، و آسب           
يѧѧصبح التمثيѧѧل و المѧѧسرحة مѧѧن المناشѧѧط المدرسѧѧية المѧѧساندة للمѧѧنهج الدراسѧѧي بمفهومѧѧه          
الحديث ، الѧذي يؤآѧد علѧى علاقѧة المѧنهج بالحيѧاة المدرسѧية ، و تѧساعد المناشѧط علѧى بنѧاء                          

مѧن  شخصية الطلاب ، و صقلها ، حيѧث يѧتم تحقيѧق آثيѧر مѧن الأهѧداف التربويѧة المنѧشودة                       
و يتوقف مدى نجاح أسѧاليب  . خلال ممارسة الطلاب لهذه المناشط داخل الصف و خارجه        

 علѧى مѧدى النجѧاح فѧي      - بدرجѧة آبيѧرة      -التدريس المتبعة مع طلابنا في تعليم اللغة العربية         
ممارساتهم الهادفة لهذه الأنѧشطة اللغويѧة ، بجميѧع مراحѧل التعلѧيم بإشѧراف معلѧم واعٍ يقѧدر                    

   )٢٦ – ٢٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . نشطة قيمة هذه الأ
  

   و يجب أن يكون مفهوماً للمعلمين أن النشاط التمثيلѧي لѧيس لعبѧاً ، و لا يقѧصد مѧن ورائѧه                     
الاسѧѧتمتاع و التѧѧسلية و ضѧѧياع الوقѧѧت ، بѧѧل هѧѧو عمѧѧل موجѧѧه يخѧѧدم أغراضѧѧاً تربويѧѧة عامѧѧة          

قق الأهداف المرجوة منه ، آمѧا ينبغѧي         و خاصة ؛ لذلك يجب أن يخطط له جيداً ، بحيث يح           
على المعلم إشراك أآبر عدد ممكن من الطلاب في هذا النشاط إما فѧي الإعѧداد ، و إمѧا فѧي                      

   )٢٦٣ : ١٩٩٩زقوت ، ( . التنفيذ ، و آذلك عليه تشجيعهم على الاستماع و الحضور 
  

يѧة إلѧى الاتѧصاف      و صѧار مѧن أغراضѧه الدعا       :    و يقول محمد قابيل  فѧي الѧشعر التمثيلѧي            
بالفضيلة ، من حماسة و إخلاص ، و مزج الشعراء ذلك بالتفاني في حب الوطن ، و الѧذود            

   )٦٧٥ : ١٩٣٢قابيل ، ( . عن الأهل ، و جعلوا هذا آله يسير بجوار عاطفة الحب 
  

   و تعتبر طريقة التمثيل التي يتقمص فيها الممثلون دور الشخѧصيات المتعلقѧة بحادثѧة مѧن                 
ادث أسѧѧلوباً مѧѧن أسѧѧاليب التѧѧدريس التѧѧي عرفѧѧت قѧѧديماً ، آمѧѧا أن لهѧѧا نѧѧصيباً وافѧѧراً مѧѧن    الحѧѧو

مѧن الطѧرق الرئيѧسة فѧي تѧدريس          ) تمثيѧل الѧدور     ( الشيوع فѧي العѧصر الحاضѧر ، إذ يعتبѧر            
. بعض المقررات التعليمية آالمحاماة ، و التدريبات التمهيدية للتطبيقѧات العمليѧة و المهنيѧة             

و التدريس بطريقѧة تمثيѧل الѧدور        : " تمثيل في هذه الميادين يقول هايمان       و حول استخدام ال   
ليس طريقة جديدة بأي حال من الأحوال ، رغم الاهتمام الذي يلقاه اليѧوم فѧي آѧل الѧدوائر ،                     

إنѧѧه لѧѧيس جديѧѧداً ، لأن طѧѧلاب الحقѧѧوق مѧѧن سѧѧنوات عديѧѧدة يقومѧѧون بمحاآمѧѧات صѧѧورية ،              
  ѧѧدون مѧѧة يعقѧѧصفة عامѧѧلاب بѧѧاليب   و الطѧѧك فأسѧѧع ذلѧѧضاً ، و مѧѧورية أيѧѧية صѧѧؤتمرات سياس

و ينطلق مؤيدو اسѧتخدام التمثيѧل فѧي التѧدريس مѧن      " . المحاآاة تشهد اليوم أعظم تطور لها   
اعتقاد مؤداه أن الناس يتعلمون آيف يفعلون الأشياء بفعلها ، و أنهم يتعلمون الحياة بالحياة، 

لهѧم إطѧاراً محѧدوداً و مѧصمماً بѧصفة خاصѧة ،        و التمثيل يوفر هذه الفرصة لهѧم ، أي يѧوفر            
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لكي يدرس المدرس من خلاله شيئاً عن جوانب مختѧارة مѧن الحيѧاة ، و بѧذلك يجعѧل طلابѧه                      
و مѧѧن المبѧѧررات الأخѧѧرى التѧѧي يѧѧستند إليهѧѧا . يعيѧѧشونها ، أو يѧѧشترآون فيهѧѧا اشѧѧتراآاً فعѧѧالاً 

حوبة بѧدوافع قويѧة ، تѧنجم        أنصار هذه الطريقة هو أن طريقة التمثيل و المحاآاة تكѧون مѧص            
عѧѧن إحѧѧساس المѧѧشترآين فѧѧي التمثيѧѧل بمتعѧѧة المѧѧشارآة الفعالѧѧة ، ممѧѧا يحѧѧث الطالѧѧب علѧѧى        

.                       الدراسѧѧѧѧѧѧѧة الجѧѧѧѧѧѧѧادة ، للنجѧѧѧѧѧѧѧاح فѧѧѧѧѧѧѧي أداء الѧѧѧѧѧѧѧدور المطلѧѧѧѧѧѧѧوب منѧѧѧѧѧѧѧه أمѧѧѧѧѧѧѧام الجمهѧѧѧѧѧѧѧور  
   )٣٢ : ١٩٩٧الدراويشي ، ( 
  

 الممثلѧѧين الѧѧذين يقѧѧدمون إنتاجهѧѧا ، ففѧѧرق       و مѧѧسارح الأطفѧѧال تختلѧѧف فيمѧѧا يتعلѧѧق بنѧѧوع    
المحتѧѧرفين و مؤسѧѧسات الكبѧѧار غالبѧѧاً مѧѧا تѧѧستخدم ممثلѧѧين مѧѧن الكبѧѧار ، أمѧѧا الاسѧѧتوديوهات     

. الخاصة و المدارس القائمة و بعض المسارح الأهليѧة فتختѧار جميѧع ممثليهѧا مѧن الأطفѧال                    
تدائيѧѧة و آليѧѧات  بينمѧѧا تѧѧستخدم المѧѧسارح التѧѧي تخѧѧضع لإشѧѧراف مѧѧشترك مѧѧن المѧѧدارس الاب    

المجتمع و الجامعات فيختارون ممثلين من الشباب لأدوار الكبار ، و من الأطفѧال بѧين سѧن                  
أمѧѧا إذا وضѧѧعنا فѧѧي الاعتبѧѧار المهѧѧارة وحѧѧدها    . العاشѧѧرة و الرابعѧѧة عѧѧشرة لѧѧدوار الأطفѧѧال   

فيفضل أن يكون جميع الممثلين في أدوار المسرحية مѧن الكبѧار ؛ لأن باسѧتطاعتهم وحѧدهم                  
طѧѧاء صѧѧورة هادفѧѧة لشخѧѧصيات الكبѧѧار مѧѧن ناحيѧѧة الѧѧشكل ، و مѧѧن ناحيѧѧة فهѧѧم الأدوار ،             إع

و غالباً ما يتقن الكبار أدوار الأطفѧال ، و ذلѧك بѧسبب حجمهѧم و اخѧتلاف نظѧراتهم للحيѧاة ،                  
   )٣٥٦ : ٢٠٠٥أبو معال ، ( 
  

مشاهدة آل شѧيء ،        فالمتفرج الصغير يرحب بتمثيل الطفل و الكبير ، و لا مانع لديه من              
بشرط أن يناسبه ، و يتماشى مع ميوله و رغباته ، و لتحقيق ذلك يفترض في تمثيѧل الكبѧار           

  .أن يتصف بالبساطة ليفهم الصغار 
  

   و نѧѧشاط الطفѧѧل التمثيلѧѧي هѧѧو نѧѧشاط يمارسѧѧه الطفѧѧل خѧѧلال اللعѧѧب ، فتظهѧѧر فيѧѧه لحظѧѧات      
بريѧد ، أو سѧائق شѧاحنة ، فѧي         أب ، أو طبيب ، أو سѧاعي         : تشخيص، فقد يلعب الطفل دور      

أم ، أو ممرضѧѧة ، أو معلمѧѧة ، و يѧѧستخدم الطفѧѧل عѧѧصا فيتخيلهѧѧا   : حѧѧين تѧѧؤدي الطفلѧѧة دور  
" شخѧصية   " حصاناً ، و تستخدم الطفلة دميتها علѧى أنهѧا ابنتهѧا الѧصغيرة ، و إن أداء دور                    

ياليѧѧة      هѧѧو مظهѧѧر بѧѧارز لهѧѧذا النѧѧشاط ، فالأطفѧѧال يѧѧشارآون فѧѧي تأديѧѧة الأدوار فѧѧي مواقѧѧف خ   
و قѧѧد أخѧѧذت المنѧѧاهج المعاصѧѧرة فѧѧي آثيѧѧر مѧѧن الѧѧدول العربيѧѧة نѧѧشاط الطفѧѧل     . أو مفترضѧѧة 

التمثيلي بعين الاعتبار، من خلال برامج اللغة العربية ، و التѧدريس علѧى طريقѧة الوحѧدات                  
و النشاط التمثيلي هذا يعد " . اللعب بالأدوار " في رياض الأطفال ، مما يعرف غالباً باسم     

ѧѧل ،       أحѧѧدرات الطفѧѧة قѧѧال تنميѧѧي مجѧѧه فѧѧتفادة منѧѧن الاسѧѧي يمكѧѧة التѧѧشاطات التربويѧѧرز النѧѧد أب
   )١٨٦ : ١٩٨٦ملص ، ( . و تطوره 

  
   و إذا عد التمثيل المدرسي لوناً من النشاط العام للمدرسѧة ، فإنѧه يعѧد وسѧيلة تعليميѧة للغѧة           

ثيѧر مѧن دروس الأدب و موضѧوعات    و الك. العربية ، و مقياساً دقيقاً لمستوى الطلاب فيهѧا    
و يمكѧن تكليѧف بعѧض       . القراءة تصلح للتمثيل ، فيزداد إقبال الطلاب عليهѧا ، و فهمهѧم لهѧا                

التلاميذ تحويل قصة مقروءة إلى حوار تمثيلي ، مع بعض إضافات يكتبونها ، فيكѧون ذلѧك                  
لكثيѧر مѧن أهѧداف    فهѧو يحقѧق ا  . تدريباً شاقاً على التعبيѧر التحريѧري ، و التѧأليف المѧسرحي           

   )١٨٧ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . اللغة العربية 
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   و لتثبيت المعلومات في الصف الأول مثلاُ ، يطلب المعلم إلى أحد التلاميذ أن يمثѧل دور                 
باسم ، حين ينهض من نومه ، و يكرر التمثيل أآثر من مرة ، و أن تمثل تلميذة دور ربѧاب       

رر التمثيل أآثر من تلميذة ، و يطلѧب المعلѧم إلѧى أحѧد التلاميѧذ                 حين تنهض من النوم ، و يك      
   )٢٧ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أن يمثل غسل الوجه و اليدين 

  
يقѧѧرأ الطѧѧلاب الѧѧدرس " و بعѧѧد قѧѧراءة الطلبѧѧة التقليديѧѧة :    و يقѧѧول نѧѧايف سѧѧليمان و آخѧѧرون 

 مѧѧا يѧѧراه المعلѧѧم  قѧѧراءة جهريѧѧة ، يحѧѧاآون بهѧѧا قѧѧراءة المعلѧѧم مѧѧرة واحѧѧدة أو مѧѧرتين بحѧѧسب    
تѧأتي خطѧوة الѧشرح ، حيѧث يقѧوم المعلѧم مѧع الطѧلاب بتوضѧيح الجوانѧب الغامѧضة                                  " مناسباً

و يمكѧѧن للمعلѧѧم أن يقѧѧوم باسѧѧتخدام التمثيѧѧل فѧѧي تѧѧدريس    . و التراآيѧѧب و المفѧѧردات الجديѧѧدة  
   )٩٣ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . القراءة الجهرية

  
  : خطوات النشاط التمثيلي

 بعد التمهيد المناسب في  -:    و يستحسن السير في النشاط التمثيلي حسب الخطوات التالية          
بداية القصة يعرض المعلم فكرتها العامة علѧى تلاميѧذه ، موضѧحاً أهѧداف القѧصة و طبيعѧة                    

 يقوم المعلم بإثارة دافعيѧة التلاميѧذ ، و تѧشجيعهم علѧى الاشѧتراك فѧي الحѧوار                      -. شخصياتها  
 حث التلاميذ على الالتزام بآداب الاستماع و الحوار،         -. شة ، بلغة عربية صحيحة      و المناق 

و خاصѧѧة الإنѧѧصات الجيѧѧد مѧѧع الإيجابيѧѧة و عѧѧدم الѧѧسلبية ، مѧѧن بدايѧѧة القѧѧصة و حتѧѧى نهايѧѧة      
 توزيѧѧع نѧѧسخة مѧѧن نѧѧص هѧѧذا النѧѧشاط المعѧѧد للتمثيѧѧل علѧѧى آѧѧل تلميѧѧذ مѧѧن تلاميѧѧذ     -. أحѧѧداثها 
.    ذجيѧة لهѧذا الѧنص قѧراءة جهريѧة معبѧرة ، يقتѧدي بهѧا التلاميѧذ                     قراءة المعلم النمو   -. الصف

 يتخير المعلم من لديѧه الاسѧتعداد مѧن التلاميѧذ ؛ للمѧشارآة فѧي تمثيѧل القѧصة ، و ذلѧك بѧأن              -
 .يقرأ آل منهم الدور الذي وقع اختياره عليه ، قراءة جهرية موحية في ضوء قراءة المعلم 

لقراءة الجهرية ، من خلال النشاط التمثيلي لهذه القصة ،           التأآيد على مهارات التحدث و ا      -
 يمكن تنظѧيم مقاعѧد التلاميѧذ تنظيمѧاً مناسѧباً ، بعيѧداً عѧن                 -. و في أثناء أداء التلاميذ الشفوي       

 قبѧل إعѧادة   - ينبه المعلم أذهان التلاميѧذ   -. الروتين و التقليد وفقاً لحاجة هذا النشاط التمثيلي         
 إلى ما يتصف به أبطالها من حب و تعاون ، و صѧبر و عزيمѧة     -لثانية  تمثيل القصة للمرة ا   

مѧاذا نѧتعلم مѧن هѧذه القѧصة ؟         : و تواضع ، آما يوجه إليهم بعѧض الأسѧئلة المحوريѧة ، مثѧل              
و ما العنوان المناسب للقصة غير هذا العنوان الحالي من وجهة نظѧرآم ؟ و مѧا أفѧضل أداء            

 ѧѧن زملائكѧѧاهدتموه مѧѧي شѧѧوي تمثيلѧѧم ؟   لغѧѧذا الحكѧѧب لهѧѧل المناسѧѧر التعليѧѧع ذآѧѧة -.  م مѧѧإتاح 
فرصة الاشتراك للتلاميذ الذين لم يشترآوا من قبل في النشاط التمثيلي للقѧصة ، مѧع توزيѧع                  

 العناية بتوجيه التلاميذ ، و بتقويم أدائهѧم اللغѧوي ،      -. الأدوار عليهم وفق ميولهم و قدراتهم       
حتѧѧى لا نقلѧѧل مѧѧن دافعيѧѧتهم فѧѧي الحѧѧدث ، أو مѧѧن     و عѧѧدم المبالغѧѧة فѧѧي تѧѧصحيح الأخطѧѧاء ،    

 ينѧѧوع المعلѧѧم مѧѧن الأسѧѧاليب المتبعѧѧة فѧѧي التعزيѧѧز المѧѧادي       -. انطلاقهѧѧم فѧѧي القѧѧراءة الجهريѧѧة 
 يѧѧѧستعان -. و المعنѧѧѧوي مѧѧѧع تلاميѧѧѧذه ، و أن يѧѧѧشجع المجيѧѧѧدين مѧѧѧنهم ، و يعѧѧѧالج الѧѧѧضعاف    

ي نهاية النشاط التمثيلѧي ؛ لإثѧارة        بالمسجل الصوتي في تسجيل أداء التلاميذ ؛ ليذاع عليهم ف         
الحماس و المنافسة بينهم ، و الإقبال على المشارآة في التمثيل لمن لم يشترك منهم ، و من       
ناحيѧѧة أخѧѧرى لتقѧѧويم المهѧѧارات اللغويѧѧة المنѧѧشودة ، فѧѧي أثنѧѧاء التعبيѧѧر الѧѧشفوي و القѧѧراءة          

   )١١٦ – ١١٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . الجهرية 
  

لنѧѧѧشاط التمثيلѧѧѧي المدرسѧѧѧي لا نقѧѧѧصد بѧѧѧه تحويѧѧѧل المѧѧѧدارس إلѧѧѧى مѧѧѧسارح ، و أمѧѧѧاآن       و ا
للحفѧѧلات، و إعѧѧداد الممثلѧѧين ، و لكѧѧن الهѧѧدف مѧѧن الѧѧدراما ، و التمثيѧѧل ، و إنѧѧشاء المѧѧسارح    
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المدرسѧѧية ،  هѧѧو تكѧѧوين شخѧѧصية الطفѧѧل التѧѧي تعѧѧاني مѧѧن التهمѧѧيش ، و الكبѧѧت، و الѧѧضغوط 
 مناسѧب و فعѧال ، و طريقѧة مذهلѧة للوصѧول إلѧى العقѧل                  اليومية ؛ لأن الدراما وسط تعليمѧي      

البѧѧشري ، و بخاصѧѧة مѧѧع الأطفѧѧال الѧѧذين يحبѧѧون أن تتѧѧاح لهѧѧم فرصѧѧة التعبيѧѧر عѧѧن آرائهѧѧم ،       
و وجهѧѧة نظѧѧرهم ، بعيѧѧداً عѧѧن الاسѧѧتهزاء مѧѧن المعلѧѧم أو الѧѧزملاء ، آيѧѧف لا ، و هѧѧم الѧѧذين        

و ممѧا يѧدفعنا إلѧى       . رح المدرسي   يقومون بالتمثيل داخل غرفة الصف ، أو على خشبة المس         
زيѧادة الدافعيѧة ،     : توظيف الدراما في تعليم جميع المباحث ، و بخاصة فروع اللغة العربيѧة              

و صقل الشخصية ، و مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب ، و إزالة الصعوبات و العقبѧات                 
 و الأنجѧѧح آѧѧأداة مѧѧن أمѧѧام الاسѧѧتيعاب ، و تѧѧوفير الوقѧѧت و الجهѧѧد ، فهѧѧي الأسѧѧلوب الأسѧѧهل    

تدريѧѧسية جذابѧѧة و مѧѧسلية ، و وسѧѧيلة تعليميѧѧة ، إذا أحѧѧسن المعلѧѧم اختيѧѧار المواقѧѧف الدراميѧѧة    
الهادفة ، و هذا لا يحتاج جهد آبير ، بقدر ما يحتاج إلى قناعة مѧن المѧسؤول و المنفѧذ ، مѧع             

 الصحيح،      بعض الورش التعليمية من أجل الجودة و الإتقان ؛ لمساعدة الأطفال على التعبير
و تنمية الثروة اللغوية ، و نزع الخوف و الخجل مѧن صѧدورهم ، و تنميѧة الخيѧال عنѧدهم ،                        
و الثقة بالنفس ، و التخلص مѧن الѧروتين القاتѧل ، و جѧذب الانتبѧاه ، و التفاعѧل مѧع الموقѧف                          

تماعيѧة ،   التعليمي ، و زرع بذور الفضيلة في النفوس ، و القيم الدينية ، و الوطنية ، و الاج                 
  .و من أجل المساعدة في تحقيق الأهداف التربوية و التعليمية المخطط لها 
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  الفصل الثالث
  

  الدراسات السابقة
  
  

  مقدمة
  

  .الدراسات التي تناولت القراءة ، و التعقيب عليها : أولاً 
  

  .عليها الدراسات التي تناولت الدراما ، و التعقيب : ثانياً 
  

 .التعقيب على الدراسات السابقة : ثالثاً 
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  لثالفصل الثا
  الدراسات السابقة

  
و سѧوف   يتناول هذا الفصل الدراسات السابقة ، و التѧي تتعلѧق بموضѧوع الدراسѧة الحاليѧة ،                   

  :يتم تناول هذه الدراسات على النحو التالي 
  .و مهاراتها  الدراسات التي تناولت القراءة: أولاً 
  .الدراسات التي تناولت الدراما و المسرح : ثانياً 
  .التعقيب على الدراسات السابقة : ثالثاً 

  
الهدف ، والمنهج  ، و الأدوات المستخدمة ، و العينѧة ،             : و سيتم عرض الدراسة من خلال       

يѧب عليهѧا مѧن قبѧل         ثم التعق   و المرحلة التعليمية ،    و أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ،       
  :و فيما يلي عرض هذه الدراسات و الأبحاث . الباحث للاستفادة منها

  
  :المحور الأول : أولاً 

  :و مهاراتها الدراسات التي تناولت القراءة 
  
   ) :٢٠٠٣(  دراسة فورة - ١
  

هѧѧدفت الدراسѧѧة التعѧѧرف إلѧѧى فعاليѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح ، لعѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم القѧѧراءة لѧѧدى     
المرحلة الابتدائية بغزة ، و استخدمت في تنفيذ الدراسѧة الميدانيѧة تѧصميم المجموعѧة          تلاميذ  

، و يعتمѧد هѧذا التѧصميم علѧى أسѧاس اختبѧار مجموعѧة                ) قبلѧي و بعѧدي      ( الواحدة ، و قيѧاس      
بعѧض  " المتغيѧرات التابعѧة   " واحدة ، ثم تحديد مستوى أدائها في المتغيرات المѧراد قياسѧها            

ءة ، ثѧم إدخѧال المتغيѧر المѧستقل ، برنѧامج عѧلاج بعѧض صѧعوبات تعلѧم           صعوبات تعلم القرا  
تلميذاً و تلميذة من ثلاث مدارس ، و آانت الفئة  ) ٣٠( القراءة ، و تم اختيار عينة الدراسة 

الذين يعانون من صعوبات في الفهم و النطق القرائي ، و من ثم تم التعامل مѧع        ،  المستهدفة  
لا بѧѧد أن يكѧѧون : هم عينѧѧة الدراسѧѧة ، و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أنѧѧه هѧѧؤلاء التلاميѧѧذ ، باعتبѧѧار

و مشارآاً في مواقف الѧتعلم ، و هѧذا الأمѧر يتطلѧب أولاً ضѧرورة أن              ،  التلميذ عنصراً فعالاً    
  .تكون لدى التلميذ الدافعية ، و أن يعزز في آل مرحلة من مراحل البرنامج 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . بموضوع القراءة الاهتمام •
 ) .قبلي و بعدي ( استخدام اختبار  •
  .إجراء الدراسة على البنين و البنات  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسة تعالج صعوبات تعلѧم القѧراءة  ، فѧي حѧين تتعامѧل الدراسѧة الحاليѧة لتحѧسين                      •
 .مستوى بعض المهارات القرائية 

•              ѧستخدم الدراسѧين تѧي حѧاراً ، فѧة اختبѧاراً      استخدمت الدراسѧة اختبѧة  ،  ة الحاليѧو بطاق
 .ملاحظة 
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   : )٢٠٠٢(  دراسة رضوان – ٢
       

هѧѧدفت الدراسѧѧة التعѧѧرف إلѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام الطريقѧѧة الجزئيѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم القѧѧراءة علѧѧى تنميѧѧة    
مهاراتها في الصف الأول الأساسي بمحافظة غزة ، و اسѧتخدمت المѧنهج التجريبѧي ، الѧذي              

و ذلك من خلال تحليѧل محتѧوى        ،  و المنهج التحليلي    ،  فروض  يستخدم التجربة في اختبار ال    
  .آتاب القراءة الجزء الأول للصف الأول الأساسي 

و إجѧѧراء اختبѧѧار علѧѧى المجمѧѧوعتين    ،      و قѧѧام الباحѧѧث بتحليѧѧل المحتѧѧوى لكتѧѧاب القѧѧراءة   
طالѧب و طالبѧة مѧن الѧصف الأول           ) ٢٠٠( التجريبية و الضابطة ، و طبقها على عينة مѧن           

المجموعѧة التجريبيѧة مѧن    : لأساسي ، تѧم اختيѧارهم عѧشوائياً ، و توصѧلت الدراسѧة إلѧى أن                ا
البنѧѧين و البنѧѧات تفوقѧѧت علѧѧى المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي الاختبѧѧار البعѧѧدي لاختبѧѧار مهѧѧارات     
القراءة ، حيث ظهر ذلك التفوق جلياً من خلال عرض الجداول الدراسية ، و أن المجموعة         

الذين تعلموا القѧراءة بالطريقѧة الجزئيѧة المقترحѧة ، و المجموعѧة            ) نات  بنين و ب  ( التجريبية  
 لѧѧصالح المجموعѧѧة - التقليديѧѧة -الѧѧذين تعلمѧѧوا بالطريقѧѧة الحاليѧѧة  ) بنѧѧين و بنѧѧات ( الѧѧضابطة 
 و هѧذا يعنѧي أن الطريقѧة الجزئيѧة المقترحѧة أفѧضل       - الطريقة الجزئية المقترحة -التجريبية  

  .ليم القراءة لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي في محافظة غزة من الطريقة الحالية في تع
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .إجراء اختبار على المجموعتين التجريبية و الضابطة  •
 .إجراء الدراسة على البنين و البنات  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الأول الأساسѧي ، و تѧم اختيارهѧا بالطريقѧة           عينة الدراسѧة الѧسابقة مѧن طلبѧة الѧصف             •
العشوائية ، في حين عينة الدراسѧة الحاليѧة مѧن طلبѧة الѧصف الѧسابع الأساسѧي و تѧم                      

 .اختيارها بالطريقة القصدية 
الدراسة السابقة استخدمت المѧنهج التجريبѧي و المѧنهج التحليلѧي ، فѧي حѧين تѧستخدم            •

 .الدراسة الحالية المنهج التجريبي 
  
   ) :٢٠٠٢( سة طموس  درا– ٣
  

      هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧستوى تقѧѧديرات معلمѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة التقويميѧѧة لكتѧѧاب           
المقرر للصف السادس الأساسي بمحافظات غزة ، آما هدفت إلѧى معرفѧة       " لغتنا الجميلة   " 

 المѧѧنهج ، مѧѧستخدماً) تحѧѧديث المنѧѧاهج  ( علاقѧѧة تلѧѧك التقѧѧديرات باتجاهѧѧاتهم نحѧѧو التحѧѧديث     
 اسѧѧѧتبانة لتقѧѧѧويم أبعѧѧѧاد الكتѧѧѧاب ،          -: الوصѧѧѧفي التحليلѧѧѧي ، و أداتѧѧѧين قѧѧѧام بتطويرهمѧѧѧا و همѧѧѧا 

 و مقياس للاتجاهات نحو تحديث المناهج ، وزعتا على المعلمѧين ، و ذلѧك بعѧد التأآѧد مѧن                 -
  صѧѧدقهما و ثباتهمѧѧا ، حيѧѧث تѧѧم التأآѧѧد مѧѧن صѧѧدق الأداتѧѧين عѧѧن طريѧѧق صѧѧدق المحكمѧѧين ،             

و تكونѧت   . و صدق الاتساق الداخلي ، آما تѧم التأآѧد مѧن ثباتهمѧا بطريقѧة التجزئѧة النѧصفية                     
من المعلمين و المعلمات الذين يدرسون الكتاب ، موزعين على  ) ٢٠٥( عينة الدراسة من  

و توصلت الدراسة إلى أن أفضل . مدارس قطاع غزة ، و قد تم اختيارهم بطريقة عشوائية      
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د الكتѧѧѧاب هѧѧѧو بعѧѧѧد الإخѧѧѧراج الفنѧѧѧي ، حيѧѧѧث حѧѧѧصل هѧѧѧذا البعѧѧѧد علѧѧѧى نѧѧѧسبة            جوانѧѧѧب أو أبعѧѧѧا
  ، و يليه البعد المتعلق بخصوصيات مادة اللغة العربية  و حصل على  نسبة   % ) ٨٤٫٢( 

، و يليѧѧه البعѧѧدان المتعلقѧѧان بالمѧѧادة المعروضѧѧة ، و طريقѧѧة عѧѧرض المѧѧادة ،        % ) ٧٦٫٣ ( 
و أوصت الدراسѧة بزيѧادة حѧصص اللغѧة      % ) . ٧٣٫١(  نسبة و حصل آل بعد منهما على   

العربيѧѧة ، بحيѧѧث يناسѧѧب محتѧѧوى الكتѧѧاب الحѧѧصص المقѧѧررة ، أو تقلѧѧيص محتѧѧوى الكتѧѧاب     
  .ليناسب مستوى الصف السادس الأساسي 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .التعامل مع المرحلة الأساسية  •
 .التعامل مع آتاب اللغة العربية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

منهج الدراسة المنهج الوصѧفي التحليلѧي ، فѧي حѧين يѧستخدم البحѧث الحѧالي المѧنهج                     •
 .التجريبي 

 .عينة الدراسة من المعلمين ، و أما في البحث الحالي الطلبة  •
  

   : )٢٠٠١( ـ دراسة التلولي ٤
      

المقѧررة علѧى    هدفت الدراسة التعرف إلى مدى تѧوافر القѧيم فѧي آتѧب القѧراءة و النѧصوص              
     طلبѧѧة الѧѧصفوف الѧѧسابع و الثѧѧامن و التاسѧѧع مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي بمحافظѧѧات غѧѧزة ،   
و اسѧѧتخدمت المѧѧنهج الوصѧѧفي التحليلѧѧي ، الѧѧذي يقѧѧوم علѧѧى دراسѧѧة الظѧѧاهرة دراسѧѧة علميѧѧة     

و تحليل عناصرها ، و قام الباحث بإعداد معيار للقيم الواجѧب             ،   من خلال وصفها  ،  منظمة  
في ضوء أدبيات البحث في مجال القيم ، ثѧم عرضѧه علѧى لجنѧة      ، ا في الكتب الثلاثة  توافره

أو التعديل ، حتى وصل إلى صورته النهائيѧة   ، أو الإضافة ، بهدف الحذف ،  من المحكمين   
بنداً ، و تمثلت عينة الدراسة في تحليل محتѧوى موضѧوعات القѧراءة        ) ١٥٧( ليندرج تحته   

 و توصلت الدراسة إلى أن القيم بمجالاتها المختلفѧة متѧوفرة إلѧى حѧد        فقط في الكتب الثلاثة ،    
السابع و الثѧامن و التاسѧع ، و إن تباينѧت فѧي              : آبير في آتب القراءة و النصوص للصفوف        

  .نسبها 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة  •
 .إجراء الدراسة على الصف السابع  •

  
  :ف أوجه الاختلا

فѧѧي حѧѧين تѧѧستخدم الدراسѧѧة الحاليѧѧة   ، الدراسѧѧة الѧѧسابقة اسѧѧتخدمت المѧѧنهج التحليلѧѧي    •
 .المنهج التجريبي 

السابع ،  و الثѧامن ، و التاسѧع مѧن التعلѧيم              :  الدراسة السابقة رآزت على الصفوف       •
 .الأساسي، في حين ترآز الدراسة الحالية على طلبة الصف السابع الأساسي 
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   : )٢٠٠١ ( ـ دراسة العرجا٥
       
هدفت الدراسة التعѧرف إلѧى تحديѧد القѧيم المتѧضمنة فѧي آتѧابي القѧراءة و الأدب للѧصف                           

الѧذي يعتمѧد علѧى      ،  الثاني عѧشر بمحافظѧات غѧزة ، و اسѧتخدمت المѧنهج الوصѧفي التحليلѧي                  
و تفѧسير نتائجهѧا ، و قѧام الباحѧث بإعѧداد             ،  و تحليѧل مكوناتهѧا      ،  ووصѧفها   ،  دراسة الظاهرة   

: قائمة بѧالقيم فѧي صѧورتها الأوليѧة ، و قѧد تكونѧت هѧذه القائمѧة مѧن تѧسعة مجѧالات ، و هѧي                          
،         و المجѧѧѧال الاجتمѧѧѧاعي  ، و المجѧѧѧال الأخلاقѧѧѧي  ، و المجѧѧѧال التعبѧѧѧدي  ، المجѧѧѧال العقائѧѧѧدي  

و المجال ، و المجال البيئي  ، و المجال العلمي ، و المجال السياسي، و المجال الاقتصادي 
لي ، و تمثلت عينة الدراسة في آتابي القراءة و الأدب للصف الثاني عشر بمحافظѧات     الجما

التي يشتمل عليهѧا الكتابѧان سѧواء         ،   غزة ، بحيث قام الباحث بتحليل محتوى جميع الوحدات        
أآانت مقررة أم لا ، و توصلت الدراسة إلى أن نسب المجالات بشكل عام و قيمها الفرعيѧة                  

بي القѧراءة و الأدب للѧصف الثѧاني عѧشر بمحافظѧات غѧزة ، ممѧا يوجѧب                    متدنية جداً فѧي آتѧا     
على الخبراء و مخططѧي الكتѧب الفلѧسطينية أخѧذ ذلѧك فѧي عѧين الاعتبѧار أثنѧاء تѧأليف هѧذين             

  . الكتابين في المناطق الفلسطينية 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة  •

  
  :أوجه الاختلاف 

فѧѧي حѧѧين تѧѧستخدم الدراسѧѧة ،  الѧѧسابقة اسѧѧتخدمت المѧѧنهج الوصѧѧفي التحليلѧѧي الدراسѧѧة •
 .الحالية المنهج التجريبي 

الدراسة السابقة رآزت على الصف  الثاني عشر، فѧي حѧين ترآѧز الدراسѧة الحاليѧة                   •
 .على طلبة الصف السابع الأساسي 

  
   ) : ٢٠٠١(  دراسة السليطي – ٦

        
داد برنѧامج متعѧدد المѧداخل لعѧلاج بعѧض مѧشكلات تعلѧم القѧراءة                       هدفت الدراسة إلى إع   

في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية بدولة قطر ، و معرفة الضعف في مهارة    
القراءة لدى تلميذات الصفوف الثلاثة الأولѧى ، فѧي مهѧارتي التعѧرف و النطѧق ، و علاجهѧا                     

ثѧѧة المѧѧنهج التجريبѧѧي فѧѧي الدراسѧѧة ، و قامѧѧت    و اسѧѧتخدمت الباح. ببرنѧѧامج متعѧѧدد المѧѧداخل  
بإعداد اختبار للقراءة ؛ لتحديد جوانب الضعف فѧي مهѧارتي التعѧرف ، و النطѧق ، و تحديѧد                     
التلميذات اللاتي يعانين من مشكلات في القراءة ، و تصميم برنامج علاجي لمشكلات تعلѧم               

ت الѧصف الثالѧث الابتѧدائي ،          تلميѧذة مѧن تلميѧذا      ) ٥٢( و آانت عينѧة الدراسѧة مѧن         . القراءة  
 ) ٣٢( تѧѧم اختيѧѧارهن مѧѧن ثѧѧلاث مѧѧدارس بدولѧѧة قطѧѧر ، و تكونѧѧت المجموعѧѧة التجريبيѧѧة مѧѧن  
 ) ٢٠( تلميѧѧذة مѧѧن التلميѧѧذات المتѧѧأخرات فѧѧي القѧѧراءة ، و المجموعѧѧة الѧѧضابطة بلѧѧغ عѧѧددها    

دى التلميذات أن المشكلات القرائية التي تشيع ل: و أهم ما توصلت الدراسة إليه هو . تلميذة 
الضعيفات في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية تمتاز بكثرتها ، في الكلمѧات الطويلѧة               

التѧѧي تتكѧѧون مѧѧن أآثѧѧر مѧѧن ثلاثѧѧة أحѧѧرف ، آمѧѧا تѧѧشيع فѧѧي الأسѧѧماء أآثѧѧر مѧѧن الأفعѧѧال ،                          
ن مѧن   و في الكلمات المشتملة على همزة أآثر من غيرها ، و في الجمل الطويلѧة التѧي تتكѧو                  

 و حدوث تحسن في أداء تلميذات المجموعة التجريبية فѧي اختبѧار         -. أآثر من ثلاث آلمات     
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القراءة البعدي ، بعѧد الانتهѧاء مѧن تѧدريس البرنѧامج العلاجѧي المقتѧرح ، و مѧا يتѧضمنه مѧن                         
موضوعات ، و تѧدريبات علاجيѧة ، و أنѧشطة مѧصاحبة فѧي مهѧارات التعѧرف ، و النطѧق ،          

يهѧѧا ، حيѧѧث قلѧѧت نѧѧسبة الخطѧѧأ فيهѧѧا ، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى التѧѧأثير الإيجѧѧابي       التѧѧي يѧѧشيع الخطѧѧأ ف 
  . للبرنامج

  
  : أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي في الدراستين  •
 .معالجة مهارات القراءة  •
 .إعداد اختبار للقراءة  •

  
  :وجه الاختلاف أ

راسѧѧة الحاليѧѧة مѧѧن طلبѧѧة عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن الѧѧصف الثالѧѧث ، فѧѧي حѧѧين عينѧѧة الد  •
 .الصف السابع الأساسي 

صѧѧѧممت الباحثѧѧѧة برنѧѧѧامج علاجѧѧѧي لمѧѧѧشكلات القѧѧѧراءة ، فѧѧѧي حѧѧѧين اسѧѧѧتخدمت   •
  .الدراسة الحالية الدراما في تحسين المستوى 

  
   )٢٠٠٠( ـ دراسة عمر ٧

      
                 ѧة  هدفت الدراسة التعرف إلى الانقرائية في مادة اللغة العربية للصف السابع من المرحل

الأساسية في محافظات غزة ، و استخدمت المنهج الوصفي التحليلي ، و قام الباحث بإعѧداد        
أربعة اختبارات تحصيلية ، يمكن من خلالها قياس انقرائية آتاب القراءة ، آما قѧام الباحѧث                 

الذين يعملѧون فѧي مقѧرر اللغѧة العربيѧة           ،  بتوزيع استبانة على عدد من المعلمين و المعلمات         
   لسابع الأساسѧي ، آمѧا اسѧتخدم الباحѧث جهѧازاً لتѧسجيل قѧراءة التلاميѧذ علѧى شѧريط                     للصف ا 

     ، و ذلك لمعرفة مدى قدرتهم علѧى القѧراءة الѧصحيحة ، و تمثلѧت عينѧة الدراسѧة              ) آاسيت  ( 
  ، )و حكومѧة    ،  وآالѧة   ( طالبѧاً و طالبѧة       ) ١٩٧٥(حيث بلغ   ،   من مجتمع الدراسة      % )٧( 

قة العѧشوائية ، و توصѧلت الدراسѧة إلѧى أن عѧدد التلاميѧذ الѧذين يقѧرؤون                    تم اختيارها بالطري  
قراءة صحيحة قليل جداً ، و من الصعوبات التي تواجه التلاميѧذ أثنѧاء القѧراءة هѧي الكلمѧات              
ذات الحѧѧروف المѧѧضعفة ، و آѧѧذلك بعѧѧض الحѧѧروف المدمجѧѧة ، و هنѧѧاك مѧѧشكلة فѧѧي قѧѧراءة    

  .الكلمات المنتهية بالألف اللينة 
  

  : الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه
 .إجراء الدراسة على الصف السابع  •
 ) .آاست ( استخدام جهازاً لتسجيل قراءة الطلاب على شريط  •

  
  :أوجه الاختلاف 

فѧѧي حѧѧين تѧѧستخدم الدراسѧѧة ، الدراسѧѧة الѧѧسابقة اسѧѧتخدمت المѧѧنهج الوصѧѧفي التحليلѧѧي  •
 .الحالية المنهج التجريبي 

اختيارهѧѧا بالطريقѧѧة العѧѧشوائية ، فѧѧي حѧѧين عينѧѧة الدراسѧѧة   عينѧѧة الدراسѧѧة الѧѧسابقة تѧѧم   •
 .الحالية تم اختيارها بالطريقة القصدية 
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   ) :٢٠٠٠(  دراسة بربخ – ٨
        

       هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة القѧѧيم المتѧѧضمنة فѧѧي آتѧѧابي القѧѧراءة للѧѧصفين العاشѧѧر ،                    
 مقتѧѧرح لتنميѧѧة القѧѧيم الدينيѧѧة ،        و الحѧѧادي عѧѧشر بمحافظѧѧات غѧѧزة بفلѧѧسطين ، و بنѧѧاء تѧѧصور   

و الخلقية لطلاب المرحلة الثانوية ، مѧن خѧلال منѧاهج القѧراءة للѧصفين العاشѧر ، و الحѧادي                      
و قѧѧام الباحѧѧث بتѧѧصميم أداة الدراسѧѧة    . و اسѧѧتخدم الباحѧѧث المѧѧنهج الوصѧѧفي التحليلѧѧي . عѧѧشر 

بѧѧالإطلاع علѧѧى الأدب التربѧѧوي ، و مѧѧن أجѧѧل بنѧѧاء هѧѧذه القائمѧѧة قѧѧام الباحѧѧث  " قائمѧѧة للقѧѧيم " 
الخاص بالقيم ، و تتبع الكتابѧات ، و الاتجاهѧات الحديثѧة ، التѧي تناولѧت موضѧوعات القѧيم ،            
و مقابلة المختصين ، و قد تأآد من صدق القائمة عن طريق صدق المحكمين ، ثم وضѧعت                   

دراسѧة آتѧابي    و آانѧت عينѧة ال     . القائمة في صورتها النهائية ، إذ تكونت من تѧسعة مجѧالات             
 آتѧابي  -: و توصلت الدراسѧة إلѧى أن   .العاشر ، و الحادي عشر بفلسطين  : القراءة للصفين   

القراءة للصفين العاشر ، و الحادي عشر اشتملا على مجالات القيم التѧسعة ، و لكѧن بنѧسب                   
نية ،    القѧѧيم الدينيѧѧة ، و الخلقيѧѧة و الإنѧѧسا: متفاوتѧѧة ، و آѧѧان توزيعهمѧѧا علѧѧى المجѧѧالات التاليѧѧة 

و الاجتماعية ، و الأسرية ، و الاقتصادية ، و التربوية ، و السياسية و الوطنية ، و البيئيѧة،         
 و احتلت القيم التربوية أعلى مرتبة في الكتѧابين ، بينمѧا آانѧت القѧيم الأسѧرية                   –. و الجمالية   

تدرج فيها من مجال    أدنى القيم توافراً ، و هذا يرجع إلى عدم التوازن في اختيار القيم ، و ال               
إلѧѧى مجѧѧال ، ممѧѧا يѧѧدل علѧѧى عѧѧشوائية التخطѧѧيط القيمѧѧي عنѧѧد إعѧѧداد الكتѧѧب فѧѧي المرحلѧѧة             

حѧѧѧب الѧѧѧوطن و الѧѧѧدفاع عنѧѧѧه ، و المحافظѧѧѧة علѧѧѧى التѧѧѧراث ،            : المѧѧѧذآورة، بينمѧѧѧا آانѧѧѧت قѧѧѧيم 
و أوصѧѧت الدراسѧѧة بوضѧѧع خريطѧѧة . و الأمѧѧاآن الأثريѧѧة آѧѧان لهѧѧا أعلѧѧى نѧѧسبة فѧѧي الكتѧѧابين  

ومѧѧة القѧѧيم المѧѧراد غرسѧѧها لѧѧدى المتعلمѧѧين عنѧѧد التخطѧѧيط ؛ لبنѧѧاء منѧѧاهج القѧѧراءة فѧѧي          لمنظ
و إعداد أدلة لمعلمѧي اللغѧة العربيѧة حѧول آيفيѧة تنѧاول آتѧب القѧراءة ، و تحليلهѧا ،                           . فلسطين

و الوصول إلى اسѧتراتيجيات تعليميѧة للقѧيم ، و التخطѧيط المѧنظم ، و المѧدروس فѧي اختيѧار                       
  .هذه القيم 

  
  :جه الاتفاق مع الدراسة الحالية أو

 .الترآيز على آتاب القراءة  •
 .الاهتمام بالقيم المرغوب فيها  •

  
  

  :أوجه الاختلاف 
مѧѧنهج الدراسѧѧة هѧѧو المѧѧنهج الوصѧѧفي التحليلѧѧي ، فѧѧي حѧѧين يѧѧستخدم البحѧѧث الحѧѧالي        •

 .المنهج التجريبي 
 ، و الحѧѧادي العاشѧѧر: تناولѧѧت الدراسѧѧة القѧѧيم المتѧѧضمنة فѧѧي آتѧѧابي القѧѧراءة للѧѧصفين   •

عѧѧشر ، أمѧѧا الدراسѧѧة الحاليѧѧة فتعاملѧѧت مѧѧع الѧѧصف الѧѧسابع الأساسѧѧي ، و اسѧѧتخدام        
 .الدراما في التحسين 

  
  
 

 
  

٩١ 



   ) : ١٩٩٦(  دراسة علي – ٩
        

     هدفت الدراسة إلى معرفة التعلم التعاوني ، و دوره فѧي عѧلاج صѧعوبات تعلѧم مهѧارات            
ساسѧѧي بليبيѧѧا ، و تѧѧشخيص صѧѧعوبات تعلѧѧم مهѧѧارات   القѧѧراءة لѧѧدى تلاميѧѧذ مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأ 

القѧѧراءة الѧѧصامتة لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي ،                  
و وضع برنامج علاجي لѧذوي صѧعوبات تعلѧم مهѧارات القѧراءة الѧصامتة ، و إلقѧاء الѧضوء                    

ت القѧراءة الѧصامتة لѧدى       على دور التعلم التعاوني ، آأسلوب علاجي لصعوبات تعلم مهارا         
و استخدم الباحث المنهج التجريبي ، و قام بإعداد اختبار تѧشخيص  . تلاميذ الصف الخامس  

تعلѧѧم مهѧѧارات القѧѧراءة الѧѧصامتة للѧѧصف الخѧѧامس ، و اختبѧѧار الѧѧذآاء المѧѧصور مѧѧن إعѧѧداد                 
 ) ١٧١( و تكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن          . ، و اختبѧار المѧصفوفات المتتابعѧة         ) أحمد صѧالح    ( 

تلميѧѧذاً بالѧѧصف الخѧѧامس ، و عينѧѧة المعلمѧѧين مѧѧن أصѧѧحاب الخبѧѧرة مѧѧا بѧѧين سѧѧنتين و ثمѧѧاني      
وجѧѧود تلاميѧѧذ : و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى . سѧѧنوات ، و أصѧѧحاب مѧѧؤهلات جامعيѧѧة و دبلѧѧوم 

يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات تعلѧѧم مهѧѧارة التعѧѧرف ؛ لأن هنѧѧاك صѧѧعوبة فѧѧي مهѧѧارة الفهѧѧم بنѧѧسبة               
تلميѧذاً ، آمѧا أظهѧرت الدراسѧة وجѧود فѧروق ذات               ) ١٧١( ة العينѧة    من مجموع  % ) ٤١( 

بمعنѧى أن الѧتعلم   . دلالة إحصائية بين متوسطات المقياس القبلي و البعدي ؛ لѧصالح البعѧدي       
التعاوني يؤدي إلى تحسين أداء التلاميذ من ذوي صعوبات تعلѧم مهѧارات القѧراءة الѧصامتة                 

  .في المجموعة التعاونية 
  

  :فاق مع الدراسة الحالية أوجه الات
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .التعامل مع مهارات القراءة الصامتة  •
 .إعداد اختبار قبلي و بعدي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

أجريѧѧت الدراسѧѧة فѧѧي ليبيѧѧا ، وعلѧѧى طѧѧلاب الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي ، فѧѧي حѧѧين   •
 .الدراسة الحالية في غزة ، و على طلبة الصف السابع الأساسي 

ملت الدراسة مع الѧتعلم التعѧاوني ، أمѧا الدراسѧة الحاليѧة تعاملѧت مѧع الѧدراما ،                       تعا •
 .و مسرحة الدروس 

  
   ) : ١٩٩٦(  دراسة مسلم – ١٠

          
      هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تقѧѧويم مѧѧنهج اللغѧѧة العربيѧѧة للѧѧصف التاسѧѧع ، و قѧѧد تحѧѧددت مѧѧشكلة   

لغѧة العربيѧة للѧصف التاسѧع مѧع المعѧايير       مѧا مѧدى ملاءمѧة مѧنهج ال     : الدراسة بالسؤال التالي    
و اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنهج الوصѧѧفي  . الواجѧѧب توافرهѧѧا فيѧѧه مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر المعلمѧѧين ؟   

 ) ١٢٠( المسحي ، حيث تم مѧسح آراء جميѧع معلمѧي و معلمѧات اللغѧة العربيѧة ، و عѧددهم             
دت جميѧѧع مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتجاباتهم علѧѧى فقѧѧرات الاسѧѧتبانة ، بعѧѧد توزيعهѧѧا علѧѧيهم ، حيѧѧت عѧѧا    

، آمѧѧا تѧѧم التأآѧѧد مѧѧن صѧѧدق الاسѧѧتبانة ،           %  ١٠٠ ، أي آانѧѧت نѧѧسبة الاسѧѧتجابة  تالاسѧѧتبانا
، ثم الاتساق الѧداخلي لهѧا ، فكѧان معامѧل            %  ٩٧و آذلك تم حساب معامل الثبات حيث بلغ         

، ٠٫٨٤ ، و ارتباط البعد الثاني مع الاستبانة         ٠٫٩٢ارتباط البعد الأول مع الاستبانة بكاملها       
 ، أمѧѧا البعѧѧد الرابѧѧع فبلѧѧغ ارتباطѧѧه مѧѧع الاسѧѧتبانة  ٠٫٧٢و ارتبѧѧاط البعѧѧد الثالѧѧث مѧѧع الاسѧѧتبانة  

٩٢



و توصلت الدراسة إلى المعايير المطلوب توافرها فѧي مѧنهج اللغѧة العربيѧة و التѧي              . ٠٫٧٣
( الأهѧداف و تѧضمنت       : معيار ، موزعة على العناصر الأربعѧة ، و هѧي             ) ١٠٠( بلغت      

معيѧѧاراً ، و الأسѧѧاليب و الطرائѧѧق التعليميѧѧة     ) ٢١( راً ، و المحتѧѧوى و تѧѧضمن  معيѧѧا ) ٢٣
و أوصت الدراسة . معياراً  ) ٢٨( معياراً ، و التقويم و تضمن  ) ٢٨( التعلمية   و تضمن 

بتدريب معلمي اللغة العربية على تصميم ، و إنتاج ، و استخدام الوسѧائل التعليميѧة اللازمѧة               
. بية بالصف التاسع ، و اهتمام المشرفين التربويين بها ، و تأآيدهم عليها            لدروس اللغة العر  

و حث معلمي اللغة العربية بالتحدث باللغѧة العربيѧة الѧصحيحة فѧي المدرسѧة بѧصفة عامѧة ،                       
و فѧѧي حجѧѧرات الدراسѧѧة بѧѧصفة خاصѧѧة ، و أن يѧѧشجعوا التلاميѧѧذ علѧѧى التحѧѧدث معهѧѧم ،  و      

  .مناقشتهم باللغة العربية 
  

  :الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه 
 .الاهتمام باللغة العربية قراءة و محادثة  •
 .استخدام الوسائل التعليمية المناسبة ؛ لتحقيق الأهداف المخطط لها  •

  
  :أوجه الاختلاف 

مѧѧنهج الدراسѧѧة هѧѧو المѧѧنهج الوصѧѧفي المѧѧسحي ، فѧѧي حѧѧين يѧѧستخدم البحѧѧث الحѧѧالي       •
 .المنهج التجريبي 

 .و المعلمات ، أما في البحث الحالي من الطلبة العينة  من المعلمين  •
الترآيѧѧز علѧѧى المعѧѧايير الواجѧѧب توافرهѧѧا فѧѧي مѧѧنهج اللغѧѧة العربيѧѧة ، أمѧѧا فѧѧي البحѧѧث   •

  . الحالي الترآيز على المهارات القرائية 
   
   ) :١٩٩٤(  دراسة رجب – ١١

          
عيѧوب اللغويѧة المنطوقѧة          هدفت الدراسة إلى برنامج مقتѧرح فѧي اللغѧة العربيѧة لعѧلاج ال              

لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصفوف الثلاثѧѧة الأولѧѧى مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي ، و اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة     
المѧѧنهج التجريبѧѧي فѧѧي دراسѧѧتها ، و قامѧѧت بتطبيѧѧق الاختبѧѧار المتѧѧدرج للقѧѧراءة الجهريѧѧة ،                 

 ،     و اختبѧѧار التعبيѧѧر الѧѧشفهي ، و فѧѧي ضѧѧوء الأخطѧѧاء قامѧѧت بوضѧѧع برنѧѧامج علاجѧѧي مقتѧѧرح 
.        تلميѧѧذاً و تلميѧѧذة ، مѧѧن المѧѧصابين بعيѧѧوب النطѧѧق       ) ١٦٠( و تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن    

أن العيوب اللغوية المنطوقة لدى تلاميذ المجموعѧة التجريبيѧة فѧي            : و توصلت الدراسة إلى     
   الاختبѧѧار القبلѧѧي هѧѧي القѧѧراءة المتقطعѧѧة ، و عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى التعبيѧѧر ، و إبѧѧدال الحѧѧروف ،   
و عدم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة ، و تكرار الحروف ، و عدم تعرف الكلمة                

و أن النѧسبة المئويѧة لتكѧرار        . و حذف الحروف ، و انخفاض الصوت ، و إضافة الحروف            
العيѧѧوب اللغويѧѧة المنطوقѧѧة للمجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار البعѧѧدي قѧѧد انخفѧѧضت بدرجѧѧة  

ѧѧد فاعليѧѧذا يؤآѧѧرة ، و هѧѧرح آبيѧѧي المقتѧѧامج العلاجѧѧة . ة البرنѧѧوب اللغويѧѧض العيѧѧاء بعѧѧو اختف
. انخفاض الصوت ، و عدم تعرف الكلمѧة بعѧد تطبيѧق البرنѧامج العلاجѧي      : المنطوقة ، مثل   

بين متوسѧط درجѧات المجموعѧة     ) ٠٫٠١( و وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  
            ѧضابطة فѧة الѧات المجموعѧطات درجѧدي      التجريبية ، و متوسѧشفهي البعѧر الѧار التعبيѧي اختب

  .لصالح المجموعة التجريبية 
  
  

٩٣ 



  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
  .المنهج التجريبي في الدراستيناستخدام  •
 .الترآيز على القراءة الجهرية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

تعاملت الدراسة مع تلاميذ الѧصفوف الثلاثѧة الأولѧى مѧن مرحلѧة التعلѧيم الأساسѧي ،                 •
 .ما الدراسة الحالية فتعاملت مع طلبة الصف السابع الأساسي أ
الدراسة استخدمت برنامج مقترح لعلاج عيوب النطѧق ، فѧي حѧين اهتمѧت الدراسѧة                  •

 .الحالية بتحسين مستوي المهارات القرائية 
 
   ) :١٩٩٢(  دراسة رضوان – ١٢

  
و الكتابѧة و الرياضѧѧيات           هѧدفت الدراسѧة إلѧى برنѧامج لعѧѧلاج صѧعوبات تعلѧم القѧراءة        

لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع الأساسѧѧي ، و اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنهج التجريبيѧѧة ، و قامѧѧت      
الباحثة بإعداد استبانة ، و اختبѧار تشخيѧصي ، و أخѧر تحѧصيلي ، و برنѧامج مقتѧرح لعѧلاج                     

    و تكونѧѧѧت عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن        . بعѧѧѧض صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم القѧѧѧراءة و الكتابѧѧѧة و الرياضѧѧѧيات   
تلميѧذاً   ) ٣٠( تلميذاً و تلميذة ، من تلاميذ الصف الرابѧع الابتѧدائي ، و تѧم اختيѧار           ) ٣٤٥( 

و تلميѧѧذة ممѧѧن يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات تعلѧѧم القѧѧراءة الجهريѧѧة ، و الكتابѧѧة ، و الرياضѧѧيات ،       
و توصѧلت الدراسѧة إلѧى وجѧود عوامѧل مرتبطѧة             . من بعѧض مѧدارس محافظѧة الإسѧكندرية          

ѧѧصعوبات تعلѧѧي بѧѧيات ، و هѧѧة ، و الرياضѧѧراءة ، و الكتابѧѧدم : م القѧѧالعجز ، و عѧѧساس بѧѧالإح
الثقة بالنفس ، و ما يرتبط به من أبعاد ، و الظروف الأسرية ، و ما يرتبط بهѧا مѧن عوامѧل                        
مختلفة ، و العلاقة بين المدرس و التلميذ ، و ما يرتبط به مѧن أبعѧاد ، و المѧنهج الدراسѧي ،      

و توجѧد صѧعوبات تعلѧم شѧائعة فѧي القѧراءة الجهريѧة لѧدى تلاميѧذ                   . عѧاد   و ما يرتبط به من أب     
صعوبات النطق الѧسليم الأآثѧر مѧن ثلاثѧة أحѧرف أثنѧاء              : الصف الرابع الابتدائي متمثلة في      

القراءة ، و صعوبات التفرقة بين الكلمات متشابهة الأحرف أثنѧاء القѧراءة ، و توجѧد فѧروق            
ت أفѧѧѧراد المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة و الѧѧѧضابطة فѧѧѧي ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين متوسѧѧѧط درجѧѧѧا

  . الاختبار البعدي للقراءة الجهرية لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
  .الاهتمام بالقراءة الجهرية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

 .، و الدراسة الحالية طلبة الصف السابع عينة الدراسة تلاميذ الصف الرابع  •
الدراسѧѧة اسѧѧѧتخدمت برنѧѧامج علاجѧѧѧي للѧѧѧصعوبات ، و الدراسѧѧة الحاليѧѧѧة اسѧѧѧتخدمت     •

 .الدراما للتحسين 
  
  
  

٩٤ 



   ) :١٩٩١(  دراسة أبي النجا - ١٣
  

       هدفت الدراسة إلى برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات القراءة الѧصامتة لѧدى تلاميѧذ               
 من التعليم الأساسي ، و استخدم الباحث المنهج التجريبي فѧي الدراسѧة ، و قѧام     الحلقة الثانية 

الباحث بتطبيق اختبار قبلي للقراءة الصامتة على عينة الدراسѧة ، و إعѧادة تطبيѧق الاختبѧار                  
على المجموعتين التجريبية و الضابطة بعد انتهاء فترة الدراسѧة ، و تكونѧت عينѧة الدراسѧة                  

تلميذاً و تلميذة من بين تلاميѧذ الѧصف الѧسابع الأساسѧي مѧن الحلقѧة الثانيѧة        من مائة و ثمانين    
و توصѧѧلت . مѧѧن التعلѧѧيم الأساسѧѧي ، و قѧѧسم التلاميѧѧذ إلѧѧى مجمѧѧوعتين تجريبيѧѧة و ضѧѧابطة       

الدراسѧѧة إلѧѧى حѧѧدوث تحѧѧسن فѧѧي مѧѧستوى تلاميѧѧذ المجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي المهѧѧارات التѧѧي     
لتمييѧѧز بѧѧين الѧѧرأي و الحقيقѧѧة ، و ربѧѧط الѧѧسبب     يقيѧѧسها اختبѧѧار القѧѧراءة الѧѧصامتة ، و هѧѧي ا   

بالنتيجة ، و تحديد هدف الكاتب ، و استخلاص النتائج من المقروء ، و التمييز بين الأفكѧار                  
المرتبطة و غير المرتبطة بالموضوع ، و إدراك العلاقات بين الأفكѧار ، و ترجѧع الدراسѧة                  

  . لقراءة الصامتة هذا التقدم في مهارات القراءة الصامتة إلى برنامج ا
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الترآيز على مهارات القراءة الصامتة  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .التعامل مع طلبة الصف السابع الأساسي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسѧѧة اسѧѧتخدمت برنѧѧامج مقتѧѧرح لتنميѧѧة بعѧѧض مهѧѧارات القѧѧراءة الѧѧصامتة ، أمѧѧا      •
 .استخدمت الدراما لتحسين بعض المهارات القرائية الدراسة الحالية 

: الدراسة اهتمѧت بѧالقراءة الѧصامتة ، فѧي حѧين اهتمѧت الدراسѧة الحاليѧة بѧالقراءتين             •
 . الصامتة و الجهرية 

  
   : )١٩٨٦( ـ دراسة الحيلة و البجة ١٤

  
ت      هدفت الدراسة إلى استقصاء أثѧر التعلѧيم الخѧصوصي المبѧرمج فѧي معالجѧة الѧصعوبا        

    القرائيѧѧة ، و الكتابيѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الرابѧѧع الأساسѧѧي موازنѧѧة بالطريقѧѧة الاعتياديѧѧة ،   
و استخدمت المѧنهج التجريبѧي ، و قѧام الباحثѧان باسѧتخدام مقيѧاس مايكѧل بѧست للكѧشف عѧن              
الطلبة ذوي صعوبات التعلم ، و اختبار تشخيص في اللغة العربية ، و مادة تعليمية علاجية                

طالبѧة مѧن     ) ٢٠  ( يѧصي ، و طبقهѧا علѧى عينѧة تكونѧت مѧن             نتائج الاختبار التشخ  من خلال   
طالبات الرابع الأساسي ، و تم توزيع الطالبات إلى أربع مجموعѧات ، الѧثلاث الأولѧى منهѧا                    
تجريبية ، تتعلم من خلال نظام التعليم الخصوصي المبرمج ، و المجموعة الرابعة ضѧابطة           

  .ة تتعلم بالطريقة الاعتيادي
  .يقوم بتعليمها فردياً الأمهات المتطوعات : الأولى 
  .يقوم بتعليمها فردياً الزميلات من الطالبات المتفوقات أآاديمياً : الثانية 
  ) .المعلمة المتعاونة ( يقوم بتعليمها فردياً إحدى المعلمات المتطوعات : الثالثة 

  .تتعلم بالطريقة الاعتيادية : الرابعة 

٩٥ 



لت الدراسة إلѧى أن النظѧام التعليمѧي الخѧصوصي المبѧرمج تفѧوق علѧى الطريقѧة                        و توص 
         سѧѧѧواء أآѧѧѧان التحѧѧѧصيل مباشѧѧѧراً، الاعتياديѧѧѧة فѧѧѧي معالجѧѧѧة الѧѧѧصعوبات القرائيѧѧѧة و الكتابيѧѧѧة  

  .أم مؤجلاً 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة •
   .استخدام المنهج التجريبي •

  
  : الاختلاف أوجه
الدراسѧѧة الѧѧسابقة اسѧѧتخدمت التعلѧѧيم الخѧѧصوصي المبѧѧرمج فѧѧي معالجѧѧة الѧѧصعوبات      •

القرائيѧѧѧة ، فѧѧѧي حѧѧѧين تѧѧѧستخدم الدراسѧѧѧة الحاليѧѧѧة الѧѧѧدراما  لتحѧѧѧسين مѧѧѧستوى بعѧѧѧض    
 .المهارات القرائية 

، فѧѧي حѧѧين ترآѧѧز  الدراسѧѧة الѧѧسابقة رآѧѧزت علѧѧى طالبѧѧات الѧѧصف  الرابѧѧع الأساسѧѧي  •
 .ة الصف السابع الأساسي الدراسة الحالية على طلب

  
   : و مهاراتهاتعقيب على دراسات المحور الأول و التي تتعلق بالقراءةال
  

  :   في ضوء العرض السابق لدراسات المحور الأول التي تتعلق بالقراءة نلاحظ ما يلي 
  
دراسѧѧѧة          : بعѧѧѧض الدراسѧѧѧات تناولѧѧѧت برنѧѧѧامج مقتѧѧѧرح يعѧѧѧالج صѧѧѧعوبات القѧѧѧراءة ، مثѧѧѧل  . ١
 ) .    ١٩٩٢رضѧѧوان ، ( ، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠١الѧѧسليطي ، ( ، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠٣فѧѧورة ، ( 

: و من الدراسات من اقتصرت على تقديرات معلم اللغة العربية لكتاب لغتنا الجميلة ، مثѧل                 
دراسѧѧѧѧѧة                : و بعѧѧѧѧѧض الدراسѧѧѧѧѧات اهتمѧѧѧѧѧت بѧѧѧѧѧالقيم ، مثѧѧѧѧѧل  ) . ٢٠٠٢طمѧѧѧѧѧوس ، ( دراسѧѧѧѧѧة 

 ) .        ٢٠٠٠بѧѧѧѧربخ ، ( ، و دراسѧѧѧة   ) ٢٠٠١العرجѧѧѧѧا ، ( ، و دراسѧѧѧة  )  ٢٠٠١التلѧѧѧولي ،  ( 
 ) .     ٢٠٠٠عمѧѧر ، ( دراسѧѧة : و دراسѧѧات اهتمѧѧت بالانقرائيѧѧة فѧѧي مѧѧادة اللغѧѧة العربيѧѧة ، مثѧѧل 

دراسѧة     : و دراسات اهتمت بѧالتعلم التعѧاوني ، و دوره فѧي عѧلاج صѧعوبات القѧراءة ، مثѧل                      
دراسѧѧѧѧة              : اهتمѧѧѧѧت بتقѧѧѧѧويم مѧѧѧѧنهج اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة ، مثѧѧѧѧل و دراسѧѧѧѧات  ) . ١٩٩٦علѧѧѧѧي ، ( 
، و دراسѧѧات اهتمѧѧت باستقѧѧصاء أثѧѧر التعلѧѧيم الخѧѧصوصي المبѧѧرمج فѧѧي     ) ١٩٩٦مѧѧسلم ، ( 

و بعѧѧѧѧض  ) . ١٩٨٦الحيلѧѧѧѧة و البجѧѧѧѧة ، ( دراسѧѧѧѧة : معالجѧѧѧѧة الѧѧѧѧصعوبات القرائيѧѧѧѧة ، مثѧѧѧѧل 
و دراسѧات    ) . ١٩٩٤ رجѧب ،     (دراسѧة   : الدراسات اهتمت بعѧلاج العيѧوب اللغويѧة ، مثѧل            

   ) .١٩٩١أبي النجا ، ( دراسة : اهتمت بتنمية مهارات القراءة الصامتة ، مثل 
  
و قد استخدمت تلك الدراسات عينات مختلفة من المراحل التعليمية ، فالصفوف الثلاثѧة               . ٢

    ، و دراسѧѧة ) ٢٠٠١الѧѧسليطي ، ( ، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠٢رضѧѧوان ، ( دراسѧѧة : الأولѧѧى مثѧѧل 
دراسѧѧѧѧѧѧة                     : ، و دراسѧѧѧѧѧѧات تعاملѧѧѧѧѧѧت مѧѧѧѧѧѧع الѧѧѧѧѧѧصف الرابѧѧѧѧѧѧع ، مثѧѧѧѧѧѧل   ) ١٩٩٤رجѧѧѧѧѧѧب ، ( 
دراسة : ، و دراسات تعاملت مع طلاب الصف الخامس ، مثل  ) ١٩٨٦الحيلة و البجة ، ( 
،   ) ٢٠٠٢طمѧوس ،    ( دراسѧة   : ، و دراسات مع الصف السادس ، مثѧل           ) ١٩٩٦علي ،   ( 

دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة                       : لѧѧѧѧѧѧѧѧѧسابع و الثѧѧѧѧѧѧѧѧѧامن و التاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧع ، مثѧѧѧѧѧѧѧѧѧل    و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧات مѧѧѧѧѧѧѧѧѧع الѧѧѧѧѧѧѧѧѧصف ا  
،           ) ١٩٩٦مѧѧѧѧسلم ،  ( ، و دراسѧѧѧѧة   ) ٢٠٠٠عمѧѧѧѧر ،  ( ، و دراسѧѧѧѧة   ) ٢٠٠١التلѧѧѧѧولي ، ( 

: ، و دراسات مع الѧصفين العاشѧر و الحѧادي عѧشر ، مثѧل             ) ١٩٩١أبي النجا ،    ( و دراسة   

٩٦ 



دراسѧѧة       :  و دراسѧѧات تعاملѧѧت مѧѧع الѧѧصف الثѧѧاني عѧѧشر ، مثѧѧل   ، ) ٢٠٠٠بѧѧربخ ، ( دراسѧѧة 
   ) .٢٠٠١العرجا ، ( 
  
،         ) ٢٠٠٣فѧѧѧورة ، ( دراسѧѧѧة : و تنوعѧѧѧت المنѧѧѧاهج المѧѧѧستخدمة بѧѧѧين التجريبѧѧѧي ، مثѧѧѧل   . ٣

، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة                   ) ٢٠٠١الѧѧѧѧѧѧѧѧسليطي ، ( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة  ) ٢٠٠٢رضѧѧѧѧѧѧѧѧوان ، ( و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة 
،  ) ١٩٩٤رجѧب ،  ( ، و دراسة  ) ١٩٨٦الحيلة و البجة ، (  و دراسة ، ) ١٩٩٦علي ،   ( 

و المѧѧѧنهج الوصѧѧѧفي  ) . ١٩٩١أبѧѧѧي النجѧѧѧا ، ( ، و دراسѧѧѧة  ) ١٩٩٢رضѧѧѧوان ، ( ودراسѧѧѧة 
، و دراسѧة     ) ٢٠٠١التلѧولي ،   ( ، و دراسѧة      ) ٢٠٠٢طمѧوس ،    ( دراسѧة   : التحليلي ، مثل    

،           ) ٢٠٠٠بѧѧѧѧѧربخ ، ( ، و دراسѧѧѧѧة  )  ٢٠٠٠عمѧѧѧѧѧر ، ( ، و دراسѧѧѧѧة   ) ٢٠٠١العرجѧѧѧѧا ،  ( 
   ) .١٩٩٦مسلم ، ( و دراسة 

   
و آشفت النتائج عن ضرورة الاهتمѧام بالطالѧب ، و مѧشارآته فѧي المواقѧف التعليميѧة ،                       . ٤

و التنويѧѧع فѧѧي طرائѧѧق التѧѧدريس ، و تحѧѧديث المنѧѧاهج بمѧѧا يناسѧѧب المѧѧستوى ، و ضѧѧرورة         
و الترآيز على اللغة العربية الѧسليمة أثنѧاء القѧراءة            التخفيف من عدد الطلاب في الفصول ،        

  .و المحادثة 
و قد استفاد الباحث من تلك الدراسات فѧي الإطѧار النظѧري ، و تسلѧسل خطѧوات الدراسѧة ،                       
و بنѧѧاء الأدوات ، و تأآيѧѧد فكѧѧرة البحѧѧث ، حيѧѧث اهتمѧѧت تلѧѧك الدراسѧѧات بѧѧالقراءة ، و سѧѧلامة 

عربѧي ، ممѧا يѧوحي بأهميѧة الموضѧوع ، و ضѧرورة       النطق في مناطق مختلفة مѧن الѧوطن ال     
الإضѧѧѧافة إلѧѧѧى الجهѧѧѧود الѧѧѧسابقة بالبحѧѧѧث و التجريѧѧѧب ؛ لتحقيѧѧѧق التقѧѧѧدم و التطѧѧѧور فѧѧѧي هѧѧѧذا    

  .  المضمار
       

  :المحور الثاني 
  :و المسرح الدراما تناولت الدراسات التي 

  
   )٢٠٠٦(  دف يـ دراسة أب١
  

ل ـ صѧلى االله عليѧه و سѧلم ـ فѧي تقѧويم سѧلوك              هدفت الدراسة التعѧرف إلѧى مѧنهج الرسѧو    
الأفѧѧراد ، مѧѧن خѧѧلال تتبѧѧع أحاديثѧѧه المتعلقѧѧة بالموضѧѧوع ، و قѧѧد اسѧѧتخدم الباحѧѧث فѧѧي دراسѧѧته 
أسلوب تحليل المحتوى ، و ذلك بتناول الأحاديث المتعلقة بمѧنهج الرسѧول ـ صѧلى االله عليѧه      

          ها إلѧѧى عѧѧدة مجѧѧالات ،   و سѧѧلم ـ فѧѧي تقѧѧويم سѧѧلوك الأفѧѧراد ثѧѧم تحليѧѧل مѧѧضمونها و تѧѧصنيف          
و توصѧѧلت الدراسѧѧة فѧѧي آليѧѧة تقѧѧويم الѧѧسلوك إلѧѧى اسѧѧتخدام وسѧѧائل مدعمѧѧة بجانѧѧب الأسѧѧاليب   
التربوية التي استخدمها الرسول ـ صلى االله عليه و سلم ـ في تقѧويم سѧلوك الأفѧراد لعѧل مѧن         

اعمѧة و الموجهѧة   تشجيع المسرح الهѧادف ، لتعزيѧز القѧيم الروحيѧة و الأخلاقيѧة الد             : أبرزها  
  .للسلوك الحسن 

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .التشجيع على استخدام المسرح في التدريس  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسة السابقة استخدمت المنهج التحليلي في حين تستخدم الدراسة الحاليѧة المѧنهج            •
 .التجريبي 

٩٧ 



  
   )٢٠٠٥( ـ دراسة حجازي ٢
  

تعرف إلى أثر توظيف الألعاب التربوية في تنمية بعض مهارات اللغة                هدفت الدراسة ال  
العربيѧѧة لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الأول الأساسѧѧي ، و اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة المѧѧنهج التجريبѧѧي و       
تحليѧѧل المѧѧضمون ، و قѧѧام الباحѧѧث باسѧѧتخدام أربعѧѧة اختبѧѧارات لقيѧѧاس المهѧѧارات التѧѧي تبناهѧѧا 

بѧѧات تكѧѧافؤ مجموعѧѧات الدراسѧѧة قبѧѧل البѧѧدء فѧѧي   ، لإث) قبلѧѧي و بعѧѧدي ( الباحѧѧث فѧѧي دراسѧѧته  
إجراء الدراسة ، آما تم تطبيق الاختبار بعѧد تطبيѧق الدراسѧة لمعرفѧة إذ آانѧت هنѧاك فѧروق              
ذات دلالة إحصائية في تنمية مهارات اللغة العربية الأربع بين تلاميذ المجموعѧة التجريبيѧة               

تلميذاً  ) ٣٥( التجريبية ، شعبتين  و تلاميذ المجموعة الضابطة ، و تمثلت عينة الدراسة من         
تلميѧѧذاً ، و اختѧѧار عينѧѧة قѧѧصدية ، و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن الألعѧѧاب    ) ٣٥( و الѧѧضابطة 

التربوية قد أدت وظائفها على أآمل وجه في تنمية بعض مهارات اللغة العربية ، و أوصت        
 من التعليم الأساسي ، الدراسة بضرورة استخدام الألعاب التربوية في تعليم المرحلة الأولى

  .و تدريب التلاميذ على الاستعمال اللغوي السليم 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
  استخدام المنهج التجريبي •
 .اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

عينѧѧة الدراسѧѧة الѧѧسابقة مѧѧن طلبѧѧة الѧѧصف الأول الأساسѧѧي ، فѧѧي حѧѧين عينѧѧة الدراسѧѧة   •
 .حالية من طلبة الصف السابع الأساسي ال

الدراسة السابقة استخدمت توظيف الألعاب التربوية في تنمية بعѧض مهѧارات اللغѧة               •
العربيѧѧѧة ، فѧѧѧي حѧѧѧين تѧѧѧستخدم الدراسѧѧѧة الحاليѧѧѧة الѧѧѧدراما  لتحѧѧѧسين مѧѧѧستوى بعѧѧѧض    

 .المهارات القرائية 
  
   )٢٠٠٥(  دراسة جمعة – ٣
  

مدى فعالية برنامج مقترح فѧي الѧسيكودراما للتخفيѧف                هدفت الدراسة إلى التعرف على      
و اسѧѧتخدم الباحѧѧث فѧѧي  . مѧѧن حѧѧدة بعѧѧض المѧѧشكلات الѧѧسلوآية لطѧѧلاب المرحلѧѧة الإعداديѧѧة     

دراسѧѧѧѧته المѧѧѧѧنهج التجريبѧѧѧѧي ، باسѧѧѧѧتخدام مجمѧѧѧѧوعتين متكѧѧѧѧافئتين ، مجموعѧѧѧѧة تجريبيѧѧѧѧة ،                 
كلات الѧѧسلوآية ، و إعѧѧداد و قѧѧام الباحѧѧث بتѧѧصميم نمѧѧوذج مѧѧسح المѧѧش. و مجموعѧѧة ضѧѧابطة 

و تكونѧت عينѧة   . مقياس المشكلات السلوآية ، و إعѧداد البرنѧامج المقتѧرح فѧي الѧسيكودراما             
 ) ١٢( الأولѧى تجريبيѧة و قوامهѧا    : طالباً ، تم تقسيمهم إلى مجموعتين  ) ٢٤( الدراسة من  

طالباً  ) ١٦٠( ن بين  طالباً ، حيث تم اختيارهم م      ) ١٢( طالباً ، و الثانية ضابطة و قوامها        
للاجئين ، ممѧن حѧصلوا علѧى أعلѧى الѧدرجات علѧى              ) ج  ( من مدرسة ذآور رفح الإعدادية      

و توصلت الدراسة إلى و جود فروق ذات دلالة إحصائية بѧين        . مقياس المشكلات السلوآية    
ج أفراد المجموعتين التجريبية و الضابطة في حدة المشكلات السلوآية ، بعد تطبيق البرنѧام         

و أوصѧѧت الدراسѧѧة بتѧѧشكيل مѧѧسرح    . الѧѧسيكودرامي المقتѧѧرح علѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة     
.          مدرسѧѧي فѧѧي جميѧѧع المѧѧدارس ، و تفعيلѧѧه لينѧѧاقش مѧѧن خلالѧѧه مѧѧشكلات الطلبѧѧة المختلفѧѧة           
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الاجتماعية ، و الرياضѧية ، و الثقافيѧة بالمدرسѧة ،            : و إشراك الطلبة المشكلين في الأنشطة       
طاقاتهم ، و قدراتهم ، و استثمارها فيما يعود عليهم بالنفع ،            : على توظيف   حيث أنها تعمل    

  .و الفائدة 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .استخدام الدراما في العلاج  •

  
  :أوجه الاختلاف 

 أجريت الدراسة للتخفيѧف مѧن حѧدة بعѧض المѧشكلات الѧسلوآية ، فѧي حѧين الدراسѧة                     •
 .الحالية أجريت على المهارات القرائية 

الدراسة اقتصرت على الطلاب المشكلين ، في حѧين الدراسѧة الحاليѧة شѧملت البنѧين                   •
  .و البنات في الصف السابع الأساسي 

  
   ) :٢٠٠٣( ـ دراسة حلس ٤
  

     هدفت الدراسة التعرف إلѧى تѧأثير أسѧلوب الخبѧرة الدراميѧة فѧي تحѧسين مѧستوى الكتابѧة                    
لائيѧѧة و الاتجѧѧاه نحوهѧѧا لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الѧѧسادس الأساسѧѧي ، و اسѧѧتخدمت المѧѧنهج       الإم

الوصѧѧѧفي و المѧѧѧنهج شѧѧѧبة التجريبѧѧѧي ، و قامѧѧѧت الباحثѧѧѧة بѧѧѧإجراء اختبѧѧѧار تشخيѧѧѧصي شѧѧѧامل  
للمهارات الإملائية ، و اختبار آتابي إملائي على شكل إآمال الفراغ بكلمة ، و بناء مقيѧاس           

راميѧѧѧة للمهѧѧارات الإملائيѧѧѧة ، و دليѧѧѧل معلѧѧم لتوضѧѧѧيح آليѧѧѧة   اتجѧѧاه نحѧѧѧو الإمѧѧلاء و مѧѧѧشاهد د  
تلميذاً ،  ) ٣٦( التدريس ، و تمثلت عينة الدراسة من فصلين دراسيين آل فصل يتكون من    

و توصلت الدراسة إلى ضرورة اسѧتخدام الخبѧرة الدراميѧة فѧي تѧدريس المهѧارات الإملائيѧة           
  .التي عالجها البحث بالدراسة و التجريب 

  
  :لاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه ا
 .استخدام الدراما في الدراسة  •
 .استخدام دليل المعلم لتوضيح آلية التدريس  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسѧѧة الѧѧسابقة اسѧѧتخدمت المѧѧنهج الوصѧѧفي و المѧѧنهج شѧѧبه التجريبѧѧي ، فѧѧي حѧѧين      •
 .تستخدم الدراسة الحالية المنهج التجريبي 

لصف السادس الأساسي ، في حѧين عينѧة الدراسѧة          عينة الدراسة السابقة من طلاب ا      •
 .الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 

 .في حين ترآز الدراسة الحالية على القراءة .الدراسة السابقة ترآز على الإملاء •
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   ) :٢٠٠١(  دراسة اللوح – ٥
  

تلاميѧذ الѧصف            هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي علѧى تحѧصيل             
و اسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث المѧѧѧنهج  . الخѧѧѧامس الأساسѧѧѧي فѧѧѧي قواعѧѧѧد النحѧѧѧو و اتجاهѧѧѧاتهم نحوهѧѧѧا     

التجريبѧي، حيѧث تѧدرس المجموعѧѧة التجريبيѧة موضѧوعات قواعѧѧد النحѧو الأربعѧة باسѧѧتخدام        
طريقѧѧة النѧѧشاط التمثيلѧѧي ، بينمѧѧا تѧѧدرس المجموعѧѧة الѧѧضابطة موضѧѧوعات النحѧѧو الأربعѧѧة       

ام الباحث بإعѧداد التمثيليѧات التعليميѧة ، و ذلѧك بمѧسرحة موضѧوعات           و ق . بالطريقة العادية   
القواعد بطريقة النѧشاط التمثيلѧي ، و اختبѧار تحѧصيلي يهѧدف إلѧى معرفѧة أثѧر التمثيѧل علѧى                        
التحѧѧصيل ، و مقيѧѧاس للاتجѧѧاه يهѧѧدف إلѧѧى قيѧѧاس اتجѧѧاه تلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس نحѧѧو قواعѧѧد   

ريقة النشاط التمثيلѧي فѧي تѧدريس قواعѧد النحѧو ،              النحو ، و دليل معلم يبين آيفية استخدام ط        
و تѧم اختيѧار عينѧة الدراسѧة بطريقѧة قѧصدية            . و أوراق عمل تقدم في صورة أنѧشطة للتلميѧذ           

:        مѧѧѧن طلبѧѧѧة الѧѧѧصف الخѧѧѧامس الأساسѧѧѧي ، مѧѧѧن المѧѧѧدارس الحكوميѧѧѧة بقطѧѧѧاع غѧѧѧزة ، و همѧѧѧا 
الѧدنيا ، حيѧت تѧم اختيѧار فѧصلين      عبد االله بن رواحة الأساسية ، و مدرسة العائشية الأساسية         

.       مѧѧن آѧѧل مدرسѧѧة ، فѧѧصل للمجموعѧѧة التجريبيѧѧة ، و الفѧѧصل الآخѧѧر للمجموعѧѧة الѧѧضابطة       
بѧين   ) ٠٫٥ ≤ ∝ (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مѧستوى         : و توصلت الدراسة إلى     

النشاط تحصيل طلبة الصف الخامس الأساسي في قواعد النحو ، و الذين يتعلمونها بطريقة              
التمثيلي ، و تحصيل أقرانهم في تلك المادة ، و الذين يتعلمونها بالطريقة التقليديѧة ، لѧصالح                  

و وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧѧة إحѧѧѧѧѧصائية عنѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧستوى                   . طلبѧѧѧѧѧة المجموعѧѧѧѧѧة التجريبيѧѧѧѧѧة 
بѧѧين اتجاهѧѧات طلبѧѧة الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي فѧѧي قواعѧѧد النحѧѧو ، و الѧѧذين      ) ٠٫٥ ≤ ∝ (

مونها بطريقة النشاط التمثيلي ، و اتجاهات أقرانهم فѧي تلѧك المѧادة ، و الѧذين يتعلمونهѧا                    يتعل
و أن اسѧتخدام النѧشاط التمثيلѧي فѧي          . بالطريقة التقليدية ، لصالح طلبة المجموعѧة التجريبيѧة          

تѧѧѧدريس موضѧѧѧوعات قواعѧѧѧد النحѧѧѧو ذو فاعليѧѧѧة فѧѧѧي زيѧѧѧادة التحѧѧѧصيل الدراسѧѧѧي ، و تنميѧѧѧة    
  . عد النحوالاتجاهات نحو قوا

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .استخدام طريقة النشاط التمثيلي في التدريس  •
 . اختيار العينة بالطريقة القصدية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسة تقوم على تدريس قواعد النحو ، في حين الدراسة الحالية تهѧتم بالمهѧارات                •
 .القرائية 

 الدراسة مѧن طلبѧة الѧصف الخѧامس ، فѧي حѧين الدراسѧة الحاليѧة عينتهѧا طلبѧة                       عينة •
 .الصف السابع الأساسي 

  
   ) :Morris , 2001(  دراسة موريس – ٦
  

       هدفت الدراسة إلى تقييم تعلم طѧلاب الѧصف الѧسابع ، و تفحѧص المعѧاني التѧي نظمهѧا                     
.    مѧسرح آأسѧلوب تعليمѧي مѧسيطر           الطلاب عنѧد تعلمهѧم الدراسѧات الاجتماعيѧة باسѧتخدام ال           

و استخدم الباحث المنهج التجريبي فѧي دراسѧته ، و قѧام الباحѧث باختيѧار عينѧة الدراسѧة مѧن                       
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تلاميذ الصف السابع الأساسي ، و توزيعهم للقيام بأدوار تمثيلية تمثل أولئك الأشѧخاص فѧي             
ات الرئيѧѧسة فѧѧي المجتمѧѧع الѧѧذي هѧѧو تحѧѧت المناقѧѧشة ، و قѧѧد اشѧѧتملت الأدوار علѧѧى الشخѧѧصي   

و قيѧام   . الفقѧراء ، و النѧساء ، و المحѧرومين           : المجتمع ، بالإضافة إلѧى عامѧة النѧاس ، مثѧل             
الطلاب بأداء أدوارهѧم ، و مѧا تبѧع ذلѧك فيهѧا مѧن أحѧداث ، و وقѧائع ، و حѧوادث ارتجاليѧة ،                   

و إعداد  . عندهم  و قاموا بمناقشة ما قاموا به مع رفاقهم ، ثم تقييم تعلمهم ، و عملية التفكير                 
الطلاب للمهمѧة الكتابيѧة ، و ذلѧك مѧن خѧلال قيѧام الطѧلاب بكتابѧة مقѧالات قѧصيرة ، للإجابѧة               

و اسѧѧتخدام . علѧѧى أسѧѧئلة محѧѧددة ، بعѧѧد أن يكتملѧѧوا مѧѧن تجѧѧاربهم ، أو خبѧѧراتهم المѧѧسرحية       
المدرس في ذلك طريقة العمѧل الجمѧاعي التمثيلѧي ، يتحѧدث الطѧلاب عѧن سѧؤال المجموعѧة                   

ة من أربعة أشخاص إلى المجموعة التالية ، باتجѧاه حرآѧة عقѧارب الѧساعة ، و يقѧوم                    المكون
هذا الشخص بتلخيص ما تحدثت عنه آخر مجموعة ، أما المجموعة الجديدة تقѧوم بتلخѧيص                

.    ما تم مناقشته ، و يتم بعѧد ذلѧك إعѧادة العمليѧة حتѧى تѧصعد نفѧس الأفكѧار إلѧى المجموعѧات                           
المѧѧسرح يѧѧسمح للطѧѧلاب باآتѧѧشاف المنهѧѧاج ، و فѧѧي إثبѧѧات        : و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن  

و تحمѧس   . إبداعاتهم ، و من خلال المسرح يزيد الطلاب من علمهم بالدراسات الاجتماعية             
الطلاب للنشاط التمثيلي ، مما يؤدي إلى تنشيط الاهتمام بالتعاون بين الرفѧاق ، لكѧي يѧصبح          

 الطѧلاب باسѧتخدام المѧسرح الѧذي يعتبѧر           و أثبѧت  . أعضاء المجموعة مشترآين بѧشكل أآبѧر        
أسلوب تعليمي أنهم قادرون على حل المشاآل التي تواجههم ، و زيѧادة تѧدربهم علѧى تنظѧيم                   

  .المعاني ، و معرفتهم بمحتوى الدراسات الاجتماعية 
  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية  

 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .عينة الدراسة الصف السابع  •
 .هتمام بالتمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة التحصيل الا •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسة اهتمت بالدراسات الاجتماعية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالمهارات  •
 .القرائية 

  
   ) :٢٠٠١(  دراسة جاب االله – ٧
  

رات       هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام النѧѧشاط التمثيلѧѧي فѧѧي تنميѧѧة بعѧѧض مهѧѧا     
و اسѧѧتخدم الباحѧѧث  . التعبيѧѧر الѧѧشفوي لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الأول الإعѧѧدادي بѧѧسلطنة عمѧѧان     

قائمѧѧѧة مهѧѧѧارات التعبيѧѧѧر : المѧѧѧنهج التجريبѧѧѧي فѧѧѧي دراسѧѧѧته ، و قѧѧѧام بإعѧѧѧداد الأدوات التاليѧѧѧة  
الشفوي، و قام باسѧتطلاع رأي حѧول بعѧض مواقѧف التحѧدث المناسѧبة لاختبѧار التلاميѧذ فѧي                  

وي ، و إعداد اختبار مهارات التعبير الشفوي ، و بطاقة تقويم مهارات مهارات التعبير الشف
التعبيѧѧر الѧѧشفوي لѧѧدى التلاميѧѧذ ، مѧѧن خѧѧلال أدائهѧѧم بعѧѧض مواقѧѧف التحѧѧدث ، و إعѧѧداد دليѧѧل     
المعلم؛ لتنمية بعض مهارات التعبير الشفوي ، و تم اختيار المجموعة التجريبية للبحث مѧن               

، بمدرسة علѧي بѧن أبѧي طالѧب بѧصحار سѧلطنة عمѧان ،                        بين تلاميذ الصف الأول الإعدادي      
و المجموعѧѧة الѧѧضابطة مѧѧن مدرسѧѧة الإمѧѧام الربيѧѧع بѧѧن حبيѧѧب بلѧѧوي سѧѧلطنة عمѧѧان ؛ و ذلѧѧك   
لضمان عدم تسرب أية تفصيلات عن الأنشطة المستخدمة في الدراسة ، حتى لا يѧؤثر ذلѧك                

لثقѧѧافي ، و الاجتمѧѧاعي ،          تقѧѧارب المѧѧستوى ا : فѧѧي نتائجهѧѧا ، و قѧѧد روعѧѧي فѧѧي هѧѧذه العينѧѧة      
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و الاقتصادي بين مجموعتي البحث ، حيث تقع المدرستان فѧي منطقѧة واحѧدة ، هѧي منطقѧة                    
شѧѧѧمال الباطنѧѧѧة التعليميѧѧѧة ، فѧѧѧضلاً عѧѧѧن العلاقѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة ، و الأنѧѧѧشطة الاقتѧѧѧصادية        

منѧѧي صѧѧحار و لѧѧوي ، و تقѧѧارب العمѧѧر الز: المتѧѧشابهة، و التقѧѧارب الجغرافѧѧي بѧѧين آѧѧل مѧѧن  
تلميѧѧѧذاً  ) ٥٠( ، و قѧѧѧد بلѧѧѧغ عѧѧѧددهم    ) ١٣٫٥ – ١٢٫٥( للتلاميѧѧѧذ حيѧѧѧث يتѧѧѧراوح مѧѧѧا بѧѧѧين    

للمجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة و الѧѧѧضابطة ، و ابتعѧѧѧاد التلاميѧѧѧذ آبѧѧѧار الѧѧѧسن ، و الراسѧѧѧبين مѧѧѧن       
. المجموعتين لتلافي جانب الخبرة ، أو أي تقدم لغوي ، من شأنه أن يؤثر في نتائج الدراسة

هناك دوراً فعالاً للنѧشاط التمثيلѧي ، فѧي تنميѧة مهѧارات التعبيѧر       : إلى أن  و توصلت الدراسة    
؛ حيѧث آѧان اشѧتراك التلاميѧذ        ) عينѧة البحѧث     ( الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإعѧدادي        

في تمثيل الأدوار ، و نشاط المناظرات له أثره الإيجابي الواضѧح فѧي ارتفѧاع مѧستواهم فѧي                    
اصة مهارات التحدث بطلاقѧة ، و تنويѧع التنغѧيم للتعبيѧر عѧن      مهارات التعبير الشفوي ، و خ 

المعѧѧѧاني ، و توضѧѧѧيح الأفكѧѧѧار ، و القѧѧѧدرة علѧѧѧى الإقنѧѧѧاع ، و ضѧѧѧبط الكلمѧѧѧات ، و اسѧѧѧتخدام  
الإيماءات ، و الإشارات المناسبة ، و إنهاء الحديث نهاية طبيعية تدريجية ، حيث آان تدني 

رسѧѧتهم النѧѧشاط التمثيلѧѧي فѧѧي أثنѧѧاء التعبيѧѧر   مѧѧستواهم فѧѧي هѧѧذه المهѧѧارات واضѧѧحاً ، قبѧѧل مما  
 و معلمѧѧي اللغѧѧة  - بѧѧصفة عامѧѧة -و أوصѧѧت الدراسѧѧة بѧѧضرورة التѧѧزام المعلمѧѧين   . الѧѧشفوي 
 باستخدام العربية الصحيحة اسѧتخداماً نموذجيѧاً يحتѧذى لطلابهѧم ،             - بصفة خاصة    -العربية  

.      يمة عنѧد أدائهѧم الѧشفوي        مع الابتعѧاد مѧا أمكѧن عѧن العاميѧة ؛ لتكѧوين العѧادات اللغويѧة الѧسل                   
و مراعاة التوازن عند ممارسة الطلاب لمجالات الأنشطة المدرسية ، حتى لا يطغى نѧشاط               
ما على بقية الأنشطة الأخرى ، مع العناية بأهمية النشاط التمثيلي ؛ لأثѧره الفعѧال فѧي تنميѧة                

نѧѧѧشاط المدرسѧѧѧي و ضѧѧѧرورة أن يقتنѧѧѧع المعلمѧѧѧون بأهميѧѧѧة حѧѧѧصة ال . الأداء الѧѧѧشفوي لѧѧѧديهم 
المخصصة لكل صف دراسي ، و محاولة الإفادة منها فѧي ممارسѧة بعѧض مجѧالات النѧشاط        

  .التمثيلي ؛ ليتدرب التلاميذ على الأداء اللغوي الجيد 
   

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .عينة الدراسة الصف السابع  •
 .يمي لزيادة التحصيل الاهتمام بالتمثيل آأسلوب تعل •
  

  :أوجه الاختلاف 
الدراسѧѧة اهتمѧѧت بمهѧѧارات التعبيѧѧر الѧѧشفوي ، فѧѧي حѧѧين الدراسѧѧة الحاليѧѧة اهتمѧѧѧت           •

 .بالمهارات القرائية 
  
   ) :Rose , 2000(  دراسة روس – ٨
  

هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تحѧѧسين و تطѧѧوير الاسѧѧتيعاب القرائѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة    
، و قد استخدم الباحث المنهج التجريبي في دراسته ، و قѧام باختيѧار أربѧع                 باستخدام التمثيل   

الأول : مدارس ابتدائية عامة من مدينة شيكاغو عشوائياً ، و اختار من آѧل مدرسѧة صѧفين              
ضابط ، و الآخر تجريبي ، من طلاب الصف الرابع الابتدائي ، و بلѧغ عѧدد عينѧة الدراسѧة                      

طالبѧѧѧاً ، و عѧѧѧدد   ) ٩٤(  طѧѧѧلاب المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة  طالبѧѧѧاً ، حيѧѧѧث بلѧѧѧغ عѧѧѧدد   ) ١٧٩( 
القبلѧѧي لقيѧѧاس   " LOWA" ثѧѧم طبѧѧق علѧѧيهم اختبѧѧار   . طالبѧѧاً  ) ٨٥( المجموعѧѧة الѧѧضابطة 

مستوى طلاب الصف الرابع الابتدائي ، في مهѧارات الاسѧتيعاب القرائѧي ، و تعلѧيم طѧلاب                   
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م على التمثيل ، بينما تلقѧى طѧلاب       المجموعة التجريبية القراءة باستخدام أساليب التعليم القائ      
المجموعة الѧضابطة منهѧاج القѧراءة المدرسѧي بأسѧاليب معتمѧدة علѧى الѧنص  القرائѧي علѧى                      
أساس القراءة ، و تطبيق التمارين الموجودة في الكتاب المدرسي ، حيѧث احتѧوى البرنѧامج                 

 جلѧѧѧسة تنفѧѧѧذ خѧѧѧلال عѧѧѧشرة أسѧѧѧابيع ، حيѧѧѧث عمѧѧѧل خلالهѧѧѧا طѧѧѧلاب المجموعѧѧѧة ) ٢٠( علѧѧѧى 
التجريبيѧѧة آفنѧѧانين فѧѧي صѧѧفوفهم ، حيѧѧث قѧѧاموا بتمثيѧѧل قطѧѧع روائيѧѧة ، و مѧѧسرحيات هزليѧѧة    
قصيرة ، وتحتوي آѧل قѧصة تمثѧل مѧن قبѧل طѧلاب المجموعѧة التجريبيѧة علѧى شخѧصين أو            
أربعة أشخاص ، و خلال تطبيق البرنامج يقوم طѧلاب المجموعѧة التجريبيѧة بقѧراءة القѧصة       

قوم بعض الطلاب بقراءة القصة بصوت جهѧوري ، حتѧى   أو المسرحية قراءة صامتة ، ثم ي      
يѧѧѧستطيع الطالѧѧѧب الѧѧѧذي لا يقѧѧѧرأ مѧѧѧن المѧѧѧشارآة ، ثѧѧѧم تحديѧѧѧد العناصѧѧѧر الأساسѧѧѧية للقѧѧѧصة ،           

أو المѧѧسرحية مѧѧن الطѧѧلاب ، ثѧѧم عѧѧرض الطѧѧلاب للقѧѧصة أو المѧѧسرحية أمѧѧام زملائهѧѧم ، مѧѧن  
؛ و ذلѧك     " LOWA" اختبѧار   خلال التمثيѧل ، و بعѧد الانتهѧاء مѧن البرنѧامج طبѧق الباحѧث                  

و توصѧلت الدراسѧة إلѧى    . لقياس نمو طلاب الصف الرابع في مهارات الاسѧتيعاب القرائѧي          
طلاب المجموعة التجريبية أثبتѧوا أن مѧستواهم قѧد تحѧسن ، و تطѧور أآثѧر مѧن طѧلاب                      : أن  

  .المجموعة الضابطة في الاستيعاب القرائي ، و ذلك عن طريق استخدام التمثيل 
  

  :الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .الاهتمام بالقراءة  •
 .الاهتمام بالتمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة التحصيل  •

   
  :أوجه الاختلاف 

عينѧѧة الدراسѧѧة طѧѧلاب الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي ، فѧѧي حѧѧين الدراسѧѧة الحاليѧѧة اهتمѧѧت  •
 .بطلبة الصف السابع الأساسي 

 
   ) :Hughes John , 2000( هيوز  دراسة جون – ٩
  

       هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام المѧѧسرح آطريقѧѧة تعليميѧѧة لمѧѧساعدة تلاميѧѧذ    
المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة الأولѧѧى فѧѧي اسѧѧتيعاب الѧѧنص الѧѧشعري الѧѧصعب ، و قѧѧد اسѧѧتخدم الباحѧѧث    

 الابتدائيѧѧة ،      المѧѧنهج التجريبѧѧي ، و قѧѧام الباحѧѧث باختيѧѧار عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن تلاميѧѧذ المرحلѧѧة   
تلميذاً ، قسموا إلى ثلاث مجموعات ، آل مجموعة مكونة مѧن تѧسعة          ) ٢٧( و آان عددهم    

ثѧѧم اختѧѧار الباحѧѧث نѧѧصاً للتلاميѧѧذ يكѧѧون صѧѧعباً جѧѧداً علѧѧى الأطفѧѧال ، و هѧѧو نѧѧص         . تلاميѧѧذ 
اسѧѧكتلندي ، و تاريخѧѧه مѧѧن العѧѧصور الوسѧѧطى ، و قѧѧام الباحѧѧث بترجمѧѧة الѧѧنص ، و تنفيѧѧذ         

من قبل مدرس الفصل ، و الباحث ، حيث تم إعطاء المجموعѧة الأولѧى نѧسخة مѧن                   الطريقة  
القصيدة ، و استمعوا إلى قراءتها ، ثѧم طلѧب مѧنهم أن يكتبѧوا مѧا يعتقدونѧه فيمѧا يѧدور حولѧه                  
هѧذا الѧنص ، أمѧا المجموعѧѧة الثѧاني فعѧرض تنبѧؤاتهم لكѧѧل الفѧصل ، قبѧل الاسѧتماع و قѧѧراءة          

في نفس المهمة الكتابية للمجموعة الأولى ، أمѧا المجموعѧة      النص ، ثم طلب منهم بالشروع       
الثالثة فقد طلب منهم تمثيل أدوار أساتذة خبراء في اللغة الإنجليزية ، و آانت مهمتهم رسѧم          
خارطة لجامعتهم ، و تحديد موقع قسم اللغة الإنجليزية ، و إبلاغ المѧدرس الѧذي يمثѧل دور                   

هي الأفѧضل فѧي العѧالم ، ثѧم يقѧوم تلاميѧذ المجموعѧة                المذيع أو صحفي لماذا آانت جامعتهم       
الثالثѧѧة بالمهمѧѧة الكتابيѧѧة نفѧѧسها للمجمѧѧوعتين الأولѧѧى و الثانيѧѧة ، ثѧѧم تحليѧѧل آتابѧѧة آѧѧل تلميѧѧذ       

١٠٣ 



تمثيѧѧل الѧѧدور يѧѧساعد   : و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن   . للتحقѧѧق مѧѧن مѧѧدى اسѧѧتيعاب التلاميѧѧذ    
          ѧة ، عنѧر الروائيѧوا        المتعلمين الصغار في استيعاب العناصѧم يعطѧذين لѧك الѧارنتهم بأولئѧد مق

و تمثيѧѧل الѧѧدور يعمѧѧل علѧѧى تعزيѧѧز ، و تقويѧѧة المهѧѧارات الѧѧشفوية عنѧѧد   . مهمѧѧة قبѧѧل القѧѧراءة 
  . التلاميذ 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي  •
  .الاهتمام باللغة •
 .استخدام التمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة الاستيعاب  •

   
  :جه الاختلاف أو

عينة الدراسة من طلاب المرحلة الابتدائية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بطلبة              •
 .الصف السابع الأساسي 

 .تناولت الدراسة النصوص الشعرية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة  •
  

   ) :١٩٩٨(  دراسة علي و الزيان – ١٠
  

ة المنѧاهج لتنميѧة وعѧي تلاميѧذ المرحلѧة الابتدائيѧة              هدفت الدراسѧة إلѧى تجريѧب مѧسرح        
نحو الإقبال علѧى مѧادة النحѧو و فهѧم قواعѧده ، و قѧد اسѧتخدم الباحثѧان المѧنهج التجريبѧي فѧي                        
الدراسة ، و اختارا عينѧة الدراسѧة مѧن تلاميѧذ الѧصف الخѧامس بمدينѧة طنطѧا ، مѧن مدرسѧة                         

لميѧѧذاً ، و قѧѧام الباحثѧѧان ببنѧѧاء أدوات  ت ) ٦٠( الأزهѧѧار الابتدائيѧѧة و بلѧѧغ عѧѧدد عينѧѧة الدراسѧѧة  
من إعѧداد البѧاحثين ، و مقيѧاس الاتجѧاه نحѧو اسѧتخدام               ) آان و أخواتها    ( مسرحة  : الدراسة  

ثم عرض النص المسرحي على     . المسرحية آوسيلة تعليمية لإقبال التلاميذ على فهم النحو         
               ѧن مѧق مѧسرحية ؛ للتحقѧة المѧه     لجنة محكمين من المتخصصين في التربيѧبة عباراتѧدى مناس

لتلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس ، ثѧѧم قѧѧام الباحثѧѧان بتѧѧدريب العينѧѧة علѧѧى تمثيѧѧل أدوار المѧѧسرحية ،         
و تعѧѧѧريفهم بالأهѧѧѧداف المنѧѧѧشودة ، و تطبيѧѧѧق مقيѧѧѧاس الاتجاهѧѧѧات نحѧѧѧو اسѧѧѧتخدام المѧѧѧسرحية 

نѧة  آوسيلة تعليمية على عينة الدراسة ، قبѧل مѧشاهدتهم للمѧسرحية ، ثѧم مѧشاهدة التلاميѧذ عي                   
الدراسة لمسرحية آان و أخواتها ، من خلال قيѧام مجموعѧة مѧن التلاميѧذ بتمثيѧل المѧسرحية         

و توصѧѧلت . أمѧѧامهم ، ثѧѧم تطبيѧѧق المقيѧѧاس علѧѧى مجموعѧѧة التلاميѧѧذ بعѧѧد مѧѧشاهدة المѧѧسرحية   
مسرحة الدروس لها دور فعال في فهم التلاميذ لقواعد النحو ، و تѧستخدم              : الدراسة إلى أن    
ة تعليمية لتحقيق الأهداف التعليمية ، و المѧسرحية تجѧذب انتبѧاه التلاميѧذ ،                المسرحية آوسيل 

  .و تساعدهم في اشتراآهم الفعال في الدرس ، و تنفيذ الأدوار المكلفين بها بصورة جيدة 
  
  
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .الاهتمام باللغة العربية  •
 .يل آأسلوب تعليمي و القيام بمسرحة الدروس استخدام التمث •
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 .استخدام اختبارين قبلي و بعدي  •
   

  :أوجه الاختلاف 
عينة الدراسة من طلاب الخامس ، في حين الدراسѧة الحاليѧة اهتمѧت بطلبѧة الѧصف                   •

 .السابع الأساسي 
 .تناولت الدراسة قواعد النحو ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة  •

  
   ) :١٩٩٧( سة صوالحة  درا– ١١

  
        هدفت الدراسة إلى معرفة الدور الذي يؤديѧه اللعѧب التمثيلѧي فѧي مواجهѧة المѧشكلات        

لѧѧدى أطفѧѧال الروضѧѧة ، و قѧѧد اسѧѧتخدم الباحѧѧث مѧѧنهج ) الخجѧѧل ، الѧѧشتم ، التلعѧѧثم ( الѧѧسلوآية 
 الѧذين  أطفѧال ، مѧن مجموعѧة الأطفѧال         ) ٣( دراسة الحالة على عينѧة الدراسѧة المكونѧة مѧن            

و اسѧتخدم الباحѧث فѧي دراسѧته الأدوات          . يجلسون على مقاعد الدراسة في مرحلة الروضة        
: السجل المدرسي ، و الملاحظة ، و اللعب التمثيلѧي ، و توصѧلت الدراسѧة إلѧى أن                 : التالية  

تخلѧѧص الطفѧѧل مѧѧن حالѧѧة الخجѧѧل لديѧѧه بѧѧالأدوار التمثيليѧѧة ، و المعѧѧززات       : الحالѧѧة الأولѧѧى  
و أصѧѧبح مѧѧن المѧѧشارآين ، بѧѧل مѧѧن المبѧѧادرين لممارسѧѧة النѧѧشاطات الفرديѧѧة ،               المناسѧѧبة ، 

تخلѧѧص الطفѧѧل مѧѧن حالѧѧة الѧѧشتم لزملائѧѧه فѧѧي الѧѧصف ،           : و أن الحالѧѧة الثانيѧѧة  . و الجماعيѧѧة 
تخلѧص الطفѧل مѧن حالѧة        : و الحالѧة الثالثѧة      . و المعلمات من خلال إسناد أدوار تمثيليѧة إليѧه           

  . حديثه بصورة ملحوظة ، من خلال القيام بأدوار تمثيلية مناسبة التلعثم ، و تحسن
   

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بالنطق لدى الأطفال  •
 .استخدام التمثيل آأسلوب تعليمي •

   
  :أوجه الاختلاف 

عينة الدراسة من أطفال الروضة ، في حين الدراسة الحاليѧة اهتمѧت بطلبѧة الѧصف                   •
 .ساسي السابع الأ

الخجѧل ، و الѧشتم ، و التلعѧثم ، فѧي حѧين               : تناولت الدراسة مشكلات سѧلوآية ، هѧي          •
 .الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة 

  
   )١٩٩٦( ـ دراسة القاعود و آرومي ١٢

  
           هѧѧدفت الدراسѧѧة التعѧѧرف إلѧѧى أثѧѧر طريقѧѧة التمثيѧѧل فѧѧي تحѧѧصيل طѧѧلاب الѧѧصف الخѧѧامس  

 مبحѧѧѧث التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة ، و اسѧѧѧتخدمت الدراسѧѧѧة المѧѧѧنهج و اتجاهѧѧѧاتهم نحѧѧѧو البيئѧѧѧة فѧѧѧي
اختبѧѧار التحѧѧصيل ، و مقيѧѧاس الاتجاهѧѧات نحѧѧو : التجريبѧѧي ، واسѧѧتخدم الباحثѧѧان أداتѧѧين همѧѧا 

شѧعب مѧن الѧصف الخѧامس الأساسѧي فѧي منطقѧة         ) ٨( البيئة ، و تمثلѧت عينѧة الدراسѧة مѧن        
      هѧѧذه الѧѧشعب بالطريقѧѧة العѧѧشوائية ،   طالبѧѧاً ، و اختيѧѧرت   ) ٢٦٨( إربѧѧد ، بلѧѧغ عѧѧدد أفرادهѧѧا   

منها تعلمت بطريقة التمثيل ، و الأخرى تعلمت        ،  و بالطريقة نفسها قسمت إلى أربع شعب          
تفѧѧوق الطلبѧѧة الѧѧذين تعلمѧѧوا بطريقѧѧة : بالطريقѧѧة التقليديѧѧة ، و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى مѧѧا يلѧѧي  

جѧال التحѧصيل ، و أن اتجاهѧات       التمثيل على نظرائهم الذين تعلموا بالطريقѧة التقليديѧة فѧي م           
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عمѧا هѧو عليѧه عنѧد     ، قد تحسنت أآثر عند الѧذين تعلمѧوا بطريقѧة التمثيѧل        ،  الطلبة نحو البيئة    
  .الذين تعلموا بالطريقة التقليدية 

  ،     و أوصت الدراسѧة بѧضرورة اسѧتخدام معلمѧي الدراسѧات الاجتماعيѧة لطريقѧة التمثيѧل              
  .ة إلى تضمين البعد البيئي في المناهج مع تجويد الطريقة التقليدية ، إضاف

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام التمثيل في عملية التدريس  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

عينة الدراسة السابقة من طلاب الصف الخامس الأساسي ، في حين عينѧة الدراسѧة                •
 .ي الحالية من طلبة الصف السابع الأساس

عينѧѧة الدراسѧѧة الѧѧسابقة تѧѧم اختيارهѧѧا بالطريقѧѧة العѧѧشوائية ، فѧѧي حѧѧين عينѧѧة الدراسѧѧة     •
 .الحالية تم اختيارها بالطريقة القصدية 

استخدمت الدراسة الѧسابقة اختبѧاراً للتحѧصيل و مقياسѧاً للاتجѧاه ، فѧي حѧين تѧستخدم                     •
 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 

  
   ) :١٩٩٣(  دراسة عبد النبي – ١٣

   
        هدفت الدراسة إلى معرفة أثر الطريقة الدرامية في تدريس وحدة جسم الإنѧسان علѧى      
التحصيل المعرفي و التفكير العلمي لتلاميذ الѧصف الѧسادس الابتѧدائي ، و اسѧتخدم الباحѧث                   

         ѧذ الѧين تلاميѧن بѧة مѧة الدراسѧصف المنهج التجريبي في الدراسة ، و قام الباحث باختيار عين
الѧѧѧسادس الابتѧѧѧدائي ، مѧѧѧن مѧѧѧدارس محافظѧѧѧة أسѧѧѧوان ، و هѧѧѧي مدرسѧѧѧة أبѧѧѧي بكѧѧѧر الѧѧѧصديق    

تلميѧذاً ، و قѧام    ) ٦٦( الابتدائية، و مدرسة الشيخ عبده حنفي الابتدائيѧة ، و بلѧغ عѧدد العينѧة                
الباحѧѧث ببنѧѧاء وحѧѧدة جѧѧسم الإنѧѧسان ، و تحديѧѧد أهѧѧدافها ، ثѧѧم اختيѧѧار المحتѧѧوى ، و صѧѧياغة       

    ѧق الطريقѧم                     الوحدة وفѧذلك ، ثѧة لѧائل التعليميѧواد و الأدوات و الوسѧداد المѧة ، و إعѧة الدرامي
إعداد دليل المعلم ؛ لتوضيح آيفية تنفيذ الوحدة داخѧل الفѧصل باسѧتخدام الطريقѧة الدراميѧة ،                
و عرض الوحدة على المحكمين ، و وضعها في صورتها النهائيѧة ، بعѧد إجѧراء التعѧديلات                    

، و إعѧѧداد الاختبѧѧار التحѧѧصيلي ، و مقيѧѧاس التفكيѧѧر العلمѧѧي ،          وفѧѧق آراء الѧѧسادة المحكمѧѧين   
و مقياس لتعѧرف وجѧود الاتجѧاه العلمѧي ، وعѧرض الاختبѧار و المقѧاييس علѧى المحكمѧين ،                          

و وضعها في صورتها النهائية وفق التعديلات المقترحة ، ثم ضѧبط العوامѧل التѧي قѧد تѧؤثر                
العمѧѧѧر الزمنѧѧѧي ، و الѧѧѧذآاء ، و المѧѧѧستوى   : فѧѧѧي نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة ، و التѧѧѧي اشѧѧѧتملت علѧѧѧى    

الاقتѧѧѧصادي و الاجتمѧѧѧاعي ، و المعلمѧѧѧين القѧѧѧائمين بالتѧѧѧدريس ، و زمѧѧѧن تѧѧѧدريس الوحѧѧѧدة ،          
و تطبيѧѧق الاختبѧѧارات ، و المقѧѧاييس آاختبѧѧارات قبليѧѧة علѧѧى جميѧѧع أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة ،              

            ѧة التجريبيѧسان للمجموعѧسم الإنѧدة جѧة     ثم القيام بتدريس وحѧدراما ، و المجموعѧة الѧة بطريق
الضابطة بالطريقة التقليديѧة ، ثѧم إعѧادة تطبيѧق الاختبѧارات ، و المقѧاييس آاختبѧارات بعديѧة          

اسѧѧتخدام الطريقѧѧة الدراميѧѧة أثبتѧѧت : و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن . علѧѧى جميѧѧع أفѧѧراد العينѧѧة 
لة إحصائية لمتوسѧط    فعاليتها ، في مجال التحصيل المعرفي ، حيث أن هناك فروقاً ذات دلا            

درجѧѧѧات التحѧѧѧصيل المعرفѧѧѧي ؛ لѧѧѧصالح المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة ، التѧѧѧي اسѧѧѧتخدمت الطريقѧѧѧة  
و في مجال الاتجاهات العلمية ؛ فإن الفروق ذات الدلالة الإحصائية       . الدرامية في التدريس    
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لمتوسѧѧط درجѧѧات الاتجاهѧѧات العلميѧѧة آانѧѧت لѧѧصالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة التѧѧي اسѧѧتخدمت      
  . ا الدرام

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . في عملية التدريس الدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
إعѧѧداد دليѧѧل المعلѧѧم ؛ لتوضѧѧيح آيفيѧѧة تنفيѧѧذ الوحѧѧدة داخѧѧل الفѧѧصل باسѧѧتخدام الطريقѧѧة   •

 .الدرامية 
  

  :أوجه الاختلاف 
 حѧين عينѧة الدراسѧة       الأساسي ، في   لسادسعينة الدراسة السابقة من طلاب الصف ا       •

 .الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 
و مقياساً للاتجѧاه ، فѧي حѧين تѧستخدم       ،  استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       •

 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
تناولѧѧت الدراسѧѧة تѧѧدريس وحѧѧدة جѧѧسم الإنѧѧسان ، فѧѧي حѧѧين الدراسѧѧة الحاليѧѧة اهتمѧѧت      •

 .قرائية بالمهارات ال
  

   ) :Goalan and Hendy , 1993(  دراسة جولان و هندي – ١٤
  

       هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر المѧѧسرح فѧѧي تنميѧѧة و تطѧѧوير التفكيѧѧر التѧѧاريخي لѧѧدى  
تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، و استخدم الباحثان المنهج التجريبѧي فѧي الدراسѧة ، و تѧم                   

 الصف الخامس الابتدائي ، الذين يدرسون المنهاج الѧوطني          اختيار عينة الدراسة من تلاميذ    
الإنجليѧѧزي ، و قѧѧام الباحثѧѧان بإعѧѧداد اختبѧѧار منهجѧѧي قبلѧѧي و بعѧѧدي ، يقѧѧيس ثلاثѧѧة أهѧѧداف        
تحصيلية ، و إعداد موضوعات تاريخية ، تتعلق بالمستقبل الوطني ، و إجراء مقابلات مع               

و ذلѧѧك لمعرفѧѧة أثѧѧر الطريقѧѧة فѧѧي تنميѧѧة   التلاميѧѧذ فѧѧي المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة و الѧѧضابطة ،   
مѧن خѧلال المѧسرح أصѧبح معظѧم التلاميѧذ       : التفكير التاريخي ، و توصلت الدراسѧة إلѧى أن     

لѧѧديهم قѧѧدرة متنوعѧѧة فѧѧي فهѧѧم و اسѧѧتيعاب مفѧѧاهيم ذات مѧѧستوى عѧѧالٍ ، و تلاميѧѧذ المجموعѧѧة    
يѧة فѧي التفكيѧر      التجريبية تفوقوا على تلاميذ المجموعة الضابطة ، في تحقيѧق مѧستويات عال            

  .التاريخي 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . في عملية التدريس الدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
  . قبلي و بعدي : استخدام اختبارين في الدراسة   •

  :أوجه الاختلاف 
 الأساسي ، في حين عينѧة الدراسѧة         الخامسعينة الدراسة السابقة من طلاب الصف        •

 .حالية من طلبة الصف السابع الأساسي ال
، فѧي حѧين     و مقابلات مع المجموعتين     استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       •

 .تستخدم الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
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 .تناولت الدراسة مبحث التاريخ ، في حين الدراسة الحالية اهتمت باللغة العربية •
  

   ) :١٩٩١ ( دراسة الزناري – ١٥
  

       هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي في تدريس بعض فѧروع اللغѧة               
العربية على التحصيل و تنمية المهارات اللغوية للأطفال من التاسعة إلى الثانية عѧشرة مѧن            
العمѧѧر ، و اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنهج التجريبѧѧي فѧѧي الدراسѧѧة ، و اختѧѧارت الباحثѧѧة عينѧѧة          

من تلاميѧذ الѧصف الرابѧع ،         ) ٢١٤( تلميذاً و تلميذة ،      ) ٤٥٣( دراسة و التي تكونت من      ال
من تلاميذ الصف الخامس ، و جميعهم من مدارس محافظة القاهرة الحكومية ،  ) ٢٣٩( و 

تلميѧѧذاً و تلميѧѧذة ،           ) ١١٤( و آѧѧان عѧѧدد تلاميѧѧذ المجموعѧѧة التجريبيѧѧة مѧѧن الѧѧصف الرابѧѧع        
للمجموعة  ) ١٢٧( تلميذ و تلميذة ، و من الصف الخامس  ) ١٠٠( الضابطة و المجموعة 

للمجموعة الضابطة ، و قامت الباحثة بمسرحة الدروس التѧي سѧيتم             ) ١١٢( التجريبية ، و    
تدريѧѧسها بطريقѧѧة النѧѧشاط التمثيلѧѧي ، و بنѧѧاء الاختبѧѧارات التحѧѧصيلية ، و مقيѧѧاس المهѧѧارات     

التحѧصيلي القبلѧي علѧى أفѧراد العينѧة التجريبيѧة و الѧضابطة ،                اللغوية  ، ثѧم تطبيѧق الاختبѧار          
و ذلك لحساب تكافؤهما فѧي التحѧصيل ، و تطبيѧق مقيѧاس المهѧارات علѧى أفѧراد العينѧة قبѧل            
التجريب ، و التدريس لتلاميذ المجموعة التجريبية باسѧتخدام النѧشاط التمثيلѧي ، و التѧدريس                 

تقليدية ، و قد استغرق ذلك ثلاثѧة أشѧهر و نѧصف ،    للمجموعة الضابطة باستخدام الطريقة ال 
و هي مѧدة النѧصف الأول مѧن العѧام الدراسѧي ، ثѧم تطبيѧق الاختبѧار التحѧصيلي البعѧدي بعѧد                          

: التجربѧѧة ، و آѧѧذلك إعѧѧادة تطبيѧѧق مقيѧѧاس المهѧѧارات اللغويѧѧة ، و توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن  
               ѧة العربيѧروع اللغѧض فѧدريس بعѧي تѧي فѧذ         استخدام النشاط التمثيلѧصيل تلاميѧن تحѧد مѧة يزي

الصفين الرابع و الخѧامس ، و أن اسѧتخدام النѧشاط التمثيلѧي فѧي تѧدريس بعѧض فѧروع اللغѧة                      
  .العربية ينمي المهارات اللغوية لدى تلاميذ الصفين الرابع و الخامس 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . في عملية التدريس التمثيلاستخدام  •
 .ريبي استخدام المنهج التج •
  . قبلي و بعدي : استخدام اختبارين في الدراسة   •
 .مسرحة الدروس التي سيتم تدريسها بطريقة النشاط التمثيلي  •
 . الترآيز على اللغة العربية و مهاراتها  •

  
  :أوجه الاختلاف 

 ، في حين عينѧة الدراسѧة        تلاميذ الصفين الرابع و الخامس    عينة الدراسة السابقة من      •
 .ة الصف السابع الأساسي الحالية من طلب

، في حѧين تѧستخدم      و مقياساً للمهارات    استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       •
 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
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   ) :Allen and James , 1990(  دراسة ألين و جيمس – ١٦
  

سѧيلة لفهѧم موضѧوعات العلѧوم               هدفت الدراسة إلى معرفѧة إمكانيѧة اسѧتخدام الѧدراما آو           
الصعبة ، و قد استخدم الباحثان المنهج التجريبي في الدراسѧة ، و تѧم اختيѧار عينѧة الدراسѧة                     
من تلاميذ السنة الأولى من المرحلة الابتدائية في ولاية ريتش موند ، و قام الباحثان بإعداد                

مثيليѧة ، و التѧي تمثѧل جѧراثيم          و قѧام التلاميѧذ بتمثيѧل هѧذه الت         " إلѧى الهجѧوم     " تمثيلية بعنѧوان    
تهاجم الأسنان ، و تفرح بوجود الطعام بينها ، فتأآل ، و تشبع ، لكنها تحدث آلاماً فѧي اللثѧة        
و الأسنان ، و هنѧا يتحѧرك الإنѧسان ، باسѧتخدام فرشѧاة الأسѧنان و المعجѧون ؛ للقѧضاء علѧى                  

: صѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن  و تو. الآلام ، و نتيجѧѧة ذلѧѧك تقتѧѧل الجѧѧراثيم ، و يѧѧستريح الإنѧѧسان    
الدراما تعمل آذاآرة مساعدة للأطفال ، و أن مѧشارآة الأطفѧال فѧي الأداء التمثيلѧي شѧجعهم                   
على الابتكار ، و أن استخدام الدراما يفيد في تقديم المواد الدراسية المختلفة بѧصورة محببѧة        

  . إلى النفس 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . عملية التدريس  فيالدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

 ، فѧي حѧين عينѧة الدراسѧة الحاليѧة مѧن           تلاميذ السنة الأولى  عينة الدراسة السابقة من      •
 .طلبة الصف السابع الأساسي 

  .تناولت الدراسة مبحث العلوم ، في حين الدراسة الحالية اهتمت باللغة العربية •
  
   ) :Stephen , 1989 (  دراسة ستيفان– ١٧

  
       هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى إثبѧѧات أن الѧѧدراما فѧѧي حجѧѧرة الدراسѧѧة تѧѧصقل مهѧѧارات التفكيѧѧر             

و تزيد فهم و تبث الحيѧاة و المѧرح فѧي الكلمѧة المكتوبѧة ، و أنهѧا أداة فعالѧة بالنѧسبة للتلاميѧذ                
           ѧة عѧسنة الثانيѧى الѧتخدم   المتوسطين و الموهوبين و الضعاف من الحضانة إلѧد اسѧشرة ، و ق

فѧي أحѧد فѧصول      : الباحث المنهجين الوصفي و التجريبي ، و اتبع الباحث الخطوات التاليѧة             
الحضانة و على مدى أربعة أسابيع طلب من تلاميѧذ الحѧضانة أن يعرضѧوا مѧشاهد متغيѧرة                   
مرتجلة من قصص البطة القبيحة ، و سندريلا ، و هѧي قѧصص يعرفهѧا التلاميѧذ ، و تقѧسيم                   

 إلى مجموعتين ، المجموعة الأولى تقوم بتمثيل دور البطات التي تѧسخر مѧن البطѧة                 الفصل
القبيحѧѧة ، و مѧѧن المجموعѧѧة الثانيѧѧة دور زوجѧѧة الأب التѧѧي تمنѧѧع سѧѧندريلا عѧѧن الѧѧذهاب إلѧѧى    

الحفلة ، و بعد انتهاء المشاهد التمثيليѧة طلѧب مѧن التلاميѧذ أن يتحولѧوا إلѧى فѧصل دراسѧي ،                           
: و فѧي أحѧد فѧصول الموهѧوبين مѧن الѧصف الخѧامس                . نة بين القصتين    ثم طلب منهم المقار   

 التلوث ،   -قسم التلاميذ إلى مجموعتين لدراسة موضوعات ذات أهمية آبيرة مثل الأمطار            
و جعѧѧل لكѧѧل مجموعѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ مجموعѧѧة مؤيѧѧدة و مجموعѧѧة معارضѧѧة ، و آѧѧل مѧѧن          

أسبوع طلب من التلاميذ أن يدلوا المجموعتين يخاطب الفصل ، و يدافع عن موقفه ، و بعد 
مѧن  : بأصواتهم لتأييѧد جانѧب أو آخѧر ، و بعѧد انتهѧاء العѧرض و التѧصويت ، سѧأل التلاميѧذ                         

منكم يعارض عقوبة الإعدام ؟ فارتفعѧت الأيѧدي قليلѧة ، فطلѧب مѧنهم أن ينتظѧروا أسѧبوعين                     
              ѧن     لكي يجيبوا عن السؤال ؛ بشرط أن يعملوا آمجموعة واحدة ، و يختاروا متحѧر عѧدثاً يعب
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مѧѧوقفهم ، و بعѧѧد أسѧѧبوعين لѧѧم يكѧѧن الموضѧѧوع واضѧѧحاً تمامѧѧاً لѧѧديهم ، و مѧѧع ذلѧѧك فقѧѧد ظѧѧل      
و فѧي أحѧد فѧصول تلاميѧذ         . التلاميذ يفكرون ، و ظهر لديهم جدل حقيقي داخلѧي و خѧارجي              

قام بتدريس منهج آتابة التمثيليات لتلاميذ ضعاف التحѧصيل ، و قѧد اختѧارهم               : الثاني عشر   
لتلاميذ الذين ظلوا يدرسون لسنوات في مستوى أقل من المستوى الدراسي ، الذي             من بين ا  

و بعد إجراء . يجب أن يكونوا فيه ، آما آانوا يحققون معدلات عالية من الفشل و الرسوب         
أن الدراما أفضل طرق التدريس ، آمѧا أنهѧا          : التجارب على الفصول توصلت الدراسة إلى       

 لا حѧدود لهѧا ، و لѧيس مѧن الѧضروري أن يكѧون للمعلѧم خلفيѧة عѧѧن         أداة فعالѧة ، و تطبيقاتهѧا  
الدراما ، أو خبرة بها آي يستخدمها في حجѧرة الدراسѧة ، و إنمѧا مѧا يحتاجѧه هѧو الاسѧتعداد                  
لعمѧѧل شѧѧيء جديѧѧد ، و أن الѧѧدراما تعѧѧالج بѧѧشكل فعѧѧال مهѧѧارات التفكيѧѧر ، آمѧѧا أنهѧѧا تزيѧѧد مѧѧن 

 أن الدراما تجعل من التعليم متعة ، و هѧذا أمѧر لѧه               سرعة التعلم ، و فهم المواد المختلفة ، و        
أهميته في جميع مراحل التعليم من الحضانة حتى السنة الثانية عشرة ، و أن الدراما تصلح  

  .للتطبيق لجميع التلاميذ ، سواء أآانوا موهوبين ، أم آان لديهم احتياجات خاصة 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . في عملية التدريس االدراماستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

، في حين عينѧة     تلاميذ الحضانة و الخامس و الثاني عشر        عينة الدراسة السابقة من      •
 .الدراسة الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 

ة ، فѧي حѧين تѧستخدم الدراسѧ    الدراما آأداة لتѧدريس جميѧع المѧواد      استخدمت الدراسة    •
  .الدراما آأداة لتدريس القراءة

  
   :لدراما ، و المسرح التعليميبا: و التي تتعلق ،  لثانيتعقيب على دراسات المحور اال
  

 و المسرح ،  بالدراما  : و التي تتعلق    ،  الثاني     في ضوء العرض السابق لدراسات المحور       
  :نلاحظ ما يلي  التعليمي

  
ه و سѧѧلم ـ فѧѧي تقѧѧويم سѧѧلوك     سѧѧول ـ صѧѧلى االله عليѧѧ   مѧѧنهج الربعѧѧض الدراسѧѧات تناولѧѧت  . ١

أثر توظيف الألعѧاب التربويѧة فѧي        ، و منها استهدفت      ) ٢٠٠٦أبي دف ،    ( الأفراد، دراسة   
 ، دراسѧѧѧѧة               تنميѧѧѧѧة بعѧѧѧѧض مهѧѧѧѧارات اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة لѧѧѧѧدى تلاميѧѧѧѧذ الѧѧѧѧصف الأول الأساسѧѧѧѧي 

فعاليѧة برنѧامج مقتѧرح فѧي        ، و دراسة تهدف إلى التعѧرف علѧى مѧدى             ) ٢٠٠٥حجازي ،   ( 
الѧѧسيكودراما للتخفيѧѧف مѧѧن حѧѧدة بعѧѧض المѧѧشكلات الѧѧسلوآية لطѧѧلاب المرحلѧѧة الإعداديѧѧة ،     

التعѧѧرف إلѧѧى تѧѧѧأثير أسѧѧلوب الخبѧѧѧرة     ، و دراسѧѧѧة آѧѧان هѧѧѧدفها   )٢٠٠٥جمعѧѧة ،   ( دراسѧѧة  
و الاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف السادس       ،  الدرامية في تحسين مستوى الكتابة الإملائية       

، و دراسѧѧة هѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام النѧѧشاط  ) ٢٠٠٣ ،حلѧѧس ( دراسѧѧة  ، ساسѧѧيالأ
التمثيلѧѧي علѧѧى تحѧѧصيل تلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي فѧѧي قواعѧѧد النحѧѧو ، و اتجاهѧѧاتهم    

، ودراسة آان هدفها تقييم تعلم طلاب الѧصف الѧسابع ،             ) ٢٠٠١،  اللوح   ( دراسةنحوها ،   
طѧѧلاب عنѧѧد تعلمهѧѧم الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة ، باسѧѧتخدام      و تفحѧѧص المعѧѧاني التѧѧي نظمهѧѧا ال   

، و دراسѧѧة آѧѧان هѧѧدفها  ) ٢٠٠١، مѧѧوريس ( دراسѧѧة المѧѧسرح آأسѧѧلوب تعليمѧѧي مѧѧسيطر ، 
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معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلѧي فѧي تنميѧة بعѧض مهѧارات التعبيѧر الѧشفوي لѧدى تلاميѧذ              
، و دراسѧѧة هѧѧدفت  ) ٢٠٠١ ،جѧѧاب االله ( دراسѧѧة الѧѧصف الأول الإعѧѧدادي بѧѧسلطنة عمѧѧان ، 

إلى تحسين و تطوير الاستيعاب القرائي لدى طلاب المرحلѧة الابتدائيѧة باسѧتخدام التمثيѧل ،                 
، و دراسѧѧة هѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام المѧѧسرح آطريقѧѧة     ) ٢٠٠٠ ، روس( دراسѧѧة 

تعليمية لمساعدة تلاميذ المرحلѧة الابتدائيѧة الأولѧى فѧي اسѧتيعاب الѧنص الѧشعري الѧصعب ،             
، و دراسѧة هѧدفت إلѧى تجريѧب مѧسرحة المنѧاهج ؛ لتنميѧة               ) ٢٠٠٠ ،   جѧون هيѧوز   ( سة  درا

         دراسѧѧة وعѧѧي تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة نحѧѧو الإقبѧѧال علѧѧى مѧѧادة النحѧѧو و فهѧѧم قواعѧѧده ،          
، و دراسة هدفت إلى معرفة الدور الذي يؤديѧه اللعѧب التمثيلѧي               ) ١٩٩٨ ،علي و الزيان    ( 

دراسѧة  لѧدى أطفѧال الروضѧة ،    ) الخجل ، الشتم ، التلعثم    ( ت السلوآية   في مواجهة المشكلا  
هدفت التعرف إلى أثر طريقة التمثيل في تحصيل طلاب    ، و دراسة     ) ١٩٩٧ ،صوالحة  ( 

            دراسѧѧѧة  ، و اتجاهѧѧѧاتهم نحѧѧѧو البيئѧѧѧة فѧѧѧي مبحѧѧѧث التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة     ، الѧѧѧصف الخѧѧѧامس  
راسѧѧة هѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر الطريقѧѧة الدراميѧѧة فѧѧي   ، و د )١٩٩٦ ،القѧѧاعود و آرومѧѧي ( 

تѧѧدريس وحѧѧدة جѧѧسم الإنѧѧسان علѧѧى التحѧѧصيل المعرفѧѧي و التفكيѧѧر العلمѧѧي لتلاميѧѧذ الѧѧصف       
، و دراسѧѧة هѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر      ) ١٩٩٣ ،عبѧѧد النبѧѧي  ( دراسѧѧة الѧѧسادس الابتѧѧدائي ،  

دراسة الابتدائي ، المسرح في تنمية و تطوير التفكير التاريخي لدى تلاميذ الصف الخامس           
، و دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي فѧي             ) ١٩٩٣ ،   جولان و هندي  ( 

تدريس بعض فروع اللغة العربية على التحصيل ، و تنمية المهѧارات اللغويѧة للأطفѧال مѧن                  
 ، و دراسѧة هѧدفت إلѧى        ) ١٩٩١ ،الزنѧاري    ( دراسةالتاسعة إلى الثانية عشرة من العمر ،        

ألѧين و   ( دراسѧة   معرفة إمكانية استخدام الدراما آوسيلة لفهم موضوعات العلѧوم الѧصعبة ،             
، و دراسѧѧة آѧѧان هѧѧدفها إثبѧѧات أن الѧѧدراما فѧѧي حجѧѧرة الدراسѧѧة تѧѧصقل       )  ١٩٩٠ ، جѧѧيمس

           دراسѧѧѧة مهѧѧѧارات التفكيѧѧѧر ، و تزيѧѧѧد فهѧѧѧم و تبѧѧѧث الحيѧѧѧاة و المѧѧѧرح فѧѧѧي الكلمѧѧѧة المكتوبѧѧѧة ،    
   ) .١٩٨٩ ، ستيفان( 
  
و قد استخدمت تلك الدراسات عينات مختلفة من المراحل التعليمية ، أطفال الحѧضانة ،        . ٢

، و الѧصفوف الثلاثѧة       ) ١٩٨٩سѧتيفان ،    ( ، و دراسѧة      ) ١٩٩٧صѧوالحة ،    ( دراسة  : مثل  
،          ) ١٩٩٠ألѧѧѧين و جѧѧѧيمس ،  ( ، و دراسѧѧѧة  ) ٢٠٠٥حجѧѧѧازي ، ( دراسѧѧѧة : الأولѧѧѧى مثѧѧѧل  
، و دراسѧѧѧة          ) ٢٠٠٠روس ، ( دراسѧѧѧة : املѧѧѧت مѧѧѧع الѧѧѧصف الرابѧѧѧع ، مثѧѧѧل   و دراسѧѧѧات تع

دراسѧѧة       : ، و دراسѧѧات تعاملѧѧت مѧѧع طѧѧلاب الѧѧصف الخѧѧامس ، مثѧѧل      ) ١٩٩١الزنѧѧاري ، ( 
، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة                        ) ١٩٩٨علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي و الزيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان ،  ( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  ) ٢٠٠١اللѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوح ، ( 
و دراسѧѧѧѧة          ، ) ١٩٩٣جѧѧѧѧولان و هنѧѧѧѧدي ، (  ، و دراسѧѧѧѧة  )١٩٩٦القѧѧѧѧاعود و آرومѧѧѧѧي ، ( 
، و دراسѧѧات تعاملѧѧت مѧѧع الѧѧصف    ) ١٩٨٩سѧѧتيفان ، ( ، و دراسѧѧة  ) ١٩٩١الزنѧѧاري ، ( 

، و دراسات    ) ١٩٩٣عبد النبي ،    ( ، و دراسة     ) ٢٠٠٣حلس ،   ( دراسة  : السادس ، مثل    
، و دراسة          ) ٢٠٠٥جمعة ، ( ة دراس: تعاملت مع صفوف السابع و الثامن و التاسع ، مثل 

، و دراسѧѧة تعاملѧѧت مѧѧع الѧѧصف     ) ٢٠٠١جѧѧاب االله ، ( ، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠١مѧѧوريس ، ( 
   ) . ١٩٨٩ستيفان ، ( الثاني عشر ، دراسة 

  
دراسѧѧѧة            : و أآثѧѧѧر الدراسѧѧѧات فѧѧѧي هѧѧѧذا المحѧѧѧور اسѧѧѧتخدمت المѧѧѧنهج التجريبѧѧѧي ، مثѧѧѧل       . ٣
،        ) ٢٠٠١اللѧѧѧوح ، ( ، و دراسѧѧѧة  ) ٢٠٠٥جمعѧѧѧة ، ( اسѧѧѧة ، و در ) ٢٠٠٥حجѧѧѧازي ، ( 

، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة                    ) ٢٠٠١جѧѧѧѧѧѧѧѧاب االله ، ( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة  ) ٢٠٠١مѧѧѧѧѧѧѧѧوريس، ( و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧة 
، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة                        ) ٢٠٠٠جѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧون هيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوز ،  ( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  ) ٢٠٠٠روس ، ( 
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، و دراسѧѧѧѧة            ) ١٩٩٦القѧѧѧѧاعود و آرومѧѧѧѧي ،  ( ، و دراسѧѧѧѧة  ) ١٩٩٨علѧѧѧѧي و الزيѧѧѧѧان ،  ( 
، و دراسѧѧѧѧѧѧѧة                     ) ١٩٩٣جѧѧѧѧѧѧѧولان و هنѧѧѧѧѧѧѧدي ،  ( ، و دراسѧѧѧѧѧѧѧة  ) ١٩٩٣عبѧѧѧѧѧѧѧد النبѧѧѧѧѧѧѧي ،  ( 
   ) .١٩٨٩ستيفان ، ( ، و دراسة  ) ١٩٩٠ألين و جيمس ، ( 
  
  : و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة في هذا المحور  . ٤
و الموجهѧѧة ، و الأخلاقيѧѧة الداعمѧѧة  ،  لتعزيѧѧز القѧѧيم الروحيѧѧة   ؛تѧѧشجيع المѧѧسرح الهѧѧادف    *

  .للسلوك الحسن 
      ضѧѧرورة اسѧѧتخدام الألعѧѧاب التربويѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم المرحلѧѧة الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧيم الأساسѧѧي ،      * 

  .و تدريب التلاميذ على الاستعمال اللغوي السليم 
 المѧѧدارس ، و تفعيلѧѧه ؛ لينѧѧاقش مѧѧن خلالѧѧه    ضѧѧرورة تѧѧشكيل مѧѧسرح مدرسѧѧي فѧѧي جميѧѧع    * 

الاجتماعيѧѧѧة ،            : مѧѧѧشكلات الطلبѧѧѧة المختلفѧѧѧة ، و إشѧѧѧراك الطلبѧѧѧة المѧѧѧشكلين فѧѧѧي الأنѧѧѧشطة        
طاقѧاتهم ، و قѧدراتهم ،       : و الرياضية ، و الثقافية بالمدرسة ؛ حيث أنها تعمل علѧى توظيѧف               

  .و استثمارها فيما يعود عليهم بالنفع ، و الفائدة 
  .ات ضرورة استخدام الخبرة الدرامية في تدريس المهار* 
اسѧѧتخدام النѧѧشاط التمثيلѧѧي فѧѧي تѧѧدريس الموضѧѧوعات ؛ ذو فاعليѧѧة فѧѧي زيѧѧادة التحѧѧصيل         * 

  . الدراسي ، و تنمية الاتجاهات 
  .المسرح يسمح للطلاب باآتشاف مواهبهم ، و في إثبات إبداعاتهم * 
  .ثره الفعال في تنمية الأداء الشفوي العناية بأهمية النشاط التمثيلي ؛ لأ* 
  . تمثيل الدور يعمل على تعزيز و تقوية المهارات الشفوية عند التلاميذ * 
مسرحة الدروس لها دور فعال فѧي فهѧم التلاميѧذ ، و تѧستخدم المѧسرحية آوسѧيلة تعليميѧة                     * 

فѧي اشѧتراآهم   لتحقيق الأهداف التعليمية ، و المѧسرحية تجѧذب انتبѧاه التلاميѧذ ، و تѧساعدهم           
  .الفعال في الدرس 

  .الخجل ، و الشتم ، و التلعثم : الأدوار التمثيلية تخلص الطفل من حالات * 
  .استخدام الطريقة الدرامية أثبتت فعاليتها في العملية التعليمية * 
استخدام النشاط التمثيلي في تدريس فѧروع اللغѧة العربيѧة ، ينمѧي المهѧارات اللغويѧة لѧدى                    * 

  .ذ التلامي
  .استخدام الدراما يفيد في تقديم المواد الدراسية المختلفة بصورة محببة إلى النفس * 
الѧѧدراما أفѧѧضل طѧѧرق التѧѧدريس ، آمѧѧا أنهѧѧا أداة فعالѧѧة ، و تطبيقاتهѧѧا لا حѧѧدود لهѧѧا ، و أن    * 

الدراما تعالج بشكل فعال مهارات التفكير ، آما أنها تزيد مѧن سѧرعة الѧتعلم ، و فهѧم المѧواد        
تلفة ، و هذا أمر له أهميتѧه فѧي جميѧع مراحѧل التعلѧيم مѧن الحѧضانة حتѧى الѧسنة الثانيѧة                          المخ

  .عشرة ، و أن الدراما تصلح للتطبيق لجميع التلاميذ 
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  التعقيب على الدراسات السابقة 

  
القѧراءة ، و الѧدراما ، و مѧا تѧم            : في ضوء ما تѧم عرضѧه للدراسѧات الѧسابقة فѧي المحѧورين                

  :إليه من نتائج يمكن تحديد النقاط التالية التوصل 
  

  :الدراسات التي تناولت القراءة و مهاراتها : أولاً 
  

       فقد تفاوتت تلك الدراسات من حيث الأهداف ، فبعضها تنѧاول عѧلاج الѧصعوبات عѧن                
،  ) ١٩٩١أبي النجا ،    ( و دراسة    ، ) ٢٠٠٣فورة ،   (  مثل دراسة    طريق برنامج مقترح ،   

و بعضها تقديرات   ،   ) ٢٠٠٢رضوان ،   ( مثل دراسة   ها تنمية المهارات القرائية ،      و بعض 
 و بعѧضها اهѧتم   ، ) ٢٠٠٢طمѧوس ،    (  مثѧل دراسѧة      معلمي اللغѧة العربيѧة للكتѧاب المقѧرر ،         

        و دراسѧѧѧة ، ) ٢٠٠١العرجѧѧѧا ، ( ، و دراسѧѧѧة  ) ٢٠٠١التلѧѧѧولي ، (  مثѧѧѧل دراسѧѧѧة  بѧѧѧالقيم ،
          ، مثѧѧѧل  دراسѧѧѧة ضها علѧѧѧى الانقرائيѧѧѧة فѧѧѧي مѧѧѧادة اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة  و بعѧѧѧ، ) ٢٠٠٠بѧѧѧربخ ، ( 
  . ) ١٩٩٦مسلم ، ( ، و بعضها اهتم بتقويم المنهج ، مثل دراسة  ) ٢٠٠٠عمر ، ( 

العينѧة ، و المѧستوى العمѧري للطѧلاب الѧذين أجريѧت علѧيهم                :       آذلك تفاوتѧت مѧن حيѧث        
 مثѧل دراسѧة      ،) من الأول و حتѧى الѧسادس        ( ة  الدراسة ، فبعضها اختص بالمرحلة الابتدائي     

و بعѧѧѧѧضها اخѧѧѧѧتص بالمرحلѧѧѧѧة   ،  ) ٢٠٠٢رضѧѧѧѧوان ، ( ، و دراسѧѧѧѧة  ) ٢٠٠٣فѧѧѧѧورة ، ( 
و بعѧѧضها ،  ) ٢٠٠٠عمѧѧر ، ( مثѧѧل  دراسѧѧة  ، ) مѧѧن الѧѧسابع و حتѧѧي التاسѧѧع    ( الإعداديѧѧة 

  . ) ٢٠٠١العرجا ، ( ، مثل دراسة ) من العاشر و حتى الثاني عشر ( بالمرحلة الثانوية 
فѧѧورة ، (  مثѧѧل دراسѧѧة  فѧѧي فلѧѧسطين ، :       آѧѧذلك تعѧѧددت أمѧѧاآن إجѧѧراء هѧѧذه الدراسѧѧات     

الѧѧѧسليطي ، (  مثѧѧѧل دراسѧѧѧة   قطѧѧѧر ، فѧѧѧي و،  ) ٢٠٠٢رضѧѧѧوان ، ( و دراسѧѧѧة ، ) ٢٠٠٣
و هѧذا يثبѧت أهميѧة الموضѧوع ، و           ،   ) ١٩٩٦علѧي ،    ( مثل دراسѧة    ليبيا ،   في   و   ،) ٢٠٠١

  ѧѧѧѧة للعѧѧѧѧرامج المقترحѧѧѧѧة البѧѧѧѧاء ، و   فعاليѧѧѧѧي الأخطѧѧѧѧوير ؛ لتلافѧѧѧѧسين ، و التطѧѧѧѧلاج ، و التح
  .الاستمرارية في التغيير للأفضل 

  
  :و المسرح التعليمي ، الدراما  : الدراسات التي تناولت: ثانياً 

  
     مثѧѧل دراسѧѧة آتѧѧدريس التربيѧѧة الإسѧѧلامية ، :       فقѧѧد شѧѧملت العديѧѧد مѧѧن المباحѧѧث التعليميѧѧة 

، و دراسѧѧة  ) ٢٠٠٥حجѧѧازي ، (  مثѧѧل دراسѧѧة  للغѧѧة العربيѧѧة، و ا ، ) ٢٠٠٦أبѧѧي دف ، ( 
و ،   ) ١٩٩٦القѧاعود و آرومѧي ،       ( مثل دراسѧة     و المواد الاجتماعية ،      ، ) ٢٠٠٣( حلس  

:  و اهتمѧѧت بالمѧѧشكلات الѧѧسلوآية   ، ) ١٩٩٣عبѧѧد النبѧѧي ،  (  مثѧѧل دراسѧѧة  العلѧѧوم العامѧѧة ، 
و أظهѧѧѧرت تلѧѧѧك  ،  ) ١٩٩٧ ، صѧѧѧوالحة( مثѧѧѧل دراسѧѧѧة  آالخجѧѧѧل ، و الѧѧѧشتم ، و التلعѧѧѧثم ،  

:  و تحسين المستوى ، آما جاء في النتائج ، و منهѧا               أهمية الدراما في التدريس ،     الدراسات
ضرورة استخدام النشاط التمثيلي في تدريس الموضوعات ، و تشكيل مѧسرح مدرسѧي فѧي                
جميѧѧع المѧѧدارس ، و مѧѧسرحة الѧѧدروس؛ لمѧѧا لهѧѧا مѧѧن دور فعѧѧال فѧѧي الفهѧѧم ، و الѧѧتخلص مѧѧن  

لخجل ، و التلعثم ، و أن استخدام الدراما يفيد في تقديم المѧواد الدراسѧية بѧصورة شѧيقة ، و                      ا
محببѧѧة إلѧѧى الѧѧنفس ، و هѧѧي مѧѧن أفѧѧضل طѧѧرق التѧѧدريس ؛ لمراعاتهѧѧا الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين       

  .الطلاب في جميع المراحل ، و لكن بنسب متفاوتة 
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راسات السابقة في عѧدة أمѧور ، و هѧي                  و قد استفاد الباحث من خلال الإطلاع على الد        

مѧѧنهج الدراسѧѧة ، و اختيѧѧار العينѧѧة ، و بنѧѧاء الأدوات ، حيѧѧث التѧѧزم الباحѧѧث فѧѧي        : آالتѧѧالي 
دراسته بѧالمنهج التجريبѧي ، و هѧذا مѧا اعتمدتѧه أغلѧب الدراسѧات الѧسابقة ، و آѧذلك اختيѧار                         

راسѧѧѧة فيѧѧѧه ،            العينѧѧѧة ؛ حيѧѧѧث يجѧѧѧب أن تكѧѧѧون ممثلѧѧѧة للمجتمѧѧѧع الأصѧѧѧلي المѧѧѧراد إجѧѧѧراء الد   
العمѧر ، و الѧذآاء ، و المѧستوى    : و ضرورة تكافؤ المجمѧوعتين التجريبيѧة و الѧضابطة فѧي          

: الاقتѧѧѧصادي ، و الاجتمѧѧѧاعي ، و المعلѧѧѧم الѧѧѧذي يقѧѧѧوم بالتѧѧѧدريس ، و آѧѧѧذلك بنѧѧѧاء الأدوات    
  .الاختبارات التحصيلية ، و مسرحة الدروس ، و بطاقة الملاحظة ، و دليل المعلم 

    و قد أآدت الدراسات الѧسابقة فكѧرة الدراسѧة الحاليѧة ، و دعمتهѧا ؛ حيѧث رآѧزت علѧى                 
دور الدراما ، و المسرح المدرسي في التربية و التعليم ، و هذا مѧا يѧسعى إليѧه الباحѧث مѧن                       

  .خلال الربط بين الدراما ، و تحسين المهارات القرائية لدى الطلبة من الجنسين 
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  الفصل الرابع

  الطريقة و الإجراءات

  

يتناول هذا الفصل وصفاً لمنهج الدراسة ، وأفراد مجتمع الدراسة وعينتهѧا ، وآѧذلك أداة                    

 راسѧѧة المѧѧستخدمة وطѧѧرق إعѧѧدادها ، وصѧѧدقها وثباتهѧѧا ، آمѧѧا يتѧѧضمن هѧѧذا الفѧѧصل وصѧѧفاًالد

 المعالجѧات   للإجراءات التي قѧام بهѧا  الباحѧث فѧي تقنѧين أدوات الدراسѧة وتطبيقهѧا ، وأخيѧراً                    

  .الإحصائية التي اعتمد الباحث عليها في تحليل الدراسة 

  

   منهج الدراسة 

الذي يعتمѧد علѧى   ،  ام الباحث باستخدام المنهج التجريبي      جل تحقيق أهداف الدراسة ق    أمن     
، مقابѧѧل المجموعѧѧة )  الѧѧدراماأسѧѧلوب( المجموعѧѧة التجريبيѧѧة التѧѧي تѧѧتعلم بالطريقѧѧة الحديثѧѧة   

، الѧѧѧسبورة  و ، الإلقѧѧѧاء  : ( الѧѧѧضابطة التѧѧѧي تѧѧѧتعلم بالطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة التѧѧѧي تعتمѧѧѧد علѧѧѧى        
لتحѧسين مѧستوى بعѧض      ؛  استخدام الدراما   ثر  أ، وتهدف هذه الدراسة إلى قياس       ) والطباشير

  .الأساسي المهارات القرائية لدى طلبة الصف السابع 
، الكتѧب : المتمثلة في   الثانوية  وقد تم الحصول على البيانات اللازمة  من خلال المصادر              

والمجلات ،  والدوريات   ،   والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث    ،  والمراجع العلمية   

، آما سيتم الحصول على البيانات والمعلومѧات الأوليѧة عѧن           والمهنية المتخصصة ،  ية  العلم

وتحليلهѧѧا باسѧѧتخدام  ، التѧѧي تѧѧم إعѧѧدادها لهѧѧذا الغѧѧرض ) Questionnaire(طريѧѧق الاسѧѧتبانة 

  .  SPSS (Statistical Package for Social Science)البرنامج الإحصائي 

  

  : مجتمع الدراسة 
 ،  في مدارس الحكومةالأساسيالدراسة من طلاب وطالبات الصف السابع يتكون مجتمع    

: للعѧѧام الدراسѧѧي   و المѧѧسجلة،  يѧѧونس  للѧѧسلطة الوطنيѧѧة الفلѧѧسطينية بمحافظѧѧة خѧѧان  التابعѧѧة 

لѧѧغ عѧѧدد الطѧѧلاب       طالبѧѧاً و طالبѧѧة ، حيѧѧث ب ) ٣٧٧١( و البѧѧالغ عѧѧددهم ،  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧

عدد يبين   ) ١( رقم   التاليوالجدول  طالبة ،    ) ١٨١٠( ت  و عدد الطالبا  طالباً ،    ) ١٩٦١( 

  . الأصلي  مجتمع الدراسةأفراد
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توزيع مجتمع الدراسة في المدارس الحكومية التابعة لمديريѧة التربيѧة و التعلѧيم بمحافظѧة             

  . م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: خان يونس للعام الدراسي 

   )١( جدول رقم 

  الطلبة  لشعبا  المدارس  العددالجنس             
  ١٩٦١  ٥١  ١٨  )طلاب (   ذآور    
  ١٨١٠  ٥٠  ١٧  )طالبات (إناث     

  ٣٧٧١  ١٠١  ٣٥  المجموع
  
  

  : عينة الدراسة 
مجتمѧع  طلبة الصف السابع الأساسѧي ، مѧن       من  ،   بطريقة قصدية  الدراسةتم اختيار عينة       

مدرسѧѧة رأس : همѧѧا ، و خѧѧان يѧѧونس  التѧѧابع لمديريѧѧة التربيѧѧة و التعلѧѧيم بمحافظѧѧة     الدراسѧѧة 
حيѧث تѧم اختيѧار      . الناقورة الأساسية العليѧا للبنѧين ، و مدرسѧة جنѧين الأساسѧية العليѧا للبنѧات                   

آمѧا هѧي موضѧحة فѧي الجѧدول         . فصلين من آل مدرسة للمجموعتين الضابطة و التجريبيѧة          
  :  ) ٢ (التالي رقم 

  
  

   ) ٢ (جدول رقم 
  

  جدول يوضح توزيع العينة الحقيقية حسب الجنس
   وطالبةاً طالب١٢٠) = ن ( 

  
  المجموع  شعبة ثانية  شعبة أولى  الجنس             الشعبة

  ٦٠  ٣٠  ٣٠  )طلاب (   ذآور    
  ٦٠  ٣٠  ٣٠  )طالبات (إناث     

  ١٢٠  ٦٠  ٦٠  المجموع
  
، ومهѧارات القѧراءة الѧصامتة       ،  وقد تم ملاحظة أداء الطلبة في مهارات القѧراءة الجهريѧة               

   . خدام أسلوب الدراما قبل وبعد است
  

  :    و تم التأآد من تكافؤ المجموعتين الضابطة و التجريبية من خلال عدة جوانب هي 
  
: سوف يقوم الباحث بتدريس المجموعتين التجريبية و الضابطة للجنسين        : معلم الصف    . ١

  .البنين و البنات ، بمرافقة المعلم و المعلمة 
وجѧѧود العينѧѧة فѧѧي مدرسѧѧتين متجѧѧاورتين ، و بيئѧѧة : جتمѧѧاعي المѧѧستوى الاقتѧѧصادي و الا . ٢

اجتماعية واحدة ، تكثѧر فيهѧا العائليѧة ، و فѧي ظѧل الظѧروف الѧصعبة التѧي نعيѧشها ، أصѧبح                          
  .الحال واحداً 
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و المعيدات؛ لاستبعاد عنصر اد الطلبة المعيدين قام الباحث باستبع: المستوى التحصيلي . ٣
 الطلبѧة مѧن الجنѧسين فѧي اختبѧار نهايѧة الفѧصل الدراسѧي                 على درجѧات  و الحصول   الخبرة ،   

  . م في مبحث اللغة العربية ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: الأول ، للعام الدراسي 
 سجل أحوال الطلبة لمعرفة تاريخ الميلاد ، و الجدول        تم الحصول على  : العمر الزمني    . ٤

  :يبين تجانس الصفوف في التحصيل  ) ٢( التالي رقم 
  

  :ي التحصيل  فتجانس الصفوف
 ، وقѧѧد تѧѧم الإنѧѧاثوثѧѧلاث شѧѧعب مѧѧن ، تѧѧم اختبѧѧار التجѧѧانس علѧѧى ثѧѧلاث شѧѧعب مѧѧن الѧѧذآور    

، ممѧѧا يزيѧѧد مѧѧن صѧѧدق نتѧѧائج البحѧѧث  ، اختيѧѧار شѧѧعبتين مѧѧن آѧѧل جѧѧنس بينهمѧѧا تجѧѧانس آبيѧѧر  
  : آما يلي)  ٣ (والبيانات مبينة في جدول رقم 

  
  

  )  ٣  (جدول رقم 
  

  اسةاختبار تجانس الشعب الخاضعة للدر
  

  طالبات  طلاب  الجنس

المتوسط   الشعبة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

١٤٫٠٧٢٩٢  ٧٥٫٥٦٦٧  ١١٫٨٩٠٣٠  ٦٩٫٠٠٠٠  ١  
١٦٫٥٨٩٥٧  ٧٣٫٤٠٠٠  ١٣٫٠٤٦١٦  ٦٧٫٧٣٣٣  ٢  
١٦٫٩٦٥١٨  ٧٢٫١٠٠٠  ١١٫٨٠٥٧١  ٧٢٫٢٦٦٧  ٣  

  
 )  ١( لنا التجانس عند البنѧين فѧي الѧشعبتين          يتضح   ) ٣(    و من خلال الجدول السابق رقم       

   ) .٣( و  ) ٢( ، أما عند البنات فالتجانس يكون في الشعبتين  ) ٢( و 
  

   و قѧѧد حѧѧدد الباحѧѧث مѧѧدة التجربѧѧة خمѧѧسة أسѧѧابيع ، يطبѧѧق خلالهѧѧا الاختبѧѧار التشخيѧѧصي           
ا الموضوعات  ، و تدرس خلاله   ) الاختبار القبلي و البعدي     ( للقراءتين الصامتة و الجهرية     

للمجمѧѧوعتين الѧѧضابطة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة ، و التجريبيѧѧة بأسѧѧلوب الѧѧدراما ، بواقѧѧع ثѧѧلاث         
حصص أسبوعياً لكل موضوع ، و قد تم حѧساب هѧذا الѧزمن فѧي ضѧوء مѧا يѧستغرقه المعلѧم                    

و المعلمѧѧة فѧѧي تѧѧدريس هѧѧذه الموضѧѧوعات ، و التѧѧي تѧѧم اختيارهѧѧا مѧѧن مѧѧنهج اللغѧѧة العربيѧѧة       
بѧة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي المѧدارس الحكوميѧة التابعѧة لѧوزارة التربيѧة               المقرر على طل  

  .و التعليم ، و قد التزم الباحث بذلك 
  

وآيѧل  /    و قام الباحث بإجراء الترتيبات اللازمة ؛ لتطبيق الدراسة من حيث موافقة الѧسيد               
لتعليم بمحافظة خان يونس، مدير التربية و ا  / وزارة التربية و التعليم بقطاع غزة ، و السيد          

و موافقة مديري المدرستين ، و مدرسي اللغѧة العربيѧة فѧي المدرسѧتين ، علѧى تѧدريس هѧذه                      
الموضوعات خلال الفترة المحددة للتطبيق ، بواقع ثلاث حѧصص مѧن آѧل أسѧبوع ، و هѧذه                   

  .  م ٢٠٠٨ / ٣ / ٢٩ م ، و حتى ٢٠٠٨ / ٢ / ٢٤: الفترة محددة بتاريخ 
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  :لدراسة  اواتأد
  

  : الدراسة على النحو التاليواتتم إعداد أد

مسرحة الدروس التعليمية من مقرر القراءة للصف السابع الأساسي و لكي يتم ذلѧك          - ١

الإطѧѧلاع علѧѧى الكتѧѧب و المراجѧѧع و الدراسѧѧات التربويѧѧة  : ، قѧѧام الباحѧѧث بѧѧالخطوات التاليѧѧة  

دراسة : ص الدراسة الحالية ، مثل حول النشاط التمثيلي و الدراما ، مع الترآيز على ما يخ

، ثѧѧم تحديѧѧد الموضѧѧوعات    ) ٢٠٠١اللѧѧوح ، ( ، و دراسѧѧة  ) ١٩٩٥القѧѧاعود و آرومѧѧي ، ( 

؛ و ذلѧѧك لأنهѧѧا تحتѧѧوي ) دون آيѧѧشوت ، بائعѧѧة الكبريѧѧت ، العراقѧѧي و المѧѧروزي  : ( و هѧѧي 

عليميѧѧѧة وفѧѧѧق علѧѧى المهѧѧѧارات القرائيѧѧة المѧѧѧراد قياسѧѧѧها ، و القيѧѧام بتحويلهѧѧѧا إلѧѧѧى تمثيليѧѧات ت    

 . العناصر الفنية للبناء الدرامي 

 ثѧѧم قѧѧام الباحѧѧث بعرضѧѧها علѧѧى المѧѧشرف ، و بعѧѧد التعѧѧديل و الحѧѧذف ، تѧѧم عرضѧѧها علѧѧى        

مجموعة مѧن المحكمѧين ، مѧن أهѧل الخبѧرة و الاختѧصاص ، مѧن أجѧل التعѧديل و الحѧذف و                       

ليتأآѧد مѧن    الإضافة ، و بعد التعديل حѧسب المقترحѧات ، قѧام الباحѧث بعرضѧها مѧرة أخѧرى                     

  ) .١( ، انظر الملحق رقم ملاءمتها و مناسبتها لتحقيق الأهداف التي وضعت من أجلها 

قѧѧѧام الباحѧѧѧث بإعѧѧѧداد دليѧѧѧل معلѧѧѧم للѧѧѧصف الѧѧѧسابع الأساسѧѧѧي لتѧѧѧدريس     : دليѧѧѧل المعلѧѧѧم  - ٢

الموضѧوعات المحѧددة باسѧتخدام طريقѧة الѧدراما بهѧدف تحѧسين المهѧارات القرائيѧة المتوقѧع           

ي ف الѧѧسابع الأساسѧѧي ، و قѧѧد تѧѧضمن الѧѧدليل خطѧѧوات سѧѧير المعلѧѧم فѧѧ إتقانهѧѧا مѧѧن طلبѧѧة الѧѧص

 الباحѧѧѧث عѧѧѧدد الحѧѧѧصص ، و تحديѧѧѧد المكѧѧѧان ، و التѧѧѧدريس بأسѧѧѧلوب الѧѧѧدراما حيѧѧѧث وضѧѧѧح

المهارات اللغوية المراد تحقيقها ، و المواد التعليمية المطلوبة ؛ للاستعانة بها في الحصة ،               

، انظر الملحѧق رقѧم      يكون قادراً على امتلاآها     و تحديد الأهداف التي ينبغي على التلميذ أن         

 )٢  . (  

، ثم عرضها على المشرف ، ) الجهرية و الصامتة ( إعداد بطاقة ملاحظة للقراءتين  - ٣

 ثѧѧم قѧѧام الباحѧѧث و بعѧѧد ذلѧѧك علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧين لوضѧѧعها فѧѧي صѧѧورتها النهائيѧѧة ،

     ) .٤( انظر الملحق رقم . لرصد درجاته فيها  ؛بتصميم الاختبار وفق فقرات البطاقة 

 ،       في جمѧع البيانѧات والمعلومѧات       جل استخدامه أإعداد اختبار في صورته الأولية من        - ٤

و قѧѧد صѧѧمم الباحѧѧث الاختبѧѧار لقيѧѧاس مѧѧدى امѧѧتلاك طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسابع الأساسѧѧي لمهѧѧارات 

لجميلѧة  لغتنѧا ا  " القراءتين الجهرية و الصامتة ، و هو يتضمن ثلاثة موضوعات مѧن آتѧاب               
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، و المقرر على طلبة الصف السابع الأساسي في الفصل الدراسي الثѧاني للعѧام الدراسѧي                 " 

  . م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: 

 اختبار يقيس مهارات    - في حدود علم الباحث      - مبررات تصميم الاختبار عدم توافر       - ٥

لدراسѧة  بالمرونة ، و الأصѧالة ، و يناسѧب ا         : ، و يتصف    ) الجهرية و الصامتة    ( القراءتين  

الحالية ، و من خلال عمل الباحث في مهنة التѧدريس عكѧف علѧى تѧصميم الاختبѧار ، حيѧث          

 يتوقع من طلبة الصف الѧسابع إتقانهѧا ، ثѧم عرضѧها              التيقام بإعداد مجموعة من المهارات      

على المشرف ، و بعد التعديل ، و الحذف ، تم عرضها على مجموعة من المحكمѧين ، مѧن        

 .تصاص ، من أجل التعديل ، و الحذف و الإضافة أهل الخبرة و الاخ

بيانѧات  : و حدد زمناً لكل اختبار ، ثم قام الباحث بوضع تعليمات الاختبار ، و شملت                 - ٦

بكيفيѧة إجابѧة    : الاسѧم ، الѧشعبة ، المدرسѧة ، و بيانѧات توضѧيحية               : خاصة بالطلبѧة ، و هѧي        

  .     أجل الدراسة فقط الأسئلة ، و بيانات خاصة بالهدف من الاختبار ، و هو من

 .  لجمع البياناتتهمءلامجل اختبار مدى أعرض الاختبار على المشرف من  - ٧

 . تعديل الاختبار بشكل أولي حسب ما يراه المشرف - ٨

والذين قاموا بدورهم بتقديم النصح ، تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين      - ٩

  ) .٣( رقم ، انظر الملحق  وحذف ما يلزم، وتعديل ، والإرشاد 

١٠-   ѧѧة اختباريѧѧراء دراسѧѧة   ةإجѧѧة أوليѧѧتطلاعية (  ميدانيѧѧة اسѧѧار )  عينѧѧديل  الو، للاختبѧѧتع

 .حسب ما يناسب

 مهѧѧارات القѧѧراءة الجهريѧѧة ، يقѧѧيس اختبѧѧار ولالأ ، الجѧѧزء جѧѧزأينوقѧѧد تكѧѧون الاختبѧѧار مѧѧن  

هѧѧو  آمѧѧا الإتقѧѧانقѧѧيس مѧѧستوى يو الѧѧصامتة  القѧѧراءة مهѧѧاراتاختبѧѧار يقѧѧيس والجѧѧزء الثѧѧاني 

   : )٤( موضح في جدول رقم 

  
  )٤ (جدول رقم 

  مقياس مستوى الإتقان
  

 غير متوافرة  قليلة  متوسطة  آبيرة  المستوى
  الدرجة  ٣  ٠  ١  ٢
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 : الاختبارصدق وثبات 
  

  :وذلك للتأآد من صدقه وثباته آالتالي؛ قام الباحث بتقنين فقرات الاختبار     

  :قام الباحث بالتأآد من صدق فقرات الاختبار بطريقتين : الاختبارصدق فقرات 

   :صدق المحكمين )١
مѧѧن ،  عѧѧضواً) ١١(عѧѧرض الباحѧѧث الاختبѧѧار علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧين تألفѧѧت مѧѧن       

، و آليѧة التربيѧة    بالجامعة الإسѧلامية    و الآداب التربيةتيآلي: سية في أعضاء الهيئة التدري 

بجامعѧѧة الأقѧѧصى ، و مجموعѧѧة مѧѧن المѧѧشرفين التربѧѧويين ، و مجموعѧѧة مѧѧن المعلمѧѧين فѧѧي       

وقѧѧد اسѧѧتجاب   ، والإحѧѧصاء ، والمنѧѧاهج  ،  التѧѧدريس رائѧѧق ط: متخصѧѧصين فѧѧي  الميѧѧدان ، 

وتعѧѧديل فѧѧي ضѧѧوء ، حѧѧذف :  مѧѧا يلѧѧزم مѧѧن وقѧѧام بѧѧإجراء، الباحѧѧث لآراء الѧѧسادة المحكمѧѧين 

، ثم عرضه مرة أخرى في صورته النهائية ، و المعدلة على بعض المحكمين ؛               مقترحاتهم  

للتأآد مѧن صѧحته ، و مناسѧبته لمѧستوى طلبѧة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي قطѧاع غѧزة ، و                         

خيѧصي  صدقه في قياس ما وضع لقياسه ، و قد أجمع المحكمѧون علѧى صѧحة الاختبѧار التش                  

 ؛ وبذلك خرج الاختبار في صورته النهائية     و سلامته ،    ) الصامتة و الجهرية    ( للقراءتين      

 .ليتم تطبيقه على العينة الاستطلاعية

  
  : لفقراتلصدق الاتساق الداخلي  )٢

        وقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بحѧѧساب الاتѧѧساق الѧѧداخلي لفقѧѧرات الاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة الدراسѧѧة البالغѧѧة      

، و  ، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين آل فقѧرة والدرجѧة الكليѧة للاختبѧار              اً  طالب)  ٣٠( 

    )٥( يتضح ذلك في الجدول رقم 

  

   )٥ (جدول رقم 
  

  معاملات الارتباط بين آل فقرة من فقرات اختبار القراءة الجهرية والدرجة الكلية لفقراته

رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 0.000 0.831  فقرة من الدرس قراءة جهرية مشكولة صحيحةأيقر ١
 0.003 0.519  . سليماًينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً ٢
 0.001 0.559  .ينطق الحروف المتماثلة آتابة والمختلفة لفظاً ٣
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رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

: الѧѧѧѧѧصوت بحѧѧѧѧѧسب المعنѧѧѧѧѧى للمقѧѧѧѧѧروء  فѧѧѧѧѧي يلѧѧѧѧѧون  ٤
 0.000 0.737  .آالاستفهام والتعجب

من الدرس بسرعة مناسبة ليس فيها إسѧراع        فقرة   أريق ٥
 0.000 0.678  .ولا إبطاء

 0.000 0.681  .يراعي علامات الترقيم والوقف أثناء القراءة ٦
 0.002 0.535  .ويتجنب العامية، يراعي القراءة بالفصحى  ٧
 0.000 0.722  .يفرق بين همزتي الوصل والقطع أثناء القراءة ٨

،  ، الفتحة الضمة (لحرآات على الحروف يميز بين ا ٩
 0.000 0.683  .) ، الشدة ، السكون  الكسرة

يѧѧستخدم الحرآѧѧات والإيمѧѧاءات الموافقѧѧة للمعنѧѧى أثنѧѧاء  ١٠
 0.000 0.683  .القراءة

  
 rحيث أن قيمة     )٠٫٠٥(والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة              

، )  ٢٨  (ودرجѧة حريѧة   ،  )  ٠٫٠٥  ( الجدولية عند مستوى دلالة    rيمة  آبر من ق  أالمحسوبة  

، )  ٠٫٠٥  (قѧѧل مѧѧنأ، آمѧѧا أن قيمѧѧة مѧѧستوى الدلالѧѧة لكѧѧل فقѧѧرة   ) ٠٫٣٦١  (والتѧѧي تѧѧساوي

  . صادقة لما وضعت لقياسه وبذلك تعتبر فقرات الاختبار

  

ختبѧѧار القѧѧراءة  ايبѧѧين معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧين آѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧرات     )   ٦ (جѧѧدول رقѧѧم     و 

،  والѧѧذي يبѧѧين أن معѧѧاملات الارتبѧѧاط المبينѧѧة دالѧѧة عنѧѧد       والدرجѧѧة الكليѧѧة لفقراتѧѧه  الѧѧصامتة 

عند مѧستوى   ،   الجدولية   rآبر من قيمة    أ المحسوبة   rحيث أن قيمة     ،   )٠٫٠٥(مستوى دلالة   

، آما أن قيمة مستوى      ) ٠٫٣٦١  (والتي تساوي ،  )  ٢٨  (ودرجة حرية ،  )  ٠٫٠٥  (دلالة

 صѧادقة لمѧا وضѧعت       تبѧار وبѧذلك تعتبѧر فقѧرات الاخ      ،  )  ٠٫٠٥  (قѧل مѧن   ألدلالة لكل مهارة    ا

  .لقياسه 

  
  ) ٦ (جدول رقم 

  معاملات الارتباط بين آل فقرة من فقرات اختبار القراءة الصامتة والدرجة الكلية لفقراته
  

رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

  ٠٫٠٠٢  ٠٫٥٤٧  . ر الواردة في المادة المقروءةيستنبط الأفكا ١
  ٠٫٠٠٢  ٠٫٥٤٣   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المرادف ٢
  ٠٫٠٢٤  ٠٫٤١٢   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد ٣
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رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

  ٠٫٠٢١  ٠٫٤١٩   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد ٤
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٢٤   .يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمع ٥
 ٠٫٠٠٠  ٠٫٤٧٥   .يوظف الكلمات في جمل مفيدة  ٦
  ٠٫٠١٧  ٠٫٤٣١   .يوظف التراآيب في جمل مفيدة ٧
  ٠٫٠٤٧  ٠٫٣٦٥   .يحاآي الأساليب اللغوية الواردة في الدرس ٨
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٠٩   .يستخدم السياق في توضيح المعنى ٩
  ٠٫٠٣١  ٠٫٣٩٥   .يبين دلالة ما تحته خط ١٠
  ٠٫٠١٢  ٠٫٤٥٤  .ر الوارد في الفقرة يتذوق جمال التعبي  ١١
  ٠٫٠٠٩  ٠٫٤٦٩   .يعبر عن المادة المقروءة بلغته الخاصة  ١٢
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٧١٦   .ينقد المقروء بشكل صحيح  ١٣
  ٠٫٠٠٣  ٠٫٥٢٦   .يستخلص القيم المستفادة من الموضوع  ١٤
  ٠٫٠٠٥  ٠٫٥٠١   .يبدي رأيه في مواقف لها علاقة بالموضوع  ١٥
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٧١   .لسطور من معانٍيستنتج ما بين ا  ١٦
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٧٤٤   .يوظف المقروء في حل مشكلة  ١٧
  ٠٫٠٠٥  ٠٫٤٩٦  يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش  ١٨

 يعرب بعض الكلمات الواردة في الفقرة إعراباً  ١٩
   .صحيحاً

٠٫٠٠٠  ٠٫٧٥٤  

 يوظف القواعد النحوية التي تم دراستها توظيفاً  ٢٠
  ٠٫٠١٨  ٠٫٣٩٧   .سليماً

  ٠٫٣٦١ تساوي٢٨ ودرجة حرية ٠٫٠٥ الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
    

  الصدق البنائي لأبعاد الاختبار

يبѧين مѧدى ارتبѧاط آѧل بعѧد مѧن أبعѧاد الاختبѧار بالدرجѧة الكليѧة لفقѧرات                      )  ٧ (جدول رقѧم       

 الدراسѧة   ، والذي يبين أن محتوى آل بعد من أبعاد الاختبار له علاقѧة قويѧة بهѧدف                 الاختبار

عنѧѧد  ،  الجدوليѧة rآبѧر مѧѧن قيمѧة   أ المحѧسوبة  rحيѧѧث أن قيمѧة  ، ) ٠٫٠٥(عنѧد مѧستوى دلالѧة    

   ) .٠٫٣٦١  (والتي تساوي، )  ٢٨  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥ (مستوى دلالة

  ) ٧ (جدول رقم 
  الصدق البنائي لأبعاد الاختبار

معنويةمستوى المعامل الارتباط الاختبارالرقم
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٩٢٢  جهريةالقراءة ال ١

  ٠٫٠٠٠  ٠٫٩٠٧ القراءة الصامتة ٢
  

  ) ٠٫٣٦١ ( تساوي)  ٢٨  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥  ( الجدولية عند مستوى دلالةrقيمة 
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  :Reliabilityفقرات الاختبار ثبات 
  :وقѧѧد أجѧѧرى الباحѧѧث خطѧѧوات الثبѧѧات علѧѧى العينѧѧة الاسѧѧتطلاعية نفѧѧسها بطѧѧريقتين همѧѧا       

  . ومعامل ألفا آرونباخ، صفية طريقة التجزئة الن

  

  :Split-Half Coefficient طريقة التجزئة النصفية  •

ومعѧѧدل الأسѧѧئلة ، تѧѧم إيجѧѧاد معامѧѧل ارتبѧѧاط سѧѧبيرمان بѧѧين معѧѧدل الأسѧѧئلة الفرديѧѧة الرتبѧѧة      

 باسѧتخدام  الرتبة لكل بعد من أبعاد الاختبار ، وقد  تم تصحيح معѧاملات الارتبѧاط            الزوجية  

حѧسب  ) Spearman-Brown Coefficient(بѧراون للتѧصحيح   سѧبيرمان  معامل ارتباط 

 :  المعادلة  التالية

= معامѧѧل الثبѧѧات 
1

2
ر+
أن هنѧѧاك )  ٨ (وقѧѧد بѧѧين جѧѧدول رقѧѧم   ،   حيѧѧث ر معامѧѧل الارتبѧѧاط ر

وقѧѧد بلغѧѧت قيمѧѧة معامѧѧل الثبѧѧات الكلѧѧي لجميѧѧع  ،  لفقѧѧرات الاسѧѧتبيان بيѧѧر نѧѧسبياًمعامѧѧل ثبѧѧات آ

   ) .٠٫٨٣٦١  (تالفقرا

  ) ٨ (جدول  

  )طري التجزئة النصفية( معامل الثبات 
  

  
رقم
  
قة

البعدالرقم
معامل 

الارتباط

معامل 

الثبات

مستوى 

المعنوية

0.68280.81150.000  القراءة الجهرية١

0.67660.80710.000  القراءة الصامتة٢

0.71840.83610.000  جميع الفقرات
  

٠٫٣٤٩ تساوي٣٠ ودرجة حرية ٠٫٠٥ عند مستوى دلالة  الجدوليةrقيمة   
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  :Cronbach's Alphaطريقة ألفا آرونباخ  

آطريقѧة ثانيѧة لقيѧاس    لقياس ثبѧات فقѧرات الاختبѧار     ؛ نباخاستخدم الباحث طريقة ألفا آرو      

وقѧد بلغѧت     ،   أن معاملات الثبات مرتفعة لأبعاد الاختبѧار      )  ٩ (بين جدول رقم    وقد  ،  الثبات  

   ) .٠٫٨٥٨٣  (يمة معامل الثبات الكلي لجميع الفقراتق

  ) ٩ (جدول رقم
  

  )طريقة ألفا آرونباخ( معاملات الثبات 
  

معامل ألفا عدد الفقرات البعدالرقم
 آرونباخ للثبات

 0.8531 ١٠  القراءة الجهرية ١

 0.8267 ٢٠ القراءة الصامتة ٢

 0.8583 ٣٠ جميع الفقرات
  

   )٠٫٣٤٩( تساوي،  ) ٣٠  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥  ( مستوى دلالة الجدولية عندrقيمة 
  :المعالجات الإحصائية

  
،          الإحѧѧصائي SPSSمѧѧن خѧѧلال برنѧѧامج   ، وتحليѧѧل الاسѧѧتبانة  ، لقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بتفريѧѧغ      

  : وتم استخدام الاختبارات الإحصائية التالية
  
   .النسب المئوية والتكرارات - ٧
  .لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة؛  اختبار ألفا آرونباخ - ٨
 . لقياس صدق الفقرات  ؛معامل ارتباط بيرسون - ٩
  ، لمعرفة نوع البيانات هل تتبع التوزيع الطبيعي      ؛  سمرنوف   -اختبار آولومجروف  -١٠

   . )Sample K-S -1( أم لا 
  .One sample t testاختبار  -١١
  .Independent samples t testاختبار  -١٢

  
   :متغيرات الدراسة

و التقليديѧة  ، أسلوب الدراما  ( ، و الطريقة    ) و إناث   ،  ذآور  ( الجنس  : المتغيرات المستقلة   
  ) .الإلقاء ، و السبورة ، و الطباشير : التي تعتمد على 

  .أداء الطلبة على الاختبار : المتغير التابع 
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها

  

  :ي يتضمن الفصل ما يل

  .عرض النتائج و تفسيرها : أولاً 

  .التوصيات : ثانياً 

  .البحوث المقترحة : ثالثاً 
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  :عرض النتائج و تفسيرها : أولاً 
  .تحليل فقرات الدراسة 
  .تحليل الفرضيات 

  
   :(Sample K-S -1) سمرنوف  - اختبار آولمجروف( اختبار التوزيع الطبيعي

. أم لا   ،  لمعرفة هل البيانات تتبع التوزيѧع الطبيعѧي         ؛   سمرنوف     -فسنعرض اختبار آولمجرو     

ن معظѧم الاختبѧارات المعلميѧة تѧشترط أن     لأ؛ وهو اختبѧار ضѧروري فѧي حالѧة اختبѧار الفرضѧيات        

حيѧث أن قيمѧة مѧستوى       ،  نتائج الاختبار   ) ١٠(ويوضح الجدول رقم    .  يكون توزيع البيانات طبيعياً   

وهذا يدل على أن البيانات تتبѧع التوزيѧع   ، ) (  ٠٫٠٥ آبر منأالدلالة  لكل مجال 

  .ة ويجب استخدام الاختبارات المعلمي، الطبيعي 

05.0. >sig

  ) ١٠ (جدول رقم 
  )One-Sample Kolmogorov-Smirnov(اختبار التوزيع الطبيعي

  
قيمة مستوى الدلالةZقيمة   الاختبار الجنس  المجموعة

 0.7450.635مهارات القراءة الجهرية
مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   روذآ

 0.7270.666 الصامتة

  ضابطة قبلي 0.5230.947مهارات القراءة الجهرية

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   إناث
 1.0860.189 الصامتة

 0.7280.665مهارات القراءة الجهرية
مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   روذآ

 0.6270.827 الصامتة

 ضابطة بعدي 0.6200.837 القراءة الجهريةمهارات

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   إناث
 0.3720.999 الصامتة

 1.1150.167مهارات القراءة الجهرية
مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   روذآ

 0.5800.890 الصامتة

  تجريبية قبلي 1.0080.262مهارات القراءة الجهرية

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   إناث
 0.6950.719 الصامتة

 1.0020.268مهارات القراءة الجهرية
مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   روذآ

 0.7080.698 الصامتة

 تجريبية بعدي 0.9950.275مهارات القراءة الجهرية

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   إناث
 0.8210.511 الصامتة

١٢٧ 



  تحليل فقرات الدراسة

  ،ةلتحليل فقرات الاستبان؛ ) One Sample T test(  للعينة الواحدة Tتم استخدام اختبار 

  ، وآѧذلك المتوسѧط الحѧسابي     ،  والجداول التالية تحتوي على النسبة المئوية لبѧدائل آѧل فقѧرة             

           يجابيѧѧѧة إومѧѧѧستوى الدلالѧѧѧة لكѧѧѧل فقѧѧѧرة ، وتكѧѧѧون الفقѧѧѧرة    ، )  t  (وقيمѧѧѧة، والѧѧѧوزن النѧѧѧسبي  

      إذا آانѧѧت قيمѧѧة، بمعنѧѧى أن أفѧѧراد العينѧѧة يوافقѧѧون علѧѧى محتواهѧѧا  ، ) مѧѧستوى الإتقѧѧان جيѧѧد( 

) t  (  ة   أالمحسوبةѧآبر من قيم)  t  (   ةѧساوي     ،  الجدوليѧي تѧوالت) ة      ) ١٫٩٨ѧة حريѧد درجѧعن    

والѧوزن  ، )  ٠٫٠٥  (قѧل مѧن  أ أو مѧستوى المعنويѧة   ،)  ٠٫٠٥  (ومѧستوى دلالѧة  ، )  ١١٩ (

بمعنѧѧى أن ، ) مѧѧستوى الإتقѧѧان ضѧѧعيف(، وتكѧѧون الفقѧѧرة سѧѧلبية  %) ٥٠(آبѧѧر مѧѧن أالنѧѧسبي 

)  t  (المحѧسوبة أصѧغر مѧن قيمѧة       )  t ( يوافقون على محتواها إذا آانت قيمѧة         أفراد العينة لا  

               ومѧѧѧѧستوى دلالѧѧѧѧة ، )  ١١٩  (عنѧѧѧѧد درجѧѧѧѧة حريѧѧѧѧة )  ١٫٩٨ ( والتѧѧѧѧي تѧѧѧѧساوي   ،الجدوليѧѧѧѧة

،  %) ٥٠  (قѧل مѧن  أوالѧوزن النѧسبي   ،  )  ٠٫٠٥  (قل من أ أو مستوى المعنوية     ،)  ٠٫٠٥ (

 مѧن            آبѧر أإذا آѧان مѧستوى المعنويѧة         ،   )قلѧق متوسѧط   ( ة محايѧدة    وتكون آراء العينة في الفقѧر     

 )٠٫٠ . (  

  

ما  أثر استخدام الدراما لتحسين مѧستوى بعѧض المهѧارات      :  " السؤال الرئيسي للدراسة    

  " .القرائية لدى طلبة الصف السابع الأساسي ؟ 

  

  :إجابة السؤال الأول 

  " .تلكها طلبة الصف السابع الأساسي ؟ ما المهارات القرائية التي يجب أن يم" 

 بعد الإطلاع على الأدب التربوي ، و من خلال تدريس           :         و للإجابة عن هذا السؤال      

:                       الباحѧѧѧѧث للѧѧѧѧصف الѧѧѧѧسابع الأساسѧѧѧѧي ، قѧѧѧѧام  برصѧѧѧѧد مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المهѧѧѧѧارات القرائيѧѧѧѧة   

 الطلبѧة فѧي الѧصف الѧسابع الأساسѧي ، ثѧم قѧام                ، المتوقѧع أن يتقنهѧا     ) الصامتة ، و الجهرية     ( 

          المتخصѧѧѧصين ، بعرضѧѧѧها علѧѧѧى المѧѧѧشرف ، و بعѧѧѧد الموافقѧѧѧة عليهѧѧѧا ، تѧѧѧم عرضѧѧѧها علѧѧѧى     

و الخبѧѧѧراء فѧѧѧي المنѧѧѧاهج ، و طرائѧѧѧق التѧѧѧدريس ، مѧѧѧن أسѧѧѧاتذة الجامعѧѧѧات ، و المѧѧѧشرفين         

تها ، مѧѧن أجѧѧل  ، و العѧѧاملين فѧѧي مهنѧѧة التѧѧدريس ؛ للتأآѧѧد مѧѧن صѧѧحتها ، و مناسѧѧب     التربѧѧويين

توصѧѧل ، و رصѧѧدها ، التعѧѧديل ، أو الحѧѧذف ، أو الإضѧѧافة ، و إبѧѧداء الѧѧرأي ، و بعѧѧد جمعهѧѧا 

  : الباحث للمهارات التالية ، و التي تم استخدامها في بطاقة الملاحظة
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   : في صورتها النهائيةمهارات القراءة الجهرية للصف السابع الأساسي* 

  .شكولة صحيحة يقرأ فقرة من الدرس قراءة جهرية م .١

 .ينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً سليماً  .٢

 ) .ع ، غ ( ، ) س ، ش . ( ينطق الحروف المتماثلة آتابة والمختلفة لفظاً  .٣

  .آالاستفهام ، والتعجب : يلون في الصوت بحسب المعنى للمقروء  .٤

   .يقرأ فقرة من الدرس بسرعة مناسبة ليس فيها إسراع ، ولا إبطاء .٥

  .مات الترقيم ، والوقف أثناء القراءة يراعي علا .٦

  .يراعي القراءة بالفصحى ، ويتجنب العامية  .٧

   .الوصل ، والقطع أثناء القراءة: يفرق بين همزتي  .٨

  . )الضمة ، الفتحة ، الكسرة ، السكون، الشدة ( يميز بين الحرآات على الحروف  .٩

 .ة يستخدم الحرآات ، والإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراء .١٠

  

 فكانѧت    فѧي صѧورتها النهائيѧة      و أما مهارات القѧراءة الѧصامتة للѧصف الѧسابع الأساسѧي            * 

  :آالتالي 

 .يستنبط الأفكار الواردة في المادة المقروءة  .١

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المرادف  .٢

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد  .٣

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد  .٤

 .ر المفردات اللغوية من خلال الجمع يفس .٥

 .يوظف الكلمات في جمل مفيدة  .٦

 .يوظف التراآيب في جمل مفيدة  .٧

 .يحاآي الأساليب اللغوية الواردة في الدرس  .٨

 .يستخدم السياق في توضيح المعنى  .٩

 .يبين دلالة ما تحته خط  .١٠

 .يتذوق جمال التعبير الوارد في الفقرة  .١١

 .ه الخاصة يعبر عن المادة المقروءة بلغت .١٢

 .ينقد المقروء بشكل صحيح  .١٣
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 .يستخلص القيم المستفادة من الموضوع  .١٤

 .يبدي رأيه في مواقف لها علاقة بالموضوع  .١٥

 . يستنتج ما بين السطور من معانٍ  .١٦

 .يوظف المقروء في حل مشكلة  .١٧

 .يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش  .١٨

 .يحاً يعرب بعض الكلمات الواردة في الفقرة إعراباً صح .١٩

 .ً يوظف القواعد النحوية التي تم دراستها توظيفاً سليما .٢٠

فѧѧي بطاقѧѧة الملاحظѧѧة  ) الѧѧصامتة ، و الجهريѧѧة  : ( و قѧѧد تѧѧم ترتيѧѧب المهѧѧارات للقѧѧراءتين      

حسب ما تم اقتراحه من قبل أهل الخبرة و الاختصاص ، من السهل إلى الصعب من وجهة           

  . هارات  لقياس مدى إتقان الطلبة لهذه الم؛نظرهم 

  

  :إجابة السؤال الثاني 

  " ما مدى تمكن طلبة الصف السابع الأساسي من هذه المهارات ؟ " 

  :  السؤالين التاليين آما يليإلىوينقسم هذا السؤال 

 يصل مستوى المهارات الجهرية لطلبѧة المѧدارس الحكوميѧة        هل: الأول  الفرعي   السؤال     

    ؟%"  ٥٠"و يونس إلى حد الكفاية وه في منطقة خان

  

   :مهارات القراءة الجهرية : بطاقة الملاحظةتحليل فقرات 

مستوى الطلاب والطالبات في مستوى الإتقان لمهѧارات القѧراءة          )  ١١ (يبين جدول رقم       

  :  ما يليالجهرية والتي تبين
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  ) ١١ (جدول رقم
  

  لقراءة الجهريةل بطاقة الملاحظةتحليل مهارات 
  

  (%)مستوى الإتقان 

م ا
رق

رة
ها
لم

  

  المهارة

رة
آبي

طة  
وس
مت

  

يلة
قل

ر   
غي

رة
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مت

  

ط 
وس
مت
ال

بي
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لح
ا

بي  )٤(
نس
 ال
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ة 
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ق

t 
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 فقѧѧرة مѧѧن الѧѧدرس أيقѧѧر  ١
قراءة جهريѧة مѧشكولة     

  .صحيحة
١١٫٧٢٠٫٨٦٦٫٧ ٠٫٨

0.4711.67 -15.451 0.000 

9 

ينطѧѧق مفѧѧردات المѧѧادة     ٢
 0.000 12.745 2.5864.58 ١٠٫٨٦٫٧ ٨٢٫٥٠٫٠  . سليماًة نطقاًالمقروء

1 

ينطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧروف   ٣
المتماثلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة آتابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  .والمختلفة لفظاً
٤٤٫٢٤٢٫٥٥٫٨ ٧٫٥ 

1.5338.33 0.506 0.613 

4 

الѧѧѧѧѧصوت فѧѧѧѧѧي يلѧѧѧѧѧون   ٤
بحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسب المعنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى 

آالاسѧѧتفهام  : للمقѧѧروء 
  .والتعجب

٥٠٫٨٤٥٫٨ ٣٫٣ ٠٫٠

0.5814.38 -18.093 0.000 

8 

 مѧѧѧѧѧѧن الѧѧѧѧѧѧدرس  أيقѧѧѧѧѧѧر  ٥
بѧѧѧسرعة مناسѧѧѧبة لѧѧѧيس  
 فيها إسѧراع ولا إبطѧاء     

. 

١٠٫٠٦٧٫٥٢٢٫٥ ٠٫٠

0.8821.88 -12.258 0.000 

6 

يراعѧѧѧѧѧѧѧѧѧي علامѧѧѧѧѧѧѧѧѧات   ٦
التѧѧرقيم والوقѧѧف أثنѧѧاء   

   .القراءة
١١٫٧٦٨٫٣١٩٫٢ ٠٫٨

0.9423.54 -10.472 0.000 

5 

يراعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة    ٧
بالفѧѧѧѧѧѧصحى ويتجنѧѧѧѧѧѧب 

  .العامية
٣٥٫٠٣٦٫٧١٩٫٢٩٫٢ 

1.9849.38 5.439 0.000 

2 

يفѧѧѧѧѧرق بѧѧѧѧѧين همزتѧѧѧѧѧي   ٨
الوصѧѧل والقطѧѧع أثنѧѧاء   

 القراءة
٤٦٫٧١٥٫٨١٨٫٣١٩٫٢

1.9047.50 3.679 0.000 

3 

يميѧѧѧѧز بѧѧѧѧين الحرآѧѧѧѧات   ٩
علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧروف  

الѧѧѧѧѧѧѧѧضمة، الفتحѧѧѧѧѧѧѧѧة، (
الكѧѧѧѧѧѧѧسرة، الѧѧѧѧѧѧѧسكون، 

  .)الشدة

١٥٫٨٣٥٫٠٤٤٫٢ ٥٫٠

0.8220.42 -8.515 0.000 

7 

يѧѧѧѧѧѧѧستخدم الحرآѧѧѧѧѧѧѧات  ١٠
لإيمѧѧѧѧاءات الموافقѧѧѧѧة وا

  .للمعنى أثناء القراءة
٩٥٫٠ ٤٫٢ ٠٫٨ ٠٫٠

0.061.46 -26.000 0.000 

10 

جميع فقرات   
      المجال

1.1729.31 -8.640 0.000 
 

  
   ) .١٫٩٩ (تساوي" ٠٫٠٥  "ومستوى معنوية " ١١٩" الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
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، %64.58بلغ الوزن النسبي    )   سليماً ة نطقاً ينطق مفردات المادة المقروء    (في المهارة    -١

  .وقد احتلت المرتبة الأولى 

 ، % 49.38بلغ الوزن النѧسبي  ) يراعي القراءة بالفصحى ويتجنب العامية   (في المهارة    -٢

  .وقد احتلت المرتبة الثانية 

بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي   ) يفѧѧرق بѧѧين همزتѧѧي الوصѧѧل والقطѧѧع أثنѧѧاء القѧѧراءة      (فѧѧي المهѧѧارة   -٣

  .وقد احتلت المرتبة الثالثة  ، % 47.50

بلѧѧѧغ الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي ) ينطѧѧѧق الحѧѧѧروف المتماثلѧѧѧة آتابѧѧѧة والمختلفѧѧѧة لفظѧѧѧا (فѧѧѧي المهѧѧѧارة  -٤

  .وقد احتلت المرتبة الرابعة  ، % 38.33

بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي  )  والوقѧѧف أثنѧѧاء القѧѧراءة ، يراعѧѧي علامѧѧات التѧѧرقيم   (فѧѧي المهѧѧارة   -٥

  .خامسة وقد احتلت المرتبة ال، % 23.54

بلѧغ  )  مѧن الѧدرس بѧسرعة مناسѧبة لѧيس فيهѧا إسѧراع ولا إبطѧاء                فقѧرة    أيقѧر  (في المهارة    -٦

  . وقد احتلت المرتبة السادسة ، %21.88الوزن النسبي 

الѧضمة، الفتحѧة، الكѧسرة، الѧѧسكون،    (: يميѧز بѧين الحرآѧات علѧѧى الحѧروف     (فѧي المهѧارة   -٧

  .ت المرتبة السابعة وقد احتل ، % 20.42بلغ الوزن النسبي  ) الشدة

بلغ الوزن )  آالاستفهام والتعجب :الصوت بحسب المعنى للمقروءفي يلون (في المهارة   -٨

  . وقد احتلت المرتبة الثامنة ، % 14.38النسبي 

بلѧغ الѧوزن النѧسبي    )  فقѧرة مѧن الѧدرس قѧراءة جهريѧة مѧشكولة صѧحيحة       أيقر(في المهارة   -٩

  . وقد احتلت المرتبة التاسعة ، % 11.67

بلѧغ الѧوزن    ) يستخدم الحرآѧات والإيمѧاءات الموافقѧة للمعنѧى أثنѧاء القѧراءة            (في المهارة   -١٠

  . وقد احتلت المرتبة العاشرة ، % 1.46النسبي 

   

  :آما يتبين  أن  أعلى  ثلاث مهارات  في القراءة الجهرية هي  آما يلي   

،  %64.58بلغ الوزن النسبي    )   سليماً ينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً     (في المهارة    -١

  .الأولى وقد احتلت المرتبة 

بلѧѧѧغ الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي  )  ويتجنѧѧѧب العاميѧѧѧة ، يراعѧѧѧي القѧѧѧراءة بالفѧѧѧصحى   (فѧѧѧي المهѧѧѧارة   -٢

  . وقد احتلت المرتبة الثانية، % 49.38
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بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي  )  يفѧѧرق بѧѧين همزتѧѧي الوصѧѧل والقطѧѧع أثنѧѧاء القѧѧراءة    (فѧѧي المهѧѧارة   -٣

  .د احتلت المرتبة الثالثةوق، % 47.50

  

  :قل  ثلاث مهارات  في القراءة الجهرية هي آما يليأآما أن     

بلѧѧغ ) آالاسѧѧتفهام والتعجѧѧب: الѧѧصوت بحѧѧسب المعنѧѧى للمقѧѧروء فѧѧي يلѧѧون  (فѧѧي المهѧѧارة  -٨

  .وقد احتلت المرتبة الثامنة، % 14.38الوزن النسبي 

بلѧغ الѧوزن النѧسبي      )  ة مشكولة صحيحة   فقرة من الدرس قراءة جهري     أيقر (في المهارة    -٩

  .وقد احتلت المرتبة التاسعة، % 11.67

بلѧغ الѧوزن    )  يستخدم الحرآات والإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراءة       (في المهارة    -١٠

  .وقد احتلت المرتبة العاشرة والأخيرة، % 1.46النسبي 

  

 ٢٩٫٣١  القѧراءة الجهريѧة يѧساوي     وبصفة عامة يتبين أن الوزن النѧسبي لجميѧع مهѧارات               

ومѧѧستوى ،  الجدوليѧѧة tقѧѧل مѧѧن قيمѧѧة أ المحѧѧسوبة tوقيمѧѧة ، " % ٥٠"قѧѧل  مѧѧن أوهѧѧو   ، % 

ممѧѧا يعنѧѧي أن مѧѧستوى المهѧѧارات ، )  ٠٫٠٥  (قѧѧل مѧѧنأ وهѧѧي ،)  ٠٫٠٠٠ (الدلالѧѧة يѧѧساوي  

  . ) %٥٠  (وهو،  المستوى المطلوب إلىالجهرية عند الطلاب والطالبات لم يصل 

  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

الѧѧضعف التراآمѧѧي عنѧѧد الطلبѧѧة فѧѧي الѧѧسنوات الѧѧسابقة ، و عѧѧدم المتابعѧѧة مѧѧن الأهѧѧل و   .  ١  

المدرسة بصفة عامة ، و من الهيئة التدريسية بصفة خاصة ، و إلقاء اللوم دائمѧاً علѧى معلѧم       

حجة أن المѧسؤول عѧن ذلѧك        اللغة العربية ، و إهمال معلمي المباحث الأخرى لهذا الأمر ، ب           

 عѧن بѧѧالهم أن مѧا يѧѧصلحه معلѧم اللغѧѧة العربيѧة ، يفقѧѧده الطالѧѧب     يغيѧѧبمعلѧم اللغѧѧة العربيѧة ، و   

 .  عندهم 

حيѧѧث احتلѧѧت المرتبѧѧة  :  )  سѧѧليماًينطѧѧق مفѧѧردات المѧѧادة المقѧѧروءة نطقѧѧاً   (فѧѧي المهѧѧارة ف . ٢

خѧلال الجملѧة ، و هѧذا    الأولى يتضح أن نطق المفردة لوحدها أسهل على الطالب من نطقهѧا       

يتطلب من المعلم جهداً يجѧب أن يبذلѧه مѧع الطالѧب لتحѧسين نطقهѧا مѧن خѧلال الجملѧة ، و لا                 

يتم ذلك إلا إذا تعود الطالب على هذا الأمر ، و قدم المعلم ما يستطيعه من وسائل تعليميѧة ،                    

 .و على سبيل المثال استخدام التمثيل 

١٣٣ 



حيѧث احتلѧت المرتبѧة       : ) ويتجنѧب العاميѧة   ،  بالفѧصحى   يراعѧي القѧراءة      (و في المهارة     . ٣

الثانية ،  هذا يعني أن الطالب لديه المقدرة على التحѧدث بالفѧصحى ، و تجنѧب العاميѧة ، إذا                      

وجد من يقف بجانبه في هذا الموضوع ، و أول من هو مطالب بذلك الأسѧرة ؛ لأنهѧا البيѧت                     

الرفѧѧاق ، و النѧѧوادي ، و علѧѧى المدرسѧѧة  الأول لѧѧه ، ثѧѧم المدرسѧѧة ، و بعѧѧد ذلѧѧك المѧѧسجد ، و   

 ..مسرحة الدروس بالفصحى ليستفيد منها الطالب 

يعني هذا أن الطالب     : ) يفرق بين همزتي الوصل والقطع أثناء القراءة       (المهارة  و في    . ٤

    بإمكانه النطѧق الѧسليم و إخѧراج الحѧروف مѧن مخارجهѧا و التفريѧق بѧين الوصѧل و القطѧع ،                        

     ѧك يحتѧك                        و لكن ذلѧسين ذلѧي تحѧث فѧر الباحѧد فكѧتمرار ، و قѧز باسѧة و التعزيѧى المتابعѧاج إل

 .بالطريقة الدرامية 

: ) آالاسѧتفهام والتعجѧب   : الصوت بحسب المعنى للمقروء     في  يلون   (و أما في المهارة      . ٥

حيث بلغت المرتبة الثامنة ، فهذا يعني أن هذه المهارة من المهѧارات التѧي تحتѧاج إلѧى جهѧد                     

 .ن المعلم ؛ لتزويد الطالب بها ، و من الطالب تحتاج إلى الترآيز و الانتباه لإجادتها آبير م

حيѧѧث : )   فقѧѧرة مѧѧن الѧѧدرس قѧѧراءة جهريѧѧة مѧѧشكولة صѧѧحيحة أيقѧѧر (و أمѧѧا فѧѧي المهѧѧارة  . ٦

، بالشكلاحتلت المرتبة التاسعة ، فهذا يبين عدم اهتمام المعلمين بقراءة الطلاب المضبوطة             

الѧѧب مѧѧن الأول و حتѧѧى الѧѧسادس ، و يتѧѧأخر فѧѧي إتقانهѧѧا ، و يرجѧѧع الباحѧѧث  حيѧѧث تجѧѧاوز الط

تدني نسبة هذه المهارة إلѧى عѧدم الاهتمѧام و المتابعѧة مѧن المعلѧم ، و يتوقѧع الباحѧث أنѧه مѧن                       

 .خلال الدراما و تشجيع الطالب و تعزيزه يمكن تحسين ذلك الأمر 

: )  ت الموافقة للمعنى أثناء القراءةيستخدم الحرآات والإيماءا (و أما في المهارة   . ٧ 

 ، فيعزي الباحث ذلك إلى سيطرة الطريقة التقليدية احتلت المرتبة العاشرة والأخيرةحيث 

   على التدريس ، حيث يستأثر المعلم بنصيب الأسد من الحصة ، و يبقى الطالب مستمعاً 

الانطواء على نفسه ، مما و متلقياً للمعلومات ، مما يدفع الطالب إلى عدم الترآيز ، و 

يؤدي إلى الخجل و السكون و عدم استخدام الحرآات و الإيماءات الموافقة للمعنى أثناء 

القراءة ، و آل همه أن ينهي القراءة و يتخلص من الموقف الذي وضعه فيه المعلم أثناء 

كون أآثر الحصة ،  و يأمل الباحث باستخدام الدراما أن يتقن الطالب هذه المهارة ، و ي

  .  مشارآة في الحصة ، و يستخدم الحرآات و الإيماءات أثناء القراءة 
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 يصل مستوى المهارات الصامتة  لطلبة المدارس الحكومية في هل: السؤال الفرعي الثاني 

     ؟"  % ٥٠"وهو ، يونس إلى حد الكفاية  منطقة خان

  

   .مهارات القراءة الصامتةل بطاقة الملاحظةتحليل فقرات 

مѧستوى الطѧلاب والطالبѧات فѧي مѧستوى الإتقѧان لمهѧارات القѧراءة         )  ١٢ (يبين جدول رقѧم     

     :ما يليالصامتة والتي تبين 
  )١٢ (جدول رقم
  

  الصامتةتحليل مهارات اختبار القراءة 
  

  (%)مستوى الإتقان 
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يѧѧѧѧستنبط الأفكѧѧѧѧار الѧѧѧѧواردة فѧѧѧѧي   ١
- 17.29 ١١٫٧٤٠٫٨٤٥٫٨0.69 ١٫٧  . المادة المقروءة

11.927 0.000 13 

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن      ٢
 6 0.018 2.393 42.29 1.69 ١٨٫٣٤١٫٧٣٠٫٨٩٫٢   .خلال المرادف

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن      ٣
 3 0.000 7.499 53.75 2.15 ٤٥٫٠٣٣٫٣١٣٫٣٨٫٣   . المضادخلال

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن      ٤
 1 0.000 10.274 57.29 2.29 ٥٠٫٨٣٠٫٨١٥٫٠٣٫٣   .خلال المفرد

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن      ٥
 2 0.000 10.277 56.67 2.27 ٤٧٫٥٣٤٫٢١٥٫٨٢٫٥   .خلال الجمع

 يوظف الكلمات في جمѧل مفيѧدة        ٦
.  ٢٠٫٨٣٧٫٥١٨٫٣٢٣٫٣1.56 38.96 0.599 0.551 7 

يوظѧѧѧѧف التراآيѧѧѧѧب فѧѧѧѧي جمѧѧѧѧل     ٧
 5 0.000 3.787 46.67 ١٥٫٨٣١٫٧٢٠٫٨٣١٫٧1.87   .مفيدة

يحѧѧѧѧѧѧѧاآي الأسѧѧѧѧѧѧѧاليب اللغويѧѧѧѧѧѧѧة   ٨
 9 0.067 1.852- 32.92 ٢٦٫٧٢٤٫٢٢٢٫٥٢٦٫٧1.32   .الواردة في الدرس

يѧѧѧستخدم الѧѧѧسياق فѧѧѧي توضѧѧѧيح      ٩
 8 0.937 0.079 37.71 1.51 ٢٤٫٢٥٠٫٨١٧٫٥٧٫٥   .المعنى

 4 0.000 5.395 47.92 ١٣٫٣٨٢٫٥1.92 ٤٫٢ ٠٫٠   .يبين دلالة ما تحته خط ١٠

يتذوق جمال التعبير الѧوارد فѧي        ١١
- 5.42 ١٣٫٣٨٢٫٥0.22 ٤٫٢ ٠٫٠  .الفقرة 

27.829 0.000 18 

يعبر عن المادة المقѧروءة بلغتѧه        ١٢
- 2.92 ١١٫٧٨٨٫٣0.12 ٠٫٠ ٠٫٠   .الخاصة

47.007 0.000 20 

- 11.04 ١٧٫٥٧٠٫٨0.44 ٨٫٣ ٣٫٣   .ينقد المقروء بشكل صحيح ١٣
14.743 0.000 16 

يѧѧѧستخلص القѧѧѧيم المѧѧѧستفادة مѧѧѧن  ١٤
- 8.75 ١٥٫٨٧٥٫٠0.35 ٨٫٣ ٠٫٨  الموضوع

18.823 0.000 17 

يبѧѧѧѧدي رأيѧѧѧѧه فѧѧѧѧي مواقѧѧѧѧف لهѧѧѧѧا  ١٥
 12 0.000 6.063- 22.71 ١٠٫٨٢٠٫٠١٨٫٣٥٠٫٨0.91   .علاقة بالموضوع
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يѧѧѧستنتج مѧѧѧا بѧѧѧين الѧѧѧسطور مѧѧѧن    ١٦
- 3.13 ١٢٫٥٨٧٫٥0.13 ٠٫٠ ٠٫٠   .معانٍ

45.354 0.000 19 

 يوظف المقروء في حѧل مѧشكلة       ١٧
.  ٤٢٫٥٣٠٫٠٢٢٫٥ ٥٫٠1.30 32.50 -2.503 0.014 10 

يѧѧربط المѧѧادة المقѧѧروءة بѧѧالواقع    ١٨
- 15.21 ١٤٫٢٣٠٫٠٥٥٫٠0.61 ٠٫٨   .المعاش

12.866 0.000 15 

يعѧѧرب بعѧѧض الكلمѧѧات الѧѧواردة   ١٩
 11 0.000 6.315- 24.17 ٢٠٫٨٣٥٫٠٣٧٫٥0.97 ٦٫٧   . صحيحاًفي الفقرة إعراباً

يوظف القواعد النحوية التѧي تѧم       ٢٠
 14 0.000 8.732- 16.25 ١٢٫٥٦٧٫٥0.65 ١٢٫٥٧٫٥   . سليماًدراستها توظيفاً

  0.000 8.284- 28.68 1.15      جميع المهارات  
  

   .)١٫٩٩  ( تساوي)٠٫٠٥( ومستوى معنوية ،) ١١٩( الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
  
، % 57.29بلغ الѧوزن النѧسبي   )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد (في المهارة    -١

   .الأولى المرتبة توقد احتل

، % 56.67ن النѧسبي    بلغ الѧوز   ) يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمع      (في المهارة    -٢

  .  المرتبة  الثانيةتوقد احتل

، %53.75بلغ الوزن النѧسبي     )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد      (في المهارة    -٣

  .  المرتبة  الثالثةتوقد احتل

 توقѧѧد احتلѧѧ، % 47.92بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي  )  يبѧѧين دلالѧѧة مѧѧا تحتѧѧه خѧѧط   (فѧѧي المهѧѧارة  -٤

  . المرتبة  الرابعة

وقѧѧد ، % 46.67بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي )  يوظѧѧف التراآيѧѧب فѧѧي جمѧѧل مفيѧѧدة ( المهѧѧارة فѧѧي -٥

  .  المرتبة  الخامسةتاحتل

بلѧѧѧغ الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي  )  يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال المѧѧѧرادف    (فѧѧѧي المهѧѧѧارة   -٦

  .  المرتبة  السادسةتوقد احتل، 42.29%

وقѧѧد ، % 38.96زن النѧѧسبي بلѧѧغ الѧѧو)  يوظѧѧف الكلمѧѧات فѧѧي جمѧѧل مفيѧѧدة  (فѧѧي المهѧѧارة  -٧

  .  المرتبة  السابعةتاحتل

وقѧد  ،  % 37.71بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يستخدم السياق في توضيح المعنѧى      (في المهارة    -٨

  .  المرتبة  الثامنةتاحتل

بلѧѧѧغ الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي  )  يحѧѧѧاآي الأسѧѧѧاليب اللغويѧѧѧة الѧѧѧواردة فѧѧѧي الѧѧѧدرس    (فѧѧѧي المهѧѧѧارة  -٩

  . اسعة المرتبة  التتوقد احتل، 32.92%
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وقѧد  ،  % 32.50بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يوظѧف المقѧروء فѧي حѧل مѧشكلة          (في المهѧارة     -١٠

  .  المرتبة  العاشرةتاحتل

بلѧغ الѧوزن    )   صѧحيحاً  يعѧرب بعѧض الكلمѧات الѧواردة فѧي الفقѧرة إعرابѧاً              (في المهارة    -١١

  .  المرتبة  الحادية عشرةتوقد احتل، % 24.17النسبي 

بلѧѧغ الѧѧوزن النѧѧسبي   )   رأيѧѧه فѧѧي مواقѧѧف لهѧѧا علاقѧѧة بالموضѧѧوع    يبѧѧدي ( فѧѧي المهѧѧارة  -١٢

  .  المرتبة  الثانية عشرةتوقد احتل، % 22.71

بلѧѧѧغ الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي )  يѧѧѧستنبط الأفكѧѧѧار الѧѧѧواردة فѧѧѧي المѧѧѧادة المقѧѧѧروءة ( فѧѧѧي المهѧѧѧارة -١٣

  . المرتبة  الثالثة عشرةتوقد احتل، % 17.29

بلѧѧغ الѧѧوزن )   سѧѧليماًتѧѧي تѧѧم دراسѧѧتها توظيفѧѧاً يوظѧѧف القواعѧѧد النحويѧѧة ال ( فѧѧي المهѧѧارة -١٤

  .  المرتبة  الرابعة عشرةتوقد احتل، % 16.25النسبي 

، % 15.21بلѧغ الѧوزن النѧسبي      )  يربط المادة المقروءة بѧالواقع المعѧاش       ( في المهارة    -١٥

  .  المرتبة  الخامسة عشرةتوقد احتل

 توقѧد احتلѧ   ،  % 11.04ن النسبي   بلغ الوز )  ينقد المقروء بشكل صحيح    ( في المهارة    -١٦

  . المرتبة  السادسة عشرة

، % 8.75بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يستخلص القيم المستفادة من الموضѧوع      ( في المهارة    -١٧

  .  المرتبة  السابعة عشرةتوقد احتل

وقѧد  % 5.42بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يѧستخدم الѧسياق فѧي توضѧيح المعنѧى          ( في المهارة    -١٨

  . لثامنة عشرة المرتبة  اتاحتل

وقѧد  ،  % 3.13بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يستنتج مѧا بѧين الѧسطور مѧن معѧانٍ           ( في المهارة    -١٩

  .  المرتبة  التاسعة عشرةتاحتل

% 2.92بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يعبر عѧن المѧادة المقѧروءة بلغتѧه الخاصѧة           ( في المهارة    -٢٠

  . ن ي المرتبة  العشرتوقد احتل

  

  :  آما يلي ، ثلاث مهارات  في القراءة الصامتة هيآما يتبين  أن  أعلى     

، % 57.29بلغ الوزن النسبي )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد (في المهارة    -١

   .الأولى المرتبة توقد احتل
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، % 56.67بلѧغ الѧوزن النѧسبي       ) يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمѧع       (في المهارة    -٢

  . الثانية المرتبة  توقد احتل

، %53.75بلغ الوزن النѧسبي      ) يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد      (في المهارة    -٣

  .  المرتبة  الثالثةتوقد احتل

  

  :  آما يلي ،قل  ثلاث مهارات  في القراءة الصامتة هيأآما أن     

، % 5.42بلѧغ الѧوزن النѧسبي    )  يتѧذوق جمѧال التعبيѧر الѧوارد فѧي الفقѧرة       ( في المهارة    -١٨

  .  المرتبة  الثامنة عشرةتوقد احتل

وقѧد  ،  % 3.13بلѧغ الѧوزن النѧسبي       )  يستنتج مѧا بѧين الѧسطور مѧن معѧانٍ           ( في المهارة    -١٩

  .  المرتبة  التاسعة عشرةتاحتل

 ،  % 2.92بلغ الوزن النѧسبي     )  يعبر عن المادة المقروءة بلغته الخاصة      ( في المهارة    -٢٠

  .ن  والأخيرةي المرتبة  العشرتوقد احتل

  

                 وبѧѧѧѧصفة عامѧѧѧѧة يتبѧѧѧѧين أن الѧѧѧѧوزن النѧѧѧѧسبي لجميѧѧѧѧع مهѧѧѧѧارات القѧѧѧѧراءة الѧѧѧѧصامتة يѧѧѧѧساوي     

، )  ٨٫٢٨٤-  ( المحѧѧѧسوبة  تѧѧѧساويtوقيمѧѧѧة ،  ) % ٥٠(آبѧѧѧر  مѧѧѧن أوهѧѧѧو   ،)%٢٨٫٦٨ (

        قѧѧل مѧѧنأوهѧѧي ، )   ٠٫٠٠٠ (ومѧѧستوى الدلالѧѧة يѧѧساوي   ،  الجدوليѧѧة tقѧѧل مѧѧن قيمѧѧة  أوهѧѧي 

ممѧѧѧا يعنѧѧѧي أن مѧѧѧستوى المهѧѧѧارات الѧѧѧصامتة لѧѧѧدى طلبѧѧѧة المѧѧѧدارس الحكوميѧѧѧة    ، )  ٠٫٠٥ (

   ) .%٥٠ (يونس لم تصل إلى الحد المطلوب وهو  بمحافظة خان

  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

بѧالرغم مѧن إقѧرار المختѧصين مѧن          ،  عدم امѧتلاك الطلبѧة فѧي مدارسѧنا تلѧك المهѧارات               .١

و المѧѧѧشرفين ، و طرائѧѧѧق التѧѧѧدريس  ، و المنѧѧѧاهج ، يѧѧѧة أسѧѧѧاتذة الجامعѧѧѧات فѧѧѧي الترب  

بضرورة امѧتلاك طلبѧة     ،  و المعلمين الذين يقومون بتدريس اللغة العربية        ،  التربويين  

 ،   الصف السابع الأساسي تلك المهارات ، و لذلك فكѧر الباحѧث فѧي تزويѧد الطلبѧة بهѧا                   

 .و تحسين مستواها 
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و التѧي ترآѧز علѧى المعلѧم و          ،  ستوى الطلبѧة    أثر الطريقة التقليدية في التدريس على م       .٢

و إهمѧѧال ، و الطباشѧѧير ،  و الѧѧسبورة  ،الإلقѧѧاء: تهمѧѧل الطالѧѧب ، و التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى   

 .استخدام الوسائل التعليمية المساندة ، و هذا الذي دفع الباحث لهذه الدراسة 

   سѧرة ،   سوء العلاقѧة بѧين المدرسѧة و الأسѧرة ، حيѧث أن المدرسѧة تلقѧي اللѧوم علѧى الأ                       .٣

و امتلاآѧه لتلѧك   ، و تعتبرها المسؤولة عѧن قѧصور الطالѧب ، و ضѧعفه فѧي التحѧصيل            

و تلقѧѧي العѧѧبء الأآبѧѧر  ، و المعلمѧѧين ، المهѧѧارات ، و آѧѧذلك الأسѧѧرة تهѧѧاجم المدرسѧѧة   

و الأخذ بيده إلى بѧر      ،  لمصلحة الطالب   ؛  عليهم ، و هذا يتطلب تحسين العلاقة بينهما         

 .و مجتمعه في المستقبل  ، لينفع نفسه؛ الأمان 

و مѧѧدى ، ترتيѧѧب المهѧѧارات حѧѧسب المراتѧѧب يبѧѧين تسلѧѧسلها مѧѧن الѧѧسهل إلѧѧى الѧѧصعب    .٤

و هذا يتطلب من المعلمين الترآيز على تلك المهارات من السهل           ،  امتلاك الطلبة لها    

 مѧѧن مهѧѧارة إلѧѧى أخѧѧرى بعѧѧد الإتقѧѧان ، و تعزيѧѧز ذلѧѧك     ، و الانتقѧѧال بهѧѧم إلѧѧى الѧѧصعب  

  .  باستمرار 

  

لا يѧѧصل مѧѧستوى المهѧѧارات الجهريѧѧة والѧѧصامتة  لطلبѧѧة المѧѧدارس      : و لتوضѧѧيح قولنѧѧا    

      ) :%٥٠(يونس يصل إلى حد الكفاية وهو  الحكومية في منطقة خان

والѧѧѧصامتة ، الجهريѧѧѧة : أن الѧѧѧوزن النѧѧѧسبي لمهѧѧѧارات القѧѧѧراءة ) ١٣ (يبѧѧѧين جѧѧѧدول رقѧѧѧم    

       المحѧѧسوبة تѧѧساوي tوقيمѧѧة  ، )%  ٥٠ (قѧѧل مѧѧن  أوهѧѧي ، )  ٢٨٫٨٩( تѧѧساوي ، مجتمعѧѧة 

           مѧѧѧستوى الدلالѧѧѧة يѧѧѧساوي    قيمѧѧѧةأنآمѧѧѧا ،  الجدوليѧѧѧة tقѧѧѧل مѧѧѧن قيمѧѧѧة  أوهѧѧѧي ، )  ٩٫٠٦٩- (

، القراءة الجهرية: مستوى مهارات مما يعني أن ، )  ٠٫٠٥  (قل منأوهي ، )   ٠٫٠٠٠  (

       ) .%  ٥٠  (وهو، لا يصل إلى حد الكفاية ، والصامتة 
  )١٣ (رقمجدول 

  
  تحليل مهارات القراءة الجهرية والصامتة 

  

 مستوى الدلالة tقيمة  الوزن النسبي )٤(المتوسط الحسابي  الاختبار

 0.000 8.640- 29.31 1.17مهارات القراءة الجهرية
مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة  

 0.000 8.284- 28.68 1.15 الصامتة

 0.000 9.069- 28.89 1.16  جميع المهارات

 . )١٫٩٩ ( تساوي)  ٠٫٠٥  (ومستوى معنوية، )  ٥٨  (الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
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و هذا يظهر القصور عند الطالب في تلك المهارات ، مما يتطلب اهتمامѧاً آبيѧراً و واعيѧاً                      

مخططي المناهج ، و المشرفين التربويين ، و المعلمين ، بأهمية الترآيز على             : من الجميع   

إيجاد السبل الكفيلة و المناسبة ؛ لإتقانها من الطلبة ، و توظيف مѧا يمكѧن             تلك المهارات ، و     

توظيفه من أجل بناء شخصية الطالب ، و الارتقاء بمستوى التعبير لديه ، و إثراء حѧصيلته                 

  .  اللغوية ، و جعله يتذوق جمال التعبير في المقروء 
  

  : إجابة السؤال الثالث 

       هѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى   : "يѧѧنص هѧѧذا الѧѧسؤال علѧѧى مѧѧا يلѧѧي  

الѧѧذين يدرسѧѧون  ( بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  

الذين يدرسون بالطريقѧة    ( و متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ) بأسلوب الدراما   

   : ، و فرضه آما يلي " في الاختبار القرائي القبلي ؟) العادية 

بѧين متوسѧط درجѧات       ) ٠٫٠٥  ≤  ∝(   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي          

ومتوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة   )  الѧѧدرامابأسѧѧلوبالѧѧذين يدرسѧѧون  ( طلبѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة   

 . في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( المجموعة الضابطة 
  

بين متوسط درجات طلبة  للفروق tة تم استخدام اختبار لاختبار هذه الفرضيو    

وسط درجات طلبة ومت، )  سلوب الدراماأالذين يدرسون ب( المجموعة التجريبية 

، في الاختبار القرائي القبلي )  الذين يدرسون بالطريقة العادية(  المجموعة الضابطة

 مستوى الدلالة لكل من والذي يبين أن قيمة ، )  ١٤ ( والنتائج مبينة في جدول رقم

أي ، مما يدل على قبول الفرضية ، )  ٠٫٠٥  (آبر منأمهارات القراءة الجهرية والصامتة 

بين متوسط درجات  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي

ومتوسط درجات طلبة ، )  سلوب الدراماأالذين يدرسون ب( طلبة المجموعة التجريبية 

   .في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( ة الضابطة المجموع

أن المجموعتين الضابطة و التجريبية متكافئتان في المهارات : و يتضح من مما سبق    

الجهرية ، و الصامتة  في الاختبار القبلي ، أي سيطرة الطلبة على المهارات : القرائية 

١٤٠ 



عد في إظهار أثر الطريقة على أداء الطلبة في المجموعتين بنفس المستوى ، مما يسا

  .   التجريبية و الضابطة 

  
  ) ١٤  (جدول رقم

  
سѧѧѧلوب أالѧѧѧذين يدرسѧѧѧون ب( متوسѧѧѧط درجѧѧѧات طلبѧѧѧة المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة  للفѧѧѧروق بѧѧѧين tاختبѧѧѧار 
 فѧѧي)  الѧѧذين يدرسѧѧون بالطريقѧѧة العاديѧѧة(  ومتوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة المجموعѧѧة الѧѧضابطة  ،)الѧѧدراما

   .الاختبار القرائي القبلي
  

المتوسط   العددالمجموعة   البعد
  الحسابي

الانحراف 
مستوى tقيمة   المعياري

  الدلالة
  مهارات القراءة الجهرية 1.183 1.1830.382  الضابطة
 1.162 1.1620.449  التجريبية

0.285 0.776 

  مهارات القراءة الصامتة 1.200 1.2000.433  الضابطة
 1.094 1.0940.496  التجريبية

1.245 0.216 

  جميع المهارات القرائية 1.194 1.1940.367  الضابطة
 1.117 1.1170.459  التجريبية

1.024 0.308 

  

  : إجابة السؤال الرابع 

        هѧѧل توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى " : يѧѧنص هѧѧذا الѧѧسؤال علѧѧى مѧѧا يلѧѧي    

الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب      ( توسط درجات طلبѧة المجموعѧة التجريبيѧة         بين م  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝( 

) الѧذين يدرسѧون بالطريقѧة العاديѧة         ( و متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ) الدراما  

 : ، و فرضه آما يلي في الاختبار القرائي البعدي؟

بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝( لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوي   

ومتوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة ، )  الѧѧذين يدرسѧѧون بأسѧѧلوب الѧѧدراما ( طلبѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة 

 . في الاختبار القرائي البعدي)  الذين يدرسون بالطريقة العادية( المجموعة الضابطة 

بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة  للفѧѧروق tلاختبѧѧار هѧѧذه الفرضѧѧية تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار    و 

ومتوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة  ، )  سѧѧلوب الѧѧدراماأيدرسѧѧون بالѧѧذين ( المجموعѧѧة التجريبيѧѧة 

فѧي الاختبѧار القرائѧي البعѧدي     )  الذين يدرسون بالطريقة العادية (  المجموعة الضابطة 

  .)  ١٥ (والنتائج مبينة في جدول رقم ، 
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   )١٥ (جدول رقم 
  

ب الѧذين يدرسѧون بأسѧلو   ( متوسط درجات طلبѧة المجموعѧة التجريبيѧة     للفروق بين   tاختبار  
)  الذين يدرسون بالطريقة العاديѧة    (  ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة        ، ) الدراما

   .في الاختبار القرائي البعدي
  

المتوسط  العددالمجموعة   الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى  tقيمة   المعياري

  الدلالة
  مهارات القراءة الجهرية 0.439 1.830  ٦٠  الضابطة

 0.379 2.279  ٦٠  لتجريبيةا
-5.993 0.000 

  مهارات القراءة الصامتة 0.469 2.202  ٦٠  الضابطة
 0.378 2.585  ٦٠  التجريبية

-4.903 0.000 

  جميع المهارات القرائية 0.429 2.078  ٦٠  الضابطة
 0.339 2.483  ٦٠  التجريبية

-5.724 0.000 

  

آبѧر مѧن   أالقراءة الجهرية والصامتة والذي يبين أن قيمة مستوى الدلالة لكل من مهارات       

فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية عنѧد          بمعنى وجѧود  ،   الفرضية   رفضمما يدل على    ،  )  ٠٫٠٥( 

الѧذين يدرسѧون    ( بين متوسط درجات طلبة المجموعѧة التجريبيѧة          ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  مستوي

يقѧة  الѧذين يدرسѧون بالطر    ( ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ،   ) بأسلوب الدراما 

 .والفروق لصالح المجموعة التجريبية، في الاختبار القرائي البعدي )  العادية
  

و التي ، و هنا نستطيع القول أن للطريقة الدرامية أثر فعال في تحسين المهارات القرائية    

و طرائق ، و المناهج ، التربية : في مجال ، تم تحديدها من قبل أهل الخبرة و الاختصاص     

مقارنѧة بѧأثر    ،   ) الѧذين يدرسѧون بأسѧلوب الѧدراما       (  لصالح المجموعة التجريبيѧة       ؛ التدريس

ا نكѧون  و بهѧذ  ، )الإلقاء ، و السبورة ، و الطباشѧير  ( : و التي تعتمد على  ،  الطريقة العادية 

  . أسئلة الدراسة قد أجبنا السؤال الرابع من

  

  : إلى ما يلي قد يعود ذلكو 

 الطلبة في المجموعة التجريبية على الإلقѧاء فѧي القѧراءة            استخدام طريقة الدراما شجع    .١

الجهريѧѧة ، ممѧѧا نѧѧزع مѧѧن صѧѧدورهم الخѧѧوف و الخجѧѧل فجعلهѧѧم أآثѧѧر قѧѧدرة علѧѧى امѧѧتلاك          

تعتبѧر   ) : ٩٥ : ٢٠٠٠( المهارات و تحѧسين مѧستوياتها ، و هѧذا يتفѧق مѧع مѧا قالѧه الحѧسن                     

١٤٢ 



مثيѧل ، فينتѧزع الخѧوف و الخجѧل        الدراما من العوامل التي تشجع الأطفال علѧى الإلقѧاء و الت           

 . من نفوسهم ، و خاصة عند استخدام الدراما 

 مѧѧѧع بعѧѧѧضهم الѧѧѧبعض ، و مѧѧѧع  طريقѧѧѧة الѧѧѧدراما تيѧѧѧسر للطلبѧѧѧة الاتѧѧѧصال و التواصѧѧѧل   .٢

، مما يساعد في اآتѧساب المهѧارات و تحѧسين مѧستواها ، و هѧذا يتفѧق مѧع مѧا قالتѧه                 المعلمين

إلى طريقة في التعليم تشرك الأطفال   "  الدراما   عملية" تشير  :  ) ١١٢ ،   ٢٠٠٧( عبد المنعم   

في المشاهد التخيليѧة و الارتجاليѧة و العفويѧة ، التѧي يتѧضح مѧن خلالهѧا المعنѧى عѧن طريѧق             

الارتباط ، و التعامل بين المعلم و الأطفال ، بالإضافة إلى ذلك ، فإن القراءة يمكѧن التعبيѧر                   

تخدم الدراما آوسيط تعلمي قѧوي ؛ لأنهѧا تѧزود           ، و التي تس   " عملية لتفسير العالم    " عنها بـ   

فإن الأطفال الذين يستخدمون الѧدراما يبѧدون أآثѧر          . الأطفال بسياق يتعلق بخبرتهم الحياتية      

  . قدرة على وضع خيارات خاصة باللغة ، و آذلك على المبادرة بآراء أو حلول مقترحة 

و نѧѧشاطهم ، مѧѧن دافعيѧѧتهم شѧѧعور الطلبѧѧة بالمتعѧѧة و الѧѧسرور و الراحѧѧة النفѧѧسية يزيѧѧد    .٣

                 و هѧѧѧѧذا يتفѧѧѧѧق مѧѧѧѧع مѧѧѧѧا قالѧѧѧѧه سѧѧѧѧليمان ، و شѧѧѧѧرود الѧѧѧѧذهن ، و يبعѧѧѧѧد عѧѧѧѧنهم الملѧѧѧѧل ، للѧѧѧѧتعلم 

أن للدراما وظيفة ترويحيѧة ؛ لأن التفѧريج عѧن الطفѧل يجعلѧه أآثѧر قابليѧة                   :  ) ٢١٣ : ٢٠٠٥( 

راما هѧي أمتѧع ورشѧة       و رشѧة الѧد    : و يقول أحد المشارآين في الحѧصص الدراميѧة          .  للتعلم  

أخذناها ، ففيها جربنا جميع ما أخذناه بطريقѧة ممتعѧة و جذابѧة لحبنѧا لهѧا ، و آانѧت تتѧصف                        

بالمتعة ، و الإثارة ، آانت المشاهد القصيرة و التماثيل تعجبني ، لدرجة أنني تمنيت لѧو أن                  

   )٥١ : ٢٠٠٤معين ، ( . الحصص تدوم لفترة أطول 

و فѧѧѧي جميѧѧѧع المѧѧѧستويات ،  المنافѧѧѧسة بѧѧѧين الطѧѧѧلاب الѧѧѧدراما فѧѧѧي الفѧѧѧصل تنمѧѧѧي روح .٤

             و الѧѧѧسعي نحѧѧѧو الأفѧѧѧضل ، و هѧѧѧذا يعѧѧѧزز مѧѧѧا أشѧѧѧار إليѧѧѧه أبѧѧѧو مغلѧѧѧي و سѧѧѧلامة     ، للتحѧѧѧسين 

أن من أهداف الألعاب الدراميѧة تنميѧة روح المنافѧسة الحѧرة و الفعالѧة بѧين             :  ) ٩٦ : ٢٠٠٠( 

  .أو خارج المدرسة، سواء في داخل الصف ، الطلاب 

و المخطѧط    ،   و المقѧصودة  ،  و المهѧارات الهادفѧة      ،  الدراما زودت الطلبة بالمعلومات      .٥

         و المѧѧѧراد إتقانهѧѧا فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة ، و هѧѧѧذا ينѧѧسجم مѧѧع مѧѧا قالѧѧѧه        ، لهѧѧا مѧѧن قبѧѧل الباحѧѧث    

المѧѧѧѧسرح التعليمѧѧѧѧي المدرسѧѧѧѧي يمѧѧѧѧد الطالѧѧѧѧب   أن :   )١٨٥ : ٢٠٠٣(  عاشѧѧѧѧور و الحوامѧѧѧѧدة 

، ارات ، فيدربه على الأداء المعبѧر     ده بأنواع آثيرة من الخبرات و المه      بالمعلومات ، و يزو   

و النطق الواضح ، آما يعوده الإلقاء الجيد ، و تنويع الصوت ، و رعاية ما يقتѧضيه المقѧام                    

 . و يحبب إليه المدرسة ، و يبعده عن الخمول . من ألوان السلوك 

١٤٣ 



       ا تراعѧѧي الفѧѧروق الفرديѧѧة بيѧѧنهم لأنهѧѧ؛ الѧѧدراما سѧѧاهمت بѧѧشكل مباشѧѧر فѧѧي فهѧѧم الطلبѧѧة  .٦

         و تجعلهѧѧم أآثѧѧѧر اسѧѧѧتخداماً للحرآѧѧѧات و الإيمѧѧѧاءات و هѧѧذا يتفѧѧѧق مѧѧѧع وجهѧѧѧة نظѧѧѧر القѧѧѧاعود   

أن طريقة التمثيل مكنت الطلاب مѧن اسѧتخدام حواسѧهم بѧشكل        :  ) ١٦٥ : ١٩٩٥( و آرومي   

مѧن  ) و الإيقѧاع  ،  حرآѧات   و اسѧتخدام ال   ،  و دقة الملاحظѧة     ،  و الترآيز   ،  آالإصغاء  ( فعال  

و إعادتѧѧه إلѧѧى مخيلѧѧتهم ، و يѧѧؤدي هѧѧذا بهѧѧم إلѧѧى اسѧѧتيعاب    ، أجѧѧل اآتѧѧساب مѧѧا هѧѧو موجѧѧود   

  . و تثبيتها ، المعلومات 

  : إجابة السؤال الخامس 

        ق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى   هѧѧل توجѧѧد فѧѧرو "  :يѧѧنص هѧѧذا الѧѧسؤال علѧѧى مѧѧا يلѧѧي    
مهارات القرائية بين المجموعتين تعزى إلى الجѧنس        على مدى توظيف ال    ) ٠٫٠٥ ≤   ∝ (
  :، و فرضه آما يلي  ؟

علѧѧى مѧѧدى توظيѧѧف   )٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوي      

   .المهارات القرائية بين المجموعتين تعزى للجنس
ت حѧѧول مѧѧدى توظيѧѧف المهѧѧارا   للفѧѧروق tلاختبѧѧار هѧѧذه الفرضѧѧية تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار    و    

والѧذي يبѧين    ) ١٦ (والنتائج مبينة فѧي جѧدول رقѧم         ،  القرائية بين المجموعتين تعزى للجنس      

   : ما يلي
   )١٦ (جدول رقم 
  

         مدى توظيف المهارات القرائية تعزى للجنس في الاختبار القرائي   للفروق حولtاختبار    

   .البعديو القبلي 

المتوسط  العددالجنس   الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى  tقيمة   المعياري

  الدلالة
مهارات القراءة الجهرية  0.378 1.012 60  ذآر

 0.390 1.333 60  أنثى  )القبلي(
-4.5861 0.000 

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   0.448 1.006 60  ذآر

 0.445 1.288 60  أنثى  )القبلي(الصامتة
-3.46561 0.001 

مهارات القراءة الجهرية  0.482 1.940 60  ذآر

 0.428 2.161 60  أنثى  )البعدي(
-2.65724 0.009 

مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراءة   0.501 2.292 60  ذآر

 0.410 2.489 60  أنثى  )البعدي(الصامتة
-2.36314 0.020 

جميѧѧѧѧѧѧع المهѧѧѧѧѧѧارات القرائيѧѧѧѧѧѧة   0.724 1.591 120  ذآر

 0.665 1.842 120  أنثى  ) البعدي القبلي و( 
-2.79241 0.006 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي فѧي مهѧارة                .١

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة  ، يعѧѧزى للجѧѧنس ولѧѧصالح الإنѧѧاث   )  الاختبѧѧار القبلѧѧي ( القѧѧراءة الجهريѧѧة  

  ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٠  (مستوى الدلالة
ساسي فѧي مهѧارة     توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأ           .٢

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ، ولѧѧصالح الإنѧѧاث ، يعѧѧزى للجѧѧنس ) الاختبѧѧار القبلѧѧي( القѧѧراءة الѧѧصامتة 

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠١ (مستوى الدلالة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي فѧي مهѧارة                .٣

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ،  الإنѧѧاثولѧѧصالح ، يعѧѧزى للجѧѧنس ) الاختبѧѧار البعѧѧدي( القѧѧراءة الجهريѧѧة 

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٩ (مستوى الدلالة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي فѧي مهѧارة                .٤

حيѧث بلغѧت قيمѧة      ،  ولѧصالح الإنѧاث     ،  يعѧزى للجѧنس     )  الاختبѧار البعѧدي   ( القراءة الصامتة   

  ) .٠٫٠٥( قل من أ وهي،)  ٠٫٠٢  (مستوى الدلالة
  

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية فѧѧي مѧѧستوى طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسابع         وبѧѧصفة عامѧѧة    

يعѧѧزى )  الاختبѧѧار القبلѧѧي و البعѧѧدي(  الجهريѧѧة الأساسѧѧي فѧѧي مهѧѧارات القѧѧراءة الѧѧصامتة  و 

        قѧѧل مѧѧن أوهѧѧي ، )  ٠٫٠٠٦  (ولѧѧصالح الإنѧѧاث حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة مѧѧستوى الدلالѧѧة  ، للجѧѧنس 

 )٠٫٠٥( .   
  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

التغيرات الجسمية للبنات في هذه المرحلة يجعلهن يمكثن فѧي البيѧت أآثѧر الوقѧت مѧن                   .١

و الالتزام ، و هذا يعزز عنѧد البنѧات مهѧارات القѧراءة أآثѧر مѧن البنѧين ،                     ،  المحافظة  : أجل  

،              الثѧѧѧاني عѧѧѧشر   :حيѧѧѧث تѧѧѧشير الدراسѧѧѧات إلѧѧѧى أن معظѧѧѧم البنѧѧѧات يѧѧѧراهقن بѧѧѧين العѧѧѧامين        

  )١١٣ : ١٩٨١آفافي و محمد ، ( . و الثالث عشر 
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          .  علѧѧى البنѧѧين فѧѧي القѧѧدرة اللغويѧѧة    نالفѧѧرق بѧѧين الجنѧѧسين ، حيѧѧث نجѧѧد البنѧѧات يتفѧѧوق      .٢

 ، مما يجعلهن أآثر اآتѧساباً للمهѧارات القرائيѧة مѧن البنѧين ،                ) ١١٩ : ١٩٨١آفافي و محمد ،     ( 

 .و الأدبية ،  و الميول الجمالية  ،م في الطلاقة اللفظيةو يتفوقن عليه

ها ،  و إثبѧات نفѧس    ،  مما يدفعها للاهتمѧام بѧالتعليم       ،   ل صداقات البنت  في هذه المرحلة تق   .   ٣

و هѧѧذا لѧѧه دور فعѧѧال فѧѧي تحѧѧسين ، و منافѧستها للآخѧѧرين ، حتѧѧى و لѧѧو آѧѧان أخاهѧѧا فѧѧي البيѧѧت  

  .مستوى المهارات القرائية لدى البنات 
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  التوصيات: ثانياً 

  :في ضوء نتائج الدراسة الحالية ، يوصي الباحث بما يلي 

اسѧѧѧتخدام الѧѧѧدراما فѧѧѧي تѧѧѧدريس المهѧѧѧارات القرائيѧѧѧة التѧѧѧي عالجهѧѧѧا البحѧѧѧث بالدراسѧѧѧة ،           .١

 .لبة و التجريب ، بعد أن اتضح الأثر الكبير في تحسين مستوى المهارات القرائية لدى الط

تضمين آتب القراءة و النصوص مسرحيات تعليمية هادفة ، تكسب الطلبة المفاهيم ،             .٢

و القѧѧѧѧيم ، و الاتجاهѧѧѧѧات الإيجابيѧѧѧѧة المرغѧѧѧѧوب فيهѧѧѧѧا ، و تزيѧѧѧѧد مѧѧѧѧن دافعيѧѧѧѧتهم ، و تѧѧѧѧصقل  

شخѧѧصيتهم، و تنمѧѧي الإبѧѧداع و مهѧѧارات التفكيѧѧر العليѧѧا لѧѧديهم ، و تѧѧساعدهم علѧѧى اسѧѧتيعاب    

 .الموضوع بشكل أفضل 

حة بعѧѧض دروس اللغѧѧة العربيѧѧة بѧѧصفة خاصѧѧة ، و دروس المباحѧѧث الأخѧѧرى       مѧѧسر .٣

 .بصفة عامة ؛ لتمثيلها ، و تنمية مستوى التعبير الشفوي لديهم 

ضرورة استخدام الدراما آوسيلة تعليمية في التدريس ؛ لتبسيط المفѧاهيم ، و توصѧيل                .٤

 .المعلومات بسهولة و يسر 

 عن الطفѧل ، و جعلѧه        للترويح؛   مدرسة   ضرورة توفير مسرح تربوي تعليمي في آل       .٥

 ، و معالجѧѧة بعѧѧѧض  أآثѧѧر قابليѧѧة للѧѧتعلم ، و تعويѧѧده الاعتمѧѧѧاد علѧѧى الѧѧنفس ، و الاسѧѧتقلالية       

 .المشكلات السلوآية التي يمكن أن يقع فيها طلبة هذه المرحلة 

تѧѧوفير الأدوات اللازمѧѧة للمѧѧسرح المدرسѧѧي ؛ للقيѧѧام بتمثيѧѧل المѧѧسرحيات المنهجيѧѧة ،          .٦

ر المنهجية ، و الاستفادة مѧن المجتمѧع المحلѧي ، و مجلѧس الآبѧاء و الأمهѧات ؛ لتفعيѧل                       و غي 

 .المسرح المدرسي في تحقيق الأهداف التربوية و التعليمية 

ضѧѧѧرورة تѧѧѧوفير الجѧѧѧو النفѧѧѧسي المناسѧѧѧب لاسѧѧѧتخدام الѧѧѧدراما مѧѧѧن المعلѧѧѧم للطلبѧѧѧة ،                      .٧

تقبل وجهات نظرهم ، و تعزيز الجيد منهѧا ،  و تشجيعهم على المناقشة ، و إبداء الرأي ، و    

 .بما يحقق مصلحة الطلبة 

تفعيѧѧل دور الإذاعѧѧة المدرسѧѧية فѧѧي عمѧѧل مѧѧسرحيات هادفѧѧة ، و تمثيلهѧѧا أمѧѧام الطلبѧѧة ؛     .٨

 .للاستفادة منها في حياتهم اليومية ، و تحبيبهم في المدرسة 

ما سيقوله ، بل تعطѧى       ، بدون تلقين الطالب      ةتدريب الطلبة على تمثيل أدوار ارتجالي      .٩

له فكرة المشهد بهدف إتاحة الفرصة أمامه للتحѧدث ، و التعبيѧر عѧن أفكѧاره ، و مѧشاعره ،                   

 . و أحاسيسه 
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  :البحوث المقترحة : ثالثاً 

علѧѧى ضѧѧوء النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧل إليهѧѧا الباحѧѧث فѧѧي دراسѧѧته الحاليѧѧة ، يمكѧѧن اقتѧѧراح القيѧѧام      

  :بالدراسات التالية 

اثلѧة لدراسѧة أثѧر اسѧتخدام الѧدراما علѧى تحѧسين مѧستوى الطلبѧة فѧي                    تطبيق دراسѧة مم    .١

 .الاستماع ، و المحادثة ، و الكتابة : فنون اللغة الأخرى 

التربيѧة الإسѧلامية ،      : دراسة أثѧر اسѧتخدام الѧدراما فѧي تѧدريس مباحѧث أخѧرى ، مثѧل           .٢

 .و الرياضيات ، و العلوم العامة 

ين مستوى الطلبة المتأخرين دراسѧياً فѧي مبحѧث    دراسة أثر استخدام الدراما على تحس    .٣

 .اللغة العربية 

دراسة أثر استخدام الدراما في مرحلѧة التعلѧيم الأساسѧي فѧي تنميѧة القѧيم و الاتجاهѧات                   .٤

 .المرغوب فيها لدى الطلبة 

دراسة أثر استخدام الطريقة الدرامية في تكوين الشخصية السوية ، و تعѧديل الѧسلوك                .٥

 . السلبي 

الطريقѧѧة الحاليѧѧة ، و طرائѧѧق تѧѧدريس أخѧѧرى فѧѧي مبحѧѧث : اسѧѧة مقارنѧѧة بѧѧين إجѧѧراء در .٦

 .اللغة العربية 
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  السادسالفصل 
  

  :و يتضمن ما يلي 

 .العربية و الانجليزية : ملخص الدراسة باللغتين : أولاً   

 .مراجع الدراسة : ثانياً   

 .ملاحق الدراسة : ثالثاً   
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  خص الدراسة مل : أولاً
   هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الدراما على تحسين مستوى بعض المهѧارات           

القرائية لدى طلبة الصف السابع الأساسي بمحافظة خان يونس ، و ذلك عن طريق الإجابѧة             

  :عن السؤال التالي 

بة الصف السابع    ما أثر استخدام الدراما لتحسين مستوى بعض المهارات القرائية لدى طل    

  الأساسي ؟

قائمѧѧة :    و اتبѧѧع الباحѧѧث فѧѧي دراسѧѧته المѧѧنهج التجريبѧѧي مѧѧستخدماً الأدوات التاليѧѧة ، و هѧѧي   

بمهارات القراءتين الصامتة و الجهرية ، و مسرحة الدروس المحѧدد ، و اختبѧار للقѧراءتين                 

، و خطواتѧѧه ، و بطاقѧѧة ملاحظѧѧة ، و دليѧѧل معلѧѧم لتوضѧѧيح آليѧѧة التѧѧدريس   ) قبلѧѧي و بعѧѧدي ( 

  .بالطريقة الدرامية 

: طالبѧѧاً و طالبѧѧة ، تѧѧم تقѧѧسيمهم إلѧѧى مجمѧѧوعتين      ) ١٢٠(    و تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن   

طالبѧѧة ، و الثانيѧѧة ضѧѧابطة و قوامهѧѧا          ) ٣٠( و ، طالبѧѧاً  ) ٣٠( الأولѧѧى تجريبيѧѧة و قوامهѧѧا   

     ساسѧѧية العليѧѧا للبنѧѧين ، رأس النѧѧاقورة الأ: طالبѧѧة ، مѧѧن مدرسѧѧتي   ) ٣٠( و ، طالبѧѧاً  ) ٣٠( 

  .و جنين الأساسية العليا للبنات بمحافظة خان يونس 

و اسѧѧѧتخدام ،  الإحѧѧѧصائي SPSSبرنѧѧѧامج و لمعالجѧѧѧة البيانѧѧѧات إحѧѧѧصائياً تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام        

   : الاختبارات الإحصائية التالية

      ،  لاسѧتبانة لمعرفѧة ثبѧات فقѧرات ا      ؛  اختبѧار ألفѧا آرونبѧاخ        ، و    النسب المئوية والتكѧرارات      

؛ سѧمرنوف    -اختبѧار آولѧومجروف   ، و    لقيѧاس صѧدق الفقѧرات         ؛ معامل ارتبѧاط بيرسѧون    و  

اختبѧار   ، و  )Sample K-S -1(  أم لا  ،لمعرفة نوع البيانات هѧل تتبѧع التوزيѧع الطبيعѧي    

One sample t test اختبار  ، وIndependent samples t test.   

  :ئج التالية و توصلت الدراسة إلى النتا   

بѧѧѧين متوسѧѧѧط  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية عنѧѧѧد مѧѧѧستوي  .١

ومتوسѧط درجѧات   ، )  سѧلوب الѧدراما  أالذين يدرسѧون ب ( درجات طلبة المجموعة التجريبية   

  .في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( طلبة المجموعة الضابطة 

بѧين متوسѧط درجѧات       ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  ات دلالة إحصائية عند مستوي    فروق ذ  وجود.    ٢

ومتوسѧѧط درجѧѧات طلبѧѧة  ، ) الѧѧذين يدرسѧѧون بأسѧѧلوب الѧѧدراما ( طلبѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة 

١٥٠ 



، فѧѧي الاختبѧѧار القرائѧѧي البعѧѧدي  )  الѧѧذين يدرسѧѧون بالطريقѧѧة العاديѧѧة ( المجموعѧѧة الѧѧضابطة 

 .والفروق لصالح المجموعة التجريبية
فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي مهѧارة                 توجد  .   ٣

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة  ، يعѧѧزى للجѧѧنس ولѧѧصالح الإنѧѧاث   )  الاختبѧѧار القبلѧѧي ( القѧѧراءة الجهريѧѧة  

  ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٠  (مستوى الدلالة
٤   .     ѧسابع الأساسѧصف الѧارة   توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الѧي مهѧي ف

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ، ولѧѧصالح الإنѧѧاث ، يعѧѧزى للجѧѧنس ) الاختبѧѧار القبلѧѧي( القѧѧراءة الѧѧصامتة 

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠١ (مستوى الدلالة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي مهѧارة        .   ٥

حيѧѧث بلغѧѧت قيمѧѧة ،  الإنѧѧاثولѧѧصالح ، س يعѧѧزى للجѧѧن) الاختبѧѧار البعѧѧدي( القѧѧراءة الجهريѧѧة 

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٩ (مستوى الدلالة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الѧصف الѧسابع الأساسѧي فѧي مهѧارة        .   ٦

حيѧث بلغѧت قيمѧة      ،  ولѧصالح الإنѧاث     ،  يعѧزى للجѧنس     )  الاختبѧار البعѧدي   ( القراءة الصامتة   

   ) .٠٫٠٥( قل من أوهي ،)  ٠٫٠٢  (مستوى الدلالة
  :و أوصت الدراسة بعدة توصيات أهمها    

اسѧѧѧتخدام الѧѧѧدراما فѧѧѧي تѧѧѧدريس المهѧѧѧارات القرائيѧѧѧة التѧѧѧي عالجهѧѧѧا البحѧѧѧث بالدراسѧѧѧة ،            .   ١

 .و التجريب ، بعد أن اتضح الأثر الكبير في تحسين مستوى المهارات القرائية لدى الطلبة 

و النصوص مسرحيات تعليمية هادفة ، تكسب الطلبѧة المفѧاهيم ،            تضمين آتب القراءة    .   ٢

و القѧѧѧѧيم ، و الاتجاهѧѧѧѧات الإيجابيѧѧѧѧة المرغѧѧѧѧوب فيهѧѧѧѧا ، و تزيѧѧѧѧد مѧѧѧѧن دافعيѧѧѧѧتهم ، و تѧѧѧѧصقل  

شخѧѧصيتهم، و تنمѧѧي الإبѧѧداع و مهѧѧارات التفكيѧѧر العليѧѧا لѧѧديهم ، و تѧѧساعدهم علѧѧى اسѧѧتيعاب    

 .الموضوع بشكل أفضل 

لعربية بصفة خاصة ، و دروس المباحث الأخرى بѧصفة   مسرحة بعض دروس اللغة ا    .   ٣

 .عامة ؛ لتمثيلها ، و تنمية مستوى التعبير الشفوي لديهم 

ضرورة استخدام الدراما آوسيلة تعليمية في التѧدريس ؛ لتبѧسيط المفѧاهيم ، و توصѧيل                 .   ٤

  .المعلومات بسهولة و يسر 
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Abstract 
  
This study aimed at explaining the effect of using drama on improving 
the level of some reading skills for seventh grade students in Khan younis 
Governorate. 
The main question of the study is :What is the effect of using drama on 
improving the level of some reading skills for seventh grade students?  
The researcher used in his study the experimental approach and 
conducted  the following tools: a list of loud and silent reading skills 
,dramatizing definite lessons ,a pre and post test for the two kinds of 
reading ,an observation card , and a teacher's guide for clarifying the 
mechanic of teaching and its procedures in drama technique . 
The sample of the study consisted of 120 male and female students .it has 
been divided into two groups. Experimental group (30) male students and 
(30) female ones. 
and control group (30) male students and (30) female ones ,and both are 
form Ras Al Naqora higher school for boys and Genin higher school for 
girls in Khan younis Governorate . 
The study results were statistically analyzed ,using SPSS statistical 
programme, and the following statistical tests : percentages and 
frequencies .Alfa Kronbakh test to know the reliability of the 
questionnaire items ,person correlation coefficient for the validity of 
items ,Kolomogrogh –Samarnov test to know the kind of data whether it 
followed the natural frequency or not (1-sample ks ) ,one sample test ,and 
independent samples T test . 
The findings of the study showed that : 
1- There were no statistically significant differences at (α ≤ 0.05) between 
the average of experimental group students (those who are taught by 
using drama ) and the average of control group students ( those who are 
taught by traditional method )in the pre test reading . 
2- There were statistically significant  differences at (α ≤ 0.05) between 
the average of experimental group students (those who are taught by 
using drama technique ) and the average of control group students (those 
who are taught by traditional method ) in post reading test ,and the 
differences were for experimental group. 
3- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in loud reading skill (pre- test)in favor of females. The 
value of significance was (0.000) and it is less than (0.05) . 

4- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in silent reading skill (pre – test )in favor of females .the 

value of significance was (0.000) and it is less than (0.05) . 
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5- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in loud reading skill (pre – test )in favor of females. The 
value of significance was (0.000) and it is less than (0.05). 
6- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in silent reading skill (post- test ) in favor of females. The 
value of significance was (0.02) and it is less than (0.05). 

 
Recommendations of the study : 
1- Using drama technique in teaching reading skills ,which the research 
treated in studying and experiment ,revealed the great effect on 
improving the level of reading skills for students . 
2- Reading textbooks should include aimed and educational plays that 
help students to learn values ,concepts and positive attitudes ,increase 
their motivation ,build their own characters ,develop creative thinking 
and understand the subject properly . 
3- Dramatizing some Arabic lessons in particular and the other subjects in 
general ,for acting and developing the oral composition.  
4- Necessity of using drama technique as a teaching aid in teaching to 
facilitate concepts and convey information easily.           
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  مراجع الدراسة : ثانياً

  المراجع العربية  : أ

  .القرءان الكريم .١

 ، المجلѧѧد الثѧѧاني ،  ١ ، طتفѧѧسير القѧѧرءان الكѧѧريم  ) : ١٩٩٠( ابѧѧن آثيѧѧر ، إسѧѧماعيل   .٢

 .مكتبة المنار ، الأردن 

 ، ١ ، ط  الفكѧر التربѧوي الإسѧلامي      دراسѧات فѧي    ) : ٢٠٠٦( أبو دف ، محمود خليѧل        .٣

 الجامعة الإسلامية ـ غزة

معلمѧѧون و مѧѧسرحيون  ) : ٢٠٠٤( أبѧѧو شѧѧمالة ، عبѧѧد الѧѧرحمن و الريمѧѧاوي ، مالѧѧك    .٤

، رؤى تربويѧѧة ، العѧѧدد يستكѧѧشفون أشѧѧكالاً و هياآѧѧل متغѧѧايرة للمѧѧسرح و الѧѧدراما الѧѧصفية  

 . فلسطين –السابع عشر ، رام االله 

أدب الأطفѧال و أسѧاليب تѧربيتهم و تعلѧيمهم و      ) : ٢٠٠٥(  ،  أبو معѧال ، عبѧد الفتѧاح        .٥

 . الأردن – ، دار الشروق ، عمان ١، طتثقيفهم 

، دار يافѧا ،      الأساليب الحديثة لتدريس اللغѧة العربيѧة          ) :٢٠٠١( أبو مغلي ، سميح      .٦

 . الأردن –عمان 

         قѧѧѧراءة أسѧѧѧاليب تعلѧѧѧيم ال ) : ٢٠٠٠( أبѧѧѧو مغلѧѧѧي ، سѧѧѧميح و سѧѧѧلامة ، عبѧѧѧد الحѧѧѧافظ    .٧

 . الأردن – ، دار يافا العلمية ، عمان ١ ، طو الكتابة

برنѧامج مقتѧرح لتنميѧة مهѧارات القѧراءة           ) : ١٩٩١( أبو النجا ، عبѧد االله عبѧد النبѧي            .٨

 ، رسѧالة دآتѧوراه ، آليѧة التربيѧة ،     الصامتة لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي    

 .جامعة الزقازيق 

٩.  ѧѧو الهيجѧѧؤاد أبѧѧداد       ) : ٢٠٠١( اء ، فѧѧة و إعѧѧة العربيѧѧدريس اللغѧѧرق تѧѧاليب و طѧѧأس

 . الأردن – ، دار المناهج ، عمان ١، طدروسها اليومية بالأهداف السلوآية 

             أصѧѧѧѧول تѧѧѧѧدريس العربيѧѧѧѧة بѧѧѧѧين النظريѧѧѧѧة  ) :١٩٩٩( البجѧѧѧѧة ، عبѧѧѧѧد الفتѧѧѧѧاح حѧѧѧѧسن  .١٠

 . الأردن –ار الفكر ، عمان  ، د١ ، ط)المرحلة الأساسية العليا ( و الممارسة 

             أصѧѧѧѧول تѧѧѧѧدريس العربيѧѧѧѧة بѧѧѧѧين النظريѧѧѧѧة  ) : ٢٠٠٠( البجѧѧѧѧة ، عبѧѧѧѧد الفتѧѧѧѧاح حѧѧѧѧسن  .١١

 . ، دار الفكر ، عمان ـ الأردن ١، طو التطبيق

 ،  تعلѧيم الأطفѧال المهѧارات القرائيѧة و الكتابيѧة           ) : ٢٠٠٢( البجة ، عبد الفتاح حسن       .١٢

 .ردن  الأ– ، دار الفكر ، عمان ١ط
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 ، المجلѧة الثقافيѧة ، العѧدد            دراسѧات فѧي المѧسرح      ) : ٢٠٠٤( بدر ، محمود إسѧماعيل       .١٣

 . الأردن –، عمان  ) ٦٢( 

 ، ١ ، طتنمية المهارات اللغوية للطفل ) : ٢٠٠٠( بدير ، آريمان و صادق ، إميلي  .١٤

 .عالم الكتب ، القاهرة 

ي القراءة للѧصفين العاشѧر    القيم المتضمنة في آتاب  ) :٢٠٠٠( بربخ ، أشرف عمر      .١٥

 – ، رسѧالة ماجѧستير ، البرنѧامج المѧشترك ، آليѧة التربيѧة                 و الحادي عشر بمحافظات غѧزة     

 .غزة 

القѧيم فѧي آتѧب القѧراءة و النѧصوص للѧصفوف              ) : ٢٠٠١( التلولي ، يحيѧى محمѧود        .١٦

ة  ، رسѧѧالالѧѧسابع و الثѧѧامن و التاسѧѧع مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي فѧѧي محافظѧѧات غѧѧزة        

 .لية التربية ، جامعة الأزهر ـ غزة آر ، ماجستي

 أثѧѧر اسѧѧتخدام النѧѧشاط التمثيلѧѧي فѧѧي تنميѧѧة بعѧѧض   ) :٢٠٠١( جѧѧاب االله ، علѧѧى سѧѧعد  .١٧

، مجلѧة علميѧة     مهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بѧسلطنة عمѧان             

 . مصر –، آلية التربية ، جامعة عين شمس  ) ٦٨( محكمة ، العدد 

، طة اللغوية ، أنواعها ، معاييرهѧا       الأنش  ) :٢٠٠٥(  ، علي سعد و آخرون       جاب االله  .١٨

 . الإمارات العربية المتحدة – ، دار الكتاب الجامعي ، العين استخداماتها

 الطѧѧرق الخاصѧѧة بتѧѧدريس اللغѧѧة    ) :١٩٧٤( جѧѧابر ، جѧѧابر عبѧѧد الحميѧѧد و آخѧѧرون     .١٩

 . مصر  ، وزارة التربية و التعليم ـالعربية و أدب الأطفال

مѧѧѧدى فعاليѧѧѧة برنѧѧѧامج إرشѧѧѧادي مقتѧѧѧرح فѧѧѧي       ) : ٢٠٠٥( جمعѧѧѧة ، أمجѧѧѧد عѧѧѧزات    .٢٠

، الѧѧسيكودراما للتخفيѧѧف مѧѧن حѧѧدة بعѧѧض المѧѧشكلات الѧѧسلوآية لطѧѧلاب المرحلѧѧة الإعداديѧѧة  

 .  غزة –رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية 

ة فѧي تنميѧة بعѧض       أثѧر توظيѧف الألعѧاب التربويѧ       :  ) ٢٠٠٥( حجازي ، أيمن يوسف      .٢١

،  ، رسالة ماجستير ، آلية التربيѧة       مهارات اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي       

 .الجامعة الإسلامية ـ غزة 

 ، الѧѧدار ١ ، ططѧѧرق تعلѧѧيم الأطفѧѧال القѧѧراءة و الكتابѧѧة    ) : ٢٠٠٠( الحѧѧسن ، هѧѧشام   .٢٢

 . الأردن –العلمية الدولية ، عمان 

 ، آليѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧة ، الجامعѧѧѧѧة مѧѧѧѧسرحة المنѧѧѧѧاهج) :  ٢٠٠٧( حلѧѧѧѧس ، داود درويѧѧѧѧش  .٢٣

 . غزة –الإسلامية 

١٥٥ 



تأثير أسلوب الخبѧرة الدراميѧة فѧي تحѧسين مѧستوى         ) : ٢٠٠٣( حلس ، مها صادق      .٢٤

 ، رسѧالة ماجѧستير ، آليѧة التربيѧة ،            الكتابة الإملائية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسѧي       

 .جامعة الأقصى ـ غزة 

أثѧѧر نظѧѧام التعلѧѧيم   ) : ٢٠٠٠( لبجѧѧة ، عبѧѧد الفتѧѧاح حѧѧسن   الحيلѧѧة ، محمѧѧد محمѧѧود و ا  .٢٥

الخصوصي المبرمج في معالجة الصعوبات القرائية و الكتابية لدى طالبات الصف الرابѧع           

    ، مجلѧة جامعѧة مؤتѧة ـ الأردن ، المجلѧد      الأساسي في مدرسة إنѧاث مخѧيم عمѧان الابتدائيѧة    

  ) .٧( ، العدد  ) ١٥( 

 ، مكتبѧѧѧة ١ ، طتѧѧѧدريس و تقيѧѧѧيم مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة  ) : ٢٠٠٣( الحيلѧѧѧواني ، ياسѧѧѧر  .٢٦

 .الفلاح، الإمارات العربية المتحدة 

طرق تدريس اللغة العربية و التربية       ) : ١٩٨١( خاطر ، محمود رشدي و آخرون        .٢٧

 . ، دار المعرفة ـ القاهرة ٢، طالدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة 

بتѧѧѧѧي فѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتخدام الѧѧѧѧدراما فѧѧѧѧي تѧѧѧѧدريس    تجر ) : ٢٠٠٤( الخطيѧѧѧѧب ، فلѧѧѧѧسطين   .٢٨

 . فلسطين –، رؤى تربوية ، العدد السادس عشر ، رام االله الرياضيات

 فن تدريس مهارات اللغة العربية فѧي المرحلѧة           ) :١٩٩٧( الدراويش ، محمد أحمد      .٢٩

 . الأردن – ، عمان الأساسية

ل و المرحلѧة   تعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفا      ) :٢٠٠٠( دايرسون ، مارغريت     .٣٠

 . ، دار الكتاب التربوي ، المملكة العربية السعودية ٢، طالابتدائية 

 اتجاهѧѧات حديثѧѧة فѧѧي  ) :٢٠٠٥( الѧѧدليمي ، طѧѧه علѧѧي و الѧѧوائلي ، سѧѧعاد عبѧѧد الكѧѧريم  .٣١

 . الأردن – ، عالم الكتب الحديث ، إربد ١، طتدريس اللغة العربية 

 اللغة العربيѧة مناهجهѧا       ) :٢٠٠٥( يم  الدليمي ، طه علي و الوائلي ، سعاد عبد الكر          .٣٢

 . الأردن –، الشروق ، عمان و طرائق تدريسها 

 ، ٩ ، طريѧѧѧاض الѧѧѧصالحين ) : ١٩٨٦( الدمѧѧѧشقي ، أبѧѧѧو زآريѧѧѧا يحيѧѧѧى بѧѧѧن شѧѧѧرف    .٣٣

 .مؤسسة الرسالة ، بيروت 

 ،دار القلѧѧم ، بيѧѧروت ـ    مختѧѧار الѧصحاح ) :  هѧѧـ ٦٦٠( الѧرازي ، محمѧѧد بѧѧن أبѧي بكѧѧر    .٣٤

 . لبنان 

١٥٦ 



برنѧامج مقتѧرح فѧي اللغѧة العربيѧة لعѧلاج العيѧوب اللغويѧة                 ) : ١٩٩٢( نѧاء   رجب ، ث   .٣٥

، رسѧѧالة المنطوقѧѧة لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصفوف الثلاثѧѧة الأولѧѧى مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي        

 .ماجستير ، جامعة عين شمس 

أثر استخدام الطريقة الجزئيѧة فѧي تعلѧيم القѧراءة         ) : ٢٠٠٢( رضوان ، منير محمد      .٣٦

 ، رسѧالة ماجѧستير ، آليѧة         تها فѧي الѧصف الأول الأساسѧي بمحافظѧة غѧزة           على تنمية مهارا  

 .التربية ، جامعة الأقصى ـ غزة 

 برنѧѧامج عѧѧلاج صѧѧعوبات تعلѧѧم القѧѧراءة و الكتابѧѧة و      ) :١٩٩٢( رضѧѧوان ، هويѧѧدا   .٣٧

، رسѧѧالة دآتѧѧوراه ، جامعѧѧة  الرياضѧѧيات لѧѧدى تلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع مѧѧن التعلѧѧيم الأساسѧѧي    

 .الإسكندرية 

 ، دار الفكѧѧѧر ١٠ ، ططѧѧѧرق تѧѧѧدريس اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة  ) : ٢٠٠٥( ي ، جѧѧѧودت الرآѧѧѧاب .٣٨

 . لبنان –المعاصر ، بيروت 

 ، ٢ ، طالمرشѧѧѧد فѧѧѧي تѧѧѧدريس اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة   ) : ١٩٩٩( زقѧѧѧوت ، محمѧѧѧد شѧѧѧحادة   .٣٩

 .الجامعة الإسلامية ـ غزة 

 اسѧѧتخدام النѧѧشاط التمثيلѧѧي فѧѧي تѧѧدريس فѧѧروع اللغѧѧة  ) :١٩٩١( الزنѧѧاري ، حكمѧѧت  .٤٠

ѧѧѧة  العربيѧѧѧارات اللغويѧѧѧة المهѧѧѧصيل و تنميѧѧѧى التحѧѧѧره علѧѧѧد ة و أثѧѧѧوراه ، معهѧѧѧالة دآتѧѧѧرس ،

 . القاهرة -الدراسات و البحوث التربوية 

 ، جامعة النجѧاح الوطنيѧة ،   تدريس مهارات التفكير   ) : ٢٠٠٣( سعادة ، جودة أحمد      .٤١

 . فلسطين –دار الشروق ، نابلس 

اخل لعѧѧلاج بعѧѧض مѧѧشكلات تعلѧѧم  برنѧѧامج متعѧѧدد المѧѧد  ) : ٢٠٠١( الѧѧسليطي ، حمѧѧده  .٤٢

، رسѧالة دآتѧوراه ،   القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية بدولѧة قطѧر       

 .جامعة عين شمس 

 تعلѧѧم الأطفѧѧال الѧѧدراما ، المѧѧسرح ، الفنѧѧون التѧѧشكيلية ،  ) :٢٠٠٥( سѧѧليمان ، أحمѧѧد  .٤٣

 . ، دار صفاء ، عمان ١ ، طالموسيقا

 ، أسѧѧاليب تعلѧѧيم الأطفѧѧال للقѧѧراءة و الكتابѧѧة   ) : ٢٠٠١ ( سѧѧليمان ، نѧѧايف و آخѧѧرون  .٤٤

 . الأردن –، دار صفاء ، عمان ١ط

 ، الѧѧѧدار المѧѧѧصرية اللبنانيѧѧѧة ، ١ ، طقѧѧѧراءات الأطفѧѧѧال ) : ١٩٨٩( شѧѧѧحادته ، حѧѧѧسن  .٤٥

 .القاهرة 

١٥٧



 ، تѧѧشجيع القѧѧراءة و اسѧѧتخدام المكتبѧѧة فѧѧي مدرسѧѧتك     ) : ٢٠٠٤( شѧѧنارة ، عزمѧѧي   .٤٦

 . فلسطين –رابع عشر ، رام االله رؤى تربوية ، العدد ال

 ، المجلѧѧѧѧد الثالѧѧѧѧث ، دار  صѧѧѧѧفوة التفاسѧѧѧѧير  ) : ١٩٧٦( الѧѧѧѧصابوني ، محمѧѧѧѧد علѧѧѧѧي   .٤٧

 . القاهرة –الصابوني 

أآثر من طريقة لترغيب طفلك في مدرسѧته         ) : ٢٠٠٥( صافي ، شيماء حسام الدين       .٤٨

 . الأردن – ، الرواد ، عمان ١، طو واجباته 

 ، أبѧو لѧو ، المجلѧة الفنيѧة ،            ونѧي و التمثيѧل فѧي فرنѧسا        آر ) : ١٩٣٣( ضيف ، أحمѧد      .٤٩

 .المجلد الأول ، مطبعة التعاون 

 ، معجѧѧم لمѧѧصطلحات مختѧѧارة فѧѧي التربيѧѧة ) : ٢٠٠٠( طرخѧѧان ، محمѧѧد عبѧѧد القѧѧادر  .٥٠

 .اليونسكو ، دائرة التربية و التعليم ، معهد التربية / الأونروا 

 ،  لغة العربية بѧالتعليم الأساسѧي     مناهج تدريس ال   ) : ٢٠٠١( طعيمة ، رشدي أحمد      .٥١

 .دار الفكر ، القاهرة 

لغتنѧا  "  تقويم معلمѧي اللغѧة العربيѧة لكتѧاب      ) :٢٠٠٢( طموس ، رجاء الدين حسن       .٥٢

المقѧѧرر للѧѧصف الѧѧسادس الأساسѧѧي فѧѧي فلѧѧسطين و علاقتѧѧه باتجاهѧѧاتهم نحѧѧو       " الجميلѧѧة 

 . غزة – ، رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية التحديث

 أسѧѧاليب تѧѧدريس اللغѧѧة  ) :٢٠٠٣( عاشѧѧور ، راتѧѧب قاسѧѧم و الحوامѧѧدة ، محمѧѧد فѧѧؤاد  .٥٣

 . الأردن – ، دار المسيرة ، عمان ١، طالعربية بين النظرية و التطبيق 

أسѧѧاليب تѧѧدريس اللغѧѧة  ) : ٢٠٠٧( عاشѧѧور ، راتѧѧب قاسѧѧم و الحوامѧѧدة ، محمѧѧد فѧѧؤاد  .٥٤

 . الأردن –ر المسيرة ، عمان  ، دا٢، طالعربية بين النظرية و التطبيق 

 طѧѧرق التѧѧدريس الخاصѧѧة باللغѧѧة العربيѧѧة و التربيѧѧة   ) :٢٠٠٢( عѧѧامر ، فخѧѧر الѧѧدين  .٥٥

 . ، عالم الكتب ، القاهرة ٢ ، طالإسلامية

 ، دار صѧفاء ،      ١ ، ط  تشجيع عادة القѧراءة لѧدى الأطفѧال        ) : ٢٠٠٢( عبادة ، حسان     .٥٦

 . الأردن –عمان 

، توظيف التراث في المسرح المصري الحديث      ) : ١٩٨٣( عبد االله ، فوزي إبراهيم       .٥٧

 . مصر -رسالة ماجستير ، آلية الآداب ، جامعة الإسكندرية 

 أنѧѧشطة و مهѧѧارات القѧѧراءة و الاسѧѧتذآار فѧѧي   ) :٢٠٠٦( عبѧѧد الحميѧѧد ، هبѧѧة محمѧѧد   .٥٨

 . الأردن – ، دار صفاء ، عمان ١ ، طالمدريتين الابتدائية و الإعدادية

١٥٨ 



 طѧѧرق تعلѧѧيم   ) :١٩٨٩( ن راضѧѧي و مѧѧصطفى ، زايѧѧد خالѧѧد    عبѧѧد الѧѧرحمن ، حѧѧسي   .٥٩

 . الأردن –، دار الكندي ، إربد الأطفال القراءة و الكتابة 

 الاسѧѧتعداد لѧѧتعلم القѧѧراءة ،  ) :٢٠٠٢( عبѧѧد الѧѧرحمن ، سѧѧعد و محمѧѧد ، إيمѧѧان زآѧѧي   .٦٠

 . ، مكتبة الفلاح ، القاهرة ١، طتنميته و قياسه في مرحلة رياض الأطفال 

 ، مكتبة غريب، طرق تدريس اللغة العربية    ) : ٢٠٠٢(  ، عبد المنعم سيد      عبد العال  .٦١

 .القاهرة 

 ، المجلѧة الثقافيѧة ،       مѧدخل إلѧى الѧدراما التلفزيونيѧة        ) : ١٩٩٥( العبد الѧلات ، محمѧد        .٦٢

 . الأردن –، عمان  ) ٣٥( العدد 

 ، ةإعѧѧداد الطفѧѧل العربѧѧي للقѧѧراءة و الكتابѧѧ  ) : ٢٠٠٥( عبѧѧد المجيѧѧد ، جميѧѧل طѧѧارق   .٦٣

 . الأردن –، دار صفاء ، عمان ١ط

 ، دار ١ ، طالأنѧѧشطة الإبداعيѧѧة للأطفѧѧال   ) : ٢٠٠٥( عبѧѧد المجيѧѧد ، جميѧѧل طѧѧارق     .٦٤

 . الأردن –صفاء ، عمان 

 ، عѧالم الكتѧب ،    ١ ، ط  مѧسرح و درامѧا الطفѧل       ) : ٢٠٠٧( عبد المنعم ، زينب محمد       .٦٥

 .القاهرة 

 ، الهيئѧѧة العامѧة للكتѧѧاب ،  لأطفѧال المѧسرح التعليمѧѧي ل  ) : ١٩٩٣( عبѧد النبѧѧي ، رزق   .٦٦

 .القاهرة 

 ، ١ ، ط المدرسѧة و البيѧت  تعليم القراءة بѧين  ) : ١٩٩٨( عدس ، محمد عبد الرحيم    .٦٧

 . الأردن –دار الفكر ، عمان 

 ، المجلѧѧѧة أهѧѧѧداف المѧѧѧسرح المدرسѧѧѧي ) : ٢٠٠٤( العѧѧѧذاري ، طѧѧѧارق عبѧѧѧد الكѧѧѧاظم  .٦٨

 . الأردن –، عمان  ) ٦٢( الثقافية ، العدد 

القيم الدينية المتѧضمنة فѧي آتѧابي القѧراءة و الأدب             ) : ٢٠٠١( رجا ، باسم فايز     الع .٦٩

 .تربية ، الجامعة الإسلامية ـ غزة ، رسالة ماجستير ، آلية الللصف الثاني بمحافظات غزة

 تجربتѧѧي فѧѧي توظيѧѧف الѧѧدراما فѧѧي تѧѧدريس اللغѧѧة    ) :٢٠٠٤( عѧѧسفة ، جمعѧѧة محمѧѧد   .٧٠

 . فلسطين –سابع عشر ، رام االله ، رؤى تربوية ، العدد الالعربية 

الوسѧѧائل و التكنولوجيѧѧا فѧѧي التعلѧѧيم بѧѧين     ) : ٢٠٠٦( عѧѧسقول ، محمѧѧد عبѧѧد الفتѧѧاح    .٧١

 . ، الجامعة الإسلامية ـ غزة ٢، طالإطار الفلسفي و الإطار التطبيقي 

١٥٩



أثѧѧر مѧѧسرحة المنѧѧاهج فѧѧي فهѧѧم تلاميѧѧذ     ) : ١٩٩٨( علѧѧي ، فتحѧѧي و زيѧѧان ، ماجѧѧدة    .٧٢

، ة و تحصيلهم في النحو ، مجلة دراسات في المناهج و طرق التѧدريس               المرحلة الابتدائي 

 .الجمعية المصرية للمناهج و طرق التدريس ، العدد الثالث و الستون ، إبريل 

التعلم التعاوني و دوره في علاج صعوبات تعلم مهارات          ) : ١٩٩٦( علي ، يعقوب     .٧٣

 . رسالة ماجستير ، جامعة عين شمس  ،القراءة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بليبيا

الانقرائية في مادة اللغѧة العربيѧة للѧصف الѧسابع مѧن              ) : ٢٠٠٠( عمر ، أمين عمر      .٧٤

 ، رسالة ماجѧستير ، آليѧة التربيѧة ، جامعѧة الأزهѧر ـ       المرحلة الأساسية في محافظات غزة

 .غزة 

 رؤى  ،توظيѧѧف الѧѧدراما فѧѧي تѧѧدريس اللغѧѧة العربيѧѧة      ) : ٢٠٠٤( العمѧѧري ، عطيѧѧة   .٧٥

 . فلسطين –تربوية ، العدد السابع عشر ، رام االله 

 تѧدريس القѧراءة لتلاميѧذ مرحلѧѧة     ) :٢٠٠٥( العيѧسوي ، جمѧال مѧصطفى و آخѧѧرون     .٧٦

 . الإمارات العربية المتحدة – ، دار الكتاب الجامعي ، العين ١، طالتعليم الأساسي 

 ، دار ابن حѧزم      ١ط ،   آيف تجعل طفلك يحب القراءة     ) : ٢٠٠٠( الغمري ، إبراهيم     .٧٧

 . لبنان –، بيروت 

فعاليѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح لعѧѧلاج بعѧѧض صѧѧعوبات  ) : ٢٠٠٣( فѧѧورة ، نѧѧاهض صѧѧبحي  .٧٨

 ، آليѧة التربيѧة ، جامعѧة        ه ، رسالة دآتѧورا    تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بغزة      

 .الأقصى ـ غزة 

 التمثيѧل فѧي تحѧصيل       أثѧر طريقѧة   :  ) ١٩٩٦(  القاعود ، إبراهيم و آرومѧي ، عѧوني           .٧٩

     ، المجلѧѧد طѧѧلاب الѧѧصف الخѧѧامس و اتجاهѧѧاتهم نحѧѧو البيئѧѧة فѧѧي مبحѧѧث التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة

  .مجلة اليرموك ، الأردن،  ) ٤( ، العدد  ) ١٢( 

تنمية مهارات اللغة  ) : ٢٠٠٦( القضاة ، محمد فرحان و الترتوري ، محمد عوض   .٨٠

 . الأردن – ، دار الحامد ، عمان ١، طو الاستعداد القرائي عند طفل الروضة 

 ، المجلة أضواء على شاعر الدراما الأمريكي ماآليش ) : ١٩٩٠( القضاة ، محمود  .٨١

 . الأردن –، عمان  ) ٢٢( الثقافية ، العدد 

 مراحѧѧل و خطѧѧوات تعلѧѧم الأطفѧѧال مѧѧن الѧѧولادة حتѧѧى     ) :٢٠٠٥( آبѧѧة ، زينѧѧب بѧѧسام   .٨٢

 الإمѧѧѧارات العربيѧѧѧة  -تѧѧѧاب الجѧѧѧامعي ، العѧѧѧين   ، دار الك١، طالѧѧѧسنوات الدراسѧѧѧية الأولѧѧѧى  

 .المتحدة
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  علѧم الѧنفس بѧدور المعلمѧين         ): ١٩٨١( آفافي ، علاء الѧدين و محمѧد ، سѧماح رافѧع               .٨٣

 .، وزارة التربية و التعليم ـ مصر و المعلمات 

           تثقيѧѧѧѧف الطفѧѧѧѧل ، فلѧѧѧѧسفته و أهدافѧѧѧѧه   ) : ٢٠٠٢( اللقѧѧѧѧاني ، فѧѧѧѧاروق عبѧѧѧѧد الحميѧѧѧѧد   .٨٤

 .، منشأة المعارف ، الإسكندرية  وسائله و مصادره و

أثر استخدام النѧشاط التمثيلѧي علѧى تحѧصيل تلاميѧذ             ) : ٢٠٠١( اللوح ، أحمد حسن      .٨٥

، رسѧѧالة ماجѧѧستير ،  الѧѧصف الخѧѧامس الأساسѧѧي فѧѧي قواعѧѧد النحѧѧو و اتجاهѧѧاتهم نحوهѧѧا        

 . غزة –البرنامج المشترك ، آلية التربية ، جامعة الأقصى 

 ، مكتبѧة وهبѧة ـ    ١ ، طالمنهج فѧي اللغѧة العربيѧة    ) : ١٩٩٧ ( محمد ، علي إسماعيل .٨٦

 . القاهرة

الطفѧѧل و مѧѧشكلاته القرائيѧѧة فѧѧي الѧѧصفوف الابتدائيѧѧة   ) : ٢٠٠١( مѧѧدانات ، أوجينѧѧي  .٨٧

 . الأردن – ، مجدلاوي ، عمان ٣، طالأولى أسبابها و طرق علاجها 

 ، دار المѧسيرة ،   ١ ، ط  طرق تدريس اللغѧة العربيѧة      ) : ٢٠٠٧( مدآور ، علي أحمد      .٨٨

 . الأردن –عمان 

 تقѧويم مѧنهج اللغѧة العربيѧة للѧصف التاسѧع مѧن         ) :١٩٩٦( مسلم ، هيفѧاء مѧصطفى       .٨٩

 . غزة –، رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية وجهة نظر المعلمين 

    مѧشكلات القѧراءة مѧن الطفولѧة إلѧى المراهقѧة             ) :٢٠٠٥( مصطفى ، رياض بدري      .٩٠

 . الأردن – ، دار صفاء ، عمان ١، ط) خيص و العلاج التش( 

 ، ٤ ، طخѧصائص العربيѧة و طرائѧق تدريѧسها     ) : ١٩٩١( معروف ، نايف محمѧود      .٩١

 . لبنان –دار النفائس ، بيروت 

 ، رؤى إمكانѧات الѧدراما آѧسياق لإعѧداد القيѧادات الѧشابة           ) : ٢٠٠٤( معين ، حѧافظ      .٩٢

 . فلسطين – ، رام االله ) ١٩ ، ١٨( تربوية ، العدد 

 ، دار عѧلاء  ١ ، طتعلم الطفل في الأسرة و المدرسѧة  ) : ٢٠٠٠( الملحم ، إسماعيل    .٩٣

 . دمشق –الدين 

 ، رسѧѧالة أثѧѧر نѧѧشاط الطفѧѧل التمثيلѧѧي فѧѧي التربيѧѧة    ) : ١٩٨٦( ملѧѧص ، محمѧѧد بѧѧسام   .٩٤

 . الأردن –الخليج العربي ، العدد السابع عشر ، عمان 

  .٢١٣ : المنجد .٩٥
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، لغتنا الجميلة للصف السابع الأساسѧي  ) : ٢٠٠٤( اد و آخرون   النوري ، محمد جو    .٩٦

 . ، البيرة ـ رام االله ـ فلسطين ١ج

 ، دار الثقافة ، بيروت ـ لبنѧان   النقد الأدبي الحديث ) : ١٩٧٣( هلال ، محمد غنيمي  .٩٧

. 
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  الملاحق : ثالثاً
  
  
  
  

   )١( ملحق 
  
  

  . الدروس الممسرحة خاص بإجراءات تحكيم
  

  : و يحتوي على 
  
  .استمارة تحكيم الدروس الممسرحة . أ 
  

  .ائمة بأسماء السادة المحكمين للدروس الممسرحة ق. ب 
  

 لوضع الصيغة  ؛و التعديلات المقترحة، آراء السادة المحكمين . ت 
  .النهائية للدروس الممسرحة 

  
  .الصورة النهائية للمسرحيات . ث 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  ة التربيةآلي
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  
  )أ ( ملحق  

  
  .استمارة تحكيم الدروس الممسرحة لطلبة الصف السابع الأساسي في القراءة 

  
   ......................................................./الأخ الفاضل 

  
  و بعد ،،... السلام عليكم و رحمة االله و برآاته 

  
  .تحكيم دروس ممسرحة  :وضوع الم
  

أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧدراما علѧѧى تحѧѧسين مѧѧستوى بعѧѧض  "   يقѧѧوم الباحѧѧث بدراسѧѧة عنوانهѧѧا 
لنيѧѧل درجѧѧة الماجѧѧستير فѧѧي  " المهѧѧارات القرائيѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسابع الأساسѧѧي  

، و لخبرتكم في هذا المجال يأمل الباحث من سيادتكم المساعدة  "  لغة عربية     -التربية  
  . إن وجدت الملحوظاتل تحكيم هذه الدروس الممسرحة ، مع إبداء من خلا

  
  .  و أشكرآم على تعاونكم معنا من أجل النهوض بلغتنا العربية ، و باالله التوفيق 

  
  
  

                                                                               الباحث
                                       لطفي موسى أبو موسى                               
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  )ب  ( ١ملحق 
  

  .قائمة بأسماء السادة المحكمين للدروس الممسرحة 
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق –آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   داود حلس. د   ١

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
 قѧѧسم اللغѧѧة العربيѧѧة بالجامعѧѧة    –آليѧѧة الآداب   اجهاد العرج. د   ٢

  .الإسلامية بغزة
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق  -آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   محمود الجعبري. د   ٣

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق  -آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   ماجد مطر. د  ٤

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
للغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة مѧѧѧشرف ا  عمر دحلان. د   ٥

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٦
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   بسام صيام . أ   ٧

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   سمير شتات. أ   ٨

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   أحمد العبادلة. أ   ٩

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧѧدرس اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠

  .بخان يونس 
مѧѧѧѧشرف اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   عصام مقداد. أ   ١١

  .بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   جواد صلاح. أ  ١٢

  .و التعليم بغزة 
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  )ت  ( ١ملحق 

  
  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الأول 

  
  .دون آيشوت : العنوان 

  
 .تم تعديل الملاحظات لتصبح الملحوظات  .١
فѧي  ) دينة صѧباحاً    دون آيشوت و تابعه يقفان عند أطراف الم       ( تم إضافة عبارة     .٢

 .بداية المشهد الأول 
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .٣
يѧѧروى أن رجلѧѧين  ( لتѧѧصبح ) يѧѧروى أن رجلѧѧين يتحѧѧدثان   ( تѧѧم تعѧѧديل صѧѧياغة    .٤

 ) .التقيا
 ) .سانشو مجيباً ( إلى سانشو ، ) مجيباً ( تم إضافة آلمة  .٥
حين الهѧواء تѧدور     مجموعѧة مѧن طѧوا     ( تم إضѧافة عبѧارة فѧي أول المѧشهد الثѧاني              .٦

 ) . أمام السيد و تابعه 
 .تم تعديل المنظر الثاني بالمشهد الثاني  .٧
 .تم تعديل المنظر الثالث بالمشهد الثالث  .٨
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
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  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الثاني 
  

  .ريت بائعة الكب: العنوان 
   
لتѧѧصبح        ) أحمѧѧد و محمѧѧد يجلѧѧسان ، و يѧѧدخل عليهمѧѧا المعلѧѧم    ( تѧѧم تعѧѧديل عبѧѧارة   .١
 ) .أحمد و محمد يجلسان على آرسيين في غرفة الفصل ، و يدخل عليهما المعلم ( 
سѧأقص  ( لتѧصبح   ) اسѧتمعا إلѧى هѧذه القѧصة الغريبѧة العجيبѧة             ( تم تعѧديل عبѧارة       .٢

 ) .عليكم اليوم قصة غريبة عجيبة 
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .٣
مѧسكينة هѧذه الطفلѧة ، آѧان االله          ( لتѧصبح   ) هذه الطفلة مѧسكينة     ( تم تعديل عبارة     .٤

 ) .في عونها 
 .تم تعديل المنظر الثاني بالمشهد الثاني  .٥
 .تم تعديل المنظر الثالث بالمشهد الثالث  .٦
ما رأيѧك يѧا أسѧتاذ    (  لتصبح )ما رأيك يا أستاذ ؟   ( تم إضافة للعبارة الاستفهامية      .٧

 ) .في آلام المارة ؟ 
  
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

١٦٧ 



  
  

  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الثالث 
  

  .العراقي و المروزي : العنوان 
  
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .١
حѧѧديثنا ( لتѧѧصبح ) يѧѧوم عѧѧن العراقѧѧي و المѧѧروزي  الحѧѧديث ال( تѧѧم تعѧѧديل عبѧѧارة  .٢

 ) .اليوم عن العراقي و المروزي 
يجلѧس التلاميѧذ فѧي أمѧاآنهم ، و قѧد            ( لتصبح  ) تفضل يا أستاذ    ( تم تعديل عبارة     .٣

 ) .تعلق بصرهم بالمعلم 
 ! ) .ما أعظم مروءة العربي ( لتصبح ) بارك االله فيهما ( تم تعديل عبارة  .٤
 .لثاني بالمشهد الثاني تم تعديل المنظر ا .٥
 ) .المعلم قال ( من عبارة ) قال ( تم حذف آلمة  .٦
نعѧѧم ( لتѧѧصبح ) فلمѧѧا وجѧѧده قاعѧѧداً فѧѧي أصѧѧحابه ، أآѧѧب عليѧѧه  ( تѧѧم تعѧѧديل عبѧѧارة  .٧

 ) .وجده قاعداً في أصحابه ، فأآب عليه 
! أمѧѧر عجيѧѧب و غريѧѧب (لتѧѧصبح ! ) أمѧѧر عجيѧѧب و غريѧѧب ( تѧѧم إضѧѧافة لعبѧѧارة  .٨

 ! ) . اً لربما لم يعرفه حق
  
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

  )ث  (١ملحق 
  

   للمسرحيات الثلاثالصورة النهائية 
  
  
  
  
  
  

  داد الطالبإع
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  دون آيشوت:                   الدرس الأول 

  
  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 

  

  ) دون آيشوت – سانشو –الراوي  ( :الأشخاص 
  

  )دون آيشوت و تابعه يقفان عند أطراف المدينة صباحاً  ( 
  

  :المشهد الأول 
  

            اسѧѧѧѧمه سانѧѧѧѧشو ، : التقيѧѧѧѧا ، الأولأيهѧѧѧѧا المѧѧѧѧشاهدون ، يѧѧѧѧروى أن رجلѧѧѧѧين  : الѧѧѧѧراوي 
  :اسمه دون آيشوت ، يقول الأول : ثانيهما و 

  

  " .آن غيتير ملكة " و بعد أن يحدث هذا و أصبح أنا ، و تصبح زوجتي : سانشو 
  

  ؟" و من ذا الذي يشك في ذلك  : " دون آيشوت
  

فلѧو أن   ! أنا أشك ، لأنني أعѧرف زوجتѧي تمѧام المعرفѧة             ! .. أنا  : "   )مجيباً ( سانشو
إننѧѧي ! .. الѧѧسماء أمطѧѧرت تيجانѧѧاً ، مѧѧا آѧѧان بينهѧѧا تѧѧاج واحѧѧد يمكѧѧن أن يناسѧѧب رأسѧѧها    

ين اثنѧين  ة و هѧي لا تѧساوي مѧرابط   إذ آيف تستطيع أن تكون ملك.. أحذرك ، منذ الآن    
و حتѧѧى فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة ، لѧѧن ! ..  لا أمѧѧانع أنѧѧا.. أن تكѧѧون آونتيѧѧسة ! .. ؟ ) مليمѧѧين ( 

  ! " .يكون الأمر سهلاً آما ينبغي 
  

فلا بد أن االله سيهبها مѧا هѧي فѧي           ! لا تقلق من أجل ذلك ، يا صديقي          : " دون آيشوت 
  ! " .أما أنت فلا تكن متواضعاً و لا تقبل إلا بمملكة آبيرة ذات قيمة ! .. حاجة إليه 

  

فأنѧا معتمѧد عليѧك فѧي هѧذا الأمѧر          !  سيادتك ، من هذه الناحية       أواه اطمئن ،  : " سانشو  
  ... "و سيد بمثل سطوتك و طيبتك يعرف جيداً ما يناسبني ... 

  

  :المشهد الثاني 
   

  )مجموعة من طواحين الهواء تدور أمام السيد و تابعه ( 
  

 في هذه اللحظة شاهد دون آيشوت ثلاثين طاحونѧة أو أربعѧين مѧن طѧواحين               : الراوي  
  :فالتفت إلى تابعه ، و قال . الهواء 

  

أتѧرى  ! .. ها هي الثروة قѧد وافتنѧا دون أن نѧسعى إليهѧا     ! أيها الصديق    : دون آيشوت 
و لكѧن ، لا يهمنѧي     ! .. إنهѧم يفوقѧون الثلاثѧين عѧداً         ! أولئك العمالقة المخيفين ، هناك ؟       

  ! " .إن أسلابهم ستغنينا ! .. و سأهاجمهم .. ذلك 
  

  " أي عمالقة ؟ : "سانشو 
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العمالقة الѧذين تѧراهم هنѧاك ، و لهѧم أذرع طويلѧة ، قѧد تبلѧغ الواحѧدة                      " :دون آيشوت   
  ! " منها فرسخين طولاً 

  
هѧذه طѧواحين هوائيѧة ، و مѧا يبѧدو لѧك              ! .. انتبѧه جيѧداً     . يا سيدي   .. و لكن    " :سانشو  

  ! " .آأذرع لها ليس سوى مراوحها 
. كين ، إنك غير خبير في المغѧامرات        يا صديقي المس   واضح تماماً ،   " :دون آيشوت   

فإن آنت خائفѧاً ،     ! و أنا لا يمكن أن أخطئ في معرفتهم         .. هؤلاء عمالقة حقاً و صدقاً      
اذهب إلى أي ناحية ، و اقض الوقت في الصلاة ، بينمѧا أنѧا      ! .. فما عليك إلا أن تبتعد      

  " .أخوض هذه المعرآة الخطرة الفريدة 
  

 بعد أن نطق بهذه الكلمات همز فرسѧه بالمهمѧازين معѧاً ، و انطلѧق ، غيѧر                     و :الراوي  
 مؤآداً لسيده    ،  الذي يصيح ، بكل ما أوتي من قوة         ، ملتفت إلى تحذير سانشو المسكين    
  .أن هذه طواحين هواء لا عمالقة 
  :آان دون آيشوت يصرخ هادراً 

  

إن فارسѧѧاً واحѧѧداً ! .. اء انتظѧѧروا ، أيهѧѧا اللѧѧصوص الجبنѧѧ .. : انتظѧѧروا :دون آيѧѧشوت 
  ! " .يهاجمكم 

  

 و فѧѧѧي نفѧѧѧس اللحظѧѧѧة هبѧѧѧت الѧѧريح ، فبѧѧѧدأت المѧѧѧراوح تѧѧѧدور ، فѧѧѧصاح دون  :الѧѧراوي  
  :آيشوت 

! " مهما صنعتم  ، و مهما حرآتم من الأذرع ، فلن تنجوا من العقѧاب               : دون آيشوت 
.  

 علѧѧى أول بعѧѧد هѧѧذا ، ضѧѧم إليѧѧه ترسѧѧه ، و سѧѧدد رمحѧѧه إلѧѧى الأمѧѧام ، و هجѧѧم  :الѧѧراوي 
ت بهمѧѧا رفعتѧѧه المروحѧѧة هѧѧو و الفѧѧرس ، و ألقѧѧف " دولѧѧسينه" مروحѧѧة ، مѧѧستعيناً باسѧѧم 

  .بعيداً ، و آان بين الواحد و الآخر نحو عشرين خطوة 
  

  :المشهد الثالث 
  

و قѧد و جѧد      . عندئذ حث سانѧشو حمѧاره ، ليѧدرك سѧيده ، و يѧرى مѧا حѧل بѧه                      : الراوي  
و آѧѧان .  ، لأن الѧѧصدمة آانѧѧت قويѧѧة حقѧѧاً صѧѧعوبة آبيѧѧرة فѧѧي مѧѧساعدته علѧѧى النهѧѧوض 

  : و هو يقوم بهذه المهمة ، و يقول  ،سانشو يتحدث
  

منذ ساعة و أنا أصيح ، و أقول لѧك إنهѧا طѧواحين              ! .. ليكن االله في عوني      " :سانشو  
" لا بد أنك شغلت عنها بشيء آخر ، فلم ترها ،  آان في رأسك شѧيء آخѧر                    ! .. هواء  

.  
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إن المѧѧرء ليتعѧѧرض ، فѧѧي مهنѧѧة الحѧѧرب ، إلѧѧى     ! اسѧѧكت !  اسѧѧكت  ":دون آيѧѧشوت 
تقلبѧѧѧات الحѧѧѧظ ، أآثѧѧѧر مѧѧѧن أي مهنѧѧѧة أخѧѧѧرى ، خاصѧѧѧة إذا آѧѧѧان عѧѧѧدوه هѧѧѧو الѧѧѧساحر ،  

فقѧѧѧد قلѧѧѧب               : مامѧѧѧاً مѧѧѧا فعѧѧѧل بѧѧѧي    إننѧѧѧي أدرك ت" ! فريѧѧѧستون " المرهѧѧѧوب الجانѧѧѧب ،  
لا ! صѧبرك   .. و لكѧن    ! العمالقة طѧواحين ليحرمنѧي مجѧد التغلѧب علѧيهم            ) فريستون  ( 

  ! "بد أن يفوز سيفي ، في النهاية ، على دهائه 
  

 و يجѧري ليوقѧف فرسѧه  روسѧينانت  ، الѧذي        ،  قال سانشو و هو يوقف سيده      :الراوي  
  :آانت آتفه نصف مخلوعة 

  

  ! " إن شاء االله  " :سانشو 
  

  :  و عاد البطل إلى ظهر فرسه ، فقال له تابعه :الراوي 
  

  " يرى سيدي أنه حان وقت الغداء ؟ ألا: " سانشو 
  

فأجاب دون آيشوت بأنه لا يحتاج إلى شيء ، أما هو ، ففي إمكانه أن يأآѧل            : الراوي  
فما أن تلقى سانشو الإذن بالأآل ، حتى اعتدل على ظهѧر حمѧاره ، و تنѧاول         . إذا شاء   

مغѧامرات  الزاد من الخرج ، و راح يأآل بشهية مѧا بعѧدها شѧهية ، شѧاعراً بѧأن حيѧاة ال                     
  .شيء جميل 

  
  )أحمد الرفاعي : ميكال دي سرفنتيس ، ترجمة . دون آيشوت  ( 
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   بائعة الكبريت                :الدرس الثاني 
  

  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 
  

  )المعلم ، أحمد ، محمد ، الطفلة ، العابرون  ( :الأشخاص 
  

  :المشهد الأول 
  

  )أحمد و محمد يجلسان على آرسيين في غرفة الفصل ، و يدخل عليهما المعلم ( 
  

  . السلام عليكم و رحمة االله و برآاته :المعلم 
  

  .و عليكم السلام و رحمة االله و برآاته : أحمد و محمد 
  

  . سأقص عليكم اليوم قصة غريبة عجيبة :المعلم 
 و الѧѧثلج يتѧѧساقط فѧѧي تلѧѧك الأمѧѧسية آخѧѧر أمѧѧسية لآخѧѧر يѧѧوم مѧѧن آѧѧان البѧѧرد شѧѧديداً جѧѧداً ،

الѧѧسنة، و فѧѧي ذلѧѧك البѧѧرد القѧѧارس و الظѧѧلام الѧѧشديد ، آانѧѧت طفلѧѧة تجѧѧوب الѧѧشوارع ،     
مكشوفة الرأس حافية القدمين ، إنها لم تكن طفلة حافية حينما غادرت بيتها ؛ لقد آѧان                 

ا ، آانѧѧا فѧѧي الأصѧѧل حѧѧذاءين  فѧѧي قѧѧدميها حѧѧذاءان قѧѧديمان ، و لكنهمѧѧا لѧѧم يكونѧѧا يفيѧѧدانه  
لوالدتها ، و آانا واسعين ممزقين ؛ و لذلك سقطا مѧن قѧدميها ، بينمѧا آانѧت تحѧاول أن                      
تعبر الشارع بسرعة ؛ لتتجنب الوقوع بين عربتين آادتا تتصادمان ، و عادت تبحѧث               

  .عنهما ، فوجدتهما قد اختفيا 
  

  و ماذا فعلت يا أستاذ ؟: أحمد 
  

طرت أن تسير حافية ، و آانѧت تحمѧل فѧي ثوبهѧا عѧدداً مѧن علѧب                    و هكذا اض  : المعلم  
الكبريѧѧت ، حملѧѧت بيѧѧدها علبѧѧة منهѧѧا ، و مѧѧضى النهѧѧار آلѧѧه ، و لѧѧم تبѧѧع علبѧѧة واحѧѧدة ؛         

و أخѧѧذ الѧѧثلج يتѧѧساقط علѧѧى شѧѧعرها الأشѧѧقر الطويѧѧل ، الѧѧذي تنѧѧاثر علѧѧى عنقهѧѧا خѧѧصلاً    
ها ، و رائحة الشواء تفوح في       جميلة ، آانت الأنوار تسطع من جميع النوافذ التي حول         

  .الشارع فتملأ أنف اليتيمة الجائعة ، إنها ليلة رأس السنة 
  

  .مسكينة هذه الطفلة ، آان االله في عونها : محمد 
  

  :المشهد الثاني 
  

 و في زاوية بين بيتين ، جلست الطفلة ، و ثنت ساقيها تحتهѧا لتѧدفئهما ، و لѧم                :المعلم  
البيѧѧت بعلѧѧب الكبريѧѧت التѧѧي لѧѧم تبѧѧع منهѧѧا شѧѧيئاً خوفѧѧاً مѧѧن  تكѧѧن تجѧѧرؤ علѧѧى العѧѧودة إلѧѧى 

  .ضرب أبيها 
  

   و هل تحملت البرد ؟:أحمد 
  

 آادت يداها الصغيرتان تيبسان من شدة البرد ، و تѧذآرت الكبريѧت و مѧا فيѧه                   :المعلم  
من دفء ، فتناولت عوداً و أشعلته ، آان ضوؤه جميلاً يبعث الحѧرارة ، و آѧان أشѧبه                    
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 ، و بعѧѧث شѧѧعلة الѧѧدفء فѧѧي اليѧѧدين الѧѧصغيرتين المتجمѧѧدتين ، و خيѧѧل   بѧѧشمعة صѧѧغيرة
إليها، و الѧضوء يتѧراقص بѧين يѧديها ، أنهѧا جالѧسة بجانѧب مѧدفأة حديديѧة آبيѧرة ، ذات                     

لامѧع ، و النѧار تѧشتعل فيهѧѧا متѧصلة هادئѧة ، و أخѧذت الطفلѧة تمѧѧد        ) برونѧزي  ( غطѧاء  
 ، و اختفت المѧدفأة الحديديѧة الكبيѧرة      ساقيها لينالهما الدفء أيضاً ، لكن الشعلة انطفأت       

التي تراءت في خيال الطفلة الѧساذج ، و وجѧدت نفѧسها ، و لѧيس فѧي يѧديها غيѧر عѧود                         
  .الكبريت المحترق 

  

   و هل اآتفت بهذا ؟:محمد 
  

 فأشعلت عوداً آخر ، و تراءى لها أنها تجلس تحت شѧجرة آبيѧرة مѧن أشѧجار                   :المعلم  
الأضѧѧواء تلمѧѧع بѧѧين الأغѧѧصان الخѧѧضراء ، و أشѧѧكال        و آانѧѧت ألѧѧوف ... عيѧѧد المѧѧيلاد 

و دمى عديدة ملونة ، آانت آأنها تنظر إلى الطفلة ، فمدت يدها نحوها ، و لكن العود                  
و عادت الطفلة فأشعلت عوداً ثالثاً ، فأنار آل ما حولها ، و في ضوئه تراءت       ! انطفأ  

  :فهتفت الطفلة .  آانت دائماً لها جدتها العجوز ، تشع بالنور ، طيبة حنوناً ، آما
  

 جدتي ، خذيني معك ، أنا أعلم أنك ستختفين حالما ينطفئ عود الثقѧاب ، آمѧا                  :الطفلة  
  .اختفت من قبل المدفأة الحديدية الدافئة ، و اختفت شجرة عيد الميلاد الكبيرة 

  

   ثم ماذا يا أستاذ ؟:أحمد 
  

ثقاب التي آانت فѧي العلبѧة الواحѧدة ،     و أسرعت الفتاة فأشعلت جميع عيدان ال    :المعلم  
آانѧѧت تريѧѧد أن تبقѧѧى جѧѧدتها لѧѧديها وقتѧѧاً أطѧѧول ، فأعطتهѧѧا عيѧѧدان الثقѧѧاب الكثيѧѧرة نѧѧوراً  

، ... أآثر، آانت آأنها في وضح النهار ، و بدت لها جدتها أجمل ممѧا آانѧت مѧن قبѧل                     
سماء ، حيѧث لا  و مدت الجدة ذراعيها فحملت الطفلة بينهما ، و طارتا معاً عالياً في ال      

  ! ...جوع و لا برد و لا عناء 
  

  : الثالث المشهد
  

 و طلѧѧع الѧѧصباح البѧѧارد علѧѧى هѧѧذا الѧѧرآن مѧѧن الѧѧشارع ، فѧѧرأى المѧѧارة طفلѧѧة     :المعلѧѧم 
ماتѧت فѧي هѧذه      ... موردة الخدين ، على شѧفتيها ابتѧسامة ، و قѧد ماتѧت مѧن شѧدة البѧرد                     

  :نها واحدة فقط،و قال العابرون الليلة الأخيرة من العام ، و علب الكبريت ، فرغت م
  

  ... لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ :العابرون 
  

  ما رأيك يا أستاذ في آلام المارة ؟ : أحمد 
  

 و لكن لم يكن فيهم من عرف مѧا رأت الطفلѧة ، و هѧي تѧشعل الثقѧاب مѧن بعѧد         :المعلم  
  ! .الثقاب 

  ) الناعوري ،عن مجلة العربي عيسى: جان آريستيان أندرسون ، ترجمة : تأليف  ( 
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     العراقي و المروزي            :الدرس الثالث 
  

  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 
  

  )المعلم ، التلاميذ ، المروزي ، العراقي  ( :الأشخاص 
  

  :المشهد الأول 
  

  )هم المعلم مجموعة من التلاميذ في غرفة الصف ، و يدخل علي (  
  

  . السلام عليكم :المعلم 
  

  .و عليكم السلام و رحمة االله و برآاته : التلاميذ 
  

  . حديثنا اليوم عن العراقي و المروزي :المعلم 
  

  )يجلس التلاميذ في أماآنهم ، و قد تعلق بصرهم بالمعلم  ( 
  

 ذلѧك أن     من أعاجيب أهل مرو ما سمعناه مѧن مѧشيختنا علѧى وجѧه الѧدهر ، و                  :المعلم  
رجلاً من أهل مرو آان لا يزال يحج و يتجر ، و ينزل على رجل مѧن أهѧل العѧراق ،          

  :ثم آان آثيراً ما يقول لذلك العراقي . فيكرمه و يكفيه مؤنته 
  

 ليت أنني قد رأيتك بمرو ، حتى أآافئѧك ؛ لقѧديم إحѧسانك ، و مѧا تجѧدد لѧي           :المروزي  
  .اك االله عني من البر في آل قدمة ، فأما ههنا فقد أغن

  

  . أشكرك يا صديقي :العراقي 
  

  ! . ما أعظم مروءة العربي :سمير 
  

  :المشهد الثاني 
  

  فعرضت لذلك العراقي ، بعد دهر طويل ، حاجة في تلك الناحية ، فكان مما      :المعلم  
هѧѧون عليѧѧه مكابѧѧدة الѧѧسفر ، و وحѧѧشة الاغتѧѧراب ، مكѧѧان المѧѧروزي هنѧѧاك ، فلمѧѧا قѧѧدم     

ب سѧѧفره ، و فѧѧي عمامتѧѧه ، و قلنѧѧسوته ، و آѧѧسائه ؛ لѧѧيحط رحلѧѧه  مѧѧضى نحѧѧوه فѧѧي ثيѧѧا
  .عنده ، آما يصنع الرجل بثقته ، و موضع أنسه 

  

   هل وجده يا أستاذ ؟:محمود 
  

 نعم ، و جده قاعداً في أصحابه ، أآب عليه ، و عانقѧه ، فلѧم يѧره أثبتѧه ، و لا                         :المعلم  
  .سأل به سؤال من رآه قط 

  

  ! .لربما لم يعرفه حقاً ! ب  أمر عجيب و غري:سمير 
  

   من أنت أيه الرجل ؟:المروزي 
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  . لعل إنكاره إياي لمكان القناع :العراقي في نفسه 
  

  :فقال .  فرمى بقناعه ، و ابتدأ مساءلته ، فكان له أنكر :المعلم 
  

  . لعله أن يكون إنما أتي من قبل العمامة :العراقي 
  

  :قال .  مساءلته ، فوجده أشد ما آان إنكاراً  فنزعها ثم انتسب ، و جدد:المعلم 
  

  .  فلعله إنما أتي من قبل القلنسوة :العراقي 
  

 فنزعها ، و علم المروزي أنه لم يبق شѧيء يتعلѧق بѧه المتغافѧل و المتجاهѧل ،              :المعلم  
  :فقال 

  . لو خرجت من جلدك لم أعرفك :المروزي 
    

  )البخلاء : الجاحظ                                   (                                          
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   )٢( ملحق 

  
  دليل المعلم

  
  : و يتضمن ما يلي 

  
  .استطلاع آراء السادة المحكمين لدليل المعلم .  أ 
  

  . قائمة بأسماء السادة المحكمين .ب 
  

رحѧѧة ؛ لوضѧѧع الѧѧصيغة النهائيѧѧة لѧѧدليل آراء الѧѧسادة المحكمѧѧين ، و التعѧѧديلات المقت .ت 
  .المعلم 

  
  .دليل المعلم في صورته النهائية . ث 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   )أ(  ٢ملحق 
  

السادة المحكمين لدليل المعلم لطلبة الصف السابع استطلاع آراء 
  .الأساسي في القراءة 

  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  
  

  .م دليل المعلم لطلبة الصف السابع الأساسي في القراءة استمارة تحكي
  

   ......................................................./الأخ الفاضل 
  

  و بعد ،،... السلام عليكم و رحمة االله و برآاته 
  

  . تحكيم دليل معلم :الموضوع 
  

 تحѧѧسين مѧѧستوى بعѧѧض أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧدراما علѧѧى"   يقѧѧوم الباحѧѧث بدراسѧѧة عنوانهѧѧا 
لنيѧѧل درجѧѧة الماجѧѧستير فѧѧي  " المهѧѧارات القرائيѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الѧѧسابع الأساسѧѧي  

، و لخبرتكم في هذا المجال يأمل الباحث من سيادتكم المساعدة  "  لغة عربية     -التربية  
  . إن وجدت  الملحوظاتمن خلال تحكيم دليل المعلم ، مع إبداء

  
  .  أجل النهوض بلغتنا العربية ، و باالله التوفيق  و أشكرآم على تعاونكم معنا من

  
  
  

                                                                               الباحث
                                                                      لطفي موسى أبو موسى
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  )ب  ( ٢ملحق 
  

  .أسماء السادة المحكمين لدليل المعلم قائمة ب
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق –آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   داود حلس. د   ١

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
 قѧѧسم اللغѧѧة العربيѧѧة بالجامعѧѧة    –آليѧѧة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢

  .الإسلامية بغزة
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق  -ة آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧ  محمود الجعبري. د   ٣

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق  -آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   ماجد مطر. د   ٤

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   عمر دحلان. د   ٥

  .و التعليم بخان يونس 
  . النفس في مدارس خان يونس مدرس علم  محمود خلف االله. د   ٦
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   بسام صيام . أ   ٧

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧشرف اللغѧѧة العربيѧѧة فѧѧي مديريѧѧة التربيѧѧة و     سمير شتات. أ   ٨

  .التعليم بخان يونس 
مѧѧشرف اللغѧѧة العربيѧѧة فѧѧي مديريѧѧة التربيѧѧة و     أحمد العبادلة. أ   ٩

  .ن يونس التعليم بخا
مѧѧѧѧدرس اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠

  .بخان يونس 
مѧѧѧѧشرف اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   عصام مقداد. أ   ١١

  .بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   جواد صلاح. أ  ١٢

  .و التعليم بغزة 
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  )ت  ( ٢ملحق 
  
  :ء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الأول آرا
  

  .دون آيشوت : العنوان 
  
 -: ليѧصبح هѧدفين ، همѧا        ) يѧذآر أهميѧة الѧصداقة و النѧصيحة          ( تم تقسيم الهѧدف      .١

 . يذآر أهمية النصيحة -يذآر أهمية الصداقة ، 
 .ما اسمها ؟ : إضافة السؤال التالي  .٢
شѧجعهم  ( لتصبح  )  تكون القراءة بالعينين     نبه تلاميذك على أن   ( تم تبديل عبارة     .٣

 ) .على القراءة بالعينين فقط 
 ) .و تابع بين المقاعد ( تم إضافة عبارة  .٤
 .مع مراعاة تمثيل المعنى ، و علامات الترقيم : تم إضافة العبارة التالية  .٥
 ) .الخطوات السابقة ( لتصبح ) نفس السابق ( تم تعديل عبارة  .٦
  
   

 .نص الممسرح وفق هذه الآراء و قد تم تعديل ال
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  :آراء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الثاني 
  

  .بائعة الكبريت : العنوان 
  
.  الطبيѧب ، المعلѧم ، الفѧلاح ، الطالѧب            : اسألهم عن عمѧل     : تم نقل الأسئلة التالية      .١
لكم راع و آلكم مسؤول عن رعيته آ"  و ما المقصود بقول الرسول ـ عليه السلام ـ   -

 .؟ قبل الإعلان عن موضوع الدرس " 
  ) .الخطوات السابقة ( لتصبح ) نفس السابق ( تم تعديل عبارة  .٢
  

  .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
  
  
  
  

  :آراء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الثالث 
  

  .العراقي و المروزي : العنوان 
  
  . يعدل فيه لم
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   )ث ( ٢ملحق 
  

  الصورة النهائية لدليل المعلم  
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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   المعلمدليل
  

         دون آيشوت          الدرس الأول 
  

يتنѧѧاول هѧѧذا الѧѧدرس بعѧѧض المهѧѧارات اللغويѧѧة التѧѧي سѧѧبق تعلمهѧѧا ، مѧѧن تنميѧѧة           * 
مهѧѧارة القѧѧراءة ، و الإجابѧѧة عѧѧن الأسѧѧئلة ، و يѧѧتم ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال فѧѧن مѧѧن فنѧѧون القѧѧول   

 المهمѧة فѧي نفѧوس       الجميلة ، و هو فن الدراما ، حيث العمل على تثبيت بعض القواعد            
التلاميذ ، و ذلك بالترآيز على ضѧرورة الرضѧا بالقѧضاء و القѧدر ، و مراعѧاة حقѧوق                     

  ...الصداقة ، و العمل بالنصيحة ، و غيرها 
  

   حصص٣: الزمن 
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  . تعرف بعض المفردات اللغوية الجديدة - :المهارات اللغوية 
  .ية و أخرى ذهنية الإجابة عن أسئلة مقال -

   .١١٧ ص – ١١٣ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفردات و معانيها  -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -

  
  :أهداف الدرس 

  : في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون قادراً على أن 
  .ة قراءة صحيحة ممثلة للمعنى يقرأ المسرحي -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .يذآر أهمية الصداقة  -
 .يذآر أهمية النصيحة  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -
 

  :خطوات سير الدرس 
  :الحصة الأولى 

  :تلاميذ تهيئة ال
  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
 مѧن مѧنكم اشѧترك فѧي جماعѧة التمثيѧل       - ما اسѧمها ؟     - من منكم شاهد مسرحية ؟      -

  في المدرسة ؟
   من منكم يحب أن يؤدي دوراً في مسرحية ؟-

   .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم* 
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و ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال فѧѧن   " دون آيѧѧشوت " قѧѧل لهѧѧم سѧѧوف نتعѧѧرف اليѧѧوم علѧѧى قѧѧصة    * 
  .المسرحية 

  .و ذلك بكتابته على السبورة " دون آيشوت " أعلن عن موضوع الدرس و هو * 
  :عرض الدرس 

  

الѧدين  "  اسألهم عن أرآان الإيمان ، و ما المقصود بحديث الرسѧول ـ عليѧه الѧسلام ـ      -
  ؟" النصيحة 

   .١١٣ من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص  اطلب-
  . اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تزيد عن سبع دقائق -
 شѧѧѧجعهم علѧѧѧى القѧѧѧراءة بѧѧѧالعينين فقѧѧѧط ، و دون تحريѧѧѧك الѧѧѧشفاه ، و لاحѧѧѧظ الجلѧѧѧسة     -

  .الصحيحة ، و إمساك الكتاب ، و تابع بين المقاعد 
الكلمѧات الѧصعبة أثنѧاء القѧراءة إن وجѧدت ، و سѧاعدهم             اطلب منهم وضع خط تحت       -

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  . ناقشهم مناقشة سريعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع -
 لاحѧѧظ أن هѧѧذه المناقѧѧشة مѧѧن أهѧѧدافها تمحѧѧيص مѧѧن قѧѧرأ و مѧѧن لѧѧم يقѧѧرأ ، و مѧѧن أحѧѧاط  -

  .بالموضوع 
  .حدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك  اقرأ فقرة وا-
 اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضوع قراءة صحيحة ، مѧع مراعѧاة تمثيѧل                -

  .المعنى ، و علامات الترقيم 
 صѧѧحح أخطѧѧاءهم أولاً بѧѧأول ، مرآѧѧزاً علѧѧى الأخطѧѧاء الѧѧشائعة طالبѧѧاً تكرارهѧѧا عѧѧدة      -

  .مرات 
  :كار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل ناقشهم في أف* 
  لمѧѧاذا هاجمهѧѧا دون - آѧѧم عѧѧدد طѧѧواحين الهѧѧواء ؟  -.   اذآѧѧر شخѧѧصيات المѧѧسرحية  -

  آيشوت ؟
   هل تحب المغامرات ؟ و لماذا ؟- ما سبب هزيمة دون آيشوت من وجهة نظره ؟  -
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في سياقات من عندهم -
  .س قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة  قراءة الدر-
  

  :نشاط بيتي 
  .آتابة الفقرة الأولى من الدرس  -

  
  :الحصة الثانية 

 بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى القرائѧي الجيѧد ، انتقѧل بتلاميѧذك إلѧى                     -
مسرح المدرسة إن وجد و وزع الأدوار بينهم ، و قسم المسرحية إلѧى منѧاظر ثلاثѧة ،                   

  . لعرض المسرحية و ذلك
 في حالة عدم وجود مسرح أو ملابس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفѧصل ،                -

  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 
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و اآتبهѧا علѧى الѧسبورة تمهيѧداً         .  وضح لهم معاني المفѧردات أثنѧاء تمثيѧل المѧسرحية             -
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 

تمثيѧل المѧѧسرحية ، اسѧѧألهم عѧѧن رأيهѧم فѧѧي شخѧѧصيات المѧѧسرحية ،        بعѧد الانتهѧѧاء مѧѧن  -
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

 . فيما لا يقل عن خمسة أسطر المسرحيةتلخيص  -
  

  :الحصة الثالثة 
انتقѧѧل بتلاميѧѧذك إلѧѧى  بعѧѧد التأآѧѧد مѧѧن قѧѧراءة التلاميѧѧذ الجهريѧѧة و بمѧѧستويات مختلفѧѧة ،   -

   .١١٦تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيه آالتالي .  تنمية مهارة الفهم و التطبيق لما درسه -
  . اقرأ رأس التدريب ، و حدد لهم المطلوب -
 اطلب من أحد التلاميذ المجيدين قراءة السؤال و الإجابة عنه ، و آتابة الإجابة على                -

  .السبورة 
   ) :٤( ،  ) ٣( ،  ) ٢( التدريب 

  . هي أسئلة مقالية هدفها تنمية مهارة الفهم و التحليل و التطبيق و
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق -

  .نفس الخطوات السابقة 
  : هدفه  ) : ٦( التدريب 

  .تنمية مهارة التعبير الشفوي 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -

  .اختر أحدهم للإجابة عن السؤال ، و رآز على التعبير باللغة العربية الفصحى 
  :هدفه  ) : ٧( التدريب 

  . تنمية مهارة الفهم -
  . نفس الخطوات السابقة -

  :هدفه  ) : ٨( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  .الخطوات السابقة   نفس-

  :هدفه  ) : ٩( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق -
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  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . عزز الإجابات الجيدة  استمع لتعبيرات أآبر عدد ممكن من التلاميذ ، و-
  

   .١١٧تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  .تذوق جمال التعبير الوارد في الدرس * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  .و إجابته ) أ (  اطلب من أحدهم قراءة البند -
  .بته و إجا) ب( اطلب من آخر  قراءة البند -
  .عزز الإجابات الجيدة عند التلاميذ -
  

  :هدفه  ) : ٣( ،  ) ٢( التدريب 
  .تنمية مهارة الفهم و التطبيق * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ، ثم آخر ، و ثالث ، و رابع -

  :هدفه  ) : ٤( التدريب 
  .مية مهارة الفهم و التحليل  تن-
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  .الفهم ، و الملاحظة ، و التعبير : تنمية مهارات 

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . تخير أحدهم للإجابة عن السؤال ، و آتابته على السبورة -
 اسمح لأآبر عدد منهم بالمشارآة في الإجابة عن السؤال ، و عزز الإجابات الجيѧدة                -
.  
  

   : الختاميالتقييم
  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
 :ما يلي   اطلب من تلاميذك -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -

١٨٧ 



  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  . تلخيص مناظر المسرحية -
  . آتابة موضوع عن القناعة -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -
  . توضيح أثر المغامرات على الإنسان -
  

  :المتابعة 
  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 

  

   : الملاحظة
  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدين  -
  

  
  :أنشطة إضافية لمراعاة الفروق الفردية 

 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
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  دليل المعلم
  

  الكبريت    بائعة            الدرس الثاني 
  

يتنѧѧاول هѧѧذا الѧѧدرس بعѧѧض المهѧѧارات اللغويѧѧة التѧѧي سѧѧبق تعلمهѧѧا مѧѧن تنميѧѧة              * 
مهارة القراءة ، و الفهم ، و التحليل ، و التطبيق، و الإجابة عن الأسئلة ، آل ذلك من                   
خلال فن من فنون القول الجميلة ، و هو فن الدراما ، حيث العمѧل علѧى تثبيѧت بعѧض             

 نفوس التلاميذ ، و ذلك بالترآيز على ضѧرورة إبعѧاد الأطفѧال عѧن             القواعد المهمة في  
العمѧѧل ، و الالتѧѧزام بالѧѧدوام فѧѧي المѧѧدارس ، مѧѧع مراعѧѧاة حѧѧق الأبنѧѧاء علѧѧى الآبѧѧاء ،                   

  .و واجبنا نحوهم 
  

   حصص٣ : الزمن
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  .يدة  تعرف بعض المفردات اللغوية الجد- : المهارات اللغوية
  .الإجابة عن أسئلة مقالية و أخرى ذهنية  -

   .١٢١ ص – ١١٨ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفردات ، و معانيها  -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -
 

  :أهداف الدرس 
  

  :  قادراً على أن في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون
  .يقرأ المسرحية قراءة صحيحة ممثلة للمعنى  -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .يذآر حقوق الأبناء على الآباء ، و واجبنا نحوهم  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -

  
  : سير الدرس خطوات

  :الحصة الأولى 
  :تهيئة التلاميذ 

  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
   و من منكم اشترك فيها ؟- فما قصة المسرحية ؟  -"  دون آيشوت "  درستم قصة -
   ما رأيك في دون آيشوت ؟- ما الدور الذي أعجبك في هذه المسرحية ؟  -
  هل تتفق مع سانشو في أن حياة المغامرات شيء جميل ؟  و -
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  .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم * 
 و مѧѧا المقѧѧصود بقѧѧول -.  الطبيѧѧب ، المعلѧѧم ، الفѧѧلاح ، الطالѧѧب : اسѧѧألهم عѧѧن عمѧѧل *  

  ؟" آلكم راع و آلكم مسؤول عن رعيته " الرسول ـ عليه السلام ـ 
، و ذلѧك مѧن خѧلال فѧن        " بائعѧة الكبريѧت     " تعѧرف اليѧوم علѧى قѧصة         قل لهم سوف ن   * 

  .الدراما 
  .و ذلك بكتابته على السبورة " بائعة الكبريت " أعلن عن موضوع الدرس و هو * 
  

  :عرض الدرس 
  

   .١١٨ اطلب من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص -
  .يد عن سبع دقائق  اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تز-
 نبه تلاميذك على أن تكѧون القѧراءة بѧالعينين فقѧط ، و دون تحريѧك الѧشفاه ، و لاحѧظ                 -

  .الجلسة الصحيحة ، و إمساك الكتاب 
 اطلب منهم وضع خط تحت الكلمѧات الѧصعبة أثنѧاء القѧراءة إن وجѧدت ، و سѧاعدهم                  -

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  .يعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع  ناقشهم مناقشة سر-
 لاحظ أن هذه المناقشة من أهѧدافها تمحѧيص مѧن قѧرأ ، و مѧن لѧم يقѧرأ ، و مѧن أحѧاط                        -

  .بالموضوع 
  . اقرأ فقرة واحدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك -
  .ع قراءة صحيحة  اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضو-
 صѧѧحح أخطѧѧاءهم أولاً بѧѧأول ، مرآѧѧزاً علѧѧى الأخطѧѧاء الѧѧشائعة طالبѧѧاً تكرارهѧѧا عѧѧدة      -

  .مرات 
  :ناقشهم في أفكار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل 

   و متى آانت هذه الليلة ؟  - صف الليلة التي خرجت فيها الطفلة ؟  -
  لة الذهاب مع جدتها ؟  لماذا طلبت الطف- آيف عاشت الطفلة ليلتها ؟  -
   آيف آانت نهاية الطفلة ؟-
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في جمل من تعبيرهم -
  . قراءة الدرس قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة -
  

  :نشاط بيتي 
  .آتابة الفقرة الثانية من الدرس 

  
  :الحصة الثانية 

القرائي الجيد ،  انتقѧل بتلاميѧذك إلѧى           بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى           -
مسرح المدرسة إن وجد ، و وزع الأدوار بينهم ، و قسم المسرحية إلى مناظر ثلاثѧة،           

  .و ذلك لعرض المسرحية 
 في حالة عدم وجود مسرح أو ملابس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفѧصل ،                -

  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 

١٩٠ 



و اآتبهѧا علѧى الѧسبورة تمهيѧداً         . لمفѧردات أثنѧاء تمثيѧل المѧسرحية          وضح لهم معاني ا    -
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 

 بعѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تمثيѧل المѧѧسرحية ، اسѧѧألهم عѧѧن رأيهѧم فѧѧي شخѧѧصيات المѧѧسرحية ،        -
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

  .تلخيص المسرحية فيما لا يقل عن خمسة أسطر 
  

  :ثالثة الحصة ال
 انتقѧѧل بتلاميѧѧذك إلѧѧى  بعѧѧد التأآѧѧد مѧѧن قѧѧراءة التلاميѧѧذ الجهريѧѧة و بمѧѧستويات مختلفѧѧة ، -

  .)  ١٢٠( تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

  :هدفه  ) : ٢( ،  ) ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيه آالتالي . تنمية مهارة الفهم و التحليل  -

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  .رصة للتفكير في الإجابة  اترك ف-
   اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة-

  :هدفه  ) : ٣( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التقويم -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . اختر أآثر من تلميذ للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( ،  ) ٤( يب التدر
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . نفس الخطوات السابقة-

  : هدفه  ) : ٧( ،  ) ٦( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -

  .اختر أحدهم للإجابة عن السؤال ، و رآز على التعبير باللغة العربية الفصحى 
  :هدفه  ) : ٨( التدريب 

  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق-
  . نفس الخطوات السابقة-
  

   .١١٧تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
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  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . و عزز الإجابات الجيدة  اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ،-
  

  :هدفه  ) : ٢( التدريب 
  .تذوق جمال التعبير الوارد في الدرس * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  .و إجابته ) أ (  اطلب من أحدهم قراءة البند -
  .و إجابته ) ب( اطلب من آخر  قراءة البند -
  .و إجابته ) ج(ءة البند  اطلب من ثالث  قرا-
  .عزز الإجابات الجيدة عند التلاميذ -
  

  :هدفه  ) : ٣( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أآثر من تلميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :ه هدف ) : ٤( التدريب 
  .تنمية مهارة استخراج النعت و المنعوت من خلال السياق

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة رأس التدريب -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
 اطلѧѧب مѧѧن تلميѧѧذ قѧѧراءة الجملѧѧة الأولѧѧى ، و اطلѧѧب مѧѧن التلاميѧѧذ اسѧѧتخراج النعѧѧت                   -

  .و المنعوت 
  .تب الحل على السبورة  اختر أحد التلاميذ للحل ، و عززه ، ثم اآ-
 اطلب من التلاميѧذ بيѧان إعѧراب النعѧت و المنعѧوت ، و اختѧر أحѧدهم لقѧراءة الجملѧة                        -

  .مضبوطة بالشكل ، صحح النطق و التشكيل إن احتاج الأمر 
  . آرر ذلك مع بقية النقاط -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  .تنمية مهارات الفهم و التطبيق و التحليل 

  .يذ لقراءة رأس التدريب ، ثم و ضح مقصوده لتلاميذك اختر أحد التلام -
اطلب من تلميذ آخر قѧراءة الفقѧرة ، و مѧن ثالѧث قѧراءة الفعѧل الأول ، و تحديѧد           -

نوعه من حيѧث الѧصحة و الإعѧلال ، ثѧم اطلѧب مѧن آخѧر تحديѧد نѧوع الѧصحيح                       
 .و المعتل 

 .آرر ذلك في بقية الأفعال ، و عزز الإجابات الصحيحة  -
  :هدفه  ) : ٦ ( التدريب

  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق-
  . سبقت الإشارة إليه -
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  :الختامي التقييم 

  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
 :  اطلب من تلاميذك ما يلي -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -
  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  .سرحية  تلخيص مناظر الم-
  . آتابة موضوع عن حق الأبناء على الآباء ، و واجبنا نحوهم -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -

  
  :المتابعة 

  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 
  

  : الملاحظة 
  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .ن وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدي -
  

  :أنشطة إضافية لمراعاة الفروق الفردية 
 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
  .   اختيار نهاية أخرى للقصة -    
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  دليل المعلم
  

     العراقي و المروزي الثالث         الدرس
  

مها من تنمية مهارة    يتناول هذا الدرس بعض المهارات اللغوية التي سبق تعل                * 
القراءة ، و الفهم ، و التحليل ، و التطبيق، و الإجابة عن الأسئلة ، آل ذلك من خѧلال                    
فѧѧن مѧѧن فنѧѧون القѧѧول الجميلѧѧة ، و هѧѧو فѧѧن الѧѧدراما ، حيѧѧث العمѧѧل علѧѧى تثبيѧѧت بعѧѧض       

القواعѧѧد المهمѧѧة فѧѧي نفѧѧوس التلاميѧѧذ ، و ذلѧѧك بѧѧالترآيز علѧѧى ضѧѧرورة حفѧѧظ الجميѧѧل ،      
  .وف مع أهله و عمل المعر

  
   حصص٣ : الزمن
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  . تعرف بعض المفردات اللغوية الجديدة - : المهارات اللغوية
  .الإجابة عن أسئلة مقالية و أخرى ذهنية  -

   .١٣٥ ص – ١٣٣ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .دات ، و معانيها بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفر -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -
 

  :أهداف الدرس 
  

  : في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون قادراً على أن 
  .يقرأ المسرحية قراءة صحيحة ممثلة للمعنى  -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .صديقه وقت الضيق يذآر أهمية وقوف الصديق بجانب  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -

  
  :خطوات سير الدرس 

  :الحصة الأولى 
  :تهيئة التلاميذ 

  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
   ما رأيك في والدها ؟ -يف آانت نهاية الطفلة ؟  آ-"  بائعة الكبريت "  درستم قصة -
  . وجه آلمة للآباء بخصوص هذا الموضوع - لو آنت مكان الطفلة ، ماذا تفعل ؟ -

  .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم * 
، و ذلѧك مѧن خѧلال    " العراقي و المروزي    " قل لهم سوف نتعرف اليوم على قصة        * 

  .فن الدراما 
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و ذلѧѧك بكتابتѧѧه علѧѧى  " العراقѧѧي و المѧѧروزي " أعلѧѧن عѧѧن موضѧѧوع الѧѧدرس و هѧѧو   * 
  .السبورة 

  
  :عرض الدرس 

  

  . اسأل تلاميذك عن صفات العرب في الجاهلية قبل الإسلام الإيجابية و السلبية -
إن أآѧرمكم عنѧد االله   : "  و ما المقصود بقوله تعѧالى       - و آيف تعامل الإسلام معها ؟          -

   ؟"أتقاآم 
   .١٣٣ اطلب من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص -
  . اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تزيد عن خمس دقائق -
 نبه تلاميذك على أن تكѧون القѧراءة بѧالعينين فقѧط ، و دون تحريѧك الѧشفاه ، و لاحѧظ                 -

  .الجلسة الصحيحة ، و إمساك الكتاب 
ت الكلمѧات الѧصعبة أثنѧاء القѧراءة إن وجѧدت ، و سѧاعدهم              اطلب منهم وضع خط تح     -

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  . ناقشهم مناقشة سريعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع -
 لاحظ أن هذه المناقشة من أهѧدافها تمحѧيص مѧن قѧرأ ، و مѧن لѧم يقѧرأ ، و مѧن أحѧاط                        -

  .بالموضوع 
  .ة واحدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك  اقرأ فقر-
  . اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضوع قراءة صحيحة -
 صѧѧحح أخطѧѧاءهم أولاً بѧѧأول ، مرآѧѧزاً علѧѧى الأخطѧѧاء الѧѧشائعة طالبѧѧاً تكرارهѧѧا عѧѧدة      -

  .مرات 
  :ناقشهم في أفكار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل 

   ماذا حل بالعراقي بعد دهر طويل ؟- وعد المروزي العراقي في العراق ؟   بم-
   و لو آنت مكانه ماذا تفعل ؟- ما رأيك في المروزي ؟  - و إلى أين اتجه ؟  -
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في جمل من تعبيرهم -
  . قراءة الدرس قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة -
  

  :نشاط بيتي 
  .ابة الدرس مرة واحدة بخط جميل آت
  

  :الحصة الثانية 
 بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى القرائي الجيد ،  انتقѧل بتلاميѧذك إلѧى                    -

مѧѧسرح المدرسѧѧة إن وجѧѧد ، و وزع الأدوار بيѧѧنهم ، و قѧѧسم المѧѧسرحية إلѧѧى منظѧѧرين ،   
  .و ذلك لعرض المسرحية 

بس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفѧصل ،          في حالة عدم وجود مسرح أو ملا       -
  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 

و اآتبهѧا علѧى الѧسبورة تمهيѧداً         .  وضح لهم معاني المفѧردات أثنѧاء تمثيѧل المѧسرحية             -
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 
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رحية ،     بعѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تمثيѧل المѧѧسرحية ، اسѧѧألهم عѧѧن رأيهѧم فѧѧي شخѧѧصيات المѧѧس   -
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

  .تلخيص المسرحية فيما لا يقل عن خمسة أسطر 
  

  :الحصة الثالثة 
 انتقѧѧل بتلاميѧѧذك إلѧѧى  بعѧѧد التأآѧѧد مѧѧن قѧѧراءة التلاميѧѧذ الجهريѧѧة و بمѧѧستويات مختلفѧѧة ، -

   .١٣٤تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

   :اهدفهأسئلة مقالية :  ) ٦ ( ، ) ٥( ،  ) ٤( ،  ) ٣(   ، )٢( ،  ) ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيها آالتالي . تنمية مهارة الفهم و التحليل و التطبيق  -

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
   اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة-
  

   .١٣٥تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه :  ) ١( التدريب 
  . سبقت الإشارة إليه -

  :هدفه :  ) ٣( ،  ) ٢( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أآثر من تلميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه :  )٥( ،  ) ٤( التدريب 
  .رة الفهم و التطبيق  تنمية مها-
  . سبقت الإشارة إليه -

  :هدفه  ) : ٦( التدريب 
  .تنمية مهارة الفهم و الاستيعاب و التعبير

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة رأس التدريب -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . تخير أحدهم للإجابة عن السؤال -
  . تخير آخر للإجابة عن السؤال ، ثم ثالث ، و رابع -
  . اسمح لأآبر عدد منهم بالمشارآة في الإجابة عن السؤال ، و عزز الإجابات -
  

  :التقييم 
  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
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 :  اطلب من تلاميذك ما يلي -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -
  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  .ية  تلخيص مناظر المسرح-
  . آتابة موضوع عن الكرم ، و مساعدة المحتاج  -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -

  
  
  
  

  :المتابعة 
  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 

  
  : الملاحظة 

  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدين  -
  

  :افية لمراعاة الفروق الفردية أنشطة إض
 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
 .توظيف المفردات و التراآيب اللغوية في سياقات مختلفة  -
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   )٣( ملحق 
  

  اختبار التحصيل
  

  :و يتضمن ما يلي 
  
  . قائمة بأسماء السادة المحكمين.أ 
  

  .ة الاختبار في صورته النهائي.ب 
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   )أ ( ٣ملحق 
  

  .قائمة بأسماء السادة المحكمين لدليل المعلم 
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق –آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   داود حلس. د   ١

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
الجامعѧѧة  قѧѧسم اللغѧѧة العربيѧѧة ب  –آليѧѧة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢

  .الإسلامية بغزة
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   عمر دحلان. د   ٣

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٤
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   بسام صيام . أ   ٥

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   لاحجواد ص. أ  ٦

  .و التعليم بغزة 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   سمير شتات. أ   ٧

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   أمين عبد الغفور . أ   ٨

  .و التعليم بخان يونس 
شرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة مѧѧѧ  أحمد العبادلة. أ   ٩

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧѧدرس اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠

  .بخان يونس 
مѧѧѧѧشرف اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   عصام مقداد. أ   ١١

  .بخان يونس 
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   غزة–الجامعة الإسلامية 
  العلياعمادة الدراسات 

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   ) ب(  ٣ملحق 
  

  الاختبار التحصيلي في صورته النهائية للقراءتين
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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 .اختبار القراءة الجهرية لطلبة الصف السابع الأساسي 
  

 ............ الشعبة السابع الصف ............................ الاسم
  م٢٠٠٨ / ٢٠٠٧   السنة الدراسية ............................المدرسة

  
  ) دقائق ١٠: (  الزمن                      تعليمات الاختبار                                 

  
  :أعزائي الطلبة 

  
  ..تحية طيبة و بعد 

  
ا الاختبار لقياس مدى امتلاآكم لمهارات القѧراءة الجهريѧة المطلوبѧة مѧن             بين أيديكم هذ  

  .طلبة الصف السابع الأساسي 
  

الجѧزء الثѧاني ،      " لغتنѧا الجميلѧة   " هذا الاختبѧار يتѧضمن ثلاثѧة موضѧوعات مѧن آتѧاب           
دون [  م ، و هѧي       ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧: و المقرر عليكم في الفصل الثاني للسنة الدراسية         

  ] .ئعة الكبريت ، العراقي و المروزي آيشوت ، با
  

  .عليك أن تقرأ الفقرات قراءة جهرية ، ثم الإجابة بالطريقة التي تناسبك 
  

  :ملاحظة 
وضع هذا الاختبار لأجل الدراسة فقط ، و ليس له تأثير بالامتحانات المقررة  . ١

 .عليك 
 .عدم تصويب أخطاء الطلبة أثناء القراءة  . ٢
 .في مكتبة المدرسة ار بصورة فردية يقدم الاختب . ٣
  .توفير المكان المناسب للقراءة الجهرية  . ٤
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  :السؤال الأول 
  
عن السؤال اقرأ القطعة التالية قراءة جهرية مشكولة صحيحة ، ثم أجب . أ

   )١:م(                                                                           :التالي
  

. واضح تماماً ، يا صѧديقي المѧسكين ، إنѧك غيѧر خبيѧر فѧي المغѧامرات                    "          
فѧإن آنѧت   ! و أنѧا لا يمكѧن أن أخطѧئ فѧي معѧرفتهم         .. هؤلاء عمالقة حقاً و صѧدقاً       

اذهѧѧب إلѧѧى أي ناحيѧѧة ، و اقѧѧض الوقѧѧت فѧѧي    ! .. خائفѧѧاً ، فمѧѧا عليѧѧك إلا أن تبتعѧѧد   
  " .آة الخطرة الفريدة الصلاة ، بينما أنا أخوض هذه المعر

  
  )٢:م (: التالية قراءة جهرية ، ثم وفق بين المجموعتين اقرأ العبارات •
  

  )ب (   )أ ( 
  .في المغامرات (       )    يا صديقي. ١
  .في الصلاة (       )    إنك غير خبير. ٢
  .المسكين (       )    اقض الوقت. ٣
  
 لة لمعنى النص المقروء ، ثم أجباقرأ القطعة التالية قراءة جهرية ممث. ب

  )٤:م                                                              (:عن السؤال التالي
  

 منѧѧذ سѧѧاعة و أنѧѧا أصѧѧيح ، و أقѧѧول لѧѧك إنهѧѧا     .! ..لѧѧيكن االله فѧѧي عѧѧوني  "           
ي  لا بѧѧد أنѧѧك شѧѧغلت عنهѧѧا بѧѧشيء آخѧѧر ، فلѧѧم ترهѧѧا ،  آѧѧان فѧѧ  .! ..طѧѧواحين هѧѧواء 

  "ألا يرى سيدي أنه حان وقت الغداء ؟ "  ، "رأسك شيء آخر 
  

  )٣:م                                     (:انطق الكلمات التالية نطقاً سليماً  •
  

  هواء  شغلت  نكأ  أصيح  ساعة
  عواء  أشعلت  إنك  صريح  شاع
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                       :السؤال الثاني 
  

ءة جهرية بسرعة مناسبة ليس فيها إسراع و لا إبطاء ، اقرأ القطعة التالية قرا
  )دقيقة واحدة                ( :مراعياً علامات الترقيم و الوقف أثناء القراءة 

  )٦، ٥:م                                                                           (
ط في تلك الأمѧسية آخѧر أمѧسية لآخѧر           آان البرد شديداً جداً ، و الثلج يتساق       "       

يوم من السنة ، و فѧي ذلѧك البѧرد القѧارس و الظѧلام الѧشديد ، آانѧت طفلѧة تجѧوب                         
الѧѧشوارع ، مكѧѧشوفة الѧѧرأس حافيѧѧة القѧѧدمين ، إنهѧѧا لѧѧم تكѧѧن طفلѧѧة حافيѧѧة حينمѧѧا         
غادرت بيتها ؛ لقد آان في قدميها حذاءان قديمان ، و لكنهمѧا لѧم يكونѧا يفيѧدانها ،                    

لأصѧل حѧذاءين لوالѧدتها ، و آانѧا واسѧعين ممѧزقين ؛ و لѧذلك سѧقطا مѧن                     آانا في ا  
قѧѧدميها ، بينمѧѧا آانѧѧت تحѧѧاول أن تعبѧѧر الѧѧشارع بѧѧسرعة ؛ لتتجنѧѧب الوقѧѧوع بѧѧين        

  " .عربتين آادتا تتصادمان ، و عادت تبحث عنهما ، فوجدتهما قد اختفيا 
  

 بѧين   اقرأ الجمل التاليѧة قѧراءة جهريѧة ، ثѧم اختѧر الإجابѧة الѧصحيحة ممѧا                   •
  )٧:م                                                 (:الأقواس ليكتمل المعنى 

  
 ] الفارس - القارس –القارص ............ [ يخشى الناس في الشتاء من البرد  .١
 ]  عربتين - عربيتين –آارتين   [  ............... .           تجنب الوقوع بين  .٢
 ]    تبحث – تبحس  -تبحش    [   .            عنهما . .................عادت  .٣
  

  :السؤال الثالث 
  

اقѧѧѧѧرأ القطعѧѧѧѧة التاليѧѧѧѧة قѧѧѧѧراءة جهريѧѧѧѧة صѧѧѧѧحيحة ، مѧѧѧѧستخدماً الحرآѧѧѧѧات و  
  )١٠:م                            (:الإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراءة 

  
لѧى وجѧه الѧدهر ، و ذلѧك          من أعاجيب أهل مرو ما سمعناه من مشيختنا ع         "       

أن رجلاً من أهل مرو آان لا يزال يحج و يتجѧر ، و ينѧزل علѧى رجѧل مѧن أهѧل                        
ليت أنني  : ثم آان آثيراً ما يقول لذلك العراقي        . العراق ، فيكرمه و يكفيه مؤنته       

قد رأيتك بمرو ، حتى أآافئك ؛ لقديم إحѧسانك ، و مѧا تجѧدد لѧي مѧن البѧر فѧي آѧل                        
  " .د أغناك االله عني قدمة ، فأما ههنا فق
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ثѧم حѧدد نѧوع      ،  آمѧا وردت فѧي الفقѧرة        اقرأ الكلمات التالية قراءة جهريѧة         . أ
 )٨:م                     (: حسب الجدول آل همزة مع ذآر السبب ، و

 
  انتسب  ابتدأ  أغناك  إحسانك  الدهر  أهل

  
        همزة الوصل
        همزة القطع

  
 ، ثѧم حѧدد حرآѧة        آمѧا وردت فѧي الفقѧرة       ةاقرأ الكلمات التاليѧة قѧراءة جهريѧ        . ب

 )٩:م    (] الكسرة – الضمة –الفتحة : [ الحرف الأول من آل آلمة 
 
  أتي  إنه  نزعها  إنكاراً  متغافل  علم

  
 ، ثѧم حѧدد الحѧرف        آما وردت فѧي الفقѧرة      اقرأ الكلمات التالية قراءة جهرية     . ت

 :الساآن فيها بوضع دائرة حوله 
  

  يبق  خرجت  أهل
  
مѧѧات التاليѧة قѧѧراءة جهريѧة ، ثѧѧم حѧدد الحѧѧرف المѧشدد فيهѧѧا بوضѧѧع      اقѧرأ الكل  . ث

  :دائرة حوله 
 

  يتجر  أشد  الدهر
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  .اختبار القراءة الصامتة لطلبة الصف السابع الأساسي 
  

  ............  الشعبة  السابع  الصف  ............................  الاسم
   م٢٠٠٨ / ٢٠٠٧    السنة الدراسية  ............................ المدرسة

  
  )ساعة واحدة (                 الزمن تعليمات الاختبار                                     

  
  :أعزائي الطلبة 

  
  ..تحية طيبة و بعد 

  
     بين أيديكم هذا الاختبار لقياس مدى امتلاآكم لمهارات القѧراءة الѧصامتة المطلوبѧة         

  . السابع الأساسي من طلبة الصف
  

الجѧѧزء الثѧѧاني ،         " لغتنѧѧا الجميلѧѧة  "      و هѧѧو يتѧѧضمن ثلاثѧѧة موضѧѧوعات مѧѧن آتѧѧاب     
دون [  م ، و هѧي       ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧: و المقرر عليكم في الفصل الثاني للسنة الدراسية         
  ] .آيشوت ، بائعة الكبريت ، العراقي و المروزي 

  
بѧالعينين ، و دون تحريѧك الѧشفاه ، ثѧم الإجابѧة                  عليك أن تقرأ الأسئلة قراءة صѧامتة        

  .بالطريقة التي تناسبك 
  

  :ملاحظة 
    وضع هذا الاختبار لأجل الدراسة فقط ، و ليس له تأثير بالامتحانات المقررة 

  .عليك 
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  :السؤال الأول 
  

  :تليها التي  الأسئلة  التالية قراءة صامتة ، ثم أجب عناقرأ القطعة
إن المرء ليتعرض ، في مهنة الحѧرب ، إلѧى تقلبѧات الحѧظ ،       ! اسكت  ! اسكت  "        

         أآثر مѧن أي مهنѧة أخѧرى ، خاصѧة إذا آѧان عѧدوه هѧو الѧساحر ، المرهѧوب الجانѧب ،                          
العمالقѧة طѧواحين   ) فريستون ( فقد قلب : إنني أدرك تماماً ما فعل بي  " ! فريستون  " 

لا بد أن يفѧوز سѧيفي ، فѧي النهايѧة ،             ! صبرك  .. و لكن   ! ليحرمني مجد التغلب عليهم     
  ! "على دهائه 

  )١:م(   :بقة باختيار ثلاثة أجزاء مما يليحدد الفكرة العامة للفقرة السا .١
 يهѧاجم  – حياة المغامرات – دون آيشوت   – يعتقد أن ما حدث له       –شيء جميل    [ 

  ] آان بفعل ساحر –طواحين الهواء 
................. .............................................................  

 )٢:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٢
  ] اصمت – ابتعد –تكلم  ) ...........................     [ اسكت( مرادف .أ
 ] الشجاع – المخيف –بوب المح ) ............... [ المرهوب الجانب( مرادف .ب
 ] ضرب – حول –ترك  ) ...............................  [ قلب( مرادف .ج
 )٣:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٣
  ] السلم – الحرية –القتال  ) ...........................      [  الحرب(مضاد . أ
  ] يكسب – يخسر –ينتصر  ) ...........................      [ وز يف(مضاد . ب
 ] صديق – حفيد –شقيق  ) ............................     [ عدو( مضاد . ت
 )٤:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٤
  ] طحين – طاحون –حنة ط ) .......................      [ طواحين( مفرد .أ
  ] المغمور – مغامرة –غامر  ) .................        [ مغامرات( مفرد . ب
  ]   عميلق – عملاق –عمالق  ) .....................      [ عمالقة( مفرد . ت
 )٥:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس .٥ 
  ] مهون – مهنات –مهن ) .........................         [  مهنة( جمع .أ
 ] مجدات – أمجاد -ماجد  ) ..........................       [ مجد( جمع .ب
 ] سيوف – سيّاف –السيف  ) ........................        [  سيف(جمع .ج

 
  

  :السؤال الثاني 
  : تليها  التيالأسئلةعن   أجبة ، ثماقرأ القطعة التالية قراءة صامت

و طلѧѧع الѧѧصباح البѧѧارد علѧѧى هѧѧذا الѧѧرآن مѧѧن الѧѧشارع ، فѧѧرأى المѧѧارة طفلѧѧة       "        
ماتѧت فѧي هѧذه      ... موردة الخدين ، على شѧفتيها ابتѧسامة ، و قѧد ماتѧت مѧن شѧدة البѧرد                     

الليلѧѧѧة الأخيѧѧѧرة مѧѧѧن العѧѧѧالم ، و علѧѧѧب الكبريѧѧѧت ، فرغѧѧѧت منهѧѧѧا واحѧѧѧدة فقѧѧѧط ؛ و قѧѧѧال  
و لكن لم يكѧن فѧيهم مѧن عѧرف مѧا      ... لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ    :ن  العابرو

  ! " .رأت الطفلة ، و هي تشعل الثقاب من بعد الثقاب 

٢٠٦ 



  )٦:م (     : غير الواردة في القطعة من تعبيركة في جملضع آل آلمة .١
    البارد
    المارة
    آبريت

  
  )٧:م(    :قطعة غير الواردة في ال من تعبيركة في جملضع آل ترآيب .٢
    ى علىرأ

    مات من
   تحاول أن

  
  )٨:م(                                                    :حاك الأسلوب التالي.٣
  . قد ماتت من شدة البرد -
  .من آثرة المذاآرة و الاجتهاد .............  قد -
  .المرض  .....................................  قد -
  ................................................. . قد -
  
  )٩:م        (                      :سياقمن خلال ال حدد معنى ما تحته خط . ٤
  . [ ............................ ]لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ  :  العابرونقال. أ
                    [ ............................ ].            من بعد الثقاب الثقابتشعل . ب
   .                                          [ ............................ ]قارساًآان البرد . ت
  
  )١٠:م      (            :حته خط من بين الأقواس فيما يلي دلالة ما تاختر. ٥

   . القدمينمكشوفة الرأس حافية آانت الطفلة . أ
  ] الغني – الفقر –الجمال ..............          [    تعبير يدل على 

  . بين يديها  يتراقصالضوء. ب
  ] الخوف – البرد –الفرح . [الضوء .............   تعبير يدل على 

  .فتملأ أنف اليتيمة الجائعة   . أ
  ] العطاء –رمان  الح–الاآتفاء ................. .       [   تعبير يدل على 

  
  :السؤال الثالث 

 
  : تليها  التيالأسئلةعن   التالية قراءة صامتة ، ثم أجباقرأ القطعة
فنزعها ثم انتѧسب ، و جѧدد   . لعله أن يكون إنما أتي من قبل العمامة     : فقال             " 

فنزعها ،  . فلعله إنما أتي من قبل القلنسوة       : قال  . مساءلته ، فوجده أشد ما آان إنكاراً        
لѧو خرجѧت    : و علم المروزي أنه لم يبق شيء يتعلق بѧه المتغافѧل و المتجاهѧل ، فقѧال                   

  ".من جلدك لم أعرفك 
  

٢٠٧ 



  )١١:م(                                  : الية وضح الجمال في التعابير الت .١
  ......].   [ .......................................لم يبق شيء يتعلق به المتغافل   . أ
 .  [ ............................................. ]لو خرجت من جلدك لم أعرفك  . ب
 .                   [ ............................................. ]ليحط رحله عنده  . ت

  
 ، و ذلѧك أن   الѧدهر  من أعاجيب أهل مرو مѧا سѧمعناه مѧن مѧشيختنا علѧى وجѧه               "  .٢

 مѧѧن أهѧѧل رجѧѧل لا يѧѧزال يحѧѧج و يتجѧѧر ، و ينѧѧزل علѧѧى انآѧѧ مѧѧن أهѧѧل مѧѧرو رجѧѧلاً
  )١٢:م(                                   " .العراق ، فيكرمه و يكفيه مؤنته 

  ما سبب تردد المروزي على العراقي ؟  . أ
................................................................................    

  إلى مرو ؟ و ما الذي هون عليه أمر الزيارة ؟ما سر سفر العراقي  . ب
................................................................................    

  
  )١٩:م(                             :أعرب ما تحته خط في الفقرة السابقة .٣

  الإعراب  الكلمة
    رجلاً
    آان
    رجل
  
  )٢٠:م(                     :فيما يلي  تحتها خطاضبط آخر الكلمات التي  .٤
  . بثقته الرجلآما يصنع   . أ
 . شيء يتعلق به المتغافل يبقلم  . ب
  . السفرآان يهون عليه مكابدة . ت

  
  )١٣:م (                                                           :م أجب اقرأ ث .٥
  ماذا ستفعل ؟. لو آنت مكان العراقي   . أ

....................................................................................  
  ماذا تفعل ؟. لو آنت مكان المروزي  . ب

...................................................................................   
  العراقي أم المروزي ، و لماذا ؟: موقف من أفضل  . ت

............... ....................................................................  
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  :السؤال الرابع 
 مѧن آѧل   ل قراءتѧك للѧدروس الثلاثѧة ، اآتѧب عمѧلاً تحѧب أن تعمѧل مثلѧه                من خلا . ١

  )١٤:م(                                                                       :درس 
  " ....................................................شوت دون آي" درس   . أ
 " .................................................بائعة الكبريت "  درس  . ب
 " ...........................................العراقي و المروزي " درس  . ت

  
  )١٥:م(                                                     :وضح رأيك فيما يلي . ٢

  " .آن غيتير " موقف سانشو من زوجته   . أ
...................................................................................   

  .والد الطفلة بائعة الكبريت  . ب
.............................................................................  .....  

  .موقف العراقي من المروزي  . ت
...................................................................................   

  
  )١٦:م (                 :من خلال فهمك للدروس الثلاثة ، أجب عما يلي  .٣
  ما الذي دفع دون آيشوت ليتصور طواحين الهواء عمالقة ؟  . أ

................. .....................................................................  
  لماذا حملت الجدة الطفلة بين ذراعيها ، و طارتا عالياً في السماء ؟ . ب

.....................................................................................    
  ي ؟لماذا لم يتعرف المروزي على العراق . ت

.....................................................................................    
  )١٧:م (                                                              :اقرأ ثم أجب  .٤
  ماذا تفعل ؟. رأيت أحد أصدقائك لا يصلي   . أ

......................................... ............................................  
مѧا  . جارتك مات زوجها ، و طلبت من ابنها أن يترك المدرسة و يبحث عن عمل      . ب

  موقفك من ذلك ؟
.....................................................................................   

  بم تنصح ناآر المعروف ؟ . ت
................ .....................................................................  

  )١٨:م   (                                  :من وجهة نظرك ، أجب عما يلي  .٥
 ما الذي يدفع الرجل لإهانة زوجته ؟   . أ

.............................................................................  ......  
  ما الذي يدفع الطفل لترك المدرسة ؟ . ب

....................................................................................   
  ما الذي دفع المروزي إلى فعلته بالرغم من آل ما قدمه إليه العراقي ؟ . ت

............................................................. ........................  
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    )٤( ملحق 

  
  بطاقة الملاحظة للقراءتين

  
  :و يتضمن ما يلي 

  
  .قائمة بأسماء السادة المحكمين . أ 
  

  .آراء السادة المحكمين ، و التعديلات المقترحة ؛ لوضع الصيغة النهائية .ب 
  

  . بطاقة الملاحظة في صورته النهائية.ت 
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   )أ ( ٤ملحق 

  
  .قائمة بأسماء السادة المحكمين لدليل المعلم 

  
  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
 قѧѧѧѧѧسم المنѧѧѧѧѧاهج و طرائѧѧѧѧѧق –آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة   داود حلس. د   ١

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
 قѧѧسم اللغѧѧة العربيѧѧة بالجامعѧѧة    –آليѧѧة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢

  .الإسلامية بغزة
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   عمر دحلان. د   ٣

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٤
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   بسام صيام . أ   ٥

  .و التعليم بخان يونس 
ة التربيѧѧѧة مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧ   جواد صلاح. أ  ٦

  .و التعليم بغزة 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   سمير شتات. أ   ٧

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التربيѧѧѧة   أمين عبد الغفور . أ   ٨

  .و التعليم بخان يونس 
بيѧѧѧة مѧѧѧشرف اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة فѧѧѧي مديريѧѧѧة التر   أحمد العبادلة. أ   ٩

  .و التعليم بخان يونس 
مѧѧѧѧدرس اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠

  .بخان يونس 
مѧѧѧѧشرف اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي وآالѧѧѧѧة الغѧѧѧѧوث   عصام مقداد. أ   ١١

  .بخان يونس 
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   )ب ( ٤ملحق 
  

  :آراء السادة المحكمين على بطاقة الملاحظة 
  
 بطاقѧѧة ملاحظѧѧة أداء الطلبѧѧة فѧѧي مهѧѧارات   -: إلѧѧى قѧѧسمين ، همѧѧا  تقѧѧسيم البطاقѧѧة  .١

 بطاقѧة ملاحظѧة أداء الطلبѧة فѧي مهѧارات            -القراءة الجهرية للصف السابع الأساسي ،       
 .القراءة الصامتة للصف السابع الأساسي 

لتѧѧصبح      ) يقѧѧرأ آلمѧѧات الѧѧدرس قѧѧراءة جهريѧѧة مѧѧشكولة صѧѧحيحة  ( تعѧѧديل مهѧѧارة  .٢
 ) .س قراءة جهرية مشكولة صحيحة يقرأ فقرة من الدر( 
لتѧѧѧصبح         ) يراعѧѧѧي القѧѧѧراءة بالفѧѧѧصحى و الابتعѧѧѧاد عѧѧѧن العاميѧѧѧة  ( تعѧѧѧديل مهѧѧѧارة  .٣
 ) .يراعي القراءة بالفصحى و يتجنب العامية ( 
 .تقديم و تأخير في ترتيب مهارات القراءة الصامتة  .٤
لكلمѧات  يوظѧف ا ( لتѧصبح  ) يوظѧف الكلمѧات فѧي سѧياقات جديѧدة        ( تعديل مهارة    .٥

 ) .في جمل مفيدة 
يوظѧف التراآيѧب    ( لتصبح  ) يوظف التراآيب في سياقات جديدة      ( تعديل مهارة    .٦

 ) .في جمل مفيدة 
يѧѧستخدم الѧѧسياق فѧѧي (لتѧѧصبح ) يѧѧستخدم الѧѧسياق فѧѧي فهѧѧم المعنѧѧى ( تعѧѧديل مهѧѧارة  .٧

 ) .توضيح المعنى 
قѧروء  يوظѧف الم  ( لتѧصبح   ) يستفيد من المقѧروء فѧي حѧل مѧشكلة           ( تعديل مهارة    .٨

 ) .في حل مشكلة
  

 .و قد تم تعديل البطاقة وفق هذه الآراء 
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  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

    )ت(  ٤ملحق  
  

  بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية للقراءتين
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  :تعليمات البطاقة 
  

 .في الخانة المناسبة للإتقان  ) X( توضع علامة  . ١
 .درجة  ) ٩٠( الدرجة النهائية التي يحصل عليها المتميز في البطاقة  . ٢
و أمѧѧام المهѧѧارة التѧѧي يكѧѧون " غيѧѧر متѧوافرة  " فѧѧي خانѧѧة  ) X( توضѧع علامѧѧة   . ٣

 .ها بأي شكل من الأشكال الطلبة فيها غير قادرين على استخدام
و أمѧѧام المهѧѧارة التѧѧي لѧѧم تتجѧѧاوز     " قليلѧѧة " فѧѧي خانѧѧة   ) X( توضѧѧع علامѧѧة   . ٤

 .   الأخطاء فيها مرتين 
و أمѧام المهѧارة التѧي لѧم تتجѧاوز           " متوسѧطة   " فѧي خانѧة      ) X( توضع علامѧة     . ٥

 .الأخطاء فيها مرة واحدة 
م المهѧارة التѧي لѧم يخطѧئ فيهѧا           و أمѧا  " آبيѧرة   " في خانة    ) X( توضع علامة    . ٦

 .الطلبة و تؤدي بشكل متميز 
 .يتم تحديد زمن للسرعة المناسبة يتفق عليه  . ٧

  
  

و فيما يلي بطاقة ملاحظة أداء الطلبة في مهارات القراءة الجهرية و الѧصامتة               •
  .للصف السابع الأساسي 
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 للѧѧصف الѧѧسابع  قѧѧراءة الجهريѧѧة بطاقѧѧة ملاحظѧѧة أداء الطلبѧѧة فѧѧي مهѧѧارات ال  •
 .الأساسي 

 
  

    مستوى الإتقان
  م

  
    المهارة

  آبيرة
  

  متوسطة
  
  قليلة

غير 
  متوافرة

  
 ملاحظات

يقѧѧѧرأ فقѧѧѧرة مѧѧѧن الѧѧѧدرس قѧѧѧراءة جهريѧѧѧة   ١
  .مشكولة صحيحة 

          

ينطѧѧѧق مفѧѧѧردات المѧѧѧادة المقѧѧѧروءة نطقѧѧѧاً   ٢
  .سليماً 

          

ينطѧѧѧѧѧѧق الحѧѧѧѧѧѧѧروف المتماثلѧѧѧѧѧѧة آتابѧѧѧѧѧѧѧة   ٣
  ).ع، غ(،)س،ش . ( و المختلفة لفظاً 

          

يلون الصوت بحسب المعنى للمقѧروء ،         ٤
  .آالاستفهام و التعجب 

          

يقѧѧرأ فقѧѧرة مѧѧن الѧѧدرس بѧѧسرعة مناسѧѧبة     ٥
  .ليس فيها إسراع و لا إبطاء 

          

يراعي علامѧات التѧرقيم و الوقѧف أثنѧاء            ٦
  .القراءة 

          

نѧѧѧѧب يراعѧѧѧѧي القѧѧѧѧراءة بالفѧѧѧѧصحى و يتج  ٧
  .العامية 

          

يفرق بين همزتي الوصل و القطع أثناء         ٨
  .القراءة 

          

يميѧѧѧѧز بѧѧѧѧين الحرآѧѧѧѧات علѧѧѧѧى الحѧѧѧѧروف   ٩
). الضمة،الفتحة،الكسرة،السكون،الشدة(

          

يستخدم الحرآات و الإيمѧاءات الموافقѧة        ١٠
  .للمعنى أثناء القراءة 

          

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

٢١٥ 



 للѧѧصف الѧѧسابع  لѧѧصامتة  مهѧѧارات القѧѧراءة ا بطاقѧѧة ملاحظѧѧة أداء الطلبѧѧة فѧѧي   •
  .الأساسي 

  
    مستوى الإتقان

  م
  

    المهارة
  آبيرة

  
  متوسطة

  
  قليلة

غير 
  متوافرة

  
 ملاحظات

يѧѧѧستخرج الأفكѧѧѧار الѧѧѧواردة فѧѧѧي المѧѧѧادة   ١
  .المقروءة 

          

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال      ٢
  .المرادف 

          

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال      ٣
  .مضاد ال

          

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال      ٤
  .المفرد 

          

يفѧѧѧسر المفѧѧѧردات اللغويѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال      ٥
  .الجمع 

          

            .يوظف الكلمات في جمل مفيدة   ٦
            .يوظف التراآيب في جمل مفيدة  ٧
يحѧѧاآي الأسѧѧاليب اللغويѧѧة الѧѧواردة فѧѧي     ٨

  .الدرس 
          

            .عنى يستخدم السياق في توضيح الم  ٩
            .يبين دلالة ما تحته خط  ١٠
            .يتذوق جمال التعبير الوارد في الفقرة ١١
يعبѧѧѧѧر عѧѧѧѧن المѧѧѧѧادة المقѧѧѧѧروءة بلغتѧѧѧѧه      ١٢

  .الخاصة 
          

            .ينقد المقروء بشكل صحيح  ١٣
يѧѧѧѧѧѧѧستخلص القѧѧѧѧѧѧѧيم المѧѧѧѧѧѧѧستفادة مѧѧѧѧѧѧѧن   ١٤

  .الموضوع 
          

يبѧѧѧدي رأيѧѧѧه فѧѧѧي مواقѧѧѧف لهѧѧѧا علاقѧѧѧة       ١٥
  .وع بالموض

          

            .يستنتج مابين السطور من معان  ١٦
            .يوظف المقروء في حل مشكلة  ١٧
            .يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش ١٨
يعѧѧѧرب بعѧѧѧض الكلمѧѧѧات الѧѧѧواردة فѧѧѧي      ١٩

  .  الفقرة إعراباً صحيحاً 
          

يوظѧѧѧѧف القواعѧѧѧѧد النحويѧѧѧѧة التѧѧѧѧي تѧѧѧѧم      ٢٠
  .دراستها توظيفاً سليماً 

          

 

٢١٦ 


