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  كر و تقديرش
  

سر فأعان                            سر ، و ي ة ، أعان في الحمد الله رب العالمين ، له سبحانه الفضل و المن
صلاة  ...  يم ، و ال سميع العل ك أنت ال ا ، إن ا علمتن ا بم ا ، و انفعن ا ينفعن ا م م علمن     الله
د    و ا يدنا محم ى س سلام عل لم   –ل ه و س لى االله علي رين ،   – ص ين و الآخ يد الأول         س

  أما بعد ،،... و على آله و صحبه و سلم تسليماً آثيراً 
  

ه إلا بفضل االله                       أولاً ،   – عز و جل       –إن هذه الرسالة لم تصل إلى ما وصلت إلي
انبي طوال فت          ثم فضل أصحاب الفضل ،         وا بج ذين و قف وا         ال م يبخل رة دراستي ، و ل

  . مما أخرج هذه الرسالة إلى بر الأمان  ، أو توجيه ، أو إرشاد ،عليّ بمساعدة
  

يم            شكر و عظ ل ال دم بجزي ضل أتق ضل لأصحاب الف راف بالف اب الاعت ن ب و م
شامخ        صامد ال ى الصرح العلمي ال ة الإسلامية   –الامتنان إل ة   – الجامع زة ، متمثل  بغ

ا ،            بعمادة الدراس  امج الدراسات العلي ي فرصة الالتحاق ببرن ات العليا ، التي أتاحت ل
  .ملتقى العلم و العلماء ، و مقدمة العون لخدمة طلبة الدراسات العليا 

  
تاذ            شرف الأس تاذي الم ى أس دير إل شكر و التق الص ال دم بخ شرفني أن أتق ا ي آم

ذه الر           / الدآتور   ى ه ذي أشرف عل وان لحظة     محمد شحادة زقوت ، ال م يت الة ، و ل س
ل          ي آ ه من ة ، فل رى الدراس دوره أث ذي ب ث ، و ال د للباح ل جه ديم آ ي تق دة ف واح

سدد خطاه      أن – عز و جل      –أسأل االله   ، ف الاحترام و التقدير     ة         ي دوة لطلب ه ق ، و يجعل
  .العلم 

  
وافر  دم ب شكر و      و أتق شة ال ة المناق ان للجن يم الامتن دير و عظ ذين الأفاضل الالتق

ة   شة الدراس ول مناق رفوني بقب م            ، وش ن علمه ة م راء الدراس ي إث ر ف دورهم الكبي  ل
  . و خبرتهم 

  
ة                     ة التربي الي ، و مديري يم الع ة و التعل ى وزارة التربي ل إل    آما أتقدم بالشكر الجزي

ا   : و التعليم بخان يونس ، و مديري مدارس          ين ،  –عسقلان الأساسية العلي س رأو  بن
ا  ية العلي اقورة الأساس ين ، –الن ا و  بن ية العلي ين الأساس ن  –جن دموه م ا ق ات ، لم  بن

  .تسهيلات للباحث ، يسر عليه إجراء التطبيق الميداني للدراسة 
  

يم أدوات              ي تحك اً ف داً طيب ذلوا جه ذين ب ين ال سادة المحكم دير لل شكر و التق و ال
ة  ذآر أعضاء الهيئ ة الدراسة ، و أخص بال ة الإسلامية ، و جامع سية بالجامع التدري

ة  يم ، و معلمي مدرس ة و التعل ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرفي اللغ الأقصى ، و م
  .ذآور بني سهيلا الإعدادية للاجئين 

 ت



وفير        ي ت ي ف ساعدتهم ل ل لم ي العم ي ف دير لزملائ شكر و التق ديم ال سى تق و لا أن
ذا   از ه ة لإنج ة اللازم ات الراح ة   أوق رتي الكريم ان لأس الولاء و الامتن ل ، و ب  العم

ساعدة                ه من م لدعمها المتواصل طوال فترة الدراسة ، و خاصة زوجتي على ما قدمت
ذه                       و صبر  ق إنجاز ه ى طري اً عل  ، و لكل من شجعني ، أو بذل جهداً ، أو أمضى وقت

  .الدراسة ، فجزاهم االله عني خير الجزاء 
  

ن االله راً أرجو م ريم ، أن –ز و جل  ع–      و أخي يم ، رب العرش الك ي العظ  العل
م              ولى ، و نع م الم ه نع ذه الدراسة ، إن أآون قد وفقت في تحقيق الهدف المنشود من ه

  .النصير
  

  و الحمد الله رب العالمين ،،،
  
  

                                                                                     الباحث
  لطفي موسى أبو موسى                                                                        
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  الفصل الأول
   الدراسة خلفية

  
صل       ذا الف ي ه ث ف اول الباح ا            يتن ها ، آم شكلتها ، و فروض ة ، و م ة الدراس  مقدم

صل أ ذا الف ضمن ه وات  و يت راً خط صطلحاتها ، و أخي دودها ، و م ة ، و ح داف الدراس ه
    .  الدراسة 

  
  : الدراسة مقدمة

ا يحافظ                          ة ، به ات الحي ره من الكائن سان عن غي ا الإن ز به      اللغة ظاهرة اجتماعية ، تمي
  .و يخطط لمستقبله ، و حاضره ، ماضيه : على 

  
لطلاب فيها يعتبر ظاهرة من أخطر الظواهر      و اللغة العربية هي اللغة الأم ، و ضعف ا

اة                    ة في حي ة العربي ة اللغ ى أهمي ذه الظاهرة إل ود خطورة ه سطينية ، و تع في مدارسنا الفل
  .الطالب 

  
ل                          سان عن غرضه ، ب ا آل إن ر به      فاللغة العربية لم تعد مجموعة من الأصوات ، يعب

، مي شخصيته ، و يعبر عن مشاعره        أصبحت أداة التفكير لديه ، عن طريقها يستطيع أن ين         
سب  ستطيع أن يكت ا ي دوام ، به ى ال ستمر عل و م ة نم ي حال ون ف سه ، و أن يك و أحاسي

  .و الاتجاهات ، و أنماط السلوك المختلفة ، و المعلومات ، و القيم ، المعارف 
  

ز ، حفظ   و اللغة العربية هي لغة القرآن الكريم ، و بحفظ االله ـ عز و جل ـ لكتابه ال        عزي
ة              وم القيام ى ي ضياع إل الى    . لنا اللغة العربية من ال ال تع هُ       ( :ق ا لَ ذِّآْرَ وَإِنَّ ا ال نُ نَزَّلْنَ ا نَحْ  إِنَّ

   . )٩: الحجر(  . )لَحَافِظُونَ 
  

اء     ة الآب ة لغ ة العربي ات م        و اللغ ة الأمه داد ، لغ ين    و الأج اهم ب ة التف اء ، لغ ع الأبن
ي البي  دقاء ، ف سجد ، ت الأص ة ، و الم ة  ، و المدرس اآن العام ي الأم شارع ، ف                ،و ال

راد المجتمع ،                   و الخاصة، لغة حفظ التراث العربي الأصيل من الضياع ، لغة الربط بين أف
لغة الضاد ، إحدى اللغات التي        فلم لا ، و هي من أقوى الروابط في العالم العربي الكبير ،              

م المتحدة           لدولية ، و    تستخدم في المحافل ا    ة الأم ة رسمية من      ،  يتعامل بها أعضاء هيئ آلغ
ة ،         "  :اللغات الست ، و هي       صينية ، و الانجليزي سية ، و الروسية ،      العربية ، و ال و الفرن

  ." االله أآبر : " اللغة التي سمعناها منذ ولادتنا ، بقول الآباء " و الإسبانية 
  

رون   اطر و آخ شير خ ى  ) ٣ : ١٩٨١(      و ي ن   : إل ه م ا تحظى ب ع م ة م ة العربي أن اللغ
اة             ا  ؛مكانة بين المواد الدراسية في جميع مراحل التعليم ، و مع أنها أداة التفكير و الحي  لأنه

ة                   ،  وسيلة الاتصال    م البيئ ل ، و فه ى جي ل إل سيطرة     ، و التفاهم ، و نقل التراث من جي  و ال
ى وحدة        و ا،  تبادل المعارف  :عليها عن طريق   وطن عل اء ال ع أبن يلة تجمي رات ، ووس لخب

ذ            ،  و المثل   ،  و الشعور ، و القيم      ،  الفكر   زال تحصيل التلامي ا ي ه فم ك آل و التقاليد ، مع ذل
  .فيها دون المستوى المنشود 

  

٢ 



د   شير محم ى  ) ١٤ : ١٩٩٧(      وي ة    : إل ات ذات أهمي ن اللغ ا م ة آغيره ة العربي أن اللغ
  .رد و المجتمع آبيرة في حياة الف

       
ة      يلة مهم ة وس ة العربي ا ، ؛ و اللغ دم فيه واد الأخرى ، و التق د لدراسة الم ى ق ؤدي إل ي

تيعاب ،    التقدم في جميع المواد الدراسية ،     م و الاس واد الأخرى     من حيث الفه  و دراسة الم
ددة    ة متج ة فرص ة العربي ع    ؛ باللغ ي جمي ب ف د الطال ة عن روة اللغوي ة الث ل لتنمي  المراح

  .التعليمية 
  

ة الأساسية إآساب الطلاب حصيلة من                          و الهدف من تدريس اللغة العربية في المرحل
اليب التي            ة ،  و الأس ام بالتراآيب اللغوي المفردات اللغوية الصحيحة ، و تمكينهم من الإلم

رين ، و إآ            ع الآخ اون م م التع سر له ي تي اتهم ، و الت ن حاج ر ع م التعبي يح له سابهم تت
ة   درات القرائي ارات و الق م : المه ات ، و الفه رف الكلم تخدام آتع سرعة ، و اس  ،  و ال

سياق؛ صيته ،      ال ة شخ يعها ، و تنمي ه و توس راء خبرت ن إث ب م تمكن الطال ى ي ك حت         و ذل
   )١٠ : ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( . و تهيئته للحياة في مجتمعه 

  
ى أصولها                 و تمتاز اللغة العربية عن سا           ا حافظت عل ة ، و أنه ة قديم ئر اللغات بأنها لغ

ذه     سبها ه ذي أآ و ال ا ه ريم به رآن الك زول الق ل ن ديل ، و لع ر أو تب ن دون تغيي ة م اللغوي
ا          تقاق و الإعراب   : الصفة ، و في نظامها اللغوي ، جمعت بين ميزتين أساسيتين هم . الاش

   )١٣ : ٢٠٠٤النوري و آخرون ، ( 
  

ر ا          و الق ارات ، منه ن المه ة م ي مجموع ا ه دة ، و إنم ارة واح ست مه راءة : اءة لي ق
صرفية       ة ال ن الناحي حيحة م راءة ص ات ق ة  ( الكلم ة الكلم ة       ) بني ة النحوي ن الناحي     ، و م

رة الصوت                ) حرآة الإعراب آخر الكلمة     (  ر نب ة ، و تغي ، و ذلك بحسب موقعها من الجمل
ارات التي   بحسب المعنى آالاستفهام ،    و التعجب ، و السرعة القرائية ، و هي من أهم المه

سرعة ،       ين ال ك بتقن ا ، و ذل ى تحقيقه وا عل اج أن يعمل ة و المنه ين و المدرس د للمعلم لا ب
بحيث تكون وسطاً بين البطء المعيب ، و الإسراع المخل ، و لا يتأتى هذا إلا بكثرة تدريب                  

   )٢٨٥ ، ٢٠٠٠البجة ، ( . يبها في جمل و تراآيب  تقلالأطفال على مشاهدة الكلمات ، و
  

ريم          و تبرز أهمية القراءة في أنها أول آلمة أنزلها االله ـ سبحانه و تعالى ـ في القرآن الك
رد و المجتمع ، و مازالت           ) اقرأ (  اة الف ا في حي و هذا تنويه من االله ـ عز و جل ـ بأهميته

م و ال     اد العل تبقى عم راءة ، و س ة    الق ة بالمعرف ية للإحاط يلة الأساس ة ، و الوس            معرف
ا   ددة ، فأينم ة المتع المواد القرائي صال مباشر دون وسيط ب ى ات اء عل و المعلومات ، و البق

   )٦٣ : ٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( . آان الإنسان فإنه يستطيع القراءة طالما عمل على ذلك 
  

وم الأخرى ، فهي    : إلى  ) ١٠٠ : ١٩٩٩(      و يشير زقوت    أن للقراءة أهميتها بالنسبة للعل
راءة ،  د الق ان يجي وم إلا إذا آ ذه العل سان أن يعرف ه ستطيع إن وم ، و لا ي ذه العل اح له     مفت

راءة   ادة الق ي بإج م : و نعن راءة الفه ل ، ق ق ، و التحلي د أن  ، و التحقي د وج دبر ، و ق و الت
  .غالباً ما يكون متفوقاً في المواد الأخرى التلميذ الذي يتفوق في القراءة 

  

٣ 



ين المجتمعات ، التي                    راد و ب      و تعد القراءة وسيلة من وسائل الاتصال الفكري بين الأف
ه      شحن عقل سان ؛ لي ا الإن أ إليه ار  : يلج رات من المعلومات    ، بالأفك ارف ، ، و الخب و المع

تمعه بصورة صحيحة ، و يعمل على       التي يترجمها إلى سلوك ، يساعده على العيش في مج         
   )٩٩: ١٩٩٩زقوت ، (  .تطوير هذا المجتمع و تقدمه 

   
ى          ذه الظاهرة ، و القضاء عل      و بسبب ضعف الطلاب في القراءة جاء البحث لعلاج ه

  .العوامل العديدة التي تضافرت لخلق هذه المشكلة ، و انتشارها بين الطلاب في المدارس 
  

اً               ،  لل هذه الظاهرة         فالبحث عن ع   ا من أشد الأمور إلحاح و التماس الحلول الناجحة له
  .على المدرسة عامة ، و على معلمي اللغة العربية خاصة 

  
ق ،     ي و دقي شكل علم اهرة ب شخيص الظ و ت ذا الموضوع ه ي ه سليمة ف وة ال           و الخط

  . أو لجاجة ؛ بحيث لا يشوب هذا التشخيص خطأو رسم حدودها 
  
ام              ة الأساسية لاحظ عدم اهتم ة في المرحل    و من خلال عمل الباحث آمعلم للغة العربي

زملاء في            شاور مع ال ا ، و بالت انون من ضعف في مهاراته م يع القراءة ، و أنه الطلاب ب
  . ، و هذا ما أظهره المعلمون للمباحث الأخرى  نفسهفكان الرأي،   نفسهالتخصص

  
راءة        ا للق ا                 و نظراً لم سطين ، منه د من الدراسات في فل د أجريت العدي ة فق : من أهمي

ة  ازي ، ( دراس ة  ) ٢٠٠٥حج ور( ، و دراس ة                        ) ٢٠٠٣ة ، ف ، و دراس
ة ) ٢٠٠٢رضوان ،  (  ولي ، ( ، و دراس ة  ) ٢٠٠١التل ا ، ( ، و دراس   ، ) ٢٠٠١العرج

  .بالقراءة و علاج صعوباتها رة الاهتمام ، و التي بينت ضرو ) ٢٠٠٠عمر ، ( ة و دراس
  

ة      اليب المحبب ن الأس سرحية م دراما أو الم لوب ال د أس د  ،      و يع ة عن رة للدافعي و المثي
  .الطلاب ، و تحقق نتائج إيجابية ملموسة 

  
ات ،            سيط المعلوم د ؛ لتب ن جه ات م ون و المعلم ه المعلم ا يبذل م م ل يعل              و الك

ة     و الم ة ، و تنمي ية المختلف ي المباحث الدراس ة ف ان الطلب يلها أذه ردة ؛ لتوص اهيم المج ف
ه ،           سه و مجتمع افع لنف صالح الن واطن ال صية الم اء شخ ردة ، و بن ارات المج         المه

  .من أجل تحسين مستويات الطلبة في العملية التعليمية التعلمية ؛ و السعي المتواصل 
   

اة    مأساة:  أن أرسطو يقسم المسرحية إلى        :إلى ) ٥٧٤ : ١٩٧٣( ل       و يشير هلا   ،  ، و مله
الفعل الهزلي ، و على أنقاضهما ظهرت الدراما التي تأخذ : فعل نبيل ، و الملهاة : فالمأساة 

  .موضوعها من الواقع ، و تخلط فيها عناصر المأساة بالملهاة 
  

ادف       :  له   في دراسة  ) ٥٨ : ٢٠٠٦(      و يذآر أبو دف      شجيع المسرح اله   ؛إلى ضرورة ت
ة  يم الروحي ز الق ة ، لتعزي ة الداعم سن ، و الأخلاقي سلوك الح ة لل ويم ، و الموجه ة لتق آآلي

  .السلوك 
  

٤ 



دان    ) ٢٨١ : ٢٠٠٦(      و يضيف عسقول     ه تصور     ا: على تعريف حم وي بأن ل الترب لتمثي
اريخ و           سلفية ، و قصص الأدب      حي لحوادث و خبرات منهجية ماضية آما في الت سير ال  ال

 صفة . و الاقتصاد  ،و الشعر ، أو لحوادث جارية في الحياة الاجتماعية ، آما في الاجتماع
سليم      ،  الإعداد   : و هي   ،  مميزة للتمثيل    ة ،          ؛و التخطيط ال ك لارتباطه بأهداف تعليمي      و ذل

ان ا      ل ، و الإتق ة التمثي ي فرق لاب ف ى الط ع الأدوار عل ات   و توزي رار عملي ي ، و تك لفن
  .التدريب 

  
دراتهم                       ة ق نشء ، و تنمي يم ال ة في تعل      و يعتبر المسرح قديماً و حديثاً من الأماآن المهم

عه  ة ، و وض ة و التعبيري ة و الفكري ة  ماللغوي ف الاجتماعي ن المواق ة م ام مجموع ،          أم
  . في الحياة اليومية التي يمكن الاستفادة منها، السياسية ، و و الاقتصادية 

ى ظهر الأرض، حين فكر     - عليه السلام   -و التمثيل وجد قديماً منذ اللحظة الأولى لوجود آدم            عل

الزواج                           ه أحق ب ا ، و بحجة أن أبى لجماله قابيل في قتل أخيه هابيل ، بعد أن طلب أخته للزواج ، ف

نَ         وَاتْلُ عَلَيْهِمْ نَبَأَ ابْنَيْ آدَمَ  (:قال تعالى   منها ،  لْ مِ مْ يُتَقَبَّ دِهِمَا وَلَ ن أَحَ لَ مِ ا فَتُقُبِّ ا قُرْبَانً  بِالْحَقِّ إِذْ قَرَّبَ

طٍ        " ٢٧"الآخَرِ قَالَ لَأَقْتُلَنَّكَ قَالَ إِنَّمَا يَتَقَبَّلُ اللّهُ مِنَ الْمُتَّقِينَ           اْ بِبَاسِ ا أَنَ ي مَ دَكَ لِتَقْتُلَنِ يَّ يَ سَطتَ إِلَ لَئِن بَ

كَ   الَمِينَ             يَدِيَ إِلَيْ هَ رَبَّ الْعَ افُ اللّ ي أَخَ كَ إِنِّ نْ               "٢٨" لَأَقْتُلَ ونَ مِ كَ فَتَكُ إِثْمِي وَإِثْمِ وءَ بِ دُ أَن تَبُ ي أُرِي إِنِّ

رِينَ            "٢٩"أَصْحَابِ النَّارِ وَذَلِكَ جَزَاء الظَّالِمِينَ       نَ الْخَاسِ بَحَ مِ هُ فَأَصْ هِ فَقَتَلَ  فَطَوَّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أَخِي

زْتُ أَنْ                      "٣٠" ا أَعَجَ ا وَيْلَتَ الَ يَ هِ قَ وْءةَ أَخِي فَبَعَثَ اللّهُ غُرَابًا يَبْحَثُ فِي الأَرْضِ لِيُرِيَهُ آَيْفَ يُوَارِي سَ

   )  ٣١ - ٢٧: المائدة(   .)  "٣١"أَآُونَ مِثْلَ هَـذَا الْغُرَابِ فَأُوَارِيَ سَوْءةَ أَخِي فَأَصْبَحَ مِنَ النَّادِمِينَ 

دنيا   ، و بعد القتل وقع قابيل في الندم و الخسران                      م آيف    ، في ال و الآخرة ، لا يعل
ى               - عز و جل      -يتصرف في الدفن ، فبعث االله        اقتتلا ، حتى قضى أحدهما عل  غرابين ، ف

الآخر ، فحفر له ، ثم حثى عليه التراب ، حتى دفنه ، فتعلم قابيل من الموقف الدرامي الذي           
  .مه عرض أما

  
ر  ن آثي ذآر اب اس  ) ٤٣ : ١٩٩٠(      و ي ن عب ا –عن اب ه مكث  : " - رضي االله عنهم أن

  " .يحمل أخاه في جراب على عاتقه سنة حتى بعث االله الغرابين 
  

شكل مباشر                ر  ،      و حديثاً نلاحظ أنه قد أجريت العديد من الدراسات التي دعت ب أو غي
ا     مباشر إلى استخدام الدراما في الت        و دف ،     ( دراسة   : دريس ، منه   ، و دراسة     ) ٢٠٠٦أب

   ) .٢٠٠١اللوح ، ( ، و دراسة  ) ٢٠٠٣حلس ، ( 
  

وي           سابقة حول        ،       و من خلال إطلاع الباحث على الأدب الترب دد الدراسات ال لاحظ تع
راءة  لوب       ، الق دراما أو أس ت ال اث تناول ى أبح ع عل م يق ا ، و ل عوبات تعلمه لاج ص و ع
سر ا      ؛حيةالم ية العلي ة الأساس ة للمرحل ارات القرائي ستوى المه سين م أى  ؛ لتح ذلك ارت  ل

ارات               الباحث القيام بهذا البحث لمعرفة أثر استخدام الدراما على تحسين مستوى بعض المه

٥ 



،  ، و السبورة ، و الطباشير   الإلقاء: التي تعتمد على    ،  في مقابل الطريقة التقليدية     ،  القرائية  
ة              و الكتاب ا   ة العربي ة       ،  لمدرسي ، مما يسهم في تبصير معلمي اللغ ى العملي ائمين عل و الق
ة الصحيحة     ؛  التعليمية   ى الطلاب                ،  للوجه سهيل عل ة ، و الت دريس الحديث ق الت حول طرائ

  . بدلاً من النفور ، و الملل ، و شحذ الانتباه 
  

  مشكلة الدراسة
  

  :يمكن أن تصاغ مشكلة البحث في السؤال الآتي 
ة الصف        ما أثر استخدام الدراما على        تحسين مستوى بعض المهارات القرائية لدى طلب

  السابع الأساسي ؟
  

  :و يتفرع من هذا السؤال الأسئلة الآتية 
  
 ما المهارات القرائية التي يجب أن يمتلكها طلبة الصف السابع الأساسي ؟  .١
 رات؟ ما مدى تمكن طلبة الصف السابع الأساسي من هذه المها .٢
 
د مستوى               .٣ ة إحصائية عن روق ذات دلال ين متوسط     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  هل توجد ف ب

ة       دراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب ال و متوسط درجات     ) ال
 في الاختبار القرائي القبلي ؟) الذين يدرسون بالطريقة العادية ( طلبة المجموعة الضابطة 

 
روق ذات دلا      .٤ د مستوى         هل توجد ف ة إحصائية عن ين متوسط     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  ل ب

ة       دراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب ال و متوسط درجات     ) ال
 ؟في الاختبار القرائي البعدي) ية الذين يدرسون بالطريقة العاد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
ستوى    .٥ د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف ل توج دى  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  ه ى م عل

 توظيف المهارات القرائية تعزى إلى الجنس ؟
  

   الدراسةفروض
  
ستوى    .١ د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف ط  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  لا توج ين متوس ب

ة       دراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب ال و متوسط درجات     ) ال
 .في الاختبار القرائي القبلي ) رسون بالطريقة العادية الذين يد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
ستوى    .٢ د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف ط  ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(  لا توج ين متوس ب

ة       دراما         ( درجات طلبة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب ال و متوسط درجات     ) ال
 .ي الاختبار القرائي البعديف) ية الذين يدرسون بالطريقة العاد( طلبة المجموعة الضابطة 

 
ستوى   .٣ د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف دى  ) ٠٫٠٥  ≤   ∝(  لا توج ى م عل

 .توظيف المهارات القرائية بين المجموعتين تعزى إلى الجنس 
  

٦ 



  أهداف الدراسة
  

  :تهدف هذه الدراسة إلى 
 .ساسي  الصف السابع الأالتي يجب أن يمتلكها طلبة، تحديد المهارات القرائية  .١
ن     .٢ ل م تخدام آ ر اس ة أث دراما : معرف ساب بعض    ، ال ي اآت ة ف ة التقليدي والطريق

 .المهارات القرائية 
يات  .٣ بعض التوص دم ب ي ت، التق سهم ف ن أن ت ي يمك ة الت ة التعليمي سين العملي ح

 .التعلمية
  

  أهمية الدراسة
  

ة                   .١ رر اللغ دريس مق دراما في ت ة استخدام ال ى أهمي ة  تلفت انتباه المعلمين إل ،     العربي
 .و مقررات أخرى 

 .تفيد هذه الدراسة الباحثين في إجراء دراسات أخرى في المستقبل  .٢
م                 .٣ توقف هذه الدراسة القائمين على تخطيط المناهج ، و تطويرها على واحدة من أه

 .الأنشطة التعليمية ، و هي استخدام الدراما في الواقع التعليمي 
  

  حدود الدراسة
  

ذه الدرا .١ صر ه راءة   تقت ارات الق دريس بعض مه ي ت دراما ف تخدام ال ى اس ة عل ، س
 .مقابل الطريقة التقليدية 

ونس               .٢ سابع الأساسي في محافظة خان ي ، تقتصر هذه الدراسة على طلبة الصف ال
ي ل ام الدراس ة   ،  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧  :لع دارس الحكومي ي الم ة ف سلطة التابع لل

 . الوطنية الفلسطينية
للصف  ،   استخدام الدراما في بعض دروس مقرر القراءة         تقتصر هذه الدراسة على    .٣

 .السابع الأساسي حسب المنهاج الفلسطيني 
ة فصول                 .٤ تقتصر هذه الدراسة على عينة استطلاعية ، ثم على عينة مكونة من أربع

 .، و الضابطةالتجريبية : فصلين للبنين ، و فصلين للبنات ، للمجموعتين : دراسية 
دروس الم  .٥ ذ ال م تنفي اني   ت ي الث صل الدراس ي الف سرحة ف ي   ، لم ام الدراس       :لع

خمسة أسابيع ، بمعدل ثلاث حصص التجربة  م ، و قد استغرقت   ٢٠٠٨ –  ٢٠٠٧
  .لكل فصل من آل أسبوع 

  
  مصطلحات الدراسة 

  
   )٢١٣: المنجد ( . هي رواية يختلط فيها المحزن بالمضحك : في اللغة  : الدراما

  :التعريف الإجرائي 
، سرح ، ويقدم على شكل نشاط تمثيلي     هي عملية إعادة صياغة النص القرائي بشكل مم      

  .و إزالة الملل لفترة أطول ،  لجذب الانتباه  ؛يشارك فيه الطلاب
  

   : المهارة

٧ 



شيء    ) مهرت   ( و قد   ،  المهارة بالفتح الحذق في الشيء      :         جاء في مختار الصحاح      ال
   )٦٣٨:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( .   بالفتح أيضاً )  مهارة (بالفتح ) أمهره ( 

ا ـ قالت      :      و في الحديث الشريف  ال رسول االله ـ صلى     : عن عائشة ـ رضي االله عنه ق
ذي           : " االله عليه و سلم ـ   ررة ، و ال رام الب سفرة الك ه مع ال اهر ب رآن و هو م رأ الق الذي يق

   )٣٠٥ : ١٩٨٦الدمشقي ، ( .  متفق عليه" له أجران يقرأ القرآن و يتتعتع فيه و هو عليه شاق 
  .الحاذق بالقراءة : و الماهر 
رة    : هي نوع من النشاط المكتسب ، يستلزم استخدام العضلات               و   صغيرة   ،  الكبي أو ال

آزرة    ة مت سم ، بطريق ي الج هلة ، ف ة  ، و س سرعة معين ة  ، و ب ة تام                       . و دق
   )١٤٨ : ١٩٨١، و سماح محمد ، آفافي ( 

ك      ، هي القدرة على القيام بعمل ما       و        ذا الغرض ، و ذل اس متطور له بشكل يحدده مقي
   )٤٥ : ٢٠٠٣سعادة ، ( . و الدقة ، و السرعة ، الفهم : على أساس من 

ا ال     ،  أو الإجراءات العملية    ،  تشير المهارة إلى سياق من الحرآات       و        وم به مرء  التي يق
ق هدف  ؛ في سعيه    ذ الخطوات     ، لتحقي ة في تنفي ارة الدق ين ، و تتطلب المه اج مع ،     أو نت

   )١٠ : ٢٠٠٠طرخان ، ( . و السرعة في الأداء 
  

  :التعريف الإجرائي 
رد  ه الف وم ب شاط يق ك ؛      هي ن ين ، و يتطلب ذل ق هدف مع بة : لتحقي سرعة المناس ،      ال

  .و الدقة التامة 
  

   : السابعالصف
  .سنة  ) ١٤ – ١٢(      يوازي الصف الأول الإعدادي ، و طلبته من الفئة العمرية 

  
   :الجهرية بعض مهارات القراءة

  
ا       ،  و يقصد بها تلك المهارات التي أجمع الخبراء          ى أهميته د    ؛و المتخصصون عل  لكي يجي
  .الطالب القراءة الجهرية بها بطريقة صحيحة 

    
  

  :مفهوم القراءة 
  

ة  ي اللغ رأ : ( ف اب ) ق راءة ( الكت اً ( و ) ق ضم ) قرءان رأ ( و . بال شيء ) ق اً ( ال ) قرءان
و قوله  . لأنه يجمع بين السور و يضمها       ؛  بالضم أيضاً جمعه و ضمه ، و منه سمي القرآن           

رأة   ( و جمع   . أي قراءته   ،    )١٧: القيامة  (  "إن علينا جمعه و قرءانه      : " تعالى    ) القارئ  ق
ل ،  افر : مث رة ، آ راء ( و . و آف سك ، و ) الق د المتن ضم و الم ارئ بال ع ق ون جم د يك .                       ق
   )٥٢٦:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( 
  

ارئ عن طريق                  :في الاصطلاح    ا الق  عملية عقلية معقدة ، تشمل تفسير الرموز التي يتلقاه
.   ني ، و الربط بين الخبرة الشخصية و هذه المعاني       عينيه ، و تتطلب هذه الرموز فهم المعا       

   )٢٩٥ : ٢٠٠٠البجة ، ( 

٨ 



ي  ف الإجرائ ا ،    :التعري ي نراه ارات الت وز و الإش سير الرم شمل تف ة ، ت ة عقلي ي عملي      ه
  .و الأصوات التي نسمعها ، و فهم المعاني الموجودة فيها من خلال الخبرة السابقة

  
  :خطوات الدراسة 

  
لاع .١ وي  الإط ى الأدب الترب سابقة  ،  عل ات ال ة  ، و الدراس ة بالدراس ذات العلاق

ة صف       ؛الحالي ة ال ستوى طلب بة لم ة المناس ارات القرائي داد المه دف إع ك به  و ذل
 .و التعرف على آيفية استخدام الدراما في التدريس ، السابع الأساسي 

سابع الأساسي          .٢ ة المناسبة للصف ال ارات القرائي ة المه اء قائم ى  ، بن و عرضها عل
 .و مناسبتها ، للتأآد من صحتها ؛ و الخبراء ، المتخصصين : مجموعة من 

ة  .٣ ارات القرائي ة للمه ة النهائي داد القائم ات  ، إع ل الثب ساب معام ي  ، و ح بطريق
  ) .Cronbach's Alpha (طريقة ألفا آرونباخ التجزئة النصفية ، و 

في الفصل    ،  لصف السابع الأساسي     ل ،    من مقرر القراءة   ةمسرحة الدروس المحدد   .٤
اني  ي الث ي ، الدراس ام الدراس ة ؛  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: للع سها المجموع لتدري

 .التجريبية 
ى مجموعة من             .٥ دروس الممسرحة عل راء    ،  المتخصصين   : عرض ال في  ،  و الخب

و العاملين في    ،  و المشرفين   ،  من أساتذة الجامعات    ،  و طرائق التدريس    ،  المناهج  
ديل ، و مناسبتها ، للتأآد من صحتها   ؛  دريس  مهنة الت    ، أو الحذف  ، و من أجل التع

 .أو الإضافة
 .لتوضيح آيفية تنفيذ الدروس بالطريقة الدرامية  ؛ إعداد دليل المعلم .٦
ن    .٧ ة م ى مجموع دليل عل رض ال صين : ع اهج  ، المتخص ي المن راء ف ،          و الخب

دريس  ق الت ات ، و طرائ اتذة الجامع ن أس شرفين   ،م ة  ، و الم ي مهن املين ف و الع
دريس  حته؛ الت ن ص د م بته  ،للتأآ ديل ،  و مناس ل التع ن أج ذف، و م  ،        أو الح

 .و إبداء الرأي ، أو الإضافة 
ا الباحث         ،  إعداد اختبار قبلي و بعدي       .٨   ،  يتضمن المهارات القرائية التي توصل إليه

ارات القرا ة للمه ة مبدئي ل قائم ى مجموعة من من خلال تحلي ة ، و عرضها عل ئي
اهج ، المتخصصين  ي المن راء ف دريس ، و الخب ق الت ديل ، و طرائ ،     من أجل التع

 . و مناسبتها، للتأآد من صحتها ؛ و إبداء الرأي ، أو الإضافة ، أو الحذف 
ة     ،  و الجهرية   ،  الصامتة   : إعداد بطاقة ملاحظة للقراءتين    .٩ ارات القرائي   ، وفق المه

د من    ؛  ثم عرضها عليهم    ،  و الخبراء   ،  من المختصين   ،  م الاتفاق عليها    التي ت  للتأآ
 . و مناسبتها  ،صحتها

ة      ،  التوجه بطلب رسمي     .١٠ ات اللازم ق الدراسة من حيث         ؛   و إجراء الترتيب لتطبي
سيد               / موافقة السيد    يم بقطاع غزة ، و ال ة    / وآيل وزارة التربية و التعل دير التربي  م

يم بمحاف ة    و التعل ي اللغ تين ، و مدرس ديري المدرس ة م ونس ، و موافق ان ي ة خ ظ
ددة         رة المح لال الفت وعات خ ذه الموض دريس ه ى ت تين ، عل ي المدرس ة ف العربي

  .بواقع ثلاث حصص من آل أسبوع، للتطبيق 
 .اختيار عينة الدراسة من طلبة الصف السابع الأساسي بمحافظة خان يونس .١١
ة  .١٢ رات الدراس بط متغي ر : ض صادي ، العم ستوى الاقت اعي ، و الم ،      و الاجتم

صيل  ة ل   و التح ة العربي ث اللغ ي مبح ذي    ، ف م ال ي الأول ، و المعل صل الدراس لف
 .و الضابطة ، التجريبية : يدرس للمجموعتين 

٩ 



ار بعدي     ،  تطبيق الاختبار القبلي القرائي قبل البدء بتدريس الجزء المحدد           .١٣ و اختب
 .ا بعد التدريس بطريقة الدرام

 .إجراء المعالجات الإحصائية ؛ للحصول على النتائج  .١٤
ات   .١٥ ل البيان ائج  ، تحلي تخلاص النت سيرها ، و اس يات  ؛و تف ديم التوص ،            لتق

 .  و البحوث المقترحة 
  

  :التحليل الإحصائي 
  
      ،    الإحصائي SPSSمن خلال برنامج ،  بطاقة الملاحظةوتحليل ،  لقد قام الباحث بتفريغ        

  : وتم استخدام الاختبارات الإحصائية التالية
  
   .النسب المئوية والتكرارات - ١
  .لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة؛ اختبار ألفا آرونباخ  - ٢
 . لقياس صدق الفقرات  ؛معامل ارتباط بيرسون - ٣
  ، لمعرفة نوع البيانات هل تتبع التوزيع الطبيعي      ؛  سمرنوف   -اختبار آولومجروف  - ٤

   . )Sample K-S -1( أم لا 
  .One sample t testاختبار  - ٥
  .Independent samples t testاختبار  - ٦
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 .اللغة العربية و مهاراتها  •
 .راتها ، أهدافها أهميتها ، مهاالقراءة ،  •
 .أنواع القراءة  •
 .الاستيعاب القرائي الاستعداد و  •
 .العوامل التي تساعد في تحسين القراءة  •
 .واقع القراءة في مدارسنا  •
 .الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعليم مبادئ القراءة  •
 .العلاقة بين القراءة و فنون اللغة الأخرى  •
 .العوامل المؤثرة في عملية القراءة  •
 .مظاهر الضعف في القراءة ، الأسباب ، و مقترحات للعلاج  •
 .للمبتدئين أشهر الطرق في تدريس القراءة  •
 .خطوات تدريس القراءة في الصف الأول الأساسي  •
 .خطوات تدريس القراءة في الصفين الثاني و الثالث الأساسيين  •
  .المفهوم ، و الفوائد ، و أمثلة لأنشطتهاالدراما ،  •
 .لدراما ، و توظيفها في تعليم اللغة العربية أشكال ا •
 .الدور التربوي للدراما  •
 .، مفهومه ، و عناصر المسرحية المسرح  •
 .المسرح المدرسي ، أهميته ، و فوائده التربوية  •
 .، و أنواعهامسرحة المناهج الدراسية  •
 .، و خطوات السير في نشاطه  أهميته ،التمثيل  •
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تعداد                       ذلك الاس ا ، و آ راءة و مهاراته ا ، و الق    يتناول هذا الفصل اللغة العربية و مهاراته
ي    راءة ف ع الق راءة ، و واق سين الق ي تح ساعد ف ي ت ل الت م العوام ي ، ث تيعاب القرائ و الاس

راءة ، و ال     ادئ الق يم مب راءة     مدارسنا ، و الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعل ين الق ة ب علاق
ي      ضعف ف اهر ال راءة ، و مظ ة الق ي عملي ؤثرة ف ل الم رى ، و العوام ة الأخ ون اللغ و فن
دئين ،                   راءة للمبت القراءة ، و الأسباب ، و مقترحات للعلاج ، و أشهر الطرق في تدريس الق
ة ،          ة العربي يم اللغ ي تعل ا ف كالها ، و توظيفه دراما ، و أش صل ال ذا الف ضمن ه ا و يت          آم

وات       ل ، و خط ية ، و التمثي اهج الدراس سرحة المن سرح ، و م وي ، و الم ا الترب و دوره
  . السير في النشاط التمثيلي 

ا تمكن أن                ة ، و به ات الحي ره من الكائن سان عن غي اللغة ظاهرة اجتماعية تميز بها الإن
ه و الآخرين ، من    يحافظ على هويته و ماضيه و مستقبله ، بها يتفاعل مع أسرته و جي         ران

يلة من           ى استخدامها وس راد المجتمع ، بالإضافة إل ين أف بني جلدته ، أي وسيلة للاتصال ب
  .وسائل التفكير 

ول جابر و آخرون        ة       :  ) ٩ – ٨: ١٩٧٤( و يق ر ، و تظهر من أن اللغ يلة التفكي ة وس اللغ
شاط               ذا الن ر    (ثمرة من ثمرات التفكير الإنساني ، و أنها أداة ه وم       )  التفكي ا يق ، فعن طريقه

العقل بعمليات التفكير من إدراك للعلاقات ، و تجريد ، و تحليل ، و استنتاج ،    و لذا اهتم                      
ر   ة و التفكي ين اللغ ات ب ي مختلف العصور ببحث العلاق رون ف يلة . المفك ة وس ا اللغ و أم

ول     ع ، فيق راد المجتم ين أف صال ب ق    : الات ي تحقي ة ف ة اللغ ضاء   إن أهمي ين أع اهم ب التف
ة      ه الكتاب ت في ا تعطل اً م صور مجتمع ي أن نت ان ، و يكف ن البي ة ع سانية غني ة الإن       الجماع
و في              ة، فه ى اللغ و الكلام يوماً أو أآثر حتى ندرك إلى أي حد تتوقف حياة هذا المجتمع عل

ا يتصل بتنظيم                  ة ، أو م ه الأولي ا يتصل بقضاء حاجات واحي  آل شأن من شؤونه سواء م  ن
ة                 : نشاطها   ى اللغ اج إل ة ، محت سياسية ، و التعليمي ساعد         . الإدارية ، و ال ذا ت ر من ه و أآث

ة من وظائف               علىاللغة الأفراد    م ، و الاتصال آوظيف  أن يحتفظوا بالخبرات التي مرت به
ص       ي ع ع ف راد المجتم ى أف ه عل ر في صر الأم ة لا يقت ف    اللغ ى مختل د إل ل يمت د ب ر واح

راءة       ، فعن   العصور طريق الكتابة تسجل الأجيال خبراتها التي مرت بها ، و عن طريق الق
  . ) ٩ – ٨: ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( . تنتفع بها الأجيال التي تخلفها 

ةو      ة العربي صها االله  اللغ اة ، اخت ة الحي ل – لغ ز و ج القرآن  – ع رفها ب ضله ، و ش  بف
د حفظت ،           الكريم ز فق ه العزي ا  ، و بحفظه لكتاب الى    ق مْ           (: ل تع ا لَّعَلَّكُ ا عَرَبِي اهُ قُرْآنً ا أَنزَلْنَ إِنَّ
   .  ) ٢:  يوسف( .  )تَعْقِلُونَ

ة                  راءة ، و النصوص،     : و الناظر إلى اللغة العربية يجد أنها مقسمة إلى الفروع التالي     الق
ي ، و القص                     و المسرحية ،  ،ة  و الأناشيد ، و التعبير ، و الإملاء ، و النحو ، و الخط العرب

يم الأساسي ،                        ة التعل ة ، و بخاصة في مرحل د الطلب يم عن ة التعل    و هذا التقسيم لتسهيل عملي
ين                       رابط ب و لكن في الحقيقة لا يستطيع أحد أن ينكر أن اللغة العربية وحدة واحدة ، يوجد ت

  .ية عند الطلبة فروعها ، و الكل في خدمة الآخر ، و الهدف من هذا آله تنمية الثروة اللغو
  

  :  التي لا يستطيع أحد إنكارها ، يمكن إيجاز هذا في النقاط التاليةلأهميتهاو نظراً    
 .أنها لغة القرآن الكريم .١
 .أنها من أقوى الروابط بين أعضاء المجتمع  .٢

١٢



 نقل التراث من جيل إلى آخر .٣
ست ،          .٤ ات ال ن اللغ مية م ة رس دة آلغ م المتح ة الأم ضاء هيئ ا أع ل به ي يتعام     :       و ه
 " .العربية ، و الصينية ، و الانجليزية ، و الفرنسية ، و الروسية ، و الإسبانية " 
 

ة     و     ارات لغوي ع مه ى أرب ة عل ة العربي وم اللغ ي تق ة ،       : (  ، ه تماع ، و المحادث      الاس
  ) .و القراءة ، و الكتابة 

اته يستمع إلى آلام الآخرين من حوله،       نلاحظ أن الطفل في بداية حي      : مهارة الاستماع  .١
ر            ا يثي ة أو لفظ ، مم أول آلم زمن ب رة من ال من أب ، و أم ، و المحيطين به ، ليلفظ بعد فت

دين          ى الوال ك إل اوز ذل ل و يتج ل ، ب د الطف سعادة عن سرور و ال دس  . ال ول ع                  و يق
سمع الآخرين من           و من الواضح أن الطفل يأخذ الفكرة        :  ) ٦٧ ،   ١٩٩٨(  عن الكلام حين ي

 .حوله يتكلمون أو يتحدثون 
اظ ،              : مهارة المحادثة  .٢ ل مجموعة من الألف ارة الاستماع يكتسب الطف و من خلال مه

روة                     ذه الث و ه التعزيز و الاستمرارية تنم التي تساعده على المحادثة مع المحيطين به ، و ب
 .مع الطفل 

راءة .٣ ارة الق م المه : مه ن أه صال   و هي م تم الات ا ي ن خلاله ي م ع ، و الت     ارات الأرب
 .و التواصل مع العالم 

ريم     : مهارة الكتابة  .٤ رآن الك جميع المهارات السابقة تتداخل ، و تخدم الكتابة ، و في الق
 صلى -نلاحظ أنها جاءت بعد القراءة ، في أول آيات و خطاب إلهي يوجه إلى النبي محمد               

 و في ذلك دعوة     - عليه السلام    –ر حراء ، عندما نزل عليه جبريل         في غا  -االله عليه و سلم     
قٍ   " ١"اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ  ( :قال تعالى  .إلى القراءة و الكتابة      نْ عَلَ سَانَ مِ  خَلَقَ الْإِن

  .)  ٤ - ١: العلق(  .)"٤" الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ" ٣"  اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَآْرَمُ" ٢" 
نبه تعالى على فضل علم الكتابة بالقلم ، لما فيه من المنافع العظيمة التي لا               :  قال القرطبي   

ين           ار الأول بطت أخب م ، و لا ض دت الحك وم و لا قي ت العل ا دون سان ، و م ا إن يط به         يح
و                 دين   و مقالاتهم ، و لا آتب االله المنزلة إلا بالكتابة ، و لولاها ما استقامت أم دنيا و ال . ر ال

  . ) ٥٨٢ : ١٩٧٦الصابوني ، ( 
ارات   : و يقول القضاة و الترتوري              الحديث ، و الاستماع   : تنقسم مهارات اللغة إلى مه

ة    . ، و مهارة القراءة ، و مهارة الكتابة  ) الإنصات  (  ارات اللغ ع مه و حقيقة الأمر أن جمي
ارات الأخرى ،             متداخلة متشابكة ، و أي مهارة يكتسبها ا        ساب المه ى اآت ساعده عل ل ت لطف

د تكون أسماء                    فالطفل من خلال الحوار و التحدث و الاستماع ، يكتسب مفردات جديدة ، ق
الدال عليها ،   و يميز الأشكال        ) الرمز  ( لأشياء يرى صورتها ، و يقارن الصورة بالاسم         

صورة              و اللفظ الصحيح للكلمات ،        بصرياً ، و يدرك المتشابه و المختلف في الصوت و ال
ة          دخل في عملي ارات ت ا مه ة ، و آله و ينمي المهارات الحرآية المتصلة بالعضلات الدقيق

   )٧٦ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . القراءة و الكتابة 
ه ،           ه و إمكانات و من الضروري تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلم ، و ذلك وفق قدرات

ة ،          مع محاولة الرب   ط دائماً بين فنون اللغة في عملية التدريس ، و الأنشطة في الحياة اليومي
في المدرسة و خارجها ، و يستلزم ذلك أن يراعى في وضعه تحديد المستويات لكل صف                  

   )٩١ : ٢٠٠٢البجة ، ( . دراسي 
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ة خاصة          و      ارات أهمي ذه المه ين مجالا             للقراءة من بين ه م من ب ت  ، فهي المجال الأه
ات ،      ه المعلوم د في الم تتزاي ي ع ة ، ف ساب المعرف ن أدوات اآت وي ، و أداة م شاط اللغ      الن

ذين           . و مواد القراءة ، في مدة زمنية لا تتعدى بضعة أشهر             م ال راءة ه دون الق ذين يجي و ال
   )٣ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . يفهمون المقروء ، و من أجاد القراءة فقد بلغ الغاية 

  
ان                     ا جانب ع و له ة الأرب ارات اللغوي م المه ي ، و هو    : والقراءة واحدة من أه الجانب الآل

ا ،      ل منه ات و جم شكيل آلم ى ت درة عل كال الحروف و أصواتها ، و الق ى أش رف إل     التع
و جانب حرآي ذهني يؤدي إلى فهم المادة المقروءة ، و لا يمكن الفصل بحال من الأحوال             

ن الآلي و الإدراآي ، إذ تفقد القراءة دلالتها و أهميتها إذا اعترى أي جانب منها                بين الجانبي 
ا                   الوهن و الضعف ، فالقراءة تصبح ببغاوية إذا لم يكن القارئ قادراً على فهم و استيعاب م

ى    تإذا لم يكن قادراً على ترجمة ما        يقرأ ، و لا يمكن أن تكون هناك قراءة           اه إل ه عين قع علي
س وات م ل أص ات ، و الجم روف ، و الكلم ي . موعة للح ان الإدراآ ي الجانب ا يلتق        و هن

دقيق  المعنى ال راءة ب اك ق ون هن ي ؛ لتك ة . و الآل راءة الجهري وعي الق ى ن ك عل ق ذل      ينطب
راءة     حتاج إلى الجانب الصوتي   تالجهرية  و الصامتة ، فإن آانت       إن الق اً ، ف  و الإدراآي مع

اج إل  صامتة تحت انٍ    ال ى دلالات و مع روءة إل ادة المق ة الم ى ترجم درة عل                   . ى الق
        )١٧ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 

ة          و القراءة أسلوب من أساليب النشاط الفكري ، و هي عملية يراد بها إيجاد الصلة بين لغ
ة  وز الكتابي لام و الرم اني ، و الألف . الك ن المع لام م ة الك ألف لغ ذه و تت ؤدي ه ي ت اظ الت

ذهني ،   و اللفظ    : المعاني ، و على هذا الأساس فإن عناصر القراءة تتكون من         ى ال المعن
ل    . الذي يؤديه ، و الرمز المكتوب        ا              : و قي وز، و نطقه ة تعرف الرم راءة هي عملي إن الق

وز ل الرم م النطق ، أي تحوي وب ، ث ا هو مكت صرية لم تجابة الب اً صحيحاً ، أي الاس  نطق
ا   ة ،   و منحه وز المدرآ ة الرم م ، أي ترجم م الفه ى ، ث ى أصوات ذات معن ة إل المطبوع

. و ليس في الرمز ذاتهالمعاني المناسبة ، و هذه المعاني في الواقع تكون في ذهن القارئ ،  
و أن القراءة في المرحلة الأساسية تختلف في الواقع باختلاف حلقات التعليم فيها ، فهي في        

صف الأ اء  ال ربين الهج ض الم سميها بع اً ، ي ى خاص ذ منحن ي تأخ                     . ول الأساس
   )١٠٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
ن أن           ي يمك ارات الت م المه ن أه راءة م ى الق درة عل ع   و الق ي المجتم رد ف ا الف يمتلكه

ة يل إلى توس، باعتبارها أهم وسائل التفاهم و الاتصال ، و السب الحديث  ، يع آفاق الفرد العقلي
و مضاعفة فرص الخبرة الإنسانية ، و وسيلة من وسائل التذوق و الاستمتاع ، فهي عامل                
ضاً                            ا أي ل له ذا فقط ب يس ه رد ، ل الي للف ي ، و الانفع و العقل من العوامل الأساسية في النم

ل ، و من    قيمتها الاجتماعية فتراث الإنسان الثقافي ، و الاجتماعي ، ينتقل من جيل إ             لى جي
د ، في             ا من يري فرد إلى فرد ، عن طريق ما يدون ، و يكتب ، أو يطبع من آتب ، يقرؤه

شة ، و دعم                 . الوقت الذي يشاء     ع مستوى المعي ثم إن الصلة بالمادة المكتوبة تساعد في رف
سانية        ف الإن ق العواط ذوق ، و تعمي ة ال ي تنمي ة ، و ف روابط الاجتماعي                       . ال

   )١١ : ٢٠٠٠الحسن ، ( 
ة ، التي تمكن المرء من الاطلاع و ا                            ائل الثقافي وع الوس رغم من تن ة ،   و على ال لمعرف
راءة ؛ لأن           : مثل ى الق اً إل اج دائم ه يحت الإذاعة ، و التلفاز ، و السينما ، و الإنترنت ، إلا أن

 ، و السرعة ، و الحرية ، فلا هي          القراءة تفوق آل هذه الوسائل ، لما تمتاز به من السهولة          
از حاسوب  سينما ، و لا بجه دد آال ان مح از ، و لا بمك ين آالإذاعة و التلف زمن مع ده ب تقي
ان             سافات الزم نهم م صله ع ن تف ره ، مم رد بغي صل الف ا يت ن طريقه ت ، و ع          آالإنترن
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ة قا     ة ، و بيئ ة عقلي ي عزل رء ف اش الم راءة لع ولا الق ان ، و ل ن  و المك د م صرة ، و لا ب
ى           القراءة عند الرغبة في التعلم ، إذ القراءة هي المفتاح الذي يدخل بوساطته أي شخص إل
مجالات العلوم المختلفة ، و ربما أدى جهل المرء بالقراءة أو ضعفه فيها إلى فشله في تلقي 

اة           ى ال              . العلوم ، و من فشله في الحي ائل الحصول عل ل وس ك أق وق ذل راءة ف ارف  و الق مع
المجتمع ، و ربطه        ذة للنهوض ب يلة ف أ ، و هي وس وع في الخط دها عن الوق ة ، و أبع آلف

ائل      : بعضه ببعض عن طريق      وائح         ،الصحافة ، و الوس و الإرشادات ،     ،و الكتب ، و الل
راد    ،و هي وسيلة مهمة آذلك لبث روح التفاهم . و التعليمات ، و غيرها       ين أف و التقارب ب

ل                   و  . المجتمع   د يحدث من تعطي ا ق يمكن تلمس أهمية القراءة في المجتمع ، إذا تصورنا م
 لو أن إحدى الدوائر امتنع موظفوها عن قراءة المعاملات ،  ،لمصالح الناس و أضرار بهم      

فالقراءة في المجتمع أشبه بالتيار الكهربائي ينظم بناءه ، و يحمل النور            . و لو لفترة وجيزة     
   )١٨ : ٢٠٠١بو مغلي ، أ( .    إلى أنحائه 

  
ة ،                        ا اليومي راءة في حياتن فهي  : و من هنا تنجلي لنا الصورة واضحة مبينة لنا أهمية الق
الغذاء ، فكما أن البطون بحاجة إلى طعام ، فإن عقولنا أيضاً بحاجة إلى غذاء باستمرار ،                 آ

م              ا أنتجه أهل العل ى م راءة و الاطلاع عل سيطرة   و ماذا يصلح للعقول غير الق رة لل  و الخب
  .على البيئة ؟ و تحقيق التفاعل البناء و الإيجابي مع النفس و المجتمع 

  
ارات  و     ن المه ة م ا مجموع راءة له ا ،    الق ا ، و إتقانه دارس تعلمه ى ال ي يجب عل  الت

  :لتصبح من العادات الملازمة له في حياته ، و هي آالآتي 
م المستوعب لمضامي      .١ ارات الفه ذه المه ول    أول ه ستطيع الق روءة ، و ن ادة المق إن : ن الم

صامتة                     ة و ال راءتين الجهري سرع في الق ا ، فالطالب ي الفهم أساس عمليات القراءات آله
راءة                     إذا آان يفهم معنى المقروء ، و يتعثر بل يتوقف إذا جهل معنى ما يقرأ ، و آذلك الق

ر م المق م يفه ا ل اً م ا نفع ب منه ي الطال تماعية ، لا يجن ل الاس سمعه ، و آ ى م وء عل
 . الخطوات المتبعة في تدريس القراءة تهدف إلى تحقيق الفهم 

لأنها سبيل الإنسان في حياته العملية ، و نشاطه العلمي ، فهي توفر : السرعة في القراءة  .٢
ا       يض ، مم ك الف ة ذل ت ، و ملاحق ل وق ي أق صيل ف زارة التح ى غ ين عل ت ، و تع الوق

 .م تطالعنا به المطابع آل يو
دفق   .٣ ار و الت ة و الانهم ي صفة   : الطلاق ة ، و ه القراءة الجهري ارة ذات صلة ب ي مه فه

يتصف بها من يقرأ قراءة سليمة صحيحة خالية من الأخطاء ، و يحسن إخراج الحروف                
ا    ل مم ن أق ي زم لا غموض ف ات واضحة ب ة ، و نطق الكلم ا ناصعة قوي ن مخارجه م

  )٨٥ : ٢٠٠٠عامر ، ( . يستغرقه القارئ العادي 
 .التفاعل مع المقروء و نقده  .٤
  )٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، (. حرآة العين أثناء القراءة ، و وضعية القارئ  .٥
 .تمييز جميع الحروف و الكلمات دون حذف ، أو إضافة ، أو إبدال ، أو تكرار  .٦
صن   .٧ ف ، أو ت ر تكل ن غي ه ، م راً يوضحه ، و يمثل رأ تعبي ا يق ى م ر عن معن ي التعبي ع ف

 .نبرات الصوت ، بل يجب أن تتنوع هذه النبرات بتنوعها الطبيعي 
صحيحة     .٨ ف ال ع الوق اة مواض ع مراع وع ، م ب للموض ي المناس ال القرائ             . الاسترس

  )١٧٢ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( 
اني       .٩ اً للمع رات الصوت وفق وع في نب د  – تعجب –دعاء  ( التن واب  – تهدي اب – ث  – عق

 .، و ألا تكون القراءة على وتيرة واحدة )  ذم – مدح –  توبيخ–تشجيع 
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  .ضبط الكلمات في أثناء القراءة ضبطاً عربياً صحيحاً  .١٠
ستمع        .١١ ا الم أ به ة لا يفاج ة تدريجي ة طبيعي نص نهاي ة لل راءة الجهري اء الق                    .  إنه

  )٢٠ – ١٩ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( 
  
ا ، و تحقق            فعلى القارئ أن يجي        ا المرجوة منه راءة ثماره ؤتي الق ارات حتى ت د هذه المه

  .المطلوب الذي نصبو إليه جميعاً 
   

  :و هذا يدفعنا لمعرفة المقصود بالقراءة في اللغة و الاصطلاح    
) قرءاناً ( الشيء) قرأ ( و . بالضم ) ءاناً قر( و ) قراءة  ( الكتاب  ) قرأ   : ( القراءة في اللغة  

ه                     بالضم   سور و يضمها ، و قول ين ال أيضاً جمعه و ضمه ، و منه سمي القرءان لأنه يجمع ب
الى  ه  إن عل: " تع ه و قرءان ا جمع ة (  . "ين ه ، ) ١٧: القيام                            . أي قراءت

   )٥٢٦:  هـ ٦٦٠الرازي ، ( 
   

  :لي  فقد تعددت تعريفاتها ، نذآر منها ما يفي الاصطلاحأما 
  
ارئ     القراءة عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي       أن:  يرى أبو مغلي و سلامة       *  يتلقاها الق

 و تتطلب هذه الرموز فهم المعاني ، مما يجعل العمليات النفسية المرتبطة             عن طريق عينيه ،   
ة            . بالقراءة معقدة إلى درجة آبيرة       شمل الاستجابات الداخلي وم ت ذا المفه ا هو   و القراءة به لم

روء             . مكتوب ، و العمليات العقلية التي تستلزم تدخل شخصية الإنسان بكل جوانبها بغية المق
شاط الفكري في حل المشكلات ، فهي ليست                اليب الن و القراءة بعد ذلك آله أسلوب من أس
ي  ذ ف م يأخ شكلة ، ث سان بم دأ بإحساس الإن شاط فكري متكامل ، يب ل هي ن زة ب ة متمي عملي

ذه                  القراءة   ا حل ه ع الاستجابات التي يتطلبه ك بجمي اء ذل وم في أثن شكلة ، و يق ذه الم لحل ه
   )٣٨ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . و تفكير     المشكلة من عمل و انفعال 

  
م ، و استبصار     : و درج بعض فقهاء التربية على تعريف القراءة بأنها          *  أي . تعرف ، و فه

، و هو إدراك المعاني ، ثم استبصار  المطبوعة ، ثم فهم ، تعرف ، أو إدراك بصري للرموز   
و هو أعمق من التعرف و الفهم بكثير ؛ لأن الاستبصار ليس مجرد فهم للمعاني ، و إنما هو                    

سطور       تائج و الاحتمالات المتوقعة ،    أيضاً إدراك للعلاقات ، و تصور للن        و إدراك ما وراء ال
ا                   من معانٍ خفية ، و مدلولات ضمنية ،          ه الأمور ، و م ا ستكون علي ع لم و تنبؤ و حسن توق

  )١٧٣ – ١٧١ : ٢٠٠٧مدآور ،  ( .سيترتب على ذلك من قراءات و أحكام 
  

شاط            بأنها  :  عبد الرحمن و محمد   في حين يعرفها    *  ا بالن د لارتباطه ة التعقي ة عالي ة عقلي عملي
سية ،          العقلي و الفسيولوجي للإنسان ، إضافة إلى حاسة النظر ، و أدا            ة النف ة النطق ، و الحال

وم  ا ، و تق م معانيه ا و فه ى حله ة إل وز المكتوب اوز حدود الإدراك البصري للرم و هي تتج
دقيق                إلىالتعرف  : على أبعاد متعددة منها      م ال  الحروف ، و الكلمات ، و النطق بها ، مع الفه

  )٤٧ : ٢٠٠٢رحمن و محمد ، عبد ال( .  و الربط بين حيثيات المادة المقروءة و نقدها ،لها ، 
  

القدرة : القراءة تتطلب منا القيام بعمليات عقلية متعددة ، أولها  : أما عدس فقد عرفها بقوله      * 
روء ، و                     م الاستجابة للمق دلولها ، و من ث ة بم ذه الكلم م ربط ه ة ، ث على تعلم الكلمة المكتوب

ذا    و الأفكار وفق ما ورد م   أخيراً التكيف في السلوك ،    روءة ، و يظهر ه نها في المادة المق
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رة صوتنا ، و                            ثلاً ، و نب ا م ى ، فلهجتن في تمثلنا للمعنى ، حين نقرأ بلهجة تتناسب مع المعن
نحن نسأل عن شيء ما ، تختلف عنها ، و نحن نتعجب من شيء ما ، أو ننكره ، آما تختلف                      

تغراب ، أ  شة و الاس نا الده ي نفوس ار ف ر عن شيء أث ي التعبي ق و ف نا القل ي نفوس و بعث ف
ك   الفرح أو الترح ، أو الاستهزاء ،      الاضطراب ، أو أثار فينا شعور الاستياء ، أو           ر ذل  أو غي

  )٤١ : ١٩٩٨عدس ،  ( .من الانفعالات المختلفة ، التي نتعرض لها في مواقفنا في الحياة 
  

اط فكري يشتمل تعرف نش: القراءة بمفهومها الحديث هي   بأن   الدليمي و الوائلي   يضيف   و* 
د ، و التفاعل مع             ،الحروف و الكلمات     ل ، و النق م ، و التحلي ا صحيحة ، و الفه و النطق به

سية   ة النف شكلات ، و المتع ل الم روء ، و ح يلة  . المق راءة وس رى أصبحت الق ارة أخ و بعب
ي   ره ، و تطوره ، و ف ي تغي ه ، ف ا في ذي يحي ه، ال سان بعالم ربط الإن شكلاته ، ول ائل م  وس

  )٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، (  .تسليته 
  
   القراءة أصبحت تعني إدراك الرموز المكتوبة ، و النطق بها ،          : في حين يقول أبو مغلي       *

رأ ،  ا يق ع م م التفاعل م روءة ، ث ادة المق م الم ار ، و فه ى أفك ا إل تيعابها ، و ترجمته م اس      ث
  )١٧ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( .  الرموز و أخيراً الاستجابة لما تمليه هذه

  
سن  و *  د الح و   عن ديث ه راءة الح وم الق و    : مفه ا ه ل م ا ، و تحلي وز و فهمه ق الرم نط

وب  ده ،مكت شكلات ، و و نق ي حل الم ه ف ادة من ه ، و الإف ي ، و التفاعل مع ه ف اع ب  الانتف
 ) ١٣ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . و المتعة النفسية بالمقروء  المواقف الحيوية،

  
ارئ  : في حين ترى عبد الحميد    *  القراءة عملية تفاعل بين الرموز ذات الدلالات و بين الق

د موقف                        ،، فكرياً ، و عقلياً       م تحدي رأ ، ث ا يق ه لم ه ، و تذوق و بصرياً ، مما يؤدي إلى فهم
اة ، حيث تتحول                      عقلي نفسي عاطفي نحو ما يقرأ ، و من ثم توظيف تلك المواقف في الحي

رد                  تلك ال  رات الف شكل مباشر خب             .             تفاعلات مع المادة المقروءة إلى أنماط سلوآية ، توجه ب
 )١٨ : ٢٠٠٦عبد الحميد ،( 
  

ا                    بأنها: أما طعيمة فقد عرفها     *  ا ، إنه ة علي ات عقلي ى عملي ستند إل ة ، ت ة تأملي  عملية ذهني
ل ، و     نشاط ينبغي أن يحتوي آل أنماط التفكير ، و ال          ل ، و التعلي تقويم ، و الحكم ، و التحلي

م                       شاط بصري ينتهي بتعرف الرموز المطبوعة ، أو فه حل المشكلات ، و ليست مجرد ن
  )١٣٢ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . دلالاتها فقط 

  
روف أن *  رى مع راءة و ي ا تر  : الق تم فيه ة ، ي سية عقلي ضوية نف ة ع وز عملي ة الرم جم

ة   ضوابط  و الحرآ  الحروف ( المكتوب روءة   ) ات و ال انٍ مق ى مع ) مصوتة أو صامتة  ( إل
ه في سلوآه                 رأ ، و توظيف ا يق ارئ في التفاعل مع م د الق ا عن مفهومة ، يتضح أثر إدراآه

  )٨٥ : ١٩٩١معروف ، ( . الذي يصدر عنه في أثناء القراءة ، أو بعد الانتهاء منها 
  
ربط    عملية : في حين يعرفها عاشور و الحوامدة بأنها     * م ، و ال عقلية مرآبة ، تستلزم الفه

   ) ٦٢ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، (  .، و الاستنتاج 
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سير         : و يمكن إجمال التعريفات السابقة في أن القراءة هي           *  شمل تف ة ، ت ة عقلي عملي
الرموز و الإشارات التي نراها ، و الأصوات التي نسمعها ، و فهم المعاني الموجودة              

   . الخبرة السابقة ؛ لتوظيفها في المواقف الحياتية المختلفة فيها من خلال
  

ا      القراءة لها أهدافها الخاصة بها    و       ، و التي نسعى للاستفادة منها ، و توظيفها في حياتن
  :و تتمثل فيما يلي ، اليومية ، من خلال الاتصال و التواصل مع المحيطين بنا 

سلامة              اآتساب مهارات القراءة الأساسية التي       .١ ة ب ة ، مقرون راءة الجهري ل في الق  تتمث
 .في النطق ، و حسن في الأداء ، و ضبط للحرآات ، و تمثل للمعنى 

ة          .٢   ،القدرة على القراءة الاستيعابية الواعية بالسرعة المناسبة ، و استنباط الأفكار العام
 .لفاظ من مقاصد ، و ما وراء الأو المعلومات الجزئية ، و إدراك ما بين السطور من معانٍ

التي ، و الأنماط اللغوية ، و التراآيب ، إثراء ثروة الطلاب اللغوية ، باآتساب الألفاظ   .٣
 .ترد في نصوص القراءة 

 .الاستفادة من أساليب الكتاب و الشعراء ، و محاآاة الجيد منها  .٤
 .و تنميته بأسلوب لغوي صحيح  ، )الشفهي و الكتابي ( ارتقاء مستوى التعبير   .٥
 ،و الثقافية ، بما يكتسبه من بطون الكتب ، و العلمية، توسيع خبرات الطالب المعرفية   .٦

 .من وسائل النشر و الإعلام ،  و غيرها  ،و الصحف، و المجلات 
د الطالب           .٧ اً عن شاطاً محبب افع             ،   جعل القراءة ن ا هو ن تمتاع بوقت فراغه بكل م  ،     للاس

  .و مسلٍ، و مفيد 
راءة  .٨ ى المصادر توظيف الق ودة إل ي الع ك ف وم ، و ذل ارف و العل ساب المع ي اآت ،      ف

 .و الدراسات المختلفة ، و البحوث ، و الوثائق ، و المراجع 
بجهد أقل و زمن أقصر ،        ،  و أآثر آماً    ،  تمكن القارئ من تحقيق مردود أفضل نوعاً          .٩

ارة ا     وفره مه ا ت ه   عند أدائه لأعماله المختلفة ، و ذلك نتيجة لم راءة لدي زال في    ، لق من اخت
 .مع جودة في الإنجاز ، الجهد و الوقت 

يم ،      .١٠ ل التعل ع مراح ي جمي ة ف ية المختلف واد الدراس م الم ى تعل ب عل ساعدة الطال م
الم المحيط                سان و الع ين الإن فالقراءة هي أداة التعليم الأساسية ، و هي الجسر الذي يصل ب

ذ      ى ه سيطرة عل ي ال اق ف ه ، و إن أي إخف اة      ب ي الحي اق ف ى الإخف يؤدي إل ارة س ه المه
 .المدرسية أولاً ، و قد يؤدي إلى الإخفاق في الحياة أيضاً 

اء                               .١١ ا الآب ه لن ا خلف زاز بم ه ، و الاعت اب االله ، و سنة نبي ا بكت صلة و تعزيزه تأآيد ال
وي     ي و لغ ي و أدب ري و علم راث فك ن ت لاف ، م داد و الأس                           . و الأج

  )٨٩- ٨٨ : ١٩٩١معروف ، ( 
ا ،                       .١٢ أثر به راده ، و الت سابها لأف د المجتمع إآ غرس القيم و المثل و المبادئ التي يري

 .مما يدفع التلاميذ إلى اعتناقها ، و الدفاع عنها 
ين من          .١٣ ة للمتعلم تنباط  ،                  : تنمية القدرات العقلي ل ، و استدلال ، و اس ذآر ، و تخي ت

 .حليل و نقد ، و ت
اءة ، مع                        .١٤ ة البن ادات القرائي سابهم الع ين ، و إآ دى المتعلم راءة ل ى الق تنمية الميل إل

روء         د المق ى نق ة عل درة التذوقي ادة ، و الق مراعاة آداب القراءة في التعامل مع الكتاب و الم
 .بأفكاره ، و صوره ، و أساليبه 

شغف : تكوين بعض الاتجاهات الإيجابية لدى الدارسين        .١٥ القراءة ، و الإحساس       آال  ب
 .بالمتعة ، و الاحتفاظ بالجميل من الصور و الأساليب في ذاآرة المتعلمين 
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. تطويع القراءة لنوع المادة القرائية ، أدبية آانت أم علمية ، و لغرض القارئ منها                 .١٦
  )١٠٦ – ١٠٥ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
ب المختلفة ، من خلال إآساب الطالب القدرة على الكتابة الإبداعية في مجالات الأد .١٧

 .قراءاته المتنوعة للنتاجات الأدبية المتنوعة 
درة                      .١٨ ر ، و الق ى عمق التفكي ه إل الارتقاء بفهم الطالب ، و توسيع مدارآه ، مما يؤهل

 .على الإبداع في مجالات الحياة آافة 
رين ،              .١٩ ادة و المفك اء من الق سير العظم ه ل الارتقاء بسلوك الطالب من خلال قراءات
  )٢٤ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . خذ من سلوآهم الإيجابي قدوة يحتذيها فيت
ة ، فعن              .٢٠ ساب المعرف ل ، و اآت رد عن طريق تثقيف العق تسهم في بناء شخصية الف

ارئ   سب الق ا يكت ار ،        : طريقه ائق ، و الآراء ، و الأفك اهيم ، و الحق ارف ، و المف المع
 .نشرات ، و الدوريات و النظريات التي تحتويها الكتب ، و ال

 .وسيلة لاتصال الفرد بغيره ممن تفصله عنهم المسافات الزمانية أو المكانية  .٢١
 .تزويد الفرد بالأفكار و المعلومات ، و تطلعه على تراث الجنس البشري  .٢٢
القراءة وسيلة للنهوض بالمجتمع ، و ارتباط بعضه ببعض ، عن طريق الصحافة ،         .٢٣

 .و النقد ، و التوجيه ، و رسم المثل العليا و الرسائل ، و المؤلفات ، 
تنظيم المجتمع ، و يمكن تصور هذا الدور إذا تصورنا أن موظفي إحدى الوزارات              .٢٤

  )١٥ – ١٤ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . أو إحدى المصالح قد امتنعوا عن آل عمل فيه قراءة 
ة ب              .٢٥ ائق و المعرف سهم ،   جعل الأطفال مفكرين باحثين مبتكرين ، يبحثون عن الحق أنف

رعين ،       الم ، آمخت دخول في الع ى ال ستقبل عل ساعدهم في الم ا ي تهم ، مم و من أجل منفع
 .و مبدعين ، لا آمحاآين ، أو مقلدين 

. حب الأدب و اللعب ، و دعم القدرة الإبداعية و الابتكارية باستمرار ، و حب اللغة    .٢٦
  )٦٩ : ٢٠٠٥صافي ، ( 
 )١٦: ٢٠٠٢عبادة،(. و ميول جديدة لدى الأطفال لها دور فعال في تكوين اهتمامات  .٢٧
  

و آما يمكن القول أن تدريس القراءة للمبتدئين لها أهدافها الخاصة بها ، و التي يجب أن                     
  :و تتمثل فيما يلي عليها ، نرآز 

 .أن يقرأ المتعلم الجمل و الكلمات المقدمة إليه قراءة جهرية صحيحة  .١
 .ت المقدمة إليه أن يفهم معاني الجمل و الكلما .٢
 .أن يجرد الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة  .٣
أن يتعرف الحروف الهجائية حين يسمع أصواتها ، و ينطقها وفق مخارجها الصوتية  .٤

 .الصحيحة 
 .أن يرآب مقاطع و آلمات جديدة من الحروف التي سبق تجريدها  .٥
ات  .٦ سرة ( أن يتعرف الحرآ ة ، و الك ضمة ، و الفتح سكون     ، و يت) ال ضاَ ال عرف أي

 .و الشدة و التنوين 
ئلة ،           .٧ ن الأس ة ع غاء ، و الإجاب سليمة آالإص ادات ال ن الع ة م سب مجموع أن يكت

  )١٠٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . و مشارآة الزملاء ، و النظافة ، و النظام 
  

  :   و آذلك لدرس القراءة أهدافه الخاصة به ، و هي آالتالي 
 .يجيد الطالب النطق أن  .١
 .أن يحسن الأداء  .٢
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 .أن يمثل المعنى  .٣
ى         .٤ أن يكتسب المهارات القرائية المختلفة آالسرعة ، و الاستقلال بالقراءة ، و القدرة عل

ار   ى أفك روء إل ى ، و رد المق ال المعن د اآتم وف عن اني ، و إحسان الوق تحصيل المع
 .قرات أساسية ، تصاغ فيما يشبه العناوين الجانبية للف

 .أن يميل الطالب للقراءة  .٥
 .أن يكتسب اللغة ، فتنمو ثروة الطالب من المفردات ، و التراآيب الجديدة  .٦
 .أن يعبر الطالب تعبيراً صحيحاً عن معنى ما قرأه  .٧
  )١٨ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أن يفهم ما يقرؤه  .٨
  

  : إلى ثلاثة أنواع هي القراءة من حيث الأداء   و تنقسم 
  

  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذآر منها ما يلي  : القراءة الصامتة: أولاً 
تكون بالعين فقط ، فهي سرية ليس فيها صوت ، و لا همس               يرى الدليمي و الوائلي أنها      * 

ه فقط ،                     . ، و لا تحريك لسان أو شفة         ه و عقل ى عيني ا عل د فيه ارئ يعتم ى آخر أن الق بمعن
ضاً      اه                   و يحرص القارئ فيها أي روء ، و الانتب ذهن في المق د ، و حصر ال ى التأمل الجي  عل

راءة   ون الق ي تك ة ، و لك المثيرات الخارجي شغال ب اوز الان ار ، و تج ب الأفك ى ترتي إل
شرود                  سلام ، و ال واع الاست وع من أن اوم أي ن ارئ أن يق الصامتة صحيحة ، يجب على الق

   )١١٥ : ٢٠٠٥الدليمي ، و الوائلي ، ( . الذهني 
  

دة   *  ور و الحوام ا عاش ين يعرفه ي ح اني و   : ف ى المع ارئ عل ا الق ي يحصل فيه ي الت ه
شفتين                 ة ، و دون تحريك ال  .الأفكار من الرموز المكتوبة ، دون الاستعانة بالرموز المنطوق

   )٦٣ : ٢٠٠٣عاشور ،و الحوامدة ، (
  

النظرة    هي تلك التي يدرك بها القارئ ا      : أما عبد العال فقد عرفها بقوله       *  لمعنى المقصود ب
ستحيلة ، و         صورة م ذه ال المجردة من النطق ، أو الهمس، و تبدو عملية القراءة الصامتة به
ا ،     وين عادته ى تك دريب ، و عل ى الت ا عل اح فيه ف النج ة ، و يتوق ع ممكن ي الواق ا ف لكنه

نظورة ، فالقارئ ينظر إلى الجمل ، آما ينظر إلى صور الأشياء ، و يدرك معنى الجمل الم         
ى              . آما يدرك مدلول الصور      ارئ المعن صامتة إذن ، أن يستشف الق فالأساس في القراءة ال

من الجمل المكتوبة ، و هو غير مقيد بنطق الكلمات ، بل يلتقط المعاني ، و يدرآها بالنظرة 
اء                     سان أثن شفاه ، أو النطق بالل تلو النظرة ، و على المدرس أن يعود تلاميذه عدم تحريك ال

   )٧١ :٢٠٠٢عبد العال ، (  .القراءة الصامتة 
  

روءة ، دون                  : و تقول عبد الحميد     *  ادة المق اني الم م و إدراك مع ى فه ارئ عل هي قدرة الق
روءة                     ادة المق ة الم ى ترجم درة عل ارئ الق ك الق استخدام أجهزة النطق، و يتأتى ذلك إذا امتل

صامتة لا تتح  راءة ال انٍ ،  و الق ى دلالات ، و مع ى  إل درة عل سبوقة بالق ت م ق إلا إذا آان ق
ى أشكال الحروف و أصواتها ، و هي  صاحبها من التعرف عل ا ي ة ، و م راءة الجهري الق

روءة           .أ: بذلك تقوم على ثلاثة عناصر        ادة المق ى الم العين إل راءة الكلمات و     .ب. النظر ب ق
   )٣١ : ٢٠٠٦يد ، عبد الحم( . النشاط الذهني المصاحب و المؤدي إلى الفهم .ج. الجمل 
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سان أو            : أما الحسن فقد قال فيها      *  هي قراءة ليس فيها صوت ، و لا همس ، و لا تحريك ل
وق الكلمات و            ين ف ال الع شفة ، يحصل بها القارئ على المعاني و الأفكار ، من خلال انتق

اعلا         ا العنصران الف ل هم ن الجمل ، دون الاستعانة بعنصر الصوت ، أي أن البصر و العق
شغال بنطق                      ارئ من الان راءة البصرية ، فهي تعفي الق سمى الق ذلك ت في هذه القراءة، و ل

   )١٧ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . الكلام ، و توجيه آل اهتمامه إلى فهم ما يقرأ 
  

ي  *  و مغل ول أب ك : و يق ا صوت ، و لا همس ، و لا تحري يس فيه العينين ، ل راءة ب هي ق
   )٣٠ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . راحل التعليم بنسب متفاوتة للشفتين ، و تستخدم في جميع م

  
ا      * وري بقولهم ضاة و الترت ا الق ين يعرفه ي ح ل     :  ف ات و الجم رف الكلم ا تع صد به يق
ك ،و ر تحري واتها ، و بغي ق بأص ا ، دون النط راءة فهمه د الق س عن شفتين ، أو الهم           . ال

   )٧٩ :٢٠٠٦ و الترتوري ،  القضاة(
  
 بكلمة  آلتها العقل و العين فقط ، و ليس للقارئ أن يهمس فيها          :ا الدراويش بقوله     و يعرفه  *

   )١٠٨ : ١٩٩٧الدراويش، (  .، أو ينبس ببنت شفة 
  

ا          : يقصد بها و يرى عبد الرحمن و محمد أنه        *  ى الكلمات و الجمل ، و فهمه  التعرف عل
س     شفتين ، أو الهم ك ال ر تحري واتها ، و بغي ق بأص اة   دون النط ع مراع راءة ، م د الق عن

ا     صوت فيه ل لل ة لا دخ ة فكري ي عملي ه ، و ه م و دقت رعة الفه د  ( . س رحمن  و محم د ال عب
،٤٩ : ٢٠٠٢(   
  

راءة           *  صامتة هي     و يمكن إجمال التعريفات السابقة في أن الق سرية التي      : ال راءة ال الق
 و الوصول إلى مدلولاتها     تعتمد على حرآة العينين ، لا الشفتين في فهم الكلمات و الجمل ،            

  .و معانيها من قبل القارئ 
  

ة                     ادة المكتوب يلته في التعامل مع الم    و يستخدمها الإنسان في اآتساب المعرفة ، فهي وس
راءة             بمختلف أنواعها ، سواء أآانت آتاباً ، أم صحيفة ، أم نشرة ، أم غير ذلك ، و توفر الق

دريب الطلاب            الصامتة للقارئ و المجاورين له جواً ه       إن ت ذا ف ادئاً بعيداً عن الإزعاج ، و ل
ذ المراحل                          ه ، من ى تحقيق سعى إل م أن ي ى المعل ساً عل دفاً رئي ر ه على القراءة الصامتة يعتب
ه الدراسية                 الأولى لدخول الطالب المدرسة ، حتى لا تواجهه صعوبة عدم إتقانها في مراحل

واد         ساب              المتقدمة ، حين يكون محتاجاً للتعامل مع م ان الهدف اآت ة ، سواء آ ة طويل  قرائي
ة  ه المختلف ون الأدب بفنون راءة لعي ة الق ى متع صول عل ة ، أو الح .                       المعرف

   )٩٠ – ٨٩ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( 
  

  : العديدة ، نلخصها فيما يلي فوائدهاالقراءة الصامتة لها    و 
ا يحدث في              توفر الوقت و الجهد في التحصيل ، و ا          .١ ة دون إرهاق ، آم ساب المعرف آت

 .القراءة الجهرية 
 .تحقق المتعة و السرور و الاستمتاع للقارئ ، دون أن يشعر به الآخرون  .٢
 .تعود القارئ الاعتماد على النفس ، و الاستقلالية  .٣
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ي         .٤ ع ف د يوق ذي ق ى ، ال ل المعن ضبط ، و تمثي ق ، و ال اء النط ن أعب ارئ م رر الق تح
 .و تهتم باستيعاب المعنى الإحراج  ، 

لا يوجد فيها إزعاج للآخرين ، لما فيها من صمت ، و هدوء ، و يمكن لأآثر من قارئ   .٥
 .القراءة في نفس المكان و الزمان 

ل       .٦ ا ، مث وب فيه ة المرغ ات الإيجابي يم ، و الاتجاه بعض الق ارئ ب د الق ذوق : تزوي ال
ب ،    رين ، و الترتي عور الآخ رام ش ع ، و احت ات   الرفي ي المكتب دث ف ا يح ة ، آم و النظاف

 .العامة ، أو المكتبة المدرسية 
 .تكون فترة الانتباه و الترآيز فيها طويلة ، و تقلل من الملل  .٧
 .تشغل جميع الطلاب في الفصل ، مراعية الفروق الفردية بينهم  .٨
 .تيسر على القارئ عملية الاطلاع ، و تنمية الثروة اللغوية لديه  .٩
 .يع المراحل التعليمية ، و لكن بنسبة متفاوتة تستخدم في جم .١٠
ي       .١١ ل ف م ، و التأم د ، و الحك تنتاج ، و النق ة ، و الاس ة الملاحظ ارئ دق ي الق ي ف تنم

 .المقروء 
  

  : على القراءة الصامتة عيوب و مآخذ   
 .غير مناسبة لجميع الطلاب ، و بخاصة الضعاف في القراءة ،و صغار السن  .١
اج                لا تتيح للمعلم فرصة      .٢ ديهم ، و تحت وب النطق ل التعرف على أخطاء الطلاب ، و عي

 .إلى جهد آبير من المعلم لمعرفة ما تعلمه الطلاب 
سن       .٣ ة ، و ح ة اللفظي ى ، و الطلاق ل المعن ى تمثي دريب عل ة الت لاب فرص يح للط لا تت

 .الإلقاء 
ف    .٤ ي المواق اهير ف ة الجم ى مواجه درة عل دم الق واء ، و ع ى الانط ساعد عل ا ت أنه

 .الاجتماعية 
 .تؤدي إلى شرود الذهن ، و قلة الترآيز ، و خداع المحيطين آالمعلم ، أو الأهل  .٥
 .يصعب على المراقب لها تصحيح الأخطاء التي يقع فيها القارئ  .٦
 .صعوبة التعرف على مواطن القوة ، و الضعف في قراءة الطالب  .٧
  

  :   وسائل التدريب على القراءة الصامتة 
راءة صامتة                  في حصص القراء   .١ درس ق رؤون ال ذ يق ررة نجعل التلامي ة في الكتب المق

راءة     ى الق ستثيرهم عل ئلة ت شوقة ، أو أس ة م ن مقدم ذلك م د ل راً ، و لا ب راءتهم جه ل ق قب
 .الصامتة 

 .عقد مسابقات بين التلاميذ في سرعة الالتقاط ، و الفهم  .٢
ا      .٣ رة خ راءة ح صص ، ق د أو الق وع الواح ب ذات الموض راءة الكت صف ،          ق رج ال

 .ثم مناقشة ذلك 
 .القراءة في المكتبة  .٤
واع           .٥ ات أن صامتة ، و البطاق راءة ال ى الق دريب عل البطاقات ، و هي من خير الطرق للت

بطاقة تنفيذ التعليمات ، بطاقة اختيار الإجابة الصحيحة ، بطاقة الإجابة عن             : آثيرة ، منها    
ل          تيعاب       سؤال ، بطاقة الألغاز ، بطاقة التكمي ة الاس ي   ( .، و قطع و مغل  : ٢٠٠٠ ،    و سلامة   أب

٤١ - ٤٠ (  
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   :مواقف تستعمل فيها القراءة الصامتة   
 .قراءة المواد الدراسية ، و تحضيرها ، و فهمها  .١
 .قراءة الرسائل الخاصة  .٢
 .الصحف ، و الدوريات ، و المجلات : قراءة الموضوعات التي يريدها القارئ في  .٣
 . ، و الاستمتاع قراءة التسلية .٤
 .الفكرية ، و الثقافية المختلفة : قراءة الموضوعات  .٥
 .البحث و التنقيب في المكتبات  .٦
 .قراءة الإعلانات ، و اليافطات التي تهم المرء  .٧
  ) ٨٥ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، (.قراءة ترجمة بعض البرامج الأجنبية عبر شاشة التلفاز .٨
  

  : الصامتة يكون على وفق الخطوات الآتية و تدريب المبتدئين على القراءة* 
ات               : أولاً  ول الكلم ة ح حة و مفهوم فهية واض شات ش إجراء مناق درس ب م لل د المعل يمه

  .و الجمل موضوع الدرس ، و ذلك قبل أن يرى التلاميذ هذه الكلمات أو الجمل 
، و تحت آل صورة       يعرض المعلم عدداً من الصور المعبرة عن الكلمات أو الجمل           : ثانياً  

ا      رة عنه ة المعب ة أو الجمل ذه الكلمات             . الكلم رؤوا ه ذه أن يق م من تلامي ا يطلب المعل و هن
زة                          ا دون استخدام أي من أجه أعينهم ، و تلفظه ا ب و الجمل قراءة صامتة ، أي النظر إليه

ميذه التعبير ثم يبدأ المعلم برفع الكلمات و الجمل عن تلك الصور ، و يطلب من تلا. النطق 
عن هذه الصور بالكلمات أو الجمل التي آانت تعبر عنها ، فإذا جاء تعبير التلاميذ واضحاً                 

  .فإن القراءة الصامتة هنا أدت غرضها 
ه موضوعاً ، يكون                     : ثالثاً   ار من رر ، و يخت اب المدرسي المق يستعين المعلم بعد ذلك بالكت

صامتة   راءة ال ن . موضوعاً للق م م ب المعل راءة   يطل ار ق راءة الموضوع المخت ذه ق  تلامي
ة مناسبة      صامتة      ( صامتة ، و بعد مدة زمني راءة ال ررة للق دة المق م   ) و هي الم دأ المعل ، يب

ردات ،             اني المف وار مع شمل الح ث ي درس ، بحي ول موضوع ال وار ح اش و ح ارة نق بإث
ارا       ر العب ة ، و ذآ اني الجزئي درس ، و المع ة لل اني العام يص  و المع ة ، و تلخ ت المهم

ستفادة من الموضوع                  ر الم دروس و العب ان ال إذا تمكن   . الدرس بأسلوب مختصر ، و بي ف
صامتة                    راءة ال م بجدوى الق ستطيع أن يحك التلاميذ من الاشتراك بهذا الحوار ، فإن المعلم ي

   )١١٦ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي، ( .  التي أداها التلاميذ 
  

  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذكر منها ما يلي  : هريةالقراءة الج: ثانياً 
  

ا   *  وائلي بأنه دليمي و ال ا ال ة      : يعرفه د اللغ سب قواع سموع بح صوت م لام ب ق الك  نط
العربية ، مع مراعاة صحة النطق ، و سلامة الكلمات ، و إخراج الحروف من مخارجها ،                 

اً لم            . و تمثيل المعنى     راءة ملازم وع من الق ذا الن ا         و يعد ه يم الأساسي آله ة التعل و .. رحل
ي         وز ، و الإدراك العقل صري للرم رف الب ين التع ع ب راءة تجم ذه الق إن ه ر ف ى آخ بمعن

ا  ات و الجهر به ا بنطق الكلم شفهي عنه ر ال دلول ، و التعبي راءة . للم ذه الق إن ه ه ف و علي
ا  . ب  و الإحساس بالمشاعر التي قصدها الكات         مهارات للصوت ، و الإلقاء ،     تتطلب   و إنه

ين                  شغال الع ستكون أصعب من القراءة الصامتة ، فهي تستغرق وقتاً أطول ، فضلاً عن ان
م    ع الإدراك و الفه صويت م ق و الت زة النط ل و أجه                           . و العق

   )١١٦ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
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ا     *  دة بأنه رى عاشور و الحوام المفردات و الجمل       : و ي ا ب ارئ خلاله هي التي ينطق الق
المكتوبة صحيحة في مخارجها ، مضبوطة في حرآاتها ، مسموعة في أدائها ، معبرة عن                

   )٦٥ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ،( . هاتالمعاني التي تضمن
  

ال  *  د الع ا عب ول فيه ين يق ي ح سان ،  : ف ين ، و نطق الل رة الع ة بنظ راءة الجهري تم الق ت
ادتهم للنطق           فيتمكن المدرس من معرفة أخطاء تلاميذه أثناء القراءة ، و يقف على مدى إج
، و حسن الإلقاء ، و تمثيل المعنى، فيظهر ما في الموضوع من جمال الأسلوب ، و جودة               

   )٧٦ : ٢٠٠٢عبد العال ، ( . الأداء 
  

ة إلى أصوات ينطقها ، هي قدرة الطالب على ترجمة رموز الكتاب: و تعرفها عبد الحميد   * 
و قدرته على أن يستوعب ، و يفهم ما يقرأ ، و في حال فقدان الطالب القدرة على الفهم ، و 
إن   ذا ف ا ، و ب راءة ، و ألغى الهدف منه وم الق دم مفه ون ه روء ، يك ع المق دم التفاعل م ع

ة عناصر            ى أربع وم عل روءة         . أ: القراءة الجهرية تق ادة المق ين الم ة الع الإدراك . ب. رؤي
روءة      روءة    . ت. الذهني للصورة المق ادة المق روء    . ث. نطق الم ى المق م معن                           . إدراك و فه

   )٢٧ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 
  

المقروء بصوت مسموع ،              : أما الحسن فقد قال فيها      *  ا ب هي التي ينطق القارئ من خلاله
   ) ١٨ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . عناه مع مراعاة ضبط المقروء، و فهم م

  
ي *  و مغل ا أب ي حين يعرفه صامتة ، من : ف راءة ال ه الق ا تتطلب ى م شتمل عل راءة ت هي ق

ا ،  د عليه ا ، و تزي ي لمعانيه ة ، و إدراك عقل وز الكتابي ى الرم تعرف بواسطة البصر عل
بذلك فهي   التعبير بواسطة جهاز النطق عن هذه المعاني ، و النطق بها بصوت جهري ، و                

   )٣١ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أصعب من القراءة الصامتة
  

ة ،           : و يرى الدليمي و الوائلي أنها       *  هي التي تترجم فيها الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوق
ى          . و أصوات مسموعة متباينة الدلالة بحسب ما تحمله من معنى            د عل ك تعتم و هي في ذل

تلفظ        رؤية العين للرم  : ثلاثة عناصر هي     ى الرمز ، و ال ي في إدراك معن شاط ذهن ز ، و ن
   )٧ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . بالصوت المعبر عما يدور عليه ذلك الرمز 

  
يقصد بها نطق الكلمات و الجمل بصوت       : في حين يعرفها عبد الرحمن و محمد بقولهما         * 

ر       دال ، أو التك دم الإب ق ، و ع لامة النط ى س ث يراع سموع ، بحي ذف ، أو م ار ، أو الح
صامتة   راءة ال ن الق عب م ة أص راءة الجهري افة ، و الق                           . الإض

   )٥٠ : ٢٠٠٢عبد الرحمن و محمد ، ( 
  

المقروء ،            : أما الدراويش فقد عرفها     *  هي القراءة التي يعمد فيها القارئ إلى رفع صوته ب
شترك               حيث يعمل جهاز النطق ع     اً صحيحاً ، و ت ا إخراج لى إخراج الحروف من مخارجه

ى صحة استبصار                اآم عل دور الح ل ب العين و الأذن في أداء القراءة الجهرية ، و يقوم العق
   ) ١٠٤ : ١٩٩٧الدراويش ، ( . العين للمكتوب ، و على صحة تمييز الأذن للمسموع 
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ولهم    *  ا بق رون فيعرفونه ليمان و آخ ا س ي ا: و أم صوت    ه ارئ ب ا الق ق خلاله ي ينط لت
اه                 ليمان و آخرون ،      ( . مسموع ، على أن يراعي أثناء ذلك ضبط هذا المقروء ، و فهم معن س

٨٢ : ٢٠٠١(   
  

ستخدم        : و يمكن إجمال التعريفات السابقة في أن القراءة الجهرية          *  راءة التي ن هي الق
قرأ المكتوب بصوت مسموع ،      فيها حرآة العينين ، و أعضاء النطق من شفتين و لسان ،لن           

ال                           ار جم ه ، و إظه ى ، و تمثيل م المعن مع الضبط ، و جودة النطق ، و حسن الإلقاء ، و فه
  . الأسلوب ، و روعته 

  
  : العديدة ، نلخصها فيما يلي فوائدهاالقراءة الجهرية لها    و 
ا في الوقت المناس                  .١ ارئ ؛ لعلاجه د الق ب ،    وسيلة مهمة للكشف عن عيوب النطق عن

 .و تعويده على النطق السليم 
وف ،             .٢ اهير ، دون خ ة الجم ى مخاطب ده عل ارئ ، و تعوي د الق ق عن سين النط تح

 .أو خجل
الٍ ،                         .٣ يد ، و المسرحيات ، بصوت ع شعر ، و الأناش اء ال سة في إلق تنمية روح المناف

 .و مسموع 
ي التع  .٤ ال ف واطن الجم ى إدراك م سامع عل ارئ و ال ساعد الق ى ت ل المعن ر ، و تمثي بي

 .للنص المقروء 
ل         .٥ اء ، يخ راع أو إبط دون إس راءة ، ب ي الق بة ف سرعة المناس ى ال ارئ عل ود الق تع

 .بالمعنى 
 .يشارك القارئ السامع الاستمتاع و السرور بما يقرأ  .٦
ن            .٧ ه م ي علي ن يثن ل ، أو م م ، أو الأه ن المعل ا م دح عليه دما يم ارئ عن سعد الق ت

 .الجمهور 
 . بناء الشخصية ، و إعداد القيادات المستقبلية تساعد في .٨
القراءة الجهرية الجيدة و المؤثرة و الجذابة تنمي عند المستمع حب القراءة ، و الأذن        .٩

 .اللغوية عند المقارنة بين صوتين أو أآثر 
ز ، و تجذب    .١٠ ى الترآي ساعد عل اه ، و ت شد الانتب ارئ ت ن الق صوت م رة ال ر نب تغيي

 .المستمع 
  

  : ، منها عيوب و مآخذ السابقة للقراءة الجهرية إلا أنه لها الفوائدالرغم من وجود    و ب
ي بعض       .١ اً ف ون مرتفع د يك صوت ، و ق ستخدم ال ا ت م ؛ لأنه ب و المعل دة للطال مجه

 .الأوقات ، و نحتاج إلى متابعة المقروء 
ب ضيق الحصة لا يسمح لجميع الطلاب القراءة الجهرية ، و هذا يحرم بعض الطلا          .٢

 .من حقهم في القراءة 
فيها إزعاج و تشويش على الآخرين ، و بخاصة في المكتبات ، أو في المنزل ، أثناء                  .٣

 .المذاآرة ، أو المراجعة ، أو المطالعة 
ا ، أو يخطئ في ضبط                    .٤ محرجة للقارئ الذي لا يحسن إخراج الحروف من مخارجه

 .الكلمات ، و الضعاف في القراءة الجهرية 
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يلهم ،     :  الفصل ، مما يؤدي إلى       تستخدم في  .٥ عبث الطلاب ،و انشغالهم أثناء قراءة زم
ز ،                دم الترآي ذهن ، و ع رود ال ان ، و ش ض الأحي ي بع م ف راءة المعل اء ق ى أثن و حت

 .أو الاهتمام بما يقرأ 
ى    .٦ الفهم فيها أقل من القراءة الصامتة ؛ لاهتمام القارئ بحسن الإلقاء ، و المحافظة عل
 .بط الكلمات ض
 .تحد من حرية القارئ أثناء القراءة ؛ لتصحيح ما يقع فيه من أخطاء  .٧
 .مجهدة لأجهزة النطق ، و السمع ، و البصر ، لذلك لا يمكن الاستمرار فيها  .٨
 .يصعب من خلالها التحصيل  .٩
ين      .١٠ رم الفئت صة ، يح ي الح راءة ف سن الق ن يح م بم ام المعل طة ،           : اهتم المتوس

 .عاف من القراءة و الض
  

ة         و   ة ، ففي        فرص تدريب الطلاب على القراءة الجهري ة العربي رة داخل دروس اللغ  آثي
ة  صامتة ، و في حصص : حصص المطالع راءة ال ى جانب الق ة إل راءة الجهري مجال للق

ا : النصوص  ي حصص النحو و البلاغة و غيره ا ف ذلك ، أم ا : مجال آ راءة م يمكن ق ف
اك                     ةالسبوريكتب على    ا أن هن ارين ، آم ة و تم  ، أو ما يعرض في الكتب المقررة من أمثل

ة              ة العربي ر دروس اللغ ي   ( . فرصاً للقراءة الجهرية في غي و مغل  – ٤٢ : ٢٠٠٠ ،    و سلامة   أب
٤٣(   

يستثمر المعلم مادة التعبير الكتابية : و في دروس التعبير :    و يضيف عاشور و الحوامدة 
: و في دروس الإملاء       . ذ ، حيث يقرؤونها على زملائهم في الصف           الجيدة لبعض التلامي  

ى      دريب عل راد الت ة الم م القطع رأ المعل دما يق ة ، عن راءة الجهري ى الق دريب عل ال للت مج
ذ         ى التلامي ا عل م إملاءه تم المعل د أن ي ة ، أو بع راءة جهري ا ق ى   . آتابته دريب عل و في الت

. جملاً تامة ، يقرؤها التلاميذ ، و يناقشون معناها          و الذي يفترض أن تكون نماذجه       : الخط  
   )٦٦ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( 

دارس                      ة في الم راءة الجهري ى الق دريب عل :    و يضيف سليمان و آخرون في مجالات الت
ا            ل به ي تحتف بات الت ي المناس ية ، و ف سارح المدرس ي الم ية ، و ف وادي المدرس ي الن ف

   )٨٣ : ٢٠٠١آخرون ، سليمان و ( . المدارس 
دور               :    و مثال ذلك نادي اللغة العربية        ة ، ت ة العربي ادٍ للغ يحسن أن يكون في المدرسة ن

دوات                : فيه   ضاً الن ه أي ام في المباريات الشعرية ، و القصصية ، و المساجلات الأدبية ، و تق
ى                         ا الطلاب عل ادين التي يتمرن فيه ر المي د من خي ة   اس : المدرسية ، و هي تع تعمال اللغ

ه                        ود ، و يجدون في ة و القي د عن الكلف العربية ، و الانطلاق في الحديث في جو طبيعي بعي
ة ،                                ولهم الاجتماعي الاً لإشباع مي ه مج ا يجدون في دة ، آم ة المفي سلية و المتع ضرباً من الت

   )٢٤٦ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . و إرضاء طموحهم ، و إظهار مواهبهم 
يهم ،                      و إذا آان ا    سرد عل ى القصص و هي ت لأطفال صغار السن يجتمعون للاستماع إل

راءة                       وادي الق إن ن ذلك ف م ، و ل سبة له اً بالن شاطاً طفولي ك ن رون ذل فإن الأطفال الأآبر يعتب
ناً  ر س ال الأآب ة للأطف ر ملاءم كالها أآث اً . بمختلف أش راءة تبع وادي الق كال ن وع أش و تتن

  :، و من هذه الأشكال لميول الأطفال ، و رغباتهم 
  .نوادي الأطفال ذوي الميول الأدبية و العلمية * 
ل           *  شترآة ، مث ات الم ع ، دراسة          : نوادي الأطفال ذوي الهواي ع الطواب ة ، جم ع العمل جم

  .الطبيعة 
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  :   و يمكن أن تحقق هذه النوادي عدة غايات ، منها 
راءة ، بضمهم          *  م             اجتذاب الأطفال غير الراغبين في الق ال به وادي ، و الانتق ذه الن ى ه  إل

راءة بعض الكتب في                      تدريجياً إلى أن يظهر حب الاستطلاع لديهم ، و يبدءون في طلب ق
  .الموضوعات التي يدور حولها اهتمام النادي 

  .تشجيع الأطفال على الحديث و الكتابة * 
  .صقل مواهب الأطفال ، و تربية الحاسة النقدية لديهم * 
ا ،                  يضاف إلى   *  رامهم له وادي ، و احت ما تقدم ، أن التزام الأطفال بالنظم الموضوعية للن

ات        يعتبر بمثابة دروس غير مباشرة في آيفية التصرف السليم ، و التعاون ، و تبادل العلاق
   )٨٠ – ٧٩ : ٢٠٠٢عبادة، ( . بين الزملاء 

  .مجتمع تزويد الأطفال ببعض القيم و الاتجاهات المرغوب فيها من قبل ال* 
  .تقوية الروابط بين أفراد المجتمع * 
  

  .      و القراءة الجهرية الجيدة لها شروط تتمتع بها ، و تميزها عن غيرها 
  

   :شروط  القراءة الجهرية الجيدة
  
 .جودة النطق ، و حسن الأداء ، و إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة  .١
 .تمثيل المعنى  .٢
 .لترقيم  المناسب عند علامات االوقف .٣
 .السرعة الملائمة للفهم ، و الإفهام  .٤
  )٤٢ - ٤١ : ٢٠٠٠ ،  و سلامةأبو مغلي( . ضبط حرآات الإعراب  .٥

و لكي تتحقق القراءة الجهرية السليمة الجيدة ، ينبغي أن تتوافر فيها :    و يضيف معروف 
  :الشروط التالية 

  .بشكل واضح  - بكلياتها و جزئياتها -رؤية المادة المكتوبة .     ٦
ى متحرك   ( تسكين أواخر الكلمات عند الوقف في آخر الجملة      .     ٧ ) .  العرب لا تقف عل
   )٩١ : ١٩٩١معروف ، ( 
  

  :   و تدرس القراءة الجهرية في المرحلة الأساسية وفق الخطوات التالية 
  : التمهيد -١

د ، و يجلب انتب                درس الجدي ذ لل أنواع       وفيها يهيئ المعلم أذهان التلامي ه ، و يكون ب اههم إلي
يئاً ،                   ئلة ، أو يعرض ش ر أس مختلفة ، و للمعلم الحرية في اختيار أي نوع منها ، فهو قد يثي

و يشترط في  . يدور حوله الدرس ، أو يتطرق إلى موقف مثير له علاقة بموضوع الدرس             
  .بالحرية ، و الترآيز ، و الإيجاز ، و السرعة : التمهيد أن يتسم 

  
  :عرض  ال-٢

ى           سجيله عل وان ، و ت د العن ك بتحدي د ، و ذل درس الجدي ذه الخطوة ال م في ه يعرض المعل
صوت واضح ،            ة ، و ب راءة نموذجي راءة الموضوع ق م بق دأ المعل م يب ن ث سبورة ، و م ال

اً صوته بحسب المواقف ،  ى ، و ملون ثلاً للمعن رة ، ضابطاً للجمل ، و مم و بصورة معب
ة           على أن تكون ا     ر متكلف ة ، و غي راءة طبيعي راءة ، يطلب من               . لق رغ من الق د أن يف و بع

ل دون همس أو نطق         ين و العق . التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة ، تعتمد على العين
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ثم يبدأ بالقراءة الجهرية للتلاميذ ، و يقرأ آل تلميذ فقرة أو أآثر ، على أن يراعي ضرورة         
يعهم             . لزميلهم القارئ و نقده     متابعة التلاميذ الآخرين     رأ معظم الطلاب أو جم د أن يق و بع

ي          ة الت اني العام صعبة ، و المع ردات ال اني المف شتهم في مع م بمناق دأ المعل الموضوع ، يب
  .تضمنها الموضوع ، ثم يستغل ما تبقى من الوقت بقراءة التلاميذ الجهرية 

  
  : التقويم -٣

ا من أن ا     ذه الخطوة أهميته ا أحرز من نجاح ،             تكتسب ه ا مدى م درك من خلاله م ي لمعل
وار        ى ح درس إل ف ال ل بعض مواق داف ، أو تحوي ستوفي الأه ئلة ت ويم بأس ون التق و يك
ذلك بتكليف                          نهم ، و آ ا بي نظم ، و هادف فيم تمثيلي، أو توجيه التلاميذ إلى إجراء حوار م

درس       ن ال ارة م رات مخت يص فق ذ بتلخ ض التلامي              .          بع
  )١١٨ -١١٧ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
  

   :و القراءة الجهريةالصامتة فروق بين القراءة    
  
ر                 .١ صامتة أآث ا ال ار الحرآات ، بينم ات ، و إظه القراءة الجهرية فيها الكثير من الوقف

 .سرعة ، و أقل وقفات ، أو إظهار للحرآات 
ارئ في                القراءة الجه  .٢ سر الق ا يف ه ، بينم روء لطلاب م المق سر المعل ستدعي أن يف ة ت ري

 .الصامتة 
ؤثر ، و الإحساس                    .٣ اء الم ارات للصوت الواضح ، و الإلق القراءة الجهرية تتطلب مه

ا                        ا لا يحتاجه درة ، بينم ارة و الق ى شيء من المه اج إل ذه أمور تحت روء ، و ه بمعاني المق
  )٧٤ : ٢٠٠١أبو الهيجاء ، ( . القارئ في القراءة الصامتة 

  
  :فقد تعددت تعريفاتها ، نذكر منها ما يلي  : قراءة الاستماع: ثالثاً 

د     *  د الحمي ة عب ا هب ق عليه الأذن  ( تطل راءة ب م ،              ) : الق ى فه ستمع عل درة الم ي ق و ه
اج             ى دلالات ، و يحت ك  و إدراك ما يسمع ، و يكون ذلك بتمكينه من ترجمة الأصوات إل  ذل

ى عنصرين                 وم عل ذهني ، و تق تلقي  . أ: إلى قدرة فائقة على الترآيز ، بعيداً عن الشرود ال
ة   سمع المرافق زة ال الأذن ، و أجه صوت ب ا الأصوات  . ب.  ال ي تحمله اني الت إدراك المع

   )٢٦ -٢٥ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . المسموعة 
  

أن   و *  وري ب ضاة و الترت رى الق ر  ي ن الق وع م ذا الن ر مرتبط ه ت  اءة يظه ضاء وق اً بق
ادئ الأمر ، بإ                الفراغ راءة في ب ذه الق ة القصص        ، و يبدأ اهتمام الطفل به ى مطالع ه عل قبال

ة ،   صور الطريف ة، و ال سن      الخرافي ه ال دمت ب ا تق ام آلم ذا الاهتم زداد ه م ي                    .   ث
   )٨٠ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( 
  

ة ،           :ن و آخرون بقولهم     في حين يعرفها سليما   *  ات عقلي  هي قراءة بالأذن ، تصحبها عملي
. لتنبيه ، و الترآيز ، و المتابعةا: آما في الصامتة و الجهرية ، و عناصر الاستماع الناجح 

   )٨٦ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( 
  

اً خاصاً           : أما الدراويش فيقول     و*  ستمع اهتمام ا الم ة يعطي فيه  ، و  قراءة الاستماع عملي
ستمع              . انتباهاً مقصوداً ، لما تتلقاه أذناه من أصوات           راءة لا يحوج الم وع من الق ذا الن و ه
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ون دور       ا يك روء ، و إنم ز المق ي تميي ين ف ال للع راءة ، أو إعم ي الق اء ف د أو عن ى جه إل
اج الطالب إل               ى ، و يحت تيعابه للمعن م اس ى المتعلم فيها قائماً على استقبال أذنه للمسموع ، ث

سمع ، و يعي                    ه أن ي سنى ل ى حسن الإصغاء ، ليت روء ، و إل حصر انتباهه في متابعة المق
و يبدأ الترآيز على هذا النوع من       . مضمون هذا المقروء ، فيتعلم أدب الحديث و الاستماع          

ى         ة الأول ا                . القراءة في المراحل التعليمي ة ، فيم م بصغار الطلب يلة اتصال المعل إذ هي وس
يهم صه عل ية يق ي المراحل الأساس ا ف ع أهميته از ، و تنب ات ، و ألغ  من قصص ، و حكاي

ارة                   تمكن من مه ى ال راءة   : الأولى ، نظراً لأن الطلبة المبتدئين يكونون غير قادرين عل الق
الجهرية ، و القراءة الصامتة ، فتكون قراءة السماع خير وسيلة لإيصال المحتوى التعليمي    

   )١١٠ : ١٩٩٧الدراويش ، (  .لهم 
  

ي         *  و مغل ول أب تم        : في حين يق ة ت راءة الجهري العينين ، و الق صامتة ب راءة ال إذا آانت الق
تماع   ى الاس اد عل ن الاعتم ط ، و يمك الأذن فق راءة ب تماع ق إن الاس شفتين ، ف العينين و ال ب

دنيا ،           ة ال ة الابتدائي دا المرحل ا ع  حيث  آوسيلة للتلقي و الفهم في جميع مراحل الدراسة ، م
ة ، إلا إذا                      دة طويل ه م ستطيع أن يحصر انتباه ان  يكون الطفل ميالاً بفطرته للعب ، فلا ي آ

   )٣٢ : ٢٠٠١أبو مغلي ، (  .يسمع قصة 
  

ول *  ة فيق ا البج سمعية: أم راءة ال اني ، و  الق سان المع ا الإن ستقبل فيه ي ي ة الت  هي العملي
اظ و ال  ن الألف سمعه ، م ا ي ة وراء م ار الكامن راءة  الأفك ارئ ق ا الق ي ينطق به ارات الت عب

ة      ارات ترجم وز و الإش بعض الرم ة ل ا ، أو ترجم ي موضوع م دث ف ة ، أو المتح جهري
سمع                           اة آداب ال ى حسن الإنصات ، و مراع اج إل دافها تحت مسموعة ، و هي في تحقيق أه

وع  والاستماع ، آالبعد عن المقاطعة ، أو التشويش ، أو الانشغال عما يقال ،و ليس له     ذا الن
س                رر نف راءة المق م       همن القراءة آتاب معين، إذ يمكن أن يكون من آتاب الق  في موضوع ل

اب              ه الطالب ، أو من آت اد في يدرسه الطلاب ، آما يمكن أن يكون من موضوع إنشائي أج
    )١١٣  –  ١١٢  :  ٢٠٠٢البجة ،   (. قرأه الطالب من مكتبة المدرسة ، أو من الإذاعة المدرسية  

  
ي    و م تماع ه راءة الاس ى أن ق ل إل سابقة نتوص ات ال لال التعريف ي : ن خ ة تلق عملي

ال   م إعم ارئ أو المتحدث ، ث ن الق ين م ق الأذن اني عن طري ار ، و المع ات، و الأفك الكلم
ا ، و                       سابقة لفهمه الخبرات ال ا ب سابقة ، أو ربطه رات ال العقل فيها لترجمتها في ضوء الخب

روء     الاستفادة منها ، و هذا الن      وع من القراءة يحتاج إلى الانتباه ، و الترآيز ، و متابعة المق
سب   ية ، و لكن بن ع المراحل الدراس ي جمي تعلم ف صاحب الم ة ، و هي ت ق المعرف ، لتحقي

  .متفاوتة 
  

   :أهمية الاستماع
تفادة ، و                            ة و الاس ى المنفع ا ؛ للحصول عل رد من اة آل ف    للاستماع أهمية آبيرة في حي

  : لك للأمور التالية يرجع ذ
 .الطريق الطبيعي للاستقبال الخارجي  .١
ستدعي     .٢ ي ت ف الت ن المواق ر م اد آثي و عم ئلة            : ه اه ، آالأس غاء ، و الانتب الإص

 .و الأجوبة ، و المناقشات ، و الأحاديث ، و سرد القصص ، و برامج الإذاعة 
ذهن،       حسن الإصغاء ، و الانتباه ،       : الاستماع تدريب على     .٣ و الاستيعاب ، و حصر ال

ذ المراحل                          سبة لتلامي ة بالن ة الأهمي ذا في غاي دو ه و متابعة المتكلم ، و سرعة الفهم ، و يب
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رات ،          ديهم المحاض ة ل اد الدراس ة ؛ لأن عم صوصاً الجامعي ة و خ ية و الجامعي الدراس
  )٨٦ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . و الاستماع إليها 

ي فرد منا صغر أم آبر ، أن يستغني عن قراءة الاستماع ، فهي لا تحتاج إلى                 و لا يمكن لأ   
  :جهد من القارئ ، بقدر ما تحتاج إلى الترآيز و الانتباه ، و لها مزاياها ، و هي 

    
   : ، و التي يمكن تلخيصها فيما يلي لها فوائدها العديدةو قراءة الاستماع     
 .ب من خلال الحديث ، أو القراءة لموضوع ما معرفة الفروق الفردية بين الطلا .١
 .اآتشاف المواهب المختلفة  .٢
 . معرفة مواطن الضعف و القوة عند الطلاب ؛ للتعزيز أو المعالجة  .٣
 . سريعة الفهم ، مناسبة لاستثارة الانتباه ، و الترآيز ، و المتابعة لفترة أطول  .٤
ات ، و ي   .٥ ية و الجامع ل الدراس ع المراح ي جمي ستخدم ف ي  ت وف ف ا المكف ستفيد منه

 . تعليمه 
 . مناسبة لقضاء وقت الفراغ ، بما يعود بالفائدة على الإنسان  .٦
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود الفوائد السابقة لقراءة الاستماع إلا أنه    
رة                            .١ ز في الحصة لفت ذهن ، و عدم الترآي ى عبث الطلاب ، و شرود ال ؤدي إل قد ت

 . طويلة
 .كون مملة في بعض الأحيان قد ت .٢
 .لا تدرب الطلاب على جودة النطق ، و حسن الأداء  .٣
 .لا تجعل الإنسان يعتمد على نفسه ، بل على الآخرين  .٤
 .يمكن أن تؤدي إلى النفور ، و المضايقة  .٥
  

  :من خلال التالي   التدريب على الاستماعو يمكن
 . من المذياع أو التلفاز الاستماع إلى نشرات الأخبار ، و البرامج المختلفة .١
 .الاستماع إلى قراءة القرءان الكريم  .٢
 .حضور ندوات ، و محاضرات ، و خطب ، و فهم ما يدور فيها  .٣
 .الاستماع إلى أهل العلم ، و الحكمة ، و الخبرة ، و الممارسة  .٤
 .الاستماع إلى الإذاعة المدرسية  .٥
 .سرد بعض القصص ، و الحكايات أمام الطلاب  .٦
  

   : بين الاستماع و الإنصاتالتفريق
تماع       ة ، فالاس ق و الدق ث العم ن حي صات ، م غاء دون الإن ن الإص ة م تماع درج    الاس

و إذا قرئ القرءان فاستمعوا له و أنصتوا لعلكم : " مرحلة تمهيدية للإنصات ، لقوله تعالى 
اسه في    فالمنصت متعمق ، مدقق ، متدبر ، يوظف آل حو         .   )٢٠٤: الأعراف  (  "ترحمون  

   )٨٧ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . سبيل أن لا تفلت منه واردة أو شاردة 
  

   و قراءة الاستماع تدرس بطرائق معينة ، أشهرها الطريقة التي تتكون من ثلاث مراحل               
  :هي 

شترط أن تكون                    : مرحلة التحضير    ذه ، و ي يقدمها لتلامي ادة التي س م الم و فيها يختار المعل
ادة   ذه الم ة ،             ه ائق علمي ة ، أو حق اً أخلاقي ل قيم ذ ، تحم ي للتلامي ستوى العقل بة للم مناس
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ارة ، فيعرف                  . أو طرفاً أدبية     ه المخت وى مادت اً بمحت و على المعلم أن يكون ملماً إلماماً تام
ساؤل حول            ة عن أي ت المفردات الصعبة ، و المواقف الغامضة ، أي أن يهيئ نفسه للإجاب

  .هذه المادة 
درس الاستماع ، و الكشف عن                      : مرحلة التنفيذ    ذ ل ة أذهان التلامي ة بتهيئ ذه المرحل دأ ه تب

طبيعة المادة موضوع الدرس ، و تحديد أبرز أهدافها ، و الاستمتاع بأحداثها ، و مواقفها ،       
و التهيؤ للإجابة عن الأسئلة حولها ، و القدرة على استظهار المضمون ، و إعادة حكايته ،              

ا           و الق  راءة            . درة على استنباط الدروس ، و العبر المستفادة منه م بق دأ المعل ه يب ك آل د ذل بع
  .و بعد الانتهاء من القراءة يدون الكلمات الصعبة على السبورة . المادة بصورة متأنية 

ة     ذه ،                          : مرحلة المتابع ة تلامي دأ بمتابع درس يب راءة موضوع ال م من ق د أن ينتهي المعل بع
ويمه صه ،      و تق ذ بتلخي ف بعض التلامي ول الموضوع ، و تكلي ئلة ح ك بطرح أس م ، و ذل

ر التي يمكن أن                       دروس ، و العب م ال أو حكايته بأسلوبهم ، و الطلب إلى التلاميذ تلخيص أه
   )١١٥ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( . يستقوها من هذا الموضوع 

  
  :إلى عدة أنواع أهمها  ) ظيفيةالقراءة الو ( القراءة من حيث الغرض   و تصنف 

و يراد بها استظهار المعلومات ، و حفظها ، و لهذا فالقارئ في        : القراءة التحصيلية  .١
سم     ة ، و تت ا بطيئ صها أنه ن خصائ رار ، و م ادة و التك رة الإع ى آث اج إل وع محت ذا الن ه

 .بالأناة ، و عقد الموازنات بين المعلومات المتشابهة و المختلفة 
 
ا                    :  جمع المعلومات  قراءة .٢ ى مصادر عدة ؛ لجمع م الرجوع إل ارئ ب وم الق و فيها يق

صفح      ي ت سرعة ف ارة ال دارس مه ن ال ب م وع يتطل ذا الن ات ، و ه ن معلوم ه م اج إلي يحت
اس     ر الن م أآث الهم ه اء و أمث احثين و العلم ة الب ل فئ ارة التلخيص ، و لع ع ، و مه المراج

 .احتياجاً إلى هذا النوع من القراءة 
 
زمن ،                    : القراءة السريعة الخاطفة   .٣ ين في لمحة من ال ة شيء مع ى معرف و تهدف إل

راءة ضرورية      ي ق ا ، و ه ة بأنواعه ؤلفين ، و الأدل وائم الم ب ، و ق ارس الكت راءة فه آق
 .للباحثين و المتعلمين 

 
اب       : قراءة التصفح السريع و تكوين فكرة عامة عن موضوع         .٤ آقراءة تقرير ، أو آت

ومي من المطبوعات                جديد ، و    هذا النوع تتطلبه حياتنا الراهنة ؛ نظراً لضخامة الإنتاج الي
ة ؛          اآن خاص ي أم ات ف راءة بالوقف ذه الق از ه ون ، و الآداب ، و تمت وم ، و الفن ي العل ف

 .لاستيعاب الحقائق ، و آذلك بالسرعة ، و الفهم في الأماآن الأخرى 
 
ة ، و      : قراءة الترفيه  .٥ وادر ،                و المتعة الأدبي راءة الأدب ، و الن ة ، آق  الرياضة العقلي

د                         ر ، و آ و القصص ، و الفكاهات ، و الطرائف ، و هي قراءة تخلو من التعمق ، و التفكي
ارئ   ة ، و الق ا الخف ار مادته ي اختي ذا يراعى ف ذهن ، و ل ادة –ال ات – ع ي أوق ا ف  يزاوله

 .الفراغ ، و قد تؤدى على فترات متقطعة 
 
اب ،                      : النقدية التحليلية القراءة   .٦ راءة آت ك آق د ، و ذل ا الفحص و النق و الغرض منه

ر من          ى آثي راءة بحاجة إل أو إنتاج ما للموازنة بينه و بين غيره ، و لذا فالقارئ في هذه الق
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ة ،            ن الثقاف ر م در آبي ي بق ن حظ ا إلا م ستطيع قراءته ذا لا ي ة ، و له روي ، و المتابع الت
 . و النضج ، و الإطلاع ، و التحصيل ، و الفهم و الموهبة ،

 
روء    .٧ تمتاع ، حيث        : قراءة التذوق و التفاعل مع المق راءة الاس وع أشبه بق ذا الن و ه

 .يتأثر فيها القارئ بشخصية الكاتب ، و يشارآه فيما يقرؤه له مشارآة وجدانية 
 
صحيحية  .٨ راءة الت ة ، و     : الق اء اللغوي تدراك الأخط راءة اس ي ق ة ،           و ه الإملائي

اتر           م دف راءة المعل أ ، آق صحيح الخط ى ت دف إل ة ، و ته صيغ اللفظي لوبية ، و ال و الأس
ادة                           دقيق في الم رة الت ارئ ، لكث د مضاعف من الق ى جه راءة إل التلاميذ،  و تحتاج هذه الق

 .المقروءة ، مما ينجم عنه تعب أعصاب العين ، فيوترها مع مرور الزمن 
 
و يقصد بها التعرف إلى ما يحدث لفئات المجتمع من مناسبات        : لاجتماعيةالقراءة ا  .٩

شارآة ،                         ا الم دعوات ، و الغرض منه ات ، و ال راءة صفحات الوفي سارة ، أو أحزان ، آق
  )٩٤ – ٩٣ :٢٠٠٢البجة ، ( . و تقديم الواجب الديني ، و الاجتماعي 

 
راء      : القراءة الإبداعية  .١٠ زة         و هي ممارسة مهارة الق رات المحف ة ، مع الإدراك للمثي

ة  واد القرائي ذه الم ي ه ود ف الي الموج ر الخي ى شكل . للتفكي ون عل ا تك رات ربم ذه المثي ه
القراءة                  رد ب وم الف مشكلات ، يحس بها القارئ ، أو أفكار و طرق جديدة للتعبير ، فعندما يق

ار و المعلومات التي حصل عل       ستغل ، و يجسد الأفك و ي ة فه ى    الإبداعي راءة إل ا من الق يه
  )١٨٨ : ٢٠٠٣لواني ، يالح( . حلول جديدة ، و إبداعية للمشاآل 

  
  :و لمساعدة الطفل على النمو بشكل أفضل في القراءة الإبداعية لابد من 

  .توفير بيئة صفية مساعدة ، و مشجعة للقراءة الإبداعية : أولاً 
  .إيجاد واجبات محفزة للقراءة : ثانياً 
اً  ديراً         خ: ثالث يئاً ج ل ش د عم ه ق ة ، بأن ة إبداعي رأ بطريق ذي يق ل ال دى الطف عور ل ق ش ل

  .  ) ١٨٩ : ٢٠٠٣لواني ، يالح( . بالاهتمام 
  

   :الاستعداد القرائي
ستعداً                         تعلم مستوى من النضج ؛ بحيث يكون م وغ الم ى بل اج أولاً إل    القراءة مهارة تحت

ي  : ال الاستعداد إلى و يقسم التربويون أشك. للبدء بتعلم القراءة     و يتطلب   :الاستعداد العقل
ل في                           ا ارتقى الطف راءة ، و آلم تعلم الق دء ب ى الب ادراً عل بلوغ مرحلة من الذآاء ، تجعله ق

سلامة الخواص       : الاستعداد الجسمي و  . عمره الزمني زاد استعداده لتعلم القراءة        و يهتم ب
ت  ستطيع الم راءة ؛ حيث ي م الق ي تعل ستخدمة ف شكل الم سمع ب رى ، و ينطق ، و ي علم أن ي

ويو . صحيح  تعداد الترب دى    : الاس ون ل ي تتك سابقة ، الت رات ال وافر الخب ه ت صد ب و يق
روءة                          ادة المق ين الم ربط ب ى ال ساعد عل ة ، و التي ت المتعلم عن البيئة الأسرية و الاجتماعي

ة المعلم على التكيف مع الجو        و يعني قدر   : الاستعداد الانفعالي و  . و رموزها الدالة عليها     
  .المدرسي ، و الانسجام مع البيئة الصفية ، و يتوقف ذلك على نوعية التربية بشكل آبير 
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اء        ي الارتق م ف ع مه تعلم داف دى الم ة ل ول القرائي ى أن المي نفس عل اء ال ق علم د اتف    و ق
ل         بمستواه القرائي بجانبيه المنطوق و المفهوم ، آما أجمعوا على أن ا            اً ، ب يس فطري ل ل لمي

  . ) ٢٠ - ١٩ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . إنه مكتسب
  

اب الصف الأول ؛  ستهل آت ي م سم ف راءة ينبغي تخصيص ق تعداد للق    و من حيث الاس
دريبات ، التي تضم                            ى عدد من الت سم عل ذا الق شتمل ه راءة ، و ي ل للق لتنمية استعداد الطف

  :سومات ، التي تستهدف مجموعة من الصور ، و الأشكال ، و الر
 .تنمية قدرة الطفل على تعرف الأصوات ، و التمييز بينها  .١
ا    .٢ اج إليه اهيم ، يحت انٍ ، و مف ر عن مع ي تعب ردات ، الت ن المف دد م ل بع د الطف تزوي

 .الأطفال في نشاطهم 
 .تدريب الطفل على تعرف الأشياء ، و تسميتها  .٣
 .تشجيع الطفل على التحدث  .٤
ل   .٥ درة الطف ة ق ة    تنمي ياء ، و تنمي ين الأش ات ب ة ، و إدراك العلاق ة الملاحظ ى دق عل

 .حواسه المختلفة ، بما يجعله مهيئاً لاستقبال الرموز المكتوبة 
 

ة                رة اللازم راوح الفت رح أن تت القراءة ، و يقت ل ب    و ينبغي في هذا القسم عدم تكليف الطف
ة    بوعين أو أربع ين أس ا ب سم م ذا الق دريس ه ابيع لت ى و .  أس ة المثل ة  الطريق ي الطريق  ه

دأ   ة ، و تب ة الترآيبي ة و الطريق ة التحليلي ن الطريق ل م ا آ ين مزاي ع ب ي تجم ة ، الت التوليفي
ا ،             راً فيه ا التي تتكرر آثي الطريقة التوليفية بالجمل السهلة البسيطة ، ثم تحليلها إلى آلماته

ى ه  . ثم تحليل الكلمات إلى مقاطع وصولاً إلى الحروف       ل الكلمات    و تعن ة بتحلي ذه الطريق
دة                       م ترآيب آلمات جدي ا ، ث ا برموزه تحليلاً صوتياً ؛ لتمييز أصوات الحروف ، و ربطه

   ) ١٣٣ - ١٣٢ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . من هذه الحروف 
  

وز           ل الرم ى تحوي د عل ث تعتم ة ؛ حي تقبالية الإنتاجي ون الاس ن الفن راءة م ر الق    وتعتب
ارتي الاستماع و الحديث ، ساهم                 المطبوعة إلى أصوات منطوقة      ل مه ن الطف ، و آلما أتق

ى عدة         . ذلك في سرعة تدريبه على القراءة        راءة عل و تعتمد التدريبات الأساسية لمهارة الق
ى إدراك أوجه         : مهارات فرعية ، مثل    ل عل ساعد الطف ز البصري ، التي ت ارات التميي مه

 الروضة من خلال    عمل على تنميتها في    ي   و الاختلاف ، و يجب على المعلم أن         التشابه      
ذي ي      امج ال ي البرن ل ف دمها للطف ي يق ط ، الت ة    المناش ي الروض ل ف ه للطف .                       قدم

   )١١٣ : ٢٠٠٠آريمان و إميلي ، ( 
  

دو                     د يب تعدادات الجسم  ، فق ة لاس    و الاستعداد القرائي هو عبارة عن المجموعة الإجمالي
ر                 القراءة ، غي ا ب ة له د لا علاق رة بالي أن المهارات اللازمة للإمساك بدمية ، أو ضرب الك
ا أن     ا ، آم اب ، و تقليبه سك صفحات الكت ل بم سمح للطف ة ت ة الدقيق ارات الحرآي أن المه

ين الي              لازم ب سيق ال زوده بالتن رة ، ت ة الكبي راءة ، و لا    المهارات الحرآي اء الق ين أثن د و الع
وراً عدة                     علميريد الم  اك أم راءة ، حيث إن هن تعلم الق  من الآباء أن يضغطوا على أطفالهم ل

وه ،   : ل طفل ، و هي       تلعب أدواراً مهمة في تحديد الاستعداد القرائي لك        دل نم ه  مع و تكوين
ه           ة لدي سيطة         . الوراثي ، و مستوى الرغب ساعدة ب اجون إلا لم ثلاً لا يحت ال م بعض الأطف ف

ا يواجه                  أثناء تعلم القراءة   راً م سهم ، و آثي  ، لدرجة أنهم يبدون و آأنهم يعلمون أنفسهم بأنف
ى      ادرين عل صبحوا ق ى أن ي الهم عل ساعدة أطف دة لم ة الوحي اده أن الطريق ول مف اء بق الآب
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ة تتناسب                     ذه الطريق القراءة هي أن يقرؤوا لهم ، و يتساءل آثير منهم عما إذا آانت فوائد ه
ا بالفعل تتناسب                     فعلاً مع آل هذه الضجة ال      ك أنه ى ذل ا أم لا ، و الجواب عل ار حوله تي تث
دأ        : معها ، و يقول التربويون    دما يب ر عن سهولة أآث م ، يتعلمون ب رأ له إن الأطفال الذين يق

   )١٩٣ : ٢٠٠٥هولي و تيرس ، ( . بتعليمهم القراءة رسمياً 
  

ة عوامل               ان       وتعتبر الأسرة من أهم العناصر التي تسهم في تنمي ة لإتق تعداد و التهيئ الاس
ذ أن                 ا ، من مهارات القراءة ؛ لأنها المؤسسة التربوية الأولى التي تستقبل الوافد الجديد عليه
تكتحل عيناه بنور الحياة ، و هي الحديقة التي في تربتها تتشكل شخصية هذا الوافد فردياً ،                 

ا             ال فيه ستقي الأطف ا     و اجتماعياً ، و المدرسة الأولى التي ي ار؛ لتطبيقه اء و الكب ار الآب أفك
   )١٦٧ : ٢٠٠٢البجة ، ( . في حياتهم المستقبلية 

  
د        راءة عن تعداد للق ة الاس ي تنمي ال ف ا الفع رة ، و تأثيره ة الأس ظ أهمي ا نلاح ن هن    و م
ذه                    ل ه ا ألا نغف الأطفال، قبل الالتحاق بالروضة ، أو المرحلة الابتدائية ، و لذلك يجب علين

  .أو نتغاضى عنها المرحلة ، 
  

ة تحدث خلال                       و إن الكثير من الأدلة تشير إلى أن عملية الاستعداد لتعلم القراءة و الكتاب
ى من العمر ، و أن مصطلح              راءة     " السنوات الأول دء الق م          " ب ى الإسراع في تعل شير إل ي

ر من خلال     القراءة و الكتابة ، عن طريق تنمية الاستعداد لها في السنوات الأولى من العم              
و  ل نح رة الطف صقل نظ ي ت ب الأدوار ، الت ا لع ن أهمه الخبرات ، و م ل ب د الطف تزوي

النص                    ارئ ب ام الق ادة اهتم دراما   " الاستعداد لتعلمها ، و إن من أفضل الطرق لزي ، إذ  " ال
ال ،      اه الأطف ي جذب انتب ساعد ف ا ت اءات و النطق ، آم شفهية و الإيم ة ال تخدام اللغ تم اس ي

دور ، إذ         و تع  زيز معنى الحوار ، و للعب الدور ميزة في تعليم الأطفال الدخول إلى فكرة ال
ك هو أساس                        ى ، و ذل رتهم عن المعن ر فك ا يغي ة ، مم ى حرآ روءة إل تتحول الكلمات المق

   )٢٢٣ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . القراءة 
  

ة         و لتقوية القراءة عند الأطفال لا بد من ممارسة الأنشط          دما  تجد     : ة و الألعاب التالي فعن
سلية                          ة م القراءة ، و يجب أن تكون اللعب ة ب طفلك مستعداً ، ابدأ معه بعض الألعاب المتعلق

ب الجاهزة ؛ لأنك إذا       و ممتعة للطفل ، تقوم بإعدادها ، أو تبتكرها بنفسك ، بدلاً عن الألعا             
د         صنعتها تغي  ة الأ     . رها في أي وقت حسبما تري تها مع       و من أمثل لعاب التي يمكن ممارس

ة الحروف و الكلمات                       ل المدرسة ، لعب ا قب ة م ثلاً   .. أطفال المراحل الأولى ، أو مرحل :    م
سأل ، و أنت تجيب ، حاول أن     ) بأي حرف تبدأ أسماء أنواع الأطعمة ؟      (  ، اترك طفلك ي

ة آي يصححها            ات الخاطئ وا        . تعطيه بعض الإجاب ون أن يتول ال يحب ة ،     فالأطف ام اللعب زم
دين  ع الوال ة م راء . خاص د ش ة ، و عن وائم الأطعم داد ق ي إع ساعدتهم ف ن م ا يمك آم

شيء             ك يشطب اسم ال ا ، و اجعل طفل احتياجات و مستلزمات للبيت ، يمكن آتابة قائمة به
وم                    ات ، و يق ى بطاق الذي تشتريه ، آما يمكنك أن تكتب له عبارات بالأغراض المنزلية عل

شطب ع    ذلك                     هو بال ستمتع ب و ي ل ، فه دى الطف ة ل راءة مألوف شاط يجعل الق ا ، أو أي ن . ليه
ة ،                     ق بالكتب أو المكتب شجع أطفالك على قراءة القصص قبل النوم ، و أن يلعبوا ألعاباً تتعل

   )٣٦ : ٢٠٠٠الغمري ، ( . فذلك يجعل الكتاب جزءاً من حياتهم 
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   :الاستيعاب القرائي
ر يعي  ة تفكي سرها    هو عملي ه ، و يف ة خبرت ا بدلال رة ، و يفهمه ا الفك ارئ من خلاله الق

ائق و المعلومات من                     ذ الحق ار التلمي ذه يخت ر ه ة التفكي بدلالة حاجاته و أغراضه ، و بعملي
ات     ذه المعلوم رتبط ه ف ت رر آي ب ، و يق صده الكات ذي ق ى ال ه المعن دد من نص ، و يح ال

ة   م بالنتيج ه ، و يحك سابقة لدي ة ال ة    بالمعرف ه ، و تلبي ق أهداف ي تحقي دتها ف دى فائ ى م  عل
عملية استخراج المعنى من النص المطبوع ، عن        : و يرى آخرون أن الاستيعاب      . حاجاته  

ن     نص ، أو م ي يعرضها ال ات الواضحة الت لال المعلوم ن خ ك م رئ ، و ذل ا ق ق م طري
سابقة     رة ال ة و الخب لال المعرف ن خ نص ، أو م ي ال ضمنية ف ات ال ارئ المعلوم دى الق                        . ل

   )٩ : ٢٠٠٥الدليمي و الوائلي ، ( 
  

رة الطالب                      ة ، و هي تحرر ذاآ ة الطالب القرائي ى طلاق ي عل تيعاب القرائ    و يعتمد الاس
ى                    النشطة لكي ترآز على المعنى ، بدلاً من أن يطلب منها فقط العمل على تحويل الكلمة إل

ة ؛ ه القبلي دى ،    صوت ، و معرفت دة الم ذاآرة بعي ة في ال سابقة المخزون ات ال  لأن المعلوم
دى                       راءة ل ى ، و استراتيجيات الق دة ذات معن و هذا الربط هو الذي يجعل المعلومات الجدي
ة                            ة وضع الأهداف ، و آيفي ة آيفي ا ، و معرف ة عمل شيء م الطالب ، و هي أساليب لكيفي

ة   ذاآرة ، و آيفي ن ال ة م زاء مختلف ا  إدارة أج ة لا تعرفه ى آلم اد معن دة (  إيج ،           ) جدي
رة                      ذه الفك .        و ما الذي يجعل جزءاً من النص فكرة رئيسية ، بينما الجزء الآخر تفاصيل له

ى   ادراً عل يكون ق ب س إن أي طال سابقة ، ف ة ال ل الثلاث وافرت العوام ارة أخرى إذا ت و بعب
اب أ   ة غي ي حال تيعاب ، و ف راءة و الاس لاب               الق د الط سوف يك ل ف ذه العوام ن ه ي م

نهم   (  اء م ى الأذآي ك      ) و حت نهم ذل ا لا يمك روءة ، و ربم ادة المق تيعاب الم                           . لاس
   )٦٢ : ٢٠٠٠دايرسون ، ( 
  

  :   و لتحسين القراءة يوصى بالانتباه إلى العوامل التالية 
ة     .١ واع مختلف ى أن صول عل م ،       الح ا المعل اج إليه ي يحت ة ، الت ائل التعليمي ن الوس م

 .بالإضافة إلى مواد خاصة لإنتاج وسائل تعليمية ، تساعده في عملية التعليم 
ن        .٢ تفادة م ة ، و الاس اء الخدم راءة أثن وي للق ل الترب امج التأهي شجيع برن ز و ت تعزي

 .جاد الحلول الممكنة لها اجتماعات المعلمين الدورية في مناقشة المشكلات القرائية ، و إي
الاستعانة بأشخاص مدربين ، و مؤهلين ، في مجال مراجعة و تحسين برامج القراءة  .٣

 .و مناهجها 
ات                 .٤ اء المكتب رامج ، و إشراك أمن تعاون أعضاء هيئة التدريس جميعهم في تطوير الب

 .و المرشدين النفسيين في صنع القرار ، و تحمل المسؤولية المناطة بكل منهم 
ذا     .٥ وم ه ة ، و أن يق ة متتالي رات زمني ى فت راءة عل سين الق امج تح وم برن يجب أن يق

اء الأمور                    ى أن يحاط أولي البرنامج تقويماً مستمراً ، يجري التغيير و التبديل في ضوئه عل
 .علماً بالنتائج 

ع    .٦ ة ، و أن يطل ية المختلف ستويات المدرس راءة الم سين الق رامج تح شمل ب يجب أن ت
ة                معلمو الم  ة الابتدائي و المرحل ا معلم رحلتين الإعدادية و الثانوية على الجهود التي يقوم به

  )٥٦ – ٥٥ : ٢٠٠١مدانات ، ( . في إعداد طلاب أآفاء للمراحل الدراسية التي تليها 
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   :تنمية الميول القرائية
ب    المي دى الطال وفر ل اه أن يت راءة معن ى الق ة ال إل ي ممارس ة ف ام و رغب راءة ،  اهتم لق

ة                  ول القرائي ا المي روءة ، أم ادة المق وى الم اً بصرف النظر عن محت شاطاً عام باعتبارها ن
ة   الموضوعات الدينية ، أ   : فهي ميول الفرد إلى القراءة في مجالات محدودة ، مثل            و العلمي

ة و أخصبها     .  أو الأدبية ، أو التاريخية  ، و تعد مرحلة الطفولة من أفضل المراحل العمري
ار عن                        ل عزوف الكب ا ، ب دأ منه لتنمية الميل نحو القراءة ، و هي القاعدة الأساسية التي نب

ة                        اء الطفول تم أثن م ت ة ل ول القرائي ة المي ة تنمي ى أن عملي إن و  . القراءة مرده بالدرجة الأول
ي   ة ف رات متنوع سبوا خب د اآت وا ق ل يجب أن يكون سادسة بوقت طوي ل سن ال ال قب الأطف

ى و هي الأسرة ، و إن                        علاقاتهم با  تهم الأول ة ، من خلال بيئ لكتب و المطبوعات المختلف
و يجد              ل ، فه دى الطف ي ل تعداد القرائ ق الاس ة تخل المواد الثقافي ة ب ة إذا آانت غني ذه البيئ ه
ه                 الكثير من الكتب و المطبوعات حوله ، و التي يقترب بعضها من الألعاب ، و يجد حول

دق  وة و الأص اء و الإخ ب    الآب ظ الكت ة لحف ات الخاص ون المكتب رءون ، و يمتلك .           اء يق
   )٢٠٧ : ٢٠٠٥العيسوي و آخرون ، ( 
  

رة من                      و تميل البحوث التي أجريت حول ميول الأطفال إلى الاتفاق بأن الأطفال في الفت
ا يفضلون                        ة ، آم ات حقيقي ة يفضلون القصص التي تصور حيوان ى الثامن سادسة إل سن ال

د                         القصص ة يكون ق ذه المرحل ل في ه امرات ، و الطف ة  و المغ  الفكاهية و قصص البطول
قطع شوطاً أآبر وراء الظواهر الواقعية التي خبرها بنفسه في بيئته ، فيلجأ إلى بيئة الخيال                
ا من                           سحري و غيره ساط ال زام ، و الب ة و الأق ساحرات و العمالق ا ال الحر التي تظهر فيه

ضمنه ي تت صيات الت ضل الأولاد  الشخ ر يف ي العم دم ف ع التق ة ، و م صص الخيالي ا الق
ات،               القصص التي تعالج الحياة خارج البيت ، و قصص البطولة ، و المغامرات ،و الحيوان

بينما تفضل البنات قصص الألغاز ، . و قصص الألعاب الرياضية ، و العملية ، و الفكاهية 
ة ، و      اة المنزلي ول الحي دور ح ي ت صص الت ة ،             و الق صص البطولي ية ، و الق المدرس

   )١٣٣ : ٢٠٠١طعيمة ، ( . و قصص الشخصيات الخارقة للطبيعة 
  

اك  ومي     و هن ين مفه صل ب ة تف روق دقيق ة  ف راءة و المطالع ث  الق ن حي دف ،         :  م اله
  .دو الشكل، و الموضوع ، بالرغم من أن الشائع استخدام المفهومين للدلالة على شيء واح

دف  ث اله ن حي ردات ،          :    م ة المف سة ، آمعرف ارات الرئي ة المه ى تنمي دف إل راءة ته الق
سليمة  اهرة ال راءة الج ل ، و الق ردات ، و الجم ين المف ة ب ة ، و العلاق ا بدق و معانيه

    الصحيحة، و إثراء معجمات الطلاب اللغوية بزيادة حصيلتهم من الكلمات ، و التراآيب ،                         
روءة في حل المشكلات ، في حين ترمي                           ادة المق ار ، و توظيف الم و الأساليب، و الأفك
المطالعة إلى تعزيز تلك المهارات ، و تأآيدها ، و دعمها ، و ترسيخها ، و إثراء معلومات 
ى          ثهم عل هم ، و ح ي نفوس ة ف ب المطالع رس ح دها ، و غ ا ، و نق لاب ، و موازنته الط

ى                 البحث، و إغرائهم ب     درتهم عل ساعدة الأخرى ؛ لترقى ق ة الم استخدام المصادر المعرفي
  .الكتابة ، إضافة إلى إآسابهم اتجاهات و مثلاً عليا ،و تعزيزها 

ائقة ،                :    و من حيث الموضوع        ى نصوص قصيرة ، ش شتمل عل راءة ت فموضوعات الق
ة ، و            ة ، و اجتماعي ضايا ديني ى مواقف و ق سانية ، و تتصف   تختار في العادة ؛ لتدل عل  إن

ستواها في                        اع م م ارتف ى ، ث ة الأول بلغتها الأدبية ، مع سهولتها و يسرها في صفوف الحلق
ار من                   . الحلقات التالية    اً ، و أشمل موضوعاً ، إذ تخت أآثر رقي أما موضوعات المطالعة ف

ا    الأعمال الأدبية ، العربية و العالمية ، و تتميز بتنوع موضوعاتها ، و تختص ماد                ا بأنه ته
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موجهة لمحاورة العقل و الروح ، و تبعث على تفكير الطلاب ، و تهدف إلى رقي الخيال ، 
  .مع رقة العاطفة و الوجدان 

شكل  ث ال ن حي ة ؛         :    و م ي المطالع ه ف ن مثيل صر م ون أق ادة يك ي الع ي ف نص القرائ ال
ى    و لذلك يمكن أن يتفق لفظ القراءة مع الصفوف الأولى ، في حين         ة عل  يطلق لفظ المطالع

   )٤٤ - ٤٣ : ١٩٩٩البجة ، ( . القطع في الصفوف العليا 
  

نا    و  ي مدارس راءة ف ع الق ينواق ادة   أن بعض المعلم ل م راءةيهم ت الق ا وق  ، فيعتبره
م                                 ل المعل وم في أذهان الطلاب ، و يمي ذا المفه درس ، و يرسخ ه ة ال اء بقي للراحة من عن

سل ف ى الك ه إل إخراج  و طلاب ه ب م طلاب أمر المعل ذه الحصة ي ي ه ة ، فف ي حصة المطالع
اني               ذآر مع د ي درس ، و ق ة حتى ينتهي ال ة ممل راءة متتابع راءة الموضوع ق الكتاب ، و ق

ذآر  د لا ي اظ ، و ق شة . الألف ار ، و مناق ه من أفك ا تحتوي ان م ل النصوص ، و بي ا تحلي أم
ا            ا وراء العب يم و التوجيهات              نقدها ، و التعليق عليها ، و م دة ، و الق اني البعي رات من المع

الاً      م ب ن المعل ه م ى ل لا يلق ذا ف ل ه ا آ ة ، أم ول درس  . النافع ين يح ل إن بعض المعلم ب
ا        ة له ره لا قيم ي نظ ة ف ة ؛ لأن المطالع د ، أو أدب ، أو بلاع ى درس قواع ة إل .       المطالع

ون   اد تك نا تك ي مدارس راءة ف ضاً أن الق ة أي ي  و الحقيق راءة ف ن الق ر الطلاب م ة ، تنف  آلي
   )٥٣ – ٥٢ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( . المدرسة و خارجها 

  
راءة       ة الق    و من هنا تنبع أهمية القراءة للمتعلم ، فهو يقضي معظم وقته في ممارسة عملي
ر           دما يختب راءة ، و عن ا الق ستخدم فيه أثناء التعلم ، و جميع المواد الدراسية التي يدرسها ي
ذلك    وب ، و ل سب المطل ة ح م ، و الإجاب راءة للفه ستخدم الق ة ي ات الكتابي ي الامتحان ف
ارات                    ان مه فالضعف في القراءة يؤدي إلى ضعف في الكتابة ، و لتحسين ذلك لا بد من إتق
ه         ي حيات راءة ف ف الق ضاً يوظ ب أي ة ، و الطال سبق الكتاب راءة ت ة الق راءة ؛ لأن عملي الق

ة   ل المدرس ة داخ ات ،             اليومي ائل ، و التعليم ات ، و الرس صص ، و اللافت راءة الق ي ق  ف
ات ،            لات ، و الإعلان صحف ، و المج راءة ال ي ق ة ف ارج المدرس شرات ، و خ و الن

  .و الشعارات ، و الأفلام المترجمة ، و غير ذلك 
  

ا جو عناصره        و المكتبة تساعد في تنمية الميول القرائية لدى الأطفال ، حيث يتو            : فر له
صص        ب ، و الق وفير الكت ه ، و ت اد ، و التوجي ال ، و الإرش ام ، و الجم دوء ، و النظ اله

ارهم        سب أعم ات بح كل مجموع ي ش ال ف بة للأطف ات ،          . المناس ا بالمكتب صل أطفالن فلن
ك    ن ذل ا أمك ا حيثم رددوا عليه صغر ، و ليت ذ ال ا من نهم عليه تح أعي وعي. و لنف شيوع ال  ف

أآثر إسهاماً في صنع الحضارة ،         ، المكتبي و القرائي هو السبيل إلى مستقبل أآثر إشراقاً          
.       و في صناعة جيل المستقبل ، لينشأ بين رياض الفكر و الثقافة بمعطيات الكتاب و المكتبة 

   )١٤ : ١٩٨٩شحادته ، ( 
  

ي ال     ي تنم ائل الت ضل الوس ن أف د م ة تع ي المدرس ة ف نح    و المكتب القراءة ، و تم وعي ب
واد                ة ، و هي الم التلاميذ الفرص الكفيلة بإتقانها و التعود عليها ، حيث تمدهم بمواد المتابع
ي  ية الت ارات الأساس ة المه ى تنمي ل عل دريب المتواص رين و الت ن التم نهم م ي تمك الت

ة  اآتسبوها داخل فصول الدراسة ، و على غرس حب القراءة و الإطلاع ، عن طريق ت                نمي
  :و المكتبة مطالبة بما يلي . الاهتمامات الدائمة للقراءة 
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إعداد مجموعة واسعة و متنوعة من الكتب المختارة بعناية ؛ لتلبية احتياجات القراءة              .١
 .الترويحية ، و تمضية وقت الفراغ في تسلية مفيدة 

اراته          .٢ وين مه ي تك هام ف ب ، و الإس شة الكت ة لمناق رص الكافي ال الف نح الأطف م ،        م
ائل               . و خبراتهم القرائية     راءة ، و هي وس ى الق ال عل و هناك وسائل متنوعة لتشجيع الأطف

 :تقوم بها المكتبة لجذب الأطفال إليها ، و لتنشيط قراءاتهم و هي 
ل        . أ بوع أو آ ل أس ة آ صول المدرس ن ف صل م ل ف رة لك راءة الح صة للق تخصيص ح

  .أسبوعين 
 .ي وقت محدد آل أسبوع يسمى ساعة القصة الاستماع إلى القصص الشائعة ف . ب
سمى                   . ت حديث الأطفال عن خبراتهم التي اآتسبوها من القراءة ، و أعجبوا بها في وقت ي

 .ساعة الحديث عن الكتب 
 .إلقاء الشعر و الأناشيد المصحوب بالموسيقا في وقت يسمى ساعة الشعر  . ث
ول                  . ج ال بحسب مي تم تصنيف الأطف راءة ، حيث ي شبع هؤلاء        تكوين أندية الق هم ، حيث ي

 . الأطفال ميولهم إلى القراءة ، و يشجعون زملاءهم للانضمام إليهم 
 .تعريف و إعلام الأطفال بالكتب الموجودة في المكتبة و موضوعاتها   . ح
 .إقامة معارض الكتب الشهرية أو السنوية أو الدائمة داخل المدرسة   . خ
صات     . د داد الملخ رة ، و إع راءة الح سابقة الق ة م يف  إقام الات و أرش وث و المق و البح

  )٢٠٩ : ٢٠٠٥العيسوي و آخرون ، ( . المعلومات 
  

  .      و ينبغي أن تساعد الكتب التلاميذ على التعلم الذاتي ، و الاستقلال في تحصيل المعرفة 
  :و في سبيل تحقيق ذلك ينبغي مراعاة ما يلي 

ة          . ١ ددة الهدف ، مختلف ى     تقديم مجموعة من التدريبات متع ة المستوى ، عل وع ، متباين الن
  .أن ينفرد التلميذ بحلها تحت إشراف المعلم 

ا                  . ٢ اح الفرصة للرجوع إليه ذآر مصادر النصوص القرائية و الأدبية المختارة ، حتى تت
  .لمن يريد الاستزادة منها من تلاميذ الصف 

ل   . ٣ ذ ، مث د التلامي ة عن ارات البحثي ة المه ام بتنمي تخدام: الاهتم ر اس صادر ، و دوائ  الم
  .المعارف ، و المعاجم ، و غيرها 

ك                         . ٤ د ذل اً بع ه امتحان ؤدي في ى أن ي ذ بدراسته ، عل رد التلمي .     تحديد قدر من المحتوى ينف
   )١٣٣ : ٢٠٠١طعيمة ، ( 
  

ى   راءة ، و البحث ، و الحصول عل ات وجدت من أجل الق ا نلاحظ أن المكتب    و من هن
و                  المعرفة في المجالات   ا أنتجه أول  المختلفة ، و تشجيعاً للعلم و العلماء ، و التعرف على م

  .الألباب على مر العصور ، للاستفادة و الزيادة ممن يستطيع إلى ذلك سبيلاً 
  

د       فلا بد من توفير البيئة التعليمية المناسبة للقراءة ؛            .  حيث يتعلم الأطفال عن طريق التقلي
شاهد     فلا تتوقع أن يقوم طفلك الأ      راك ت آبر بقراءة صحيفة لمعرفة أخبار العالم ، في حين ي

ا         ذي به اذج يحت سهم آنم ار أنف دم الكب ب أن يق ات ، و يج ى المعلوم صول عل از للح التلف
سمعوا قصصاً           . الأطفال الصغار    و يجب أن يرى الأطفال آباءهم يقرؤون ، آما يجب أن ي

اتهم            ذ              و ل  . و أناشيد و أشعاراً في آل يوم من حي ك من القراءة لطفل دأ ب أ أن تب يس من الخط
  : جرب الأنشطة التالية لمساعدة طفلك على أن يكون مهتماً و راغباً في القراءة . ولادته 

  

٣٨ 



 .قم برحلات عائلية إلى المكتبة  •
 .زود طفلك بالكتب المناسبة لسنه  •
 .شارك طفلك في القراءة  •
 .استمع له ، و هو يقرأ  •
 .بعد القراءة تحدث معه قبل و أثناء و  •
ل                        • ات مث شاطاً يتطلب إجاب ك ن اطرح أسئلة حول ما قرأتما معاً ، و لكن لا تجعل ذل
 " .صح أو خطأ " 
 .تعرف على فترة انتباه طفلك ، لا تقرأ له بعد هذه الفترة  •
 )١٩٤ : ٢٠٠٥آبة ، (  .ساعد طفلك على اختيار آتب ترضي اهتماماته الشخصية  •
  

حرآات العين في القراءة ، و ما يحدث فيها من        :  الآباء هنا هو        و أهم ما يجب أن يعرفه     
راءة ، و هي                       اء الق قفزات و وقفات ، فحرآات العين لها دلالة على ما يقوم به العقل في أثن

هولتها                       دار س روءة ، و بمق ادة المق وع الم راءة ، و بن ن الق دف م اختلاف اله أثر ب تت
ة ،                 أو صعوبتها ، و أن هذه الح       صامتة و الجهري راءة ال ين الق اً واضحاً ب رآات جعلت فرق

ة ،            ن الوقف ول زم ة ، و يط ات الرجعي ات و الحرآ دد الوقف د ع ة تزي راءة الجهري ي الق فف
ا الكلمات ،                  ارئ أن ينطق به ستطيع الق سرعة التي ي اً لل ل وفق و ذلك لأن سرعة القراءة تق

روق أساسية             و أن اختلاف سلوك العين في آل من نوع         ول بوجود ف ى الق ي القراءة أدى إل
  :و ما يجب على الآباء في ضوء هذا هو معرفة . بين القراءة الجهرية و الصامتة 

ى                      .١ صامتة أعون عل راءة ال ة ، و أن الق راءة الجهري أن القراءة الصامتة أسرع من الق
ارئ                  ل الق د للطف وفر الوقت و الجه ذلك وجب أن        الفهم من القراءة الجهرية ، و أنها ت  ، و ل

 .يستخدمها الطفل في معظم قراءاته 
د من أن الكتب التي                       .٢ راءة يقتضي أن نتأآ اء الق أن الحرص على أعين أطفالنا في أثن

د الإضاءة ،                   ه جي يقرؤونها جيدة الطباعة واضحة الحروف ، و أن المكان الذي يقرؤون في
ة الواحدة       و أنهم مطالبون بالقراءة جملة جملة ، أي قراءة أآبر عد            د من الكلمات في الوقف

ه ،                     . للعين   ه و اتجاهات ه و ميول و الحق أن المنزل يشكل الطفل ، و يوجهه ، و يكون عادات
و الطفل يتأثر بالثقافة التي يعيش فيها داخل المنزل ؛ لأن الطفل قبل دخوله المدرسة يعيش                

صا  ة ، و امت شاف البيئ تطلاع ، و اآت ب الاس ساؤل ، و ح رة الت ر ،         فت رق التفكي ص ط
ذه           لام ، و ه ة الك ادات و طريق د و الع ة و التقالي دين و اللغ سب ال و يكت ر ، و ه و التعبي
ا                      دان لهم ى شخصيته ، و الوال الخبرات المبكرة لها أهمية آبرى في حياته ، و لها تأثير عل

 :دور فعال في تكوين الميل إلى القراءة ، و تنميته بطرق واعية 
ه ،                          الطفل يم  .١ راءة أمام ار من الق دوة الحسنة بالإآث د ، فيجب إعطاؤه الق يل إلى التقلي

ة                      و توفير البيئة المشجعة على القراءة ، بتوفير الكتب و القصص و المجلات الجذاب
  .و المناسبة ، و تشجيع الطفل على الإطلاع عليها 

ئلة فيجب إج                    .٢ ر من الأس ى حب الاستطلاع ، و يكث ل إل ئلته ،           الطفل يمي ى أس ه عل ابت
ه للكتب ،        و إحضار الكتب و الصور التي تجيب على أسئلته ، و تساعد في زيادة حب

 .و اعتياده على استعمالها 
تلاك               .٣ ه لام يح الفرصة أمام الطفل يميل إلى الجمع و الادخار و الاقتناء ، فيجب أن تت

ه   ي حجرت زل ، أو ف ة المن ه بمكتب ب ، و تخصيص رف خاص ل  ، أو صندوق الكت
  )١٥ - ١٤ : ١٩٨٩شحادته، ( . يخصص لذلك 
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ة    ل جمعي ة ، مث سات المعني ن المؤس د م ة الماضية ، قامت العدي سنوات القليل    وخلال ال
ة ،                        ات الأمريكي ة المكتب ال ، و جمعي ائعي آتب الأطف ة ب ة ، و جمعي بائعي الكتب الأمريكي

م               ى أن تعل شير إل ار التي ت رويج الأفك زل ، من               بتطوير و ت دأ في المن ة يب راءة و الكتاب  الق
راءة ،               يم الق سؤولية تعل ي أن م ذا يعن راءة ، و ه ى الق صغار عل ار لل ساعدة الكب لال م خ

امج     ى برن دها ، أو عل ة وح اتق المدرس ى ع ع عل ا ، لا تق ابي نحوه اه الإيج ة الاتج و تنمي
 آبيراً من هذه المسؤولية ، و من القراءة المدرسية وحده ، بل يتحمل البيت و الأبوان جزءاً   

الضروري إشعار الآباء بتلك الرسائل ، التي تشير إلى أن المدرسة لا تتحمل وحدها مسألة       
الهم المبكر                  و أطف ة مع نم ك العملي دأا تل وين يمكن أن يب ل إن الأب البدء بتدريس القراءة ، ب

ومي         شكل ي ذلك ف  . حين يحيطونهم بالكتب ، و القراءة لهم ب راءة في     و ل اء عادات الق إن بن
ة        ذه العملي ي ه سي ف صر الرئي د العن ا ، تع ان نوعه ا آ زل ، مهم ذه  . المن شعار ه و است

ول أحد  ذلك يق راءة ؛ و ل م الق ائهم في تعل ى نجاح أبن ؤدي إل وين ت ل الأب سؤولية من قب الم
ثر اقتناعاً  إن المهتمين بموضوع تعليم القراءة للأطفال قد أصبحوا أآ        : المشرفين التربويين   

ل            ا الطف ة التي يمر به ر بالتجارب القرائي شكل آبي بأن نجاح الطفل في تعلم القراءة يتأثر ب
ة    ل المدرس ا قب ة م ي مرحل ه ف رة حيات ال  ( خلال فت اض الأطف ي ري ت ، أو ف ي البي ،       ) ف

ه بالمدرسة               د التحاق ل بع ا الطف القراءة التي يمر به ة ب ن أحد  و إ. و ليس بالتجارب المتعلق
ق بمسؤولية             ة في المدرسة يتعل راءة و الكتاب تعلم الق العوامل التي تؤثر في تهيئة الأطفال ل
ي      راءة ف ادات الق ي غرس ع ا ، و ف ب و متعلقاته ال بالكت ؤلاء الأطف ط ه ي رب وين ف الأب
ة                نفوسهم منذ سن مبكرة ، و يشير بعض الباحثين الذين اشترآوا في دراسة تبحث في آيفي

ا في                    تعلم الأطف  اتهم من المدرسة و دوره وا اهتمام د حول م ق ى أنه ال للقراءة و الكتابة ، إل
ة                       ة النظر القائل دعم وجه ة التي ت ذلك إلى المنزل ، لأن هناك آماً هائلاً من الأبحاث العلمي
ر              أثير آبي بأن اتصال الطفل بالكتب و المواد المطبوعة في البيت قبل التحاقه بالمدرسة له ت

   )٢٧٩ – ٢٧٨ : ٢٠٠٥مصطفى ، (. معرفي بعد التحاقه بها على نموه ال
  

رة           و الحق أن القراءة لها تأثيرات واسعة و عميقة و متنوعة على الطفل ، فهي توسع دائ
يهم حب             شبع ف م ، و ت خبرة الأطفال ، و تنميتهم ، و تنشيط قواهم الفكرية ، و تهذب أذواقه

ه ،    الاستطلاع النافع لمعرفة أنفسهم و معرف      ة غيرهم ، و معرفة عالم الطبيعة و ما يحدث ب
و الطفل يعرف ما يتصل بالأشياء و الحوادث المؤلمة   . و ما يوجد في أزمنة و أمكنة بعيدة         

ه  عة     . ل سب س ه ، و اآت فا ذهن ه ، وص لاع ازدادت خبرت ي الاط ه ف سعت رغبت ا ات و آلم
ه  يش في ذي يع الم ال ة بالع ول. المعرف سه مي ي نف ت ف ة و انبعث دة موجب .                       جدي

   ) ١٠ - ٩ : ١٩٨٩شحادته ، ( 
  

   :الأسس التي يجب أن يبنى عليها تعليم مبادئ القراءة
ة                    مرحلة البدء الفعلي بتعليم الطفل القراءة ، تتطلب مجموعة من الأسس تترآز حول بيئ

راءة ، و  يم الق ي لتعل نهج الدراس ول الم ة ، أي ح ل التعليمي ية الطف ادة الدراس ول الم  ح
ة الصف                  . المستخدمة لتعليم الطفل القراءة ، و حول الأسلوب الذي يتبعه المدرس في غرف

  : و هي 
افزاً من حوافز            .١ ل ، و ح أن يكون منهج تعليم القراءة منهجاً شائقاً ، مثيراً لرغبة الطف

  .حبه لها 
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ت              .٢ ل عن الاس راءة       أن يتجنب تعليم القراءة و أسلوبه ما يصرف الطف م الق مرار في تعل
 .بعد البدء فيها 

ى          .٣ راءة ، و عل م الق ى تعل مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ، فمنهم من هو قادر عل
ان        إتقان المهارات التي تحتاج إليها بوقت قصير ، و أخر يحتاج إلى وقت أطول لإتق

 . و قابلاً للتكيفلذا يجب أن يكون الأسلوب في تعلم القراءة مرناً ،. المهارات نفسها 
ز       .٤ أن يزود تعليم مبادئ القراءة الطفل بالقدرة على معرفة الكلمات ، و تميزها ، آتميي

 .الكلمة بمعرفة أشكالها ، أو قراءتها آاملة ، أو بقراءة مقاطعها و معرفة أصواتها 
 .أن تعليم مبادئ القراءة يجب أن يعلم الطفل ، و يعوده إدراك معنى ما يقرأ  .٥
ة                      أن تعلي  .٦ ى الملاءم ادراً عل ل حس الأداء ، أي يكون ق م الطف م القراءة يجب أن يعل

ة              ر للكلف ة ، لا أث ه بصورة طبيعي بين اللهجة و معنى المادة المقروءة ، فتأتي قراءت
 .و التصنع فيها 

ذي                     .٧ دافع ال د ال راءة ، لتولي م الق يجب أن يدرك الطفل مقدار تقدمه ، و نجاحه في تعل
في تعلم القراءة ، فلا شيء أدعى للنجاح من معرفة النجاح نفسه،            يثير رغبة الطفل    

م     ي تعل ه ف ه ، و نجاح ل بتقدم شعر الطف ائل لي تى الوس ستعمل ش م أن ي ى المعل فعل
  )٥٤ - ٥١ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . القراءة ، مستعيناً بأساليب التعزيز المختلفة 

  
م القراءة للأطفال ؛ ليستفاد منها     يل   و يوجد مجموعة من الأمور يجب أن نهتم بها أثناء تع

  : و هي 
القراءة ، و الاستقلال في                   *  أول ما نهتم به في عملية القراءة أن نعود الطفل الاستقلال ب

ذا   ى ه ول إل رؤون ، و للوص ا يق ال بم ع الأطف ى ينتف ا ، حت ات و فهمه رف الكلم تع
ه الكلمات من    الاستقلال في عملية القراءة لا بد من تدريب الأطفال على      فهم ما تشير إلي

 .إشارات النص و السياق 
ة آلمات            *  ا تتضمن معرف ى أنه ا عل زيادة الثروة اللفظية للطفل ، و يجب أن ننظر إليه

وائم آلمات آالأوصاف                        ة ، و يمكن عمل ق دة لكلمات قديم جديدة ، أو معرفة معان جدي
 .مثلاً ، و معرفة معنى الكلمة في النص 

ة  *  ى استخلاص               تعويده الدق ل عل دريب الطف تم ت روءة ، في ادة المق م الم  و العمق في فه
ابع        ة تت ة ، و معرف وع القطع شاف موض ات ، و اآت اظ بالمعلوم ار ، و الاحتف الأفك
ار          الحوادث ، و استنباط الأفكار و المعلومات الأساسية ، و إصدار حكم بسيط على الأفك

 .التي قرأها 
راءة ال       *  ى الق ل عل ة في               تدريب الطف راءة أسماء المحال التجاري ة ، عن طريق ق خاطف

ي      ي ف ارس الت ات و الفه وائم المحتوي تخدام ق از ، و اس ي التلف ات ف ات و الإعلان الطرق
ة         صة لمعرف وعه ، و الق ة موض سرعة لمعرف اب ب صفح الكت لات ، و ت ب و المج الكت

 .فكرتها و أشخاصها 
سر        *  دريب      زيادة السرعة في القراءة ، فالتحسن في ال م ، و لت ي التحسن في الفه عة يعن

ه             راءة يطلب من روء ،                : الطفل على السرعة في الق اب المق ئلة محددة من الكت ة أس إجاب
ماء  ة ، و عرض مجموعة من الأس ة آلم ة ، لا آلم ة جمل راءة جمل ى الق دريب عل و الت

ا     ريع لم ي تلخيص س ال ف ين الأطف سات ب راء المناف اً ، و إج اَ خاطف ه عرض ت أمام  تم
ع        ى قط ا إل درج منه سيطة ، و الت سهلة الب شائقة ال صص ال راءة الق ه ،   و ق قراءت
ارئ آي يواجه                       ل الق دى الطف و ل المعلومات السهلة ، و السرعة في القراءة يجب أن تنم
تضخم الثقافة في عالمنا المعاصر ، و قد تكون هذه السرعة جيدة ، و قد لا تكون آذلك ،               

٤١ 



و القراءة البطيئة ليست بالضرورة قراءة     . اءة متساوية طول الوقت     إذا لا يقرأ الطفل بكف    
اب                    ذوق الكت ال الوصف ، و بت ضعيفة ؛ لأنها قد تعطي الطفل القارئ فرصة التمتع بجم
شمل هدف                       د لت ل تمت الذي يقرؤه ،   و السرعة في القراءة لا تعتمد على الفهم فحسب ، ب

ه ،    ه و خبرت ستوى ذآائ ارئ ، و م ل الق هولتها          الطف دى س ادة ، أي م ة الم و انقرائي
 .أو صعوبتها ، و حالة الطفل النفسية و الصحية ، و سيطرته على مهارات القراءة 

أن نعوده على القراءة الصامتة غير المصحوبة بتحريك الشفتين ، أو التمتمة بالألفاظ،             * 
وفر للطف   ى ن راءة حت اء الق ي أثن ف ف ن الأن ت ،       أو إصدار الأصوات م د و الوق ل الجه

 .و نزيد من فهمه للمادة المقروءة 
ا                       *  ة التي يوفره ة القرائي ذه الخلفي ل في البيت ، و تتكون ه تكوين الخلفية القرائية للطف

رؤون    دما يق الهم ، و عن راءة أطف ياً بق اً حماس دان اهتمام دي الوال دما يب ل عن ت للطف البي
شون مضامين          القصص على مسامعهم ، و يعرضون عليهم         دما يناق صور الكتب ، و عن

ستقلة              . الكتب معهم    راءة الم ة للق إن الآباء في آل هذه الأحوال يرسون قاعدة صلبة متين
  )١٣- ١٢ : ١٩٨٩شحادته ، ( . الممتعة 

  
ه في البيت و المدرسة ،                              و لترغيب الطفل في القراءة لا بد من وجود القدوة الحسنة ل

به ا يناس وفير م ي   و ت دة ف ة و جي ة و ممتع يقة و جذاب ب و مجلات ش ن قصص و آت  م
الكتابة، حتى لا ينفر منها الطفل ، و التدرج معه في القراءة بنوع من التعزيز و التشجيع                 
حتى نغرس في نفسه حب القراءة ، مع إقامة مكتبة صغيرة له يجمع فيها قصصه و آتبه              

ك ، فمن            لكي يشعر بأهمية القراءة ، و لنخصص للطفل وقت         ى ذل ود عل اً للقراءة حتى يتع
شب على شيء شاب عليه ، و التعليم في الصغر آالنقش على الحجر ، مع توفير المكان                 
ازات ،  راغ و الإج ات الف تثمار أوق ة و اس راءة من حيث الإضاءة و التهوي المناسب للق

ة هوا                   ل و معرف التقرب من الطف دون انقطاع ، و ب ه يمكن   ليستمر الطفل في القراءة ب يات
ا للحصول           ى قراءته ل إل دفع الطف ا ي ك ، مم شراء الكتب و المجلات التي تتحدث عن ذل

  .على المزيد من المعلومات 
  

دة         ر بع ا تم ى أنه راءة ، عل ة الق ة عملي م طبيع ت لفه ي أجري اث الت ت الأبح د دل    ولق
  :خطوات ، هي على النحو التالي 

ة - صفحة المكتوب ى ال ل إل دما ينظر الطف ى   عن ساقط عل ضوء ال إن ال اف ، ف ي ضوء آ  ف
 .الرموز المطبوعة يعكس صورة الرموز على العين 

 . تحمل أعصاب العين هذه الرموز إلى منطقة الإبصار في المخ -
ل                   - ا المعروف للطف  فإذا أثار رسم الكلمة أو الجملة الذي وصل إلى منطقة الإبصار معناه

م الطفل المعنى ، و إذا لم يثر رسم الكلمة أو الجملة من قبل ، أو ارتبط الرسم بالمدلول ، فه
دئ ،  : و هذا يعني أحد أمرين . أي معنى لدى الطفل ، فإن الفهم لم يحدث        إما أن الطفل مبت

 .أو أنه غير مبتدئ ، و لكن ليست لديه خبرة سابقة بالمادة المطبوعة 
رة تصدر الأوامر     و هناك في المخ ترتبط مراآز الإبصار بمراآز الكلام ، و م      - ن الأخي

ك في                ة ، و ذل ة أو الجمل لأجهزة النطق للتحرك حرآة معينة و محددة بالضبط لنطق الكلم
 .حالة القراءة الجهرية 

ه ،            - ى خبرت مها إل ا ، ض ضمها ، و تمثله روءة ، و ه ادة المق ن الم ل م اد الطف إذا أف  ف
 .لفكرية و صارت جزءاً من معارفه و تجاربه العقلية و ا

٤٢ 



سطحية   - اهرة ال اني الظ ه إلا المع وز لدي ر إدراك الرم لا يثي دئاً ، ف ل مبت ون الطف د يك  و ق
و إذا آان ذا خبرة طويلة و معارف واسعة ، فتتسع دائرة المعاني المفهومة لديه، . البسيطة 

 .و يصل في فهمه إلى المعاني الضمنية و غير المباشرة 
ا             وقد يكون الطفل ذا قدرة نقد      - سر م ل ، و يف ذ الصغر ؛ فيحل ية ، قد تعودها في الأسرة من

ه غث أو سمين             ه صحيح أو خاطئ ، و بأن ه بأن م علي اً ، و يحك اً دقيق يقرأ ، و يتفهمه تفهم
و هذا يحدث في حالة الأطفال الواعين أو الموهوبين أو المدربين           . وفق معايير موضوعية    

لفهم المصحوب بالتحليل و التفسير و النقد و التقويم و هذا النوع من ا  . منذ الطفولة المبكرة    
 . يعد مصدر متعة فنية ، يستشعرها الطفل الموهوب 

راتهم ،                      - اتهم و خب اني حسب ثقاف م للمع  و في آل الأحوال سوف يختلف الأطفال في فهمه
ار                ة عرضه للأفك ره ، و طريق ة تفكي م لأسلوب الكاتب ، و طبيع م و عدم الفه  و مدى الفه

   )١٦٩ : ٢٠٠٧مدآور ، ( . و طبيعة المادة المقروءة نفسها 
 

   و القارئ الجيد يدرك آلمات أآثر في آل طفرة ، و تتحرك عينه بسرعة أآبر من الشكل 
الذي اعتاده القارئ الضعيف حيث يميل إلى الرجوع ثانية لما قرأ ، ليتثبت منه بدلاً من أن                  

د ي           ارئ الجي ام ، و الق ز و التثبت ، و من وقت                   يسير إلى الأم ين للترآي ل من وقوف الع قل
ى    ام المعن دد تم ي تح ات الت د الكلم ه عن دداً يتوقف بموجب اً مح اً قرائي ع نمط ا ، فيتب مكوثه

ى ،       ووضوحه ، و يهمل التفاصيل الجزئية التي يمكن إدراآها ، أو تلك التي              ي المعن  لا تغن
السائق ، فالحريص منهم على الدقة في  و هناك شبه بين القارئ و  . ه وضوحو لا تزيد في   

قراءته مثل السائق الذي لم يتقن بعد المهارات الأساسية اللازمة لقيادة السيارة ، فلا يعرف               
الدواعي الموجبة لاتخاذ قرار سريع صائب ، هل يسرع أم يخفف السرعة ؟ و هل يقف أو                 

الذي يؤهله للاحتفاظ بما هو     يمشي إلى جهة أخرى ؟ فهو لم يتقن بعد قانون الانتخاب العام             
ضروري ، و إهمال غير الضروري ، حتى يتخذ القرار المناسب في الوقت المناسب دون     

ة           . تردد أو إهمال     ى معرف أما السائق الماهر فبإمكانه أن يتنبأ ، و أن يتوقع ، و هو أقدر عل
ا                      راره حينم ر الضرورية ، فيتخذ ق لازم و تخطي الخطوات غي ر ال زم ، و     اللازم و غي  يل

ين الطرفين                 اً ، و ب آذلك الحال بالنسبة للقارئ الماهر ، فهو يعتمد على الفهم و السرعة مع
م و سهولته ، إلا                      علاقة قوية بوجه عام ، و مع أن درجة الذآاء عامل مهم يقرر صحة الفه
ة                          ادة القرائي ه خاص ، و بتصنيف الم سبيل بتوجي ذا ال دم ملموس في ه أنه يمكن إحراز تق

   )٦٧ – ٦٦ : ١٩٩٨عدس ، ( . ب مرحلة نضج المتعلم ، و تقدمه في العمر حس
  

  : التي تميزه عن غيره ، و هي آثيرة ، منها القارئ الماهر له مجموعة من الصفات   و 
 .هو الذي يقرأ بصوت مناسب  .١
 .يقرأ بسرعة مناسبة  .٢
 .يقرأ بوضوح ، فيخرج الحروف من مخارجها  .٣
 . آلمة يقرأ جملة جملة ، لا آلمة .٤
 .يقرأ قراءة مضبوطة بالشكل  .٥
 .يقرأ ، و يقف على ساآن لا متحرك  .٦
 .يقرأ ، و يقف على ما يحسن الوقوف عليه  .٧
 .يقرأ قراءة معبرة ممثلة للمعنى  .٨
 .يقرأ ، و يفهم ، و يضع عنواناً للمقروء  .٩

٤٣ 



رفض       .١٠ القبول أو ال ا ب م عليه روءة ، و يحك ادة المق سر الم دة ، فيف راءة ناق رأ ق      .  يق
  )٤٠ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( 
 

ريعاً   اً س صبح قارئ ده ت دريب وح راءة   .    و بالت ة الق ع موهب دوا م م يول اس ل ذآر أن الن ت
ول                          ك الق وقن المرء صدق ذل ة ي ام الدراسة الابتدائي ى أي يلاً إل العودة قل فلا  . السريعة، و ب

ة إ     ة البدني ى اللياق صول عل رة الح ب الك ي أو لاع داء الرياض ن للع دريب يمك .            لا بالت
   )٧٠ : ٢٠٠٦عبد الحميد ، ( 
  

ة الأخرى              و   ون اللغ راءة و فن ين الق د متحدث            العلاقة ب ستمع الجي ة ؛ فالم ة تكاملي  علاق
د ، و آاتب               د ، و متحدث جي ستمع جي د م ارئ الجي د ، و الق د و آاتب جي جيد، و قارئ جي

   )١٧٠ : ٢٠٠٧مدآور ، ( .    جيد 
  

  :ؤثرة في عملية القراءة العوامل الم
  
دة أن                          :الذآاء   .١ د اتضح من بحوث عدي راءة ، و ق م الق ذآاء و تعل ين ال ة ب  هناك علاق

ذ ذوي      ين التلامي ه ب نخفض من ذآاء الم ذ ذوي ال ين التلامي شاراً ب ر انت ي أآث أخر القرائ الت
 .الذآاء المرتفع 

صغير أن ي         ن لا   :الطلاقة اللغوية    .٢ ل ال دة عن       ستطيع أن نتوقع من الطف رأ آلمات بعي ق
راءة   ي الق ة ف ل الطلاق ق للطف دما تتحق ه ، و عن درة   ،خبرت ذه الق تخدام ه ستطيع اس ه ي  فإن

ة                ،  لتفسير السياق    ردات اللغوي و فهمه ، بحيث يستطيع من خلال ذلك زيادة ثروته من المف
 .و زيادة فهم ما يقرأ 

درة البصرية    .٣ ة ال    :الق ى رؤي درة عل راءة الق م الق ا  ، كلمات   يقتضى تعل و ملاحظة م
ى                           ة الكلمات عل ى رؤي ذ إل وب الإبصار بالتلمي ؤدي عي د ت بينها من تشابه و اختلاف ، و ق

و لكنه لم يبلغ مستوى النضج المناسب          ،  غير صورتها الحقيقية ، و قد يكون البصر سوياً          
 . لعملية القراءة 

ا     ،  يستمع الطفل إلى أحاديث الكبار     :القدرة السمعية    .٤ ى مسمعه ،         و يكرر م  يلقى عل
، ين الحديث و القراءة مسألة واضحة     و العلاقة ب   ،   فالسمع إذن بداية لتعلم اللغة و الأصوات      

ين ربط الأصوات                ؛ فإن عجز الطفل عن الاستماع السليم      ه و ب اً يحول بين  فإنه سيجد عائق
ا   ي يراه ات الت سمعها بالكلم ي ي ا  أي  ،الت م ال  بم ي تعل عوبة ف يجد ص ا س رأ ، آم اء يق هج

ه                    ى تعليم اع توجيهات من يقومون عل أو في الاستماع   ، الصحيح في الكلمات ، و في اتب
 .و حين يقرءون ، لأقرانه حين يتحدثون 

ة   .٥ ؤثرات البيئي ساعد   :الم صب ي ي الخ و المنزل ة     إن الج روة اللغوي ة الث ى تنمي  عل
ادي      للطفل سان الع ه ، فالقراءة تتطلب التفاعل الاجتماعي الذي يكسب الإن ه   ، خبرات و يمكن

 .  من تفسير ما يقرأ 
راءة                      ل للق ة المي ا في تنمي ا أهميته دين له سعيدة مع الوال ذه      ؛و نجد أن العلاقة ال ل ه  لأن مث

شارآتهم                      ى م ؤدي إل ا ت ا أنه دماً ، آم العلاقة تشجع الأطفال على المضي في عملية التعلم ق
 . وجدانياً عندما تواجههم الصعاب 

 و يمكن تلخيص العوامل الانفعالية التي تؤثر في تعلم القراءة في     :العوامل الانفعالية  .٦
 :عاملين 

 

٤٤ 



  :الاتجاه نحو القراءة   . أ
ة الغ الأهمي ر ب راءة أم تعلم الق دوافع ل وافر ال دة ؛ إن ت راءة معق ة الق ب  ،  لأن عملي و تتطل

ل   م العم ل فه وفر للطف م أن يت ن المه ز ، و م ؤد  ،الترآي اح ي ه ، لأن النج ه ل ى  و ميل ي إل
ى                 ، آما يؤدي إلى تحسين الاتجاهات    ،  النجاح   ل عل ساعد الطف ذا ي ة ، و ه شيط الدافعي  و تن

  .  التقدم في القراءة 
  :المشكلات الشخصية   . ب

ة وثيق   ا علاق صية له شكلات الشخ راءة  ة إن الم ي الق أخر ف روف أن  ؛ بالت ن المع ه م  لأن
ة الارت              راءة وثيق دم في الق ل التق د          عيوب النطق التي تعرق اط بالمشكلات الشخصية ، و ق ب

احثين أن    د الب شف أح صية       % ٧٠اآت شكلات شخ ديهم م راءة ل ي الق أخرين ف ن المت        . م
   )٢٩ - ٢٦ : ١٩٧٤جابر و آخرون ، ( 
  

  :    و لكل قراءة الاختبارات الخاصة بها ، و يمكن الحديث عنها آالآتي 
  : اختبارات القراءة الصامتة  .١

من قطعة لها موضوع عليه بعض الأسئلة ، و هناك عاملان مهمان في             و هي تتكون عادة     
وة    شكل يكشف عن ق صاغ ب د أن ت لا ب سها ، ف ة نف و القطع ل الأول ه ار ،  العام ل اختب آ
ى من          التلاميذ ، و أن تكون في مستوى يسمح بقياس أقصى الأداء للتلميذ ، و ألا تكون أعل

امل الثاني هو أن الأسئلة تقيس فهم النص و ما بين        مستواه أو أقل منه ليمكن تقويمه ، و الع        
ى         درة عل اس الق ئلة لقي ذه الأس ه ، و ألا تخصص ه ضمنة في ات المت سطور و المعلوم ال

  .القراءة فقط ، بل تغطي جميع القدرات و المهارات التي تعلمها التلميذ 
  :اختبارات القراءة الجهرية  .٢

الخلو من              اختبار السرعة و الانطلاق ، و تقدر السرع        در الانطلاق ب زمن ، و يق ة بعامل ال
، ضافة ، الإبدال ، الخطأ في النطق   الأخطاء و أنواع الأخطاء و هي التكرار ، الحذف ، الإ          

ار ،     ، و في المرحلة الابتدائية يؤخذ هذا المقياس برفق       سخة من الاختب و تقدم للمفحوص ن
رى    سخة أخ احص ن ذ الف اس ا ، و يأخ ومتر لقي ده آرون سخته   و بي ي ن سجل ف زمن ، و ي ل

   )١٣٧ : ١٩٨١خاطر و آخرون ، ( . أخطاء المفحوص 
  

  :عند الأطفال في الأمور التالية مظاهر الضعف في القراءة    و يمكن حصر 
ذه   .١ ي ه ا ف ي قرأه ة من الكتب الت ادة منتزع راءة م ى ق درة بعض الطلاب عل دم ق ع

 . وردت فيها في آتابهم المدرسي المرحلة ، عندما تقدم بصورة مختلفة عن الصورة التي
عجز التلاميذ عن أداء المعنى ، فقد يكون ذلك راجعاً إلى عدم معرفة التلميذ من أين تبدأ                 .٢

 .و أين تنتهي  ، الجملة
ردات مرت           .٣ ع المف و أن جمي الصعوبة في قراءة مادة لم ترد في آتبهم المدرسية ، و ل

 .بهم 
 .وءة الصعوبة في فهم المادة الجديدة المقر .٤
ة      .٥ ذ الخاص ة التلمي روءة بلغ ادة المق ة الم ي ترجم صعوبة ف دة ،  ( . ال ور و الحوام عاش

٨١ : ٢٠٠٧(  
 : ) ١١٨ : ١٩٩٩( و يضيف زقوت    
سن أداء ،     .٦ ة و ح رعة و طلاق ن س راءة م ارات الق ى مه ذ عل يطرة التلمي دم س           ع

د ي  ل ق ة ، ب ى مختلف المراحل التعليمي ه عل ك آل سحب ذل ة و ين ى المرحل ب إل صل الطال
 . و هو لا يجيد القراءة الصحيحة  ،الجامعية

٤٥ 



 : ) ٧٠ - ٢٨ : ١٩٧٤( و يضيف جابر و آخرون    
 .المبالغة في رفع الصوت أو خفضه في أثناء القراءة الجهرية  .٧
دها               .٨ واردة بع أو لأسباب   . تكرار الألفاظ في أثناء القراءة لعجزه عن قراءة الكلمات ال

ة           ،  اب حرآات العين    جسمية آاضطر  ه اللغوي م       ،  أو إلى نقص في خبرات أو عجزه عن فه
 .المقروء 

ان أخرى          : الإبدال   .٩ ة مك ل   ، و ينشأ عن وضع آلم أتي           (  : مث زم ت در أهل الع ى ق عل
 ) .على عزم أهل القدر تأتي العزائم : (  يقول  ،)العزائم 

وى     و آثيراً ما يترتب على السرعة في القراءة عدم الا         : الحذف   .١٠ افي للمحت لتفات الك
 .الفكري للمادة المقروءة ، و قد ينشأ ذلك من ضعف الإبصار 

  
  :أسباب الضعف 

  :الأسباب التي تكمن وراء ضعف التلاميذ في مادة القراءة يمكن إرجاعها إلى عدة أمور   
  :أسباب مرجعها المعلم  .١
ل      . أ دم التعام راءة ، و ع ادة الق ة بم ة العربي م اللغ ام معل دم اهتم ي  ع ة الت ا بالجدي معه

  .تستحقها 
رة                     . ب سهم ، و من المعروف أن آث عدم استخدام معلمي العربية للغة الفصحى في تدري

صحيحة و ا      اليب ال صحى و للأس ة الف لاب للغ تماع الط ى    اس ؤدي إل سليمة ي ب ال لتراآي
 . ، و ممارستهم لهذه اللغة تذوقهم

ك         إن بعض المعلمين للغة العربية لا يجيدون التحدث بالل           . ت ة الفصحى ، و ذل ة العربي غ
ون       د يك ل ق ي ، ب اديمي و المهن أهلهم الأآ ضعف ت ة ، و ل ذه اللغ تخدام ه ي اس ضعفهم ف ل

 .بعضهم غير متخصص في اللغة العربية ، و يسند إليه تدريسها 
رة       . ث ة الح ى المطالع م عل ين لطلابه شجيع المعلم دم ت ب   ، ع ر الكت ي غي راءة ف و الق

 . القراءة لديهم المقروءة ، و ذلك لتنمية حب
راءة    . ج ادة الق ي م ة ف دريس قديم ق ت ين لطرائ تخدام المعلم ب، اس ر الطال و لا  ، لا تثي

 .تدفعه للمشارآة في حصة القراءة ، بل قد يلجأ الطلاب للعبث و اللهو 
ة الأخرى              . ح ة العربي روع اللغ راءة بف ساعد          ،   عدم ربط دروس الق أنها أن ت التي من ش

 . ة القراءة الطلاب على الاهتمام بماد
ة المدرسة               . خ ارة مكتب ا       ،  بعض المعلمين لا يرشدون طلابهم إلى زي ى م و الإطلاع عل

 .و تحبيبهم في القراءة ،  في تنمية قدراتهم القرائية  ،للإفادة منها فيها من آتب
ي        . د صحى ف تخدام الف ي اس دهم ف ة ، و زه ة العربي رى للغ واد الأخ ي الم رة معلم نظ

 .ن بتدريسها تدريس المواد التي يقومو
رع آخر من                     . ذ دريس ف راءة لت اً حصص الق بعض المعلمين للغة العربية يحولون أحيان

  )١٢٠ - ١١٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( . فروع اللغة تحت تأثير ضغط المنهاج و ضيق الوقت 
 :  ) ٨٢ : ٢٠٠٧( و يذآر عاشور و الحوامدة 

داءً من الصف الأول             . ر ذ ابت دريب التلامي د الحروف    عدم اهتمام المعلم بت ى تجري ،   عل
 .و الترآيب ، و التحليل 

م لا     ،  و عدم قدرته على تشخيص العيوب القرائية و صعوبتها          ،  عدم اهتمامه     . ز و من ث
 .يعرف آيف يكون العلاج 

اس           . س ية و قي سنة الدراس ة ال ي بداي وي ف ذ اللغ ستوى التلامي ة م ه بمعرف دم اهتمام ع
  .قدراتهم القرائية 

٤٦ 



  
  :طالب أسباب مرجعها ال.   ٢
ب   .١ د الطال ة عن صحة العام ك ، ضعف ال ر ذل سمع و غي صر و ال ضعف الب ا  ،آ  مم

 .يحول دون مواصلة الطالب و متابعته للقراءة 
 .و ضعف حصيلته اللغوية ، و زهده في القراءة ، قلة مطالعة الطالب  .٢
 .و عدم متابعته للمقروء ، عدم اهتمام الطالب بدروس القراءة  .٣
 .ب في القراءة ضعف الدافع لدى الطال .٤
ة        .٥ ات العام راءة        ، عدم زيارة الطالب للمكتب ا للق أ إليه ة يلج ة بيتي    . و عدم وجود مكتب
  )١٢٠ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
ة  .٦ درة العقلي ي ( الق تعداد العقل ى  ) : الاس درة عل ام ، و الق ذآاء الع سبة ال ي ن ة ف متمثل

 الأفكار ، و بالتالي قد يكون أو تتبع سلسلة، أو على إدراك العلاقات  ، تذآر صور الكلمات
  .التلميذ بطيء التعلم 

صادية       .٧ دى الأب و الأم               :  الحالة الاجتماعية و الاقت ة ل وين ، أو الأمي دان أحد الأب آفق
صادية       . تؤثر آثيراً في اهتمام التلاميذ بالقراءة     ة و الاقت ة الاجتماعي د يكون سوء الحال و ق

ذه ال  ل ه دي مث ذ لتح بعض التلامي افزاً ل ا ح ب عليه روف و التغل                            .ظ
  )٨٢ : ٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( 
  
  :أسباب مرجعها الكتاب المدرسي .   ٣
 و لا    ، بعض موضوعات القراءة المقررة على الطلاب لا تبعث فيهم الشوق لقراءتها           .١

 .هتماماتهم و حاجاتهم و هي بعيدة عن ا، و لا تلائم ميولهم و رغباتهم ، تستهويهم 
ا      ،  خفاء الأفكار في بعض موضوعات القراءة        .٢ و عدم    ،   و صعوبة إدراك الطلاب له

 .مراعاتها لمستوياتهم 
ام                  .٣ ه و شكله الع ه و غلاف ق بطباعت لا يغري الطالب     ،  إخراج الكتاب الفني الذي يتعل

 .بقراءته 
اليب التق   .٤ ارين و أس ئلة و التم ن الأس راءة م ب الق و بعض آت ي ، ويم الأخرى خل الت

 .و تثبيت ما فهموه ، تساعد الطلاب على معرفة ما حصلوه 
و بخاصة  ، و تقرر دون أن تجرب على عينات من التلاميذ      ،  قد توضع بعض الكتب      .٥

ذ               . في الصفوف الابتدائية الدنيا      شة التلامي دون عن معاي ون بعي و قد يضع هذه الكتب مؤلف
 .في هذه المرحلة الدراسية 

وق                     قد يجد  .٦ ذه الموضوعات ف راءة أن ه درس بعض الموضوعات في آتب الق  من ي
ة   ه العقلي ب و قدرات ا لا تتناس ة ، و أنه ذ العقلي ة التلمي                        .طاق

  )٨٣ - ٨٢  :٢٠٠٧عاشور و الحوامدة ، ( 
  

   :مقترحات لعلاج هذا الضعف 
  :لعلاج هذا الضعف ما يلي "  في تدريس اللغة العربية المرشد"    يقترح زقوت في آتابه 

 . أو الجمل مبتورة المعنى  ،و ليس الكلمات المتفرقة، تعويد الطلاب قراءة الجمل  .١
سرعة المناسبة          .٢ راءة آال ة    ،  تنمية مهارة الق  الوقف في   ، وو حسن الأداء     ،  و الطلاق

 .الاستفهام  و  التعجب ، والوصل في موضعه ،و موضعه ، 
ة     .٣ راءة الجهري ي الق ة ف ى بعض العناصر الطلابي ز عل دم الترآي اقي ، ع ال ب و إهم

 .الطلاب 

٤٧ 



ة الأخرى من            .٤ ة العربي ر  ،   نحو     :ربط دروس القراءة بفروع اللغ  ،   و إملاء  ، و تعبي
 .و قيمتها ،  و بأهمية القراءة  ،حتى يشعر الطلاب بوحدة اللغة و تكاملها، و غير ذلك 

ام بتصويب أخطائهم        ،  تار و التهكم في أثناء قراءة الطلاب        البعد عن الاسته   .٥ ، بل القي
 . و تشجيعهم على تحاشيها 

راءة آالرسوم  .٦ درس الق بة ل ة المناس ائل التعليمي بعض الوس تعانة ب صور ، الاس ،    و ال
 .مما يسهل تحقيق أهداف الدرس ، و الأفلام 

د              .٧ ار ال تنتاج أفك سة   الاعتماد على الطلاب ما أمكن في اس سرع   ، رس الرئي و عدم الت
 .في ذلك 

ة في          ،  و تحبيبهم فيها    ،  زيادة تشويق الطلاب للقراءة      .٨ عن طريق ما للقراءة من أهمي
 . الذين ترآوا بصماتهم في الحضارة الإنسانية  ،نبوغ بعض العظماء و العلماء

واد الأخرى                         .٩ ه من معلمي الم ة و زملائ ة العربي م اللغ ين معل ة ب    ، عقد مصالحة لغوي
 .و حثهم على استخدام الفصحى في التدريس 

ة      .١٠ صف آالإذاع ارج ال ة خ شاط اللغوي وان الن ي أل راط ف ى الانخ شجيع الطلاب عل ت
 . و غير ذلك  ،و المجلات الأدبية، و الصحف ، المدرسية 

ة                     .١١ راءة النموذجي دهم الق يم الطلاب و تعوي صيرة أن تعل أن يدرك المعلم عن وعي و ب
اج إل  سليمة يحت زة     ال رة وجي ي فت ذلك ف صعب الوصول ل ن ال ه م اة ، و أن بر و أن          . ى ص

   )١٢٣ - ١٢٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
 : ) ٨٤ ـ ٨٣ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
د الحروف           .١٢ ى تجري ا    ،  الاهتمام بتدريب التلاميذ عل ذ الصف       ،  و تحليله ا من و ترآيبه

 .الأول الابتدائي 
اء الت   .١٣ ى أخط وف عل أه     الوق صحح خط ذ أن ي ى التلمي ب إل ذ ، و الطل م ، لامي و إن ل

 .يستطع يطلب من زميله ذلك ، و ألا يعتمد دوماً على آونه المصحح الوحيد 
 .تنويع الطرائق أثناء القراءة  .١٤
ة       ، إجراء فحوص تشخيصية في بداية المرحلة الدراسية للتلاميذ        .١٥  و رسم خطة علاجي

 .للضعف 
ى              مراقبة حالة الطفل الصحية      .١٦ شير إل ا ي د ملاحظة م اء الأمور عن ، و الاتصال بأولي

 .وجود ضعف في البصر أو السمع ، مع وضعه في المقاعد الأمامية في الصف 
ائهم    .١٧ ستويات أبن ور بم اء الأم ف أولي ام بتعري راءة   ، الاهتم ي الق دمهم ف دى تق   ،     و م

 .أو مدى تأخرهم 
 .و تراعي قدراتهم العقلية ، ذ التأليف وفق شروط تراعي ميول و رغبات التلامي .١٨
ذ        .١٩ ن التلامي ة م ى فئ ب عل وعات الكت رب موض ين  ، أن تج رأي المعلم ذ ب  ،        و يؤخ

 .قبل استعمالها و بعده  ، و تطور بناءً على ذلك، و تعدل 
 .أن تتنوع موضوعاتها ، بحيث يجد فيها آل تلميذ ما يروق له  .٢٠
وعا    .٢١ ا و موض ا و تراآيبه ي مفرداته درج ف ة    ، تها أن تت ذ العقلي درات التلامي ق ق        وف

 .و اللغوية 
أن أخطاء الطلاب في القراءة من الطبيعي أن  ) ٢٧٦ ـ ٢٦٩ : ٢٠٠٥( و يضيف مصطفى    

  :تقع ، و هذه بعض الأساليب لعلاجها 
 .تمضي القراءة الأولى دون إصلاح إلا ما يترتب عليه فساد في المعنى  .٢٢
 .، و لا نستعجل بالرد عليه إعادتها ليكتشف الخطأ بنفسه بعد انتهاء الجملة نطلب منه .٢٣
 .يمكن الاستعانة ببعض الطلاب لإصلاح الخطأ لزميلهم القارئ  .٢٤

٤٨ 



ابرة عن    .٢٥ ارة ع دة إش ى القاع ارة إل م الإش ن المعل ذ م صرفي يحب أ النحوي و ال الخط
 .طريق المناقشة 

ا ، و علاج   .٢٦ ي معناه ه ف سبب جهل ة ب ظ آلم ي لف د يخطئ الطالب ف شه ق ك أن يناق ذل
 .مع إشراك جميع الطلاب فيما أخطأ فيه زميلهم ، المعلم في معناها حتى يعرف خطأه 

ان     .٢٧ ه و خصوصاً إذا آ ة ل ب صغيراً لا قيم أ الطال ان خط ه إذا آ ون أن رى التربوي ي
 .الطالب من المجيدين و نادراً ما يخطئ فلا بأس من تجاهل الخطأ و عدم مقاطعته 

  
  :يس القراءة أشهر الطرق في تدر

  
  :طرق تدريس القراءة للمبتدئين 

  :الطريقة الأبجدية  .١
سنين                   :مفهومها      ذ عشرات ال ار من ،  طريقة قديمة في التعليم ، فقد تعلم عن طريقها الكب

حيث تبدأ هذه الطريقة بأن يقوم المعلم بتعليم أشكال الحروف و أسمائها ، فيكتب مجموعة          
ذه        ، من الحروف  ى ه ذآر أسماءها        ثم يشير إل داً و هو ي داً واح و الطلاب  ، الحروف واح

ماء   ذه الأس رددون ه ة       ، ي ن مجموع م م رغ المعل ا ، و إذا ف ى يحفظونه ا حت و يكررونه
   )١٠٦ : ١٩٩٩زقوت ، ( . هي منها جميعاً تانتقل إلى غيرها حتى ين، الحروف 

ة  يطلقون عليها الطريقة الحرفية أو      ) ٣٠ : ١٩٧٤( و جابر و آخرون      ة أو الألفبائي   ،الهجائي
ة بأسمائها بالترتيب           : و هي    اء  –ألف  ( تقوم على تعليم الطفل الحروف الهجائي اء  – ب  – ت

  .قراءة و آتابة )  إلى ياء – جيم –ثاء 
ألف                 صلين لتت دئ في ضم حرفين منف فإذا تعلم الطفل حروف الهجاء بأسمائها و صورها ب

يم لت     ،  منها آلمة    ة حروف            ،  ) أم  ( كون   فالألف تضم إلى الم ى ضم ثلاث ل إل ل الطف م ينتق ث
  .و من الكلمات جملاً مفيدة ، و هكذا يؤلف آلمات أطول ، ) وزن ( منفصلة مثل 

و مضمومة ،    ،  و مكسورة   ،  و آان المعلم يعلم الأطفال طريقة نطق هذه الحروف مفتوحة           
ذآر اسم الحرف الأول من    ي: و آان التدريب على قراءة الكلمة عادة يتم على النحو الآتي          

ثم ينطق بالحرف ، آما يتطلبه هذا الضبط  ، الكلمة متبوعاً بذآر حرآة ضبطه ، ثم بصوته   
 ثم يضم الحرفان في مقطع واحد حتى ينتهي الطفل إلى نطق الكلمة   ، الثاني بنفس الأسلوب  

 . منها و تنتهي هذه العملية بقراءة الكلمة من غير ذآر للحروف التي تتألف ، آاملة 
  
  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدةو الطريقة الأبجدية لها    
  
 .نظراً لتدرج خطواتها ، تتميز هذه الطريقة بالسهولة على المعلمين      .١
ين       .٢ ال المتعلم ور للأطف اء الأم ن أولي ولاً م اً و قب ة دعم ذه الطريق د ه رؤيتهم  ،تج  ل

 . ، حرفاً أو أآثر أطفالهم و قد تعلموا شيئاً
رف أولاً ،         .٣ راءة الح دءون بق راءة ، فيب اتيح الق ال بمف ة الأطف ذه الطريق زود ه          ت

 . ) ١٠٧ : ١٩٩٩زقوت ، ( . ثم يتدرجون إلى الكلمة و هكذا 
 : ) ٣٤٠ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

ا تمكن الطلاب .٤ ا أنه ة في ترتيبه ى الحروف الهجائي سيطرة عل ا يجعل،  من ال م مم ه
 .قادرين على التعامل مستقبلاً مع المعاجم اللغوية 

  
  

٤٩ 



  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه     
  
ى          .١ شجعهم عل ا لا ي ا ، مم ى له اً لا معن ة حروف ذه الطريق ي ه ون ف ال يتعلم أن الأطف

  .و التفاعل المطلوب في عملية التعلم ، النشاط 
 .لكلي للأشياء يسبق تعرف جزئياتهاطبيعة الأمور من حيث أن الإدراك اأنها مخالفة ل   .٢
ى  ، أنه ينشأ عنها صعوبة عند الأطفال في التحدث و التعبير          .٣ م المعن   ،الذي يقتضي فه

 .و التعبير عنه بالألفاظ 
ات التهجي للكلمات و الجمل                        .٤ امهم بعملي راءة ، لاهتم طء الق ال ب    أنها تربي عند الأطف

 .و تجزئتها 
ن أصواتها       .٥ روف ع ماء الح تلاف أس ال لاخ ضليل الأطف ى ت ة إل ذه الطريق ؤدي ه       . ت
  ) ١٠٨ -١٠٧ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  : ) ٣٤١ - ٣٤٠ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة   
دة           .٦ أن الطفل يتعلم بها الحروف دون أن يدرك وظيفتها ، و يظل في عالمها المجهول م

 .فظها حفظاً ببغاوياً  لأنه يح؛طويلة 
 .نت على المتعلم  الحرف أصغر من اسمه ، و في هذا عأن صوت   .٧
 .يستغرق الانتقال بالطفل من الحروف إلى الكلمات إلى الجمل وقتاً طويلاً    .٨
 .تقيد هذه الطريقة حرية الطفل ، و تحد من انطلاقته في التحدث    .٩
  
  :الطريقة الصوتية  .٢

  :مفهومها 
دأ                            تت    ا تب ه ، حيث أنه وم علي ذي تق ة في الأساس ال ة الأبجدي ة مع الطريق ذه الطريق فق ه

ذ   ى التلامي دم إل ة تق ذه الطريق ي ه و أن الحروف ف ا ه الحروف ، و لكن الاختلاف بينهم ب
ل بأصوات الحروف التي                   مصحوبة بأصواتها لا بأسمائها ، و في هذه الطريقة ينطق الطف

م ي    ات ، ث ا الكلم ون منه بعض    تتك ضها ب روف بع ل الح ى يوص دريجياً حت ذه  .سير ت فه
ا ، و أن  ،  الطريقة ترى أن الهدف من تعليم القراءة هو تعرف التلاميذ الكلمات             و النطق به

ة ،  ا الكلم ي تترآب منه ذ تعرف الأصوات الت تطاع التلمي ق إلا إذا اس ذا الهدف لا يتحق     ه
ذا الترآيب تتطلب             ى ه ذ عل درة التلمي ا      و لكن ق ه بأشكال الحروف و أصواتها ، أم معرفت

ل              ؛ أسماؤها فلا لزوم لمعرفتها    تعلم تحلي ى الم  لأن العناية بتعلم أسماء الحروف يصعب عل
   )١٠٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( . الكلمة و النطق بها 

 
  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدة لها الصوتيةو الطريقة 

سهو       .١ ة ب ذه الطريق ا       تتميز ه درج في خطواته دى     ، لتها ، و الت ضاً ل ة أي ر مقبول و تعتب
 .أولياء الأمور 

 .تربط هذه الطريقة بين الصوت و الرمز المكتوب  .٢
 .تساير هذه الطريقة طبيعة اللغة العربية باعتبارها لغة متميزة من ناحية صوتية   .٣
سمع        .٤ ى   تشترك في هذه الطريقة أآثر من حاسة في عملية التعلم ، فحاسة ال ساعد عل ت

  )١٠٩ -١٠٨ : ١٩٩٩زقوت ، ( .  و اليد تكتبه  ، و العين تراه، سماع صوت الحرف 
 : ) ٧١ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
ة             .٥ ؤدي   ، أنها تساعد الطلبة على التعرف على صوت الحرف و أشكاله المختلف ا ي مم

 .إلى قدرتهم على القراءة الآلية 

٥٠ 



 : ) ٣٤٢:  ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
 .أنها ضرورية لا بد منها في تعلم القراءة  .٦
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
الجزء ،          .١ دء ب ث الب ن حي ة م ة الأبجدي ه للطريق ذي وج د ال ة النق ذه الطريق ه له         يوج

  .و تعويد الطفل البطء في القراءة ، و عدم احتفائها بالمعنى 
 .ريقة تهدم وحدة الكلمة التي تجزئها إلى مقاطع في عملية التعلم أن هذه الط .٢
ل     تترك عند الأطفال عادات غير سليمة في النطق و            .٣ د دون     : الأداء ، مث استخدام الم

   )١٠٩ : ١٩٩٩زقوت ، ( . داعٍ 
 : ) ٧١ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
راء              .٤ تعلم للق ارة شوق و شغف الم ى         تخلو الطريقة من إث ا عل ا و ترآيزه ة ، لاهتمامه

ذه                 اب له م وواضع الكت ه المعل ذي يولي ام ال ل الاهتم الأصوات اللغوية ، التي لا يوليها الطف
 .الأصوات 

 : ) ٣٤٢ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
ات           .٥ ي الكلم ك ف طراب ، و ذل ة الاض ذه الطريق ون به ذين يتعلم ذ ال صيب التلامي ي

ار آلمات           ،  ) اب ، ناب ، غاب      ب( : مثل  ،  المتشابهة في أشكالها     ى اختي د عل ا تعتم ذلك أنه
 .من ذوات الحرفين أو الثلاثة 

ى آلمات                  .٦ ا عل آثير من الطلاب يصعب عليه ربط الأصوات مع الكلمات ، ثم تعميمه
 .أخرى 

  
  :الطريقة المقطعية . ٣

  :مفهومها 
يم               ا وحدات لتعل دئين   تعتمد هذه الطريقة على مقاطع الكلمات ، و تجعل منه راءة للمبت  الق

يم                       ة لتعل ة ، و هي محاول ة المقطعي بدلاً من الحروف و الأصوات ، و لذلك سميت بالطريق
ل من  ا أق ر من الحرف و الصوت ، و لكنه ة أآب ق وحدات لغوي راءة عن طري ل الق الطف

  .الكلمة 
ذا عدت       ات ، و له ا آلم اطع ليؤلف به ن المق دداً م تعلم ع ة ي ذه الطريق ل به ذه  و الطف ه

  ) ٣٤٣ : ٢٠٠٠البجة ، ( . الطريقة ترآيبية أو جزئية 
  

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ، مزاياها  لها المقطعيةو الطريقة 
  .أنها أفضل من الهجائية و الصوتية  •
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
 .طريقة جزئية في منهجها و أسلوبها  .١
م مض             أن المقاطع  .٢ إن المعل ذا ف ى ه ر ط ذات المعنى في اللغة العربية قليلة ، و بناء عل

اطع لا ت      انٍ    دلاختيار مق ى مع ل     ل عل ا   ( : ، مث و  –ن ذ    ، )  ني  – ن ا آانت ه الي ربم ه و بالت
 .ر فيها المقاطع الطريقة أآثر نفعاً في لغات تكث

ى من      لأنها تلقي عليه عبئاً لا يحت     ؛هذه الطريقة ثقيلة على الطفل       .٣ رة الأول مله في الفت
ذآرها           تذ أن ي  هتعلمه القراءة ، لأنها تلزم     ستطع ت ستطيع   ،  آر مقاطع الكلمات ، فإن لم ي لا ي
 .أن يفهم المقاطع الجديدة 

٥١ 



ذي في                         .٤ ردة ، و هي المقطع ال ة المف إن هم هذه الطريقة مرآز على أجزاء من الكلم
   )٣٤٤ : ٢٠٠٠البجة ، ( . مة و الملل فلذلك تبعث فيه السآ، النهاية لا يؤدي معنى للطفل 

  
  :طريقة الكلمة . ٤

  :مفهومها 
ا                 ا و معناه ة يعرف لفظه ذ آلم ى التلمي م عل ه  ، تبدأ هذه الطريقة بأن يعرض المعل      و لكن

ه تعرف شكلها               ا ، و يطلب من ا     ، لا يعرف شكلها و آتابته ى تحليله ة  ، و يرشده إل و آيفي
ة ا في ذهنه ، و بعد أن يتأآد ال  مع تثبيت صورته  ،  تهجيتها   ، معلم من حفظ التلميذ لهذه الكلم

ه            ة أخرى     ،  و من رسم صورتها في ذهن ا       ،   يعطى آلم ه حفظه ا ،    ،   و يطلب من     و تحليله
ا في                   ، ثم آلمة أخرى   تم إدخاله  و هكذا ، و بعد أن يتكون عند التلميذ حصيلة من الكلمات ي

ا   ه تعرفه ب من ل ، و يطل ا ، جم ن    و فهمه ر م يد آبي ذ رص دى التلمي ون ل د أن يتك ، و بع
ل                 ،  الكلمات   ى تحلي و أصبح قادراً على ملاحظة أوجه الشبه و الاختلاف بينها ، ينتقل به إل

   )١٠٩ : ١٩٩٩زقوت ، ( . الكلمة إلى حروفها 
  : ) ٣٤٥ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
ة       ضاً طريق ة أي ذه الطريق سمى ه ر " ت ل ، انظ ث ي" و ق راءة  ، حي تعلم الق ذ ب دأ التلمي ب

  .لا بالحرف و لا بالصوت و لا بالمقطع ، بالكلمة
   

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي ،  مزاياها العديدة لها الكلمةو طريقة 
 .لأن آل آلمة تعتبر مستقلة و لها مدلولها ؛ اهتمامها بالكل و تقديمه على الجزء  .١
 .علم القراءة إآساب المتعلمين ثروة لغوية في أثناء ت .٢
 .استخدام ما تعلمه التلميذ من آلمات في تكوين جمل في وقت قصير  .٣
 .يتعلم التلميذ بهذه الطريقة الرمز و اللفظ و المعنى معاً  .٤
 .تشجع هذه الطريقة التلميذ على تعلم القراءة لارتباطها بالمعنى  .٥
  )١١٠:  ١٩٩٩زقوت ، ( . تساعد هذه الطريقة على سرعة التلميذ في القراءة  .٦
 : ) ٣٤٦ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة    
 .يبدأ الطفل فيها بما له دلالة و معنى عنده  .٧
 . لأن الكلمة في ذاتها آل و ليس جزءاً ؛تتمشى مع طبيعة إدراك الطفل  .٨
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
ات ج   .١ رف آلم ة تع ذه الطريق اطة ه تعلم بوس ستطيع الم ه   لا ي بق ل ي س ر الت دة غي دي

 .تعلمها 
ال ، و بخاصة في                      .٢ ر من الأطف د آثي تؤدي هذه الطريقة إلى الخلط و الاضطراب عن

 .و المختلفة في معناها ، نطق الكلمات المتشابهة في رسمها 
راءة            .٣ ان الق ا          ،  قد يضيع المعلم رآناً هاماً من أرآ ى حروفه ل الكلمات إل   ، و هو تحلي

  )١١٠ : ١٩٩٩زقوت ، ( . و يقوم بها لاحقاً ، لمرحلة نظراً لأنه يؤخر هذه ا
 : ) ٣٤٦ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

 .يدخل فيها عنصر التخمين بشكل آبير  .٤
 .أو غير المألوفة ، قد يعجز الأطفال عن قراءة الكلمات الغريبة  .٥
  
  

٥٢ 



  :طريقة الجملة . ٥
  :مفهومها 

ار    تعتبر هذه الطريقة تطوراً لطريقة الكلمة و أساس        ى اعتب ة عل اً لها ، و تقوم هذه الطريق
ى  دة المعن ة وح ة ،   .أن الجمل يس الكلم ة و ل ي الجمل ى ه ا معن ي له دة الت ى أن الوح  بمعن

ا        فالكلمة بمفردها قد يفهم منه أآثر من معنى ، و لا يتحدد معناها ب              دقة إلا من خلال إدخاله
 و مطالبتهم بمعرفة شكلها   ،  ميذ  و تبدأ هذه الطريقة بعرض جملة آاملة على التلا         .في جملة 

رى    ،  ة أخ م عرض جمل ا ، ث م معناه ذا ،  و فه ى   و . و هك سيط إل ن الب ل م درج الجم تت
صعب ا      ال ى حروفه ة إل م الكلم ا ، ث ألف منه ات تت ى آلم ة إل ل الجمل م تحلي                        . ، ث

   )١١١ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  

  :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي  ، مزاياها العديدة لها الجملةو طريقة 
راءة     .١ م الق سهل تعل ا ت ة أولاً ،      ؛ أنه ياء الكلي سان للأش ع إدراك الإن شى م ا تتم        لأنه

 .ثم الأشياء الجزئية 
م من الجمل            .٢ دم له أنها تستغل دوافع المتعلمين و طاقاتهم و قدراتهم على التعلم ، و تق

 . و الكلمات ما يتصل بميولهم و حاجاتهم 
 .ترآز هذه الطريقة على المعنى في تعلم القراءة  .٣
م         .٤ راءة نتيجة لفهمه سرعة ، و الانطلاق في الق ى ال ين عل ة المتعلم ذه الطريق ود ه تع

  )١١٢ - ١١١ : ١٩٩٩زقوت ، ( . للمقروء 
 : ) ٧٣ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
راءة   .٥ شوقة للق ا م ات ا ؛أنه ل و الكلم رأ الجم ب يق ه   لأن الطال صل بخبرت ي تت           لت

 . و تتلاءم مع قدراته و استعداده  ،و أغراضه
 : ) ٣٤٧ : ٢٠٠٠( و يضيف البجة 

تقوم هذه الطريقة على أساس نفسي ، فهي تبدأ بالكليات دون الترآيز أول الأمر على                .٦
 .الجزئيات 

 .يقل الحدس و التخمين فيها عما يلاحظه في طريقة الكلمة  .٧
 .ه الطريقة عن طريق الكتاب أو البطاقات يمكن أن تعلم هذ .٨
ه و تع  .٩ ي تحدث ل ف لاق الطف ى انط ة عل ذه الطريق ل ه شفوية            تعم ه ال ي لغت ره ف بي

 .و الكتابية
  

  : منها لها عيوب و مآخذو بالرغم من وجود المزايا إلا أنه 
 .و تحليلها إلى حروفها ، عدم عنايتها الكافية بتعرف الكلمات  .١
تطاع .٢ دم اس راءة  ع ي الق ال ف ى  ، ة الطلاب الاسترس روءة عل ادة المق تملت الم إذا اش

 .آلمات جديدة لم يألفوها من قبل 
اً            .٣ داداً خاص د إع تخدامها ، و مع ي اس ر ف م خبي ى معل اج إل ة تحت ذه الطريق ،             أن ه

ا      ا فيه ي يجب اتباعه وات الت ة ، و للخط ذه الطريق ا ه وم عليه ي تق درك للأسس الت        . و م
  )١١٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 

 : ) ٧٤ : ٢٠٠٧( و يضيف عاشور و الحوامدة    
ل  .٤ ذه الجم ل ه ل تحلي ل ، و يؤج راءة الجم ي ق م ف سترسل المعل د ي ات            ق ى آلم  إل

ا                       و حروف  ا ، مم ة فيه رأ آل آلم ستطيع أن يق ه لا ي ة و لكن رأ الجمل ، مما يجعل الطالب يق

٥٣ 



اً      ذه الكلمات                يدفعه إلى حفظ الجملة غيب ز حروف ه ى تميي ر إل ا يجعل الطالب يفتق  ، و مم
 .مستقبلاً 

  
  :الطريقة التوليفية أو التوفيقية . ٦

  :مفهومها 
ة ، و من                       هي الطريقة المزدوجة أو الترآيبية التحليلية ، و هي تجمع بين أآثر من طريق

  :أهم عناصرها ما يلي 
قراءة ، و هي الكلمات ذات المعنى ، و بهذا أنها تقدم للأطفال وحدات معنوية آاملة لل     .١

  .ينتفع الأطفال بمزايا طريقة الكلمة 
هلة   .٢ لاً س م جم دم له ا تق ذا ين ، أنه ات ، و به ا بعض الكلم شترك فيه ة ت ون بطريق تفع

 .الجملة 
ى أصوات الحروف                 .٣ ا   ،  أنها معنية بتحليل الكلمات تحليلاً صوتياً للتعرف إل و ربطه

 .يد من الطريقة الصوتية برموزها ، و بهذا تستف
  ) ٣٤٨ : ٢٠٠٠البجة ،  ( 
ماً        تهتمأنها   .٤ ماً و اس ة رس ة الحروف الهجائي ع   ،  في إحدى مراحلها بمعرف ذا تنتف و به

 .بمزايا الطريقة الأبجدية 
 .تخلصت هذه الطريقة من العيوب التي لحقت بالطرق السابقة  .٥

ستخدمة          أنه   ؛ و مما يزيد من صلاحية هذه الطريقة و بنجاحها         دأ بالكلمات القصيرة الم ا تب
روف     اذج و الح ة و النم صور الملون تخدام ال راً اس ا تراعي آثي ال ، و أنه اة الأطف ي حي ف

شبية شويق          ،الخ صر الت ة عن ذه الطريق وفر له ا ي ائل ، مم ن الوس ا م                       . و غيره
   ) ٣٤٩ : ٢٠٠٠البجة ، ( 
  

  :لأول الأساسي بالطريقة الازدواجية خطوات تدريس القراءة في الصف ا
  :التهيئة و المحادثة : الخطوة الأولى 

ة ، و أخرى      : و تهدف هذه الخطوة إلى الإعداد لدرس القراءة ، و هي قسمان                 تهيئة عام
ام الدراسي ، مع أن بعض                        ة الع ا في بداي خاصة ، و هذان النوعان يرآز المعلمون عليهم

  . درس جوانبها يمارس في بداية آل
و مما لا شك فيه أن المنهج التعليمي ألزم أن تكون في بداية آل درس في الصف الأول                       

حيث يقوم المعلم من  ، ) لوحة المحادثة ( يسميها المعلمون و المشرفون   ،  صورة للمحادثة   
صي شة تف ذه مناق شة تلامي ا بمناق زخلاله ع الترآي صورة ، م ل جوانب ال ق لية لك  عن طري

  . على أن تكون إجابات ما يطرحه من الأسئلة تمس مساً وثيقاً جمل الدرس الأسئلة ، 
  

  :عرض الجمل و الكلمات : الخطوة الثانية 
ل الجمل ،             يلزم المعلم في هذه الخطوة بطاقات تمثل جمل الدرس ، و بطاقات صور تمث

ة    صور الجزئي ون ال ا المعلم ق عليه صور يطل ذه ال ا ج ؛و ه دة منه ل واح ن اًزء لأن آ  م
  :و لتدريس هذه الخطوة يتبع المعلم ما يأتي ، ) لوحة المحادثة ( الصورة الكلية 

ذ        .١ م يقر    ، يرفع المعلم بطاقة عنوان الدرس أمام التلامي راءة جاهرة ، و يطلب          ؤ ث ا ق ه
ان  ى مك ة عل وب المعلق ى لوحة الجي ضعها عل م ي ه ، ث دة مرات خلف د ع ه التردي من طلاب

  .جانبي بارز من اللوح

٥٤ 



ة  ،  يعرض المعلم الصور الجزئية أمام طلابه        .٢ و يناقشهم فيها ، ثم بطاقة الجملة الممثل
رادى ،                           ا ف ة ، و يطلب من الطلاب قراءته صورة و الجمل ى ال شيراً إل    للصورة ، و يقرأ م
ى لوحة               ة عل ة الجمل ا بطاق ة و بجانبه صورة الجزئي م يضع ال و مجموعات ، و جماعة ، ث

 .و يفعل هكذا مع بقية الصور الجزئية و بطاقات الجمل .  العنوان الجيوب تحت بطاقة
ذ                          .٣ ا ، و يطلب من التلامي ة له ا الصور الممثل ا و بجانبه درس آله يقرأ المعلم جمل ال

 .الترديد وراءه 
   . و يكلفه بقراءة جمل الدرس مشيراً إلى الصور التي بجانبها ، يخرج المعلم تلميذاً  .٤
د أن معظم       .٥ د        بعد أن يتأآ شكل جي رءوا ب د ق ا      ،  الطلاب ق ط الجمل و ترتيبه وم بخل يق

راءة الجمل ،                   ذ الخروج و ق م يطلب من أحد التلامي    ترتيباً لا يتوافق مع وضع الصور ، ث
د        ل ق ن أن الجم د م وة التأآ ذه الخط ن ه صد م ب ، و الق ادة الترتي ر إع ن آخ ب م م يطل ث

 .لوب مع  الصور أيضاً انطبعت في أذهانهم ، و قد يكرر المعلم هذا الأس
ة            .٦ ات الجمل        ،  و لتعزيز الخطوة السابقة يقوم المعلم بأداء لعبة تربوي وزع بطاق أن ي آ

ة التوجه            م يطلب لمن يحمل البطاق على التلاميذ و هم مغمضو العينين توزيعاً عشوائياً ، ث
 .و وضعها بجوار الصورة المعبرة عنها ، و قد يفعل العكس ، إلى اللوح 

ا مجردة من الصور ، و يطلب                   يبدأ ال  .٧ معلم بحجب الصور تدريجياً ، ثم يقوم بقراءته
 .من عدد من الطلاب قراءتها مجردة 

  
  :التحليل و التجريد : الخطوة الثالثة 

دريب                 ا ، و ت ى حروفه ة إل و يراد بها تجزئة الجمل إلى آلمات ، و من ثم تجزئة آل آلم
  :ليها و ذلك على النحو التالي الطلاب على إدراك الحروف ، و التعرف إ

ى آلمات عن طريق             . أ ل آلمات             - :تحليل الجمل إل ذ تمث ام التلامي ات أم عرض بطاق
ده ،              - .الجملة و قراءتها     راد تجري عرض بطاقات تضم آلمات تشتمل على الحرف الذي ي

ا       ذ بقراءته وم التلامي م يق ة ، ث راءة الكلم م بق وم المعل م يق رادى ،    ث ة ف رات متتالي               م
ده ،                  .، و جماعة    و مجموعات  راد تجري ى الحرف الم ه عل ى أن يجب التنبي يجب أن   و  عل

  .يكتب بلون مغاير عن لون الكلمة ليلفت المعلم إليه أنظار التلاميذ 
أتي   . ت ا ي اع م د الحرف باتب ة خاصة   - :تجري ى بطاق م بعرض الحرف عل وم المعل      يق

م ا  - .و بلون مميز    د من          يقرأ المعل ده عدة مرات ليتأآ ذ بتقلي وم التلامي م يق لحرف أولاً ، ث
ذ       رداً            - .سلامة نطق التلامي صلاً و منف ة مت د الحرف بأشكاله المختلف م بتجري وم المعل     . يق

  )١٠٧ - ١٠٦  :٢٠٠٥البجة ، ( 
  

  :الترآيب : الخطوة الرابعة 
  : ما يأتي و يقصد بها تكوين آلمات ، ثم جمل جديدة عن طريق اتباع   
ا في                     • الطلب إلى بعض التلاميذ أن يعيدوا تكوين آلمات من حروف سبق أن تعلموه

 .دروس سابقة 
سابقة                   • ا في الخطوة ال الطلب إلى بعض التلاميذ تكوين جمل من الكلمات التي رآبوه

 .مع ملاحظة أن الترآيز يكون على الحرف الذي تم تجريده في الدرس 
در • ة الت م بمعالج وم المعل ذه  يق ة ه تم معالج د ت درس ، و ق ي ال ي ف ة الت يبات التعزيزي

 .التدريبات بعد آل خطوة و في المكان المناسب 
ات     • ة آبطاق ائل معين درس بوس م ال زز المعل ل: يع ات ،الجم صور ، و الكلم   ،      و ال

   ١٠٨ : ٢٠٠٥البجة ، ( ... . و ما أشبه  ،و الألعاب التربوية، و الرسوم 

٥٥ 



  :راءة في الصفين الثاني و الثالث الأساسيين خطوات تدريس الق
     ،تؤدى القراءة في هذين الصفين من خلال ثلاث مراحل يسبقها التمهيد و التهيئة للدرس   

  :و ذلك على النحو الآتي 
  :التهيئة و التمهيد 

م من جو سابق إل                             درس ، و نقله تقبال ال سياً لاس اً و نف ى و يقصد بها إعداد التلاميذ ذهني
ن         ئلة ع صة ، أو بعض الأس ق ق ن طري ون ع د يك درس ، و ق ع ال ب م د يتناس ر جدي آخ

  .خبراتهم السابقة و ما أشبه ذلك 
  

  :الترآيز على آلية القراءة : المرحلة الأولى 
رك طالب دون أن                       ة الحصة ، بحيث لا يت راءة الجاهرة غالبي ا أن تعطى الق و يقصد به

اع مستوى        يحظى بقسط منها ، و لا ينتقل ال   ده من ارتف د تأآ ة إلا بع معلم إلى الخطوة التالي
  :و في هذه المرحلة يقترح أن يقوم المعلم بما يأتي . الطلاب القرائي 

من الخير أن يعرض المعلم الدرس مكتوباً على لوح إضافي أو آرتون مقوى ، شرط                  . ١
ن ه      رض م ذ ، و الغ روء للتلامي شكل واضح مق سخ و ب ط الن ب بخ ة أن أن يكت ذه العملي

ده                        م بي ه المعل ذي آتب سخي ال ى صورة أخرى من الخط الن ذ عل د أن  . يتعرف التلامي و بع
أن                         ة بت ى آامل راءة أول درس ق رأ ال امهم ، يق ة أم ة المعلق يلفت المعلم نظر طلابه إلى القطع

  . مستعيناً بالمؤشر مع ملاحظة إغلاق آتب القراءة 
رة        .٢ درس م راءة ال م بق وم المعل رة ، و يكلف      يق رة فق رة فق ذه الم أخرى ، و لكن في ه

  .بعض التلاميذ قراءة هذه الفقرات ، بحيث يقرأ آل طالب فقرة واحدة 
ا ،    .٣ وم بقراءته ة ، و يق ى صعوبات قرائي شمل عل ات ت ذه بطاق ام تلامي م أم ع المعل      يرف

  .و يردد التلاميذ قراءة هذه البطاقات فرادى و زمراً و جماعة 
  . يكلف المعلم طلابه بفتح آتبهم على الدرس ، تم يقوم بقراءته من الكتاب المقرر   .٤
اء أولاً     يطلب المعلم من التلاميذ إعادة قراءة الدرس من الكتا           .٥ ، ب المقرر مختاراً الأقوي

ثم التلاميذ الأقل جودة ، آخذاً بعين الاعتبار أن يمارس النشاط القرائي أآبر عدد ممكن من   
  .ذ الصف تلامي
ة                    .٦  يقوم المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة الاستيعابية المباشرة العامة ، و في آل إجاب

يطلب منهم الرجوع إلى مكان الجواب ، و قراءته قراءة جاهرة ، و مما ينبه إليه المعلمون   
  .ية  أي بعد القراءة التفسير ،ضرورة تأجيل الأسئلة السابرة الاستنتاجية إلى نهاية الدرس

  
  )الفهم و تعزيز القراءة الجاهرة ( القراءة التفسيرية : المرحلة الثانية 

  :يسير المعلم في هذه المرحلة على وفق الخطوات الآتية    
يهم مجموعة من                     .١ م يوجه إل رتين ، ث يطلب من الطلاب قراءة الفقرة الأولى مرة أو م

ون الأ   رط ألا تك ة ش ار فرعي ا بأفك اب عنه ي يج ئلة الت ن  الأس نص م د ال ة بع ئلة المدون س
 .ضمنها 

ئلة                    .٢ م أس يهم المعل م يوجه إل بعد الأسئلة الدقيقة يقوم تلميذ آخر بالقراءة مرة أخرى ، ث
سيرها   راد تف ة ي ة معين دد أو آلم وي مح نمط لغ ق ب ا تتعل ون أجوبته ث تك ضاح  ،بحي  و إي

 .معناها ، ثم يكلفهم بتوظيفها شفوياً أو آتابياً 
ن  .٣ م م ب المعل درس يطل راءة ال ذ ق ن  . التلامي ة م راءة يطرح مجموع ذه الق د ه و بع

ضمنها                   يم التي يت الأسئلة الاستنتاجية التي تشتمل إجاباتها على الاتجاهات ، و المثل ، و الق
 .  أو على هذه القيم و المثل  ،الدرس ، ثم تكليفهم بإصدار الأحكام على الشخصيات

٥٦ 



ثم يطلب   ،   يوزع المعلم الأدوار على التلاميذ    إذا آان الدرس يصلح للحوار و التمثيل         .٤
  )١١٠ - ١٠٩ : ٢٠٠٥البجة ، ( .  منهم قراءة هذه الأدوار 

  
  :مرحلة التمرين على التدريبات : المرحلة الثالثة 

ة ،        دريبات المتنوع ن الت ة م ل مجموع ة تمث ذه المرحل ارات   و ه ز المه ا تعزي صد به ق
  : من هذه التدريبات أشيعها ، و يمكن ملاحظة عدة أصنافالقرائية

 .تدريب اقرأ  .١
 .تدريب ملء الفراغ  .٢
 .تدريب تحليل الكلمات  .٣
 .تدريب الوصل بين الجمل الناقصة و ما يكملها  .٤
 .تدريب ترآيب الكلمات  .٥
 .تدريب الأساليب اللغوية  .٦
 .تدريب الألعاب اللغوية  .٧
  

  :سها و فيما يلي تعريفات بغرض آل من هذه التدريبات و خطوات تدري   
تذآار بعض الكلمات التي سبق                  : تدريب اقرأ  .١ ى اس يرمي هذا النوع من التدريبات إل

راءة ، و إدراك                     ارات الق ان مه أن تعلمها التلاميذ ، و مراجعتها معهم ، و بالتالي تعزيز إتق
   :          الصعوبات القرائية التي تواجههم ، و يسير المعلم في التدريب على النحو التالي 

ضرورة   ال  . أ يهم ب ه عل اب ، و ينب ي الكت دريب ف ى الت بهم عل تح آت ذ ف ن التلامي ب م طل
  .متابعة قراءته ، عن طريق وضع أصابعهم تحت آلمات النص الذي سيقرؤه 

 .يقوم المعلم بقراءة النص قراءة متأنية   . ب
 .يناقش المعلم تلاميذه عن طريق الأسئلة لاستخلاص الفكرة الرئيسة فيه   . ت
قراءة النص فقرة فقرة إذا آان طويلاً ، و قد يقرأ الفقرة الواحدة طالبان يقوم التلاميذ ب  . ث

 .أو أآثر 
  
راغ    .٢ دريب ملء الف ى         : ت راءة بعض الكلمات إضافة إل ى ق ز عل ى الترآي و يهدف إل

ة        ق الخطوات الآتي الج وف تيعاب ، و يع م و الاس ارة الفه وم المع  - :إدراك مه م بعرض  يق ل
ا        - .لى التدريب   عبطاقات الكلمات المدونة أ    شرع   -       .يكلف عدداً من التلاميذ قراءته ي

يكلف بعضهم قراءة الجمل  - :المعلم بمعالجة آل جملة من جمل التدريب على النحو الآتي 
ة ال        - .الناقصة   ة ،       ت يطلب إليهم البحث عن الكلم ى الجمل تمم معن ا ي ت راءة    و قراءته م ق ، ث

 . وضع الكلمة المناسبة في مكانها الفارغ  - .من أخطاء تصحيح ما يقرأ  - .الجملة آاملة 
  
ذ                 : تدريب تحليل الكلمات   .٣ ادة إدراك التلامي دريبات زي وع من الت ذا الن الغرض من ه

ة ي البداي ة ف صورها المختلف ات ب ه  ،للحروف داخل الكلم ة ، و الوسط ، و يعالج  و النهاي
ي    شكل الآت ى ال م عل رض بط  - :المعل م بع وم المعل ات آتيق راد   اق ات الم ا الكلم ت عليه ب

يكلفهم بتأمل حروف آل آلمة ، و يطالبهم     - .، ثم يطلب إليهم قراءتها قراءة جاهرة        تحليلها
، ينطق التلميذ الكلمة حسب مقاطعهاو نطقها ، و من الخير هنا أن ، بالتعرف إلى الحروف 

تدريب ، و يكلفهم بكتابة يطلب المعلم إليهم فتح الكتب على صفحة ال  - .مع تحريك الحرف    
 .الكلمات مجزأة عن طريق فصلها بخطوط عمودية بين الحروف 
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ات  .٤ ب الكلم دريب ترآي ي  : ت و الآت ى النح م عل ه المعل سير ب رح أن ي وم -: و يقت  يق
المعلم بعرض حروف الكلمة المراد ترآيبها على لوحة العرض ، و يفضل أن تكون لوحة                

ى آخر             مغناطيسية لسهولة تحرك الكلما    ان إل يهم التعرف         ،ت ، و نقلها من مك م يطلب إل  ث
ة         ة       -. إليها حرفاً حرفاً ، ثم نطقها موصولة على شكل آلم م بلفظ حروف الكلم وم المعل يق

ة ،    سرعة العادي ة بال رأ الكلم م فيق ود المعل م يع ا بالمؤشر ، ث طء ، و الإدلال عليه أن و ب      بت
ه         م    .و يقوم الطلاب بتقليده و محاآات م             ث رر ، و يكلفه اب المق ى الكت ه إل م بطلاب ود المعل يع

  .بربط الحروف بقلم رصاص ، و يطلب إليهم قراءة الكلمة بعد ربط حروفها ببعض 
  
ا .٥ ا يكمله ل بم دريب وصل الجم ب   : ت ى جوان دريب التعرف إل ذا الت ن ه وخى م يت

ذا يتطلب هذا النوع من  الضعف لدى التلاميذ ، مع الاهتمام بازدياد المهارات القرائية ، و ل     
ا ،                     ة ، و إدراك معانيه ارات المكتوب راءة العب  التدريبات أن يكون التلاميذ على مقدرة من ق

  :و يستطيع المعلم أن يحقق هذا بالسير في تدريسه على النحو الآتي 
يهم ،                       . أ دة عل ذه الجمل جدي ردات الجمل ، إذا آانت ه ة لمف    يقوم المعلم بمراجعة خاطف

ا                 و ذلك عن     ى قراءته دراتهم عل د من ق ا إذا    .طريق عرض بطاقات آلمات الجمل للتأآ أم
م   ي المعل ة ، و يكف ذه المراجع راء ه لا ضرورة لإج درس ، ف ن ال أخوذة م ل م آانت الجم

صة    ل الناق ى الجم ر إل البتهم النظ ى ،   ،بمط ة الأول راءة الجمل دهم ق ن أح ب م ث يطل          حي
  . طلاب و يكرر قراءتها مع مجموعة من ال

ة             . ب ى الجزء المناسب          ؛ يشجع المعلم طلابه على البحث في الأجزاء المكمل دوا إل  ليهت
  .للجملة الأولى ، و يطلب إليهم قراءته ، ثم يكلف آخرين بقراءة الجملة آاملة عدة مرات 

ذه                 . ت م أن يرشد تلامي ى المعل سابقتين يجب عل م   ، قبل إجراء الخطوتين ال و يوضح له
 .ب ، ثم يعالج نموذجاً لحل التمرين المطلوب من التدري

ل         . ث ى الح درة عل دم الق نهم ع س م شة إذا لم ق المناق ن طري ذه ع م تلامي ساعد المعل ي
 .الصحيح 

ة بالجمل     . ج ق وصل الأجزاء المكمل اب عن طري دريب في الكت ذ بحل الت وم التلامي يق
 . الناقصة 

  
اليب  .٦ دريب الأس ة ت دريب       : اللغوي ن الت وع م ذا الن ل ه ن مث رض م ز الغ ات تعزي

و يسير به المعلمون على     . مهارات التعبير و القراءة ، و الارتفاع بمستوى طلاقته اللغوية           
ي   و الآت ذ ،          - :النح ام التلامي ه أم راد معالجت وي الم لوب اللغ رض الأس م بع وم المعل        يق

ر الوجه لت                      ستغلاً الحرآات ، و الإشارات ، و تعبي رة ، م ق  ثم يقرؤه قراءة جاهرة معب حقي
ك ه  - .ذل ارته ، و ملامح وجه اه في إش داً إي راءة الأسلوب مقل ذه ق ،      يطلب من أحد تلامي

يطلب   - .يكرر ذلك عدة مرات لتتضح النغمة الصوتية ، و الإشارات             - .و نبرات صوته    
                       . من عدد آخر من التلاميذ إعطاء أمثلة جديدة على غرار الأسلوب الذي درس 

  
يرمي هذا النوع من التدريبات إلى بث التشويق ، و المتعة  : تدريب الألعاب اللغوية .٧

يلهم                     تهم عن طريق م ى لغ في دروس اللغة العربية ، و إتاحة الفرص للطلاب للانجذاب إل
  :و يراعي المعلمون في معالجة الألعاب اللغوية ما يأتي  .الفطري إلى اللعب ، و حبهم له 

، ليشعروا بالراحة ، و الاستقلالية    ؛ل التلاميذ من قيود المواقف التعليمية اليومية         أن يتحل   -
ه                  وم    - .مع بث الحماسة عن طريق ألفاظ و عبارات ترغبهم في اللعب ، و تحببهم إلي  أن يق

ان عناصرها              ة ، و بي ة           - .المعلم بشرح طريقة أداء اللعب ة المدون أداء اللعب وم الطلاب ب يق
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اب ا ي الكت ا   ف ة لإنهائه رة الزمني م الفت م له دد المعل رط أن يح م   - .لمدرسي ش وم المعل يق
يهم التوقف عن الأداء                     بالتجوال بين التلاميذ مرشداً و موضحاً و مادحاً ، على أن يطلب إل
دة       ل الم وا قب ذين أنه ذ ال اء التلامي ارات الثن شجعاً بعب ددة ، م رة المح اء الفت ة انته ي حال ف

م                       يمكن  - .المحددة   ن المعل ى أن يعل شكل مجموعات عل اً أو ب ذه الألعاب فردي ؤدى ه  أن ت
ي الأداء        سرعة ف ى ال ثهم عل اءة ، و ح سة البن ث روح المناف ائزة ، لب ة الف            . المجموع

   )١١٣ - ١١٠ : ٢٠٠٥البجة ، ( 
  

ة ، و بخا                    راءة و الكتاب تعلم الق تعداد ل ة الاس صة في       و لا نستطيع أن ننكر ضرورة عملي
ي    ة ، و الت ال و المدرس اض الأطف ت أو ري ي البي ل ف ا الطف ر به ي يم ى الت سنوات الأول ال

ة   الخبرات اللازم ا ب ي ثناياه زود ف ي   . يت شطة و لعب الأدوار الت ن خلال الأن ك م ل ذل آ
روء                        النص المق ل ب ام الطف تصقل نظرته نحو الاستعداد للتعلم ، و من أفضل الطرق لاهتم

ل ،                          ال" الدراما  "  ا الطف وم به اءات و مواقف ، يق ى حرآات و إيم ذا النص إل تي تحول ه
ولاً    تخداماً مقب دراما اس ستخدم ال دما ت ار ، و عن ن صغار و آب رين ، م اه الآخ فتجذب انتب
داً لا         ساناً راش ى الأرض إن ا أن نجد عل تحبب الأطفال في بعضهم البعض ، و يصعب علين

   ؟فماذا نقصد بالدراما .يحب الأطفال أو المواقف الدرامية 
  

   هي شكل فني من أشكال الأدب ، ارتبطت من حيث اللغة بالرواية و القصة ، و اختلفت                   
دراما شكل                        د تأخذ ال دة ، و ق عنهما في تصوير الصراع ، و تجسيد الحدث ، و تكثيف العق

شتقة   و هي ل  . الشعر وزناً و قافية ، أو تتحرر من هذين القيدين ، و تأخذ شكل النثر                 فظة م
ل    ة أو العم ي الحرآ ة ، و تعن ن اليوناني ة                . م رادف لكلم طلاحي م ا الاص و معناه

سرحية (  ة  ) . الم ت آلم دراما ( و آان ق ) ال ضاً -تطل سرح ،         - أي ب للم ا يكت ل م ى آ عل
شابه في الأسلوب و المضمون                     و الأصل في     . أو على مجموعة من المسرحيات التي تت

ات                  ) المسرح   ( ما هو   الدرا اج لمعظم العناصر و التقني ة تحت ة آاف ، و إن الأشكال الدرامي
ل    ي ، مث سرح الح ا الم ي يحتاجه س ،            : الت ديكور ، و الملاب ين ، و ال ة الممثل مجموع

   )٢١٢ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الإضاءة ، و الموسيقا 
  

) .   أنا أفعل ، أنا أناضل    ( ونانية معناها   الدراما آلمة ي  :    و يقول عبد الرحمن و مصطفى       
ا             دراما و هم رين في ال : و بالفعل و النضال يكتشف الطفل الحياة ، حيث يمكن ملاحظة أم

م                   - ار الأخرى ، ث  الانهماك الذي يعني الاندماج الكامل فيما يقوم به الفرد من استبعاد الأفك
صح     دور الم صوير ال ي ت ة ف ي الأمان ذي يعن ة         الإخلاص ال ق بالحقيق شعور العمي وب بال

ل     . و الخبرة ، و الذي يحدث عند الانهماك في التمثيل   راه يمي ل ، ن و الطف إلا أنه عندما ينم
ة                            شترك مع صديقه في لعب دما ي ة عن شعر بالمتع ه ي ك لكون إلى البحث عن رفيق له ، و ذل

ا                   أر ، و بخاصة إذا م ى      آأن يرآض وراءه متقمصين شخصية القط و الف ة إل تحولت اللعب
ه         . قصة لها أحداث و شخصيات يمثلها الأطفال         ر فإن أما عندما يصل الطفل إلى مرحلة أآب

ة       ه حاج ب لدي صبح اللع ث ي ار ، حي د الكب سعى لتقلي راه ي دياً ، فن ون ج ي أن يك يرغب ف
   )١٠٩ : ١٩٨٩عبد الرحمن و مصطفى ، ( . أساسية من حاجاته اليومية 

  
يفعل ،   ( ، و معناها الحرفي   ) Dren( آلمة دراما يونانية الأصل : يد     و يقول عبد المج   

ة        ) أو عمل يقام به      ة القديم ة اللاتيني ة من اللغ د انتقلت الكلم ى معظم    ) Drama( ، و ق إل
ا      دراما بأنه طو ال رف أرس د ع ة ، و ق ا الحديث ات أوروب سان  : ( لغ ل الإن اة لفع ،       ) محاآ
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سير                      و قد ذهب آثير من الن       شعبة ، و لعل أقرب تف ذاهب مت ذا التعريف م سير ه اد في تف ق
حكاية ، و تصاغ في شكل : لروح العبارة ما قيل من أن الدراما تتكون من عناصر أساسية         

ام جمهور                             ون ، و أم ا ممثل ة ، و يؤديه ه خصائص معين .    حديثي لا سردي ، و في آلام ل
أتي       عناصر الدراما الأسا   ) Siks( و تحدد سيكس     ا ي و هي في     :  الشخصيات    -: سية فيم

. بشراً ، أو حيوانات ، أو طيوراً ، تمثل صفات البشر          : مسرحيات الأطفال يمكن أن تكون      
و من        :  و الحكاية    - سل الأحداث التي تنم و هي تعبر عما يفعله الشخصيات ، آما أنها تسل

ا        ي تح ة ، و الت صية المحوري ا الشخ ع فيه ي تق شكلة الت لال الم لاً   خ ا ح د له .          ول أن تج
وع - ه      :  و الموض ف أن يقول د المؤل ا يري سرحية ، و م ة الم و حقيق ذه  . و ه ق ه و تتحق

ين         الي ب صراع الانفع دفوعان بال ة الم وار و الحرآ لال الح ن خ ة م ر الثلاث العناص
   )١٣٣ - ١٣٢ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( . الشخصيات

  
ال ، و لا                     و الدراما أثناء أدائها تحتوي ع      ه من الخي ا تحتوي ر مم لى نسبة من الواقع ، أآب

طة     دراما إلا بواس ذ ال تم تنفي سرح   : ي ور ، و م ين ، و جمه ل   . ممثل ف عم ا يتوق و عليه
ي  ا يل صه فيم ن تلخي ذي يمك ية لموضوع -: المؤلف المسرحي ال رة الأساس  تلخيص الفك

ة        و اآتشاف الحدث الأساسي الذي يجمع الشخصي         -. المسرحية    -. ات و المواقف المختلف
ة العمل                    ى قم و تتابع الوقائع و الحوادث التفصيلية ؛ ليصل من خلال الصراع و الحرآة إل

درامي  اء ال سمى بالبن ا ي ذا م درامي، و ه ة . ال ارة عن حرآ و عب سرحي ه صراع الم و ال
ه اسمه                        ذا آل ات المسرحية ، و ه ا يخدم مجري    تفاعل و حوار ، يجري بين الشخصيات بم

ددة ،         " . بناء المسرحية  "  ا أشكال متع تج عنه ان ، و ن دراما مع مر الزم و لقد تطورت ال
ل  سرحيات       : مث ائي ، و الم سرح الإيم رائس و الم سرح الع را ، و م ه ، و الأوب البالي

ذياع      از و الم سينما و التلف لال ال ن خ دراما م سيرك ، و ال يقية ، و ال .                      الموس
   )٢١٣ : ٢٠٠٥مان ، سلي( 
  

اء ، و في وقت                              ل من أجل البق اء آفاحه الطوي سان ، و في أثن دم الإن ة ق    و الدراما قديم
ل ،                    اً للتمثي راحته، و في محاولته للتعبير عن ذاته نجد شكلاً من أشكال المسرح ، نجد مكان

ب أساسية في   نجد الرقص و الحوار و الدراما ، و نجد هذا داخل نظام حياته ، و روح اللع          
ا الأول                  دراما طريقه د أخذت ال اة ، و ق ه للحي ن طريق فن الدراما ، و لولا اللعب ما وجد الف
ا الآن ،          ة التي نراه في حياة الإنسان في شكل طقوس دينية ، تطورت إلى الأشكال الجمالي

دراما          اس ال ا أس ه و هم ي عبادت يقا ف رقص و الموس ديم ال سان الق تخدم الإن د اس         .      فق
   )١٣٤ – ١٣٣ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( 
  

صيات           ائع و الشخ ن الوق سلة م ى سل م إل وع ، ث رة و موض ى فك دراما إل اج ال    و تحت
   ) ٢١٢ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الأحداث في زمن محدد 

  
صل       د ي رج ، و ق د و المتف ل الجي ين الممث ل ب دث التفاع ي تح ي الت دة ه دراما الجي    و ال

ه       ا ن حيات ر ع ان يعب و آ ا ل صوره آم شاهده ، فيت ا ي رج لم صديق المتف د ت ى ح ل إل لتفاع
ن     سندر دي ول الك ذا يق ي ه صية ،    و ف سير   ) : " Alexander Dean( الشخ ن تف الف

   )١٣٤ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( " . للحياة، يعبر عنها بطريقة معروفة و مفهومة 
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ي المسرحة التي يقوم بها الأطفال أنفسهم داخل حجرة    و نحن بحاجة للدراما الخلاقة ، فه 
صين   ة ، و بتعريف المخت ل المختلف شاط الطف اآن ن ي أم درس ، و ف ي : ال دراما الت هي ال

ا في وسع               يتدرب عليها الأطفال بوصفها دراما الفطرة التي لا تخضع للقيود ، و تستثمر م
شعر أو        ال   الأطفال تلك المسرحيات القصيرة من القصص و ال د  .  من الخي ر  " و يؤآ لبيت

ليدا  ي موضوعات   " س دراما ف تخدام ال ة اس ا ، إمكاني ي بريطاني ل ف ا الطف دم رواد درام أق
ا      دريب عليه تخدامها ، و الت د اس ة إذا أجي ة ، خاص اهج المختلف ي المن ة ف .               الدراس

   )١٠٦ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

ة ، و في                     و الدراما الخلاقة هي التي يتد      ا الطلاب داخل الصفوف و في الأندي رب عليه
ز             ر ، و ترآي يم أآث ى ق ة عل دراما الخلاق أماآن تجمعهم ، و يحصل الأطفال في مسرحية ال
ون                           ة حين يلعب م يجدون متع ة أفضل ؛ لأنه ر بطريق ة و تفكي درات عقلي أفضل ، و تنمية ق

ؤد            ة        أدواراً في مسرحيات من تأليفهم تفوق متعتهم ، و هم ي دريبات لمسرحيات مؤلف .  ون ت
   )٢٣٩ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

   و في الدراما الخلاقة يقوم الأطفال بإرشاد مدرس و قائد تربوي ذو خيال خصب ، يخلق    
المشاهد و المسرحيات ، و تمثيلها بحوار و أداء مرتجلين ، و الهدف هو التطور الشخصي 

   )١٠٥ : ٢٠٠٧منعم ، عبد ال( . للممثلين ، و ليس إرضاء الجمهور 
  

   و الدراما الإبداعية هي الدراما التي يبدعها الأطفال ، دون الاعتماد على نص مسرحي،              
ا الفطرة                             رجين ، و هي درام ا لا تتطلب وجود جمهور من المتف ا أنه ة ، آم أو وسائل فني

ال   ن الخي شعر ، أو م ن ال صص ، أو م ن الق صيرة م سرحيات الق ه الم دع في ي تب         .   الت
ل     ى يكتم ا ، حت ا ، و تمثيله يط له ي التخط ال ف اون الأطف ة يتع ة جماعي سرحية عملي و الم

شارآة             . بناؤها بالاقتراحات ، و النقد ، و تكرار العرض            ى م ى تهدف إل ذا المعن و هي به
   )١٣٥ : ٢٠٠٥عبد المجيد ، ( . الأطفال في نوع من اللعب الإبداعي الجماعي المنظم 

  
شعر أو             عبارة   الإبداعية هي       فالدراما عن مسرحيات قصيرة ، تؤخذ من القصص ، أو ال

   )٩٤ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . من الخيال ، و يقوم الأطفال بتمثيلها 
  

ة هي  دراما الإبداعي ات ال ال -:    و متطلب ن الأطف ة م م -.  مجموع درب معل ان -.  م  مك
   )١٠٦ : ٢٠٠٧بد المنعم ، ع( .  فكرة يمكن الإبداع من خلالها -. متسع للحرآة 

  
  :    و الدراما الإبداعية لها مجموعة من الفوائد هي 

  .وسيلة جيدة لتدريب الأطفال على التعبير الصحيح ، و إجادة الكلام .   ١
  .وسيلة لتنمية ثروة التلاميذ من الألفاظ اللغوية .   ٢
مثيل ، فينزع الخوف و الخجل    تعتبر من العوامل التي تشجع الأطفال على الإلقاء و الت         .   ٣

  .من نفوسهم ، و خاصة عند استخدام الدراما 
   )٩٥ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . وسيلة لتنمية الخيال عند الأطفال .   ٤

  :   و يضيف الباحث الأهداف التالية 
  .تنمية روح العمل الجماعي بين الأطفال ، و التعاون لخدمة الفرد و المجتمع .   ٥
  .درة على الملاحظة ، و تذوق مواطن الجمال في التعبير تنمية الق.   ٦
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  .تنمية الثقة بالنفس ، و بناء الشخصية السليمة و المتوازنة نفسياً و اجتماعياً و عقلياً .   ٧
جذب الانتباه ، و إثارة الدافعية للمشاهدة ، و التفاعل مع الحدث لمدة أطول بدون ملل،     .   ٨

  .أو نفور ، أو آسل 
  .مية روح المبادرة الذاتية ، و التحرر من الخجل ، و الانطلاق نحو الأفضل تن.   ٩
  .التخلص من الروتين الممل ، و الذي يفقد الحياة طعمها . ١٠

  
ي     سرح ، أم ف ى الم واء عل ي س كل درام سرحي ، أو ش ل م ة لأي عم ة المفتاحي    و الكلم

ين ال  دها ب ي نري ة الت وع العلاق ي ن ز ف ة الصف ، تتمرآ ور ،       غرف نص و الجمه ل و ال ممث
سرحي            ر الم ا أصاب الفك ع ، و أن م ساحات و المواق دورها الأدوار و الم دد ب ي تح و الت

د                     سان بع سان ، فالإن سيرة الإن و الدراما الصفية من تغيرات و قفزات هي نتاج للتأمل في م
، و يقتل الآخرين،  قرون طويلة من التنوير و الإبداع يرتكب عشرات الحروب و المجازر    
سفة  و لذلك قام ستانسلافسكي بعرض حياة الناس و معاناتهم على خشبة الم  سرح ، ضمن فل

ره ،        حقن الناس بالثور   ة عبر تحريضهم المباشر على رفض هذا الواقع ، و العمل على تغيي
كلاً   اره ش سرح باعتب ع الم ل م م التعام سياق ، ث ذا ال ع ،    و ضمن ه كال فضح الواق ن أش   م

ة      و تعر ة مكثف اس بطريق ه للن سرح ، و عرض ى الم ه عل ر تمثيل ر ، عب شكل مباش ه ب .        يت
   )٩١ : ٢٠٠٤القطان ، ( 
  

صامت  ل ال يم (    و التمثي ة ،      ) الم ة و روماني ذور يوناني ه ج درامي ، ل ن الأدب ال وع م ن
ي        اني يعن شتقة من اصطلاح يون يم م د ، ي  ) ( Mi eistati( و آلمة م ل  يقل ، و آانت  ) مث

أما الميم فكان في . التمثيلية الصامتة عند الإغريق عبارة عن هزلية تتناول حدثاً بلا آلمات 
ان                 ) سكتش  ( الأصل   د الروم اً ، و في عه من نوع درامي غالباً ما آان هزلياً ساخراً واقعي

ة في الأز   ة المعروف سلية الدرامي سط صورة من صور الت صامت بأب ل ال ة عرف التمثي من
   )٢٤٢ : ٢٠٠٤بدر ، ( . الكلاسيكية و أآثرها استمراراً 

  
ة    و  شطة الدرامي ى الأن ة عل ن الأمثل صة   م ل ق ادة تمثي تخدام إع ا اس ن تطبيقه ي يمك  الت

وم                          ة ، يق ل القصة الدرامي ادة تمثي د إع درامية ؛ لتنمية آفاءة الأطفال في سرد القصة ، عن
ر         الأطفال بالتمثيل ، أو يستخدمون الدم      ى لعرض القصص التي يعيدون صياغتها بشكل غي

اء القصة ،     " مارتينيز " و تشير  . رسمي   ال ببن إلى آيفية مراعاة المعلمين لإحساس الأطف
اءتهم في سرد           و ذلك عن طريق تشجيعهم على إعادة تمثيل القصة الدرامية ، مما يرقي آف

ا       . القصص   ل المدرسة حتى الصف الث ا قب ال م سبة لأطف د أوضح   و بالن ني الأساسي ، فق
الباحثون أن الأطفال الذين يعيدون تمثيل القصص يكونون أفضل في الربط بين الأحداث ،               
راءة             ات ق من مجموع ون ض ذين يكون ال ال ن الأطف ر م صة أآث رد الق د س ا عن و دمجه
ال                   دى الأطف القصص، و معنى ذلك أن إعادة تمثيل القصة يمكن أن يزيد حب الاستطلاع ل

ر  ول الق ك     ح ن ذل ر م القراءة أآث دء ب ى الب اد عل ل الاعتم ة قب صف              . اءة و الكتاب و ت
ة      " مارتينيز  "  ى العفوي دور المعلمات في صفوف الحضانة لديها ، في مساعدة الأطفال عل

حيث استخدمت  . و التلقائية ، و الانخراط و رغبة الأطفال في إعادة تمثيل القصة الدرامية             
ؤ بأحداث القصص ، و الاستجابة               المعلمات بصور  راءة ، و التنب رار الق ة دورية أنشطة تك
ا أن  ة ، آم ارتينيز " القوي صلها ،       " م ى ف أتوا إل ى ي اني حت ال الصف الث ع أطف ت م تعاون

ديها             ة        . و يقوموا بإعادة تمثيل القصة الدرامية لأطفال الحضانة ل ا صممت غرف ذلك فإنه آ
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داً ، و آان         ال حتى                   آمكتبة مريحة ج ا الأطف ردد عليه اطق التي يت ر المن ة أآث ذه المكتب ت ه
   )١٠٩ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . يقوموا بإعادة تمثيل القصص بصفة عفوية 

  
رن         ة العشرينات في الق    و لقد أصبح آراتشبيولد ماآليش شاعر الدراما الأمريكي منذ بداي

ى              ذلك ؛ إذ استطاع أن       العشرين من أعلام الأدب و الفكر في أمريكا ، و عل ي آ صعيد دول
ر                ه النث اد في يجمع بين القصيدة و المسرحية ، و أن يكتب مسرحيات شعرية ، في زمن س
ي          ة ف سارح المعروف ى الم ة عل عبية رائج ه ش بحت ل د أص المي ، و لق سرح الع ى الم عل

ام      ي ع سرحية ف ه م ت ل دما عرض ة عن دة ، و بخاص ات المتح ي ١٩٥٨الولاي  ، و ه
  .  و تجاربه محتوى لها - عليه السلام -لتي تتخذ من معاناة النبي أيوب المسرحية ا

   )١٠٥ : ١٩٩٠القضاة ، ( 
  

دان ،     ) ١٩٣٢ – ١٨٦٨(    و لإمام المسرح الشعري أحمد شوقي   ذا المي باع طويل في ه
  .و غيرها " مجنون ليلى " و " مصرع آليوباترا " حيث له مجموعة من المسرحيات 

  
ا أن  إن        و آم م ف ن ث ع الأذن ، و م ل م ن تعام أآثر م صار ب ع الإب ل م ن التعام از ف التلف

ا                   دراما ، و درام الصورة و الحرآة هما حروفه الهجائية الأساسية ، و عبر أثيره تعرض ال
ي     ك أن موضوعاته ه ي ذل ه ، و يعن دور في ا ي شارع ، و م ن ال ر ع ن التعبي از هي ف التلف

رة ، و هذه أول مضامين الدراما التلفزيونية الناجحة          موضوعات الحياة و قضاياها المعاص    
شاهد ، و لعل مضمون                          ى جذب الم اة عل در من موضوعات الحي ، و بالطبع ليس هناك أق
ة في                      ه المدرسة الاجتماعي ادت ب ا ن ى م ا يكون إل وم أقرب م الدراما التلفزيونية بهذا المفه

ن  ن العلا    ( الف ع م ة تنب رة الجمالي ن أو الخب ن أن الف رد             م ين الف ة ب ة القائم ات الديناميكي ق
ع  دراما        ) و المجتم ب ال داد لكات ي الم ه ه ة و حوادث شارع اليومي داث ال إن أح ذا ف ، و له

التلفزيونية ، و لقد دل العديد من الدراسات و الاستطلاعات على تأآيد ذلك المفهوم ، و من                 
ة و ذات الحوار         ثم فإن الموضوعات الإنسانية الخالية من العنف بجانب         ديات الهادف  الكومي

   )١٦١ : ١٩٩٥العبد ، ( . الراقي هي أنجح موضوعات الدراما بالنسبة للتلفاز 
  

ا      دة ، منه صادر ع ن م دراما م ال ال روف أعم و مع ا ه از آم ستمد التلف أليف ،            :    و ي الت
داداً  دة إع ال المع سة ، أو الأعم ة ، أو المقتب ال المترجم سرحية ،    أو الأعم ن م اً م  تلفزيوني

ة ، و  ة عالمي ينمائي ، أو رواي يلم س كالأو ف دة أش دراما ع ذ ال ا تأخ ة ،          :  ، منه التمثيلي
  .و المسلسل و السلسلة 

عمل فني متكامل مستمر الأحداث ، يدور حول فكرة واضحة المعالم ، سليمة  :    فالتمثيلية  
سه           ة في الوقت نف ل     التكوين ، و منطقي د        "  ، مث ة التي لا تفي ا   " الجريم د أن يفهمه ، و لا ب

ستوي في أذهان                       ا ت ادة م رة الغامضة ع الإنسان على النحو الذي قصده المؤلف ، لأن الفك
ة   صة مروي سيط هي ق ا الب ي معناه ة ف ى الإطلاق ، و التمثيلي رة عل دم وجود فك اس بع الن

اة ،  بيهة بشخصيات الحي ن الشخصيات ش ة م طة مجموع ه  بواس وار ل ا ح  و يجري بينهم
ول              ة تق ة     : سمات الحقيقة ، و يتوافر لهذه الشخصيات في معادل ة التلفزيوني قصة  = التمثيلي

ة  سانية + محكم اد إن ة ذات أبع صيات مدروس د + شخ وار جي ى + ح وم عل ة تق معالج
صيات    دائم للشخ ضور ال ون  + الح وابط التلفزي ة    . ض ول التمثيلي اً ط راوح غالب و يت

ي         التلفزيو ل درام ستحب لأي عم ن الم صف ، و م اعة و ن اعة ، و س صف س ين ن ة ب ني
  .تلفزيوني ألا يتعدى هذا الزمن للاحتفاظ بانتباه المشاهد القابع بين جدران منزله 
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صاعدياً               ه المتدرجة ت اؤه و خطت ه بن    و لا يختلف المسلسل عن التمثيلية آعمل درامي ، ل

ة الموضوع ق معالج اً وف ن  أو تنازلي ة م ى مجموع ي عل كله الفن ي ش د ف سل يعتم  ، فالمسل
شويق                    ر عنصر الت ذا يعتب اه ، و ل وتر الأعصاب ، و تجذب الانتب المواقف الخطيرة التي ت
ة الشخصيات           ة ، و قل ة التالي ى الحلق أهم عناصر المسلسل ، بحيث يظل المشاهد مشدوداً إل

لقات بعضها ببعض ، و على وجه        الرئيسية تساعد على الترآيز ، آما تساعد على ربط الح         
م       ود بعض القم ة ، إلا بوج ن التمثيلي ف ع سل لا يختل أن المسل ول ب ن الق ه يمك وم فإن العم

ه ،            ه و وجدان اً بذهن شاهد معلق ل الم ة ، ليظ ل حلق ا آ ي به ي تنته د الت ة ،  أو العق الدرامي
را سيناريو وراء الإس ب ال ف أو آات ساق المؤل ك أن ين ن ذل ذر م ع الح د              م ي التعقي ف ف

  .أو الإشارات المضللة ؛ لأن هذا غالباً ما يأتي بآثار عكسية 
  

شبيهها                         سلاسل ، و ت ا للحديث عن ال بعض من دما يتعرض ال    و آثيراً ما يختلط الأمر عن
ر                 ا آبي رق بينهم ة ، و لكن الف ات المتتابع ا يأخذان شكل الحلق بالمسلسلات ، خاصة و أنهم

ستغرق                 جداً في نا   ة ، ي ة تلفزيوني ا هو إلا تمثيلي سل م درامي ، فالمسل ا ال اء آل منهم حية بن
ة                      ات المتتابع ى مجموعة من الحلق سم إل . عرضها ثلاث ساعات و نصف ، و إن آانت تنق

ائم                         : أما السلسلة    ا ق ا مجموعة من الأحداث ، و آل حدث منه تظم من خلاله فهي خيط تن
ستقل و متكامل ،            بذاته ، له بداية و وسط و نهاية         ، بمعنى أن آل حدث منها عمل درامي م

دة         صية واح دة أو شخ رة واح ا بفك داث آله ذه الأح ت ه                           . و إن انتظم
   )١٦٤- ١٦٣ : ١٩٩٥العبد ، ( 
  

ن  سية   و يمك أداة تدري دراما آ زز  توظيف ال ال ، و تع ارات الأطف اء مه ي بن ساعد ف  ، ت
م  ة         فهمه تخدام الطريق ة اس ابي لفاعلي ؤثر الإيج ة الم ارب الميداني ائج التج ح نت ، و توض

ة                   ال الفكر بطريق دم للأطف الدرامية آطريقة من طرق التدريس في المراحل الدنيا ؛ لأنها تق
ة ،                دراما ذو فاعلي جذابة    و مسلية ، بما يحويه من مواقف و حوار ، و استخدام تكتيك ال

ار و سن اختي يله    إذا أح رات ، و توص ن المثي د م ضمن العدي درامي المت ف ال ل الموق  تحلي
ار المواقف المناسبة                       ديهم إذا أحسن اختي و ل للأطفال ، آما أنه يحقق آثيراً من جوانب النم
وى   اء محت ل لبن وين ورش عم ق تك ك عن طري تم ذل دريس ، و ي ي الت دراما ف تخدام ال لاس

صحيح ليناس ف ال ه التوظي نهج ، و توظيف ال ،         الم ع الأطف صيلي لجمي ستوى التح ب الم
ل                        ضايا الطف شتغلين بق اء الأمور ، و بعض الم ون و أولي و يشارك في هذا الإعداد التربوي
تم       ي ي سرحية ، و الت وى الم رح لمحت صور مقت ى ت صلوا إل ى ي ع ، حت ال المجتم ن رج م

ل م  ي التعام ة ف ك الحرفي ل متخصص ، يمل ن قب ة م ال ،      صياغتها صياغة درامي ع الأطف
دم ، و يضع في حساباته التصور                        وى التعليمي المق و يكون ملماً باللغة المناسبة ، و المحت
الذي توصل إليه الأطفال ، و قد يستمر العمل شهوراً ، يشعر فيها الأطفال بالتعايش الكامل                

ل الشخصيات الدرا ستعدون لتمثي شارآون في صنعه ، و ي ذي ي درامي ال ل ال ع العم ة م مي
ية      واد الدراس م الم و تعل ال نح اه الأطف و اتج ى نم ؤدي إل ك ي ل ذل سرحية ، و آ                . بالم

   )١١٠- ١٠٩ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

د                          رة ، فهي تزي د آبي ا من فوائ ا له ة لم    آما و يمكن توظيف الدراما في تعليم اللغة العربي
ديهم ،     من دافعية التلاميذ ، و تصقل شخصياتهم ، و ت       نمي الإبداع و مهارات التفكير العليا ل

ر            اة           . و تساعدهم على استيعاب الموضوع بصورة أآب ذا الأسلوب مراع و في استخدام ه
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ة واحدة في                 اك طريق للفروق الفردية بين التلاميذ ، و تنويع في طرق التدريس ، و ليس هن
ذ   ي ه د ف ل جدي ن آ تفادة م ن الاس لوب ، و يمك ذا الأس ذ ه ن  تنفي رغم م ى ال ال ، عل ا المج

إمكانية تطبيق هذا الأسلوب ، فإنه يحتاج إلى وقت و جهد ، لذا يمكن الاقتصار على تطبيق     
صعوبات          . هذا الأسلوب مرة أو مرتين في العام الدراسي فقط            ات و ال اك بعض العقب و هن

ة    ية ، و قل ررات الدراس خامة المق ت ، و ض يق الوق ل ض لوب مث ذا الأس ذ ه د تنفي  عن
ن       ن يمك لوب ، و لك ذا الأس ق ه ين بتطبي ة بعض المعلم دم قناع ة ، و ع ات المادي الإمكان

ذا الأسلوب                  م بجدوى ه ع المعل ذا       . التغلب على هذه الصعوبات ، إذا اقتن و يمكن تطبيق ه
راءة و النصوص                   ان     . الأسلوب في جميع فروع اللغة العربية ، و بخاصة في الق ا آ و آلم

   )٦١ : ٢٠٠٤العمري ، ( . تطبيق هذا الأسلوب أسهل و أنجح سن الطالب أآبر يكون 
  

د  ة    و ق ة العربي دريس اللغ ي ت دراما ف د عسفة ال ة محم تاذ جمع ع وظف الأس ث وق  حي
وان   عري بعن ى نص ش ار عل ديم  " الاختي ى صديق ق الة إل و  " رس ى النح ذ عل م التنفي و ت

  :التالي
  

ش      :  التهيئة   -أولاً   النص ال نهم الوقوف و التجوال                فقد ذآر الطلبة ب م طلب م عري ، و من ث
ذه    دف ه لاً ، و ته سافرون فع أنهم م شعارهم ب ع است اً ، م اً و إياب ة ذهاب ة المكتب داخل غرف

  .الخطوة إلى آسر الحاجز النفسي أمام الطلبة ، و تصديق الحالة الشعورية 
  

اً   دراما   -ثاني لاق ال صص      :  انط ض الق ضار بع ة استح ن الطلب ب م ا طل ة          و فيه  الواقعي
ذي                       ة أن الموضوع ال شعري و هو الهجرة ؛ لإشعار الطلب و القريبة من موضوع النص ال

  .سيتم نقاشه ليس خيالياً ، بل واقع ملموس ، إضافة لدمج الخبرات السابقة بالجديدة 
  

نهم  و فيها أوضح للطلبة ما يتوقع منهم فعله خلال الحصة ، و طلب        :  بناء الاتفاقية    -ثالثاً    م
تهم ،         ارة دافعي ى إث دف إل وة ته نهم ، و هي خط ب م ا يطل يلتزمون بم أنهم س دوا ب أن يتعه

  .و تحملهم للمسؤولية 
  

ل دور شاب ، يطلب               ) : مسرب الوعي   (  المشهد الأول    -رابعاً   ة بتمثي ام أحد الطلب حيث ق
ين      منه صديقه في الخارج الهجرة ، فيهاجر ، و يتعرض لمواقف معينة توقعه               رة ب في الحي

ا   رر ، إم ل أن يق م قب نهم آراءه سمع م ة لي ين الطلب ر ب ودة ، فيم الهجرة أو الع تمرار ب الاس
الاستمرار في الهجرة و إما العودة إلى أرض الوطن ، و لم يتم تلقين الطالب ما سيقوله في            

لتحدث  هذا المشهد ، بل أعطي فكرة المشهد فقط ، بهدف إتاحة الفرصة أمامه للإبداع ، و ا                
  .ثم تعزيز الطالب بعد انتهائه ، و من ثم طرح أسئلة تتعلق بما تم تمثيله . عن مشاعره 

  
سون في        ) : الشخصية الجماعية   (  المشهد الثاني    -خامساً   و قام بتنفيذه عشرة طلاب ، يجل

ع ،                 ر المقتن ل دور غي نهم من يمث ع ، و م ل دور المقتن نهم من يمث صالة مطار للهجرة ، م
ررون                    يدور   ة يق ه ، و في النهاي بينهم حوار ، و آل طرف يحاول إقناع الطرف الثاني برأي

إما الهجرة و إما العودة ، و على المنوال نفسه في المشهد الأول ترك العنان للطلبة للحديث                 
ع مجموعات ، بهدف             . آيفما يشاءوا وفق الأسس السابقة       ى أرب بعد ذلك تم توزيع الطلبة إل

ا شاط آت ذ ن دد جمعت تنفي د زمن مح الهجرة ، و بع ة مرتبطة ب يم نبيل ق بغرس ق بي ، يتعل
  .الأوراق ، و نوقشت مع الطلبة ، و رصدت النقاط لكل مجموعة لبث روح التنافس بينها 
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ون    :  التقويم الختامي    -سادساً   و آان عبارة عن آتابة لافتات من و حي خيال الطلاب ، يحث

س  ى التم سطيني عل شعب الفل ا ال ذه  فيه م تنفي رة ، و ت ه ، و رفض الهج ك بأرضه ، و وطن
اط لكل                          ة رصدت النق بنظام المجموعات ، و آل مجموعة تعرض شعارها ، و في النهاي

  .مجموعة 
  

ابعاً  ي -س شاط البيت رة   :  الن ة بموضوع الهج صة ذات علاق الة أو ق ة رس ضمن آتاب .       و ت
   )٦٦ : ٢٠٠٤عسفة ، ( 
  

ة                آيف" أدلر  "    و يوضح    شطة التعليمي سهيل الأن ة ، مع ت دة بفاعلي ردات جدي ية عرض مف
  :باستخدام التقنيات الدرامية آالآتي 

ال     " . خلق حدث لا ينسى     " فعند تقديم مفردات جديدة يوصى بـ        .١ د  : على سبيل المث تعه
ى            . المعلمة الأطفال القيام بأداء بعض الأعمال        خذ قطتك ، ابدأ في الكتابة عن الأشجار عل

ع  . سطح ال  ال م اذا ؟ " يمكن أن يتجاوب الأطف ه  " أو " لم ى ل ك لا معن و يمكن أن " . ذل
 .تستمر المعلمة في هذه اللعبة حتى يعير آل واحد انتباهه ، و ينظر إليها آفزورة 

دة                           .٢ ردات جدي ى مف وي عل رأ قصصاً تحت م ، و نوسعه ، يمكن أن تق . و لكي نعزز الفه
ن    ب م ضاً أن تطل ا أي ا يمكنه نهم أن    آم ب م وازي ، أو تطل ل الم وا العم ال أن يمثل الأطف

وا تعريف                 يرسموا آلمة على بطاقة بعد استخراجها من صندوق المفردات الجديدة ، و يمثل
ذه          ) توضح معنى الكلمة بالتمثيل الصامت      ( الكلمة لأطفال آخرين     ا هي ه وا م ، لكي يخمن

 .الكلمة بالنسبة للأطفال الأآبر سناً 
ة قصيرة                يمكن للمعل  .٣ ال عمل مسرحية هزلي شرح  ) اسكتش   ( مة أن تطلب من الأطف ي

 .معنى مجموعة من المفردات 
ة عن   .٤ راءة و الكتاب ياق الق ي س ردات ف م المف ى فه ا عل ة أطفاله ساعد المعلم يجب أن ت

 .طريق تزويدهم بقطع قرائية وصفية ذات علاقة 
ذه   يمكن للمعلمة أيضاً أن تضع قائمة بالمفردات ، و تطلب م  .٥ ستخدموا ه ن الأطفال أن ي

  )١١٣ – ١١٢ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . المفردات الجديدة في تمثيل قصص قصيرة 
  

دريس الرياضيات            و تروي معلمة رياضيات تجربتها في        ول   استخدام الدراما في ت :     فتق
ائج   ا رأيت من نت ي حصة الرياضيات ، لم دراما ف ع ال ي م د أحببت أن أصف تجربت و ق

هناك درس في   . يجابية من ناحية التحصيل ، و من ناحية تصويب الاتجاه الخاطئ نحوها             إ
 ، إذ جرت حصتي     ١٠٠٠ أو   ١٠٠ أو   ١٠الصف السادس عن ضرب الأعداد العشرية في        

سرد قصة سعيد الذي التجأ لي عن طريق علاء الدين ليعرف آم يكون مصروف              : آالتالي  
يكلاً و نصف ،        ابنه في عشرة أيام ، إذ آان يعطيه        اً ش دين شخصية         (  يومي رة علاء ال و فك

). دائمة ، و يكون مجسمها موجود في الصف ، و يظهر أنه من عالم الرياضيات من لباسه       
ات أعطت                     اً ، و بعض الطالب ة ذهني تم عرض المشكلة على الطالبات اللاتي حاولن الإجاب

ي        ث. الإجابة الصحيحة ، وتم تسجيل الإجابات على السبورة          م توضيح آلية الضرب من قبل
و لتثبيت الفكرة ، رويت لهن قصة الآنسة الرقيقة فاصلة ، التي تخاف        . بتفاصيله رياضياً   

ة                  إشارة الضرب ، بعدما سمعت استنكارات من عالم البشر ، و هتافات ضد الضرب ، ظان
رياضي ،  أن هذه الإشارة هي المقصودة ، فتحاول الهرب منها حين تلتقي معها في سؤال          

الم الرياضي ،            وانين الع ى ق ام إل و لكن الآنسة عشرة تستوقفها مذآرة بأنه لا بد من الاحتك
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ا صفر             دد الأصفار الموجودة ، و هن ين بع التي تنص على أنه لا بد من الحرآة باتجاه اليم
رة صوتي    ر نب صة أغي رد الق د آنت خلال س د ، و ق اتج الجدي دها يخرج الن د ، و بع واح

) .  أراجوزات  ( صية ، و أحرك الشخصيات عن طريق ألعاب آنت أعددتها           حسب الشخ 
ات     ست الطالب صة ، فألب ل الق ات تمثي ن الطالب ت م ك طلب د ذل صيات ( و بع اً ) الشخ لباس

آنت قد أعددته في   ( بسيطاً من ورق الكوربيش ، أما إشارة الضرب فمن الكرتون المقوى            
ل ، و آانت آل واحدة تحاول أن تضيف             سعدت الطالبات جداً ، و تسا     ) . البيت   بقن للتمثي

ات        د الطالب وي عن ر اللغ زز التعبي ضاً يع ذا أي ه ، و ه م أقل داً ل واراً جدي .                       ح
   )٥٧ : ٢٠٠٤الخطيب ، ( 
  

ة ضرورية في التطوير                   شطة الدرامي    و تستخدم الدراما لتحسين القراءة و الكتابة ، فالأن
ا                    المبكر للقر  ة باعتباره راءة و الكتاب شارآوا في الق ال يمكن أن ي ة ؛ لأن الأطف اءة و الكتاب

املة  ة تواصلية ش ة ( عملي ات ) آلي شف أن المتطلب د اآت ك ، ق ى ذل ى ، إضافة إل ذات معن
ال ،  . العقلية لفهم الدراما متشابهة بالنسبة لأولئك الأطفال في عملية القراءة         على سبيل المث

را   ى الق إن معن اب          ف ع الكت ارئ م ل الق ق تعام ن طري ة ع صورة عام تيعابه ب تم اس ءة ي
شير    . المدرسي دراما     " و ت ة ال شاهد                " عملي ال في الم شرك الأطف يم ت ة في التعل ى طريق إل

اط ،       ق الارتب ى عن طري ا المعن ن خلاله ضح م ي يت ة ، الت ة و العفوي ة و الارتجالي التخيلي
ال ، با  م و الأطف ين المعل ل ب ا         و التعام ر عنه ن التعبي راءة يمك إن الق ك ، ف ى ذل افة إل لإض

ـ  الم  " ب سير الع ة لتف زود    " عملي ا ت وي ؛ لأنه ي ق يط تعلم دراما آوس ستخدم ال ي ت ، و الت
ة   رتهم الحياتي ق بخب سياق يتعل ال ب ذين  . الأطف ال ال إن الأطف ة ف وير الكتاب ي تط ا ف أم

ارا  ى وضع خي درة عل ر ق دون أآث دراما يب ستخدمون ال ى ي ذلك عل ة ، و آ ت خاصة باللغ
   )١١٢ – ١١١ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( . المبادرة بآراء أو حلول مقترحة 

  
  : ، و فيما يلي بيان بخطوات هذه المسرحةمسرحة المنهاج من خلال الدراما   و بالإمكان 

ى مسرحية                   - اج يمكن أن يتحول إل رأ المعل    -.  يختار المعلم أو الطلاب نصاً من المنه م  يق
د الطلاب  ل أح ه من قب اد قراءت سموع و واضح ، و تع نص بصوت م م -. ال  يكتب المعل

راء     ك لإث ة ؛ و ذل ارات المهم ب العب ا يكت سبورة ، آم ى ال نص عل ي ال سة ف ار الرئي الأفك
ذ  دى التلامي ر ل ي  -. حصيلة التعبي سرحية ، و ف دء الم ة ب ي آيفي ذ ف م التلامي اقش المعل  ين

 .و فيما تحتاجه من أفكار أخرى لتصبح أفضل ، و في آيفية إنهائها مرآز الاهتمام فيها ، 
 . يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعات ، و يطلب منهم تحويل النص إلى حوار مسرحي -
ذ   - ى التلامي سرحيات عل درس الم رأ الم رض   .  يق ح للع ضلها ، و ترش ار أف تم اختي .       و ي
ل المواقف           - راز الحوار الضروري              يطلب المدرس من الطلاب تمثي .      الأساسية ، مع إب
ة       -.  يتدرب التلاميذ على تمثيل آل مشهد على حدة          - اقش   -.  يعاد تمثيل المسرحية آامل  ين

المدرس التلاميذ فيما يناسب من الملابس لشخصيات المسرحية ، و في طبيعة المكان الذي              
ده      يختار المدرس جماعة من الطلاب ت    -. تدور فيه الأحداث     ة المسرح ، و تزوي وم بتهيئ ق

يقا       اءة و موس س ، و إض ورات ، و ملاب اظر ، و ديك ن من سرحية م ه الم اج إلي ا تحت .                       بم
  )٢٤١ – ٢٤٠ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

ريج عن    -:   فهو آالآتي الدور التربوي للدراما    و أما    ة ؛ لأن التف  للدراما وظيفة ترويحي
 . تربية إحساس الفرد بجمال الفن ، و تنمية ذوقه الفني -. له أآثر قابلية للتعلم الطفل يجع
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داع            - ى الإب النفس    -.  تنمية خيال الطفل ؛ مما قد يؤدي إل ة ب ة الثق راء معلومات   -.  تقوي  إث
ه ، و عناصره ،      ه بفنون سرحية ، و تعرف ة الم ه بالثقاف ه ، و تثقيف يع مدارآ ل ، و توس الطف

ل  -. ه ، و أنواعه ، و آذلك سائر الجوانب الفنية في العمل المسرحي و أشكال   تخليص الطف
ضارة         الات ال ل        -. من الكبت و الانفع دى الطف ة ل ة حاسة نقدي زة حب    -.  تنمي  إشباع غري

ل   دى الطف تطلاع ل ه ،                -. الاس ق لدي وب النط ن عي تخلص م ى ال ل عل ساعدة الطف  م
 تنمية  -. فة الطفل بطبائع الناس ، فيتعامل معهم وفق هذه المعرفة            زيادة معر  -. أو معظمها 

ه        ي لدي ا تنم اع ، آم ق الإقن ن طري رين ع ي الآخ أثير ف ر ، و الت ى التعبي ل عل درة الطف ق
ة   ة التعبيري يدة        -. الطلاق ات رش ن توجيه ضمنه م ا تت ل لم لوك الطف ديل س .                    تع

 ) ٢١٤ – ٢١٣ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

ا بصوته ،                       ا بمنظار الآخر ، و يحاوره أن يراه ه ، ب    فعبر الدراما يستكشف الإنسان ذات
ة                         افي ،و بني ذات من تجارب شخصية ، و موروث ثق ذه ال انطلاقاً من مبارحة ما تحمله ه

ر ،                 ة التفكي ن حواري دراما م ه ال ا تقدم ف م لال توظي ن خ ر ، و م رق تفكي سية ، و ط نف
اً               و التعبير في   اً واقع  سياقات تربوية ، فإن المشارآين في عملية التوظيف هذه يؤسسون مع

درتهم                    ة تتخذ من ق ة تعليمي دخول في عملي بكل تداعياته عبر استنهاض الخيال ،  بهدف ال
دة      ة جدي و معرف سبة نح درات مكت ن ق سور م ع ج دة ؛ لرف تعلم قاع ى ال .                       عل

   )٤٩ : ٢٠٠٤، وي أبو شمالة و الريما( 
  

ي       ة ف ادة الأم الحة لقي ابة ص ادات ش داد قي ن إع دراما يمك لال ال ن خ رى الباحث م    و ي
د ،      ن البل نفس ، اب ز ال ريم ، عزي صالح الك واطن ال ل دور الم دما يلعب الطف ستقبل، فعن الم

ذلك    بابنا ، و آ ا ش ون عليه ل أن يك ي نأم ذه الخصال الت سه ه ي نف ذلك أزرع ف أنني ب  و آ
ه ، و صحته من أجل أمن                           ه ، و راحت ذي يضحي بوقت شرطة ال عندما يقوم بتمثيل دور ال

س    البلاد و راح   ه     ة العباد ، و آأنني أثبت في نف ول ل ذه الشخصية ، و أق ذا نأمل أن   : ه ه هك
ي     الم ف ه الظ ذي أوقع وم ، ال ن المظل دافع ع ذي ي امي ال دور المح وم ب دما يق ون ، و عن تك

ة ،                      شرآه، بكل ما أوتي م      ة ، و محاولات ، و سهر ، و بحث عن الحقيق وة ، و عزيم ن ق
أنني أتحدث                 ه ، و آ اع الظالم في شر أعمال وم ، و إيق حتى الوصول و الإفراج عن المظل
دور                          ه ال ذي يكون ل دراما ، ال ن ال بلسانٍ ، هكذا يجب أن تكون ، آل ذلك يكون من خلال ف

  .ليها الخلاص الفعال في بناء جيل و قيادة نأمل أن يكون ع
  

ك                       ابي ، و ذل شفوي و الكت ر ال    و من خلال الدراما يمكن أن نعزز قدرة الطفل على التعبي
دث ،              ذا الح ه بتلخيص ه م مطالبت ا ، ث دث م ول ح ة ح شاهد درامي لال تعرضه لم ن خ م

ة التي شاهدها ،                   ة الأحداث الدرامي ه بكتاب لوبه الخاص ، أو مطالبت  أو وضع حل آخر بأس
  .أو قام بتمثيلها 

  
و رشة الدراما هي أمتع ورشة أخذناها،    :    و يقول أحد المشارآين في الحصص الدرامية        

ى                  ا معن ففيها جربنا جميع ما أخذناه بطريقة ممتعة و جذابة لحبنا لها ، و غير ذلك فقد عرفن
ل و المشاعر ، ع                       ه التمثي ي ب رؤه ، و نعن ا نق ا آن ذي طالم ا ،        الدراما الحقيقي ال ا معناه رفن

و هو توظيف التمثيل في الحياة اليومية آلها ، و في عدة جوانب ، و بالنسبة لي ، فالتدريب 
آان جميلاً و مفيداً ، اندمجنا معاً بصورة جيدة ، آانت تتصف بالمتعة ، و الإثارة ، و حب                    
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ي ، لدر              ل تعجبن جة أنني تمنيت    الكتابة بالطرق الجميلة ، آانت المشاهد القصيرة و التماثي
   )٥١ : ٢٠٠٤معين ، ( . لو أن الحصص تدوم لفترة أطول 

  
درامي    و  ب ال ات        اللع ق بالعلاق ا يتعل ال ، فيم د الأطف دع عن ر المب ن التفكي وع م و ن  ه

ة  ة ( الاجتماعي د  ) . الأدوار الاجتماعي ال ، يعي ع و الخي ن الواق يط م درامي خل و اللعب ال
ة ؛ ل ياء مألوف يم أش ل تنظ ة ، و نحن الطف ر مألوف ي مواقف ، أو لأغراض غي ستخدمها ف ي

نشاهد هذا آثيراً في حياة الأطفال اليومية ، فيشاهد مثلاً طفلاً يضع على رأسه وعاء طبخ          
دور في                    صغير مقابل الخوذة التي يلبسها رجل المطافئ ، عندما يريد الطفل أن يتخذ هذا ال

ايلون بالو             دما يأخذ                 لعبه ، أو عندما يعمل من آيس الن ى الفضاء ، أو عن ه إل اً ؛ ليصعد ب ن
قطعة آبيرة من البلاستيك ، و يربط أحرفها بالحبال لكي يصنع منها مظلة واقية ، يقفز بها                 

رة     ك آثي ى ذل ة عل ائرة ، و الأمثل ن ط ذه    . م ل ه ال لمث رض الأطف م أن يع ن للمعل و يمك
   )٩٢ : ٢٠٠٠الحسن ، ( . المواقف التمثيلية 

  
ب  اء                     و اللع أدوار الآب ل ب وم الطف ب الأدوار ، و يق ة للع ه فرص ل يعطي درامي للطف ال

اً    ضوع مع سلط و أدوار الخ ات و الت د         . و الأمه ل دور الأس ب الطف ت يلع س الوق ي نف فف
ن أن   ي يمك ن الأدوار ، الت ك م ر ذل يع ، و غي د و الرض سة ، أو دور الوال و دور الفري

د الك    ين أش ا ب راوح م ذلك        تت م ب عفاً ، و ه صياعاً و ض ا ان سلطاً و أآثره وة و ت ات ق ائن
ف ،         ل موق م آ ذي يلائ اعي ، ال سلوك الاجتم واع ال ون أن رون ، و يتعلم ون، و يختب يجرب

ون من                       ذا الل ل ه ر سارة ، و في مث ائج غي ة ، دون خوف أو تعرض لنت و ذلك بحرية تام
ة ، أو       ف المختلف ى المواق ل عل درب الطف ب يت شاعر             اللع صور م ة لت ل فرص ى الأق عل

   )٩٥ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . و سلوك ذلك الذي يلعب دوره 
  

ا        ن خلاله ة م ستطيع المعلم ة ، ت ار فرص ل أدوار الكب امي و تمثي ب الإيه ر اللع    و يعتب
م         ذآر له معوها ، دون أن ت ي س صص الت رات ، أو الق ل الخب ى تمثي ال عل شجيع الأطف ت

ز ،             الأحادي ى التميي ل عل درة الطف و ق ادة و نم ى زي ساعد عل ا ي نهم ؛ مم دور بي ي ت ث الت
تماع ،          ى الاس ل عل درة الطف و ق رين ، و نم ع الآخ صال م ة ، و الات ه العقلي ة قدرات و تنمي

يد ،                         و إثارة الانتباه ، و لعب الأدوار ، و تقمص الشخصيات باستخدام الأغاني ، و الأناش
ا صص    و الحرآ ل الق درامي ، و تمثي ب ال ابع ، و اللع ك الأص ة ، و تحري .                       ت الإيقاعي

   )١١٢ : ٢٠٠٠بدير و صادق ، ( 
  

الآتي         ة ب اب الدرامي داف الألع ل أه ن أن نجم ا يمك ن هن ل           -:    و م واس الطف ة ح  تنمي
ل     ة ، مث النواحي العقلي ة ب ة المتعلق ذآاء ، و : و خاص اري ،        ال ر الابتك داع ، و التفكي الإب

د الطالب        ر        -. و بالتالي تنمية الذآاء عن تعلم بتغي دى الم شاط ل د الن ة ، و تجدي ارة الدافعي  إث
ان                 -. المثيرات الدائم    ق في بعض الأحي  الخلاص من الضوابط و قوانين التعليم ، التي تعي

ة  ة التعليمي دى-. العملي ة ل روح الاجتماعي ة ال اعي  تنمي  -.  الطالب من حيث اللعب الجم
ل      ة أو داخ ارج المدرس ي خ واء ف ين الطلاب ، س ة ب رة و الفعال سة الح ة روح المناف تنمي

دواني                     -. الصف   شاط الع ه الن تعلم بممارسة اللعب ، و توجي دى الم د ل شاط الزائ غ الن  تفري
  )٩٦ : ٢٠٠٠أبو مغلي و سلامة ، ( . بشكل إيجابي 
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شطة زة الأن شويق              و مي أن اللعب و الت ين ب وا واع ى أن يكون ين إل دفع المعلم ة ت  الدرامي
ة         ال بدافعي و التسلية هي مظهر واحد فقط من مظاهر الدراما و المسرح ، حيث تزود الأطف

راح            ى اقت اك ماستر   " قوية للتعلم و الاآتشاف ، و بناء عل دراما يمكن أن تكون     " م إن ال ف
ة                  طريقة في التعلم لا تقد     راءة و الكتاب احي تطوير الق . ر بثمن ، حيث أنها تساعد في آل من

ردات ،                 ة ، و المف ة ، و الطلاق سير المعرف الات تف ي مج ال ف وير الأطف لال تط ن خ و م
ية  ب المدرس تيعاب الكت ي لاس ول الإدراآ ة ، و التح صرف ، و المحادث و و ال و النح

ر من           الموسعة، فإن الدراما و المسرح تربي الأط       فال تربية متكاملة ، و توفر للأطفال الكثي
ون  ال ، و يتعلم و الأطف ه ينم ن خلال ة م ن المرون شاً م ة ، و هام .                       الحري

   )١١٤ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
اذا            و يمكن القول أن الدراما مرادف لكلمة المسرحية ، التي تنفذ على خشبة المسرح ، فم

  مسرح ؟نقصد بال
  

  المسرح
  

ا يكتب للمسرح ، و مع أن المسرحية شكل                          الدراما مرادف لكلمة المسرحية ، أي آل م
ثلاً                      ا من أشكال الأدب ، فم من أشكال الأدب ، إلا أنها تختلف في طريقة تقديمها عن غيره

سرد و الحوار ،      د من ال دم بمزي ا تق صة تتضمن شخصيات ، و لكنه سها ق ة هي نف الرواي
ر من                      و ا في آثي  تصبح عملاً متكاملاً عندما تقدم مطبوعة ، أما المسرحية لا يصل تأثيره

الأحيان إلا حين تقدم ممثلة ، و ليست المسرحية آالمسرح ، فالمسرح هو شكل من أشكال                  
ة                  ى خشبة المسرح ، فعلاق ي عل ى عرض تمثيل الفن ، يترجم الممثلون عليه نصاً مكتوباً إل

سرح  سرحية بالم رف  الم ام ، و يع ة الخاص بالع ول ( هي علاق سرحية ) ألاروس نيك الم
ا  ن       : بأنه ر ممك ذا التعبي ل ه ورة تجع ي ص اة ، ف ة بالحي ار الخاص ن الأفك ر ع ن التعبي ف

ال ،                      ا يق سمع م شد ؛ لي وب جمهور محت ام في قل رون الاهتم الإيضاح بواسطة ممثلين ، يثي
ق بالصورة        ا يتعل ذا فيم ا يجري ، ه شهد م ة ،     و ي ل الخارجي ة ، أو ظروف التمثي الظاهري

ر      أما بالنسبة إلى الميزات الباطنية للمسرحية فنجد أن أبرزها هو الاستخدام لذلك العامل غي
   )١٧٨ – ١٧٧ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . المتوقع الذي يؤدي إلى الصدمة العاطفية 

  .أي ما يحدث من مفاجأة للمشاهد 
  

لتمثيلية في حقيقة الأمر قصة ، و لذلك فهي تؤدي ذات الوظيفة التربوية             و المسرحية أو ا   
ي ،            سي و المعرف ذيب النف ن الته اً م ا ألوان ي حقيقته ل ف ي تحم صة ، و الت ا الق ي تؤديه الت

اء  شرين ج رن الع ع الق ي مطل عراً ، فف ا ، و المسرحية يمكن أن تكون ش و تعامل معاملته
ش        شعر المسرحي                          الشاعر أحمد شوقي ، و أن ل ، وهو ال اً من قب م يكن معروف داً ل اً جدي أ فن

ه                      شد فحسب ، و لكن و التمثيلي ، و الشعر التمثيلي يختلف عن القصائد ، لأنه ليس شعراً ين
داً ،                                اً واح ه وزن شاعر في زم ال ى المسرح ، و لا يلت ؤدى عل ذي ي فن يعتمد على الحوار ، ال

ه،  و لا قافية واحدة ، و إنما ي     تغير فيه الوزن ، و تتغير القافية تبعاً لموضوع الحوار و ظرف
دة ، أشهرها               ن مسرحيات خال ى           : و لشوقي في هذا الف ون ليل اترة ، و مجن .    مصرع آليوب

   )٧١ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( 
  

اسم  : الموضع الذي تسرح إليه الماشية بالغداة للرعي ، و السارح            : في اللغة    و المسرح   
سارحة           الرا ل ، و ال سرح الإب ا ،                  : عي الذي ي ى مراعيه داة إل سرح بالغ ية التي ت هي الماش
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سرح    ه فان ال  : و سرح عن رج ، و يق م من     : ف ه ، و يفه سريحاً ، فرجت عن ه ت سرحت عن
ذا بعض                التعريف اللغوي أن المسرح مكان للراحة ، و تفريج ما بالإنسان من ضيق ، و ه

ل    :  الحديث هو      في المصطلح   و المسرح   .  أهداف   ما يحققه المسرح الحديث من     ان تمث مك
ع  سرحية ، و الجم ه الم ضاً  : علي سمى أي ل ، و ت د للتمثي صة تع سرحية ق سارح ، و الم : م

الدراما ، أو العمل الدرامي ، و هو عمل أدبي يرمي إلى تفسير أو عرض شأن من شؤون               
خوص     صون ش ين ، يتقم اطة ممثل ار بوس ور النظ اة لجمه ون  الحي ونهم ، و يلق ذين يمثل ال

   )٢١٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . أقوالهم بأدوار أخرى 
  

   :عناصر المسرحية
   يتفاوت المتخصصون في حصر عناصر المسرحية الأساسية ، فمنهم من يعتبر العناصر 

ي  ية ه دة ،       : الأساس وار ، و العق داث ، و الح شخوص ، و الأح ان ، و ال ان و الزم المك
ن   و لا يهم نهم م ية ، و م ا أساس نهم لا يعتبرونه سرحية ، و لك ائر عناصر الم ر س ون ذآ ل

ة    ر التالي د بالعناص اء     : يعت صراع ، و البن شخوص ، و ال داث ، و ال وار ، و الأح الح
: و عناصر المسرحية هي  .  لا يهملون العناصر الأخرى    - أيضاً   -–و هؤلاء   .  المسرحي  

دة ، ا شويق ، العق دث ،    الت ة         الح سرحي ، القيم اء الم ي البن ة و ه صيات ، الحَبك لشخ
   )٢١٥ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . أو الفكرة ، الأسلوب ، الصراع ، الحوار 

ى عناصر المسرحية          ) ١٨٢ : ٢٠٠٣(    و يضيف عاشور و الحوامدة       و الباحث   . الحل إل
  .سوف يتحدث عن العناصر جميعها 

دث  .١ صر الح س : عن ي الم ي ف صر أساس درامي ،  عن اء ال ي البن ا ف رحية ، و تطوره
وة ، و يحرك الشخصيات و الأحداث ،                        شاط و الق ة و الن يبعث في العمل المسرحي الحرآ
ة           شاهد بمتابع ري الم ا يغ ة ، و مم ى النهاي سرحية حت ة الم ى متابع شاهد إل شوق الم و ي

اد            سجام الم ذا الوضوح ، ان ى ه ساعد عل ادة الحوار ، و ي ة    المسرحية ، وضوح م ة التمثيلي
  )٢١٥ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و وحدتها 

  
رى أن يكون            و يعتبر أرسطو الحدث أساس الفعل المسرحي و محور العملية الفنية ، في

ه ،          ف في تملاً لا تكل اً مح اً طبيعي ون منطقي ى أن يك شرية ، بمعن اة الب اة للحي الحدث محاآ
سمي     . و لا خروج عن منطق الحياة        ا ن اة              و هذا م ر حدث المأس ا يعتب ي ، آم ه الصدق الفن

ا                         ر الضحك ، و يكون أبطاله اة التي تثي نفس بعكس المله فعلاً نبيلاً ، يهدف إلى تطهير ال
اس  ستمراً و لا . أراذل الن ى م خاص ، يبق ين أش وم ب راع ، يق سرحية ص دث بالم فالح

ة  سرحية بمثاب ي الم سي ف ون الحدث الرئي ة ، فيك ة دائم و حرآ ف، فه ذي يتوق المحور ال
دة   ك بالوح سمى ذل رة ، و ي شخوص لتعرض الفك ا ال شترك فيه ة ، ي ه أحداث فرعي تتخلل

داثاً             . الفنية أو العضوية   فمن هنا ينبغي أن يراعي المعلم اختيار المسرحية التي تتضمن أح
م الطالب  ضية ته اقش ق ه ، و تن ي حاجة لدي شه الطالب ، و تلب ذي يعي ع ال .     تراعي الواق

رة                    و عند  شخوص و الفك ين ال ا و ب ما يكون هناك ترابط بين الأحداث ، و انسجام فيما بينه
اد و المفكرون                            ا النق ا يعتبره ة ، و آم ذي هو عنصر الوحدة الفني يعرف بوحدة الحدث ال

ل     سرحي المتكام ل الم رورات العم ن ض ا م طو أنه .                       و أرس
   )١٨١ – ١٨٠ : ٢٠٠٣امدة ، عاشور و الحو( 
شويق . ٢ صر الت ن    : عن ي م ل الفن ة العم سرحية لمتابع ي الم ة ف ن العناصر المهم و م ه

ارئ           تمر الق ا اس شويق لم ارة و الت ولا الإث ور ، فل ل أو نف دون مل ة ب ى النهاي ة و حت البداي
  .أو المشاهد في المتابعة ، فهو بمثابة التعزيز 
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 التي يتصاعد فيها الحدث ، و يتأزم ، و يحتاج إلى حل أو خلاص ، هي النقطة: العقدة . ٣
رتبط                            د ت ذه العق ة ، و لكن ه دة فرعي ر من عق ستدعي وجود أآث و وجود أآثر من حدث ي

  .ارتباطاً وثيقاً بالعقدة الرئيسة التي يبحث الجميع عن حلها 
ا   مجموعة من الشخصيات المتعاونة و المتداخلة ، تنقل       : الشخصيات  . ٤ : الأحداث ، منه

تتفاعل مع بعضها البعض، . المتطور النامي ، و السطحي الثانوي ، و الإيجابي و السلبي         
  .فتؤثر و تتأثر حسب القوة و الضعف لعرض الفكرة ، و توصيلها للقارئ أو المشاهد 

سرحي . ٥ اء الم ة أو البن سرحي ،           : الحَبك ل الم شكل العم ي ت ر الت ع العناص و جمي ه
ذروة ،        م ى ال و حت ور ، و تنم ة ، تتط سية و اجتماعي ات نف خاص و علاق داث و أش ن أح

  .ثم الحل لتحقيق الهدف المرجو ، المتعة الفنية بجميع جوانبها 
رة . ٦ ة أو الفك ا  : القيم ن خلاله سرحية ، م ي الم ة ف ية و المهم ن العناصر الأساس هي م

ف للإثارة ، و لا بد أن تنبع من المشكلات          تدور الأحداث بين الشخصيات ، و تتأزم المواق       
سية       صادية أو نف ة أو اقت ية أو اجتماعي سانية أو سياس ت إن واء آان ع ، س ة للمجتم الواقعي

  .ليستفاد منها ، و يشترط فيها الوضوح 
لوب . ٧ سة            :  الأس ت الرئي واء آان صيات ، س باً للشخ لوب مناس ون الأس ب أن يك يج

لوب ة ، فأس ي ،               أو الثانوي ن الراع ف ع ك يختل ل ، و المل ن الجاه ف ع ف يختل  المثق
ة                          ي ، و يكون بلغ ذا العمل الفن شاهد به ارئ أو الم ع الق و الإيجابي عن السلبي ، حتى يقتن

  .السهل الممتنع المناسب للجميع 
رتين أو اتجاهين في العمل المسرحي ، يهدف                    : الصراع  . ٨ ين فك هو عراك أو تنافس ب

ى ر راد         إل ة الم ل أو النتيج ة الح شويقه لمعرف ل ، و ت ذا العم شاهد به ارئ أو الم ط الق ب
صيات                  ن الشخ ة م ين مجموع د ، أو ب خص واح ل ش ون داخ د يك ا ، و ق ول إليه الوص

  .في المسرحية 
أهم عناصر المسرحية ، يوضح الفكرة ، و يكشف عن الموضوع و المستور             : الحوار  . ٩

دة عن          بداخلها ، و ما يصاحب    ة مناسبة للشخصيات ، بعي أزم ، بلغ ك من تطور ، و ت  ذل
  .الحشو المنفر ، و الإسهاب الممل ، بما يثير العاطفة ، و يؤثر في النفس 

و هو ما يبحث عنه القارئ أو المشاهد ، و يضع النهاية للصراع داخل العمل    : الحل  . ١٠
ا ، أو                  رد من ه الف اً يتوقع اً   المسرحي ، و قد يكون واقعي صدفة          . مفاجئ أن يحدث نتيجة لل آ

  .أو الفضاء و القدر 
  

وع  دافها     و تتن اختلاف أه ية ب سرحيات المدرس ا الم ة  -:  ، فمنه سرحيات التعليمي :  الم
تخلص من الخجل                  بهدف إآساب الطفل حسن التصرف في المواقف الحرجة ، أو آيفية ال

صحيحة ، أو تعل ة ال شئة الاجتماعي شئته التن ة ، أو تن سانية الراقي يم الإن ه الق .                يم
ة - ة الأخلاقي سرحيات الديني سن ،         :  الم ق الح ضيلة ، و الخل شر الف ى ن دف إل ي ته الت

ات                   ى الانحراف ؤدي إل و الابتعاد عن الرذيلة، و المفاسد التي تضر بالفرد و المجتمع ، و ت
ى    : يخية و الوطنية و القومية       المسرحيات التار  -. لعلاج الناحية الاجتماعية     التي تهدف إل

ربط الأجيال السابقة باللاحقة ، و تزويدهم بالشجاعة و البطولة و الجرأة و التضحية من                  
واحي       :  المسرحيات القصيرة    -. أجل الدين    و الوطن         ا بعض الن ين طياته التي تحمل ب

ة  ال المهني شاطات و الأعم ة    أو الن سرحي-. الاجتماعي ة  الم ون : ات الغنائي يجب أن تك
 .قصيرة ، بلغة مناسبة للمرحلة التعليمية ، و الموسيقا سهلة ، تطرب لها الأذن 
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اء الروحي و الوجداني ، و لا يمكن                       تعلم و التثقيف و الإغن    و المسرح المدرسي أداة لل
   )٢٣٠  :٢٠٠٤العذاري ، ( . الاستغناء عنه في أي مرحلة يعيشها المجتمع أو الأفراد 

  
بات ،      ي المناس ة ف سرحيات خاص رض م ة ، و يع ة معين اص بمدرس سرح خ و م    و ه

ة                  ة و الاجتماعي ة و الوطني ة أو المناسبات الديني و يكون الجمهور     . آمناسبة تخرج الطلب
سهم ، و في الغالب                      ال أنف من المدعوين ، من أولياء أمور الأطفال في المدرسة ، و الأطف

   )٢٤٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . فال المدرسة نفسها يكون الممثلون من أط
  

تعلم ،                             اليب ال ع أس ذى لجمي ال يحت و مث    و التعبير عن الدراما لدى الطفل هو اللعب ، فه
ام                        سي للاهتم سبب الرئي ذا هو ال ن ، و ه و آل الممارسات التربوية و خاصة ممارسة الف

يم    ي التعل دراما ف تخدام ال د باس ا التر. المتزاي ون أم ون فيقول درك : بوي ل الم إن الطف
و             ساعده في         . لأحاسيسه و آرائه و متطلباته يكون منسجماً و متكامل النم ذا التكامل ي و ه

ا أن                   . أن يقود حياة ناجحة و خلاقة        ل ، آم د الطف دراما يظهر اللاوعي عن و من خلال ال
ون أخرى تعطي   ع فن دماجها م ع ان داً ، و م ال ج ي فع دراما وسط تعليم ائج ال دراما نت ال

فالأطفال يتقدمون أآثر آلما شعروا بأن أسلوب . مذهلة في الوصول إلى العقل لدى الطفل 
اتهم   م و احتياج ن رأيه ر ع رهم ، و التعبي ة نظ داء وجه ة لإب م الفرص يح له يم يت التعل

ة ى   . العاطفي شجعهم عل ذاتي ، و ت يم ال ى التقي ي الحصول عل ساعد الطلاب ف سرح ي فالم
اعي و اللغوي             تنمية حاسة  ر الإيق  التذوق الجمالي من خلال التمثيل ، و الارتجال و التعبي

يقي  ب  . و الموس ي اللع ا ف ل آم ق الفع ن طري ون ع لاب يتعلم .                       إن الط
   )١٨٠ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( 
  

ذ ب             زود التلامي رات       و عن طريق النشاط المسرحي بالمدرسة يمكننا أن ن د من الخب العدي
صفة        ة ب اة الاجتماعي ل و الحي ية ؛ ب واد الدراس ون و الآداب و الم ف الفن ة بمختل التثقيفي

   )١١١ : ٢٠٠٢اللقاني ، ( . عامة
  

ى ملاحظة             ة ، إضافة إل ة المعرفي ات الإدراآي ى العملي د عل سان يعتم    و التعليم لدى الإن
تعلم الاستجابات       فالإنسان شأن . البيئة الاجتماعية و الطبيعية      ه شأن الحيوانات الأخرى ، ي

ل                         ساب التمثي ى اآت درة عل ك الق ه يمتل ا آون وق عليه ه يتف ة ، و لكن الحرآية للمواقف البيئي
ة  ة . الرمزي للأحداث الخارجي ه الآخرون ، أي آنتيج ا يفعل تعلم بملاحظة م و يحدث ال

راد الأسرة ، أو أحد المعل                ين ،           لملاحظة شخص آخر قد يكون أحد أف ين ، أو أحد الممثل م
ا      اعي م ف اجتم ي موق ر ف خص آخ سرحياً ،           . أو أي ش شهداً م ف م ذا الموق ون ه و يك

ذياع ،                 سجيل ، أو م ة ت أو عرضاً سينمائياً ، يشاهد من متفرج ، أو يسمعه الشخص من آل
   )٣٥ : ٢٠٠٠الملحم ، ( . أو قد يكون نموذجاً يقرأ عنه ، أو يسمع بأخباره 

  
ائل         -:  من آون      أهمية المسرح التعليمي المدرسي     و تأتي      المسرح التعليمي من الوس

انهم ،                ي أذه ا ف ذ ، و تثبيته ات للتلامي يح المعلوم ي توض ا ف وق غيره ي تف ة الت التعليمي
ة        ة متحرآ ة ناطق امهم ماثل ياء أم رون الأش م ي لوآهم ، لأنه ي س ا ف ل -. و تأثيره  التمثي

ذات    المدرسي عمل جم   ار ال ة و إنك اعي ، يتوقف نجاحه على التعاون و الصبر و المواظب
ة                     ق في الطلاب صفات الرجول  المواقف  -. و الاعتماد على النفس ، و غير ذلك مما يخل

ة                         ى العزل ون إل يهم الخجل و التهيب ، و يميل التمثيلية علاج ناجح للطلاب الذين يغلب عل
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ل و المشاعر ، و تهذب العواطف ، و تنمي                  المسارح التعليمية    -. و الانطواء    تربي العق
ب       شاهدها الطال ي ي ة الت ف التمثيلي ق المواق ن طري ال ع ن   -. الخي ي م سرح التعليم  الم

اة ،                 ن الحي ه بف صيته ، و تمرس ال شخ ب ، و اآتم ضج الطال ى ن ساعدة عل ل الم العوام
 المسرح التعليمي المدرسي - . و اتساقه مع نفسه ، و انسجامه مع المجتمع الذي يعيش فيه

ى                     ه عل ارات ، فيدرب رات و المه يمد الطالب بالمعلومات ، و يزوده بأنواع آثيرة من الخب
ة                     ع الصوت ، و رعاي د ، و تنوي الأداء المعبر ، و النطق الواضح ، آما يعوده الإلقاء الجي

ث المرح في نفس        المسرح التعليمي المدرسي يبع      -. ما يقتضيه المقام من ألوان السلوك       
ق       -. الممثل ، و يحبب إليه المدرسة ، و يبعده عن الخمول              يمكن بالمسرح المدرسي توثي

ات                   ة ، أو انحراف ة من أدوار اجتماعي العلاقة بين المدرسة و بيئتها ، و معالجة ما في البيئ
  )١٨٥ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . سلوآية ، أو نحو ذلك 

  
د من الأهداف         المسرحيات    و تسعى    ى تحقيق العدي ة إل ا المختلف  و التي يمكن    بأنواعه

ي       ا يل ة للمسرح              :  الهدف التعليمي      -: اختصارها فيم ذا الهدف من الأهداف المهم لعل ه
يم                              ا يحدث في تعل ه ، آم ا ترغب المدرسة في تعليم ل م م الطف اول تعل ه يتن التعليمي ؛ لأن

و هو من     :  الهدف الأخلاقي      -.  في حياته    بعض المهارات ، أو بعض المواقف التي تهمه       
رين ،               سه و الآخ الحاً لنف اً ص ه مواطن ل من ي تجع ا ، الت ل العلي رد بالمث صين الف ل تح أج

 الهدف -. و لخدمة العملية التربوية التعليمية ، و نشر الفضيلة ، و إصلاح ما أفسدته الأيام       
ومي  دان  : الق ط البل ى رب سرحيات إل دف بعض الم ع   ته ي جمي بعض ف ضها ب ة بع  العربي

اريخ واحد       ضية      . المجالات ؛ لأن اللغة و الدين و المصير و الت ك الق ى ذل ل عل ر دلي و خي
ه   ه و قوميت ه و عروبت ى دين ور عل ي غي ل عرب ا آ شعر به ي ي سطينية ، الت دف -. الفل  اله

وطني  صادقة ، و : ال ة ال ادئ الوطني د الطلاب بالمب تم تزوي ق المسرح ي ة     عن طري الحري
ذآير                           ؤثرة في النفوس ، و ت دراما الم تخلص من الاحتلال ، من خلال ال و الاستقلال و ال

ان                    وطن من الإيم ه ، لأن حب ال :  الهدف الترفيهي      -. الطالب بحب الوطن ، و الدفاع عن
سعادة                  سرور و ال يهدف المسرح المدرسي الترفيه عن الطالب ، و وسيلة مناسبة لإدخال ال

 . راحة للنفس و التخفيف عنه عليه ، و
  

ى   دف إل ام يه شكل ع سرح ب ال  -:    و الم د الأطف سين النطق عن رأة -.  تح دهم الج  تعوي
ة ة   -. الأدبي رداتهم اللغوي ادة مف ارهم    -.  زي ة أفك دارآهم ، و تنمي يع م ائهم -.  توس  إعط

اة        ي الحي دهم ف ي تفي سلوآية الت ة و ال يم الخلقي ن الق ة م دهم-. مجموع شارآة ،         تعوي  الم
  )٣٥٤ : ٢٠٠٥أبو معال ، ( . و العمل الجماعي  و التعاون 

  
ه             -:    و من الفوائد التربوية للمسرح ما يلي         ا في داخل .     يثري قدرة الفرد على التعبير عم

 يتيح الفرصة ليجرب الفرد مواقف الحياة المختلفة ، و يضع حلولاً لها ، و يحاول التكيف                -
ذلك يصبح                       -. معها   ك من خلال تفحصه لشخصياتهم ، و ب الآخرين ، و ذل  يعرف الفرد ب

م       ضارة           -. أآثر قدرة على التعامل معه الات ال رد من بعض الانفع ساعد في تخليص الف  ي
ة                         -. و الكبت    ساعد في تنمي ذا ي ه ، و ه ه ، و مواهب سه ، و قدرات رد لنف م الف ساعد في فه  ي

صيته  سم ، و ي-. شخ روض الج ر    ي درامي ، و التعبي ب ال لال اللع ن خ واس ، م ي الح نم
ساعد              -. الحرآي ، و الرقص الإيقاعي       ه ي ذا آل  يقوي رابطة الصداقة و الثقة بالنفس ، و ه

ل            -. في عملية التعلم     ة ، مث ران ،     :  يساعد على تنمية بعض الاتجاهات الإيجابي طاعة الأق
شارآة الوجدان نفس ، و الم بط ال اون ، و ض ديم الأدوار و التع لال تق ن خ ك م ة ، و ذل ي
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 ينمي   -.  يزيد من معلومات الفرد      -. المختلفة ، و معايشة المواقف التي يمثلها أو يشاهدها          
رد  د الف ال عن ية -. الخي واد الدراس سيط بعض الم ي تب ساعد ف الي     -.  ي ذوق الجم  ينمي الت

  )١٦٩ – ١٦٨ : ٢٠٠٠و سلامة ، أبو مغلي ( .  يشعر بالمتعة و البهجة -. و الحس النقدي 
  

   :مسرح الطفل
ان                    عرفت الحضارات القديمة عند معظم الأمم مسرح الأطفال ، و لكن بشكل محدود ، آ

و قد احتل هذا الفن مكاناً مرموقاً بين الفنون الأخرى عند           . يعتمد أساساً على مسرح الدمى      
ه الأ             . تلك الأمم    ذي مرت ب ال في            و نظراً للتطور الحضاري ال د أخذ مسرح الأطف م فق م

ار ،           صغار و الكب شغيل ال صر ت د عن حة تعتم صورة واض ع ، و ب شكل أوس ور ب الظه
إلى جانب الدمى ، و قد بدأ الاهتمام بمسرح الأطفال في نهاية القرن الثامن عشر ، و صار              

يث الكتاب يكتبون له نصوصاً خاصة ؛ و تعرض في صالات خاصة ، و في العصر الحد                  
ال                            ى بالأطف ون ، التي تعن ة الفن ك شأن بقي أنه في ذل داً ، ش اً جدي أخذ مسرح الأطفال طابع
ة               يلة فعال بصور متعددة ، و لم يعد المسرح وسيلة للتسلية و الترفيه فحسب ، بل أصبح وس
ين في                           ساعدة المعلم ة في م أداة فاعل ستخدم آ ار ، و صار ي شر الأفك للتعليم و التثقيف و ن

ر من المواد العلمية و المنهجية ، و نقلها إلى الأطفال ، بأسلوب يعتمد عنصري               تدريس آثي 
ة                    ولتهم المختلف . التشويق و التبسيط ، بما يعود بالنفع و الفائدة على الأطفال في مراحل طف

   ) ٢٢٤ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
  

شت           و ي ة ، فه ون الأدبي ى     و يجمع المسرح بين أآثر من شكل من الأشكال و الفن : مل عل
ور          ن ديك شويق م صر ت ه عن ذلك ل افة ل ة ، إض شودة ، الأغني صة ، الأن سرحية ، الق الم

   ) ١٠٧ : ٢٠٠٢عبادة ، ( . و غير ذلك ... المسرح ، حرآة الممثلين و ملابسهم المزرآشة 
  : و لمسرح الأطفال أنواع ، تقدم عليه المسرحيات المختلفة ، و لأغراض مختلفة و هي 

و نقصد به المسرح التجاري الذي تشرف عليه الدولة أو القطاع الخاص،   : ام   المسرح الع  -
ات  ع طبق شاهدون من جمي ون ، و الم ه محترف ون في ربح ، و الممثل ه ال ون الهدف من و يك

اس        ع الن ة لجمي سرحيات مختلف رض م ر ، و يع صغير و الكبي شعب ال سرح -. ال  الم
ي ا: المدرس اص به ة الخ سرح المدرس ه م ي ب ي و نعن ه ف سرحيات في رض الم  ، و تع

ال          ن أطف اً م ون غالب ية ، و الممثل ة ، و المدرس ة ، و الديني ة ، الوطني بات المختلف المناس
المدرسة ، و المشاهدون هم الأطفال و الهيئة التدريسية  و أولياء الأمور و المجتمع المحلي 

ة ال       :  المسرح الصفي      -. و بعض الشخصيات المهمة      فصل ، و يجهز    و يكون داخل غرف
ى توضيح      دف إل ة ، و يه ات المدرس م و الطلاب و إمكاني درات المعل صة و ق سب الح ح

دة للطالب ،                يلة مفي تيعابها ، و هو وس ا ، و اس الدرس ، و تبسيط المعلومة للطالب ؛ لفهمه
راف     ل تحت إش ون التمثي ن يحضر الحصة ، و يك ور م ب ، و الجمه ه الطال ل في و الممث

 .المعلم 
  
ه                  ذي يعيش في ع ال الم الواق ه من ع ه ينقل ل ؛ لأن  و يعد المسرح من أمتع ما يحس به الطف

الات           أثير ، و الخي ال ، و الت ة ، و الانفع إلى عالم آخر يسعده ، عالم مليء بالفرح ، و المتع
المبهجة المريحة ، التي ينفس بها عن ضيق نفسه و عن الملل ، و حالة التعقيد التي يعيشها                  

ي في عا  ه الحقيق ة  . لم ق من العوامل التالي سعادة تتحق ذه البهجة و ال ة إن ه : و في الحقيق
. الإيهام المسرحي ، و خيالات الأطفال ، و مواقف الأطفال ، و اندماج الأطفال و تعاطفهم 

   )٢٤٦ : ٢٠٠٥سليمان ، ( 
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ي  الوظائف الأساسية لمسرح الطفل   و من    سعا   -:  ما يل ه و إدخال ال سرور   الترفي دة و ال

 تزويده بالقيم و الاتجاهات     -.  تزويده بخبرات جديدة مخطط لها مسبقاً        -. على نفس الطفل    
ا  وب فيه ة       -. المرغ ة و الوطني ة و الثقافي ة و التعليمي سية و الاجتماعي ه النف باع حاجات  إش
حب الوطن الأمن ، تقدير الآخرين ، توضيح معلومة ، حب الاستطلاع ،      : و الدينية ، مثل     

ف  لامي الحني دين الإس سك بال سنة و التم دوة الح ه ، الق زاز ب ر -. و الاعت ة التفكي  تنمي
ه            -. الإبداعي عند الطفل     ذيب سلوآه     -.  مساعدة الطفل على تفهم الواقع الذي يعيش في  ته

ه  تدريب -.  تدريبه على الانتباه ، و الترآيز أثناء الاستماع أو المشاهدة -. و ضبط عواطفه    
 . الاعتماد على النفس -. على مهارة التمثيل و مخاطبة الجمهور 

  
ي                  ا يل ل أن يتصف بم أليف      -:    و يجب على آاتب مسرح الطف ة في ت  أن يكون ذا موهب

دليل    ال للت عة الخي ي صفة س ة ، و لا تكف ة إبداعي ون ذا ملك ال ، و أن يك سرحيات الأطف م
ر    أن يملك القدرة ع-. على قدرته الكتابية    ى التعبي داً ، و أن     -. ل اً جي ال فهم م الأطف  أن يفه

رمهم  ال -. يحت ر الأطف ة نظ درك و جه ة -.  أن ي ل الطفول ستوى مراح رف م .          أن يع
ال      - فوف الأطف ين ص ة ب ة حقيقي يش تجرب ن    -.  أن يع شاهدين م ور الم درس جمه  أن ي

 أن يتحدث    -. م و عواطفهم    الأطفال ،  و أن يعرف ما يشد انتباههم ، و ما يحرك مشاعره             
  )٢٦١ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . إليهم ، و يسجل خواطرهم و مشاهداتهم للمسرحية 

  
   و أما مسرح القراءة فنعني به أن الأطفال يقرؤون بسهولة ، عندما يفهمون ما يقرؤون ،                
رأ الحوار  صبح إحدى الشخصيات ، و يق ك ي ل طفل صة ، و اجع ي الق ر الأدوار ف ذا اخت ل

راءة     ( ذي تنطق به ، و هذا هو ما يسمى          ال ة             ) . مسرح الق ى المتع ساعد عل ذا سوف ي و ه
   )٢٩٦ : ٢٠٠٥مصطفى ، ( . و الإثارة أثناء القراءة 

  
ى                   شير إل    و لعب الأدوار له التأثير المباشر في الاستعداد للقراءة ؛ لأن الكثير من الأدلة ت

راءة و الكت تعلم الق تعداد ل ة الاس ر أن عملي ى من العم سنوات الأول ي ال ة تحدث ف و أن . اب
راءة    " مصطلح   ة                     " بدء الق ة عن طريق تنمي راءة و الكتاب م الق ى الإسراع في تعل شير إل ي

ن   الخبرات ، و م ل ب د الطف ن خلال تزوي ر م ن العم ى م سنوات الأول ي ال ا ف تعداد له الاس
تعداد لتعل             ل نحو الاس زة          أهمها لعب الأدوار التي تصقل نظرة الطف دور مي ا ، و للعب ال مه

ي     ات ف ى آلم روءة إل ة المق ول الكلم دور ، إذ تتح رة ال ى فك دخول إل ال ال يم الأطف ي تعل ف
ة           حرآة، مما يغير فكرتهم عن المعنى ، ذلك هو أساس القراءة ، آما أن للعب الأدوار أهمي

   )٢٢٣ : ٢٠٠٦القضاة و الترتوري ، ( . في زيادة المفردات لدى الطفل 
  

   : المناهجمسرحة
ا           راد نقله ار الم ات و الأفك صال المعلوم اجح لإي ق ن ية طري اهج الدراس سرحة المن    م
سيطها      ة ، و تب ة المطلوب ادة العلمي وم للم د المفه ي تأآي ل ف ن دور فاع ا م ا له ذ، لم للتلامي

اهج   سرحة المن ات م ن متطلب لوب مناسب ، و م رر  : بأس اج المق سى أن المنه ا ألا نن علين
ى التخصص في               موجود ،    د عل ذا لا نؤآ ررات ، و في ه ذه المق ا إلا مسرحة ه ا علين و م

ار                    : ذلك، و لكن قدر الإمكان       ل الأفك م تحوي ى المسرحية ، ث اج إل ذي يحت اختيار الدرس ال
ود "  ب      " البن وار و يتطل ة الح م آتاب صيات ، ث ى شخ ارات ،             : إل اظ و العب ار الألف اختي

مزية في التعبير ، و فهم مستوى التلاميذ العام و متطلباتهم للغة الحوار ،              و الابتعاد عن الر   
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وار   ن خلال الح شويق م صر الت ذ   . و وضع عن ن التلامي ن م دد ممك ر ع شارآة أآب م م ث
سلوآية            بالتمثيل ، على أن يحتوي النص على أفكار تربوية و تعليمية ، و خدمة الأهداف ال

ة          و التربوية من خلال الحوار ، و ا        ستغلال هذه الدروس لغرس الروح الإسلامية و الوطني
   )١٦٢ : ٢٠٠٧حلس ، ( . و حب الوطن 

  
   و عندما نتحدث عن مسرحة المناهج تواجهنا مشكلة توفير النصوص المسرحية اللازمة            
ى أسس                    ى ممارسته عل لممارسة هذا النشاط ، آما تواجهنا مشكلة إيجاد المعلم المدرب عل

ادة التي    . يمة علمية و فنية سل   أما بالنسبة لمشكلة تزويد المدارس بالنصوص المسرحية للم
واد          ي الم صين ف اون المتخص ب تع ر يتطل إن الأم ة ، ف ية المختلف واد الدراس ا الم تحويه
راف     نفس ، تحت إش م ال ة ، و عل اء التربي سرح ، و علم اب الم ع آت ة م ية المختلف الدراس

وا تم مسرحة الم يم ، لكي ت و وزارة التعل ع خصائص نم ي شكل نصوص ، تتناسب م د ف
ام            . الطفل في آل مرحلة دراسية تمسرح مناهجها         د للقي م المع اد المعل و أما عن مشكلة إيج

اً                       ين و المعلمات جانب رامج إعداد المعلم ى أن تتضمن ب اج إل إن الأمر يحت شاط ، ف بهذا الن
و          اهج ، حتى ن ى مسرحة المن ه عل م ، و تدريب ا     يتصل بإعداد المعل شاط م ذا الن ذلك له فر ب

ن    ا يمك ليمة ، آم ة س ة و فني ى أسس علمي ة عل شرية ، قائم ارات ب رة و مه ن خب ه م يلزم
ى أن      الاستعانة بخريجي معاهد الفنون المسرحية ؛ للاستفادة بهم في مجال هذا النشاط ، عل

ال  ي مجال مسرح الأطف ل ف د هؤلاء الخريجين للعم ا يع د م ذه المعاه اهج ه      . تتضمن من
   )١١٣ : ٢٠٠٢اللقاني ، ( 
  

شكل                   و يمكن أن يعتمد المعلم المسرحي على المناهج الدراسية في المرحلة الابتدائية ؛ لي
ة           ي المرحل امتة ف صيرة أو ص سرحية ق روض م ة ، أو ع سرحية مرتجل شاهد م ا م منه
رض           ل أو الع رض المرتج ف الع اة تكيي ع مراع يم ، م ز التعل رض تعزي ة ، لغ  الابتدائي

م                 المسرحي الحواري لمدارك الأطفال ، و حسب مراحلهم الدراسية ، لا بد أن يراعي المعل
ال          سنى للأطف ة ، حتى يت مطابقة الحرآة للحوار ، خاصة في العروض المسرحية الحواري

ة   ة الحقيقي ا الحي تخراج معانيه ات ، و اس سير الكلم سرحي  تف ون العرض الم ي يك  ، و لك
اً صودواعي ال      ، أي أاً و مق ى أفع ال إل ل ردود الأفع ى تحوي ل عل ام  . ن نعم ن القي و يمك

ق      ن طري ك ع لام ، و ذل م الك صغار لفه ال ال ساعدة الأطف سيط لم وي ب ق درس ترب بتطبي
 أن يفكر  -. ذوق  أن يرى و يسمع و يشم و يلمس و يت    -: أسلوب يتكون من المراحل الآتية      

ار القصة           آذ.   أن يتكلم معبراً عن إحساسه       - .بما أحس به     شروط لاختي د ال لك يمكن تحدي
ي           رة للعواطف        -: الممسرحة عن المنهج التي نبغي تمثيلها بما يل وي    -.  تكون مثي  أن تحت

ة    اه و المتع ر الانتب ذي يثي ل ال ى الفع اه  -. عل داث باتج صاعد للأح اء مت ون ذات بن  أن تك
ة و                  -. الذروة   ة و متحرآ ة و حقيقي ة و مم    أن تكون شخصيات المسرحية حي ة   مفهوم      .تع

   )٢٩٧ – ٢٩٦ : ٢٠٠٧عبد المنعم ، ( 
  

   :مسرحة المواد المقررة حسب طريقة النماذج
درس                اهج التي ت اول المن ة تتن و يضع  .    إن طريقة النماذج تقوم على وضع نماذج درامي

ة المسرحية                           رة بأسس آتاب ه خب ان لدي  .   هذه النماذج المدرس ، أو أي شخص آخر ، إذا آ
ساعدة   لاب بم ا الط ة ، و يؤديه ة المدرس ن مكتب سرحية م ار م ى اختي وم عل ا تق أو أنه

درس ن  . الم ررة يمك واد المق سرحة الم د م ضاً -و عن صحف       - أي ب و ال ستعان بالكت  أن ي
   )٢٤١ : ٢٠٠٥سليمان ، ( . و الأشرطة السينمائية لإثراء العمل 
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تغلال ا   ن اس ة يمك واد العلمي سرحة الم وم ،                و لم ف العل ا مختل ق منه ي تنطل ادئ الت لمب
ة ،                 و الظواهر الطبيعية التي يتضمنها المنهج الدراسي ، و ارتجال مشاهد مسرحية حواري

ار  : أو صامتة حولها ، و من هذه الظواهر         الفصول الأربعة ، تساقط الأمطار ، سريان التي
اثر  صواريخ ، تك ائرات و ال لاق الط ائي ، انط ة الأرض ،          الكهرب ات ، جاذبي الحيوان

ا   ك  . و غيره ى ذل ق عل ار    : و تطبي ة سير التي ال آيفي م أن يوضح للأطف د المعل دما يري عن
ط        ول خ ى ط دامهم عل دبون بأق دائرة ، و ي وا ب ال أن يتحلق ن الأطف ب م ائي ، يطل الكهرب

   )٢٩٧ : ٢٠٠٧ عبد المنعم ،( . الدائرة، و هذا يعني أن الدائرة الكهربائية مستمرة 
  

   :أنواع مسرحة المناهج
ى           : مسرحة المناهج داخل الصف     : أولاً   اج إل مسرحة المناهج داخل حجرة الدراسة لا تحت

ة                    ه ، و أمثل إمكانات فنية عالية ، باستطاعة آل معلم أن يبتكر طريقة مبسطة لمسرحة مادت
ك   ى ذل ي تل    : عل م أن يعط ستطيع المعل رح ي ع و الط ي الجم ي عمليت احب  ف ذاً دور ص مي

ريالاً  ) ٢٣١( ريالاً في المرة الأولى ، و بمبلغ  ) ١٥٧( البقالة، و آخر يشتري مثلاً بمبلغ 
الي   سؤال الت ة ، و نطرح ال رة الثاني ي الم د ؟        : ف تراه احم ا اش وع م الاً أصبح مجم م ري آ

ان ، الصف     و التربية الإسلامية في درس النظافة من         . و هكذا في العمليات الأخرى       الإيم
اني يرمي                 الثالث ، المضمون ثلاثة طلاب ، الأول يرمي منديلاً على أرض الصف ، و الث
ي  ة ف شكل محكم ده ، ت ى مقع راً عل ضع حب ى أرض الصف ، و الثالث ي ة عصير عل بعلب

صف                       ق ال ي ح أ ف ن خط وا م ا أوقع ع م م برف ة ، و الحك لاب الثلاث ة الط صف لمعاقب ال
  .و التلاميذ 

ة         : ثانياً   ة              : مسرحة المناهج في الحفلات العام ات مادي ة ، و إمكان ى مقومات فني اج إل تحت
ر ؛                وان و تخصص أآث ؤثرات ، و أصوات ، و أل أآبر ، و إعداد ، و إخراج بما فيه من م
ى                لأن الحوار القصصي أقرب من الوجدان و العواطف في لغة الكتب و المحاضرات ، عل

باً لمستوى المرحلة ، الطالب المكتسب ، و مستوى ذوقه ، و لتخفيف             أن يكون الحوار مناس   
ذي                     اهج الدراسية ، الأمر ال ام المن المتاعب و المشاق التي يعانيها الطلاب من جراء ازدح
ان الحوار                          ا آ درس ، و آلم ى ال الهم عل يدفع مستوياتهم ، و ينشط أذهانهم ، و يزيد من إقب

درات    قصيراً ، أو بلغة فصيحة و مبسطة  سبه ق  ، تعود الطالب على النطق الصحيح ، و تك
   )١٦٣ : ٢٠٠٧حلس ، ( . أفضل في القراءة و التعبير 

  
   :المسرح و الطالب

 بلا شك    -   و الشخص المستهدف بالأنشطة العلمية و الرياضية و الفنية و الاجتماعية هو             
ا الطالب      الطالب على وجه التحديد ، و المسرح واحد من تلك الممارسات            - التي يتفاعل به

شطة آالرياضة         . مع مدرسيه ؛ للارتقاء بذهنيته ، و تطوير معارفه           و إذا آانت بعض الأن
ة الجوانب العضلية                    ى بكاف إن المسرح يعن مثلاً تعنى بتطوير الجانب البدني و العضلي ، ف

ة و الصوت     و البدنية و المعرفية ؛ لأنه و آما يسمى بحق أبو الفنون ، لشموله على الحر                آ
ة و صدق ،       . و اللغة و المنظر      و الطالب الذي يتفاعل مع الأنشطة المسرحية بعمق و محب

ن     ا م واء ؛ لأنه د س ى ح ي عل دني و العقل ه الب ر عن مكنون اً للتعبي الاً رحب يجد مج ه س فإن
اة المصغرة                      ن الحي العوامل المساعدة في اآتمال شخصية التلميذ ، و نضجه ، و تمرسه بف

اقون     و الم ضرها الب ذ ، و يح ا بعض التلامي وم بأدائه ي يق ات ، الت ضور التمثيلي ة بح تمثل
   )٢٣٨ : ٢٠٠٤العذاري ، ( . بشوق و شغف 
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ها       سرحية ، و عرض ار الم اة اختي اص مراع شكل خ ة ب م و المدرس ن المعل ي م    و ينبغ
ة أم ثقا    ت اجتماعي واء أآان ا س ي تلائمه بة الت دة ، و المناس بة الجي ة أم بالمناس ة أم وطني في

ة  د . قومي سها     و عن ة لتدري وات منظم اع خط ن إتب د م سرحية لا ب دريس الم ي ت :            و ه
ذ  - م و التلمي ق المعل بة عن طري سرحية المناس ار الم شة -.   اختي سرحية بمناق د للم  التمهي

ا   ة حوله ل        -. عام ا روح التمثي ة فيه راءة نموذجي سرحي ق نص الم درس لل راءة الم       .    ق
ة              - ة ، متمثل ة و الداخلي ا الخارجي ى مظاهره  دراسة شخصيات المسرحية ، و التعرف عل

فاتهم   اعهم و ص ا ،      -. بطب دافها ، و غاياته داثها ، و أه سرحية ، و أح ار الم شة أفك  مناق
ى                        د موضوعها ، و الوقوف عل ا ، و نق ام به مناقشة تفصيلية حتى يتمكن التلاميذ من الإلم

ر          النواحي الجما  ر و التفكي ا           -. لية فيها من حيث التعبي راءة فيه ذ للمسرحية ق راءة التلامي  ق
يقومون      -. تجويد للمعاني و المشاعر و الشخصيات      ذين س ذ ال ى التلامي ع الأدوار عل  توزي

  .بالتمثيل ، و حفظهم لأدوارهم و عمل تجارب أمام زملائهم في المكان الذي ستعرض فيه 
ا يجب                 يبدي المعلم أو المدرب    - ى م  ملاحظاته على أداء التلاميذ لأدوارهم ، و يرشدهم إل

ك     ر ذل ارات أو غي ات أو إش اظ أو حرآ ن ألف ه م سرحي ،          -. تبديل ة الأداء الم  ممارس
ا ،                 ادة منه وة للزي ب الق ة جوان رض ، و معرف د الع سلبيات بع ات و ال ة الإيجابي و دراس

ش  ا ، و ي ضعف لمعالجته ب ال ي   و جوان شترآوا ف م ي ذين ل ذ ال م التلامي ك المعل ي ذل ارك ف
الأدوار                    . العرض   وم ب ة تق ار فئ ى اختي شرف عل ة ت ة إداري ذ هيئ و يشكل المعلم من التلامي

م      ين ، و رس دريب الممثل سرحية ، و ت ه الم اج إلي ا تحت ده بم سرح و تزوي ة الم و تهيئ
رحي ، و دعوة أولياء     رض المس الديكورات بمساعدة زملائهم في الصف ، و تعيين يوم الع         

   )١٨٦ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، (  .الأمور 
  و الكل يعرف أن المسرحيات تكتب لكي تمثل ، فماذا نقصد بالتمثيل ؟

  
   :التمثيل

ة                          ائم التربي ة من دع ة قوي ل دعام    يعد المسرح المدرسي و ما يصدر عنه من فنون التمثي
ا يتيحه للطالب من الفرص                    و التعليم في المدرسة ، و قد       ه ، و م ى أهميت ون إل  أشار المرب

سه ، و مع المجتمع                            سجام مع نف اة في ان ن الحي تعلم ف الثمينة لكي ينضج ، و يتكامل ، و ي
ى                            رات و المعلومات ، و يمرن عل ارات و الخب ر من المه زود بكثي ه ، و يت الذي يعيش في

نطق في وضوح و دقة و في جو طبيعي ، التعبير الصادق الحي عن نفسه ، و على إجادة ال
صوت             ي ال تحكم ف اء ، و ال لام و الإلق ة الك روف ، و طريق ارج الح يح مخ ود توض و يتع

صيلته        ى ح ضيف إل دين ، و ي ات الي سة ، و حرآ شية ، و الجل ه ، و الم رات الوج و تعبي
اة الط   . اللغوية ذخيرة طيبة من المفردات و التراآيب         ل يجعل حي ر خصباً     و التمثي الب أآث

و امتلاء ، و عن طريقه يتفهم الناس ، و يعرف أفعالهم و أفكارهم و آراءهم و مشاعرهم ،                  
ذا             ى ه و هو آالألعاب الرياضية ، يدرب الطالب على العمل في مجموعة ، و ما يترتب عل

اجح في علاج        . العمل من غرس للمبادئ الاجتماعية و الخلقية و آسب لها             و للتمثيل أثر ن
الانحرافات النفسية آالخجل و الانطواء و الميل إلى العزلة ، آما يستخدم في علاج بعض       
ون         ونه ، و يقوم ذين يمارس ى ال ل عل د التمثي صر فوائ لام ، و لا تقت ق و الك وب النط عي
ل من                            ون التمثي شاهدون فن ى من ي ود عل رة ، تع ة آثي بأدوارهم فيه ، بل إن له فوائد تربوي

ضاء ا  لاب و أع ع       الط راد المجتم ن أف رهم م ور و غي اء الأم ي ، و أولي ع المدرس لمجتم
سرور ،                    ة و ال رح و البهج ن الم راً م ي آثي و المدرس ى الج ضفي عل و ي ارجي ، فه الخ

ا   . و يخلصه من وطأة الحياة الرتيبة ، و ما تشيعه في النفوس من الملل و التعب              ى م هذا إل
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راً من         له من أثر في توثيق العلاقة بين الم        الج آثي ا من أن نع ه يمكنن درسة و البيئة ، آما أن
   )٢٤٧ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . المشكلات الاجتماعية 

  
ة التي                    و يتيح التمثيل أو المسرحة الهادفة للمتعلم التدريب على آثير من المواقف الحياتي

ديهم م         ا ل ذ ، و م تعدادات   يعيشها في مجتمعه ، آما يكشف التمثيل عن مواهب التلامي ن اس
ة              . و قدرات    ل أن التواصل هو لب مهن و من حيث علاقة التمثيل باللغة فيرى جون دوجي

داد      ارة و الإع ارين الإث إن تم ذا ف ة ، و ل تعلم اللغ ي ل ق الأساس و الطري ل ، و ه الممث
ات         سير عملي صحيح ، و تي ر ال ة و التعبي ستهدف الطلاق دراما ت ي ورش ال ستخدمة ف الم

ة                   التعاون و التف   دريس اللغ ى فصول ت شطة إل ذه الأن ال ه اعل بين الطلاب ، مما يجعل انتق
ة ،                       ة المعرفي ول الطلاب من الناحي أمراً ميسوراً ، و عاملاً فعالاً ، و خاصة في توجيه عق
ى    دريبهم عل ع ت ستهدفة ، م ة الم ة الأم أو اللغ ساب اللغ ى اآت ساعدتهم عل ى م بالإضافة إل

ة     ممارسة الإيقاع ، و التنويع     .  في نبرات الصوت ، و النطق الصحيح وفقاً للمعاني المختلف
ا                     و تعد    ال ؛ نظراً لاعتماده م لغوي فع مسرحة المناهج اتجاهاً تربوياً حديثاً ، من أجل تعل

على ممارسة اللغة الشفوية التي تعد أول قناة اتصالية ، عند استخدام اللغة استخداماً وظيفياً           
ذه                ارات الأخرى ، من خلال ه ة ، و المه راءة الجهري شفوي ، و الق في مجالات التعبير ال

   )٢٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . للغوية الأنشطة ا
  

ز           ه يتمشى مع غرائ    و للتمثيل الصفي و المسرحي أهميته التربوية العامة من حيث آون
ة                 سية و المعرفي ذ النف ة للتلامي ب المختلف و الجوان ى نم ل عل ا ، و يعم ة و حاجاته الطفول

تعلم التلام              دة ل يح فرصة جي ك                و الحرآية ، آما أنه يت اة في المجتمع ، و آل ذل ن الحي ذ ف ي
ذا              و ه ده في نم ذل جه ه يب ذي يجعل يحدث التفاعل المطلوب بين الفرد و مجتمعه ، الأمر ال

ع و تطوره  ق . المجتم روح الفري ل ب ود الطلاب العم اون ، و يع ى التع وم عل ل يق و التمثي
يس ، و إضفاء ر                       يلة للتنف ذات ، و هو وس ة و حب ال ارة   بعيداً عن الأناني ة و الإث وح المتع

ا من                            ا فيه ة بم اة المدرسية التقليدي د عن الحي ه من بع على الجو المدرسي العام ، بما يحمل
ين   ة و معلم واد تعليمي رات و م ار  ... حج دة و الابتك سم بالج ذلك يت و ب .                       فه

   )٢٦٢ : ١٩٩٩زقوت ، ( 
  

ودهم                و التمثيل يتيح للطلاب فرصة تحمل المسؤ         ة ، و يع اة العملي دهم للحي وليات ، و يع
ى            سيطرة عل نفس و ال بط ال ى ض دربهم عل ردد ، و ي وف أو ت لا خ اهير ب ة الجم مجابه

صياتهم    ل شخ ذلك تتكام سليم ، و ب صرف ال ي  . الأعصاب و الت ل ف ة التمثي ن لفرق و يمك
ررة ، فتوضح أغراضها ، و ت                     شرح المدرسة أن تسهم في إخراج بعض المسرحيات المق

اص ،                شكل خ تها ب ى دراس لاب عل اً للط ون عون صياتها ، و تك صور شخ ا ، و ت مواقفه
   )٢٤٨ – ٢٤٧ : ٢٠٠٥الرآابي ، ( . و دراسة فن المسرحية بشكل عام 

  
   و يؤآد بعض الخبراء المتخصصين أهمية التمثيل و المسرحة في تعليم اللغة العربية من 

ي ،           -: يلي  عدة جوانب يمكن إيجازها فيما       ادة الكلام العرب ى إج ذ عل سنة التلامي دريب أل  ت
أذواقهم    اء ب اليب ، و الارتق اظ و الأس ي الألف ة ف روتهم اللغوي ة ث سليم ، و تنمي ر ال و التعبي

 تعويد التلاميذ على فن الإلقاء و الإنشاد ، و إتقان مهارات       -. الأدبية و الفنية و الاجتماعية      
ة              التعبير و القراءة مع ال     اة اليومي ة روح    -. ثقة بالنفس ، و الاندماج في مجالات الحي  تزآي

اة المدرسية                     ا تحبب الحي المرح و النشاط ، و تشويق التلاميذ في أداء الواجب اليومي ، آم
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ة         ة الحديث ات التربوي ع الاتجاه ق م ي لا تتف سلبية الت ول و ال نهم الخم د ع يهم ، و تبع .        إل
ر المسرحيات                   تثقيف التلاميذ و تث    - ولهم ، حيث يكون أث بيت المعلومات و الحقائق في عق

ر                   ذ أآث ا يصبح التلامي ادي ، آم ين الع شرح و التلق اليب ال و التمثيل أعمق ، و أبقى من أس
ونه     ه ، و يمارس ا يتعلمون ى م الاً عل اً و إقب دان ،         -. انتباه ة الوج نفس ، و تربي ذيب ال  ته

ات ال ض الاتجاه ة بع ارات  و تنمي يم و المه ض الق ساب بع ة ، و اآت ة و الاجتماعي ديني
ة و الاجتماعي              -. المنشودة   ة و التاريخي  ، في جو   ة تهيئة التلاميذ لدراسة النصوص الأدبي

م ،                              دير زملائه اء تق ة نابضة ؛ ابتغ اً صوراً حقيقي شون مع ة ، حيث يعي من المرح و المتع
سعى              و إشباعاً لميولهم ، مما يساعد على تحقيق        ة التي ت ة و اللغوي  بعض الأهداف التربوي

ذه                   -. إليها المدرسة الحديثة     ذ له د ممارسة التلامي  إضفاء طابع خاص و سعادة غامرة عن
ة    بات المختلف ي المناس اتذتهم ف اتهم و أس ائهم و أمه ن آب سمع م رأى و م ى م شطة عل . الأن

ذا   .  المهارات المتنوعة    فضلاً عن عوامل التسلية اللطيفة ، و السمر الممتع ، و آسب            و هك
ه           ي بمفهوم نهج الدراس ساندة للم ية الم ط المدرس ن المناش سرحة م ل و الم صبح التمثي ي
اء                           ى بن ساعد المناشط عل اة المدرسية ، و ت نهج بالحي ة الم ى علاق د عل ذي يؤآ الحديث ، ال

شودة                        ة المن ر من الأهداف التربوي تم تحقيق آثي من  شخصية الطلاب ، و صقلها ، حيث ي
اليب  . خلال ممارسة الطلاب لهذه المناشط داخل الصف و خارجه         و يتوقف مدى نجاح أس

رة      -التدريس المتبعة مع طلابنا في تعليم اللغة العربية          ى مدى النجاح في      - بدرجة آبي  عل
در                     م واعٍ يق يم بإشراف معل ع مراحل التعل ة ، بجمي شطة اللغوي ممارساتهم الهادفة لهذه الأن

   )٢٦ – ٢٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . نشطة قيمة هذه الأ
  

ه                      اً ، و لا يقصد من ورائ يس لعب ي ل    و يجب أن يكون مفهوماً للمعلمين أن النشاط التمثيل
ة           ة عام اً تربوي دم أغراض ه يخ ل موج و عم ل ه ت ، ب سلية و ضياع الوق تمتاع و الت الاس

ا ينبغي         و خاصة ؛ لذلك يجب أن يخطط له جيداً ، بحيث يح            قق الأهداف المرجوة منه ، آم
ا في                       على المعلم إشراك أآبر عدد ممكن من الطلاب في هذا النشاط إما في الإعداد ، و إم

   )٢٦٣ : ١٩٩٩زقوت ، ( . التنفيذ ، و آذلك عليه تشجيعهم على الاستماع و الحضور 
  

ي             شعر التمثيل ى الاتصاف      و صار من أغراضه الدعا       :    و يقول محمد قابيل  في ال ة إل ي
ذود             بالفضيلة ، من حماسة و إخلاص ، و مزج الشعراء ذلك بالتفاني في حب الوطن ، و ال

   )٦٧٥ : ١٩٣٢قابيل ، ( . عن الأهل ، و جعلوا هذا آله يسير بجوار عاطفة الحب 
  

ة من                  ة بحادث    و تعتبر طريقة التمثيل التي يتقمص فيها الممثلون دور الشخصيات المتعلق
و ن    الح راً م صيباً واف ا ن ا أن له ديماً ، آم ت ق ي عرف دريس الت اليب الت ن أس لوباً م ادث أس

ر             دور     ( الشيوع في العصر الحاضر ، إذ يعتب ل ال دريس          ) تمثي سة في ت من الطرق الرئي
ة              ة و المهني ات العملي . بعض المقررات التعليمية آالمحاماة ، و التدريبات التمهيدية للتطبيق

دور        : " تمثيل في هذه الميادين يقول هايمان       و حول استخدام ال    ل ال ة تمثي و التدريس بطريق
دوائر ،                      وم في آل ال ليس طريقة جديدة بأي حال من الأحوال ، رغم الاهتمام الذي يلقاه الي

ورية ،               ات ص ون بمحاآم دة يقوم نوات عدي ن س وق م لاب الحق داً ، لأن ط يس جدي ه ل إن
دون م   ة يعق صفة عام اليب   و الطلاب ب ك فأس ع ذل ضاً ، و م ية صورية أي ؤتمرات سياس

دريس من      " . المحاآاة تشهد اليوم أعظم تطور لها    ل في الت و ينطلق مؤيدو استخدام التمثي
اعتقاد مؤداه أن الناس يتعلمون آيف يفعلون الأشياء بفعلها ، و أنهم يتعلمون الحياة بالحياة، 

وفر             م ، أي ي صفة خاصة ،        و التمثيل يوفر هذه الفرصة له م إطاراً محدوداً و مصمماً ب له
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ه                       ذلك يجعل طلاب اة ، و ب ارة من الحي لكي يدرس المدرس من خلاله شيئاً عن جوانب مخت
الاً  تراآاً فع ا اش شترآون فيه شونها ، أو ي ا . يعي ستند إليه ي ي ررات الأخرى الت ن المب و م

نجم        أنصار هذه الطريقة هو أن طريقة التمثيل و المحاآاة تكون مص             ة ، ت دوافع قوي حوبة ب
ى         ب عل ث الطال ا يح ة ، مم شارآة الفعال ة الم ل بمتع ي التمثي شترآين ف ساس الم ن إح ع

ور   ام الجمه ه أم وب من دور المطل ي أداء ال اح ف ادة ، للنج ة الج .                       الدراس
   )٣٢ : ١٩٩٧الدراويشي ، ( 
  

وع     ق بن ا يتعل ف فيم ال تختل سارح الأطف رق       و م ا ، فف دمون إنتاجه ذين يق ين ال  الممثل
توديوهات      ا الاس ار ، أم ن الكب ين م ستخدم ممثل ا ت اً م ار غالب سات الكب رفين و مؤس المحت

ال                     ا من الأطف ع ممثليه ار جمي ة فتخت . الخاصة و المدارس القائمة و بعض المسارح الأهلي
دارس الاب     ن الم شترك م راف م ضع لإش ي تخ سارح الت ستخدم الم ا ت ات  بينم ة و آلي تدائي

ين سن                   ال ب المجتمع و الجامعات فيختارون ممثلين من الشباب لأدوار الكبار ، و من الأطف
ال    دوار الأطف شرة ل ة ع رة و الرابع دها    . العاش ارة وح ار المه ي الاعتب عنا ف ا إذا وض أم

ار ؛ لأن باستطاعتهم وحدهم                   فيفضل أن يكون جميع الممثلين في أدوار المسرحية من الكب
م الأدوار ،             إع ة فه ن ناحي شكل ، و م ة ال ن ناحي ار م صيات الكب ة لشخ ورة هادف اء ص ط

اة ،                   م و اختلاف نظراتهم للحي سبب حجمه ك ب ال ، و ذل و غالباً ما يتقن الكبار أدوار الأطف
   )٣٥٦ : ٢٠٠٥أبو معال ، ( 
  

مشاهدة آل شيء ،        فالمتفرج الصغير يرحب بتمثيل الطفل و الكبير ، و لا مانع لديه من              
ار            ل الكب بشرط أن يناسبه ، و يتماشى مع ميوله و رغباته ، و لتحقيق ذلك يفترض في تمثي

  .أن يتصف بالبساطة ليفهم الصغار 
  

ات       ه لحظ ر في ب ، فتظه لال اللع ل خ ه الطف شاط يمارس و ن ي ه ل التمثيل شاط الطف    و ن
د ، أو سائق شاحنة ، في         أب ، أو طبيب ، أو ساعي         : تشخيص، فقد يلعب الطفل دور       بري

ة دور   ؤدي الطفل ين ت ا   : ح صا فيتخيله ل ع ستخدم الطف ة ، و ي أم ، أو ممرضة ، أو معلم
صغيرة ، و إن أداء دور                     ا ال ا ابنته ى أنه " شخصية   " حصاناً ، و تستخدم الطفلة دميتها عل

ف خ    ي مواق ة الأدوار ف ي تأدي شارآون ف ال ي شاط ، فالأطف ذا الن ارز له ر ب و مظه ة      ه يالي
ل     . أو مفترضة  شاط الطف ة ن دول العربي ن ال ر م ي آثي اهج المعاصرة ف ذت المن د أخ و ق

ة الوحدات                   ى طريق دريس عل التمثيلي بعين الاعتبار، من خلال برامج اللغة العربية ، و الت
و النشاط التمثيلي هذا يعد " . اللعب بالأدوار " في رياض الأطفال ، مما يعرف غالباً باسم     

ل ،       أح درات الطف ة ق ال تنمي ي مج ه ف تفادة من ن الاس ي يمك ة الت شاطات التربوي رز الن د أب
   )١٨٦ : ١٩٨٦ملص ، ( . و تطوره 

  
ة            ة للغ يلة تعليمي د وس ه يع    و إذا عد التمثيل المدرسي لوناً من النشاط العام للمدرسة ، فإن

ا     ر من دروس الأدب و موضوعات    و الك. العربية ، و مقياساً دقيقاً لمستوى الطلاب فيه ثي
ا                 م له ا ، و فهمه و يمكن تكليف بعض       . القراءة تصلح للتمثيل ، فيزداد إقبال الطلاب عليه

ك                   التلاميذ تحويل قصة مقروءة إلى حوار تمثيلي ، مع بعض إضافات يكتبونها ، فيكون ذل
أليف المسرحي            ري ، و الت ر التحري و يحقق ا  . تدريباً شاقاً على التعبي ر من أهداف    فه لكثي

   )١٨٧ : ٢٠٠٣عاشور و الحوامدة ، ( . اللغة العربية 
  

٨٢ 



ل دور                     و لتثبيت المعلومات في الصف الأول مثلاُ ، يطلب المعلم إلى أحد التلاميذ أن يمث
اب        باسم ، حين ينهض من نومه ، و يكرر التمثيل أآثر من مرة ، و أن تمثل تلميذة دور رب

ذ                 حين تنهض من النوم ، و يك       ى أحد التلامي م إل رر التمثيل أآثر من تلميذة ، و يطلب المعل
   )٢٧ : ٢٠٠١أبو مغلي ، ( . أن يمثل غسل الوجه و اليدين 

  
ليمان و آخرون  ايف س ول ن ة :    و يق ة التقليدي راءة الطلب د ق درس " و بع رأ الطلاب ال يق

سب     رتين بح دة أو م رة واح م م راءة المعل ا ق اآون به ة ، يح راءة جهري م  ق راه المعل ا ي  م
م مع الطلاب بتوضيح الجوانب الغامضة                                  " مناسباً وم المعل شرح ، حيث يق أتي خطوة ال ت

دة   ردات الجدي ب و المف دريس    . و التراآي ي ت ل ف تخدام التمثي وم باس م أن يق ن للمعل و يمك
   )٩٣ : ٢٠٠١سليمان و آخرون ، ( . القراءة الجهرية

  
  : خطوات النشاط التمثيلي

 بعد التمهيد المناسب في  -:    و يستحسن السير في النشاط التمثيلي حسب الخطوات التالية          
ة                     ذه ، موضحاً أهداف القصة و طبيع ى تلامي بداية القصة يعرض المعلم فكرتها العامة عل

ى الاشتراك في الحوار                      -. شخصياتها   شجيعهم عل ذ ، و ت ة التلامي  يقوم المعلم بإثارة دافعي
 حث التلاميذ على الالتزام بآداب الاستماع و الحوار،         -. شة ، بلغة عربية صحيحة      و المناق 

ة       ى نهاي صة و حت ة الق ن بداي سلبية ، م دم ال ة و ع ع الإيجابي د م صات الجي و خاصة الإن
داثها  ذ     -. أح ن تلامي ذ م ل تلمي ى آ ل عل د للتمثي شاط المع ذا الن ن نص ه سخة م ع ن  توزي
ذ                     قراءة المعلم النمو   -. الصف ا التلامي دي به رة ، يقت ة معب راءة جهري ذا النص ق ة له .    ذجي

أن              - ك ب ل القصة ، و ذل شارآة في تمثي ذ ؛ للم تعداد من التلامي ه الاس  يتخير المعلم من لدي
 .يقرأ آل منهم الدور الذي وقع اختياره عليه ، قراءة جهرية موحية في ضوء قراءة المعلم 

لقراءة الجهرية ، من خلال النشاط التمثيلي لهذه القصة ،           التأآيد على مهارات التحدث و ا      -
داً عن                 -. و في أثناء أداء التلاميذ الشفوي        باً ، بعي اً مناس ذ تنظيم  يمكن تنظيم مقاعد التلامي

ذ   -. الروتين و التقليد وفقاً لحاجة هذا النشاط التمثيلي          ادة   - ينبه المعلم أذهان التلامي ل إع  قب
ة     -لثانية  تمثيل القصة للمرة ا     إلى ما يتصف به أبطالها من حب و تعاون ، و صبر و عزيم

ل               ة ، مث ئلة المحوري ذه القصة ؟         : و تواضع ، آما يوجه إليهم بعض الأس تعلم من ه اذا ن م
ا أفضل أداء             و ما العنوان المناسب للقصة غير هذا العنوان الحالي من وجهة نظرآم ؟ و م

ن زملائك  اهدتموه م ي ش وي تمثيل م ؟   لغ ذا الحك ل المناسب له ر التعلي ع ذآ ة -.  م م  إتاح
ع                   فرصة الاشتراك للتلاميذ الذين لم يشترآوا من قبل في النشاط التمثيلي للقصة ، مع توزي

م اللغوي ،      -. الأدوار عليهم وفق ميولهم و قدراتهم         العناية بتوجيه التلاميذ ، و بتقويم أدائه
اء ،     صحيح الأخط ي ت ة ف دم المبالغ ن     و ع دث ، أو م ي الح تهم ف ن دافعي ل م ى لا نقل حت

ة  راءة الجهري ي الق م ف ادي       -. انطلاقه ز الم ي التعزي ة ف اليب المتبع ن الأس م م وع المعل  ين
ضعاف     الج ال نهم ، و يع دين م شجع المجي ذه ، و أن ي ع تلامي وي م ستعان -. و المعن  ي

ارة        بالمسجل الصوتي في تسجيل أداء التلاميذ ؛ ليذاع عليهم ف          ي ؛ لإث ي نهاية النشاط التمثيل
الحماس و المنافسة بينهم ، و الإقبال على المشارآة في التمثيل لمن لم يشترك منهم ، و من       
راءة           شفوي و الق ر ال اء التعبي ي أثن شودة ، ف ة المن ارات اللغوي ويم المه رى لتق ة أخ ناحي

   )١١٦ – ١١٥ : ٢٠٠٥جاب االله و آخرون ، ( . الجهرية 
  

اآن       و ا سارح ، و أم ى م دارس إل ل الم ه تحوي صد ب ي لا نق ي المدرس شاط التمثيل لن
سارح     شاء الم ل ، و إن دراما ، و التمثي ن ال دف م ن اله ين ، و لك داد الممثل لات، و إع للحف
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ضغوط  ت، و ال اني من التهميش ، و الكب ي تع ل الت وين شخصية الطف ية ،  هو تك المدرس
ل                  اليومية ؛ لأن الدراما وسط تعليمي       ى العق ة للوصول إل ة مذهل ال ، و طريق  مناسب و فع

م ،        ر عن آرائه م فرصة التعبي اح له ون أن تت ذين يحب ال ال ع الأطف شري ، و بخاصة م الب
ذين         م ال ف لا ، و ه زملاء ، آي م أو ال ن المعل تهزاء م ن الاس داً ع رهم ، بعي ة نظ و وجه

ى       . رح المدرسي   يقومون بالتمثيل داخل غرفة الصف ، أو على خشبة المس          دفعنا إل ا ي و مم
ة               ة ،     : توظيف الدراما في تعليم جميع المباحث ، و بخاصة فروع اللغة العربي ادة الدافعي زي

ات                  و صقل الشخصية ، و مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب ، و إزالة الصعوبات و العقب
هل     لوب الأس ي الأس د ، فه ت و الجه وفير الوق تيعاب ، و ت ام الاس ن أم أداة م ح آ  و الأنج

ة     ف الدرامي ار المواق م اختي سن المعل ة ، إذا أح يلة تعليمي سلية ، و وس ة و م سية جذاب تدري
ذ ، مع              الهادفة ، و هذا لا يحتاج جهد آبير ، بقدر ما يحتاج إلى قناعة من المسؤول و المنف

 الصحيح،      بعض الورش التعليمية من أجل الجودة و الإتقان ؛ لمساعدة الأطفال على التعبير
دهم ،                         ال عن ة الخي و تنمية الثروة اللغوية ، و نزع الخوف و الخجل من صدورهم ، و تنمي
اه ، و التفاعل مع الموقف                           ل ، و جذب الانتب روتين القات و الثقة بالنفس ، و التخلص من ال

ة ،   التعليمي ، و زرع بذور الفضيلة في النفوس ، و القيم الدينية ، و الوطنية ، و الاج                  تماعي
  .و من أجل المساعدة في تحقيق الأهداف التربوية و التعليمية المخطط لها 
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  لثالفصل الثا
  الدراسات السابقة

  
ة ،                    ق بموضوع الدراسة الحالي و سوف   يتناول هذا الفصل الدراسات السابقة ، و التي تتعل

  :يتم تناول هذه الدراسات على النحو التالي 
  .و مهاراتها  الدراسات التي تناولت القراءة: أولاً 
  .الدراسات التي تناولت الدراما و المسرح : ثانياً 
  .التعقيب على الدراسات السابقة : ثالثاً 

  
ة ،             : و سيتم عرض الدراسة من خلال        الهدف ، والمنهج  ، و الأدوات المستخدمة ، و العين

ل         ثم التعق   و المرحلة التعليمية ،    و أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ،        ا من قب يب عليه
  :و فيما يلي عرض هذه الدراسات و الأبحاث . الباحث للاستفادة منها

  
  :المحور الأول : أولاً 

  :و مهاراتها الدراسات التي تناولت القراءة 
  
   ) :٢٠٠٣(  دراسة فورة - ١
  

دى      راءة ل م الق لاج صعوبات تعل رح ، لع امج مقت ة برن ى فعالي رف إل ة التع دفت الدراس ه
ة تصميم المجموعة          تلاميذ   المرحلة الابتدائية بغزة ، و استخدمت في تنفيذ الدراسة الميداني

اس       ي و بعدي      ( الواحدة ، و قي ار مجموعة                ) قبل ى أساس اختب ذا التصميم عل د ه ، و يعتم
راد قياسها             ة   " واحدة ، ثم تحديد مستوى أدائها في المتغيرات الم رات التابع بعض  " المتغي

م           صعوبات تعلم القرا   امج علاج بعض صعوبات تعل ستقل ، برن ر الم م إدخال المتغي ءة ، ث
تلميذاً و تلميذة من ثلاث مدارس ، و آانت الفئة  ) ٣٠( القراءة ، و تم اختيار عينة الدراسة 

الذين يعانون من صعوبات في الفهم و النطق القرائي ، و من ثم تم التعامل مع        ،  المستهدفة  
ار ذ ، باعتب ه هؤلاء التلامي ى أن ة الدراسة ، و توصلت الدراسة إل ون : هم عين د أن يك لا ب

ذا الأمر يتطلب أولاً ضرورة أن              ،  التلميذ عنصراً فعالاً     تعلم ، و ه و مشارآاً في مواقف ال
  .تكون لدى التلميذ الدافعية ، و أن يعزز في آل مرحلة من مراحل البرنامج 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . بموضوع القراءة الاهتمام •
 ) .قبلي و بعدي ( استخدام اختبار  •
  .إجراء الدراسة على البنين و البنات  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة لتحسين                      • راءة  ، في حين تتعامل الدراسة الحالي م الق الدراسة تعالج صعوبات تعل
 .مستوى بعض المهارات القرائية 

ستخدم الدراس              • اراً ، في حين ت اراً      استخدمت الدراسة اختب ة اختب ة  ،  ة الحالي و بطاق
 .ملاحظة 
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   : )٢٠٠٢(  دراسة رضوان – ٢
       

ة     ى تنمي راءة عل يم الق ي تعل ة ف ة الجزئي تخدام الطريق ر اس ى أث رف إل ة التع دفت الدراس ه
ذي               نهج التجريبي ، ال مهاراتها في الصف الأول الأساسي بمحافظة غزة ، و استخدمت الم

وى        ،  و المنهج التحليلي    ،  فروض  يستخدم التجربة في اختبار ال     ل محت و ذلك من خلال تحلي
  .آتاب القراءة الجزء الأول للصف الأول الأساسي 

راءة    اب الق وى لكت ل المحت ث بتحلي ام الباح وعتين    ،      و ق ى المجم ار عل راء اختب و إج
ة من الصف الأول           ) ٢٠٠( التجريبية و الضابطة ، و طبقها على عينة من            طالب و طالب

ى أن                ا ارهم عشوائياً ، و توصلت الدراسة إل م اختي ة من    : لأساسي ، ت المجموعة التجريبي
ارات      ار مه دي لاختب ار البع ي الاختب ضابطة ف ة ال ى المجموع ت عل ات تفوق ين و البن البن
القراءة ، حيث ظهر ذلك التفوق جلياً من خلال عرض الجداول الدراسية ، و أن المجموعة         

ة المقترحة ، و المجموعة            ) نات  بنين و ب  ( التجريبية   ة الجزئي راءة بالطريق الذين تعلموا الق
ضابطة  ات ( ال ين و بن ة  ) بن ة الحالي وا بالطريق ذين تعلم ة -ال ة - التقليدي صالح المجموع  ل
ة المقترحة أفضل       - الطريقة الجزئية المقترحة -التجريبية   ة الجزئي ي أن الطريق ذا يعن  و ه

  .ليم القراءة لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي في محافظة غزة من الطريقة الحالية في تع
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .إجراء اختبار على المجموعتين التجريبية و الضابطة  •
 .إجراء الدراسة على البنين و البنات  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة الصف             • سابقة من طلب ة           عينة الدراسة ال ا بالطريق م اختياره الأول الأساسي ، و ت
م                       سابع الأساسي و ت ة الصف ال ة من طلب العشوائية ، في حين عينة الدراسة الحالي

 .اختيارها بالطريقة القصدية 
ستخدم            • ي ، في حين ت نهج التحليل نهج التجريبي و الم الدراسة السابقة استخدمت الم

 .الدراسة الحالية المنهج التجريبي 
  
   ) :٢٠٠٢( سة طموس  درا– ٣
  

اب            ة لكت ة التقويمي ة العربي ي اللغ ديرات معلم ستوى تق ة م ى معرف ة إل دفت الدراس       ه
ة       " لغتنا الجميلة   "  ى معرف المقرر للصف السادس الأساسي بمحافظات غزة ، آما هدفت إل

ديث      و التح اتهم نح ديرات باتجاه ك التق ة تل اهج  ( علاق ديث المن ستخدماً) تح نهج ، م  الم
ا  ا و هم ام بتطويرهم ين ق ي ، و أدات في التحليل اب ،          -: الوص اد الكت ويم أبع تبانة لتق  اس

د من                 - د التأآ ك بع ين ، و ذل  و مقياس للاتجاهات نحو تحديث المناهج ، وزعتا على المعلم
ين ،              ق صدق المحكم ن طري ين ع ن صدق الأدات د م م التأآ ث ت ا ، حي دقهما و ثباتهم   ص

صفية                      ة الن ة التجزئ ا بطريق د من ثباتهم م التأآ و تكونت   . و صدق الاتساق الداخلي ، آما ت
من المعلمين و المعلمات الذين يدرسون الكتاب ، موزعين على  ) ٢٠٥( عينة الدراسة من  

و توصلت الدراسة إلى أن أفضل . مدارس قطاع غزة ، و قد تم اختيارهم بطريقة عشوائية      

٨٧ 



ا ب أو أبع سبة            جوان ى ن د عل ذا البع صل ه ث ح ي ، حي راج الفن د الإخ و بع اب ه د الكت
  ، و يليه البعد المتعلق بخصوصيات مادة اللغة العربية  و حصل على  نسبة   % ) ٨٤٫٢( 

ادة ،        % ) ٧٦٫٣ (  ة عرض الم ادة المعروضة ، و طريق ان بالم دان المتعلق ه البع ، و يلي
ة      % ) . ٧٣٫١(  نسبة و حصل آل بعد منهما على    ادة حصص اللغ و أوصت الدراسة بزي

اب      وى الكت يص محت ررة ، أو تقل اب الحصص المق وى الكت ث يناسب محت ة ، بحي العربي
  .ليناسب مستوى الصف السادس الأساسي 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .التعامل مع المرحلة الأساسية  •
 .التعامل مع آتاب اللغة العربية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

نهج                     • ستخدم البحث الحالي الم ي ، في حين ي منهج الدراسة المنهج الوصفي التحليل
 .التجريبي 

 .عينة الدراسة من المعلمين ، و أما في البحث الحالي الطلبة  •
  

   : )٢٠٠١( ـ دراسة التلولي ٤
      

راءة و النصوص               يم في آتب الق وافر الق ى    هدفت الدراسة التعرف إلى مدى ت ررة عل المق
زة ،    يم الأساسي بمحافظات غ ة التعل ن مرحل ع م امن و التاس سابع و الث صفوف ال ة ال      طلب
ة      ة علمي اهرة دراس ة الظ ى دراس وم عل ذي يق ي ، ال نهج الوصفي التحليل تخدمت الم و اس

و تحليل عناصرها ، و قام الباحث بإعداد معيار للقيم الواجب             ،   من خلال وصفها  ،  منظمة  
ة      ، ا في الكتب الثلاثة  توافره ى لجن م عرضه عل في ضوء أدبيات البحث في مجال القيم ، ث

ة   ، أو الإضافة ، بهدف الحذف ،  من المحكمين    أو التعديل ، حتى وصل إلى صورته النهائي
راءة        ) ١٥٧( ليندرج تحته    وى موضوعات الق بنداً ، و تمثلت عينة الدراسة في تحليل محت

ى حد        فقط في الكتب الثلاثة ،     وفرة إل ة مت  و توصلت الدراسة إلى أن القيم بمجالاتها المختلف
امن و التاسع ، و إن تباينت في              : آبير في آتب القراءة و النصوص للصفوف         السابع و الث

  .نسبها 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة  •
 .إجراء الدراسة على الصف السابع  •

  
  :ف أوجه الاختلا

ي    • نهج التحليل تخدمت الم سابقة اس ة ال ة   ، الدراس ة الحالي ستخدم الدراس ين ت ي ح ف
 .المنهج التجريبي 

يم              :  الدراسة السابقة رآزت على الصفوف       • امن ، و التاسع من التعل السابع ،  و الث
 .الأساسي، في حين ترآز الدراسة الحالية على طلبة الصف السابع الأساسي 
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   : )٢٠٠١ ( ـ دراسة العرجا٥
       
راءة و الأدب للصف                            ابي الق ضمنة في آت يم المت د الق ى تحدي هدفت الدراسة التعرف إل

ي                   نهج الوصفي التحليل ى      ،  الثاني عشر بمحافظات غزة ، و استخدمت الم د عل ذي يعتم ال
ا      ،  ووصفها   ،  دراسة الظاهرة    ل مكوناته ام الباحث بإعداد             ،  و تحلي ا ، و ق سير نتائجه و تف

سعة مجالات ، و هي                           ة من ت ذه القائم د تكونت ه ة ، و ق القيم في صورتها الأولي : قائمة ب
دي   ال العقائ دي  ، المج ال التعب ي  ، و المج ال الأخلاق اعي  ، و المج ال الاجتم ،         و المج

و المجال ، و المجال البيئي  ، و المجال العلمي ، و المجال السياسي، و المجال الاقتصادي 
لي ، و تمثلت عينة الدراسة في آتابي القراءة و الأدب للصف الثاني عشر بمحافظات     الجما

ان سواء         ،   غزة ، بحيث قام الباحث بتحليل محتوى جميع الوحدات         ا الكتاب التي يشتمل عليه
ة                   أآانت مقررة أم لا ، و توصلت الدراسة إلى أن نسب المجالات بشكل عام و قيمها الفرعي

ا      ا يوجب                    متدنية جداً في آت اني عشر بمحافظات غزة ، مم راءة و الأدب للصف الث بي الق
ذين              أليف ه اء ت ار أثن ك في عين الاعتب سطينية أخذ ذل على الخبراء و مخططي الكتب الفل

  . الكتابين في المناطق الفلسطينية 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة • ي الدراس نهج الوصفي التحليل تخدمت الم سابقة اس ة ،  ال ستخدم الدراس ين ت ي ح ف
 .الحالية المنهج التجريبي 

ة                   • الدراسة السابقة رآزت على الصف  الثاني عشر، في حين ترآز الدراسة الحالي
 .على طلبة الصف السابع الأساسي 

  
   ) : ٢٠٠١(  دراسة السليطي – ٦

        
راءة                       هدفت الدراسة إلى إع    م الق داخل لعلاج بعض مشكلات تعل دد الم امج متع داد برن

في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية بدولة قطر ، و معرفة الضعف في مهارة    
ا                      ارتي التعرف و النطق ، و علاجه ى ، في مه القراءة لدى تلميذات الصفوف الثلاثة الأول

داخل   دد الم امج متع تخدمت الباح. ببرن ت    و اس ة ، و قام ي الدراس ي ف نهج التجريب ة الم ث
د                      ارتي التعرف ، و النطق ، و تحدي بإعداد اختبار للقراءة ؛ لتحديد جوانب الضعف في مه
م                التلميذات اللاتي يعانين من مشكلات في القراءة ، و تصميم برنامج علاجي لمشكلات تعل

ة الدراسة من         . القراءة   ذا      ) ٥٢( و آانت عين ذة من تلمي دائي ،          تلمي ت الصف الثالث الابت
ة من   ة التجريبي ة قطر ، و تكونت المجموع دارس بدول ارهن من ثلاث م م اختي  ) ٣٢( ت
ددها     غ ع ضابطة بل ة ال راءة ، و المجموع ي الق أخرات ف ذات المت ن التلمي ذة م  ) ٢٠( تلمي

دى التلميذات أن المشكلات القرائية التي تشيع ل: و أهم ما توصلت الدراسة إليه هو . تلميذة 
ة                الضعيفات في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية تمتاز بكثرتها ، في الكلمات الطويل

ال ،                           ن الأفع ر م ماء أآث ي الأس شيع ف ا ت رف ، آم ة أح ن ثلاث ر م ن أآث ون م ي تتك الت
و                   ة التي تتك ن من   و في الكلمات المشتملة على همزة أآثر من غيرها ، و في الجمل الطويل

ار         -. أآثر من ثلاث آلمات       و حدوث تحسن في أداء تلميذات المجموعة التجريبية في اختب
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ا يتضمنه من                          رح ، و م امج العلاجي المقت دريس البرن اء من ت د الانته القراءة البعدي ، بع
ارات التعرف ، و النطق ،           شطة مصاحبة في مه ة ، و أن دريبات علاجي موضوعات ، و ت

أ ف  شيع الخط ي ي ابي       الت أثير الإيج ى الت دل عل ا ي ا ، مم أ فيه سبة الخط ت ن ث قل ا ، حي يه
  . للبرنامج

  
  : أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي في الدراستين  •
 .معالجة مهارات القراءة  •
 .إعداد اختبار للقراءة  •

  
  :وجه الاختلاف أ

ة الد  • ين عين ي ح ث ، ف ن الصف الثال ة م ة الدراس ة عين ن طلب ة م ة الحالي راس
 .الصف السابع الأساسي 

تخدمت   • ين اس ي ح راءة ، ف شكلات الق ي لم امج علاج ة برن ممت الباحث ص
  .الدراسة الحالية الدراما في تحسين المستوى 

  
   )٢٠٠٠( ـ دراسة عمر ٧

      
ة  هدفت الدراسة التعرف إلى الانقرائية في مادة اللغة العربية للصف السابع من المرحل                 

الأساسية في محافظات غزة ، و استخدمت المنهج الوصفي التحليلي ، و قام الباحث بإعداد        
ام الباحث                  أربعة اختبارات تحصيلية ، يمكن من خلالها قياس انقرائية آتاب القراءة ، آما ق

ة           ،  بتوزيع استبانة على عدد من المعلمين و المعلمات          ة العربي رر اللغ ون في مق الذين يعمل
ى شريط                     للصف ا  ذ عل راءة التلامي سجيل ق ازاً لت ا استخدم الباحث جه    لسابع الأساسي ، آم

ة الدراسة              ) آاسيت  (  راءة الصحيحة ، و تمثلت عين ى الق      ، و ذلك لمعرفة مدى قدرتهم عل
ة       ) ١٩٧٥(حيث بلغ   ،   من مجتمع الدراسة      % )٧(  اً و طالب ة   ( طالب ة    ،  وآال   ، )و حكوم

رؤون                    تم اختيارها بالطري   ذين يق ذ ال ى أن عدد التلامي شوائية ، و توصلت الدراسة إل قة الع
راءة هي الكلمات               اء الق ذ أثن قراءة صحيحة قليل جداً ، و من الصعوبات التي تواجه التلامي
راءة     ي ق شكلة ف اك م ة ، و هن روف المدمج ذلك بعض الح ضعفة ، و آ روف الم ذات الح

  .الكلمات المنتهية بالألف اللينة 
  

  : الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه
 .إجراء الدراسة على الصف السابع  •
 ) .آاست ( استخدام جهازاً لتسجيل قراءة الطلاب على شريط  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ي  • نهج الوصفي التحليل تخدمت الم سابقة اس ة ال ة ، الدراس ستخدم الدراس ين ت ي ح ف
 .الحالية المنهج التجريبي 

م   • سابقة ت ة ال ة الدراس ة   عين ة الدراس ين عين ي ح شوائية ، ف ة الع ا بالطريق اختياره
 .الحالية تم اختيارها بالطريقة القصدية 
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   ) :٢٠٠٠(  دراسة بربخ – ٨
        

ر ،                     صفين العاش راءة لل ابي الق ي آت ضمنة ف يم المت ة الق ى معرف ة إل دفت الدراس        ه
صور    اء ت سطين ، و بن زة بفل ات غ شر بمحافظ ادي ع ة ،        و الح يم الديني ة الق رح لتنمي  مقت

صفين العاشر ، و الحادي                       راءة لل اهج الق و الخلقية لطلاب المرحلة الثانوية ، من خلال من
ي . عشر  نهج الوصفي التحليل تخدم الباحث الم صميم أداة الدراسة    . و اس ام الباحث بت و ق

يم "  ة للق ام الباحث  " قائم ة ق ذه القائم اء ه ن أجل بن وي ، و م ى الأدب الترب الإطلاع عل ب
يم ،             ة ، التي تناولت موضوعات الق ات ، و الاتجاهات الحديث الخاص بالقيم ، و تتبع الكتاب
و مقابلة المختصين ، و قد تأآد من صدق القائمة عن طريق صدق المحكمين ، ثم وضعت                   

سعة مجالات              ة ال     . القائمة في صورتها النهائية ، إذ تكونت من ت ابي    و آانت عين دراسة آت
ى أن   .العاشر ، و الحادي عشر بفلسطين  : القراءة للصفين    ابي  -: و توصلت الدراسة إل  آت

سعة ، و لكن بنسب                    القراءة للصفين العاشر ، و الحادي عشر اشتملا على مجالات القيم الت
ة  ى المجالات التالي ا عل ان توزيعهم ة ، و آ سا: متفاوت ة و الإن ة ، و الخلقي يم الديني نية ،    الق

ة،          و الاجتماعية ، و الأسرية ، و الاقتصادية ، و التربوية ، و السياسية و الوطنية ، و البيئي
يم الأسرية                   –. و الجمالية    ا آانت الق ابين ، بينم  و احتلت القيم التربوية أعلى مرتبة في الكت

تدرج فيها من مجال    أدنى القيم توافراً ، و هذا يرجع إلى عدم التوازن في اختيار القيم ، و ال               
ة              ي المرحل ب ف داد الكت د إع ي عن يط القيم شوائية التخط ى ع دل عل ا ي ال ، مم ى مج إل

يم  ت ق ا آان ذآورة، بينم راث ،            : الم ى الت ة عل ه ، و المحافظ دفاع عن وطن و ال ب ال ح
ابين   ي الكت سبة ف ى ن ا أعل ان له ة آ اآن الأثري ة . و الأم ة بوضع خريط و أوصت الدراس

ي          لمنظ راءة ف اهج الق اء من يط ؛ لبن د التخط ين عن دى المتعلم ها ل راد غرس يم الم ة الق وم
ا ،                           . فلسطين راءة ، و تحليله اول آتب الق ة تن ة حول آيفي ة العربي و إعداد أدلة لمعلمي اللغ

ار                        نظم ، و المدروس في اختي يم ، و التخطيط الم ة للق و الوصول إلى استراتيجيات تعليمي
  .هذه القيم 

  
  :جه الاتفاق مع الدراسة الحالية أو

 .الترآيز على آتاب القراءة  •
 .الاهتمام بالقيم المرغوب فيها  •

  
  

  :أوجه الاختلاف 
الي        • ث الح ستخدم البح ين ي ي ح ي ، ف في التحليل نهج الوص و الم ة ه نهج الدراس م

 .المنهج التجريبي 
صفين   • راءة لل ابي الق ي آت ضمنة ف يم المت ة الق ت الدراس ادي العاشر: تناول  ، و الح

تخدام         ي ، و اس سابع الأساس صف ال ع ال ت م ة فتعامل ة الحالي ا الدراس شر ، أم ع
 .الدراما في التحسين 

  
  
 

 
  

٩١ 



   ) : ١٩٩٦(  دراسة علي – ٩
        

ارات             م مه      هدفت الدراسة إلى معرفة التعلم التعاوني ، و دوره في علاج صعوبات تعل
يم الأ  ة التعل ذ مرحل دى تلامي راءة ل ارات   الق م مه شخيص صعوبات تعل ا ، و ت ساسي بليبي

ي ،                   يم الأساس ة التعل ن مرحل ي م امس الأساس صف الخ ذ ال دى تلامي صامتة ل راءة ال الق
اء الضوء                     صامتة ، و إلق راءة ال ارات الق م مه ذوي صعوبات تعل و وضع برنامج علاجي ل

دى       على دور التعلم التعاوني ، آأسلوب علاجي لصعوبات تعلم مهارا          صامتة ل راءة ال ت الق
شخيص  . تلاميذ الصف الخامس   و استخدم الباحث المنهج التجريبي ، و قام بإعداد اختبار ت

داد                  ن إع صور م ذآاء الم ار ال امس ، و اختب صف الخ صامتة لل راءة ال ارات الق م مه تعل
ة         ) أحمد صالح    (  ار المصفوفات المتتابع ة الدراسة من          . ، و اختب  ) ١٧١( و تكونت عين

اني       نتين و ثم ين س ا ب رة م ن أصحاب الخب ين م ة المعلم امس ، و عين صف الخ ذاً بال تلمي
وم  ة و دبل ؤهلات جامعي نوات ، و أصحاب م ى . س ة إل ذ : و توصلت الدراس ود تلامي وج

سبة                م بن ارة الفه ي مه عوبة ف اك ص رف ؛ لأن هن ارة التع م مه عوبات تعل ن ص انون م يع
ة    من مجموع  % ) ٤١(  روق ذات               ) ١٧١( ة العين ا أظهرت الدراسة وجود ف ذاً ، آم تلمي

صالح البعدي        تعلم   . دلالة إحصائية بين متوسطات المقياس القبلي و البعدي ؛ ل ى أن ال بمعن
صامتة                  راءة ال ارات الق م مه التعاوني يؤدي إلى تحسين أداء التلاميذ من ذوي صعوبات تعل

  .في المجموعة التعاونية 
  

  :فاق مع الدراسة الحالية أوجه الات
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .التعامل مع مهارات القراءة الصامتة  •
 .إعداد اختبار قبلي و بعدي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ين   • ي ح ى طلاب الصف الخامس الأساسي ، ف ا ، وعل ي ليبي ة ف أجريت الدراس
 .الدراسة الحالية في غزة ، و على طلبة الصف السابع الأساسي 

دراما ،                       تعا • ة تعاملت مع ال ا الدراسة الحالي اوني ، أم تعلم التع ملت الدراسة مع ال
 .و مسرحة الدروس 

  
   ) : ١٩٩٦(  دراسة مسلم – ١٠

          
شكلة    ددت م د تح ع ، و ق ة للصف التاس ة العربي نهج اللغ ويم م ى تق ة إل دفت الدراس       ه

نهج ال     : الدراسة بالسؤال التالي     ة م ا مدى ملاءم ايير       م ة للصف التاسع مع المع ة العربي لغ
ين ؟    ر المعلم ة نظ ن وجه ه م ا في نهج الوصفي  . الواجب توافره ة الم تخدمت الباحث و اس

ة ، و عددهم              ة العربي ع معلمي و معلمات اللغ  ) ١٢٠( المسحي ، حيث تم مسح آراء جمي
ا     ت ع يهم ، حي ا عل د توزيعه تبانة ، بع رات الاس ى فق تجاباتهم عل لال اس ن خ ع م دت جمي

تبانا تجابة  تالاس سبة الاس ت ن تبانة ،           %  ١٠٠ ، أي آان ن صدق الاس د م م التأآ ا ت ، آم
ان معامل            %  ٩٧و آذلك تم حساب معامل الثبات حيث بلغ          ا ، فك داخلي له ، ثم الاتساق ال

، ٠٫٨٤ ، و ارتباط البعد الثاني مع الاستبانة         ٠٫٩٢ارتباط البعد الأول مع الاستبانة بكاملها       
تبانة   ع الاس ث م د الثال اط البع تبانة  ٠٫٧٢و ارتب ع الاس ه م غ ارتباط ع فبل د الراب ا البع  ، أم
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ة و التي              . ٠٫٧٣ ة العربي نهج اللغ و توصلت الدراسة إلى المعايير المطلوب توافرها في م
ة ، و هي             ) ١٠٠( بلغت       ( الأهداف و تضمنت       : معيار ، موزعة على العناصر الأربع

ا ) ٢٣ ضمن  معي وى و ت ة     ) ٢١( راً ، و المحت ق التعليمي اليب و الطرائ اراً ، و الأس معي
و أوصت الدراسة . معياراً  ) ٢٨( معياراً ، و التقويم و تضمن  ) ٢٨( التعلمية   و تضمن 

ة                ة اللازم ائل التعليمي بتدريب معلمي اللغة العربية على تصميم ، و إنتاج ، و استخدام الوس
. بية بالصف التاسع ، و اهتمام المشرفين التربويين بها ، و تأآيدهم عليها            لدروس اللغة العر  

ة ،                        صفة عام ة الصحيحة في المدرسة ب ة العربي و حث معلمي اللغة العربية بالتحدث باللغ
م ،  و       دث معه ى التح ذ عل شجعوا التلامي ة ، و أن ي صفة خاص ة ب رات الدراس ي حج و ف

  .مناقشتهم باللغة العربية 
  

  :الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه 
 .الاهتمام باللغة العربية قراءة و محادثة  •
 .استخدام الوسائل التعليمية المناسبة ؛ لتحقيق الأهداف المخطط لها  •

  
  :أوجه الاختلاف 

الي       • ث الح ستخدم البح ين ي ي ح سحي ، ف نهج الوصفي الم و الم ة ه نهج الدراس م
 .المنهج التجريبي 

 .و المعلمات ، أما في البحث الحالي من الطلبة العينة  من المعلمين  •
ي البحث   • ا ف ة ، أم ة العربي نهج اللغ ي م ا ف ايير الواجب توافره ى المع ز عل الترآي

  . الحالي الترآيز على المهارات القرائية 
   
   ) :١٩٩٤(  دراسة رجب – ١١

          
ة لعلاج ال               ة العربي رح في اللغ ة          هدفت الدراسة إلى برنامج مقت ة المنطوق وب اللغوي عي

ة      تخدمت الباحث ي ، و اس يم الأساس ة التعل ن مرحل ى م ة الأول صفوف الثلاث ذ ال دى تلامي ل
ة ،                  راءة الجهري درج للق ار المت ق الاختب ت بتطبي تها ، و قام ي دراس ي ف نهج التجريب الم

رح  امج علاجي مقت اء قامت بوضع برن ي ضوء الأخط شفهي ، و ف ر ال ار التعبي  ،     و اختب
ن     ة م ة الدراس ت عين ق       ) ١٦٠( و تكون وب النط صابين بعي ن الم ذة ، م ذاً و تلمي .        تلمي

ة في            : و توصلت الدراسة إلى      أن العيوب اللغوية المنطوقة لدى تلاميذ المجموعة التجريبي
دال الحروف ،    ر ، و إب ى التعبي درة عل دم الق ة ، و ع راءة المتقطع ي هي الق ار القبل    الاختب
و عدم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة ، و تكرار الحروف ، و عدم تعرف الكلمة                

رار        . و حذف الحروف ، و انخفاض الصوت ، و إضافة الحروف             ة لتك سبة المئوي و أن الن
ة   د انخفضت بدرج دي ق ار البع ي الاختب ة ف ة التجريبي ة للمجموع ة المنطوق وب اللغوي العي

د فاعلي ذا يؤآ رة ، و ه رح آبي امج العلاجي المقت ة . ة البرن وب اللغوي اء بعض العي و اختف
امج العلاجي      : المنطوقة ، مثل    د تطبيق البرن ة بع . انخفاض الصوت ، و عدم تعرف الكلم

بين متوسط درجات المجموعة     ) ٠٫٠١( و وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  
ضابطة ف             شفهي البعدي      التجريبية ، و متوسطات درجات المجموعة ال ر ال ار التعبي ي اختب

  .لصالح المجموعة التجريبية 
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  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
  .المنهج التجريبي في الدراستيناستخدام  •
 .الترآيز على القراءة الجهرية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

يم الأساسي ،                 • ة التعل ى من مرحل ة الأول تعاملت الدراسة مع تلاميذ الصفوف الثلاث
 .ما الدراسة الحالية فتعاملت مع طلبة الصف السابع الأساسي أ
الدراسة استخدمت برنامج مقترح لعلاج عيوب النطق ، في حين اهتمت الدراسة                  •

 .الحالية بتحسين مستوي المهارات القرائية 
 
   ) :١٩٩٢(  دراسة رضوان – ١٢

  
راءة         م الق امج لعلاج صعوبات تعل ى برن ة و الرياضيات           هدفت الدراسة إل و الكتاب

ت       ة ، و قام نهج التجريبي ة الم تخدمت الباحث ي ، و اس ع الأساس صف الراب ذ ال دى تلامي ل
رح لعلاج                      امج مقت ار تشخيصي ، و أخر تحصيلي ، و برن الباحثة بإعداد استبانة ، و اختب

يات    ة و الرياض راءة و الكتاب م الق عوبات تعل ض ص ن        . بع ة م ة الدراس ت عين     و تكون
ار           ) ٣٤٥(  م اختي دائي ، و ت ع الابت ذاً   ) ٣٠( تلميذاً و تلميذة ، من تلاميذ الصف الراب تلمي

ة ، و الرياضيات ،        ة ، و الكتاب راءة الجهري م الق ن صعوبات تعل انون م ن يع ذة مم و تلمي
دارس محافظة الإسكندرية           ى وجود عوامل مرتبطة             . من بعض م و توصلت الدراسة إل

ة ، و الرياضيات ، و هي بصعوبات تعل راءة ، و الكتاب دم : م الق العجز ، و ع الإحساس ب
ا من عوامل                         الثقة بالنفس ، و ما يرتبط به من أبعاد ، و الظروف الأسرية ، و ما يرتبط به
نهج الدراسي ،       اد ، و الم مختلفة ، و العلاقة بين المدرس و التلميذ ، و ما يرتبط به من أبع

اد   و ما يرتبط به من أب      ذ                   . ع دى تلامي ة ل راءة الجهري ائعة في الق م ش و توجد صعوبات تعل
اء              : الصف الرابع الابتدائي متمثلة في       ة أحرف أثن ر من ثلاث سليم الأآث صعوبات النطق ال

روق             راءة ، و توجد ف اء الق القراءة ، و صعوبات التفرقة بين الكلمات متشابهة الأحرف أثن
ا ط درج ين متوس صائية ب ة إح ي ذات دلال ضابطة ف ة و ال ة التجريبي راد المجموع ت أف

  . الاختبار البعدي للقراءة الجهرية لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
  .الاهتمام بالقراءة الجهرية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

 .، و الدراسة الحالية طلبة الصف السابع عينة الدراسة تلاميذ الصف الرابع  •
تخدمت     • ة اس ة الحالي صعوبات ، و الدراس ي لل امج علاج تخدمت برن ة اس الدراس

 .الدراما للتحسين 
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   ) :١٩٩١(  دراسة أبي النجا - ١٣
  

ذ                دى تلامي صامتة ل        هدفت الدراسة إلى برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات القراءة ال
ام     الحلقة الثانية   من التعليم الأساسي ، و استخدم الباحث المنهج التجريبي في الدراسة ، و ق

ار                   ادة تطبيق الاختب الباحث بتطبيق اختبار قبلي للقراءة الصامتة على عينة الدراسة ، و إع
ة الدراسة                   على المجموعتين التجريبية و الضابطة بعد انتهاء فترة الدراسة ، و تكونت عين

ة        من مائة و ثمانين     ة الثاني سابع الأساسي من الحلق ذ الصف ال تلميذاً و تلميذة من بين تلامي
ابطة        ة و ض وعتين تجريبي ى مجم ذ إل سم التلامي ي ، و ق يم الأساس ن التعل لت . م و توص

ي      ارات الت ي المه ة ف ة التجريبي ذ المجموع ستوى تلامي ي م سن ف دوث تح ى ح ة إل الدراس
ي ا    صامتة ، و ه راءة ال ار الق سها اختب سبب     يقي ط ال ة ، و رب رأي و الحقيق ين ال ز ب لتميي

ار                   بالنتيجة ، و تحديد هدف الكاتب ، و استخلاص النتائج من المقروء ، و التمييز بين الأفك
ار ، و ترجع الدراسة                   المرتبطة و غير المرتبطة بالموضوع ، و إدراك العلاقات بين الأفك

  . لقراءة الصامتة هذا التقدم في مهارات القراءة الصامتة إلى برنامج ا
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الترآيز على مهارات القراءة الصامتة  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .التعامل مع طلبة الصف السابع الأساسي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ا      • صامتة ، أم راءة ال ارات الق ة بعض مه رح لتنمي امج مقت تخدمت برن ة اس الدراس
 .استخدمت الدراما لتحسين بعض المهارات القرائية الدراسة الحالية 

القراءتين             • ة ب صامتة ، في حين اهتمت الدراسة الحالي القراءة ال : الدراسة اهتمت ب
 . الصامتة و الجهرية 

  
   : )١٩٨٦( ـ دراسة الحيلة و البجة ١٤

  
صعوبا         رمج في معالجة ال يم الخصوصي المب ر التعل ت      هدفت الدراسة إلى استقصاء أث

ة ،    ة الاعتيادي ة بالطريق ع الأساسي موازن صف الراب ات ال دى طالب ة ل ة ، و الكتابي     القرائي
اس مايكل بست للكشف عن               ان باستخدام مقي ام الباحث نهج التجريبي ، و ق و استخدمت الم
الطلبة ذوي صعوبات التعلم ، و اختبار تشخيص في اللغة العربية ، و مادة تعليمية علاجية                

ة تكونت من             نتائج الاختبار التشخ  من خلال    ى عين ا عل ة من     ) ٢٠  ( يصي ، و طبقه طالب
ا                     ى منه ثلاث الأول طالبات الرابع الأساسي ، و تم توزيع الطالبات إلى أربع مجموعات ، ال
تجريبية ، تتعلم من خلال نظام التعليم الخصوصي المبرمج ، و المجموعة الرابعة ضابطة           

  .ة تتعلم بالطريقة الاعتيادي
  .يقوم بتعليمها فردياً الأمهات المتطوعات : الأولى 
  .يقوم بتعليمها فردياً الزميلات من الطالبات المتفوقات أآاديمياً : الثانية 
  ) .المعلمة المتعاونة ( يقوم بتعليمها فردياً إحدى المعلمات المتطوعات : الثالثة 

  .تتعلم بالطريقة الاعتيادية : الرابعة 
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ة                        و توص  ى الطريق وق عل رمج تف ى أن النظام التعليمي الخصوصي المب لت الدراسة إل
ة   ة و الكتابي صعوبات القرائي ة ال ي معالج ة ف راً، الاعتيادي صيل مباش ان التح واء أآ          س

  .أم مؤجلاً 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بموضوع القراءة •
   .استخدام المنهج التجريبي •

  
  : الاختلاف أوجه
صعوبات      • ة ال ي معالج رمج ف يم الخصوصي المب تخدمت التعل سابقة اس ة ال الدراس

ض     ستوى بع سين م دراما  لتح ة ال ة الحالي ستخدم الدراس ين ت ي ح ة ، ف القرائي
 .المهارات القرائية 

ع الأساسي  • ات الصف  الراب ى طالب زت عل سابقة رآ ة ال ز  الدراس ين ترآ ي ح ، ف
 .ة الصف السابع الأساسي الدراسة الحالية على طلب

  
   : و مهاراتهاتعقيب على دراسات المحور الأول و التي تتعلق بالقراءةال
  

  :   في ضوء العرض السابق لدراسات المحور الأول التي تتعلق بالقراءة نلاحظ ما يلي 
  
ل  . ١ راءة ، مث عوبات الق الج ص رح يع امج مقت ت برن ات تناول ض الدراس ة          : بع دراس
ورة ، (  ة  ) ٢٠٠٣ف سليطي ، ( ، و دراس ة  ) ٢٠٠١ال وان ، ( ، و دراس  ) .    ١٩٩٢رض

ل                  : و من الدراسات من اقتصرت على تقديرات معلم اللغة العربية لكتاب لغتنا الجميلة ، مث
ة  وس ، ( دراس ل  ) . ٢٠٠٢طم القيم ، مث ت ب ات اهتم ض الدراس ة                : و بع دراس

ولي ،  (  ة  )  ٢٠٠١التل ا ، ( ، و دراس ة   ) ٢٠٠١العرج ربخ ، ( ، و دراس  ) .        ٢٠٠٠ب
ل  ة ، مث ة العربي ادة اللغ ة في م ر ، ( دراسة : و دراسات اهتمت بالانقرائي  ) .     ٢٠٠٠عم

ل                       راءة ، مث اوني ، و دوره في علاج صعوبات الق التعلم التع دراسة     : و دراسات اهتمت ب
ي ، (  ات  ) . ١٩٩٦عل ل و دراس ة ، مث ة العربي نهج اللغ ويم م ت بتق ة              : اهتم دراس
سلم ، (  ي     ) ١٩٩٦م رمج ف يم الخصوصي المب ر التعل صاء أث ت باستق ات اهتم ، و دراس

ل  ة ، مث صعوبات القرائي ة ال ة : معالج ة ، ( دراس ة و البج ض  ) . ١٩٨٦الحيل و بع
ل             ة ، مث وب اللغوي و دراسات    ) . ١٩٩٤ رجب ،     (دراسة   : الدراسات اهتمت بعلاج العي

   ) .١٩٩١أبي النجا ، ( دراسة : اهتمت بتنمية مهارات القراءة الصامتة ، مثل 
  
ة               . ٢ و قد استخدمت تلك الدراسات عينات مختلفة من المراحل التعليمية ، فالصفوف الثلاث

ل  ى مث ة : الأول ة  ) ٢٠٠٢رضوان ، ( دراس سليطي ، ( ، و دراس ة ) ٢٠٠١ال     ، و دراس
ب ، (  ل   ) ١٩٩٤رج ع ، مث صف الراب ع ال ت م ات تعامل ة                     : ، و دراس دراس
دراسة : ، و دراسات تعاملت مع طلاب الصف الخامس ، مثل  ) ١٩٨٦الحيلة و البجة ، ( 
ل           ) ١٩٩٦علي ،   (  ،   ) ٢٠٠٢طموس ،    ( دراسة   : ، و دراسات مع الصف السادس ، مث

صف ا   ع ال ات م ل    و دراس ع ، مث امن و التاس سابع و الث ة                       : ل دراس
ولي ، (  ة   ) ٢٠٠١التل ر ،  ( ، و دراس ة   ) ٢٠٠٠عم سلم ،  ( ، و دراس ،           ) ١٩٩٦م

ل             ) ١٩٩١أبي النجا ،    ( و دراسة    صفين العاشر و الحادي عشر ، مث : ، و دراسات مع ال
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ة  ربخ ، ( دراس ل   ، ) ٢٠٠٠ب شر ، مث اني ع صف الث ع ال ت م ات تعامل ة       :  و دراس دراس
   ) .٢٠٠١العرجا ، ( 
  
ل   . ٣ ي ، مث ين التجريب ستخدمة ب اهج الم ت المن ة : و تنوع ورة ، ( دراس ،         ) ٢٠٠٣ف

ة  وان ، ( و دراس ة  ) ٢٠٠٢رض سليطي ، ( ، و دراس ة                   ) ٢٠٠١ال ، و دراس
،  ) ١٩٩٤رجب ،  ( ، و دراسة  ) ١٩٨٦الحيلة و البجة ، (  و دراسة ، ) ١٩٩٦علي ،   ( 

ة  وان ، ( ودراس ة  ) ١٩٩٢رض ا ، ( ، و دراس ي النج في  ) . ١٩٩١أب نهج الوص و الم
ولي ،   ( ، و دراسة      ) ٢٠٠٢طموس ،    ( دراسة   : التحليلي ، مثل     ، و دراسة     ) ٢٠٠١التل

ا ،  (  ة   ) ٢٠٠١العرج ر ، ( ، و دراس ة  )  ٢٠٠٠عم ربخ ، ( ، و دراس ،           ) ٢٠٠٠ب
   ) .١٩٩٦مسلم ، ( و دراسة 

   
ة ،                       . ٤ شارآته في المواقف التعليمي ام بالطالب ، و م و آشفت النتائج عن ضرورة الاهتم

رورة          ستوى ، و ض ب الم ا يناس اهج بم ديث المن دريس ، و تح ق الت ي طرائ ع ف و التنوي
راءة            التخفيف من عدد الطلاب في الفصول ،         اء الق سليمة أثن و الترآيز على اللغة العربية ال

  .و المحادثة 
سل خطوات الدراسة ،                        و قد استفاد الباحث من تلك الدراسات في الإطار النظري ، و تسل
القراءة ، و سلامة  ك الدراسات ب رة البحث ، حيث اهتمت تل د فك اء الأدوات ، و تأآي و بن

وطن ال      ة الموضوع ، و ضرورة       النطق في مناطق مختلفة من ال وحي بأهمي ا ي عربي ، مم
ذا     ي ه ور ف دم و التط ق التق ب ؛ لتحقي ث و التجري سابقة بالبح ود ال ى الجه افة إل الإض

  .  المضمار
       

  :المحور الثاني 
  :و المسرح الدراما تناولت الدراسات التي 

  
   )٢٠٠٦(  دف يـ دراسة أب١
  

نهج الرسو     ى م ويم سلوك              هدفت الدراسة التعرف إل لم ـ في تق ه و س ل ـ صلى االله علي
ته  د استخدم الباحث في دراس ة بالموضوع ، و ق ه المتعلق ع أحاديث راد ، من خلال تتب الأف
ه       نهج الرسول ـ صلى االله علي أسلوب تحليل المحتوى ، و ذلك بتناول الأحاديث المتعلقة بم

صنيف           ضمونها و ت ل م م تحلي راد ث لوك الأف ويم س ي تق لم ـ ف الات ،   و س دة مج ى ع           ها إل
اليب    ب الأس ة بجان ائل مدعم تخدام وس ى اس سلوك إل ويم ال ة تق ي آلي ة ف و توصلت الدراس
راد لعل من          ويم سلوك الأف التربوية التي استخدمها الرسول ـ صلى االله عليه و سلم ـ في تق

ة الد             : أبرزها   ة و الأخلاقي يم الروحي ز الق ادف ، لتعزي ة   تشجيع المسرح اله ة و الموجه اعم
  .للسلوك الحسن 

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .التشجيع على استخدام المسرح في التدريس  •

  
  :أوجه الاختلاف 

نهج            • ة الم الدراسة السابقة استخدمت المنهج التحليلي في حين تستخدم الدراسة الحالي
 .التجريبي 
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   )٢٠٠٥( ـ دراسة حجازي ٢
  

تعرف إلى أثر توظيف الألعاب التربوية في تنمية بعض مهارات اللغة                هدفت الدراسة ال  
ي و        نهج التجريب ة الم تخدمت الدراس ي ، و اس صف الأول الأساس ذ ال دى تلامي ة ل العربي
ا  ي تبناه ارات الت اس المه ارات لقي ة اختب تخدام أربع ام الباحث باس ل المضمون ، و ق تحلي

ته   ي دراس دي ( الباحث ف ي و بع ي   ، لإث) قبل دء ف ل الب ة قب ات الدراس افؤ مجموع ات تك ب
روق               اك ف ة إذ آانت هن د تطبيق الدراسة لمعرف إجراء الدراسة ، آما تم تطبيق الاختبار بع
ة                ذات دلالة إحصائية في تنمية مهارات اللغة العربية الأربع بين تلاميذ المجموعة التجريبي

تلميذاً  ) ٣٥( التجريبية ، شعبتين  و تلاميذ المجموعة الضابطة ، و تمثلت عينة الدراسة من         
ضابطة  اب    ) ٣٥( و ال ى أن الألع ة إل صدية ، و توصلت الدراس ة ق ار عين ذاً ، و اخت تلمي

التربوية قد أدت وظائفها على أآمل وجه في تنمية بعض مهارات اللغة العربية ، و أوصت        
 من التعليم الأساسي ، الدراسة بضرورة استخدام الألعاب التربوية في تعليم المرحلة الأولى

  .و تدريب التلاميذ على الاستعمال اللغوي السليم 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
  استخدام المنهج التجريبي •
 .اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة   • ة الدراس ين عين ي ح ة الصف الأول الأساسي ، ف ن طلب سابقة م ة ال ة الدراس عين
 .حالية من طلبة الصف السابع الأساسي ال

ة               • ارات اللغ الدراسة السابقة استخدمت توظيف الألعاب التربوية في تنمية بعض مه
ض     ستوى بع سين م دراما  لتح ة ال ة الحالي ستخدم الدراس ين ت ي ح ة ، ف العربي

 .المهارات القرائية 
  
   )٢٠٠٥(  دراسة جمعة – ٣
  

سيكودراما للتخفيف                هدفت الدراسة إلى التعرف على       مدى فعالية برنامج مقترح في ال
ة      ة الإعدادي سلوآية لطلاب المرحل شكلات ال دة بعض الم ن ح ي  . م ث ف تخدم الباح و اس

ة ،                  ة تجريبي افئتين ، مجموع وعتين متك تخدام مجم ي ، باس نهج التجريب ته الم دراس
ة ضابطة  ش. و مجموع سح الم وذج م صميم نم ام الباحث بت داد و ق سلوآية ، و إع كلات ال

سيكودراما              رح في ال امج المقت ة   . مقياس المشكلات السلوآية ، و إعداد البرن و تكونت عين
ا    : طالباً ، تم تقسيمهم إلى مجموعتين  ) ٢٤( الدراسة من   ة و قوامه ى تجريبي  ) ١٢( الأول

طالباً  ) ١٦٠( ن بين  طالباً ، حيث تم اختيارهم م      ) ١٢( طالباً ، و الثانية ضابطة و قوامها        
ى              ) ج  ( من مدرسة ذآور رفح الإعدادية       درجات عل ى ال ى أعل للاجئين ، ممن حصلوا عل

ين        . مقياس المشكلات السلوآية     و توصلت الدراسة إلى و جود فروق ذات دلالة إحصائية ب
ام          ج أفراد المجموعتين التجريبية و الضابطة في حدة المشكلات السلوآية ، بعد تطبيق البرن

ة      ة التجريبي ى المجموع رح عل سيكودرامي المقت سرح    . ال شكيل م ة بت ت الدراس و أوص
ة            ة المختلف شكلات الطلب ه م ن خلال اقش م ه لين دارس ، و تفعيل ع الم ي جمي ي ف .          مدرس
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ة بالمدرسة ،            : و إشراك الطلبة المشكلين في الأنشطة        الاجتماعية ، و الرياضية ، و الثقافي
طاقاتهم ، و قدراتهم ، و استثمارها فيما يعود عليهم بالنفع ،            : على توظيف   حيث أنها تعمل    

  .و الفائدة 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .استخدام الدراما في العلاج  •

  
  :أوجه الاختلاف 

سلوآية ، في حين الدراسة                     •  أجريت الدراسة للتخفيف من حدة بعض المشكلات ال
 .الحالية أجريت على المهارات القرائية 

ين                   • ة شملت البن الدراسة اقتصرت على الطلاب المشكلين ، في حين الدراسة الحالي
  .و البنات في الصف السابع الأساسي 

  
   ) :٢٠٠٣( ـ دراسة حلس ٤
  

ة                     ة في تحسين مستوى الكتاب رة الدرامي أثير أسلوب الخب ى ت      هدفت الدراسة التعرف إل
نهج       الإم تخدمت الم ي ، و اس سادس الأساس صف ال ذ ال دى تلامي ا ل اه نحوه ة و الاتج لائي

امل   صي ش ار تشخي إجراء اختب ة ب ت الباحث ي ، و قام بة التجريب نهج ش في و الم الوص
اس            للمهارات الإملائية ، و اختبار آتابي إملائي على شكل إآمال الفراغ بكلمة ، و بناء مقي

شاهد د   لاء و م و الإم اه نح ة   اتج يح آلي م لتوض ل معل ة ، و دلي ارات الإملائي ة للمه رامي
تلميذاً ،  ) ٣٦( التدريس ، و تمثلت عينة الدراسة من فصلين دراسيين آل فصل يتكون من    

ة            ارات الإملائي دريس المه ة في ت رة الدرامي و توصلت الدراسة إلى ضرورة استخدام الخب
  .التي عالجها البحث بالدراسة و التجريب 

  
  :لاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه ا
 .استخدام الدراما في الدراسة  •
 .استخدام دليل المعلم لتوضيح آلية التدريس  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ين      • ي ح ي ، ف به التجريب نهج ش نهج الوصفي و الم تخدمت الم سابقة اس ة ال الدراس
 .تستخدم الدراسة الحالية المنهج التجريبي 

ة الدراسة          عينة الدراسة السابقة من طلاب ا      • لصف السادس الأساسي ، في حين عين
 .الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 

 .في حين ترآز الدراسة الحالية على القراءة .الدراسة السابقة ترآز على الإملاء •
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   ) :٢٠٠١(  دراسة اللوح – ٥
  

ى تحصيل              ذ الصف            هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي عل تلامي
ا      اتهم نحوه و و اتجاه د النح ي قواع ي ف امس الأساس نهج  . الخ ث الم تخدم الباح و اس

ة باستخدام         ة موضوعات قواعد النحو الأربع درس المجموعة التجريبي ي، حيث ت التجريب
ة        و الأربع وعات النح ضابطة موض ة ال درس المجموع ا ت ي ، بينم شاط التمثيل ة الن طريق

ك بمسرحة موضوعات           و ق . بالطريقة العادية    ة ، و ذل ات التعليمي ام الباحث بإعداد التمثيلي
ى                         ل عل ر التمثي ة أث ى معرف ار تحصيلي يهدف إل ي ، و اختب شاط التمثيل القواعد بطريقة الن
د    و قواع امس نح ذ الصف الخ اه تلامي اس اتج ى قي دف إل اه يه اس للاتج التحصيل ، و مقي

دريس قواعد النحو ،              النحو ، و دليل معلم يبين آيفية استخدام ط         ي في ت ريقة النشاط التمثيل
ذ            شطة للتلمي ة قصدية            . و أوراق عمل تقدم في صورة أن ة الدراسة بطريق ار عين م اختي و ت

ا  زة ، و هم اع غ ة بقط دارس الحكومي ن الم ي ، م امس الأساس صف الخ ة ال ن طلب :        م
ار فصلين      عبد االله بن رواحة الأساسية ، و مدرسة العائشية الأساسية          م اختي دنيا ، حيت ت ال

ضابطة        ة ال ر للمجموع صل الآخ ة ، و الف ة التجريبي صل للمجموع ة ، ف ل مدرس ن آ .       م
ين   ) ٠٫٥ ≤ ∝ (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         : و توصلت الدراسة إلى      ب

النشاط تحصيل طلبة الصف الخامس الأساسي في قواعد النحو ، و الذين يتعلمونها بطريقة              
صالح                   ة ، ل التمثيلي ، و تحصيل أقرانهم في تلك المادة ، و الذين يتعلمونها بالطريقة التقليدي

ة  ة التجريبي ة المجموع ستوى                   . طلب د م صائية عن ة إح روق ذات دلال ود ف و وج
ذين      ) ٠٫٥ ≤ ∝ ( و ، و ال د النح ي قواع ي ف امس الأساس صف الخ ة ال ات طلب ين اتجاه ب

ا                    يتعل ذين يتعلمونه ادة ، و ال ك الم مونها بطريقة النشاط التمثيلي ، و اتجاهات أقرانهم في تل
ة           ي في          . بالطريقة التقليدية ، لصالح طلبة المجموعة التجريبي شاط التمثيل و أن استخدام الن

ة     ي ، و تنمي صيل الدراس ادة التح ي زي ة ف و ذو فاعلي د النح وعات قواع دريس موض ت
  . عد النحوالاتجاهات نحو قوا

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .استخدام طريقة النشاط التمثيلي في التدريس  •
 . اختيار العينة بالطريقة القصدية  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ارات                • تم بالمه الدراسة تقوم على تدريس قواعد النحو ، في حين الدراسة الحالية ته
 .القرائية 

ة                       عينة • ا طلب ة عينته ة الصف الخامس ، في حين الدراسة الحالي  الدراسة من طلب
 .الصف السابع الأساسي 

  
   ) :Morris , 2001(  دراسة موريس – ٦
  

ا                      اني التي نظمه سابع ، و تفحص المع        هدفت الدراسة إلى تقييم تعلم طلاب الصف ال
ة باستخدام ال            م الدراسات الاجتماعي د تعلمه .    مسرح آأسلوب تعليمي مسيطر           الطلاب عن

ة الدراسة من                        ار عين ام الباحث باختي و استخدم الباحث المنهج التجريبي في دراسته ، و ق
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تلاميذ الصف السابع الأساسي ، و توزيعهم للقيام بأدوار تمثيلية تمثل أولئك الأشخاص في             
صي    ى الشخ تملت الأدوار عل د اش شة ، و ق و تحت المناق ذي ه ع ال ي المجتم سة ف ات الرئي

ل              اس ، مث ة الن ى عام ساء ، و المحرومين           : المجتمع ، بالإضافة إل راء ، و الن ام   . الفق و قي
ة ،                    ائع ، و حوادث ارتجالي ا من أحداث ، و وق ك فيه ع ذل ا تب م ، و م الطلاب بأداء أدواره

و إعداد  . عندهم  و قاموا بمناقشة ما قاموا به مع رفاقهم ، ثم تقييم تعلمهم ، و عملية التفكير                 
ة                الات قصيرة ، للإجاب ة مق ام الطلاب بكتاب ك من خلال قي ة ، و ذل ة الكتابي الطلاب للمهم

سرحية        راتهم الم اربهم ، أو خب ن تج وا م د أن يكتمل ددة ، بع ئلة مح ى أس تخدام . عل و اس
ي ، يتحدث الطلاب عن سؤال المجموعة                    اعي التمثيل المدرس في ذلك طريقة العمل الجم

وم                    المكون ساعة ، و يق ارب ال ة عق اه حرآ ة من أربعة أشخاص إلى المجموعة التالية ، باتج
وم بتلخيص                 هذا الشخص بتلخيص ما تحدثت عنه آخر مجموعة ، أما المجموعة الجديدة تق

ى المجموعات                            ار إل ة حتى تصعد نفس الأفك ادة العملي ك إع د ذل .    ما تم مناقشته ، و يتم بع
ى أن   ة إل لت الدراس ات        : و توص ي إثب اج ، و ف شاف المنه لاب باآت سمح للط سرح ي الم

و تحمس   . إبداعاتهم ، و من خلال المسرح يزيد الطلاب من علمهم بالدراسات الاجتماعية             
اق ، لكي يصبح           الطلاب للنشاط التمثيلي ، مما يؤدي إلى تنشيط الاهتمام بالتعاون بين الرف

ر         شكل أآب ر           و أثبت  . أعضاء المجموعة مشترآين ب ذي يعتب  الطلاب باستخدام المسرح ال
ى تنظيم                    دربهم عل ادة ت أسلوب تعليمي أنهم قادرون على حل المشاآل التي تواجههم ، و زي

  .المعاني ، و معرفتهم بمحتوى الدراسات الاجتماعية 
  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية  

 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .عينة الدراسة الصف السابع  •
 .هتمام بالتمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة التحصيل الا •

  
  :أوجه الاختلاف 

الدراسة اهتمت بالدراسات الاجتماعية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالمهارات  •
 .القرائية 

  
   ) :٢٠٠١(  دراسة جاب االله – ٧
  

ا      ة بعض مه ي تنمي ي ف شاط التمثيل تخدام الن ر اس ة أث ى معرف ة إل دفت الدراس رات       ه
ان      سلطنة عم دادي ب صف الأول الإع ذ ال دى تلامي شفوي ل ر ال ث  . التعبي تخدم الباح و اس

ة   داد الأدوات التالي ام بإع ته ، و ق ي دراس ي ف نهج التجريب ر : الم ارات التعبي ة مه قائم
ذ في                   ار التلامي الشفوي، و قام باستطلاع رأي حول بعض مواقف التحدث المناسبة لاختب

وي ، و إعداد اختبار مهارات التعبير الشفوي ، و بطاقة تقويم مهارات مهارات التعبير الشف
ل      داد دلي دث ، و إع ف التح م بعض مواق لال أدائه ن خ ذ ، م دى التلامي شفوي ل ر ال التعبي
المعلم؛ لتنمية بعض مهارات التعبير الشفوي ، و تم اختيار المجموعة التجريبية للبحث من               

ان ،                        بين تلاميذ الصف الأول الإعدادي       ن أبي طالب بصحار سلطنة عم ي ب ، بمدرسة عل
ك    ان ؛ و ذل لطنة عم وي س ب بل ن حبي ع ب ام الربي ة الإم ن مدرس ضابطة م ة ال و المجموع
ك                 ؤثر ذل لضمان عدم تسرب أية تفصيلات عن الأنشطة المستخدمة في الدراسة ، حتى لا ي

ة       ذه العين ي ه ي ف د روع ا ، و ق ي نتائجه ستوى ا : ف ارب الم اعي ،          تق افي ، و الاجتم لثق
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ة                     ة واحدة ، هي منطق و الاقتصادي بين مجموعتي البحث ، حيث تقع المدرستان في منطق
صادية         شطة الاقت ة ، و الأن ات الاجتماعي ن العلاق ضلاً ع ة ، ف ة التعليمي مال الباطن ش

ن   ل م ين آ ي ب ارب الجغراف شابهة، و التق ر الز: المت ارب العم وي ، و تق ي صحار و ل من
ين     ا ب راوح م ث يت ذ حي ددهم    ) ١٣٫٥ – ١٢٫٥( للتلامي غ ع د بل ذاً  ) ٥٠( ، و ق تلمي

ن        بين م سن ، و الراس ار ال ذ آب اد التلامي ضابطة ، و ابتع ة و ال وعتين التجريبي للمجم
. المجموعتين لتلافي جانب الخبرة ، أو أي تقدم لغوي ، من شأنه أن يؤثر في نتائج الدراسة

ر       : إلى أن  و توصلت الدراسة     ارات التعبي ة مه ي ، في تنمي شاط التمثيل هناك دوراً فعالاً للن
ة البحث     ( الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي         ذ        ) عين ان اشتراك التلامي ؛ حيث آ

ستواهم في                     اع م في تمثيل الأدوار ، و نشاط المناظرات له أثره الإيجابي الواضح في ارتف
ر عن      مهارات التعبير الشفوي ، و خ  يم للتعبي ع التنغ ة ، و تنوي اصة مهارات التحدث بطلاق

تخدام   ات ، و اس بط الكلم اع ، و ض ى الإقن درة عل ار ، و الق يح الأفك اني ، و توض المع
الإيماءات ، و الإشارات المناسبة ، و إنهاء الحديث نهاية طبيعية تدريجية ، حيث آان تدني 

ل مما   ارات واضحاً ، قب ذه المه ي ه ستواهم ف ر   م اء التعبي ي أثن ي ف شاط التمثيل تهم الن رس
شفوي  ين   . ال زام المعلم ضرورة الت ة ب ة -و أوصت الدراس صفة عام ة  - ب ي اللغ  و معلم
م ،             - بصفة خاصة    -العربية   ذى لطلابه اً يحت  باستخدام العربية الصحيحة استخداماً نموذجي

سل                    ة ال ادات اللغوي وين الع ة ؛ لتك ا أمكن عن العامي اد م شفوي        مع الابتع م ال د أدائه .      يمة عن
شاط                و مراعاة التوازن عند ممارسة الطلاب لمجالات الأنشطة المدرسية ، حتى لا يطغى ن
ة                 ال في تنمي ره الفع ما على بقية الأنشطة الأخرى ، مع العناية بأهمية النشاط التمثيلي ؛ لأث

ديهم  شفوي ل صة ال . الأداء ال ة ح ون بأهمي ع المعلم رورة أن يقتن ي و ض شاط المدرس ن
شاط         المخصصة لكل صف دراسي ، و محاولة الإفادة منها في ممارسة بعض مجالات الن

  .التمثيلي ؛ ليتدرب التلاميذ على الأداء اللغوي الجيد 
   

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .عينة الدراسة الصف السابع  •
 .يمي لزيادة التحصيل الاهتمام بالتمثيل آأسلوب تعل •
  

  :أوجه الاختلاف 
ت           • ة اهتم ة الحالي ين الدراس ي ح شفوي ، ف ر ال ارات التعبي ت بمه ة اهتم الدراس

 .بالمهارات القرائية 
  
   ) :Rose , 2000(  دراسة روس – ٨
  

ة     ة الابتدائي دى طلاب المرحل ي ل تيعاب القرائ وير الاس سين و تط ى تح ة إل دفت الدراس ه
ع                 باستخدام التمثيل    ار أرب ام باختي ، و قد استخدم الباحث المنهج التجريبي في دراسته ، و ق

الأول : مدارس ابتدائية عامة من مدينة شيكاغو عشوائياً ، و اختار من آل مدرسة صفين              
ة الدراسة                       غ عدد عين ضابط ، و الآخر تجريبي ، من طلاب الصف الرابع الابتدائي ، و بل

دد   ) ١٧٩(  غ ع ث بل اً ، حي ة  طالب ة التجريبي لاب المجموع دد   ) ٩٤(  ط اً ، و ع طالب
ضابطة  ة ال اً  ) ٨٥( المجموع ار   . طالب يهم اختب ق عل م طب اس   " LOWA" ث ي لقي القبل

يم طلاب                    ي ، و تعل تيعاب القرائ ارات الاس مستوى طلاب الصف الرابع الابتدائي ، في مه
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م على التمثيل ، بينما تلقى طلاب       المجموعة التجريبية القراءة باستخدام أساليب التعليم القائ      
ى                       ي عل ى النص  القرائ دة عل اليب معتم راءة المدرسي بأس اج الق ضابطة منه المجموعة ال
امج                  وى البرن أساس القراءة ، و تطبيق التمارين الموجودة في الكتاب المدرسي ، حيث احت

ى  ة ) ٢٠( عل لاب المجموع ا ط ل خلاله ث عم ابيع ، حي شرة أس لال ع ذ خ سة تنف  جل
ة     سرحيات هزلي ة ، و م ع روائي ل قط اموا بتمثي ث ق ي صفوفهم ، حي انين ف ة آفن التجريبي
ى شخصين أو             ة عل ل طلاب المجموعة التجريبي ل من قب قصيرة ، وتحتوي آل قصة تمث
راءة القصة        ة بق أربعة أشخاص ، و خلال تطبيق البرنامج يقوم طلاب المجموعة التجريبي

قوم بعض الطلاب بقراءة القصة بصوت جهوري ، حتى   أو المسرحية قراءة صامتة ، ثم ي      
صة ،            ية للق ر الأساس د العناص م تحدي شارآة ، ث ن الم رأ م ذي لا يق ب ال ستطيع الطال ي

ن   م ، م ام زملائه سرحية أم صة أو الم م عرض الطلاب للق سرحية من الطلاب ، ث أو الم
امج طبق الباحث                   اء من البرن د الانته ل ، و بع ار   خلال التمثي ك     " LOWA" اختب ؛ و ذل

ي           تيعاب القرائ ى    . لقياس نمو طلاب الصف الرابع في مهارات الاس و توصلت الدراسة إل
ر من طلاب                      : أن   د تحسن ، و تطور أآث ستواهم ق وا أن م طلاب المجموعة التجريبية أثبت

  .المجموعة الضابطة في الاستيعاب القرائي ، و ذلك عن طريق استخدام التمثيل 
  

  :الاتفاق مع الدراسة الحالية أوجه 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .الاهتمام بالقراءة  •
 .الاهتمام بالتمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة التحصيل  •

   
  :أوجه الاختلاف 

ة اهتمت  • ي حين الدراسة الحالي دائي ، ف ع الابت ة طلاب الصف الراب ة الدراس عين
 .بطلبة الصف السابع الأساسي 

 
   ) :Hughes John , 2000( هيوز  دراسة جون – ٩
  

ذ     ساعدة تلامي ة لم ة تعليمي سرح آطريق تخدام الم ر اس ة أث ى معرف ة إل دفت الدراس        ه
تخدم الباحث     د اس صعب ، و ق شعري ال نص ال تيعاب ال ي اس ى ف ة الأول ة الابتدائي المرحل

ة    ذ المرحل ن تلامي ة م ة الدراس ار عين ام الباحث باختي ي ، و ق نهج التجريب ة ،      الم  الابتدائي
سعة          ) ٢٧( و آان عددهم     تلميذاً ، قسموا إلى ثلاث مجموعات ، آل مجموعة مكونة من ت

ذ  ص         . تلامي و ن ال ، و ه ى الأطف داً عل عباً ج ون ص ذ يك صاً للتلامي ث ن ار الباح م اخت ث
ذ          نص ، و تنفي ة ال ث بترجم ام الباح طى ، و ق صور الوس ن الع ه م كتلندي ، و تاريخ اس

سخة من                   الطريقة   ى ن من قبل مدرس الفصل ، و الباحث ، حيث تم إعطاء المجموعة الأول
ه                   دور حول ا ي ه فيم ا يعتقدون وا م نهم أن يكتب م طلب م القصيدة ، و استمعوا إلى قراءتها ، ث
راءة           ل الاستماع و ق ؤاتهم لكل الفصل ، قب اني فعرض تنب ا المجموعة الث ذا النص ، أم ه

ا المجموعة      النص ، ثم طلب منهم بالشروع        في نفس المهمة الكتابية للمجموعة الأولى ، أم
الثالثة فقد طلب منهم تمثيل أدوار أساتذة خبراء في اللغة الإنجليزية ، و آانت مهمتهم رسم          
ل دور                    ذي يمث خارطة لجامعتهم ، و تحديد موقع قسم اللغة الإنجليزية ، و إبلاغ المدرس ال

ذ المجموعة                المذيع أو صحفي لماذا آانت جامعتهم        وم تلامي م يق الم ، ث هي الأفضل في الع
ذ        ل تلمي ة آ ل آتاب م تحلي ة ، ث ى و الثاني وعتين الأول سها للمجم ة نف ة الكتابي ة بالمهم الثالث
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ذ     تيعاب التلامي دى اس ن م ق م ى أن   . للتحق ة إل لت الدراس ساعد   : و توص دور ي ل ال تمثي
ة ، عن           م يعطوا        المتعلمين الصغار في استيعاب العناصر الروائي ذين ل ارنتهم بأولئك ال د مق

راءة  ل الق ة قب د   . مهم شفوية عن ارات ال ة المه ز ، و تقوي ى تعزي ل عل دور يعم ل ال و تمثي
  . التلاميذ 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام المنهج التجريبي  •
  .الاهتمام باللغة •
 .استخدام التمثيل آأسلوب تعليمي لزيادة الاستيعاب  •

   
  :جه الاختلاف أو

عينة الدراسة من طلاب المرحلة الابتدائية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بطلبة              •
 .الصف السابع الأساسي 

 .تناولت الدراسة النصوص الشعرية ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة  •
  

   ) :١٩٩٨(  دراسة علي و الزيان – ١٠
  

ى تجريب مسرح         ة              هدفت الدراسة إل ة الابتدائي ذ المرحل ة وعي تلامي اهج لتنمي ة المن
نهج التجريبي في                         ان الم د استخدم الباحث م قواعده ، و ق ادة النحو و فه ى م نحو الإقبال عل
ا ، من مدرسة                          ة طنط ذ الصف الخامس بمدين ة الدراسة من تلامي الدراسة ، و اختارا عين

ة   ة الدراس دد عين غ ع ة و بل ار الابتدائي اء أدوات  ت ) ٦٠( الأزه ان ببن ام الباحث ذاً ، و ق لمي
اه نحو استخدام               ) آان و أخواتها    ( مسرحة  : الدراسة   اس الاتج احثين ، و مقي من إعداد الب

ثم عرض النص المسرحي على     . المسرحية آوسيلة تعليمية لإقبال التلاميذ على فهم النحو         
ة المسرحية ؛ للتحقق من م                ه     لجنة محكمين من المتخصصين في التربي دى مناسبة عبارات

سرحية ،          ل أدوار الم ى تمثي ة عل دريب العين ان بت ام الباحث م ق امس ، ث صف الخ ذ ال لتلامي
سرحية  تخدام الم و اس ات نح اس الاتجاه ق مقي شودة ، و تطبي داف المن ريفهم بالأه و تع

ذ عي                    شاهدة التلامي م م شاهدتهم للمسرحية ، ث ل م ة  آوسيلة تعليمية على عينة الدراسة ، قب ن
ل المسرحية          ذ بتمثي ام مجموعة من التلامي الدراسة لمسرحية آان و أخواتها ، من خلال قي

سرحية    شاهدة الم د م ذ بع ة التلامي ى مجموع اس عل ق المقي م تطبي امهم ، ث و توصلت . أم
ستخدم              : الدراسة إلى أن     مسرحة الدروس لها دور فعال في فهم التلاميذ لقواعد النحو ، و ت
ذ ،                المسرحية آوسيل  اه التلامي ة تعليمية لتحقيق الأهداف التعليمية ، و المسرحية تجذب انتب

  .و تساعدهم في اشتراآهم الفعال في الدرس ، و تنفيذ الأدوار المكلفين بها بصورة جيدة 
  
  
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .استخدام المنهج التجريبي  •
 .الاهتمام باللغة العربية  •
 .يل آأسلوب تعليمي و القيام بمسرحة الدروس استخدام التمث •
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 .استخدام اختبارين قبلي و بعدي  •
   

  :أوجه الاختلاف 
ة الصف                   • ة اهتمت بطلب عينة الدراسة من طلاب الخامس ، في حين الدراسة الحالي

 .السابع الأساسي 
 .تناولت الدراسة قواعد النحو ، في حين الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة  •

  
   ) :١٩٩٧( سة صوالحة  درا– ١١

  
ة المشكلات         ي في مواجه ه اللعب التمثيل         هدفت الدراسة إلى معرفة الدور الذي يؤدي

سلوآية  ثم ( ال شتم ، التلع نهج ) الخجل ، ال تخدم الباحث م د اس ال الروضة ، و ق دى أطف ل
ة من             ة الدراسة المكون ال         ) ٣( دراسة الحالة على عين ال ، من مجموعة الأطف ذين  أطف  ال

و استخدم الباحث في دراسته الأدوات          . يجلسون على مقاعد الدراسة في مرحلة الروضة        
ى أن                 : التالية   ي ، و توصلت الدراسة إل : السجل المدرسي ، و الملاحظة ، و اللعب التمثيل

ى   ة الأول ززات       : الحال ة ، و المع الأدوار التمثيلي ه ب ل لدي ة الخج ن حال ل م ص الطف تخل
بة ،  ة ،               المناس شاطات الفردي ة الن ادرين لممارس ن المب ل م شارآين ، ب ن الم بح م و أص

ة  ة  . و الجماعي ة الثاني صف ،           : و أن الحال ي ال ه ف شتم لزملائ ة ال ن حال ل م تخلص الطف
ه            ة إلي ة      . و المعلمات من خلال إسناد أدوار تمثيلي ة الثالث ة        : و الحال ل من حال تخلص الطف

  . حديثه بصورة ملحوظة ، من خلال القيام بأدوار تمثيلية مناسبة التلعثم ، و تحسن
   

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 .الاهتمام بالنطق لدى الأطفال  •
 .استخدام التمثيل آأسلوب تعليمي •

   
  :أوجه الاختلاف 

ة الصف                   • ة اهتمت بطلب عينة الدراسة من أطفال الروضة ، في حين الدراسة الحالي
 .ساسي السابع الأ

لوآية ، هي          • ثم ، في حين               : تناولت الدراسة مشكلات س شتم ، و التلع الخجل ، و ال
 .الدراسة الحالية اهتمت بالقراءة 

  
   )١٩٩٦( ـ دراسة القاعود و آرومي ١٢

  
امس   ي تحصيل طلاب الصف الخ ل ف ة التمثي ر طريق ى أث ة التعرف إل دفت الدراس            ه

ي ة ف و البيئ اتهم نح نهج و اتجاه ة الم تخدمت الدراس ة ، و اس ة الاجتماعي ث التربي  مبح
ا  ين هم ان أدات تخدم الباحث ي ، واس ات نحو : التجريب اس الاتجاه ار التحصيل ، و مقي اختب

ة الدراسة من         ة         ) ٨( البيئة ، و تمثلت عين شعب من الصف الخامس الأساسي في منطق
ا    دد أفراده غ ع د ، بل رت   ) ٢٦٨( إرب اً ، و اختي شوائية ،   طالب ة الع شعب بالطريق ذه ال       ه

منها تعلمت بطريقة التمثيل ، و الأخرى تعلمت        ،  و بالطريقة نفسها قسمت إلى أربع شعب          
ي   ا يل ى م ة إل ة ، و توصلت الدراس ة التقليدي ة : بالطريق وا بطريق ذين تعلم ة ال وق الطلب تف

ة في م            ة التقليدي جال التحصيل ، و أن اتجاهات       التمثيل على نظرائهم الذين تعلموا بالطريق

١٠٥ 



ل        ،  الطلبة نحو البيئة     ة التمثي وا بطريق ذين تعلم د     ، قد تحسنت أآثر عند ال ه عن ا هو علي عم
  .الذين تعلموا بالطريقة التقليدية 

ل               ة التمثي ة لطريق   ،     و أوصت الدراسة بضرورة استخدام معلمي الدراسات الاجتماعي
  .ة إلى تضمين البعد البيئي في المناهج مع تجويد الطريقة التقليدية ، إضاف

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 .استخدام التمثيل في عملية التدريس  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة الدراسة                • عينة الدراسة السابقة من طلاب الصف الخامس الأساسي ، في حين عين
 .ي الحالية من طلبة الصف السابع الأساس

ة     • ة الدراس ين عين ي ح شوائية ، ف ة الع ا بالطريق م اختياره سابقة ت ة ال ة الدراس عين
 .الحالية تم اختيارها بالطريقة القصدية 

ستخدم                     • اه ، في حين ت اً للاتج اراً للتحصيل و مقياس سابقة اختب استخدمت الدراسة ال
 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 

  
   ) :١٩٩٣(  دراسة عبد النبي – ١٣

   
ى       سان عل         هدفت الدراسة إلى معرفة أثر الطريقة الدرامية في تدريس وحدة جسم الإن
دائي ، و استخدم الباحث                    سادس الابت التحصيل المعرفي و التفكير العلمي لتلاميذ الصف ال

ذ ال          ين تلامي ة الدراسة من ب صف المنهج التجريبي في الدراسة ، و قام الباحث باختيار عين
صديق     ر ال ي بك ة أب ي مدرس وان ، و ه ة أس دارس محافظ ن م دائي ، م سادس الابت ال

ة                 غ عدد العين ة ، و بل ام    ) ٦٦( الابتدائية، و مدرسة الشيخ عبده حنفي الابتدائي ذاً ، و ق تلمي
ياغة        وى ، و ص ار المحت م اختي دافها ، ث د أه سان ، و تحدي سم الإن دة ج اء وح ث ببن الباح

م                     الوحدة وفق الطريق     ذلك ، ث ة ل ائل التعليمي واد و الأدوات و الوس ة ، و إعداد الم ة الدرامي
ة ،                 ة الدرامي إعداد دليل المعلم ؛ لتوضيح آيفية تنفيذ الوحدة داخل الفصل باستخدام الطريق
ديلات                     د إجراء التع ة ، بع و عرض الوحدة على المحكمين ، و وضعها في صورتها النهائي

ين    سادة المحكم ق آراء ال ي ،          وف ر العلم اس التفكي صيلي ، و مقي ار التح داد الاختب ، و إع
ين ،                           ى المحكم اييس عل ار و المق اه العلمي ، وعرض الاختب و مقياس لتعرف وجود الاتج

ؤثر                 د ت و وضعها في صورتها النهائية وفق التعديلات المقترحة ، ثم ضبط العوامل التي ق
ى     تملت عل ي اش ة ، و الت ائج الدراس ي نت ستوى   : ف ذآاء ، و الم ي ، و ال ر الزمن العم

دة ،           دريس الوح ن ت دريس ، و زم ائمين بالت ين الق اعي ، و المعلم صادي و الاجتم الاقت
ة ،               ة الدراس راد عين ع أف ى جمي ة عل ارات قبلي اييس آاختب ارات ، و المق ق الاختب و تطبي

سان للمجموعة التجريبي             دراما ، و المجموعة     ثم القيام بتدريس وحدة جسم الإن ة ال ة بطريق
ة           ارات بعدي اييس آاختب ارات ، و المق ادة تطبيق الاختب م إع ة ، ث الضابطة بالطريقة التقليدي

ة  راد العين ع أف ى جمي ى أن . عل ة إل ت : و توصلت الدراس ة أثبت ة الدرامي تخدام الطريق اس
لة إحصائية لمتوسط    فعاليتها ، في مجال التحصيل المعرفي ، حيث أن هناك فروقاً ذات دلا            

ة   تخدمت الطريق ي اس ة ، الت ة التجريبي صالح المجموع ي ؛ ل صيل المعرف ات التح درج
و في مجال الاتجاهات العلمية ؛ فإن الفروق ذات الدلالة الإحصائية       . الدرامية في التدريس    
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تخدمت       ي اس ة الت ة التجريبي صالح المجموع ت ل ة آان ات العلمي ات الاتجاه ط درج لمتوس
  . ا الدرام

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . في عملية التدريس الدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
ة   • تخدام الطريق صل باس دة داخل الف ذ الوح ة تنفي م ؛ لتوضيح آيفي ل المعل داد دلي إع

 .الدرامية 
  

  :أوجه الاختلاف 
ة الدراسة       الأساسي ، في   لسادسعينة الدراسة السابقة من طلاب الصف ا       •  حين عين

 .الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 
ستخدم       ،  استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       • اه ، في حين ت و مقياساً للاتج

 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
ت      • ة اهتم ة الحالي ين الدراس ي ح سان ، ف سم الإن دة ج دريس وح ة ت ت الدراس تناول

 .قرائية بالمهارات ال
  

   ) :Goalan and Hendy , 1993(  دراسة جولان و هندي – ١٤
  

دى   اريخي ل ر الت ة و تطوير التفكي ي تنمي سرح ف ر الم ة أث ى معرف ة إل دفت الدراس        ه
م                    تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، و استخدم الباحثان المنهج التجريبي في الدراسة ، و ت

وطني          اختيار عينة الدراسة من تلاميذ      الصف الخامس الابتدائي ، الذين يدرسون المنهاج ال
داف         ة أه يس ثلاث دي ، يق ي و بع ي قبل ار منهج داد اختب ان بإع ام الباحث زي ، و ق الإنجلي
تحصيلية ، و إعداد موضوعات تاريخية ، تتعلق بالمستقبل الوطني ، و إجراء مقابلات مع               

ضابطة ،    ة و ال وعتين التجريبي ي المجم ذ ف ة   التلامي ي تنمي ة ف ر الطريق ة أث ك لمعرف و ذل
ى أن      ذ       : التفكير التاريخي ، و توصلت الدراسة إل من خلال المسرح أصبح معظم التلامي

ة     ذ المجموع الٍ ، و تلامي ستوى ع اهيم ذات م تيعاب مف م و اس ي فه ة ف درة متنوع ديهم ق ل
ستويات عال             ر      التجريبية تفوقوا على تلاميذ المجموعة الضابطة ، في تحقيق م ة في التفكي ي

  .التاريخي 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . في عملية التدريس الدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •
  . قبلي و بعدي : استخدام اختبارين في الدراسة   •

  :أوجه الاختلاف 
ة الدراسة         الخامسعينة الدراسة السابقة من طلاب الصف        •  الأساسي ، في حين عين

 .حالية من طلبة الصف السابع الأساسي ال
، في حين     و مقابلات مع المجموعتين     استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       •

 .تستخدم الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
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 .تناولت الدراسة مبحث التاريخ ، في حين الدراسة الحالية اهتمت باللغة العربية •
  

   ) :١٩٩١ ( دراسة الزناري – ١٥
  

ة                روع اللغ        هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي في تدريس بعض ف
العربية على التحصيل و تنمية المهارات اللغوية للأطفال من التاسعة إلى الثانية عشرة من            
ة           ة عين ارت الباحث ة ، و اخت ي الدراس ي ف نهج التجريب ة الم تخدمت الباحث ر ، و اس العم

ع ،         ) ٢١٤( تلميذاً و تلميذة ،      ) ٤٥٣( دراسة و التي تكونت من      ال ذ الصف الراب من تلامي
من تلاميذ الصف الخامس ، و جميعهم من مدارس محافظة القاهرة الحكومية ،  ) ٢٣٩( و 

ع         صف الراب ن ال ة م ة التجريبي ذ المجموع دد تلامي ان ع ذة ،           ) ١١٤( و آ ذاً و تلمي تلمي
للمجموعة  ) ١٢٧( تلميذ و تلميذة ، و من الصف الخامس  ) ١٠٠( الضابطة و المجموعة 

يتم             ) ١١٢( التجريبية ، و     للمجموعة الضابطة ، و قامت الباحثة بمسرحة الدروس التي س
ارات      اس المه صيلية ، و مقي ارات التح اء الاختب ي ، و بن شاط التمثيل ة الن سها بطريق تدري

ار           م تطبيق الاختب ضابطة ،                اللغوية  ، ث ة و ال ة التجريبي راد العين ى أف ي عل التحصيلي القبل
ل             ة قب راد العين ى أف ارات عل اس المه و ذلك لحساب تكافؤهما في التحصيل ، و تطبيق مقي
دريس                  ي ، و الت شاط التمثيل التجريب ، و التدريس لتلاميذ المجموعة التجريبية باستخدام الن

ة أشهر و نصف ،    للمجموعة الضابطة باستخدام الطريقة ال  تقليدية ، و قد استغرق ذلك ثلاث
د                           ار التحصيلي البعدي بع م تطبيق الاختب ام الدراسي ، ث دة النصف الأول من الع و هي م

ى أن   ة إل ة ، و توصلت الدراس ارات اللغوي اس المه ق مقي ادة تطبي ذلك إع ة ، و آ : التجرب
ة العربي                روع اللغ دريس بعض ف ي في ت ذ         استخدام النشاط التمثيل د من تحصيل تلامي ة يزي

ة                       روع اللغ دريس بعض ف ي في ت شاط التمثيل الصفين الرابع و الخامس ، و أن استخدام الن
  .العربية ينمي المهارات اللغوية لدى تلاميذ الصفين الرابع و الخامس 

  
  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 

 . في عملية التدريس التمثيلاستخدام  •
 .ريبي استخدام المنهج التج •
  . قبلي و بعدي : استخدام اختبارين في الدراسة   •
 .مسرحة الدروس التي سيتم تدريسها بطريقة النشاط التمثيلي  •
 . الترآيز على اللغة العربية و مهاراتها  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة الدراسة        تلاميذ الصفين الرابع و الخامس    عينة الدراسة السابقة من      •  ، في حين عين
 .ة الصف السابع الأساسي الحالية من طلب

ستخدم      و مقياساً للمهارات    استخدمت الدراسة السابقة اختباراً للتحصيل       • ، في حين ت
 .الدراسة الحالية اختباراً و بطاقة ملاحظة 
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   ) :Allen and James , 1990(  دراسة ألين و جيمس – ١٦
  

دراما آو            ة استخدام ال ة إمكاني وم               هدفت الدراسة إلى معرف م موضوعات العل يلة لفه س
ة الدراسة                      ار عين م اختي الصعبة ، و قد استخدم الباحثان المنهج التجريبي في الدراسة ، و ت
من تلاميذ السنة الأولى من المرحلة الابتدائية في ولاية ريتش موند ، و قام الباحثان بإعداد                

وان     ى الهجوم     " تمثيلية بعن ذه الت         " إل ل ه ذ بتمثي ام التلامي ل جراثيم          و ق ة ، و التي تمث مثيلي
ة         تهاجم الأسنان ، و تفرح بوجود الطعام بينها ، فتأآل ، و تشبع ، لكنها تحدث آلاماً في اللث
ى                   اة الأسنان و المعجون ؛ للقضاء عل سان ، باستخدام فرش ا يتحرك الإن و الأسنان ، و هن

سان     ستريح الإن راثيم ، و ي ل الج ك تقت ة ذل ى أن  و تو. الآلام ، و نتيج ة إل : صلت الدراس
ي شجعهم                    ال في الأداء التمثيل شارآة الأطف الدراما تعمل آذاآرة مساعدة للأطفال ، و أن م
ة         على الابتكار ، و أن استخدام الدراما يفيد في تقديم المواد الدراسية المختلفة بصورة محبب

  . إلى النفس 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . عملية التدريس  فيالدرامااستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة من           تلاميذ السنة الأولى  عينة الدراسة السابقة من      • ة الدراسة الحالي  ، في حين عين
 .طلبة الصف السابع الأساسي 

  .تناولت الدراسة مبحث العلوم ، في حين الدراسة الحالية اهتمت باللغة العربية •
  
   ) :Stephen , 1989 (  دراسة ستيفان– ١٧

  
ر              ارات التفكي صقل مه ة ت رة الدراس ي حج دراما ف ات أن ال ى إثب ة إل دفت الدراس        ه

ذ                 سبة للتلامي ة بالن ا أداة فعال ة ، و أنه ة المكتوب اة و المرح في الكلم و تزيد فهم و تبث الحي
ة ع            سنة الثاني ى ال د استخدم   المتوسطين و الموهوبين و الضعاف من الحضانة إل شرة ، و ق

ة              في أحد فصول      : الباحث المنهجين الوصفي و التجريبي ، و اتبع الباحث الخطوات التالي
رة                    شاهد متغي ذ الحضانة أن يعرضوا م الحضانة و على مدى أربعة أسابيع طلب من تلامي
سيم                    ذ ، و تق ا التلامي مرتجلة من قصص البطة القبيحة ، و سندريلا ، و هي قصص يعرفه

سخر من البطة                 الفصل  إلى مجموعتين ، المجموعة الأولى تقوم بتمثيل دور البطات التي ت
ى     ذهاب إل ندريلا عن ال ع س ي تمن ة الأب الت ة دور زوج ة الثاني ن المجموع ة ، و م القبيح

ى فصل دراسي ،                            وا إل ذ أن يتحول ة طلب من التلامي الحفلة ، و بعد انتهاء المشاهد التمثيلي
وبين من الصف الخامس                . نة بين القصتين    ثم طلب منهم المقار    : و في أحد فصول الموه

 التلوث ،   -قسم التلاميذ إلى مجموعتين لدراسة موضوعات ذات أهمية آبيرة مثل الأمطار            
ن           ل م ة ، و آ ة معارض دة و مجموع ة مؤي ذ مجموع ن التلامي ة م ل مجموع ل لك و جع

أسبوع طلب من التلاميذ أن يدلوا المجموعتين يخاطب الفصل ، و يدافع عن موقفه ، و بعد 
ذ                          اء العرض و التصويت ، سأل التلامي د انته د جانب أو آخر ، و بع من  : بأصواتهم لتأيي

نهم أن ينتظروا أسبوعين                      ة ، فطلب م دي قليل منكم يعارض عقوبة الإعدام ؟ فارتفعت الأي
ر عن     لكي يجيبوا عن السؤال ؛ بشرط أن يعملوا آمجموعة واحدة ، و يختاروا متح               دثاً يعب
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ل       د ظ ك فق ع ذل ديهم ، و م اً ل ن الموضوع واضحاً تمام م يك بوعين ل د أس وقفهم ، و بع م
ي و خارجي               ذ         . التلاميذ يفكرون ، و ظهر لديهم جدل حقيقي داخل و في أحد فصول تلامي

ارهم               : الثاني عشر    د اخت قام بتدريس منهج آتابة التمثيليات لتلاميذ ضعاف التحصيل ، و ق
لتلاميذ الذين ظلوا يدرسون لسنوات في مستوى أقل من المستوى الدراسي ، الذي             من بين ا  

و بعد إجراء . يجب أن يكونوا فيه ، آما آانوا يحققون معدلات عالية من الفشل و الرسوب         
ا          : التجارب على الفصول توصلت الدراسة إلى        ا أنه أن الدراما أفضل طرق التدريس ، آم

ا   ة ، و تطبيقاته ة عن         أداة فعال م خلفي يس من الضروري أن يكون للمعل ا ، و ل  لا حدود له
تعداد                   ا يحتاجه هو الاس ا م الدراما ، أو خبرة بها آي يستخدمها في حجرة الدراسة ، و إنم
د من  ا تزي ا أنه ر ، آم ارات التفكي ال مه شكل فع الج ب دراما تع د ، و أن ال ل شيء جدي لعم

ه               سرعة التعلم ، و فهم المواد المختلفة ، و         ذا أمر ل  أن الدراما تجعل من التعليم متعة ، و ه
أهميته في جميع مراحل التعليم من الحضانة حتى السنة الثانية عشرة ، و أن الدراما تصلح  

  .للتطبيق لجميع التلاميذ ، سواء أآانوا موهوبين ، أم آان لديهم احتياجات خاصة 
  

  :أوجه الاتفاق مع الدراسة الحالية 
 . في عملية التدريس االدراماستخدام  •
 .استخدام المنهج التجريبي  •

  
  :أوجه الاختلاف 

ة     تلاميذ الحضانة و الخامس و الثاني عشر        عينة الدراسة السابقة من      • ، في حين عين
 .الدراسة الحالية من طلبة الصف السابع الأساسي 

واد      استخدمت الدراسة    • ع الم دريس جمي ستخدم الدراس    الدراما آأداة لت ة ، في حين ت
  .الدراما آأداة لتدريس القراءة

  
   :لدراما ، و المسرح التعليميبا: و التي تتعلق ،  لثانيتعقيب على دراسات المحور اال
  

 و المسرح ،  بالدراما  : و التي تتعلق    ،  الثاني     في ضوء العرض السابق لدراسات المحور       
  :نلاحظ ما يلي  التعليمي

  
ت  . ١ نهج الربعض الدراسات تناول لوك     سول ـ صلى االله علي   م ويم س ي تق لم ـ ف ه و س

ة في        ، و منها استهدفت      ) ٢٠٠٦أبي دف ،    ( الأفراد، دراسة    أثر توظيف الألعاب التربوي
ي  صف الأول الأساس ذ ال دى تلامي ة ل ة العربي ارات اللغ ض مه ة بع ة               تنمي  ، دراس

ى مدى             ) ٢٠٠٥حجازي ،   (  رح في        ، و دراسة تهدف إلى التعرف عل امج مقت ة برن فعالي
ة ،      ة الإعدادي سلوآية لطلاب المرحل شكلات ال دة بعض الم ن ح ف م سيكودراما للتخفي ال

ة   ة ،   ( دراس دفها   )٢٠٠٥جمع ان ه ة آ رة     ، و دراس لوب الخب أثير أس ى ت رف إل التع
و الاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف السادس       ،  الدرامية في تحسين مستوى الكتابة الإملائية       

شاط  ) ٢٠٠٣ ،حلس ( دراسة  ، ساسيالأ تخدام الن ر اس ة أث ى معرف دفت إل ، و دراسة ه
اتهم     و ، و اتجاه د النح ي قواع امس الأساسي ف صف الخ ذ ال ى تحصيل تلامي ي عل التمثيل

سابع ،             ) ٢٠٠١،  اللوح   ( دراسةنحوها ،    ، ودراسة آان هدفها تقييم تعلم طلاب الصف ال
ا ال    ي نظمه اني الت تخدام      و تفحص المع ة ، باس ات الاجتماعي م الدراس د تعلمه لاب عن ط

سيطر ،  ي م لوب تعليم سرح آأس ة الم وريس ( دراس دفها  ) ٢٠٠١، م ان ه ة آ ، و دراس
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ذ               دى تلامي شفوي ل ر ال ارات التعبي ة بعض مه ي في تنمي معرفة أثر استخدام النشاط التمثيل
ان ،  سلطنة عم دادي ب دفت  ) ٢٠٠١ ،جاب االله ( دراسة الصف الأول الإع ة ه ، و دراس

ل ،                  ة باستخدام التمثي ة الابتدائي إلى تحسين و تطوير الاستيعاب القرائي لدى طلاب المرحل
ة  ة     ) ٢٠٠٠ ، روس( دراس سرح آطريق تخدام الم ر اس ة أث ى معرف دفت إل ة ه ، و دراس

شعري الصعب ،              تيعاب النص ال ى في اس ة الأول ة الابتدائي تعليمية لمساعدة تلاميذ المرحل
وز   ( سة  درا ة               ) ٢٠٠٠ ،   جون هي اهج ؛ لتنمي ى تجريب مسرحة المن ، و دراسة هدفت إل

ده ،           م قواع و و فه ادة النح ى م ال عل و الإقب ة نح ة الابتدائي ذ المرحل ي تلامي ة وع          دراس
ي               ) ١٩٩٨ ،علي و الزيان    (  ه اللعب التمثيل ، و دراسة هدفت إلى معرفة الدور الذي يؤدي

ال الروضة ،    ) الخجل ، الشتم ، التلعثم    ( ت السلوآية   في مواجهة المشكلا   دى أطف دراسة  ل
هدفت التعرف إلى أثر طريقة التمثيل في تحصيل طلاب    ، و دراسة     ) ١٩٩٧ ،صوالحة  ( 

امس   صف الخ ة     ، ال ة الاجتماعي ث التربي ي مبح ة ف و البيئ اتهم نح ة  ، و اتجاه             دراس
ي (  اعود و آروم ي   ، و د )١٩٩٦ ،الق ة ف ة الدرامي ر الطريق ة أث ى معرف دفت إل ة ه راس

صف        ذ ال ي لتلامي ر العلم ي و التفكي صيل المعرف ى التح سان عل سم الإن دة ج دريس وح ت
دائي ،   سادس الابت ة ال ي  ( دراس د النب ر      ) ١٩٩٣ ،عب ة أث ى معرف دفت إل ة ه ، و دراس

دراسة الابتدائي ، المسرح في تنمية و تطوير التفكير التاريخي لدى تلاميذ الصف الخامس           
، و دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي في             ) ١٩٩٣ ،   جولان و هندي  ( 

ال من                   ة للأطف ارات اللغوي تدريس بعض فروع اللغة العربية على التحصيل ، و تنمية المه
اري    ( دراسةالتاسعة إلى الثانية عشرة من العمر ،         ى        ) ١٩٩١ ،الزن  ، و دراسة هدفت إل

صعبة ،              وم ال ين و   ( دراسة   معرفة إمكانية استخدام الدراما آوسيلة لفهم موضوعات العل أل
يمس صقل       )  ١٩٩٠ ، ج ة ت رة الدراس ي حج دراما ف ات أن ال دفها إثب ان ه ة آ ، و دراس

ة ،     ة المكتوب ي الكلم رح ف اة و الم ث الحي م و تب د فه ر ، و تزي ارات التفكي ة مه            دراس
   ) .١٩٨٩ ، ستيفان( 
  
و قد استخدمت تلك الدراسات عينات مختلفة من المراحل التعليمية ، أطفال الحضانة ،        . ٢

تيفان ،    ( ، و دراسة      ) ١٩٩٧صوالحة ،    ( دراسة  : مثل   ة       ) ١٩٨٩س ، و الصفوف الثلاث
ل   ى مث ة : الأول ازي ، ( دراس ة  ) ٢٠٠٥حج يمس ،  ( ، و دراس ين و ج ،          ) ١٩٩٠أل
ات تع ل   و دراس ع ، مث صف الراب ع ال ت م ة : امل ة          ) ٢٠٠٠روس ، ( دراس ، و دراس

اري ، (  ل      ) ١٩٩١الزن امس ، مث صف الخ لاب ال ع ط ت م ات تعامل ة       : ، و دراس دراس
وح ، (  ة  ) ٢٠٠١الل ان ،  ( ، و دراس ي و الزي ة                        ) ١٩٩٨عل ، و دراس
ي ، (  اعود و آروم ة  )١٩٩٦الق دي ، (  ، و دراس ولان و هن ة          ، ) ١٩٩٣ج و دراس
اري ، (  ة  ) ١٩٩١الزن تيفان ، ( ، و دراس صف    ) ١٩٨٩س ع ال ت م ات تعامل ، و دراس

، و دراسات    ) ١٩٩٣عبد النبي ،    ( ، و دراسة     ) ٢٠٠٣حلس ،   ( دراسة  : السادس ، مثل    
، و دراسة          ) ٢٠٠٥جمعة ، ( ة دراس: تعاملت مع صفوف السابع و الثامن و التاسع ، مثل 

وريس ، (  ة  ) ٢٠٠١م اب االله ، ( ، و دراس صف     ) ٢٠٠١ج ع ال ت م ة تعامل ، و دراس
   ) . ١٩٨٩ستيفان ، ( الثاني عشر ، دراسة 

  
ل       . ٣ ي ، مث نهج التجريب تخدمت الم ور اس ذا المح ي ه ات ف ر الدراس ة            : و أآث دراس
ازي ، (  ة ، و در ) ٢٠٠٥حج ة ، ( اس ة  ) ٢٠٠٥جمع وح ، ( ، و دراس ،        ) ٢٠٠١الل

ة  وريس، ( و دراس ة  ) ٢٠٠١م اب االله ، ( ، و دراس ة                    ) ٢٠٠١ج ، و دراس
ة  ) ٢٠٠٠روس ، (  وز ،  ( ، و دراس ون هي ة                        ) ٢٠٠٠ج ، و دراس
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ان ،  (  ي و الزي ة  ) ١٩٩٨عل ي ،  ( ، و دراس اعود و آروم ة            ) ١٩٩٦الق ، و دراس
ي ،  (  د النب ة  ) ١٩٩٣عب دي ،  ( ، و دراس ولان و هن ة                     ) ١٩٩٣ج ، و دراس
   ) .١٩٨٩ستيفان ، ( ، و دراسة  ) ١٩٩٠ألين و جيمس ، ( 
  
  : و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة في هذا المحور  . ٤
ادف    * سرح اله شجيع الم ة   ؛ت يم الروحي ز الق ة  ،  لتعزي ة الداعم ة ، و الأخلاقي و الموجه

  .للسلوك الحسن 
ي ،      *  يم الأساس ن التعل ى م ة الأول يم المرحل ي تعل ة ف اب التربوي تخدام الألع       ضرورة اس

  .و تدريب التلاميذ على الاستعمال اللغوي السليم 
ع    *  ي جمي ي ف سرح مدرس شكيل م رورة ت ه    ض ن خلال اقش م ه ؛ لين دارس ، و تفعيل  الم

شطة         ي الأن شكلين ف ة الم راك الطلب ة ، و إش ة المختلف شكلات الطلب ة ،            : م الاجتماعي
ى توظيف                دراتهم ،       : و الرياضية ، و الثقافية بالمدرسة ؛ حيث أنها تعمل عل اتهم ، و ق طاق

  .و استثمارها فيما يعود عليهم بالنفع ، و الفائدة 
  .ات ضرورة استخدام الخبرة الدرامية في تدريس المهار* 
صيل         *  ادة التح ي زي ة ف وعات ؛ ذو فاعلي دريس الموض ي ت ي ف شاط التمثيل تخدام الن اس

  . الدراسي ، و تنمية الاتجاهات 
  .المسرح يسمح للطلاب باآتشاف مواهبهم ، و في إثبات إبداعاتهم * 
  .ثره الفعال في تنمية الأداء الشفوي العناية بأهمية النشاط التمثيلي ؛ لأ* 
  . تمثيل الدور يعمل على تعزيز و تقوية المهارات الشفوية عند التلاميذ * 
ة                     *  يلة تعليمي ستخدم المسرحية آوس ذ ، و ت م التلامي مسرحة الدروس لها دور فعال في فه

ساعدهم            ذ ، و ت اه التلامي في اشتراآهم   لتحقيق الأهداف التعليمية ، و المسرحية تجذب انتب
  .الفعال في الدرس 

  .الخجل ، و الشتم ، و التلعثم : الأدوار التمثيلية تخلص الطفل من حالات * 
  .استخدام الطريقة الدرامية أثبتت فعاليتها في العملية التعليمية * 
دى                    *  ة ل ارات اللغوي ة ، ينمي المه ة العربي روع اللغ استخدام النشاط التمثيلي في تدريس ف

  .ذ التلامي
  .استخدام الدراما يفيد في تقديم المواد الدراسية المختلفة بصورة محببة إلى النفس * 
ا ، و أن    *  دود له ا لا ح ة ، و تطبيقاته ا أداة فعال ا أنه دريس ، آم ضل طرق الت دراما أف ال

واد         م الم تعلم ، و فه الدراما تعالج بشكل فعال مهارات التفكير ، آما أنها تزيد من سرعة ال
ة                          المخ سنة الثاني يم من الحضانة حتى ال ع مراحل التعل ه في جمي تلفة ، و هذا أمر له أهميت

  .عشرة ، و أن الدراما تصلح للتطبيق لجميع التلاميذ 
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  التعقيب على الدراسات السابقة 

  
سابقة في المحورين                 م عرضه للدراسات ال م            : في ضوء ما ت ا ت دراما ، و م راءة ، و ال الق

  :إليه من نتائج يمكن تحديد النقاط التالية التوصل 
  

  :الدراسات التي تناولت القراءة و مهاراتها : أولاً 
  

صعوبات عن                 اول علاج ال        فقد تفاوتت تلك الدراسات من حيث الأهداف ، فبعضها تن
،  ) ١٩٩١أبي النجا ،    ( و دراسة    ، ) ٢٠٠٣فورة ،   (  مثل دراسة    طريق برنامج مقترح ،   

و بعضها تقديرات   ،   ) ٢٠٠٢رضوان ،   ( مثل دراسة   ها تنمية المهارات القرائية ،      و بعض 
رر ،          اب المق ة للكت ة العربي ل دراسة      معلمي اللغ تم   ، ) ٢٠٠٢طموس ،    (  مث  و بعضها اه

القيم ، ة  ب ل دراس ولي ، (  مث ة  ) ٢٠٠١التل ا ، ( ، و دراس ة ، ) ٢٠٠١العرج         و دراس
ربخ ، (  ة  و بع، ) ٢٠٠٠ب ة العربي ادة اللغ ي م ة ف ى الانقرائي ة ضها عل ل  دراس           ، مث
  . ) ١٩٩٦مسلم ، ( ، و بعضها اهتم بتقويم المنهج ، مثل دراسة  ) ٢٠٠٠عمر ، ( 

يهم                :       آذلك تفاوتت من حيث         ذين أجريت عل ة ، و المستوى العمري للطلاب ال العين
سادس        ( ة  الدراسة ، فبعضها اختص بالمرحلة الابتدائي      ل دراسة      ،) من الأول و حتى ال  مث

ورة ، (  ة  ) ٢٠٠٣ف وان ، ( ، و دراس ة   ،  ) ٢٠٠٢رض تص بالمرحل ضها اخ و بع
ة  ع    ( الإعدادي ي التاس سابع و حت ن ال ة  ، ) م ل  دراس ر ، ( مث ضها ،  ) ٢٠٠٠عم و بع

  . ) ٢٠٠١العرجا ، ( ، مثل دراسة ) من العاشر و حتى الثاني عشر ( بالمرحلة الثانوية 
ات      ذه الدراس راء ه اآن إج ددت أم ذلك تع سطين ، :       آ ي فل ة  ف ل دراس ورة ، (  مث ف

ة ، ) ٢٠٠٣ وان ، ( و دراس ي و،  ) ٢٠٠٢رض ر ، ف ة   قط ل دراس سليطي ، (  مث ال
ي ،    ( مثل دراسة    ليبيا ،   في   و   ،) ٢٠٠١ ة الموضوع ، و           ،   ) ١٩٩٦عل ذا يثبت أهمي و ه

ة للع   رامج المقترح ة الب اء ، و   فعالي ي الأخط وير ؛ لتلاف سين ، و التط لاج ، و التح
  .الاستمرارية في التغيير للأفضل 

  
  :و المسرح التعليمي ، الدراما  : الدراسات التي تناولت: ثانياً 

  
ة  د من المباحث التعليمي د شملت العدي ة الإسلامية ، :       فق دريس التربي ة آت ل دراس      مث

ي دف ، (  ة، و ا ، ) ٢٠٠٦أب ة العربي ة  للغ ل دراس ازي ، (  مث ة  ) ٢٠٠٥حج ، و دراس
اعود و آرومي ،       ( مثل دراسة     و المواد الاجتماعية ،      ، ) ٢٠٠٣( حلس   و ،   ) ١٩٩٦الق

ة ،  وم العام ة  العل ل دراس ي ،  (  مث د النب سلوآية   ، ) ١٩٩٣عب شكلات ال ت بالم :  و اهتم
ثم ،   شتم ، و التلع ل ، و ال ة  آالخج ل دراس والحة( مث ك  ،  ) ١٩٩٧ ، ص رت تل و أظه

ا               أهمية الدراما في التدريس ،     الدراسات :  و تحسين المستوى ، آما جاء في النتائج ، و منه
ضرورة استخدام النشاط التمثيلي في تدريس الموضوعات ، و تشكيل مسرح مدرسي في                
ن   تخلص م م ، و ال ي الفه ال ف ن دور فع ا م ا له دروس؛ لم سرحة ال دارس ، و م ع الم جمي

يقة ، و                      ا واد الدراسية بصورة ش لخجل ، و التلعثم ، و أن استخدام الدراما يفيد في تقديم الم
ين        ة ب روق الفردي ا الف دريس ؛ لمراعاته رق الت ضل ط ن أف ي م نفس ، و ه ى ال ة إل محبب

  .الطلاب في جميع المراحل ، و لكن بنسب متفاوتة 
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راسات السابقة في عدة أمور ، و هي                  و قد استفاد الباحث من خلال الإطلاع على الد        

الي  ي        : آالت ث ف زم الباح ث الت اء الأدوات ، حي ة ، و بن ار العين ة ، و اختي نهج الدراس م
ار                          ذلك اختي سابقة ، و آ ه أغلب الدراسات ال ا اعتمدت ذا م المنهج التجريبي ، و ه دراسته ب

راء الد    راد إج لي الم ع الأص ة للمجتم ون ممثل ب أن تك ث يج ة ؛ حي ه ،            العين ة في راس
ضابطة في           ة و ال وعتين التجريبي ذآاء ، و المستوى    : و ضرورة تكافؤ المجم العمر ، و ال

اء الأدوات     ذلك بن دريس ، و آ وم بالت ذي يق م ال اعي ، و المعل صادي ، و الاجتم : الاقت
  .الاختبارات التحصيلية ، و مسرحة الدروس ، و بطاقة الملاحظة ، و دليل المعلم 

ى                  ا ؛ حيث رآزت عل ة ، و دعمته رة الدراسة الحالي سابقة فك     و قد أآدت الدراسات ال
ه الباحث من                        سعى إلي ا ي دور الدراما ، و المسرح المدرسي في التربية و التعليم ، و هذا م

  .خلال الربط بين الدراما ، و تحسين المهارات القرائية لدى الطلبة من الجنسين 
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  الفصل الرابع

  الطريقة و الإجراءات

  

ذلك أداة                     ا ، وآ يتناول هذا الفصل وصفاً لمنهج الدراسة ، وأفراد مجتمع الدراسة وعينته

ذا الفصل وصفاًالد ا يتضمن ه ا ، آم دادها ، وصدقها وثباته ستخدمة وطرق إع  راسة الم

راً                     ا ، وأخي ين أدوات الدراسة وتطبيقه ا  الباحث في تقن ام به  المعالجات   للإجراءات التي ق

  .الإحصائية التي اعتمد الباحث عليها في تحليل الدراسة 

  

   منهج الدراسة 

ى   ،  ام الباحث باستخدام المنهج التجريبي      جل تحقيق أهداف الدراسة ق    أمن      د عل الذي يعتم
ة    ة الحديث تعلم بالطريق ي ت ة الت ة التجريبي لوب( المجموع دراماأس ة )  ال ل المجموع ، مقاب

ى         د عل ي تعتم ة الت ة التقليدي تعلم بالطريق ي ت ضابطة الت اء  : ( ال سبورة  و ، الإلق ، ال
لتحسين مستوى بعض      ؛  استخدام الدراما   ثر  أ، وتهدف هذه الدراسة إلى قياس       ) والطباشير

  .الأساسي المهارات القرائية لدى طلبة الصف السابع 
، الكتب : المتمثلة في   الثانوية  وقد تم الحصول على البيانات اللازمة  من خلال المصادر              

والمجلات ،  والدوريات   ،   والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث    ،  والمراجع العلمية   

ة عن           والمهنية المتخصصة ،  ية  العلم ، آما سيتم الحصول على البيانات والمعلومات الأولي

تبانة  ق الاس ذا الغرض ) Questionnaire(طري دادها له م إع ي ت تخدام  ، الت ا باس وتحليله

  .  SPSS (Statistical Package for Social Science)البرنامج الإحصائي 

  

  : مجتمع الدراسة 
 ،  في مدارس الحكومةالأساسيالدراسة من طلاب وطالبات الصف السابع يتكون مجتمع    

ة  ان  التابع ة خ سطينية بمحافظ ة الفل سلطة الوطني ونس  لل سجلة،  ي ي   و الم ام الدراس : للع

ددهم ،  م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧ الغ ع ث ب ) ٣٧٧١( و الب ة ، حي اً و طالب دد الطلاب       طالب غ ع ل

عدد يبين   ) ١( رقم   التاليوالجدول  طالبة ،    ) ١٨١٠( ت  و عدد الطالبا  طالباً ،    ) ١٩٦١( 

  . الأصلي  مجتمع الدراسةأفراد
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يم بمحافظة              ة و التعل ة التربي توزيع مجتمع الدراسة في المدارس الحكومية التابعة لمديري

  . م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: خان يونس للعام الدراسي 

   )١( جدول رقم 

  الطلبة  لشعبا  المدارس  العددالجنس             
  ١٩٦١  ٥١  ١٨  )طلاب (   ذآور    
  ١٨١٠  ٥٠  ١٧  )طالبات (إناث     

  ٣٧٧١  ١٠١  ٣٥  المجموع
  
  

  : عينة الدراسة 
مجتمع  طلبة الصف السابع الأساسي ، من       من  ،   بطريقة قصدية  الدراسةتم اختيار عينة       

ة  ة     الدراس يم بمحافظ ة و التعل ة التربي ابع لمديري ونس  الت ان ي ا ، و خ ة رأس : هم مدرس
ات                    ا للبن ين الأساسية العلي ين ، و مدرسة جن ا للبن ار      . الناقورة الأساسية العلي م اختي حيث ت

ة           ا هي موضحة في الجدول         . فصلين من آل مدرسة للمجموعتين الضابطة و التجريبي آم
  :  ) ٢ (التالي رقم 

  
  

   ) ٢ (جدول رقم 
  

  جدول يوضح توزيع العينة الحقيقية حسب الجنس
   وطالبةاً طالب١٢٠) = ن ( 

  
  المجموع  شعبة ثانية  شعبة أولى  الجنس             الشعبة

  ٦٠  ٣٠  ٣٠  )طلاب (   ذآور    
  ٦٠  ٣٠  ٣٠  )طالبات (إناث     

  ١٢٠  ٦٠  ٦٠  المجموع
  
ة                راءة الجهري صامتة       ،  وقد تم ملاحظة أداء الطلبة في مهارات الق راءة ال ارات الق ، ومه

   . خدام أسلوب الدراما قبل وبعد است
  

  :    و تم التأآد من تكافؤ المجموعتين الضابطة و التجريبية من خلال عدة جوانب هي 
  
: سوف يقوم الباحث بتدريس المجموعتين التجريبية و الضابطة للجنسين        : معلم الصف    . ١

  .البنين و البنات ، بمرافقة المعلم و المعلمة 
صادي و الا . ٢ ستوى الاقت اعي الم ة : جتم اورتين ، و بيئ تين متج ي مدرس ة ف وجود العين

شها ، أصبح                           صعبة التي نعي ة ، و في ظل الظروف ال ا العائلي ر فيه اجتماعية واحدة ، تكث
  .الحال واحداً 

١١٧ 



و المعيدات؛ لاستبعاد عنصر اد الطلبة المعيدين قام الباحث باستبع: المستوى التحصيلي . ٣
ة الفصل الدراسي                 على درجات  و الحصول   الخبرة ،    ار نهاي سين في اختب ة من الجن  الطلب

  . م في مبحث اللغة العربية ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: الأول ، للعام الدراسي 
 سجل أحوال الطلبة لمعرفة تاريخ الميلاد ، و الجدول        تم الحصول على  : العمر الزمني    . ٤

  :يبين تجانس الصفوف في التحصيل  ) ٢( التالي رقم 
  

  :ي التحصيل  فتجانس الصفوف
ذآور     ى ثلاث شعب من ال ار التجانس عل م اختب لاث شعب من ، ت اثوث م الإن د ت  ، وق

ر   انس آبي ا تج ل جنس بينهم ن آ عبتين م ار ش ائج البحث  ، اختي ن صدق نت د م ا يزي ، مم
  : آما يلي)  ٣ (والبيانات مبينة في جدول رقم 

  
  

  )  ٣  (جدول رقم 
  

  اسةاختبار تجانس الشعب الخاضعة للدر
  

  طالبات  طلاب  الجنس

المتوسط   الشعبة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

١٤٫٠٧٢٩٢  ٧٥٫٥٦٦٧  ١١٫٨٩٠٣٠  ٦٩٫٠٠٠٠  ١  
١٦٫٥٨٩٥٧  ٧٣٫٤٠٠٠  ١٣٫٠٤٦١٦  ٦٧٫٧٣٣٣  ٢  
١٦٫٩٦٥١٨  ٧٢٫١٠٠٠  ١١٫٨٠٥٧١  ٧٢٫٢٦٦٧  ٣  

  
شعبتين          يتضح   ) ٣(    و من خلال الجدول السابق رقم        ين في ال  )  ١( لنا التجانس عند البن

   ) .٣( و  ) ٢( ، أما عند البنات فالتجانس يكون في الشعبتين  ) ٢( و 
  

صي            ار التشخي ا الاختب ق خلاله ابيع ، يطب سة أس ة خم دة التجرب ث م دد الباح د ح    و ق
ا الموضوعات  ، و تدرس خلاله   ) الاختبار القبلي و البعدي     ( للقراءتين الصامتة و الجهرية     

لاث          ع ث دراما ، بواق لوب ال ة بأس ة ، و التجريبي ة التقليدي ضابطة بالطريق وعتين ال للمجم
م                     ستغرقه المعل ا ي زمن في ضوء م ذا ال حصص أسبوعياً لكل موضوع ، و قد تم حساب ه

ة        ة العربي نهج اللغ ن م ا م م اختياره ي ت ذه الموضوعات ، و الت دريس ه ي ت ة ف و المعلم
ة               المقرر على طل   وزارة التربي ة ل ة التابع دارس الحكومي سابع الأساسي في الم ة الصف ال ب

  .و التعليم ، و قد التزم الباحث بذلك 
  

سيد                ل  /    و قام الباحث بإجراء الترتيبات اللازمة ؛ لتطبيق الدراسة من حيث موافقة ال وآي
لتعليم بمحافظة خان يونس، مدير التربية و ا  / وزارة التربية و التعليم بقطاع غزة ، و السيد          

ذه                       دريس ه ى ت ة في المدرستين ، عل ة العربي و موافقة مديري المدرستين ، و مدرسي اللغ
ذه                    الموضوعات خلال الفترة المحددة للتطبيق ، بواقع ثلاث حصص من آل أسبوع ، و ه

  .  م ٢٠٠٨ / ٣ / ٢٩ م ، و حتى ٢٠٠٨ / ٢ / ٢٤: الفترة محددة بتاريخ 
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  :لدراسة  اواتأد
  

  : الدراسة على النحو التاليواتتم إعداد أد

ك          - ١ مسرحة الدروس التعليمية من مقرر القراءة للصف السابع الأساسي و لكي يتم ذل

ة   الخطوات التالي ام الباحث ب ة  : ، ق ات التربوي ع و الدراس ب و المراج ى الكت الإطلاع عل

دراسة : ص الدراسة الحالية ، مثل حول النشاط التمثيلي و الدراما ، مع الترآيز على ما يخ

ي ، (  اعود و آروم ة  ) ١٩٩٥الق وح ، ( ، و دراس د الموضوعات    ) ٢٠٠١الل م تحدي ، ث

روزي  : ( و هي  ي و الم ت ، العراق ة الكبري شوت ، بائع وي ) دون آي ا تحت ك لأنه ؛ و ذل

ات ت     ى تمثيلي ا إل ام بتحويله ها ، و القي راد قياس ة الم ارات القرائي ى المه ق عل ة وف عليمي

 . العناصر الفنية للبناء الدرامي 

ى         ها عل م عرض ذف ، ت ديل و الح د التع شرف ، و بع ى الم ها عل ث بعرض ام الباح م ق  ث

ديل و الحذف و                        رة و الاختصاص ، من أجل التع ين ، من أهل الخب مجموعة من المحكم

رة أخرى                      ام الباحث بعرضها م د من    الإضافة ، و بعد التعديل حسب المقترحات ، ق ليتأآ

  ) .١( ، انظر الملحق رقم ملاءمتها و مناسبتها لتحقيق الأهداف التي وضعت من أجلها 

م  - ٢ ل المعل دريس     : دلي ي لت سابع الأساس صف ال م لل ل معل داد دلي ث بإع ام الباح ق

ع            ة المتوق ارات القرائي دراما بهدف تحسين المه ة ال الموضوعات المحددة باستخدام طريق

ص ة ال ن طلب ا م م ف إتقانه ير المعل دليل خطوات س ضمن ال د ت سابع الأساسي ، و ق ي ف ال

ح ث وض دراما حي لوب ال دريس بأس ان ، و الت د المك صص ، و تحدي دد الح ث ع  الباح

المهارات اللغوية المراد تحقيقها ، و المواد التعليمية المطلوبة ؛ للاستعانة بها في الحصة ،               

م      يكون قادراً على امتلاآها     و تحديد الأهداف التي ينبغي على التلميذ أن          ، انظر الملحق رق

 )٢  . (  

، ثم عرضها على المشرف ، ) الجهرية و الصامتة ( إعداد بطاقة ملاحظة للقراءتين  - ٣

ة ، ي صورتها النهائي ين لوضعها ف ى مجموعة من المحكم ك عل د ذل ام الباحث و بع م ق  ث

     ) .٤( انظر الملحق رقم . لرصد درجاته فيها  ؛بتصميم الاختبار وفق فقرات البطاقة 

ات والمعلومات       جل استخدامه أإعداد اختبار في صورته الأولية من        - ٤ ع البيان  ،       في جم

ارات  سابع الأساسي لمه ة الصف ال تلاك طلب اس مدى ام ار لقي د صمم الباحث الاختب و ق

اب                ا ا  " القراءتين الجهرية و الصامتة ، و هو يتضمن ثلاثة موضوعات من آت ة  لغتن لجميل
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ام الدراسي                 "  اني للع ، و المقرر على طلبة الصف السابع الأساسي في الفصل الدراسي الث

  . م ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧: 

 اختبار يقيس مهارات    - في حدود علم الباحث      - مبررات تصميم الاختبار عدم توافر       - ٥

لدراسة  بالمرونة ، و الأصالة ، و يناسب ا         : ، و يتصف    ) الجهرية و الصامتة    ( القراءتين  

ار ، حيث           ى تصميم الاختب دريس عكف عل الحالية ، و من خلال عمل الباحث في مهنة الت

م عرضها              التيقام بإعداد مجموعة من المهارات       ا ، ث سابع إتقانه  يتوقع من طلبة الصف ال

ين ، من         على المشرف ، و بعد التعديل ، و الحذف ، تم عرضها على مجموعة من المحكم

 .تصاص ، من أجل التعديل ، و الحذف و الإضافة أهل الخبرة و الاخ

ات  : و حدد زمناً لكل اختبار ، ثم قام الباحث بوضع تعليمات الاختبار ، و شملت                 - ٦ بيان

ة ، و هي         ات توضيحية               : خاصة بالطلب شعبة ، المدرسة ، و بيان ة    : الاسم ، ال ة إجاب بكيفي

  .     أجل الدراسة فقط الأسئلة ، و بيانات خاصة بالهدف من الاختبار ، و هو من

 .  لجمع البياناتتهمءلامجل اختبار مدى أعرض الاختبار على المشرف من  - ٧

 . تعديل الاختبار بشكل أولي حسب ما يراه المشرف - ٨

والذين قاموا بدورهم بتقديم النصح ، تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين      - ٩

  ) .٣( رقم ، انظر الملحق  وحذف ما يلزم، وتعديل ، والإرشاد 

ة اختباري   -١٠ راء دراس ة   ةإج ة أولي تطلاعية (  ميداني ة اس ار )  عين ديل  الو، للاختب تع

 .حسب ما يناسب

ن   ار م ون الاختب د تك زأينوق زء ج ار ولالأ ، الج يس اختب ة ، يق راءة الجهري ارات الق  مه

اني  زء الث يس والج ار يق اراتاختب راءة مه صامتة  الق ستوى يو ال يس م انق ا الإتق و  آم ه

   : )٤( موضح في جدول رقم 

  
  )٤ (جدول رقم 

  مقياس مستوى الإتقان
  

 غير متوافرة  قليلة  متوسطة  آبيرة  المستوى
  الدرجة  ٣  ٠  ١  ٢
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 : الاختبارصدق وثبات 
  

  :وذلك للتأآد من صدقه وثباته آالتالي؛ قام الباحث بتقنين فقرات الاختبار     

  :قام الباحث بالتأآد من صدق فقرات الاختبار بطريقتين : الاختبارصدق فقرات 

   :صدق المحكمين )١
ن        ت م ين تألف ن المحكم ة م ى مجموع ار عل ضواً) ١١(عرض الباحث الاختب ن ،  ع م

ة    بالجامعة الإسلامية    و الآداب التربيةتيآلي: سية في أعضاء الهيئة التدري  ة التربي ، و آلي

ي        ين ف ن المعلم ة م ويين ، و مجموع شرفين الترب ن الم ة م صى ، و مجموع ة الأق بجامع

دان ،  ي  المي صين ف ق ط: متخص دريس رائ اهج  ،  الت صاء ، والمن تجاب   ، والإح د اس وق

ين  سادة المحكم إجراء، الباحث لآراء ال ام ب ن وق زم م ا يل ي ضوء ، حذف :  م ديل ف وتع

، ثم عرضه مرة أخرى في صورته النهائية ، و المعدلة على بعض المحكمين ؛               مقترحاتهم  

سابع الأساسي في قطاع غزة ، و                          ة الصف ال بته لمستوى طلب للتأآد من صحته ، و مناس

ار التش                   ى صحة الاختب خيصي  صدقه في قياس ما وضع لقياسه ، و قد أجمع المحكمون عل

 ؛ وبذلك خرج الاختبار في صورته النهائية     و سلامته ،    ) الصامتة و الجهرية    ( للقراءتين      

 .ليتم تطبيقه على العينة الاستطلاعية

  
  : لفقراتلصدق الاتساق الداخلي  )٢

ة       ة البالغ ة الدراس ى عين ار عل رات الاختب داخلي لفق ساق ال ام الباحث بحساب الات د ق         وق

ار              اً  طالب)  ٣٠(  ة للاختب رة والدرجة الكلي ، و  ، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين آل فق

    )٥( يتضح ذلك في الجدول رقم 

  

   )٥ (جدول رقم 
  

  معاملات الارتباط بين آل فقرة من فقرات اختبار القراءة الجهرية والدرجة الكلية لفقراته

رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 0.000 0.831  فقرة من الدرس قراءة جهرية مشكولة صحيحةأيقر ١
 0.003 0.519  . سليماًينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً ٢
 0.001 0.559  .ينطق الحروف المتماثلة آتابة والمختلفة لفظاً ٣
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رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

ون  ٤ ي يل روء  ف ى للمق سب المعن صوت بح : ال
 0.000 0.737  .آالاستفهام والتعجب

من الدرس بسرعة مناسبة ليس فيها إسراع        فقرة   أريق ٥
 0.000 0.678  .ولا إبطاء

 0.000 0.681  .يراعي علامات الترقيم والوقف أثناء القراءة ٦
 0.002 0.535  .ويتجنب العامية، يراعي القراءة بالفصحى  ٧
 0.000 0.722  .يفرق بين همزتي الوصل والقطع أثناء القراءة ٨

،  ، الفتحة الضمة (لحرآات على الحروف يميز بين ا ٩
 0.000 0.683  .) ، الشدة ، السكون  الكسرة

اء  ١٠ ى أثن ة للمعن اءات الموافق ات والإيم ستخدم الحرآ ي
 0.000 0.683  .القراءة

  
 rحيث أن قيمة     )٠٫٠٥(والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة              

ة   ،  )  ٠٫٠٥  ( الجدولية عند مستوى دلالة    rيمة  آبر من ق  أالمحسوبة   ، )  ٢٨  (ودرجة حري

ساوي ي ت رة   ) ٠٫٣٦١  (والت ل فق ة لك ستوى الدلال ة م ا أن قيم نأ، آم ل م ، )  ٠٫٠٥  (ق

  . صادقة لما وضعت لقياسه وبذلك تعتبر فقرات الاختبار

  

م     و  دول رق رات     )   ٦ (ج ن فق رة م ل فق ين آ اط ب املات الارتب ين مع راءة  ايب ار الق ختب

صامتة  ه  ال ة لفقرات ة الكلي د       والدرج ة عن ة دال اط المبين املات الارتب ين أن مع ذي يب ،  وال

عند مستوى   ،   الجدولية   rآبر من قيمة    أ المحسوبة   rحيث أن قيمة     ،   )٠٫٠٥(مستوى دلالة   

، آما أن قيمة مستوى      ) ٠٫٣٦١  (والتي تساوي ،  )  ٢٨  (ودرجة حرية ،  )  ٠٫٠٥  (دلالة

ل من   ألدلالة لكل مهارة    ا رات الاخ      ،  )  ٠٫٠٥  (ق ر فق ذلك تعتب ار وب ا وضعت       تب  صادقة لم

  .لقياسه 

  
  ) ٦ (جدول رقم 

  معاملات الارتباط بين آل فقرة من فقرات اختبار القراءة الصامتة والدرجة الكلية لفقراته
  

رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

  ٠٫٠٠٢  ٠٫٥٤٧  . ر الواردة في المادة المقروءةيستنبط الأفكا ١
  ٠٫٠٠٢  ٠٫٥٤٣   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المرادف ٢
  ٠٫٠٢٤  ٠٫٤١٢   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد ٣

١٢٢ 



رقم 
 الفقرة

معامل   محتوى الفقرة
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

  ٠٫٠٢١  ٠٫٤١٩   .يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد ٤
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٢٤   .يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمع ٥
 ٠٫٠٠٠  ٠٫٤٧٥   .يوظف الكلمات في جمل مفيدة  ٦
  ٠٫٠١٧  ٠٫٤٣١   .يوظف التراآيب في جمل مفيدة ٧
  ٠٫٠٤٧  ٠٫٣٦٥   .يحاآي الأساليب اللغوية الواردة في الدرس ٨
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٠٩   .يستخدم السياق في توضيح المعنى ٩
  ٠٫٠٣١  ٠٫٣٩٥   .يبين دلالة ما تحته خط ١٠
  ٠٫٠١٢  ٠٫٤٥٤  .ر الوارد في الفقرة يتذوق جمال التعبي  ١١
  ٠٫٠٠٩  ٠٫٤٦٩   .يعبر عن المادة المقروءة بلغته الخاصة  ١٢
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٧١٦   .ينقد المقروء بشكل صحيح  ١٣
  ٠٫٠٠٣  ٠٫٥٢٦   .يستخلص القيم المستفادة من الموضوع  ١٤
  ٠٫٠٠٥  ٠٫٥٠١   .يبدي رأيه في مواقف لها علاقة بالموضوع  ١٥
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٦٧١   .لسطور من معانٍيستنتج ما بين ا  ١٦
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٧٤٤   .يوظف المقروء في حل مشكلة  ١٧
  ٠٫٠٠٥  ٠٫٤٩٦  يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش  ١٨

 يعرب بعض الكلمات الواردة في الفقرة إعراباً  ١٩
   .صحيحاً

٠٫٠٠٠  ٠٫٧٥٤  

 يوظف القواعد النحوية التي تم دراستها توظيفاً  ٢٠
  ٠٫٠١٨  ٠٫٣٩٧   .سليماً

  ٠٫٣٦١ تساوي٢٨ ودرجة حرية ٠٫٠٥ الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
    

  الصدق البنائي لأبعاد الاختبار

م        رات                      )  ٧ (جدول رق ة لفق ار بالدرجة الكلي اد الاختب د من أبع اط آل بع ين مدى ارتب يب

ة بهدف                 الاختبار ة قوي  الدراسة   ، والذي يبين أن محتوى آل بعد من أبعاد الاختبار له علاق

ة     د مستوى دلال ة  ، ) ٠٫٠٥(عن ة   أ المحسوبة  rحيث أن قيم ر من قيم ة rآب د  ،  الجدولي عن

   ) .٠٫٣٦١  (والتي تساوي، )  ٢٨  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥ (مستوى دلالة

  ) ٧ (جدول رقم 
  الصدق البنائي لأبعاد الاختبار

معنويةمستوى المعامل الارتباط الاختبارالرقم
  ٠٫٠٠٠  ٠٫٩٢٢  جهريةالقراءة ال ١

  ٠٫٠٠٠  ٠٫٩٠٧ القراءة الصامتة ٢
  

  ) ٠٫٣٦١ ( تساوي)  ٢٨  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥  ( الجدولية عند مستوى دلالةrقيمة 
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  :Reliabilityفقرات الاختبار ثبات 
ا        ريقتين هم سها بط تطلاعية نف ة الاس ى العين ات عل وات الثب رى الباحث خط د أج   :وق

  . ومعامل ألفا آرونباخ، صفية طريقة التجزئة الن

  

  :Split-Half Coefficient طريقة التجزئة النصفية  •

ة       ة الرتب ئلة الفردي دل الأس ين مع بيرمان ب اط س ل ارتب اد معام م إيج ئلة ، ت دل الأس ومع

اط            الزوجية   املات الارتب  باستخدام  الرتبة لكل بعد من أبعاد الاختبار ، وقد  تم تصحيح مع

بيرمان  معامل ارتباط  راون للتصحيح   س حسب  ) Spearman-Brown Coefficient(ب

 :  المعادلة  التالية

ات  ل الثب = معام
1

2
ر+
اط ر ل الارتب ث ر معام م   ،   حي دول رق ين ج د ب اك )  ٨ (وق أن هن

ات آ ل ثب سبياًمعام ر ن تبيان بي رات الاس ع  ،  لفق ي لجمي ات الكل ل الثب ة معام د بلغت قيم وق

   ) .٠٫٨٣٦١  (تالفقرا

  ) ٨ (جدول  

  )طري التجزئة النصفية( معامل الثبات 
  

  
رقم
  
قة

البعدالرقم
معامل 

الارتباط

معامل 

الثبات

مستوى 

المعنوية

0.68280.81150.000  القراءة الجهرية١

0.67660.80710.000  القراءة الصامتة٢

0.71840.83610.000  جميع الفقرات
  

٠٫٣٤٩ تساوي٣٠ ودرجة حرية ٠٫٠٥ عند مستوى دلالة  الجدوليةrقيمة   
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  :Cronbach's Alphaطريقة ألفا آرونباخ  

ار     ؛ نباخاستخدم الباحث طريقة ألفا آرو       رات الاختب ات فق اس    لقياس ثب ة لقي ة ثاني آطريق

ار      )  ٩ (بين جدول رقم    وقد  ،  الثبات   د بلغت     ،   أن معاملات الثبات مرتفعة لأبعاد الاختب وق

   ) .٠٫٨٥٨٣  (يمة معامل الثبات الكلي لجميع الفقراتق

  ) ٩ (جدول رقم
  

  )طريقة ألفا آرونباخ( معاملات الثبات 
  

معامل ألفا عدد الفقرات البعدالرقم
 آرونباخ للثبات

 0.8531 ١٠  القراءة الجهرية ١

 0.8267 ٢٠ القراءة الصامتة ٢

 0.8583 ٣٠ جميع الفقرات
  

   )٠٫٣٤٩( تساوي،  ) ٣٠  (ودرجة حرية، )  ٠٫٠٥  ( مستوى دلالة الجدولية عندrقيمة 
  :المعالجات الإحصائية

  
غ       ث بتفري ام الباح د ق تبانة  ، لق ل الاس امج   ، وتحلي لال برن ن خ صائي SPSSم ،          الإح

  : وتم استخدام الاختبارات الإحصائية التالية
  
   .النسب المئوية والتكرارات - ٧
  .لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة؛  اختبار ألفا آرونباخ - ٨
 . لقياس صدق الفقرات  ؛معامل ارتباط بيرسون - ٩
  ، لمعرفة نوع البيانات هل تتبع التوزيع الطبيعي      ؛  سمرنوف   -اختبار آولومجروف  -١٠

   . )Sample K-S -1( أم لا 
  .One sample t testاختبار  -١١
  .Independent samples t testاختبار  -١٢

  
   :متغيرات الدراسة

ة  ، أسلوب الدراما  ( ، و الطريقة    ) و إناث   ،  ذآور  ( الجنس  : المتغيرات المستقلة    و التقليدي
  ) .الإلقاء ، و السبورة ، و الطباشير : التي تعتمد على 

  .أداء الطلبة على الاختبار : المتغير التابع 
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها

  

  :ي يتضمن الفصل ما يل

  .عرض النتائج و تفسيرها : أولاً 

  .التوصيات : ثانياً 

  .البحوث المقترحة : ثالثاً 
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  :عرض النتائج و تفسيرها : أولاً 
  .تحليل فقرات الدراسة 
  .تحليل الفرضيات 

  
   :(Sample K-S -1) سمرنوف  - اختبار آولمجروف( اختبار التوزيع الطبيعي

ع الطبيعي         ؛   سمرنوف     -فسنعرض اختبار آولمجرو      . أم لا   ،  لمعرفة هل البيانات تتبع التوزي

ار الفرضيات         ة اختب ار ضروري في حال شترط أن     لأ؛ وهو اختب ة ت ارات المعلمي ن معظم الاختب

ة مستوى       ،  نتائج الاختبار   ) ١٠(ويوضح الجدول رقم    .  يكون توزيع البيانات طبيعياً    حيث أن قيم

ع   ، ) (  ٠٫٠٥ آبر منأالدلالة  لكل مجال  ع التوزي وهذا يدل على أن البيانات تتب

  .ة ويجب استخدام الاختبارات المعلمي، الطبيعي 

05.0. >sig

  ) ١٠ (جدول رقم 
  )One-Sample Kolmogorov-Smirnov(اختبار التوزيع الطبيعي

  
قيمة مستوى الدلالةZقيمة   الاختبار الجنس  المجموعة

 0.7450.635مهارات القراءة الجهرية
راءة   روذآ ارات الق مه

 0.7270.666 الصامتة

  ضابطة قبلي 0.5230.947مهارات القراءة الجهرية

راءة   إناث ارات الق مه
 1.0860.189 الصامتة

 0.7280.665مهارات القراءة الجهرية
راءة   روذآ ارات الق مه

 0.6270.827 الصامتة

 ضابطة بعدي 0.6200.837 القراءة الجهريةمهارات

راءة   إناث ارات الق مه
 0.3720.999 الصامتة

 1.1150.167مهارات القراءة الجهرية
راءة   روذآ ارات الق مه

 0.5800.890 الصامتة

  تجريبية قبلي 1.0080.262مهارات القراءة الجهرية

راءة   إناث ارات الق مه
 0.6950.719 الصامتة

 1.0020.268مهارات القراءة الجهرية
راءة   روذآ ارات الق مه

 0.7080.698 الصامتة

 تجريبية بعدي 0.9950.275مهارات القراءة الجهرية

راءة   إناث ارات الق مه
 0.8210.511 الصامتة
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  تحليل فقرات الدراسة

  ،ةلتحليل فقرات الاستبان؛ ) One Sample T test(  للعينة الواحدة Tتم استخدام اختبار 

رة              دائل آل فق ذلك المتوسط الحسابي     ،  والجداول التالية تحتوي على النسبة المئوية لب   ، وآ

سبي   وزن الن ة، وال رة    ، )  t  (وقيم ون الفق رة ، وتك ل فق ة لك ستوى الدلال ة إوم            يجابي

د(  ان جي ستوى الإتق ا  ، ) م ى محتواه ون عل ة يوافق راد العين ى أن أف ة، بمعن       إذا آانت قيم

) t  (  ة   أالمحسوبة ة   )  t  (آبر من قيم ساوي     ،  الجدولي ي ت ة      ) ١٫٩٨ (والت د درجة حري     عن

ة  ، )  ١١٩ ( ة   ،)  ٠٫٠٥  (ومستوى دلال ل من  أ أو مستوى المعنوي وزن  ، )  ٠٫٠٥  (ق وال

سبي  ن أالن ر م لبية  %) ٥٠(آب رة س ون الفق ان ضعيف(، وتك ستوى الإتق ى أن ، ) م بمعن

ة         أفراد العينة لا   ة       )  t ( يوافقون على محتواها إذا آانت قيم )  t  (المحسوبة أصغر من قيم

ة ساوي   ،الجدولي ي ت ة )  ١٫٩٨ ( والت ة حري د درج ة ، )  ١١٩  (عن ستوى دلال                وم

سبي   ،  )  ٠٫٠٥  (قل من أ أو مستوى المعنوية     ،)  ٠٫٠٥ ( وزن الن ل من  أوال ،  %) ٥٠  (ق

ر      دة    وتكون آراء العينة في الفق ق متوسط   ( ة محاي ة         ،   )قل ان مستوى المعنوي ر أإذا آ  من            آب

 )٠٫٠ . (  

  

ارات      :  " السؤال الرئيسي للدراسة     ما  أثر استخدام الدراما لتحسين مستوى بعض المه

  " .القرائية لدى طلبة الصف السابع الأساسي ؟ 

  

  :إجابة السؤال الأول 

  " .تلكها طلبة الصف السابع الأساسي ؟ ما المهارات القرائية التي يجب أن يم" 

 بعد الإطلاع على الأدب التربوي ، و من خلال تدريس           :         و للإجابة عن هذا السؤال      

ة    ارات القرائي ن المه ة م د مجموع ام  برص ي ، ق سابع الأساس صف ال ث لل :                       الباح

ا     ) الصامتة ، و الجهرية     (  ع أن يتقنه ام                ، المتوق م ق سابع الأساسي ، ث ة في الصف ال  الطلب

ى      ها عل م عرض ا ، ت ة عليه د الموافق شرف ، و بع ى الم ها عل صين ، بعرض           المتخص

شرفين          ات ، و الم اتذة الجامع ن أس دريس ، م ق الت اهج ، و طرائ ي المن راء ف و الخب

ويين ب     الترب حتها ، و مناس ن ص د م دريس ؛ للتأآ ة الت ي مهن املين ف ل  ، و الع ن أج تها ، م

ا  د جمعه رأي ، و بع داء ال ديل ، أو الحذف ، أو الإضافة ، و إب توصل ، و رصدها ، التع

  : الباحث للمهارات التالية ، و التي تم استخدامها في بطاقة الملاحظة
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   : في صورتها النهائيةمهارات القراءة الجهرية للصف السابع الأساسي* 

  .شكولة صحيحة يقرأ فقرة من الدرس قراءة جهرية م .١

 .ينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً سليماً  .٢

 ) .ع ، غ ( ، ) س ، ش . ( ينطق الحروف المتماثلة آتابة والمختلفة لفظاً  .٣

  .آالاستفهام ، والتعجب : يلون في الصوت بحسب المعنى للمقروء  .٤

   .يقرأ فقرة من الدرس بسرعة مناسبة ليس فيها إسراع ، ولا إبطاء .٥

  .مات الترقيم ، والوقف أثناء القراءة يراعي علا .٦

  .يراعي القراءة بالفصحى ، ويتجنب العامية  .٧

   .الوصل ، والقطع أثناء القراءة: يفرق بين همزتي  .٨

  . )الضمة ، الفتحة ، الكسرة ، السكون، الشدة ( يميز بين الحرآات على الحروف  .٩

 .ة يستخدم الحرآات ، والإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراء .١٠

  

سابع الأساسي            *  صامتة للصف ال راءة ال ة      و أما مهارات الق  فكانت    في صورتها النهائي

  :آالتالي 

 .يستنبط الأفكار الواردة في المادة المقروءة  .١

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المرادف  .٢

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد  .٣

 .يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد  .٤

 .ر المفردات اللغوية من خلال الجمع يفس .٥

 .يوظف الكلمات في جمل مفيدة  .٦

 .يوظف التراآيب في جمل مفيدة  .٧

 .يحاآي الأساليب اللغوية الواردة في الدرس  .٨

 .يستخدم السياق في توضيح المعنى  .٩

 .يبين دلالة ما تحته خط  .١٠

 .يتذوق جمال التعبير الوارد في الفقرة  .١١

 .ه الخاصة يعبر عن المادة المقروءة بلغت .١٢

 .ينقد المقروء بشكل صحيح  .١٣
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 .يستخلص القيم المستفادة من الموضوع  .١٤

 .يبدي رأيه في مواقف لها علاقة بالموضوع  .١٥

 . يستنتج ما بين السطور من معانٍ  .١٦

 .يوظف المقروء في حل مشكلة  .١٧

 .يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش  .١٨

 .يحاً يعرب بعض الكلمات الواردة في الفقرة إعراباً صح .١٩

 .ً يوظف القواعد النحوية التي تم دراستها توظيفاً سليما .٢٠

راءتين       ارات للق ب المه م ترتي د ت ة  : ( و ق صامتة ، و الجهري ة  ) ال ة الملاحظ ي بطاق ف

حسب ما تم اقتراحه من قبل أهل الخبرة و الاختصاص ، من السهل إلى الصعب من وجهة           

  . هارات  لقياس مدى إتقان الطلبة لهذه الم؛نظرهم 

  

  :إجابة السؤال الثاني 

  " ما مدى تمكن طلبة الصف السابع الأساسي من هذه المهارات ؟ " 

  :  السؤالين التاليين آما يليإلىوينقسم هذا السؤال 

ة        هل: الأول  الفرعي   السؤال      دارس الحكومي ة الم  يصل مستوى المهارات الجهرية لطلب

    ؟%"  ٥٠"و يونس إلى حد الكفاية وه في منطقة خان

  

   :مهارات القراءة الجهرية : بطاقة الملاحظةتحليل فقرات 

راءة          )  ١١ (يبين جدول رقم        ارات الق مستوى الطلاب والطالبات في مستوى الإتقان لمه

  :  ما يليالجهرية والتي تبين
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  ) ١١ (جدول رقم
  

  لقراءة الجهريةل بطاقة الملاحظةتحليل مهارات 
  

  (%)مستوى الإتقان 
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ر  ١ درس أيق ن ال رة م  فق
ة مشكولة      قراءة جهري

  .صحيحة
١١٫٧٢٠٫٨٦٦٫٧ ٠٫٨

0.4711.67 -15.451 0.000 

9 

ادة     ٢ ردات الم ق مف ينط
 0.000 12.745 2.5864.58 ١٠٫٨٦٫٧ ٨٢٫٥٠٫٠  . سليماًة نطقاًالمقروء

1 

روف   ٣ ق الح ينط
ة  ة آتاب المتماثل

  .والمختلفة لفظاً
٤٤٫٢٤٢٫٥٥٫٨ ٧٫٥ 

1.5338.33 0.506 0.613 

4 

ون   ٤ ي يل صوت ف ال
ى  سب المعن بح

روء  تفهام  : للمق آالاس
  .والتعجب

٥٠٫٨٤٥٫٨ ٣٫٣ ٠٫٠

0.5814.38 -18.093 0.000 

8 

ر  ٥ درس  أيق ن ال  م
يس   بة ل سرعة مناس ب
 فيها إسراع ولا إبطاء     

. 

١٠٫٠٦٧٫٥٢٢٫٥ ٠٫٠

0.8821.88 -12.258 0.000 

6 

ات   ٦ ي علام يراع
اء    ف أثن رقيم والوق الت

   .القراءة
١١٫٧٦٨٫٣١٩٫٢ ٠٫٨

0.9423.54 -10.472 0.000 

5 

راءة    ٧ ي الق يراع
ب  صحى ويتجن بالف

  .العامية
٣٥٫٠٣٦٫٧١٩٫٢٩٫٢ 

1.9849.38 5.439 0.000 

2 

ي   ٨ ين همزت رق ب يف
اء    ع أثن ل والقط الوص

 القراءة
٤٦٫٧١٥٫٨١٨٫٣١٩٫٢

1.9047.50 3.679 0.000 

3 

ات   ٩ ين الحرآ ز ب يمي
روف   ى الح عل

ة، ( ضمة، الفتح ال
سكون،  سرة، ال الك

  .)الشدة

١٥٫٨٣٥٫٠٤٤٫٢ ٥٫٠

0.8220.42 -8.515 0.000 

7 

ات  ١٠ ستخدم الحرآ ي
ة وا اءات الموافق لإيم

  .للمعنى أثناء القراءة
٩٥٫٠ ٤٫٢ ٠٫٨ ٠٫٠

0.061.46 -26.000 0.000 

10 

جميع فقرات   
      المجال

1.1729.31 -8.640 0.000 
 

  
   ) .١٫٩٩ (تساوي" ٠٫٠٥  "ومستوى معنوية " ١١٩" الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
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، %64.58بلغ الوزن النسبي    )   سليماً ة نطقاً ينطق مفردات المادة المقروء    (في المهارة    -١

  .وقد احتلت المرتبة الأولى 

سبي  ) يراعي القراءة بالفصحى ويتجنب العامية   (في المهارة    -٢  ، % 49.38بلغ الوزن الن

  .وقد احتلت المرتبة الثانية 

ارة   -٣ ي المه راءة      (ف اء الق ع أثن ل والقط ي الوص ين همزت رق ب سبي   ) يف وزن الن غ ال بل

  .وقد احتلت المرتبة الثالثة  ، % 47.50

ارة  -٤ ي المه ا (ف ة لفظ ة والمختلف ة آتاب روف المتماثل ق الح سبي ) ينط وزن الن غ ال بل

  .وقد احتلت المرتبة الرابعة  ، % 38.33

ارة   -٥ ي المه رقيم   (ف ات الت ي علام راءة ، يراع اء الق ف أثن سبي  )  والوق وزن الن غ ال بل

  .خامسة وقد احتلت المرتبة ال، % 23.54

ر  (في المهارة    -٦ رة    أيق ا إسراع ولا إبطاء                فق يس فيه سرعة مناسبة ل درس ب غ  )  من ال بل

  . وقد احتلت المرتبة السادسة ، %21.88الوزن النسبي 

ارة   -٧ ى الحروف     (في المه ين الحرآات عل ز ب سكون،    (: يمي ضمة، الفتحة، الكسرة، ال ال

  .ت المرتبة السابعة وقد احتل ، % 20.42بلغ الوزن النسبي  ) الشدة

بلغ الوزن )  آالاستفهام والتعجب :الصوت بحسب المعنى للمقروءفي يلون (في المهارة   -٨

  . وقد احتلت المرتبة الثامنة ، % 14.38النسبي 

ة مشكولة صحيحة       أيقر(في المهارة   -٩ راءة جهري درس ق رة من ال سبي    )  فق وزن الن غ ال بل

  . وقد احتلت المرتبة التاسعة ، % 11.67

راءة            (في المهارة   -١٠ اء الق ى أثن ة للمعن اءات الموافق وزن    ) يستخدم الحرآات والإيم غ ال بل

  . وقد احتلت المرتبة العاشرة ، % 1.46النسبي 

   

  :آما يتبين  أن  أعلى  ثلاث مهارات  في القراءة الجهرية هي  آما يلي   

،  %64.58بلغ الوزن النسبي    )   سليماً ينطق مفردات المادة المقروءة نطقاً     (في المهارة    -١

  .الأولى وقد احتلت المرتبة 

ارة   -٢ ي المه صحى   (ف راءة بالف ي الق ة ، يراع ب العامي سبي  )  ويتجن وزن الن غ ال بل

  . وقد احتلت المرتبة الثانية، % 49.38

١٣٢ 



ارة   -٣ ي المه راءة    (ف اء الق ع أثن ي الوصل والقط ين همزت رق ب سبي  )  يف وزن الن غ ال بل

  .د احتلت المرتبة الثالثةوق، % 47.50

  

  :قل  ثلاث مهارات  في القراءة الجهرية هي آما يليأآما أن     

ارة  -٨ ي المه ون  (ف ي يل روء ف ى للمق صوت بحسب المعن تفهام والتعجب: ال غ ) آالاس بل

  .وقد احتلت المرتبة الثامنة، % 14.38الوزن النسبي 

سبي      )  ة مشكولة صحيحة   فقرة من الدرس قراءة جهري     أيقر (في المهارة    -٩ وزن الن غ ال بل

  .وقد احتلت المرتبة التاسعة، % 11.67

وزن    )  يستخدم الحرآات والإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراءة       (في المهارة    -١٠ غ ال بل

  .وقد احتلت المرتبة العاشرة والأخيرة، % 1.46النسبي 

  

ارات                ع مه سبي لجمي ساوي     وبصفة عامة يتبين أن الوزن الن ة ي راءة الجهري  ٢٩٫٣١  الق

و   ، %  ل  من أوه ة ، " % ٥٠"ق ة أ المحسوبة tوقيم ل من قيم ة tق ستوى ،  الجدولي وم

ساوي   ة ي نأ وهي ،)  ٠٫٠٠٠ (الدلال ل م ارات ، )  ٠٫٠٥  (ق ستوى المه ي أن م ا يعن مم

  . ) %٥٠  (وهو،  المستوى المطلوب إلىالجهرية عند الطلاب والطالبات لم يصل 

  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

ة من الأهل و   .  ١   دم المتابع سابقة ، و ع سنوات ال ي ال ة ف د الطلب الضعف التراآمي عن

م        ى معل اً عل المدرسة بصفة عامة ، و من الهيئة التدريسية بصفة خاصة ، و إلقاء اللوم دائم

ك        اللغة العربية ، و إهمال معلمي المباحث الأخرى لهذا الأمر ، ب            حجة أن المسؤول عن ذل

ة ، و    ة العربي م اللغ بمعل ده الطالب     يغي ة ، يفق ة العربي م اللغ صلحه معل ا ي الهم أن م  عن ب

 .  عندهم 

ارة ف . ٢ ي المه اً   (ف روءة نطق ادة المق ردات الم ق مف ليماًينط ة  :  )  س ت المرتب ث احتل حي

ا        ذا    الأولى يتضح أن نطق المفردة لوحدها أسهل على الطالب من نطقه ة ، و ه خلال الجمل

ة ، و لا                  ا من خلال الجمل ه مع الطالب لتحسين نطقه يتطلب من المعلم جهداً يجب أن يبذل

ة ،                     يتم ذلك إلا إذا تعود الطالب على هذا الأمر ، و قدم المعلم ما يستطيعه من وسائل تعليمي

 .و على سبيل المثال استخدام التمثيل 
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راءة      (و في المهارة     . ٣ ة   ،  بالفصحى   يراعي الق ة       : ) ويتجنب العامي حيث احتلت المرتب

ة ، إذا                       الثانية ،  هذا يعني أن الطالب لديه المقدرة على التحدث بالفصحى ، و تجنب العامي

ا البيت                      وجد من يقف بجانبه في هذا الموضوع ، و أول من هو مطالب بذلك الأسرة ؛ لأنه

سجد ، و    ك الم د ذل ة ، و بع م المدرس ه ، ث ة  الأول ل ى المدرس وادي ، و عل اق ، و الن الرف

 ..مسرحة الدروس بالفصحى ليستفيد منها الطالب 

يعني هذا أن الطالب     : ) يفرق بين همزتي الوصل والقطع أثناء القراءة       (المهارة  و في    . ٤

ين الوصل و القطع ،                         ق ب ا و التفري سليم و إخراج الحروف من مخارجه     بإمكانه النطق ال

ك يحت      ك                        و لكن ذل د فكر الباحث في تحسين ذل ز باستمرار ، و ق ة و التعزي ى المتابع اج إل

 .بالطريقة الدرامية 

تفهام والتعجب   : الصوت بحسب المعنى للمقروء     في  يلون   (و أما في المهارة      . ٥ : ) آالاس

د                      ى جه اج إل ارات التي تحت حيث بلغت المرتبة الثامنة ، فهذا يعني أن هذه المهارة من المه

 .ن المعلم ؛ لتزويد الطالب بها ، و من الطالب تحتاج إلى الترآيز و الانتباه لإجادتها آبير م

ارة  . ٦ ي المه ا ف ر (و أم شكولة صحيحة أيق ة م راءة جهري درس ق ن ال رة م ث : )   فق حي

، بالشكلاحتلت المرتبة التاسعة ، فهذا يبين عدم اهتمام المعلمين بقراءة الطلاب المضبوطة             

اوز الط ث تج ع الباحث  حي ا ، و يرج ي إتقانه أخر ف سادس ، و يت ى ال ن الأول و حت ب م ال

ه من                        ع الباحث أن م ، و يتوق ة من المعل ام و المتابع ى عدم الاهتم تدني نسبة هذه المهارة إل

 .خلال الدراما و تشجيع الطالب و تعزيزه يمكن تحسين ذلك الأمر 

: )  ت الموافقة للمعنى أثناء القراءةيستخدم الحرآات والإيماءا (و أما في المهارة   . ٧ 

 ، فيعزي الباحث ذلك إلى سيطرة الطريقة التقليدية احتلت المرتبة العاشرة والأخيرةحيث 

   على التدريس ، حيث يستأثر المعلم بنصيب الأسد من الحصة ، و يبقى الطالب مستمعاً 

الانطواء على نفسه ، مما و متلقياً للمعلومات ، مما يدفع الطالب إلى عدم الترآيز ، و 

يؤدي إلى الخجل و السكون و عدم استخدام الحرآات و الإيماءات الموافقة للمعنى أثناء 

القراءة ، و آل همه أن ينهي القراءة و يتخلص من الموقف الذي وضعه فيه المعلم أثناء 

كون أآثر الحصة ،  و يأمل الباحث باستخدام الدراما أن يتقن الطالب هذه المهارة ، و ي

  .  مشارآة في الحصة ، و يستخدم الحرآات و الإيماءات أثناء القراءة 
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 يصل مستوى المهارات الصامتة  لطلبة المدارس الحكومية في هل: السؤال الفرعي الثاني 

     ؟"  % ٥٠"وهو ، يونس إلى حد الكفاية  منطقة خان

  

   .مهارات القراءة الصامتةل بطاقة الملاحظةتحليل فقرات 

م      راءة         )  ١٢ (يبين جدول رق ارات الق ان لمه ات في مستوى الإتق مستوى الطلاب والطالب

     :ما يليالصامتة والتي تبين 
  )١٢ (جدول رقم
  

  الصامتةتحليل مهارات اختبار القراءة 
  

  (%)مستوى الإتقان 
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ي   ١ واردة ف ار ال ستنبط الأفك ي
- 17.29 ١١٫٧٤٠٫٨٤٥٫٨0.69 ١٫٧  . المادة المقروءة

11.927 0.000 13 

ن      ٢ ة م ردات اللغوي سر المف يف
 6 0.018 2.393 42.29 1.69 ١٨٫٣٤١٫٧٣٠٫٨٩٫٢   .خلال المرادف

ن      ٣ ة م ردات اللغوي سر المف يف
 3 0.000 7.499 53.75 2.15 ٤٥٫٠٣٣٫٣١٣٫٣٨٫٣   . المضادخلال

ن      ٤ ة م ردات اللغوي سر المف يف
 1 0.000 10.274 57.29 2.29 ٥٠٫٨٣٠٫٨١٥٫٠٣٫٣   .خلال المفرد

ن      ٥ ة م ردات اللغوي سر المف يف
 2 0.000 10.277 56.67 2.27 ٤٧٫٥٣٤٫٢١٥٫٨٢٫٥   .خلال الجمع

دة        ٦  يوظف الكلمات في جمل مفي
.  ٢٠٫٨٣٧٫٥١٨٫٣٢٣٫٣1.56 38.96 0.599 0.551 7 

ل     ٧ ي جم ب ف ف التراآي يوظ
 5 0.000 3.787 46.67 ١٥٫٨٣١٫٧٢٠٫٨٣١٫٧1.87   .مفيدة

ة   ٨ اليب اللغوي اآي الأس يح
 9 0.067 1.852- 32.92 ٢٦٫٧٢٤٫٢٢٢٫٥٢٦٫٧1.32   .الواردة في الدرس

يح      ٩ ي توض سياق ف ستخدم ال ي
 8 0.937 0.079 37.71 1.51 ٢٤٫٢٥٠٫٨١٧٫٥٧٫٥   .المعنى

 4 0.000 5.395 47.92 ١٣٫٣٨٢٫٥1.92 ٤٫٢ ٠٫٠   .يبين دلالة ما تحته خط ١٠

وارد في        ١١ يتذوق جمال التعبير ال
- 5.42 ١٣٫٣٨٢٫٥0.22 ٤٫٢ ٠٫٠  .الفقرة 

27.829 0.000 18 

ه        ١٢ روءة بلغت يعبر عن المادة المق
- 2.92 ١١٫٧٨٨٫٣0.12 ٠٫٠ ٠٫٠   .الخاصة

47.007 0.000 20 

- 11.04 ١٧٫٥٧٠٫٨0.44 ٨٫٣ ٣٫٣   .ينقد المقروء بشكل صحيح ١٣
14.743 0.000 16 

ن  ١٤ ستفادة م يم الم ستخلص الق ي
- 8.75 ١٥٫٨٧٥٫٠0.35 ٨٫٣ ٠٫٨  الموضوع

18.823 0.000 17 

ا  ١٥ ف له ي مواق ه ف دي رأي يب
 12 0.000 6.063- 22.71 ١٠٫٨٢٠٫٠١٨٫٣٥٠٫٨0.91   .علاقة بالموضوع
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ن    ١٦ سطور م ين ال ا ب ستنتج م ي
- 3.13 ١٢٫٥٨٧٫٥0.13 ٠٫٠ ٠٫٠   .معانٍ

45.354 0.000 19 

 يوظف المقروء في حل مشكلة       ١٧
.  ٤٢٫٥٣٠٫٠٢٢٫٥ ٥٫٠1.30 32.50 -2.503 0.014 10 

الواقع    ١٨ روءة ب ادة المق ربط الم ي
- 15.21 ١٤٫٢٣٠٫٠٥٥٫٠0.61 ٠٫٨   .المعاش

12.866 0.000 15 

واردة   ١٩ ات ال رب بعض الكلم يع
 11 0.000 6.315- 24.17 ٢٠٫٨٣٥٫٠٣٧٫٥0.97 ٦٫٧   . صحيحاًفي الفقرة إعراباً

م       ٢٠ ي ت يوظف القواعد النحوية الت
 14 0.000 8.732- 16.25 ١٢٫٥٦٧٫٥0.65 ١٢٫٥٧٫٥   . سليماًدراستها توظيفاً

  0.000 8.284- 28.68 1.15      جميع المهارات  
  

   .)١٫٩٩  ( تساوي)٠٫٠٥( ومستوى معنوية ،) ١١٩( الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
  
سبي   )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد (في المهارة    -١ وزن الن ، % 57.29بلغ ال

   .الأولى المرتبة توقد احتل

وز   ) يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمع      (في المهارة    -٢ سبي    بلغ ال ، % 56.67ن الن

  .  المرتبة  الثانيةتوقد احتل

سبي     )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد      (في المهارة    -٣ ، %53.75بلغ الوزن الن

  .  المرتبة  الثالثةتوقد احتل

ارة  -٤ ي المه ط   (ف ه خ ا تحت ة م ين دلال سبي  )  يب وزن الن غ ال د احتل، % 47.92بل  توق

  . المرتبة  الرابعة

ي -٥ ارة ف دة ( المه ل مفي ي جم سبي )  يوظف التراآيب ف وزن الن غ ال د ، % 46.67بل وق

  .  المرتبة  الخامسةتاحتل

ارة   -٦ ي المه رادف    (ف لال الم ن خ ة م ردات اللغوي سر المف سبي  )  يف وزن الن غ ال بل

  .  المرتبة  السادسةتوقد احتل، 42.29%

ارة  -٧ ي المه دة  (ف ل مفي ي جم ات ف و)  يوظف الكلم غ ال سبي بل د ، % 38.96زن الن وق

  .  المرتبة  السابعةتاحتل

ى      (في المهارة    -٨ سبي       )  يستخدم السياق في توضيح المعن وزن الن غ ال د  ،  % 37.71بل وق

  .  المرتبة  الثامنةتاحتل

ارة  -٩ ي المه درس    (ف ي ال واردة ف ة ال اليب اللغوي اآي الأس سبي  )  يح وزن الن غ ال بل

  . اسعة المرتبة  التتوقد احتل، 32.92%
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ارة     -١٠ شكلة          (في المه روء في حل م سبي       )  يوظف المق وزن الن غ ال د  ،  % 32.50بل وق

  .  المرتبة  العاشرةتاحتل

اً              (في المهارة    -١١ رة إعراب واردة في الفق وزن    )   صحيحاً  يعرب بعض الكلمات ال غ ال بل

  .  المرتبة  الحادية عشرةتوقد احتل، % 24.17النسبي 

ارة  -١٢ ي المه دي ( ف وع    يب ة بالموض ا علاق ف له ي مواق ه ف سبي   )   رأي وزن الن غ ال بل

  .  المرتبة  الثانية عشرةتوقد احتل، % 22.71

ارة -١٣ ي المه روءة ( ف ادة المق ي الم واردة ف ار ال ستنبط الأفك سبي )  ي وزن الن غ ال بل

  . المرتبة  الثالثة عشرةتوقد احتل، % 17.29

ارة -١٤ ي المه ة ال ( ف د النحوي اً يوظف القواع تها توظيف م دراس ي ت ليماًت وزن )   س غ ال بل

  .  المرتبة  الرابعة عشرةتوقد احتل، % 16.25النسبي 

الواقع المعاش       ( في المهارة    -١٥ سبي      )  يربط المادة المقروءة ب وزن الن غ ال ، % 15.21بل

  .  المرتبة  الخامسة عشرةتوقد احتل

د احتل   ،  % 11.04ن النسبي   بلغ الوز )  ينقد المقروء بشكل صحيح    ( في المهارة    -١٦  توق

  . المرتبة  السادسة عشرة

سبي       )  يستخلص القيم المستفادة من الموضوع      ( في المهارة    -١٧ وزن الن غ ال ، % 8.75بل

  .  المرتبة  السابعة عشرةتوقد احتل

ى          ( في المهارة    -١٨ سياق في توضيح المعن ستخدم ال سبي       )  ي وزن الن غ ال د  % 5.42بل وق

  . لثامنة عشرة المرتبة  اتاحتل

انٍ           ( في المهارة    -١٩ سطور من مع ين ال ا ب سبي       )  يستنتج م وزن الن غ ال د  ،  % 3.13بل وق

  .  المرتبة  التاسعة عشرةتاحتل

ه الخاصة           ( في المهارة    -٢٠ روءة بلغت ادة المق سبي       )  يعبر عن الم وزن الن غ ال % 2.92بل

  . ن ي المرتبة  العشرتوقد احتل

  

  :  آما يلي ، ثلاث مهارات  في القراءة الصامتة هيآما يتبين  أن  أعلى     

، % 57.29بلغ الوزن النسبي )  يفسر المفردات اللغوية من خلال المفرد (في المهارة    -١

   .الأولى المرتبة توقد احتل
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سبي       ) يفسر المفردات اللغوية من خلال الجمع       (في المهارة    -٢ وزن الن غ ال ، % 56.67بل

  . الثانية المرتبة  توقد احتل

سبي      ) يفسر المفردات اللغوية من خلال المضاد      (في المهارة    -٣ ، %53.75بلغ الوزن الن

  .  المرتبة  الثالثةتوقد احتل

  

  :  آما يلي ،قل  ثلاث مهارات  في القراءة الصامتة هيأآما أن     

رة       ( في المهارة    -١٨ وارد في الفق ر ال ال التعبي ذوق جم سبي    )  يت وزن الن غ ال ، % 5.42بل

  .  المرتبة  الثامنة عشرةتوقد احتل

انٍ           ( في المهارة    -١٩ سطور من مع ين ال ا ب سبي       )  يستنتج م وزن الن غ ال د  ،  % 3.13بل وق

  .  المرتبة  التاسعة عشرةتاحتل

سبي     )  يعبر عن المادة المقروءة بلغته الخاصة      ( في المهارة    -٢٠  ،  % 2.92بلغ الوزن الن

  .ن  والأخيرةي المرتبة  العشرتوقد احتل

  

ساوي      صامتة ي راءة ال ارات الق ع مه سبي لجمي وزن الن ين أن ال ة يتب صفة عام                  وب

و   ،)%٢٨٫٦٨ ( ن أوه ر  م ة ،  ) % ٥٠(آب ساويtوقيم سوبة  ت ، )  ٨٫٢٨٤-  ( المح

ي  ة  أوه ن قيم ل م ة tق ساوي   ،  الجدولي ة ي ستوى الدلال ي ، )   ٠٫٠٠٠ (وم نأوه ل م         ق

ة    ، )  ٠٫٠٥ ( دارس الحكومي ة الم دى طلب صامتة ل ارات ال ستوى المه ي أن م ا يعن مم

   ) .%٥٠ (يونس لم تصل إلى الحد المطلوب وهو  بمحافظة خان

  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

ارات               .١ ك المه نا تل ة في مدارس تلاك الطلب رار المختصين من          ،  عدم ام الرغم من إق ب

ي الترب   ات ف اتذة الجامع ة أس اهج ، ي دريس  ، و المن ق الت شرفين ، و طرائ و الم

ة     ،  و المعلمين الذين يقومون بتدريس اللغة العربية        ،  التربويين   تلاك طلب بضرورة ام

ا                    ة به د الطلب  ،   الصف السابع الأساسي تلك المهارات ، و لذلك فكر الباحث في تزوي

 .و تحسين مستواها 
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ة    أثر الطريقة التقليدية في التدريس على م       .٢ م و          ،  ستوى الطلب ى المعل و التي ترآز عل

ى    د عل ي تعتم ب ، و الت ل الطال اء: تهم سبورة  ،الإلق ير ،  و ال ال ، و الطباش و إهم

 .استخدام الوسائل التعليمية المساندة ، و هذا الذي دفع الباحث لهذه الدراسة 

ى الأ                       .٣ وم عل ين المدرسة و الأسرة ، حيث أن المدرسة تلقي الل ة ب    سرة ،   سوء العلاق

ك   ، و تعتبرها المسؤولة عن قصور الطالب ، و ضعفه في التحصيل             ه لتل و امتلاآ

ة    اجم المدرس رة ته ذلك الأس ارات ، و آ ين ، المه ر  ، و المعلم بء الأآب ي الع و تلق

ر      ،  لمصلحة الطالب   ؛  عليهم ، و هذا يتطلب تحسين العلاقة بينهما          و الأخذ بيده إلى ب

 .و مجتمعه في المستقبل  ، لينفع نفسه؛ الأمان 

صعب    .٤ ى ال سهل إل ن ال سلها م ين تسل ب يب ارات حسب المرات ب المه دى ، ترتي و م

و هذا يتطلب من المعلمين الترآيز على تلك المهارات من السهل           ،  امتلاك الطلبة لها    

صعب   ى ال م إل ال به ك     ، و الانتق ز ذل ان ، و تعزي د الإتق رى بع ى أخ ارة إل ن مه  م

  .  باستمرار 

  

ا     يح قولن دارس      : و لتوض ة الم صامتة  لطلب ة وال ارات الجهري ستوى المه صل م لا ي

      ) :%٥٠(يونس يصل إلى حد الكفاية وهو  الحكومية في منطقة خان

م     دول رق ين ج راءة ) ١٣ (يب ارات الق سبي لمه وزن الن ة : أن ال صامتة ، الجهري وال

ة  ساوي ، مجتمع ي ، )  ٢٨٫٨٩( ت ن  أوه ل م ة  ، )%  ٥٠ (ق ساوي tوقيم سوبة ت        المح

ي ، )  ٩٫٠٦٩- ( ة  أوه ن قيم ل م ة tق ا ،  الجدولي ةأنآم ساوي    قيم ة ي ستوى الدلال            م

، القراءة الجهرية: مستوى مهارات مما يعني أن ، )  ٠٫٠٥  (قل منأوهي ، )   ٠٫٠٠٠  (

       ) .%  ٥٠  (وهو، لا يصل إلى حد الكفاية ، والصامتة 
  )١٣ (رقمجدول 

  
  تحليل مهارات القراءة الجهرية والصامتة 

  

 مستوى الدلالة tقيمة  الوزن النسبي )٤(المتوسط الحسابي  الاختبار

 0.000 8.640- 29.31 1.17مهارات القراءة الجهرية
راءة   ارات الق مه

 0.000 8.284- 28.68 1.15 الصامتة

 0.000 9.069- 28.89 1.16  جميع المهارات

 . )١٫٩٩ ( تساوي)  ٠٫٠٥  (ومستوى معنوية، )  ٥٨  (الجدولية عند درجة حرية tقيمة 
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اً                       راً و واعي اً آبي و هذا يظهر القصور عند الطالب في تلك المهارات ، مما يتطلب اهتمام

مخططي المناهج ، و المشرفين التربويين ، و المعلمين ، بأهمية الترآيز على             : من الجميع   

ا يمكن             تلك المهارات ، و      إيجاد السبل الكفيلة و المناسبة ؛ لإتقانها من الطلبة ، و توظيف م

توظيفه من أجل بناء شخصية الطالب ، و الارتقاء بمستوى التعبير لديه ، و إثراء حصيلته                 

  .  اللغوية ، و جعله يتذوق جمال التعبير في المقروء 
  

  : إجابة السؤال الثالث 

ي   ا يل ى م سؤال عل ذا ال نص ه ستوى   : "ي د م ة إحصائية عن روق ذات دلال د ف ل توج        ه

ة     ) ٠٫٠٥   ≤   ∝(   ة التجريبي ة المجموع ات طلب ط درج ين متوس ون  ( ب ذين يدرس ال

ة    ( و متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ) بأسلوب الدراما    الذين يدرسون بالطريق

   : ، و فرضه آما يلي " في الاختبار القرائي القبلي ؟) العادية 

ين متوسط درجات       ) ٠٫٠٥  ≤  ∝(   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي           ب

ة    ة التجريبي ة المجموع ون  ( طلب ذين يدرس لوبال درامابأس ة   )  ال ات طلب ط درج ومتوس

 . في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( المجموعة الضابطة 
  

بين متوسط درجات طلبة  للفروق tة تم استخدام اختبار لاختبار هذه الفرضيو    

وسط درجات طلبة ومت، )  سلوب الدراماأالذين يدرسون ب( المجموعة التجريبية 

، في الاختبار القرائي القبلي )  الذين يدرسون بالطريقة العادية(  المجموعة الضابطة

 مستوى الدلالة لكل من والذي يبين أن قيمة ، )  ١٤ ( والنتائج مبينة في جدول رقم

أي ، مما يدل على قبول الفرضية ، )  ٠٫٠٥  (آبر منأمهارات القراءة الجهرية والصامتة 

بين متوسط درجات  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي

ومتوسط درجات طلبة ، )  سلوب الدراماأالذين يدرسون ب( طلبة المجموعة التجريبية 

   .في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( ة الضابطة المجموع

أن المجموعتين الضابطة و التجريبية متكافئتان في المهارات : و يتضح من مما سبق    

الجهرية ، و الصامتة  في الاختبار القبلي ، أي سيطرة الطلبة على المهارات : القرائية 
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عد في إظهار أثر الطريقة على أداء الطلبة في المجموعتين بنفس المستوى ، مما يسا

  .   التجريبية و الضابطة 

  
  ) ١٤  (جدول رقم

  
ار  ين tاختب روق ب ة  للف ة التجريبي ة المجموع ات طلب ط درج ون ب( متوس ذين يدرس لوب أال س
دراما ضابطة  ،)ال ة ال ة المجموع ات طلب ة(  ومتوسط درج ة العادي ون بالطريق ذين يدرس ي)  ال  ف

   .الاختبار القرائي القبلي
  

المتوسط   العددالمجموعة   البعد
  الحسابي

الانحراف 
مستوى tقيمة   المعياري

  الدلالة
  مهارات القراءة الجهرية 1.183 1.1830.382  الضابطة
 1.162 1.1620.449  التجريبية

0.285 0.776 

  مهارات القراءة الصامتة 1.200 1.2000.433  الضابطة
 1.094 1.0940.496  التجريبية

1.245 0.216 

  جميع المهارات القرائية 1.194 1.1940.367  الضابطة
 1.117 1.1170.459  التجريبية

1.024 0.308 

  

  : إجابة السؤال الرابع 

ي     ا يل ى م سؤال عل ذا ال ستوى " : ينص ه د م ة إحصائية عن روق ذات دلال د ف         هل توج

ة         بين م  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  ة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب      ( توسط درجات طلب ال

ة         ( و متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ) الدراما   ة العادي ذين يدرسون بالطريق ) ال

 : ، و فرضه آما يلي في الاختبار القرائي البعدي؟

ستوي    د م ة إحصائية عن روق ذات دلال ين متوسط درجات  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝( لا توجد ف ب

ة  ة التجريبي ة المجموع دراما ( طلب لوب ال ون بأس ذين يدرس ة ، )  ال ات طلب ومتوسط درج

 . في الاختبار القرائي البعدي)  الذين يدرسون بالطريقة العادية( المجموعة الضابطة 

ار    و  تخدام اختب م اس ذه الفرضية ت ار ه روق tلاختب ة  للف ين متوسط درجات طلب ب

ة  ة التجريبي ذين ( المجموع ون بال دراماأيدرس لوب ال ة  ، )  س ات طلب ط درج ومتوس

ار القرائي البعدي     )  الذين يدرسون بالطريقة العادية (  المجموعة الضابطة  في الاختب

  .)  ١٥ (والنتائج مبينة في جدول رقم ، 
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   )١٥ (جدول رقم 
  

ة     للفروق بين   tاختبار   ة المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلو   ( متوسط درجات طلب ب ال
ة    (  ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة        ، ) الدراما )  الذين يدرسون بالطريقة العادي

   .في الاختبار القرائي البعدي
  

المتوسط  العددالمجموعة   الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى  tقيمة   المعياري

  الدلالة
  مهارات القراءة الجهرية 0.439 1.830  ٦٠  الضابطة

 0.379 2.279  ٦٠  لتجريبيةا
-5.993 0.000 

  مهارات القراءة الصامتة 0.469 2.202  ٦٠  الضابطة
 0.378 2.585  ٦٠  التجريبية

-4.903 0.000 

  جميع المهارات القرائية 0.429 2.078  ٦٠  الضابطة
 0.339 2.483  ٦٠  التجريبية

-5.724 0.000 

  

ر من   أالقراءة الجهرية والصامتة والذي يبين أن قيمة مستوى الدلالة لكل من مهارات        آب

د          بمعنى وجود  ،   الفرضية   رفضمما يدل على    ،  )  ٠٫٠٥(  ة إحصائية عن روق ذات دلال ف

ة          ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  مستوي ذين يدرسون    ( بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبي ال

ذين يدرسون بالطر    ( ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة       ،   ) بأسلوب الدراما  ة  ال يق

 .والفروق لصالح المجموعة التجريبية، في الاختبار القرائي البعدي )  العادية
  

و التي ، و هنا نستطيع القول أن للطريقة الدرامية أثر فعال في تحسين المهارات القرائية    

و طرائق ، و المناهج ، التربية : في مجال ، تم تحديدها من قبل أهل الخبرة و الاختصاص     

ة       ؛ التدريس دراما       (  لصالح المجموعة التجريبي ذين يدرسون بأسلوب ال أثر    ،   ) ال ة ب مقارن

ذ  ، )الإلقاء ، و السبورة ، و الطباشير  ( : و التي تعتمد على  ،  الطريقة العادية  ا نكون  و به

  . أسئلة الدراسة قد أجبنا السؤال الرابع من

  

  : إلى ما يلي قد يعود ذلكو 

راءة            استخدام طريقة الدراما شجع    .١ اء في الق  الطلبة في المجموعة التجريبية على الإلق

تلاك           ى ام درة عل ر ق م أآث ل فجعله وف و الخج دورهم الخ ن ص زع م ا ن ة ، مم الجهري

ه الحسن                      ا قال ذا يتفق مع م ستوياتها ، و ه ر   ) : ٩٥ : ٢٠٠٠( المهارات و تحسين م تعتب
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اء و الت            ى الإلق زع الخوف و الخجل        الدراما من العوامل التي تشجع الأطفال عل ل ، فينت مثي

 . من نفوسهم ، و خاصة عند استخدام الدراما 

ل   .٢ صال و التواص ة الات سر للطلب دراما تي ة ال ع  طريق بعض ، و م ضهم ال ع بع  م

ه                 المعلمين ا قالت ذا يتفق مع م ستواها ، و ه ارات و تحسين م ساب المه ، مما يساعد في اآت

إلى طريقة في التعليم تشرك الأطفال   "  الدراما   عملية" تشير  :  ) ١١٢ ،   ٢٠٠٧( عبد المنعم   

ى عن طريق              ا المعن ة ، التي يتضح من خلاله ة و العفوي ة و الارتجالي في المشاهد التخيلي

ر                    الارتباط ، و التعامل بين المعلم و الأطفال ، بالإضافة إلى ذلك ، فإن القراءة يمكن التعبي

زود           ، و التي تس   " عملية لتفسير العالم    " عنها بـ    ا ت وي ؛ لأنه تخدم الدراما آوسيط تعلمي ق

ر          . الأطفال بسياق يتعلق بخبرتهم الحياتية       دون أآث دراما يب فإن الأطفال الذين يستخدمون ال

  . قدرة على وضع خيارات خاصة باللغة ، و آذلك على المبادرة بآراء أو حلول مقترحة 

د    .٣ سية يزي ة النف سرور و الراح ة و ال ة بالمتع عور الطلب تهم ش ن دافعي شاطهم ، م و ن

تعلم  ل ، لل نهم المل د ع ذهن ، و يبع رود ال ليمان ، و ش ه س ا قال ع م ق م ذا يتف                  و ه

ة                   :  ) ٢١٣ : ٢٠٠٥(  ر قابلي ه أآث ل يجعل ريج عن الطف ة ؛ لأن التف أن للدراما وظيفة ترويحي

ة          .  للتعلم   د    : و يقول أحد المشارآين في الحصص الدرامي ع ورشة       و رشة ال راما هي أمت

ا ، و آانت تتصف                         ا له ة لحبن ة و جذاب ة ممتع أخذناها ، ففيها جربنا جميع ما أخذناه بطريق

و أن                   بالمتعة ، و الإثارة ، آانت المشاهد القصيرة و التماثيل تعجبني ، لدرجة أنني تمنيت ل

   )٥١ : ٢٠٠٤معين ، ( . الحصص تدوم لفترة أطول 

ي روح .٤ صل تنم ي الف دراما ف لاب ال ين الط سة ب ستويات ،  المناف ع الم ي جمي و ف

سين  لامة     ، للتح ي و س و مغل ه أب ار إلي ا أش زز م ذا يع ضل ، و ه و الأف سعي نح              و ال

ين             :  ) ٩٦ : ٢٠٠٠(  ة ب سة الحرة و الفعال ة روح المناف ة تنمي أن من أهداف الألعاب الدرامي

  .أو خارج المدرسة، سواء في داخل الصف ، الطلاب 

ة      ،  الدراما زودت الطلبة بالمعلومات      .٥ ارات الهادف و المخطط    ،   و المقصودة  ،  و المه

ث     ل الباح ن قب ا م ه        ، له ا قال ع م سجم م ذا ين ة ، و ه ذه المرحل ي ه ا ف راد إتقانه          و الم

دة  ور و الحوام ب   أن :   )١٨٥ : ٢٠٠٣(  عاش د الطال ي يم ي المدرس سرح التعليم الم

ر     ده بأنواع آثيرة من الخبرات و المه      بالمعلومات ، و يزو    ، ارات ، فيدربه على الأداء المعب

ام                     ضيه المق و النطق الواضح ، آما يعوده الإلقاء الجيد ، و تنويع الصوت ، و رعاية ما يقت

 . و يحبب إليه المدرسة ، و يبعده عن الخمول . من ألوان السلوك 
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ة  .٦ م الطلب ي فه شكل مباشر ف دراما ساهمت ب نهم لأنه؛ ال ة بي روق الفردي        ا تراعي الف

اعود    ر الق ة نظ ع وجه ق م ذا يتف اءات و ه ات و الإيم تخداماً للحرآ ر اس م أآث          و تجعله

شكل        :  ) ١٦٥ : ١٩٩٥( و آرومي    أن طريقة التمثيل مكنت الطلاب من استخدام حواسهم ب

اع  ،  حرآات   و استخدام ال   ،  و دقة الملاحظة     ،  و الترآيز   ،  آالإصغاء  ( فعال   من  ) و الإيق

ود    و موج ا ه ساب م ل اآت تيعاب    ، أج ى اس م إل ذا به ؤدي ه تهم ، و ي ى مخيل ه إل و إعادت

  . و تثبيتها ، المعلومات 

  : إجابة السؤال الخامس 

ي     ا يل ى م سؤال عل ذا ال نص ه رو "  :ي د ف ل توج ستوى   ه د م صائية عن ة إح         ق ذات دلال
مهارات القرائية بين المجموعتين تعزى إلى الجنس        على مدى توظيف ال    ) ٠٫٠٥ ≤   ∝ (
  :، و فرضه آما يلي  ؟

ستوي       د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف ف   )٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توج دى توظي ى م عل

   .المهارات القرائية بين المجموعتين تعزى للجنس
ار    و     تخدام اختب م اس ية ت ذه الفرض ار ه روق tلاختب ارا   للف ف المه دى توظي ول م ت ح

م         ،  القرائية بين المجموعتين تعزى للجنس       ين    ) ١٦ (والنتائج مبينة في جدول رق ذي يب وال

   : ما يلي
   )١٦ (جدول رقم 
  

         مدى توظيف المهارات القرائية تعزى للجنس في الاختبار القرائي   للفروق حولtاختبار    

   .البعديو القبلي 

المتوسط  العددالجنس   الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
مستوى  tقيمة   المعياري

  الدلالة
مهارات القراءة الجهرية  0.378 1.012 60  ذآر

 0.390 1.333 60  أنثى  )القبلي(
-4.5861 0.000 

راءة   0.448 1.006 60  ذآر ارات الق مه

 0.445 1.288 60  أنثى  )القبلي(الصامتة
-3.46561 0.001 

مهارات القراءة الجهرية  0.482 1.940 60  ذآر

 0.428 2.161 60  أنثى  )البعدي(
-2.65724 0.009 

راءة   0.501 2.292 60  ذآر ارات الق مه

 0.410 2.489 60  أنثى  )البعدي(الصامتة
-2.36314 0.020 

ة   0.724 1.591 120  ذآر ارات القرائي ع المه جمي

 0.665 1.842 120  أنثى  ) البعدي القبلي و( 
-2.79241 0.006 
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ارة                .١ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي في مه

ة   راءة الجهري ي ( الق ار القبل اث   )  الاختب صالح الإن نس ول زى للج ة  ، يع ت قيم ث بلغ حي

  ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٠  (مستوى الدلالة
ارة     توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأ           .٢ ساسي في مه

صامتة  راءة ال ي( الق ار القبل نس ) الاختب زى للج اث ، يع صالح الإن ة ، ول ث بلغت قيم حي

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠١ (مستوى الدلالة
ارة                .٣ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي في مه

ة  راءة الجهري دي( الق ار البع صالح ، يعزى للجنس ) الاختب اثول ة ،  الإن حيث بلغت قيم

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٩ (مستوى الدلالة
ارة                .٤ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف السابع الأساسي في مه

ار البعدي   ( القراءة الصامتة    اث     ،  يعزى للجنس     )  الاختب صالح الإن ة      ،  ول حيث بلغت قيم

  ) .٠٫٠٥( قل من أ وهي،)  ٠٫٠٢  (مستوى الدلالة
  

ة     صفة عام سابع         وب صف ال ة ال ستوى طلب ي م صائية ف ة إح روق ذات دلال د ف توج

صامتة  و  راءة ال ارات الق ي مه ة الأساسي ف دي(  الجهري ي و البع ار القبل زى )  الاختب يع

نس  ة  ، للج ستوى الدلال ة م ت قيم ث بلغ اث حي صالح الإن ي ، )  ٠٫٠٠٦  (ول ن أوه ل م         ق

 )٠٫٠٥( .   
  

  : هذه النتيجة إلى ما يلي قد تعودو 

ر الوقت من                   .١ التغيرات الجسمية للبنات في هذه المرحلة يجعلهن يمكثن في البيت أآث

ين ،                     ،  المحافظة  : أجل   ر من البن راءة أآث ارات الق ات مه د البن و الالتزام ، و هذا يعزز عن

امين         ين الع راهقن ب ات ي م البن ى أن معظ ات إل شير الدراس ث ت شر   :حي اني ع ،              الث

  )١١٣ : ١٩٨١آفافي و محمد ، ( . و الثالث عشر 
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وق      .٢ ات يتف د البن ث نج سين ، حي ين الجن رق ب ة    نالف درة اللغوي ي الق ين ف ى البن           .  عل

ين ،                ) ١١٩ : ١٩٨١آفافي و محمد ،     (  ة من البن ارات القرائي ساباً للمه  ، مما يجعلهن أآثر اآت

 .و الأدبية ،  و الميول الجمالية  ،م في الطلاقة اللفظيةو يتفوقن عليه

التعليم       ،   ل صداقات البنت  في هذه المرحلة تق   .   ٣ ام ب س    ،  مما يدفعها للاهتم ات نف ها ،  و إثب

ا في البيت   ان أخاه و آ ى و ل ستها للآخرين ، حت ال في تحسين ، و مناف ه دور فع ذا ل و ه

  .مستوى المهارات القرائية لدى البنات 
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  التوصيات: ثانياً 

  :في ضوء نتائج الدراسة الحالية ، يوصي الباحث بما يلي 

ة ،           .١ ث بالدراس ا البح ي عالجه ة الت ارات القرائي دريس المه ي ت دراما ف تخدام ال اس

 .لبة و التجريب ، بعد أن اتضح الأثر الكبير في تحسين مستوى المهارات القرائية لدى الط

تضمين آتب القراءة و النصوص مسرحيات تعليمية هادفة ، تكسب الطلبة المفاهيم ،             .٢

صقل   تهم ، و ت ن دافعي د م ا ، و تزي وب فيه ة المرغ ات الإيجابي يم ، و الاتجاه و الق

تيعاب     ى اس ساعدهم عل ديهم ، و ت ا ل ر العلي ارات التفكي داع و مه ي الإب صيتهم، و تنم شخ

 .الموضوع بشكل أفضل 

سر .٣ رى       م ث الأخ ة ، و دروس المباح صفة خاص ة ب ة العربي ض دروس اللغ حة بع

 .بصفة عامة ؛ لتمثيلها ، و تنمية مستوى التعبير الشفوي لديهم 

اهيم ، و توصيل                .٤ ضرورة استخدام الدراما آوسيلة تعليمية في التدريس ؛ لتبسيط المف

 .المعلومات بسهولة و يسر 

ه        للترويح؛   مدرسة   ضرورة توفير مسرح تربوي تعليمي في آل       .٥ ل ، و جعل  عن الطف

تقلالية        نفس ، و الاس ى ال اد عل ده الاعتم تعلم ، و تعوي ة لل ر قابلي ض  أآث ة بع  ، و معالج

 .المشكلات السلوآية التي يمكن أن يقع فيها طلبة هذه المرحلة 

ة ،          .٦ سرحيات المنهجي ل الم ام بتمثي ي ؛ للقي سرح المدرس ة للم وفير الأدوات اللازم ت

ل                       و غي  اء و الأمهات ؛ لتفعي ي ، و مجلس الآب ر المنهجية ، و الاستفادة من المجتمع المحل

 .المسرح المدرسي في تحقيق الأهداف التربوية و التعليمية 

ة ،                      .٧ م للطلب ن المعل دراما م تخدام ال ب لاس سي المناس و النف وفير الج رورة ت ض

ا ،  و تشجيعهم على المناقشة ، و إبداء الرأي ، و     تقبل وجهات نظرهم ، و تعزيز الجيد منه

 .بما يحقق مصلحة الطلبة 

ة ؛     .٨ ام الطلب ا أم ة ، و تمثيله سرحيات هادف ل م ي عم ية ف ة المدرس ل دور الإذاع تفعي

 .للاستفادة منها في حياتهم اليومية ، و تحبيبهم في المدرسة 

ما سيقوله ، بل تعطى       ، بدون تلقين الطالب      ةتدريب الطلبة على تمثيل أدوار ارتجالي      .٩

اره ، و مشاعره ،                    ر عن أفك له فكرة المشهد بهدف إتاحة الفرصة أمامه للتحدث ، و التعبي

 . و أحاسيسه 

  

١٤٧ 



  :البحوث المقترحة : ثالثاً 

ام       راح القي ن اقت ة ، يمك ته الحالي ي دراس ا الباحث ف ي توصل إليه ائج الت ى ضوء النت عل

  :بالدراسات التالية 

ة في                    تطبيق دراسة مم    .١ ى تحسين مستوى الطلب دراما عل ر استخدام ال ة لدراسة أث اثل

 .الاستماع ، و المحادثة ، و الكتابة : فنون اللغة الأخرى 

ل           .٢ دريس مباحث أخرى ، مث دراما في ت ر استخدام ال ة الإسلامية ،      : دراسة أث التربي

 .و الرياضيات ، و العلوم العامة 

ياً في مبحث    دراسة أثر استخدام الدراما على تحس    .٣ ين مستوى الطلبة المتأخرين دراس

 .اللغة العربية 

يم و الاتجاهات                   .٤ ة الق يم الأساسي في تنمي ة التعل دراسة أثر استخدام الدراما في مرحل

 .المرغوب فيها لدى الطلبة 

سلوك                .٥ ديل ال دراسة أثر استخدام الطريقة الدرامية في تكوين الشخصية السوية ، و تع

 . السلبي 

ين إجراء در .٦ ة ب ة مقارن ي مبحث : اس دريس أخرى ف ق ت ة ، و طرائ ة الحالي الطريق

 .اللغة العربية 
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  السادسالفصل 
  

  :و يتضمن ما يلي 

 .العربية و الانجليزية : ملخص الدراسة باللغتين : أولاً   

 .مراجع الدراسة : ثانياً   

 .ملاحق الدراسة : ثالثاً   
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  خص الدراسة مل : أولاً
ارات               هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الدراما على تحسين مستوى بعض المه

ة              القرائية لدى طلبة الصف السابع الأساسي بمحافظة خان يونس ، و ذلك عن طريق الإجاب

  :عن السؤال التالي 

بة الصف السابع    ما أثر استخدام الدراما لتحسين مستوى بعض المهارات القرائية لدى طل    

  الأساسي ؟

ة ، و هي    ستخدماً الأدوات التالي ي م نهج التجريب ته الم ي دراس ع الباحث ف ة :    و اتب قائم

راءتين                  ار للق بمهارات القراءتين الصامتة و الجهرية ، و مسرحة الدروس المحدد ، و اختب

دي (  ي و بع دريس   ) قبل ة الت م لتوضيح آلي ل معل ة ، و دلي ة ملاحظ ه ، و بطاق ، و خطوات

  .بالطريقة الدرامية 

ن    ة م ة الدراس ت عين وعتين      ) ١٢٠(    و تكون ى مجم سيمهم إل م تق ة ، ت اً و طالب : طالب

ا    ة و قوامه ى تجريبي اً  ) ٣٠( الأول ا          ) ٣٠( و ، طالب ابطة و قوامه ة ض ة ، و الثاني طالب

اً  ) ٣٠(  تي   ) ٣٠( و ، طالب ن مدرس ة ، م اقورة الأ: طالب ين ، رأس الن ا للبن ية العلي      ساس

  .و جنين الأساسية العليا للبنات بمحافظة خان يونس 

تخدام         م اس صائياً ت ات إح ة البيان امج و لمعالج صائي SPSSبرن تخدام ،  الإح و اس

   : الاختبارات الإحصائية التالية

رارات       اخ        ، و    النسب المئوية والتك ا آرونب ار ألف رات ا      ؛  اختب ات فق ة ثب تبانة لمعرف       ،  لاس

اط بيرسون    و   رات         ؛ معامل ارتب اس صدق الفق ومجروف   ، و    لقي ار آول ؛ سمرنوف    -اختب

ع الطبيعي     ع التوزي ار   ، و  )Sample K-S -1(  أم لا  ،لمعرفة نوع البيانات هل تتب اختب

One sample t test اختبار  ، وIndependent samples t test.   

  :ئج التالية و توصلت الدراسة إلى النتا   

ستوي  .١ د م صائية عن ة إح روق ذات دلال د ف ط  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  لا توج ين متوس ب

دراما  أالذين يدرسون ب ( درجات طلبة المجموعة التجريبية    ومتوسط درجات   ، )  سلوب ال

  .في الاختبار القرائي القبلي) الذين يدرسون بالطريقة العادية( طلبة المجموعة الضابطة 

ين متوسط درجات       ) ٠٫٠٥ ≤ ∝(  ات دلالة إحصائية عند مستوي    فروق ذ  وجود.    ٢ ب

ة  ة التجريبي ة المجموع دراما ( طلب لوب ال ون بأس ذين يدرس ة  ، ) ال ات طلب ومتوسط درج
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ضابطة  ة ال ة ( المجموع ة العادي ون بالطريق ذين يدرس دي  )  ال ي البع ار القرائ ي الاختب ، ف

 .والفروق لصالح المجموعة التجريبية
ارة                 توجد  .   ٣ سابع الأساسي في مه فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف ال

ة   راءة الجهري ي ( الق ار القبل اث   )  الاختب صالح الإن نس ول زى للج ة  ، يع ت قيم ث بلغ حي

  ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٠  (مستوى الدلالة
سابع الأساس     .   ٤ ارة   توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف ال ي في مه

صامتة  راءة ال ي( الق ار القبل نس ) الاختب زى للج اث ، يع صالح الإن ة ، ول ث بلغت قيم حي

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠١ (مستوى الدلالة
ارة        .   ٥ سابع الأساسي في مه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف ال

ة  راءة الجهري دي( الق ار البع ن) الاختب صالح ، س يعزى للج اثول ة ،  الإن حيث بلغت قيم

   ) .٠٫٠٥ ( قل منأوهي ، )  ٠٫٠٠٩ (مستوى الدلالة
ارة        .   ٦ سابع الأساسي في مه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى طلبة الصف ال

ار البعدي   ( القراءة الصامتة    اث     ،  يعزى للجنس     )  الاختب صالح الإن ة      ،  ول حيث بلغت قيم

   ) .٠٫٠٥( قل من أوهي ،)  ٠٫٠٢  (مستوى الدلالة
  :و أوصت الدراسة بعدة توصيات أهمها    

ة ،            .   ١ ث بالدراس ا البح ي عالجه ة الت ارات القرائي دريس المه ي ت دراما ف تخدام ال اس

 .و التجريب ، بعد أن اتضح الأثر الكبير في تحسين مستوى المهارات القرائية لدى الطلبة 

اهيم ،            تضمين آتب القراءة    .   ٢ ة المف و النصوص مسرحيات تعليمية هادفة ، تكسب الطلب

صقل   تهم ، و ت ن دافعي د م ا ، و تزي وب فيه ة المرغ ات الإيجابي يم ، و الاتجاه و الق

تيعاب     ى اس ساعدهم عل ديهم ، و ت ا ل ر العلي ارات التفكي داع و مه ي الإب صيتهم، و تنم شخ

 .الموضوع بشكل أفضل 

صفة   مسرحة بعض دروس اللغة ا    .   ٣ لعربية بصفة خاصة ، و دروس المباحث الأخرى ب

 .عامة ؛ لتمثيلها ، و تنمية مستوى التعبير الشفوي لديهم 

اهيم ، و توصيل                 .   ٤ سيط المف دريس ؛ لتب ضرورة استخدام الدراما آوسيلة تعليمية في الت

  .المعلومات بسهولة و يسر 
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Abstract 
  
This study aimed at explaining the effect of using drama on improving 
the level of some reading skills for seventh grade students in Khan younis 
Governorate. 
The main question of the study is :What is the effect of using drama on 
improving the level of some reading skills for seventh grade students?  
The researcher used in his study the experimental approach and 
conducted  the following tools: a list of loud and silent reading skills 
,dramatizing definite lessons ,a pre and post test for the two kinds of 
reading ,an observation card , and a teacher's guide for clarifying the 
mechanic of teaching and its procedures in drama technique . 
The sample of the study consisted of 120 male and female students .it has 
been divided into two groups. Experimental group (30) male students and 
(30) female ones. 
and control group (30) male students and (30) female ones ,and both are 
form Ras Al Naqora higher school for boys and Genin higher school for 
girls in Khan younis Governorate . 
The study results were statistically analyzed ,using SPSS statistical 
programme, and the following statistical tests : percentages and 
frequencies .Alfa Kronbakh test to know the reliability of the 
questionnaire items ,person correlation coefficient for the validity of 
items ,Kolomogrogh –Samarnov test to know the kind of data whether it 
followed the natural frequency or not (1-sample ks ) ,one sample test ,and 
independent samples T test . 
The findings of the study showed that : 
1- There were no statistically significant differences at (α ≤ 0.05) between 
the average of experimental group students (those who are taught by 
using drama ) and the average of control group students ( those who are 
taught by traditional method )in the pre test reading . 
2- There were statistically significant  differences at (α ≤ 0.05) between 
the average of experimental group students (those who are taught by 
using drama technique ) and the average of control group students (those 
who are taught by traditional method ) in post reading test ,and the 
differences were for experimental group. 
3- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in loud reading skill (pre- test)in favor of females. The 
value of significance was (0.000) and it is less than (0.05) . 

4- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in silent reading skill (pre – test )in favor of females .the 

value of significance was (0.000) and it is less than (0.05) . 
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5- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in loud reading skill (pre – test )in favor of females. The 
value of significance was (0.000) and it is less than (0.05). 
6- There were statistically significant differences in the level of seventh 
grade students in silent reading skill (post- test ) in favor of females. The 
value of significance was (0.02) and it is less than (0.05). 

 
Recommendations of the study : 
1- Using drama technique in teaching reading skills ,which the research 
treated in studying and experiment ,revealed the great effect on 
improving the level of reading skills for students . 
2- Reading textbooks should include aimed and educational plays that 
help students to learn values ,concepts and positive attitudes ,increase 
their motivation ,build their own characters ,develop creative thinking 
and understand the subject properly . 
3- Dramatizing some Arabic lessons in particular and the other subjects in 
general ,for acting and developing the oral composition.  
4- Necessity of using drama technique as a teaching aid in teaching to 
facilitate concepts and convey information easily.           
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  مراجع الدراسة : ثانياً

  المراجع العربية  : أ

  .القرءان الكريم .١

ماعيل   .٢ ر ، إس ن آثي ريم  ) : ١٩٩٠( اب رءان الك سير الق اني ،  ١ ، طتف د الث  ، المجل

 .مكتبة المنار ، الأردن 

ل        .٣ وي الإسلامي      دراسات في    ) : ٢٠٠٦( أبو دف ، محمود خلي ر الترب  ، ١ ، ط  الفك

 الجامعة الإسلامية ـ غزة

ك    .٤ اوي ، مال رحمن و الريم د ال مالة ، عب و ش سرحيون  ) : ٢٠٠٤( أب ون و م معلم

صفية   دراما ال سرح و ال ايرة للم ل متغ كالاً و هياآ شفون أش دد يستك ة ، الع ، رؤى تربوي

 . فلسطين –السابع عشر ، رام االله 

اح        .٥ د الفت ال ، عب يمهم و      ) : ٢٠٠٥(  ،  أبو مع ربيتهم و تعل ال و أساليب ت أدب الأطف

 . الأردن – ، دار الشروق ، عمان ١، طتثقيفهم 

ة          ) :٢٠٠١( أبو مغلي ، سميح      .٦ ة العربي ا ،      الأساليب الحديثة لتدريس اللغ ، دار ياف

 . الأردن –عمان 

افظ    .٧ د الح لامة ، عب ميح و س ي ، س و مغل يم ال ) : ٢٠٠٠( أب اليب تعل راءة أس          ق

 . الأردن – ، دار يافا العلمية ، عمان ١ ، طو الكتابة

د النبي            .٨ د االله عب راءة           ) : ١٩٩١( أبو النجا ، عب ارات الق ة مه رح لتنمي امج مقت برن

ة ،     الصامتة لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي     ة التربي وراه ، آلي الة دآت  ، رس

 .جامعة الزقازيق 

و الهيج  .٩ ؤاد أب داد       ) : ٢٠٠١( اء ، ف ة و إع ة العربي دريس اللغ رق ت اليب و ط أس

 . الأردن – ، دار المناهج ، عمان ١، طدروسها اليومية بالأهداف السلوآية 

سن  .١٠ اح ح د الفت ة ، عب ة  ) :١٩٩٩( البج ين النظري ة ب دريس العربي ول ت              أص

 . الأردن –ار الفكر ، عمان  ، د١ ، ط)المرحلة الأساسية العليا ( و الممارسة 

سن  .١١ اح ح د الفت ة ، عب ة  ) : ٢٠٠٠( البج ين النظري ة ب دريس العربي ول ت              أص

 . ، دار الفكر ، عمان ـ الأردن ١، طو التطبيق

ة           ) : ٢٠٠٢( البجة ، عبد الفتاح حسن       .١٢ ة و الكتابي ارات القرائي ال المه يم الأطف  ،  تعل

 .ردن  الأ– ، دار الفكر ، عمان ١ط
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دد            دراسات في المسرح      ) : ٢٠٠٤( بدر ، محمود إسماعيل       .١٣ ة ، الع ة الثقافي  ، المجل

 . الأردن –، عمان  ) ٦٢( 

 ، ١ ، طتنمية المهارات اللغوية للطفل ) : ٢٠٠٠( بدير ، آريمان و صادق ، إميلي  .١٤

 .عالم الكتب ، القاهرة 

صفين العاشر    القيم المتضمنة في آتاب  ) :٢٠٠٠( بربخ ، أشرف عمر      .١٥ ي القراءة لل

ة                 و الحادي عشر بمحافظات غزة      ة التربي امج المشترك ، آلي الة ماجستير ، البرن  – ، رس

 .غزة 

ود        .١٦ راءة و النصوص للصفوف              ) : ٢٠٠١( التلولي ، يحيى محم يم في آتب الق الق

زة         ات غ ي محافظ ي ف يم الأساس ة التعل ن مرحل ع م امن و التاس سابع و الث الال ة  ، رس

 .لية التربية ، جامعة الأزهر ـ غزة آر ، ماجستي

عد  .١٧ ى س ة بعض   ) :٢٠٠١( جاب االله ، عل ي تنمي ي ف شاط التمثيل تخدام الن ر اس  أث

ان              سلطنة عم ة     مهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ب ة علمي ، مجل

 . مصر –، آلية التربية ، جامعة عين شمس  ) ٦٨( محكمة ، العدد 

ا       الأنش  ) :٢٠٠٥(  ، علي سعد و آخرون       جاب االله  .١٨ ، طة اللغوية ، أنواعها ، معاييره

 . الإمارات العربية المتحدة – ، دار الكتاب الجامعي ، العين استخداماتها

رون     .١٩ د و آخ د الحمي ابر عب ابر ، ج ة    ) :١٩٧٤( ج دريس اللغ ة بت رق الخاص  الط

 . مصر  ، وزارة التربية و التعليم ـالعربية و أدب الأطفال

زات    .٢٠ د ع ة ، أمج ي       ) : ٢٠٠٥( جمع رح ف ادي مقت امج إرش ة برن دى فعالي م

ة   ة الإعدادي سلوآية لطلاب المرحل دة بعض المشكلات ال سيكودراما للتخفيف من ح ، ال

 .  غزة –رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية 

اب التربوي       :  ) ٢٠٠٥( حجازي ، أيمن يوسف      .٢١ ر توظيف الألع ة بعض       أث ة في تنمي

ة       مهارات اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي        ،  ، رسالة ماجستير ، آلية التربي

 .الجامعة الإسلامية ـ غزة 

شام   .٢٢ سن ، ه ة    ) : ٢٠٠٠( الح راءة و الكتاب ال الق يم الأطف رق تعل دار ١ ، طط  ، ال

 . الأردن –العلمية الدولية ، عمان 

ش  .٢٣ س ، داود دروي اهج) :  ٢٠٠٧( حل سرحة المن ة م ة ، الجامع ة التربي  ، آلي

 . غزة –الإسلامية 
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ة في تحسين مستوى         ) : ٢٠٠٣( حلس ، مها صادق      .٢٤ رة الدرامي تأثير أسلوب الخب

ة ،            الكتابة الإملائية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي        ة التربي الة ماجستير ، آلي  ، رس

 .جامعة الأقصى ـ غزة 

ود و ا  .٢٥ د محم ة ، محم سن   الحيل اح ح د الفت ة ، عب يم   ) : ٢٠٠٠( لبج ام التعل ر نظ أث

ع            الخصوصي المبرمج في معالجة الصعوبات القرائية و الكتابية لدى طالبات الصف الراب

ة     ان الابتدائي اث مخيم عم د      الأساسي في مدرسة إن ة ـ الأردن ، المجل ة مؤت ة جامع     ، مجل

  ) .٧( ، العدد  ) ١٥( 

ر  .٢٦ واني ، ياس راءة  ) : ٢٠٠٣( الحيل ارات الق يم مه دريس و تقي ة ١ ، طت  ، مكتب

 .الفلاح، الإمارات العربية المتحدة 

طرق تدريس اللغة العربية و التربية       ) : ١٩٨١( خاطر ، محمود رشدي و آخرون        .٢٧

 . ، دار المعرفة ـ القاهرة ٢، طالدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة 

سطين   .٢٨ ب ، فل دريس    تجر ) : ٢٠٠٤( الخطي ي ت دراما ف تخدام ال ي اس ي ف بت

 . فلسطين –، رؤى تربوية ، العدد السادس عشر ، رام االله الرياضيات

ة           ) :١٩٩٧( الدراويش ، محمد أحمد      .٢٩  فن تدريس مهارات اللغة العربية في المرحل

 . الأردن – ، عمان الأساسية

ة   تعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفا      ) :٢٠٠٠( دايرسون ، مارغريت     .٣٠ ل و المرحل

 . ، دار الكتاب التربوي ، المملكة العربية السعودية ٢، طالابتدائية 

ريم  .٣١ د الك عاد عب وائلي ، س ي و ال دليمي ، طه عل ة في  ) :٢٠٠٥( ال  اتجاهات حديث

 . الأردن – ، عالم الكتب الحديث ، إربد ١، طتدريس اللغة العربية 

ا       ) :٢٠٠٥( يم  الدليمي ، طه علي و الوائلي ، سعاد عبد الكر          .٣٢ ة مناهجه  اللغة العربي

 . الأردن –، الشروق ، عمان و طرائق تدريسها 

رف    .٣٣ ن ش ى ب ا يحي و زآري شقي ، أب صالحين ) : ١٩٨٦( الدم اض ال  ، ٩ ، طري

 .مؤسسة الرسالة ، بيروت 

ن أبي بكر    .٣٤ د ب رازي ، محم ـ ٦٦٠( ال ار الصحاح ) :  ه روت ـ    مخت م ، بي  ،دار القل

 . لبنان 
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اء   رجب ، ث   .٣٥ ة                 ) : ١٩٩٢( ن وب اللغوي ة لعلاج العي ة العربي رح في اللغ امج مقت برن

ي         يم الأساس ة التعل ن مرحل ى م ة الأول صفوف الثلاث ذ ال دى تلامي ة ل الة المنطوق ، رس

 .ماجستير ، جامعة عين شمس 

راءة         ) : ٢٠٠٢( رضوان ، منير محمد      .٣٦ يم الق ة في تعل أثر استخدام الطريقة الجزئي

ة         تها في الصف الأول الأساسي بمحافظة غزة           على تنمية مهارا   الة ماجستير ، آلي  ، رس

 .التربية ، جامعة الأقصى ـ غزة 

دا   .٣٧ وان ، هوي ة و      ) :١٩٩٢( رض راءة و الكتاب م الق عوبات تعل لاج ص امج ع  برن

يم الأساسي     ن التعل ع م صف الراب ذ ال دى تلامي يات ل ة  الرياض وراه ، جامع الة دآت ، رس

 .الإسكندرية 

اب .٣٨ ودت الرآ ة  ) : ٢٠٠٥( ي ، ج ة العربي دريس اللغ رق ت ر ١٠ ، طط  ، دار الفك

 . لبنان –المعاصر ، بيروت 

حادة   .٣٩ د ش وت ، محم ة   ) : ١٩٩٩( زق ة العربي دريس اللغ ي ت د ف  ، ٢ ، طالمرش

 .الجامعة الإسلامية ـ غزة 

اري ، حكمت  .٤٠ ة  ) :١٩٩١( الزن روع اللغ دريس ف ي ت ي ف شاط التمثيل  استخدام الن

ة  العربي ارات اللغوي ة المه صيل و تنمي ى التح ره عل د ة و أث وراه ، معه الة دآت ، رس

 . القاهرة -الدراسات و البحوث التربوية 

ة ،   تدريس مهارات التفكير   ) : ٢٠٠٣( سعادة ، جودة أحمد      .٤١  ، جامعة النجاح الوطني

 . فلسطين –دار الشروق ، نابلس 

ده  .٤٢ سليطي ، حم د  ) : ٢٠٠١( ال دد الم امج متع م  برن شكلات تعل لاج بعض م اخل لع

ة قطر        وراه ،   القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية بدول الة دآت ، رس

 .جامعة عين شمس 

د  .٤٣ ليمان ، أحم شكيلية ،  ) :٢٠٠٥( س ون الت دراما ، المسرح ، الفن ال ال م الأطف  تعل

 . ، دار صفاء ، عمان ١ ، طالموسيقا

رون  .٤٤ ايف و آخ ليمان ، ن ة   ) : ٢٠٠١ ( س راءة و الكتاب ال للق يم الأطف اليب تعل  ، أس

 . الأردن –، دار صفاء ، عمان ١ط

سن  .٤٥ حادته ، ح ال ) : ١٩٨٩( ش راءات الأطف ة ، ١ ، طق صرية اللبناني دار الم  ، ال

 .القاهرة 
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ي   .٤٦ نارة ، عزم تك     ) : ٢٠٠٤( ش ي مدرس ة ف تخدام المكتب راءة و اس شجيع الق  ، ت

 . فلسطين –رابع عشر ، رام االله رؤى تربوية ، العدد ال

ي   .٤٧ د عل صابوني ، محم ير  ) : ١٩٧٦( ال فوة التفاس ث ، دار  ص د الثال  ، المجل

 . القاهرة –الصابوني 

أآثر من طريقة لترغيب طفلك في مدرسته         ) : ٢٠٠٥( صافي ، شيماء حسام الدين       .٤٨

 . الأردن – ، الرواد ، عمان ١، طو واجباته 

د      .٤٩ سا        آر ) : ١٩٣٣( ضيف ، أحم ل في فرن ة ،            وني و التمثي ة الفني و ، المجل و ل  ، أب

 .المجلد الأول ، مطبعة التعاون 

ادر  .٥٠ د الق د عب ان ، محم ة ) : ٢٠٠٠( طرخ ي التربي ارة ف م لمصطلحات مخت  ، معج

 .اليونسكو ، دائرة التربية و التعليم ، معهد التربية / الأونروا 

التعليم الأساسي     مناهج تدريس ال   ) : ٢٠٠١( طعيمة ، رشدي أحمد      .٥١  ،  لغة العربية ب

 .دار الفكر ، القاهرة 

اب      ) :٢٠٠٢( طموس ، رجاء الدين حسن       .٥٢ ة لكت ة العربي ا  "  تقويم معلمي اللغ لغتن

ة  و       " الجميل اتهم نح ه باتجاه سطين و علاقت ي فل ي ف سادس الأساس صف ال رر لل المق

 . غزة – ، رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية التحديث

ؤاد  .٥٣ د ف دة ، محم م و الحوام ب قاس ة  ) :٢٠٠٣( عاشور ، رات دريس اللغ اليب ت  أس

 . الأردن – ، دار المسيرة ، عمان ١، طالعربية بين النظرية و التطبيق 

ؤاد  .٥٤ د ف دة ، محم م و الحوام ب قاس ة  ) : ٢٠٠٧( عاشور ، رات دريس اللغ اليب ت أس

 . الأردن –ر المسيرة ، عمان  ، دا٢، طالعربية بين النظرية و التطبيق 

دين  .٥٥ امر ، فخر ال ة   ) :٢٠٠٢( ع ة و التربي ة العربي دريس الخاصة باللغ  طرق الت

 . ، عالم الكتب ، القاهرة ٢ ، طالإسلامية

ال        ) : ٢٠٠٢( عبادة ، حسان     .٥٦ دى الأطف راءة ل  ، دار صفاء ،      ١ ، ط  تشجيع عادة الق

 . الأردن –عمان 

، توظيف التراث في المسرح المصري الحديث      ) : ١٩٨٣( عبد االله ، فوزي إبراهيم       .٥٧

 . مصر -رسالة ماجستير ، آلية الآداب ، جامعة الإسكندرية 

د   .٥٨ ة محم د ، هب د الحمي ي   ) :٢٠٠٦( عب تذآار ف راءة و الاس ارات الق شطة و مه  أن

 . الأردن – ، دار صفاء ، عمان ١ ، طالمدريتين الابتدائية و الإعدادية

١٥٨ 



سي   .٥٩ رحمن ، ح د ال د    عب د خال صطفى ، زاي ي و م يم   ) :١٩٨٩( ن راض رق تعل  ط

 . الأردن –، دار الكندي ، إربد الأطفال القراءة و الكتابة 

ي   .٦٠ ان زآ د ، إيم عد و محم رحمن ، س د ال راءة ،  ) :٢٠٠٢( عب تعلم الق تعداد ل  الاس

 . ، مكتبة الفلاح ، القاهرة ١، طتنميته و قياسه في مرحلة رياض الأطفال 

 ، مكتبة غريب، طرق تدريس اللغة العربية    ) : ٢٠٠٢(  ، عبد المنعم سيد      عبد العال  .٦١

 .القاهرة 

د        .٦٢ ة        ) : ١٩٩٥( العبد اللات ، محم دراما التلفزيوني ى ال دخل إل ة ،       م ة الثقافي  ، المجل

 . الأردن –، عمان  ) ٣٥( العدد 

ارق   .٦٣ ل ط د ، جمي د المجي راءة و الكتاب  ) : ٢٠٠٥( عب ي للق ل العرب داد الطف  ، ةإع

 . الأردن –، دار صفاء ، عمان ١ط

ارق     .٦٤ ل ط د ، جمي د المجي ال   ) : ٢٠٠٥( عب ة للأطف شطة الإبداعي  ، دار ١ ، طالأن

 . الأردن –صفاء ، عمان 

ل       ) : ٢٠٠٧( عبد المنعم ، زينب محمد       .٦٥ ا الطف الم الكتب ،    ١ ، ط  مسرح و درام  ، ع

 .القاهرة 

ي ، رزق   .٦٦ د النب ال المسرح التعليمي ل  ) : ١٩٩٣( عب اب ،  لأطف ة للكت ة العام  ، الهيئ

 .القاهرة 

ين  ) : ١٩٩٨( عدس ، محمد عبد الرحيم    .٦٧  ، ١ ، ط المدرسة و البيت  تعليم القراءة ب

 . الأردن –دار الفكر ، عمان 

اظم  .٦٨ د الك ارق عب ذاري ، ط ي ) : ٢٠٠٤( الع سرح المدرس داف الم ة أه  ، المجل

 . الأردن –، عمان  ) ٦٢( الثقافية ، العدد 

راءة و الأدب             ) : ٢٠٠١( رجا ، باسم فايز     الع .٦٩ ابي الق القيم الدينية المتضمنة في آت

 .تربية ، الجامعة الإسلامية ـ غزة ، رسالة ماجستير ، آلية الللصف الثاني بمحافظات غزة

د   .٧٠ ة محم سفة ، جمع ة    ) :٢٠٠٤( ع دريس اللغ ي ت دراما ف ف ال ي توظي ي ف  تجربت

 . فلسطين –سابع عشر ، رام االله ، رؤى تربوية ، العدد الالعربية 

اح    .٧١ د الفت د عب سقول ، محم ين     ) : ٢٠٠٦( ع يم ب ي التعل ا ف ائل و التكنولوجي الوس

 . ، الجامعة الإسلامية ـ غزة ٢، طالإطار الفلسفي و الإطار التطبيقي 
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دة    .٧٢ ان ، ماج ي و زي ي ، فتح ذ     ) : ١٩٩٨( عل م تلامي ي فه اهج ف سرحة المن ر م أث

دريس               المرحلة الابتدائي  ، ة و تحصيلهم في النحو ، مجلة دراسات في المناهج و طرق الت

 .الجمعية المصرية للمناهج و طرق التدريس ، العدد الثالث و الستون ، إبريل 

التعلم التعاوني و دوره في علاج صعوبات تعلم مهارات          ) : ١٩٩٦( علي ، يعقوب     .٧٣

 . رسالة ماجستير ، جامعة عين شمس  ،القراءة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بليبيا

سابع من              ) : ٢٠٠٠( عمر ، أمين عمر      .٧٤ ة للصف ال ة العربي الانقرائية في مادة اللغ

ة الأزهر ـ       المرحلة الأساسية في محافظات غزة ة ، جامع ة التربي  ، رسالة ماجستير ، آلي

 .غزة 

ة   .٧٥ ري ، عطي ة      ) : ٢٠٠٤( العم ة العربي دريس اللغ ي ت دراما ف ف ال  رؤى  ،توظي

 . فلسطين –تربوية ، العدد السابع عشر ، رام االله 

ال مصطفى و آخرون     .٧٦ سوي ، جم ة     ) :٢٠٠٥( العي ذ مرحل راءة لتلامي دريس الق  ت

 . الإمارات العربية المتحدة – ، دار الكتاب الجامعي ، العين ١، طالتعليم الأساسي 

 ، دار ابن حزم      ١ط ،   آيف تجعل طفلك يحب القراءة     ) : ٢٠٠٠( الغمري ، إبراهيم     .٧٧

 . لبنان –، بيروت 

اهض صبحي  .٧٨ ورة ، ن لاج بعض صعوبات  ) : ٢٠٠٣( ف رح لع امج مقت ة برن فعالي

ورا    تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بغزة       ة        ه ، رسالة دآت ة ، جامع ة التربي  ، آلي

 .الأقصى ـ غزة 

ة   :  ) ١٩٩٦(  القاعود ، إبراهيم و آرومي ، عوني           .٧٩ ر طريق ل في تحصيل       أث  التمثي

ة ة الاجتماعي ي مبحث التربي ة ف اتهم نحو البيئ د طلاب الصف الخامس و اتجاه      ، المجل

  .مجلة اليرموك ، الأردن،  ) ٤( ، العدد  ) ١٢( 

تنمية مهارات اللغة  ) : ٢٠٠٦( القضاة ، محمد فرحان و الترتوري ، محمد عوض   .٨٠

 . الأردن – ، دار الحامد ، عمان ١، طو الاستعداد القرائي عند طفل الروضة 

 ، المجلة أضواء على شاعر الدراما الأمريكي ماآليش ) : ١٩٩٠( القضاة ، محمود  .٨١

 . الأردن –، عمان  ) ٢٢( الثقافية ، العدد 

سام   .٨٢ ب ب ة ، زين ى     ) :٢٠٠٥( آب ولادة حت ن ال ال م م الأطف وات تعل ل و خط  مراح

ى   ية الأول سنوات الدراس ين   ، دار الك١، طال امعي ، الع اب الج ة  -ت ارات العربي  الإم

 .المتحدة
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ع               .٨٣ د ، سماح راف دين و محم ين         ): ١٩٨١( آفافي ، علاء ال دور المعلم نفس ب م ال   عل

 .، وزارة التربية و التعليم ـ مصر و المعلمات 

د   .٨٤ د الحمي اروق عب اني ، ف ه   ) : ٢٠٠٢( اللق سفته و أهداف ل ، فل ف الطف            تثقي

 .، منشأة المعارف ، الإسكندرية  وسائله و مصادره و

ذ             ) : ٢٠٠١( اللوح ، أحمد حسن      .٨٥ ى تحصيل تلامي ي عل شاط التمثيل أثر استخدام الن

ا         اتهم نحوه و و اتجاه د النح ي قواع ي ف امس الأساس صف الخ ستير ،  ال الة ماج ، رس

 . غزة –البرنامج المشترك ، آلية التربية ، جامعة الأقصى 

ة    ) : ١٩٩٧ ( محمد ، علي إسماعيل .٨٦ ة العربي ة ـ    ١ ، طالمنهج في اللغ ة وهب  ، مكتب

 . القاهرة

ي  .٨٧ دانات ، أوجين ة   ) : ٢٠٠١( م صفوف الابتدائي ي ال ة ف شكلاته القرائي ل و م الطف

 . الأردن – ، مجدلاوي ، عمان ٣، طالأولى أسبابها و طرق علاجها 

ة      ) : ٢٠٠٧( مدآور ، علي أحمد      .٨٨ ة العربي سيرة ،   ١ ، ط  طرق تدريس اللغ  ، دار الم

 . الأردن –عمان 

اء مصطفى       .٨٩ ة للصف التاسع من         ) :١٩٩٦( مسلم ، هيف ة العربي نهج اللغ ويم م  تق

 . غزة –، رسالة ماجستير ، آلية التربية ، الجامعة الإسلامية وجهة نظر المعلمين 

ة             ) :٢٠٠٥( مصطفى ، رياض بدري      .٩٠ ى المراهق ة إل راءة من الطفول     مشكلات الق

 . الأردن – ، دار صفاء ، عمان ١، ط) خيص و العلاج التش( 

ود      .٩١ سها     ) : ١٩٩١( معروف ، نايف محم ة و طرائق تدري  ، ٤ ، طخصائص العربي

 . لبنان –دار النفائس ، بيروت 

شابة           ) : ٢٠٠٤( معين ، حافظ      .٩٢ ادات ال دراما آسياق لإعداد القي ات ال  ، رؤى إمكان

 . فلسطين – ، رام االله ) ١٩ ، ١٨( تربوية ، العدد 

 ، دار علاء  ١ ، طتعلم الطفل في الأسرة و المدرسة  ) : ٢٠٠٠( الملحم ، إسماعيل    .٩٣

 . دمشق –الدين 

سام   .٩٤ د ب ص ، محم ة    ) : ١٩٨٦( مل ي التربي ي ف ل التمثيل شاط الطف ر ن الة أث  ، رس

 . الأردن –الخليج العربي ، العدد السابع عشر ، عمان 

  .٢١٣ : المنجد .٩٥
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، لغتنا الجميلة للصف السابع الأساسي  ) : ٢٠٠٤( اد و آخرون   النوري ، محمد جو    .٩٦

 . ، البيرة ـ رام االله ـ فلسطين ١ج

ان   النقد الأدبي الحديث ) : ١٩٧٣( هلال ، محمد غنيمي  .٩٧  ، دار الثقافة ، بيروت ـ لبن

. 
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  الملاحق : ثالثاً
  
  
  
  

   )١( ملحق 
  
  

  . الدروس الممسرحة خاص بإجراءات تحكيم
  

  : و يحتوي على 
  
  .استمارة تحكيم الدروس الممسرحة . أ 
  

  .ائمة بأسماء السادة المحكمين للدروس الممسرحة ق. ب 
  

 لوضع الصيغة  ؛و التعديلات المقترحة، آراء السادة المحكمين . ت 
  .النهائية للدروس الممسرحة 

  
  .الصورة النهائية للمسرحيات . ث 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  ة التربيةآلي
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  
  )أ ( ملحق  

  
  .استمارة تحكيم الدروس الممسرحة لطلبة الصف السابع الأساسي في القراءة 

  
   ......................................................./الأخ الفاضل 

  
  و بعد ،،... السلام عليكم و رحمة االله و برآاته 

  
  .تحكيم دروس ممسرحة  :وضوع الم
  

ا  ة عنوانه وم الباحث بدراس ستوى بعض  "   يق سين م ى تح دراما عل تخدام ال ر اس أث
سابع الأساسي   صف ال ة ال دى طلب ة ل ارات القرائي ي  " المه ستير ف ة الماج ل درج لني

، و لخبرتكم في هذا المجال يأمل الباحث من سيادتكم المساعدة  "  لغة عربية     -التربية  
  . إن وجدت الملحوظاتل تحكيم هذه الدروس الممسرحة ، مع إبداء من خلا

  
  .  و أشكرآم على تعاونكم معنا من أجل النهوض بلغتنا العربية ، و باالله التوفيق 

  
  
  

                                                                               الباحث
                                       لطفي موسى أبو موسى                               
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  )ب  ( ١ملحق 
  

  .قائمة بأسماء السادة المحكمين للدروس الممسرحة 
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
ة   داود حلس. د   ١ ة التربي ق –آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
ة الآداب   اجهاد العرج. د   ٢ ة    –آلي ة بالجامع ة العربي سم اللغ  ق

  .الإسلامية بغزة
ة   محمود الجعبري. د   ٣ ة التربي ق  -آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
ة   ماجد مطر. د  ٤ ة التربي ق  -آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
شرف ا  عمر دحلان. د   ٥ ة م ة التربي ي مديري ة ف ة العربي للغ

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٦
ة   بسام صيام . أ   ٧ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة   سمير شتات. أ   ٨ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة   أحمد العبادلة. أ   ٩ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
وث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي درس اللغ م

  .بخان يونس 
وث   عصام مقداد. أ   ١١ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .بخان يونس 
ة   جواد صلاح. أ  ١٢ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بغزة 
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  )ت  ( ١ملحق 

  
  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الأول 

  
  .دون آيشوت : العنوان 

  
 .تم تعديل الملاحظات لتصبح الملحوظات  .١
في  ) دينة صباحاً    دون آيشوت و تابعه يقفان عند أطراف الم       ( تم إضافة عبارة     .٢

 .بداية المشهد الأول 
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .٣
ياغة    .٤ ديل ص م تع دثان   ( ت ين يتح روى أن رجل صبح ) ي ين  ( لت روى أن رجل ي

 ) .التقيا
 ) .سانشو مجيباً ( إلى سانشو ، ) مجيباً ( تم إضافة آلمة  .٥
اني              .٦ ارة في أول المشهد الث دور     مجموعة من طوا     ( تم إضافة عب واء ت حين اله

 ) . أمام السيد و تابعه 
 .تم تعديل المنظر الثاني بالمشهد الثاني  .٧
 .تم تعديل المنظر الثالث بالمشهد الثالث  .٨
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
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  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الثاني 
  

  .ريت بائعة الكب: العنوان 
   
ارة   .١ ديل عب م تع م    ( ت ا المعل دخل عليهم سان ، و ي د يجل د و محم صبح        ) أحم لت
 ) .أحمد و محمد يجلسان على آرسيين في غرفة الفصل ، و يدخل عليهما المعلم ( 
ارة       .٢ ديل عب ة             ( تم تع ة العجيب ذه القصة الغريب ى ه سأقص  ( لتصبح   ) استمعا إل

 ) .عليكم اليوم قصة غريبة عجيبة 
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .٣
ان االله          ( لتصبح   ) هذه الطفلة مسكينة     ( تم تعديل عبارة     .٤ ة ، آ ذه الطفل مسكينة ه

 ) .في عونها 
 .تم تعديل المنظر الثاني بالمشهد الثاني  .٥
 .تم تعديل المنظر الثالث بالمشهد الثالث  .٦
تاذ    (  لتصبح )ما رأيك يا أستاذ ؟   ( تم إضافة للعبارة الاستفهامية      .٧ ا أس ما رأيك ي

 ) .في آلام المارة ؟ 
  
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
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  :آراء السادة المحكمين على الدرس الممسرح الثالث 
  

  .العراقي و المروزي : العنوان 
  
 .تم تعديل المنظر الأول بالمشهد الأول  .١
ارة  .٢ ديل عب م تع ديث ال( ت روزي  الح ي و الم ن العراق وم ع صبح ) ي ديثنا ( لت ح

 ) .اليوم عن العراقي و المروزي 
د            ( لتصبح  ) تفضل يا أستاذ    ( تم تعديل عبارة     .٣ اآنهم ، و ق ذ في أم يجلس التلامي

 ) .تعلق بصرهم بالمعلم 
 ! ) .ما أعظم مروءة العربي ( لتصبح ) بارك االله فيهما ( تم تعديل عبارة  .٤
 .لثاني بالمشهد الثاني تم تعديل المنظر ا .٥
 ) .المعلم قال ( من عبارة ) قال ( تم حذف آلمة  .٦
ارة  .٧ ديل عب م تع ه  ( ت ي أصحابه ، أآب علي داً ف ده قاع ا وج صبح ) فلم م ( لت نع

 ) .وجده قاعداً في أصحابه ، فأآب عليه 
ارة  .٨ م إضافة لعب ر عجيب و غريب ( ت صبح ! ) أم ر عجيب و غريب (لت ! أم

 ! ) . اً لربما لم يعرفه حق
  
  

 .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

  )ث  (١ملحق 
  

   للمسرحيات الثلاثالصورة النهائية 
  
  
  
  
  
  

  داد الطالبإع
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  دون آيشوت:                   الدرس الأول 

  
  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 

  

  ) دون آيشوت – سانشو –الراوي  ( :الأشخاص 
  

  )دون آيشوت و تابعه يقفان عند أطراف المدينة صباحاً  ( 
  

  :المشهد الأول 
  

راوي  ين  : ال روى أن رجل شاهدون ، ي ا الم ا ، الأولأيه شو ، : التقي مه سان             اس
  :اسمه دون آيشوت ، يقول الأول : ثانيهما و 

  

  " .آن غيتير ملكة " و بعد أن يحدث هذا و أصبح أنا ، و تصبح زوجتي : سانشو 
  

  ؟" و من ذا الذي يشك في ذلك  : " دون آيشوت
  

ة             ! .. أنا  : "   )مجيباً ( سانشو ام المعرف و أن   ! أنا أشك ، لأنني أعرف زوجتي تم فل
ها     ن أن يناسب رأس د يمك اج واح ا ت ان بينه ا آ اً ، م سماء أمطرت تيجان ي ! .. ال إنن

رابط   إذ آيف تستطيع أن تكون ملك.. أحذرك ، منذ الآن     ساوي م ين  ة و هي لا ت ين اثن
ين (  سة ! .. ؟ ) مليم ون آونتي ا.. أن تك انع أن ن ! ..  لا أم ة ، ل ذه الحال ي ه ى ف و حت

  ! " .يكون الأمر سهلاً آما ينبغي 
  

ا هي في           ! لا تقلق من أجل ذلك ، يا صديقي          : " دون آيشوت  فلا بد أن االله سيهبها م
  ! " .أما أنت فلا تكن متواضعاً و لا تقبل إلا بمملكة آبيرة ذات قيمة ! .. حاجة إليه 

  

ذا الأمر          !  سيادتك ، من هذه الناحية       أواه اطمئن ،  : " سانشو   د عليك في ه ا معتم فأن
  ... "و سيد بمثل سطوتك و طيبتك يعرف جيداً ما يناسبني ... 

  

  :المشهد الثاني 
   

  )مجموعة من طواحين الهواء تدور أمام السيد و تابعه ( 
  

ين من طواحين               : الراوي   ة أو أربع  في هذه اللحظة شاهد دون آيشوت ثلاثين طاحون
  :فالتفت إلى تابعه ، و قال . الهواء 

  

ا     ! أيها الصديق    : دون آيشوت  سعى إليه ا دون أن ن د وافتن رى  ! .. ها هي الثروة ق أت
داً         ! أولئك العمالقة المخيفين ، هناك ؟        ين ع ون الثلاث م يفوق و لكن ، لا يهمني     ! .. إنه

  ! " .إن أسلابهم ستغنينا ! .. و سأهاجمهم .. ذلك 
  

  " أي عمالقة ؟ : "سانشو 
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غ الواحدة                      " :دون آيشوت    د تبل ة ، ق م أذرع طويل اك ، و له راهم هن ذين ت العمالقة ال
  ! " منها فرسخين طولاً 

  
داً     . يا سيدي   .. و لكن    " :سانشو   ه جي ك              ! .. انتب دو ل ا يب ة ، و م ذه طواحين هوائي ه

  ! " .آأذرع لها ليس سوى مراوحها 
امرات        يا صديقي المس   واضح تماماً ،   " :دون آيشوت    . كين ، إنك غير خبير في المغ

اً ،     ! و أنا لا يمكن أن أخطئ في معرفتهم         .. هؤلاء عمالقة حقاً و صدقاً       فإن آنت خائف
ا      ! .. فما عليك إلا أن تبتعد       ا أن اذهب إلى أي ناحية ، و اقض الوقت في الصلاة ، بينم

  " .أخوض هذه المعرآة الخطرة الفريدة 
  

ر                     و :الراوي   ق ، غي اً ، و انطل ازين مع  بعد أن نطق بهذه الكلمات همز فرسه بالمهم
 مؤآداً لسيده    ،  الذي يصيح ، بكل ما أوتي من قوة         ، ملتفت إلى تحذير سانشو المسكين    
  .أن هذه طواحين هواء لا عمالقة 
  :آان دون آيشوت يصرخ هادراً 

  

شوت  ا اللصوص الجبن .. : انتظروا :دون آي داً ! .. اء انتظروا ، أيه اً واح إن فارس
  ! " .يهاجمكم 

  

راوي   صاح دون  :ال دور ، ف راوح ت دأت الم ريح ، فب ت ال ة هب س اللحظ ي نف  و ف
  :آيشوت 

اب               : دون آيشوت  ! " مهما صنعتم  ، و مهما حرآتم من الأذرع ، فلن تنجوا من العق
.  

راوي  م  :ال ام ، و هج ى الأم ه إل دد رمح ه ، و س ه ترس ذا ، ضم إلي د ه ى أول بع  عل
م  ستعيناً باس ة ، م سينه" مروح رس ، و ألقف " دول و و الف ة ه ه المروح ا رفعت ت بهم

  .بعيداً ، و آان بين الواحد و الآخر نحو عشرين خطوة 
  

  :المشهد الثالث 
  

ه                      : الراوي   ا حل ب رى م يده ، و ي درك س اره ، لي شو حم د و جد      . عندئذ حث سان و ق
ى النهوض  ساعدته عل ي م رة ف اً صعوبة آبي ة حق ت قوي صدمة آان ان .  ، لأن ال و آ

  : و هو يقوم بهذه المهمة ، و يقول  ،سانشو يتحدث
  

ا طواحين              ! .. ليكن االله في عوني      " :سانشو   ك إنه منذ ساعة و أنا أصيح ، و أقول ل
" لا بد أنك شغلت عنها بشيء آخر ، فلم ترها ،  آان في رأسك شيء آخر                    ! .. هواء  

.  
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شوت  كت  ":دون آي كت !  اس ى     ! اس رب ، إل ة الح ي مهن رض ، ف رء ليتع إن الم
ساحر ،   و ال دوه ه ان ع ة إذا آ رى ، خاص ة أخ ن أي مهن ر م ظ ، أآث ات الح تقلب

ب ،   وب الجان ستون " المره ي أدرك ت" ! فري ي    إنن ل ب ا فع اً م ب               : مام د قل فق
يهم            ) فريستون  (  لا ! صبرك   .. و لكن    ! العمالقة طواحين ليحرمني مجد التغلب عل

  ! "بد أن يفوز سيفي ، في النهاية ، على دهائه 
  

ذي        ،  قال سانشو و هو يوقف سيده      :الراوي   ينانت  ، ال  و يجري ليوقف فرسه  روس
  :آانت آتفه نصف مخلوعة 

  

  ! " إن شاء االله  " :سانشو 
  

  :  و عاد البطل إلى ظهر فرسه ، فقال له تابعه :الراوي 
  

  " يرى سيدي أنه حان وقت الغداء ؟ ألا: " سانشو 
  

فأجاب دون آيشوت بأنه لا يحتاج إلى شيء ، أما هو ، ففي إمكانه أن يأآل            : الراوي  
اول         . إذا شاء    اره ، و تن فما أن تلقى سانشو الإذن بالأآل ، حتى اعتدل على ظهر حم

اة ال                      أن حي دها شهية ، شاعراً ب ا بع امرات  الزاد من الخرج ، و راح يأآل بشهية م مغ
  .شيء جميل 

  
  )أحمد الرفاعي : ميكال دي سرفنتيس ، ترجمة . دون آيشوت  ( 
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   بائعة الكبريت                :الدرس الثاني 
  

  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 
  

  )المعلم ، أحمد ، محمد ، الطفلة ، العابرون  ( :الأشخاص 
  

  :المشهد الأول 
  

  )أحمد و محمد يجلسان على آرسيين في غرفة الفصل ، و يدخل عليهما المعلم ( 
  

  . السلام عليكم و رحمة االله و برآاته :المعلم 
  

  .و عليكم السلام و رحمة االله و برآاته : أحمد و محمد 
  

  . سأقص عليكم اليوم قصة غريبة عجيبة :المعلم 
داً ، ديداً ج رد ش ان الب وم من آ سية لآخر ي سية آخر أم ك الأم ي تل ساقط ف ثلج يت  و ال

شوارع ،      وب ال ة تج ت طفل شديد ، آان لام ال ارس و الظ رد الق ك الب ي ذل سنة، و ف ال
ان                  مكشوفة الرأس حافية القدمين ، إنها لم تكن طفلة حافية حينما غادرت بيتها ؛ لقد آ

دانه   ا يفي م يكون ا ل ديمان ، و لكنهم ذاءان ق دميها ح ي ق ذاءين  ف ي الأصل ح ا ف ا ، آان
ا آانت تحاول أن                       دميها ، بينم لوالدتها ، و آانا واسعين ممزقين ؛ و لذلك سقطا من ق
تعبر الشارع بسرعة ؛ لتتجنب الوقوع بين عربتين آادتا تتصادمان ، و عادت تبحث               

  .عنهما ، فوجدتهما قد اختفيا 
  

  و ماذا فعلت يا أستاذ ؟: أحمد 
  

دداً من علب                    و هكذا اض  : المعلم   ا ع طرت أن تسير حافية ، و آانت تحمل في ثوبه
دة ؛          ة واح ع علب م تب ه ، و ل ار آل ا ، و مضى النه ة منه دها علب ت بي ت ، حمل الكبري

ا خصلاً     ى عنقه اثر عل ذي تن ل ، ال قر الطوي عرها الأش ى ش ساقط عل ثلج يت ذ ال و أخ
ها ، و رائحة الشواء تفوح في       جميلة ، آانت الأنوار تسطع من جميع النوافذ التي حول         

  .الشارع فتملأ أنف اليتيمة الجائعة ، إنها ليلة رأس السنة 
  

  .مسكينة هذه الطفلة ، آان االله في عونها : محمد 
  

  :المشهد الثاني 
  

م                :المعلم   دفئهما ، و ل ا لت  و في زاوية بين بيتين ، جلست الطفلة ، و ثنت ساقيها تحته
ى  ودة إل ى الع اً من  تكن تجرؤ عل يئاً خوف ا ش ع منه م تب ي ل البيت بعلب الكبريت الت

  .ضرب أبيها 
  

   و هل تحملت البرد ؟:أحمد 
  

ه                   :المعلم   ا في ذآرت الكبريت و م  آادت يداها الصغيرتان تيبسان من شدة البرد ، و ت
ان أشبه                     من دفء ، فتناولت عوداً و أشعلته ، آان ضوؤه جميلاً يبعث الحرارة ، و آ
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شمعة صغيرة ل   ب دتين ، و خي صغيرتين المتجم دين ال ي الي دفء ف علة ال  ، و بعث ش
رة ، ذات                      ة آبي دفأة حديدي سة بجانب م ا جال ديها ، أنه ين ي راقص ب إليها، و الضوء يت

زي  ( غطاء   د        ) برون ة تم ة ، و أخذت الطفل صلة هادئ ا مت شتعل فيه ار ت لامع ، و الن
رة      ساقيها لينالهما الدفء أيضاً ، لكن الشعلة انطفأت        ة الكبي دفأة الحديدي  ، و اختفت الم

ر عود                          ديها غي يس في ي سها ، و ل ساذج ، و وجدت نف التي تراءت في خيال الطفلة ال
  .الكبريت المحترق 

  

   و هل اآتفت بهذا ؟:محمد 
  

رة من أشجار                   :المعلم    فأشعلت عوداً آخر ، و تراءى لها أنها تجلس تحت شجرة آبي
يلاد  د الم وف ... عي ت أل كال        و آان ضراء ، و أش صان الخ ين الأغ ع ب الأضواء تلم

و دمى عديدة ملونة ، آانت آأنها تنظر إلى الطفلة ، فمدت يدها نحوها ، و لكن العود                  
و عادت الطفلة فأشعلت عوداً ثالثاً ، فأنار آل ما حولها ، و في ضوئه تراءت       ! انطفأ  

  :فهتفت الطفلة .  آانت دائماً لها جدتها العجوز ، تشع بالنور ، طيبة حنوناً ، آما
  

ا                  :الطفلة   اب ، آم  جدتي ، خذيني معك ، أنا أعلم أنك ستختفين حالما ينطفئ عود الثق
  .اختفت من قبل المدفأة الحديدية الدافئة ، و اختفت شجرة عيد الميلاد الكبيرة 

  

   ثم ماذا يا أستاذ ؟:أحمد 
  

ة الواحدة ،     و أسرعت الفتاة فأشعلت جميع عيدان ال    :المعلم   ثقاب التي آانت في العلب
وراً   رة ن اب الكثي دان الثق ا عي اً أطول ، فأعطته ديها وقت دتها ل ى ج د أن تبق آانت تري

ل                      ا آانت من قب ، ... أآثر، آانت آأنها في وضح النهار ، و بدت لها جدتها أجمل مم
سماء ، حيث لا  و مدت الجدة ذراعيها فحملت الطفلة بينهما ، و طارتا معاً عالياً في ال      

  ! ...جوع و لا برد و لا عناء 
  

  : الثالث المشهد
  

م  ة     :المعل ارة طفل رأى الم شارع ، ف ن ال رآن م ذا ال ى ه ارد عل صباح الب ع ال  و طل
رد                      د ماتت من شدة الب سامة ، و ق فتيها ابت ذه      ... موردة الخدين ، على ش ماتت في ه

  :نها واحدة فقط،و قال العابرون الليلة الأخيرة من العام ، و علب الكبريت ، فرغت م
  

  ... لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ :العابرون 
  

  ما رأيك يا أستاذ في آلام المارة ؟ : أحمد 
  

د         :المعلم   اب من بع شعل الثق ة ، و هي ت ا رأت الطفل  و لكن لم يكن فيهم من عرف م
  ! .الثقاب 

  ) الناعوري ،عن مجلة العربي عيسى: جان آريستيان أندرسون ، ترجمة : تأليف  ( 
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     العراقي و المروزي            :الدرس الثالث 
  

  .لهذه القصة )  المسرحي ( نموذج إجرائي لنص الحوار التمثيلي 
  

  )المعلم ، التلاميذ ، المروزي ، العراقي  ( :الأشخاص 
  

  :المشهد الأول 
  

  )هم المعلم مجموعة من التلاميذ في غرفة الصف ، و يدخل علي (  
  

  . السلام عليكم :المعلم 
  

  .و عليكم السلام و رحمة االله و برآاته : التلاميذ 
  

  . حديثنا اليوم عن العراقي و المروزي :المعلم 
  

  )يجلس التلاميذ في أماآنهم ، و قد تعلق بصرهم بالمعلم  ( 
  

دهر ، و                  :المعلم   ى وجه ال شيختنا عل ك أن     من أعاجيب أهل مرو ما سمعناه من م  ذل
رجلاً من أهل مرو آان لا يزال يحج و يتجر ، و ينزل على رجل من أهل العراق ،          

  :ثم آان آثيراً ما يقول لذلك العراقي . فيكرمه و يكفيه مؤنته 
  

ي           :المروزي   ا تجدد ل ديم إحسانك ، و م  ليت أنني قد رأيتك بمرو ، حتى أآافئك ؛ لق
  .اك االله عني من البر في آل قدمة ، فأما ههنا فقد أغن

  

  . أشكرك يا صديقي :العراقي 
  

  ! . ما أعظم مروءة العربي :سمير 
  

  :المشهد الثاني 
  

  فعرضت لذلك العراقي ، بعد دهر طويل ، حاجة في تلك الناحية ، فكان مما      :المعلم  
دم      ا ق اك ، فلم روزي هن ان الم راب ، مك شة الاغت سفر ، و وح دة ال ه مكاب ون علي ه

ا ي ثي وه ف ه  مضى نح يحط رحل سائه ؛ ل سوته ، و آ ه ، و قلن ي عمامت فره ، و ف ب س
  .عنده ، آما يصنع الرجل بثقته ، و موضع أنسه 

  

   هل وجده يا أستاذ ؟:محمود 
  

ه ، و لا                         :المعلم   ره أثبت م ي ه ، فل  نعم ، و جده قاعداً في أصحابه ، أآب عليه ، و عانق
  .سأل به سؤال من رآه قط 

  

  ! .لربما لم يعرفه حقاً ! ب  أمر عجيب و غري:سمير 
  

   من أنت أيه الرجل ؟:المروزي 
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  . لعل إنكاره إياي لمكان القناع :العراقي في نفسه 
  

  :فقال .  فرمى بقناعه ، و ابتدأ مساءلته ، فكان له أنكر :المعلم 
  

  . لعله أن يكون إنما أتي من قبل العمامة :العراقي 
  

  :قال .  مساءلته ، فوجده أشد ما آان إنكاراً  فنزعها ثم انتسب ، و جدد:المعلم 
  

  .  فلعله إنما أتي من قبل القلنسوة :العراقي 
  

ل و المتجاهل ،              :المعلم   ه المتغاف ق ب  فنزعها ، و علم المروزي أنه لم يبق شيء يتعل
  :فقال 

  . لو خرجت من جلدك لم أعرفك :المروزي 
    

  )البخلاء : الجاحظ                                   (                                          
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   )٢( ملحق 

  
  دليل المعلم

  
  : و يتضمن ما يلي 

  
  .استطلاع آراء السادة المحكمين لدليل المعلم .  أ 
  

  . قائمة بأسماء السادة المحكمين .ب 
  

ديلات المقت .ت  ين ، و التع سادة المحكم دليل آراء ال ة ل صيغة النهائي رحة ؛ لوضع ال
  .المعلم 

  
  .دليل المعلم في صورته النهائية . ث 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   )أ(  ٢ملحق 
  

السادة المحكمين لدليل المعلم لطلبة الصف السابع استطلاع آراء 
  .الأساسي في القراءة 

  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  
  

  .م دليل المعلم لطلبة الصف السابع الأساسي في القراءة استمارة تحكي
  

   ......................................................./الأخ الفاضل 
  

  و بعد ،،... السلام عليكم و رحمة االله و برآاته 
  

  . تحكيم دليل معلم :الموضوع 
  

ا  ة عنوانه وم الباحث بدراس ى"   يق دراما عل تخدام ال ر اس ستوى بعض أث سين م  تح
سابع الأساسي   صف ال ة ال دى طلب ة ل ارات القرائي ي  " المه ستير ف ة الماج ل درج لني

، و لخبرتكم في هذا المجال يأمل الباحث من سيادتكم المساعدة  "  لغة عربية     -التربية  
  . إن وجدت  الملحوظاتمن خلال تحكيم دليل المعلم ، مع إبداء

  
  .  أجل النهوض بلغتنا العربية ، و باالله التوفيق  و أشكرآم على تعاونكم معنا من

  
  
  

                                                                               الباحث
                                                                      لطفي موسى أبو موسى
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  )ب  ( ٢ملحق 
  

  .أسماء السادة المحكمين لدليل المعلم قائمة ب
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
ة   داود حلس. د   ١ ة التربي ق –آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
ة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢ ة    –آلي ة بالجامع ة العربي سم اللغ  ق

  .الإسلامية بغزة
ة التربي  محمود الجعبري. د   ٣ ق  -ة آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
ة   ماجد مطر. د   ٤ ة التربي ق  -آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بجامعة الأقصى بخان يونس 
ة   عمر دحلان. د   ٥ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
  . النفس في مدارس خان يونس مدرس علم  محمود خلف االله. د   ٦
ة   بسام صيام . أ   ٧ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة و     سمير شتات. أ   ٨ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .التعليم بخان يونس 
ة و     أحمد العبادلة. أ   ٩ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .ن يونس التعليم بخا
وث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي درس اللغ م

  .بخان يونس 
وث   عصام مقداد. أ   ١١ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .بخان يونس 
ة   جواد صلاح. أ  ١٢ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بغزة 
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  )ت  ( ٢ملحق 
  
  :ء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الأول آرا
  

  .دون آيشوت : العنوان 
  
صداقة و النصيحة          ( تم تقسيم الهدف      .١ ة ال ذآر أهمي ا        ) ي دفين ، هم  -: ليصبح ه

 . يذآر أهمية النصيحة -يذآر أهمية الصداقة ، 
 .ما اسمها ؟ : إضافة السؤال التالي  .٢
شجعهم  ( لتصبح  )  تكون القراءة بالعينين     نبه تلاميذك على أن   ( تم تبديل عبارة     .٣

 ) .على القراءة بالعينين فقط 
 ) .و تابع بين المقاعد ( تم إضافة عبارة  .٤
 .مع مراعاة تمثيل المعنى ، و علامات الترقيم : تم إضافة العبارة التالية  .٥
 ) .الخطوات السابقة ( لتصبح ) نفس السابق ( تم تعديل عبارة  .٦
  
   

 .نص الممسرح وفق هذه الآراء و قد تم تعديل ال
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  :آراء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الثاني 
  

  .بائعة الكبريت : العنوان 
  
م ، الفلاح ، الطالب            : اسألهم عن عمل     : تم نقل الأسئلة التالية      .١ .  الطبيب ، المعل
لكم راع و آلكم مسؤول عن رعيته آ"  و ما المقصود بقول الرسول ـ عليه السلام ـ   -

 .؟ قبل الإعلان عن موضوع الدرس " 
  ) .الخطوات السابقة ( لتصبح ) نفس السابق ( تم تعديل عبارة  .٢
  

  .و قد تم تعديل النص الممسرح وفق هذه الآراء 
  
  
  
  

  :آراء السادة المحكمين على دليل المعلم للدرس الثالث 
  

  .العراقي و المروزي : العنوان 
  
  . يعدل فيه لم
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  
  

   غزة–الجامعة الإسلامية 
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   )ث ( ٢ملحق 
  

  الصورة النهائية لدليل المعلم  
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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   المعلمدليل
  

         دون آيشوت          الدرس الأول 
  

ة           *  ن تنمي ا ، م بق تعلمه ي س ة الت ارات اللغوي درس بعض المه ذا ال اول ه يتن
ول    ون الق ن فن ن م ن خلال ف ك م تم ذل ئلة ، و ي ة عن الأس راءة ، و الإجاب ارة الق مه

ة في نفوس       الجميلة ، و هو فن الدراما ، حيث العمل على تثبيت بعض القواعد              المهم
وق                      اة حق در ، و مراع التلاميذ ، و ذلك بالترآيز على ضرورة الرضا بالقضاء و الق

  ...الصداقة ، و العمل بالنصيحة ، و غيرها 
  

   حصص٣: الزمن 
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  . تعرف بعض المفردات اللغوية الجديدة - :المهارات اللغوية 
  .ية و أخرى ذهنية الإجابة عن أسئلة مقال -

   .١١٧ ص – ١١٣ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفردات و معانيها  -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -

  
  :أهداف الدرس 

  : في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون قادراً على أن 
  .ة قراءة صحيحة ممثلة للمعنى يقرأ المسرحي -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .يذآر أهمية الصداقة  -
 .يذآر أهمية النصيحة  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -
 

  :خطوات سير الدرس 
  :الحصة الأولى 

  :تلاميذ تهيئة ال
  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
ل       - ما اسمها ؟     - من منكم شاهد مسرحية ؟      - نكم اشترك في جماعة التمثي  من م

  في المدرسة ؟
   من منكم يحب أن يؤدي دوراً في مسرحية ؟-

   .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم* 
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صة    *  ى ق وم عل رف الي وف نتع م س ل له شوت " ق ن   " دون آي لال ف ن خ ك م و ذل
  .المسرحية 

  .و ذلك بكتابته على السبورة " دون آيشوت " أعلن عن موضوع الدرس و هو * 
  :عرض الدرس 

  

سلام ـ      - ه ال دين  "  اسألهم عن أرآان الإيمان ، و ما المقصود بحديث الرسول ـ علي ال
  ؟" النصيحة 

   .١١٣ من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص  اطلب-
  . اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تزيد عن سبع دقائق -
سة     - ظ الجل شفاه ، و لاح ك ال ط ، و دون تحري العينين فق راءة ب ى الق جعهم عل  ش

  .الصحيحة ، و إمساك الكتاب ، و تابع بين المقاعد 
راءة إن وجدت ، و ساعدهم             اطلب منهم وضع خط تحت       - اء الق صعبة أثن الكلمات ال

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  . ناقشهم مناقشة سريعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع -
رأ ، و من أحاط  - م يق رأ و من ل دافها تمحيص من ق شة من أه ذه المناق  لاحظ أن ه

  .بالموضوع 
  .حدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك  اقرأ فقرة وا-
ل                - اة تمثي  اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضوع قراءة صحيحة ، مع مراع

  .المعنى ، و علامات الترقيم 
دة      - ا ع اً تكراره شائعة طالب اء ال ى الأخط زاً عل أول ، مرآ اءهم أولاً ب  صحح أخط

  .مرات 
  :كار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل ناقشهم في أف* 
سرحية  - صيات الم ر شخ واء ؟  -.   اذآ واحين اله دد ط م ع ا دون - آ اذا هاجمه   لم

  آيشوت ؟
   هل تحب المغامرات ؟ و لماذا ؟- ما سبب هزيمة دون آيشوت من وجهة نظره ؟  -
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في سياقات من عندهم -
  .س قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة  قراءة الدر-
  

  :نشاط بيتي 
  .آتابة الفقرة الأولى من الدرس  -

  
  :الحصة الثانية 

ى                     - ذك إل ل بتلامي د ، انتق  بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى القرائي الجي
ة ،                    اظر ثلاث ى من مسرح المدرسة إن وجد و وزع الأدوار بينهم ، و قسم المسرحية إل

  . لعرض المسرحية و ذلك
 في حالة عدم وجود مسرح أو ملابس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفصل ،                -

  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 
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ل المسرحية             - اء تمثي ردات أثن داً         .  وضح لهم معاني المف سبورة تمهي ى ال ا عل و اآتبه
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 

اء من  - د الانته م في شخصيات المسرحية ،        بع ألهم عن رأيه ل المسرحية ، اس تمثي
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

 . فيما لا يقل عن خمسة أسطر المسرحيةتلخيص  -
  

  :الحصة الثالثة 
ة ،   - ستويات مختلف ة و بم ذ الجهري راءة التلامي ن ق د م د التأآ ى  بع ذك إل ل بتلامي انتق

   .١١٦تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيه آالتالي .  تنمية مهارة الفهم و التطبيق لما درسه -
  . اقرأ رأس التدريب ، و حدد لهم المطلوب -
 اطلب من أحد التلاميذ المجيدين قراءة السؤال و الإجابة عنه ، و آتابة الإجابة على                -

  .السبورة 
   ) :٤( ،  ) ٣( ،  ) ٢( التدريب 

  . هي أسئلة مقالية هدفها تنمية مهارة الفهم و التحليل و التطبيق و
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق -

  .نفس الخطوات السابقة 
  : هدفه  ) : ٦( التدريب 

  .تنمية مهارة التعبير الشفوي 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -

  .اختر أحدهم للإجابة عن السؤال ، و رآز على التعبير باللغة العربية الفصحى 
  :هدفه  ) : ٧( التدريب 

  . تنمية مهارة الفهم -
  . نفس الخطوات السابقة -

  :هدفه  ) : ٨( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  .الخطوات السابقة   نفس-

  :هدفه  ) : ٩( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق -

١٨٦ 



  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . عزز الإجابات الجيدة  استمع لتعبيرات أآبر عدد ممكن من التلاميذ ، و-
  

   .١١٧تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  .تذوق جمال التعبير الوارد في الدرس * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  .و إجابته ) أ (  اطلب من أحدهم قراءة البند -
  .بته و إجا) ب( اطلب من آخر  قراءة البند -
  .عزز الإجابات الجيدة عند التلاميذ -
  

  :هدفه  ) : ٣( ،  ) ٢( التدريب 
  .تنمية مهارة الفهم و التطبيق * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ، ثم آخر ، و ثالث ، و رابع -

  :هدفه  ) : ٤( التدريب 
  .مية مهارة الفهم و التحليل  تن-
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  .الفهم ، و الملاحظة ، و التعبير : تنمية مهارات 

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . تخير أحدهم للإجابة عن السؤال ، و آتابته على السبورة -
دة                -  اسمح لأآبر عدد منهم بالمشارآة في الإجابة عن السؤال ، و عزز الإجابات الجي
.  
  

   : الختاميالتقييم
  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
 :ما يلي   اطلب من تلاميذك -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -
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  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  . تلخيص مناظر المسرحية -
  . آتابة موضوع عن القناعة -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -
  . توضيح أثر المغامرات على الإنسان -
  

  :المتابعة 
  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 

  

   : الملاحظة
  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدين  -
  

  
  :أنشطة إضافية لمراعاة الفروق الفردية 

 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
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  دليل المعلم
  

  الكبريت    بائعة            الدرس الثاني 
  

ة              *  ن تنمي ا م بق تعلمه ي س ة الت ارات اللغوي درس بعض المه ذا ال اول ه يتن
مهارة القراءة ، و الفهم ، و التحليل ، و التطبيق، و الإجابة عن الأسئلة ، آل ذلك من                   
ى تثبيت بعض              خلال فن من فنون القول الجميلة ، و هو فن الدراما ، حيث العمل عل

ال عن             القواعد المهمة في   اد الأطف  نفوس التلاميذ ، و ذلك بالترآيز على ضرورة إبع
اء ،                    ى الآب اء عل ق الأبن اة ح ع مراع دارس ، م ي الم دوام ف زام بال ل ، و الالت العم

  .و واجبنا نحوهم 
  

   حصص٣ : الزمن
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  .يدة  تعرف بعض المفردات اللغوية الجد- : المهارات اللغوية
  .الإجابة عن أسئلة مقالية و أخرى ذهنية  -

   .١٢١ ص – ١١٨ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفردات ، و معانيها  -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -
 

  :أهداف الدرس 
  

  :  قادراً على أن في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون
  .يقرأ المسرحية قراءة صحيحة ممثلة للمعنى  -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .يذآر حقوق الأبناء على الآباء ، و واجبنا نحوهم  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -

  
  : سير الدرس خطوات

  :الحصة الأولى 
  :تهيئة التلاميذ 

  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
   و من منكم اشترك فيها ؟- فما قصة المسرحية ؟  -"  دون آيشوت "  درستم قصة -
   ما رأيك في دون آيشوت ؟- ما الدور الذي أعجبك في هذه المسرحية ؟  -
  هل تتفق مع سانشو في أن حياة المغامرات شيء جميل ؟  و -
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  .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم * 
ل *   ألهم عن عم لاح ، الطالب : اس م ، الف ول -.  الطبيب ، المعل صود بق ا المق  و م

  ؟" آلكم راع و آلكم مسؤول عن رعيته " الرسول ـ عليه السلام ـ 
ى قصة         قل لهم سوف ن   *  وم عل ة الكبريت     " تعرف الي ن        " بائع ك من خلال ف ، و ذل

  .الدراما 
  .و ذلك بكتابته على السبورة " بائعة الكبريت " أعلن عن موضوع الدرس و هو * 
  

  :عرض الدرس 
  

   .١١٨ اطلب من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص -
  .يد عن سبع دقائق  اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تز-
شفاه ، و لاحظ                 - العينين فقط ، و دون تحريك ال راءة ب  نبه تلاميذك على أن تكون الق

  .الجلسة الصحيحة ، و إمساك الكتاب 
راءة إن وجدت ، و ساعدهم                  - اء الق صعبة أثن  اطلب منهم وضع خط تحت الكلمات ال

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  .يعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع  ناقشهم مناقشة سر-
رأ ، و من أحاط                        - م يق رأ ، و من ل دافها تمحيص من ق  لاحظ أن هذه المناقشة من أه

  .بالموضوع 
  . اقرأ فقرة واحدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك -
  .ع قراءة صحيحة  اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضو-
دة      - ا ع اً تكراره شائعة طالب اء ال ى الأخط زاً عل أول ، مرآ اءهم أولاً ب  صحح أخط

  .مرات 
  :ناقشهم في أفكار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل 

   و متى آانت هذه الليلة ؟  - صف الليلة التي خرجت فيها الطفلة ؟  -
  لة الذهاب مع جدتها ؟  لماذا طلبت الطف- آيف عاشت الطفلة ليلتها ؟  -
   آيف آانت نهاية الطفلة ؟-
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في جمل من تعبيرهم -
  . قراءة الدرس قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة -
  

  :نشاط بيتي 
  .آتابة الفقرة الثانية من الدرس 

  
  :الحصة الثانية 

ى           بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى           - ذك إل ل بتلامي القرائي الجيد ،  انتق
ة،            مسرح المدرسة إن وجد ، و وزع الأدوار بينهم ، و قسم المسرحية إلى مناظر ثلاث

  .و ذلك لعرض المسرحية 
 في حالة عدم وجود مسرح أو ملابس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفصل ،                -

  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 
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ل المسرحية          وضح لهم معاني ا    - اء تمثي ردات أثن داً         . لمف سبورة تمهي ى ال ا عل و اآتبه
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 

م في شخصيات المسرحية ،        - ألهم عن رأيه ل المسرحية ، اس اء من تمثي د الانته  بع
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

  .تلخيص المسرحية فيما لا يقل عن خمسة أسطر 
  

  :ثالثة الحصة ال
ة ، - ستويات مختلف ة و بم ذ الجهري راءة التلامي ن ق د م د التأآ ى  بع ذك إل ل بتلامي  انتق

  .)  ١٢٠( تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

  :هدفه  ) : ٢( ،  ) ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيه آالتالي . تنمية مهارة الفهم و التحليل  -

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  .رصة للتفكير في الإجابة  اترك ف-
   اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة-

  :هدفه  ) : ٣( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التقويم -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
  . اختر أآثر من تلميذ للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه  ) : ٥( ،  ) ٤( يب التدر
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . نفس الخطوات السابقة-

  : هدفه  ) : ٧( ،  ) ٦( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -

  .اختر أحدهم للإجابة عن السؤال ، و رآز على التعبير باللغة العربية الفصحى 
  :هدفه  ) : ٨( التدريب 

  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق-
  . نفس الخطوات السابقة-
  

   .١١٧تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه  ) : ١( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
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  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . و عزز الإجابات الجيدة  اطلب من أحد التلاميذ الإجابة ،-
  

  :هدفه  ) : ٢( التدريب 
  .تذوق جمال التعبير الوارد في الدرس * 
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  .و إجابته ) أ (  اطلب من أحدهم قراءة البند -
  .و إجابته ) ب( اطلب من آخر  قراءة البند -
  .و إجابته ) ج(ءة البند  اطلب من ثالث  قرا-
  .عزز الإجابات الجيدة عند التلاميذ -
  

  :هدفه  ) : ٣( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أآثر من تلميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :ه هدف ) : ٤( التدريب 
  .تنمية مهارة استخراج النعت و المنعوت من خلال السياق

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة رأس التدريب -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
ت                   - تخراج النع ذ اس ن التلامي ب م ى ، و اطل ة الأول راءة الجمل ذ ق ن تلمي ب م  اطل

  .و المنعوت 
  .تب الحل على السبورة  اختر أحد التلاميذ للحل ، و عززه ، ثم اآ-
ة                        - راءة الجمل ر أحدهم لق ان إعراب النعت و المنعوت ، و اخت ذ بي  اطلب من التلامي

  .مضبوطة بالشكل ، صحح النطق و التشكيل إن احتاج الأمر 
  . آرر ذلك مع بقية النقاط -

  :هدفه  ) : ٥( التدريب 
  .تنمية مهارات الفهم و التطبيق و التحليل 

  .يذ لقراءة رأس التدريب ، ثم و ضح مقصوده لتلاميذك اختر أحد التلام -
د           - راءة الفعل الأول ، و تحدي رة ، و من ثالث ق راءة الفق اطلب من تلميذ آخر ق

وع الصحيح                        د ن م اطلب من آخر تحدي نوعه من حيث الصحة و الإعلال ، ث
 .و المعتل 

 .آرر ذلك في بقية الأفعال ، و عزز الإجابات الصحيحة  -
  :هدفه  ) : ٦ ( التدريب

  . تنمية مهارة الفهم و التطبيق-
  . سبقت الإشارة إليه -
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  :الختامي التقييم 

  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
 :  اطلب من تلاميذك ما يلي -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -
  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  .سرحية  تلخيص مناظر الم-
  . آتابة موضوع عن حق الأبناء على الآباء ، و واجبنا نحوهم -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -

  
  :المتابعة 

  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 
  

  : الملاحظة 
  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .ن وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدي -
  

  :أنشطة إضافية لمراعاة الفروق الفردية 
 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
  .   اختيار نهاية أخرى للقصة -    
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  دليل المعلم
  

     العراقي و المروزي الثالث         الدرس
  

مها من تنمية مهارة    يتناول هذا الدرس بعض المهارات اللغوية التي سبق تعل                * 
القراءة ، و الفهم ، و التحليل ، و التطبيق، و الإجابة عن الأسئلة ، آل ذلك من خلال                    
ت بعض        ى تثبي ل عل ث العم دراما ، حي ن ال و ف ة ، و ه ول الجميل ون الق ن فن ن م ف

ل ،       ظ الجمي ى ضرورة حف الترآيز عل ك ب ذ ، و ذل وس التلامي ي نف ة ف د المهم القواع
  .وف مع أهله و عمل المعر

  
   حصص٣ : الزمن
  . مسرح المدرسة –الفصل  : المكان

  . تعرف بعض المفردات اللغوية الجديدة - : المهارات اللغوية
  .الإجابة عن أسئلة مقالية و أخرى ذهنية  -

   .١٣٥ ص – ١٣٣ الكتاب المدرسي ص - : المواد التعليمية المطلوبة
  .دات ، و معانيها بطاقات عليها جمل المسرحية ، و بعض المفر -
 .بعض الأدوات و الملابس للمسرحية  -
 

  :أهداف الدرس 
  

  : في نهاية هذا الدرس ينبغي على التلميذ أن يكون قادراً على أن 
  .يقرأ المسرحية قراءة صحيحة ممثلة للمعنى  -
 .يجيب عن أسئلة مقالية ، و أخرى ذهنية تقيس ذآاءه و تنميه  -
 .صديقه وقت الضيق يذآر أهمية وقوف الصديق بجانب  -
 .يستخلص القيم و المفاهيم المستفادة من هذه المسرحية  -
 .يتقن أداء أدوار شخصيات المسرحية  -

  
  :خطوات سير الدرس 

  :الحصة الأولى 
  :تهيئة التلاميذ 

  

  :هيئ تلاميذك لاستقبال الدرس من خلال أسئلة لتنشيط أذهانهم ، مثل * 
   ما رأيك في والدها ؟ -يف آانت نهاية الطفلة ؟  آ-"  بائعة الكبريت "  درستم قصة -
  . وجه آلمة للآباء بخصوص هذا الموضوع - لو آنت مكان الطفلة ، ماذا تفعل ؟ -

  .تقبل إجاباتهم ، و عززهم ، و شجع غير المجيدين منهم * 
ك من خلال    " العراقي و المروزي    " قل لهم سوف نتعرف اليوم على قصة        *  ، و ذل

  .فن الدراما 
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و   *  درس و ه ن موضوع ال ن ع روزي " أعل ي و الم ى  " العراق ه عل ك بكتابت و ذل
  .السبورة 

  
  :عرض الدرس 

  

  . اسأل تلاميذك عن صفات العرب في الجاهلية قبل الإسلام الإيجابية و السلبية -
الى       - و آيف تعامل الإسلام معها ؟          - د االله   : "  و ما المقصود بقوله تع إن أآرمكم عن

   ؟"أتقاآم 
   .١٣٣ اطلب من تلاميذك فتح الكتاب المدرسي ص -
  . اطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، و اترك لهم مدة لا تزيد عن خمس دقائق -
شفاه ، و لاحظ                 - العينين فقط ، و دون تحريك ال راءة ب  نبه تلاميذك على أن تكون الق

  .الجلسة الصحيحة ، و إمساك الكتاب 
راءة إن وجدت ، و ساعدهم              اطلب منهم وضع خط تح     - اء الق صعبة أثن ت الكلمات ال

  .في فهمها بإدخالها في جمل من تعبيرهم 
  . ناقشهم مناقشة سريعة حول الفكرة الرئيسة ، و الأفكار المحورية بالموضوع -
رأ ، و من أحاط                        - م يق رأ ، و من ل دافها تمحيص من ق  لاحظ أن هذه المناقشة من أه

  .بالموضوع 
  .ة واحدة فقط من الدرس قراءة نموذجية يحتذي بها التلاميذ من بعدك  اقرأ فقر-
  . اختر بعض التلاميذ المجيدين لقراءة الموضوع قراءة صحيحة -
دة      - ا ع اً تكراره شائعة طالب اء ال ى الأخط زاً عل أول ، مرآ اءهم أولاً ب  صحح أخط

  .مرات 
  :ناقشهم في أفكار الدرس من خلال أسئلة جزئية ، مثل 

   ماذا حل بالعراقي بعد دهر طويل ؟- وعد المروزي العراقي في العراق ؟   بم-
   و لو آنت مكانه ماذا تفعل ؟- ما رأيك في المروزي ؟  - و إلى أين اتجه ؟  -
  . اطلب منهم إدخال الكلمات الجديدة في جمل من تعبيرهم -
  . قراءة الدرس قراءة صحيحة و بمستويات مختلفة -
  

  :نشاط بيتي 
  .ابة الدرس مرة واحدة بخط جميل آت
  

  :الحصة الثانية 
ى                    - ذك إل ل بتلامي  بعد التأآد من مناقشة الأفكار ، و من المستوى القرائي الجيد ،  انتق

ى منظرين ،    سرحية إل سم الم نهم ، و ق د ، و وزع الأدوار بي ة إن وج مسرح المدرس
  .و ذلك لعرض المسرحية 

بس يمكنك تمثيل أدوار المسرحية داخل الفصل ،          في حالة عدم وجود مسرح أو ملا       -
  .و بالطريقة التي تراها مناسبة 

ل المسرحية             - اء تمثي ردات أثن داً         .  وضح لهم معاني المف سبورة تمهي ى ال ا عل و اآتبه
  .لإدخالها في جمل مختلفة لتوضيح معناها 
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م في شخصيات المس   - ألهم عن رأيه ل المسرحية ، اس اء من تمثي د الانته رحية ،     بع
  .و واجب آل منهم 

  
  :نشاط بيتي 

  .تلخيص المسرحية فيما لا يقل عن خمسة أسطر 
  

  :الحصة الثالثة 
ة ، - ستويات مختلف ة و بم ذ الجهري راءة التلامي ن ق د م د التأآ ى  بع ذك إل ل بتلامي  انتق

   .١٣٤تدريبات الكتاب المدرسي ص 
  

   :اهدفهأسئلة مقالية :  ) ٦ ( ، ) ٥( ،  ) ٤( ،  ) ٣(   ، )٢( ،  ) ١( التدريب 
  :و يمكن السير فيها آالتالي . تنمية مهارة الفهم و التحليل و التطبيق  -

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . اترك فرصة للتفكير في الإجابة -
   اختر أحدهم للإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة-
  

   .١٣٥تدريبات بناء النص ص 
  

  :هدفه :  ) ١( التدريب 
  . سبقت الإشارة إليه -

  :هدفه :  ) ٣( ،  ) ٢( التدريب 
  . تنمية مهارة الفهم و التحليل -
  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة السؤال -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . اطلب من أآثر من تلميذ الإجابة ، و عزز الإجابات الجيدة -

  :هدفه :  )٥( ،  ) ٤( التدريب 
  .رة الفهم و التطبيق  تنمية مها-
  . سبقت الإشارة إليه -

  :هدفه  ) : ٦( التدريب 
  .تنمية مهارة الفهم و الاستيعاب و التعبير

  . اطلب من أحد التلاميذ قراءة رأس التدريب -
  . وضح للتلاميذ المطلوب -
  . تخير أحدهم للإجابة عن السؤال -
  . تخير آخر للإجابة عن السؤال ، ثم ثالث ، و رابع -
  . اسمح لأآبر عدد منهم بالمشارآة في الإجابة عن السؤال ، و عزز الإجابات -
  

  :التقييم 
  .تابع ما آتبه التلاميذ في آراساتهم ، و أعطهم درجات عليه  -
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 :  اطلب من تلاميذك ما يلي -
  . تمثيل مشاهد المسرحية -
  . استخلاص القيم المستفادة من المسرحية -
  .ية  تلخيص مناظر المسرح-
  . آتابة موضوع عن الكرم ، و مساعدة المحتاج  -
  . حل أسئلة الكتاب المدرسي -

  
  
  
  

  :المتابعة 
  .تابع تلاميذك فيما يتعلق بالتكاليف السابقة 

  
  : الملاحظة 

  .لاحظ تلاميذك من منهم يناقش معلمه ، و زملاءه ، و من لا يفعل  -
 .وجههم نحو الأفضل ، و عزز المجيدين  -
  

  :افية لمراعاة الفروق الفردية أنشطة إض
 .عمل بطاقات عليها المفردات الصعبة و معانيها  -
 .توظيف المفردات و التراآيب اللغوية في سياقات مختلفة  -
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   )٣( ملحق 
  

  اختبار التحصيل
  

  :و يتضمن ما يلي 
  
  . قائمة بأسماء السادة المحكمين.أ 
  

  .ة الاختبار في صورته النهائي.ب 
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   )أ ( ٣ملحق 
  

  .قائمة بأسماء السادة المحكمين لدليل المعلم 
  

  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
ة   داود حلس. د   ١ ة التربي ق –آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
ة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢ ة ب  –آلي ة العربي سم اللغ ة  ق الجامع

  .الإسلامية بغزة
ة   عمر دحلان. د   ٣ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٤
ة   بسام صيام . أ   ٥ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة   لاحجواد ص. أ  ٦ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بغزة 
ة   سمير شتات. أ   ٧ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة   أمين عبد الغفور . أ   ٨ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة م  أحمد العبادلة. أ   ٩ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ

  .و التعليم بخان يونس 
وث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي درس اللغ م

  .بخان يونس 
وث   عصام مقداد. أ   ١١ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .بخان يونس 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

١٩٩ 



   غزة–الجامعة الإسلامية 
  العلياعمادة الدراسات 

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

   ) ب(  ٣ملحق 
  

  الاختبار التحصيلي في صورته النهائية للقراءتين
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
  

  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

٢٠٠ 



 .اختبار القراءة الجهرية لطلبة الصف السابع الأساسي 
  

 ............ الشعبة السابع الصف ............................ الاسم
  م٢٠٠٨ / ٢٠٠٧   السنة الدراسية ............................المدرسة

  
  ) دقائق ١٠: (  الزمن                      تعليمات الاختبار                                 

  
  :أعزائي الطلبة 

  
  ..تحية طيبة و بعد 

  
ة من             بين أيديكم هذ   ة المطلوب راءة الجهري ا الاختبار لقياس مدى امتلاآكم لمهارات الق

  .طلبة الصف السابع الأساسي 
  

اب            ة موضوعات من آت ار يتضمن ثلاث ة   " هذا الاختب ا الجميل اني ،      " لغتن الجزء الث
دون [  م ، و هي       ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧: و المقرر عليكم في الفصل الثاني للسنة الدراسية         

  ] .ئعة الكبريت ، العراقي و المروزي آيشوت ، با
  

  .عليك أن تقرأ الفقرات قراءة جهرية ، ثم الإجابة بالطريقة التي تناسبك 
  

  :ملاحظة 
وضع هذا الاختبار لأجل الدراسة فقط ، و ليس له تأثير بالامتحانات المقررة  . ١

 .عليك 
 .عدم تصويب أخطاء الطلبة أثناء القراءة  . ٢
 .في مكتبة المدرسة ار بصورة فردية يقدم الاختب . ٣
  .توفير المكان المناسب للقراءة الجهرية  . ٤

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

٢٠١ 



  :السؤال الأول 
  
عن السؤال اقرأ القطعة التالية قراءة جهرية مشكولة صحيحة ، ثم أجب . أ

   )١:م(                                                                           :التالي
  

امرات                    "           ر في المغ ر خبي . واضح تماماً ، يا صديقي المسكين ، إنك غي
رفتهم         .. هؤلاء عمالقة حقاً و صدقاً        ا لا يمكن أن أخطئ في مع إن آنت   ! و أن ف

د    ك إلا أن تبتع ا علي اً ، فم ي    ! .. خائف ت ف ة ، و اقض الوق ى أي ناحي ب إل اذه
  " .آة الخطرة الفريدة الصلاة ، بينما أنا أخوض هذه المعر

  
  )٢:م (: التالية قراءة جهرية ، ثم وفق بين المجموعتين اقرأ العبارات •
  

  )ب (   )أ ( 
  .في المغامرات (       )    يا صديقي. ١
  .في الصلاة (       )    إنك غير خبير. ٢
  .المسكين (       )    اقض الوقت. ٣
  
 لة لمعنى النص المقروء ، ثم أجباقرأ القطعة التالية قراءة جهرية ممث. ب

  )٤:م                                                              (:عن السؤال التالي
  

وني  "            ي ع يكن االله ف ا     .! ..ل ك إنه ول ل يح ، و أق ا أص اعة و أن ذ س  من
واء  واحين ه ان ف  .! ..ط ا ،  آ م تره شيء آخر ، فل ا ب غلت عنه ك ش د أن ي  لا ب

  "ألا يرى سيدي أنه حان وقت الغداء ؟ "  ، "رأسك شيء آخر 
  

  )٣:م                                     (:انطق الكلمات التالية نطقاً سليماً  •
  

  هواء  شغلت  نكأ  أصيح  ساعة
  عواء  أشعلت  إنك  صريح  شاع

  
  
  
  
  
  
  

٢٠٢ 



                       :السؤال الثاني 
  

ءة جهرية بسرعة مناسبة ليس فيها إسراع و لا إبطاء ، اقرأ القطعة التالية قرا
  )دقيقة واحدة                ( :مراعياً علامات الترقيم و الوقف أثناء القراءة 

  )٦، ٥:م                                                                           (
سية لآخر           آان البرد شديداً جداً ، و الثلج يتساق       "        سية آخر أم ط في تلك الأم

ة تجوب                          شديد ، آانت طفل ارس و الظلام ال رد الق ك الب يوم من السنة ، و في ذل
ا          ة حينم ة حافي ن طفل م تك ا ل دمين ، إنه ة الق رأس حافي شوفة ال شوارع ، مك ال
دانها ،                     ا يفي م يكون ا ل غادرت بيتها ؛ لقد آان في قدميها حذاءان قديمان ، و لكنهم

ذلك سقطا من                     آانا في ا   زقين ؛ و ل ا واسعين مم دتها ، و آان لأصل حذاءين لوال
ين         وع ب ب الوق سرعة ؛ لتتجن شارع ب ر ال اول أن تعب ت تح ا آان دميها ، بينم ق

  " .عربتين آادتا تتصادمان ، و عادت تبحث عنهما ، فوجدتهما قد اختفيا 
  

ا                   • ة الصحيحة مم ر الإجاب م اخت ة ، ث راءة جهري ة ق ين   اقرأ الجمل التالي  ب
  )٧:م                                                 (:الأقواس ليكتمل المعنى 

  
 ] الفارس - القارس –القارص ............ [ يخشى الناس في الشتاء من البرد  .١
 ]  عربتين - عربيتين –آارتين   [  ............... .           تجنب الوقوع بين  .٢
 ]    تبحث – تبحس  -تبحش    [   .            عنهما . .................عادت  .٣
  

  :السؤال الثالث 
  

ات و   ستخدماً الحرآ حيحة ، م ة ص راءة جهري ة ق ة التالي رأ القطع اق
  )١٠:م                            (:الإيماءات الموافقة للمعنى أثناء القراءة 

  
ك          من أعاجيب أهل مرو ما سمعناه من مشيختنا ع         "        دهر ، و ذل ى وجه ال ل

ى رجل من أهل                         زل عل أن رجلاً من أهل مرو آان لا يزال يحج و يتجر ، و ين
ليت أنني  : ثم آان آثيراً ما يقول لذلك العراقي        . العراق ، فيكرمه و يكفيه مؤنته       

ر في آل                         ي من الب ا تجدد ل قد رأيتك بمرو ، حتى أآافئك ؛ لقديم إحسانك ، و م
  " .د أغناك االله عني قدمة ، فأما ههنا فق

  
  
  
  
  

٢٠٣ 



ة         . أ رة        اقرأ الكلمات التالية قراءة جهري ا وردت في الفق وع      ،  آم م حدد ن ث
 )٨:م                     (: حسب الجدول آل همزة مع ذآر السبب ، و

 
  انتسب  ابتدأ  أغناك  إحسانك  الدهر  أهل

  
        همزة الوصل
        همزة القطع

  
راءة جهري        . ب ة ق رة       ةاقرأ الكلمات التالي ا وردت في الفق ة        آم م حدد حرآ  ، ث

 )٩:م    (] الكسرة – الضمة –الفتحة : [ الحرف الأول من آل آلمة 
 
  أتي  إنه  نزعها  إنكاراً  متغافل  علم

  
رة      اقرأ الكلمات التالية قراءة جهرية     . ت م حدد الحرف        آما وردت في الفق  ، ث

 :الساآن فيها بوضع دائرة حوله 
  

  يبق  خرجت  أهل
  
رأ الكل  . ث ا بوضع      اق م حدد الحرف المشدد فيه ة ، ث راءة جهري ة ق مات التالي

  :دائرة حوله 
 

  يتجر  أشد  الدهر
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

٢٠٤ 



  .اختبار القراءة الصامتة لطلبة الصف السابع الأساسي 
  

  ............  الشعبة  السابع  الصف  ............................  الاسم
   م٢٠٠٨ / ٢٠٠٧    السنة الدراسية  ............................ المدرسة

  
  )ساعة واحدة (                 الزمن تعليمات الاختبار                                     

  
  :أعزائي الطلبة 

  
  ..تحية طيبة و بعد 

  
ة          صامتة المطلوب راءة ال      بين أيديكم هذا الاختبار لقياس مدى امتلاآكم لمهارات الق

  . السابع الأساسي من طلبة الصف
  

اب      ن آت وعات م ة موض ضمن ثلاث و يت ة  "      و ه ا الجميل اني ،         " لغتن زء الث الج
دون [  م ، و هي       ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧: و المقرر عليكم في الفصل الثاني للسنة الدراسية         
  ] .آيشوت ، بائعة الكبريت ، العراقي و المروزي 

  
ة                  عليك أن تقرأ الأسئلة قراءة صامتة         م الإجاب شفاه ، ث العينين ، و دون تحريك ال ب

  .بالطريقة التي تناسبك 
  

  :ملاحظة 
    وضع هذا الاختبار لأجل الدراسة فقط ، و ليس له تأثير بالامتحانات المقررة 

  .عليك 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

٢٠٥ 



  :السؤال الأول 
  

  :تليها التي  الأسئلة  التالية قراءة صامتة ، ثم أجب عناقرأ القطعة
ات الحظ ،       ! اسكت  ! اسكت  "         ى تقلب إن المرء ليتعرض ، في مهنة الحرب ، إل

ساحر ، المرهوب الجانب ،                           ان عدوه هو ال ة أخرى ، خاصة إذا آ          أآثر من أي مهن
ة طواحين   ) فريستون ( فقد قلب : إنني أدرك تماماً ما فعل بي  " ! فريستون  "  العمالق

ة ،             ! صبرك  .. و لكن   ! ليحرمني مجد التغلب عليهم      وز سيفي ، في النهاي لا بد أن يف
  ! "على دهائه 

  )١:م(   :بقة باختيار ثلاثة أجزاء مما يليحدد الفكرة العامة للفقرة السا .١
اجم  – حياة المغامرات – دون آيشوت   – يعتقد أن ما حدث له       –شيء جميل    [   يه

  ] آان بفعل ساحر –طواحين الهواء 
................. .............................................................  

 )٢:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٢
  ] اصمت – ابتعد –تكلم  ) ...........................     [ اسكت( مرادف .أ
 ] الشجاع – المخيف –بوب المح ) ............... [ المرهوب الجانب( مرادف .ب
 ] ضرب – حول –ترك  ) ...............................  [ قلب( مرادف .ج
 )٣:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٣
  ] السلم – الحرية –القتال  ) ...........................      [  الحرب(مضاد . أ
  ] يكسب – يخسر –ينتصر  ) ...........................      [ وز يف(مضاد . ب
 ] صديق – حفيد –شقيق  ) ............................     [ عدو( مضاد . ت
 )٤:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس  .٤
  ] طحين – طاحون –حنة ط ) .......................      [ طواحين( مفرد .أ
  ] المغمور – مغامرة –غامر  ) .................        [ مغامرات( مفرد . ب
  ]   عميلق – عملاق –عمالق  ) .....................      [ عمالقة( مفرد . ت
 )٥:م(                           -:اختر الإجابة الصحيحة مما بين الأقواس .٥ 
  ] مهون – مهنات –مهن ) .........................         [  مهنة( جمع .أ
 ] مجدات – أمجاد -ماجد  ) ..........................       [ مجد( جمع .ب
 ] سيوف – سيّاف –السيف  ) ........................        [  سيف(جمع .ج

 
  

  :السؤال الثاني 
  : تليها  التيالأسئلةعن   أجبة ، ثماقرأ القطعة التالية قراءة صامت

ة       "         ارة طفل رأى الم شارع ، ف ن ال رآن م ذا ال ى ه ارد عل صباح الب ع ال و طل
رد                      د ماتت من شدة الب سامة ، و ق فتيها ابت ذه      ... موردة الخدين ، على ش ماتت في ه

ال   ط ؛ و ق دة فق ا واح ت منه ت ، فرغ ب الكبري الم ، و عل ن الع رة م ة الأخي الليل
ا      ... لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ    :ن  العابرو يهم من عرف م و لكن لم يكن ف

  ! " .رأت الطفلة ، و هي تشعل الثقاب من بعد الثقاب 

٢٠٦ 



  )٦:م (     : غير الواردة في القطعة من تعبيركة في جملضع آل آلمة .١
    البارد
    المارة
    آبريت

  
  )٧:م(    :قطعة غير الواردة في ال من تعبيركة في جملضع آل ترآيب .٢
    ى علىرأ

    مات من
   تحاول أن

  
  )٨:م(                                                    :حاك الأسلوب التالي.٣
  . قد ماتت من شدة البرد -
  .من آثرة المذاآرة و الاجتهاد .............  قد -
  .المرض  .....................................  قد -
  ................................................. . قد -
  
  )٩:م        (                      :سياقمن خلال ال حدد معنى ما تحته خط . ٤
  . [ ............................ ]لقد آانت المسكينة تحاول أن تستدفئ  :  العابرونقال. أ
                    [ ............................ ].            من بعد الثقاب الثقابتشعل . ب
   .                                          [ ............................ ]قارساًآان البرد . ت
  
  )١٠:م      (            :حته خط من بين الأقواس فيما يلي دلالة ما تاختر. ٥

   . القدمينمكشوفة الرأس حافية آانت الطفلة . أ
  ] الغني – الفقر –الجمال ..............          [    تعبير يدل على 

  . بين يديها  يتراقصالضوء. ب
  ] الخوف – البرد –الفرح . [الضوء .............   تعبير يدل على 

  .فتملأ أنف اليتيمة الجائعة   . أ
  ] العطاء –رمان  الح–الاآتفاء ................. .       [   تعبير يدل على 

  
  :السؤال الثالث 

 
  : تليها  التيالأسئلةعن   التالية قراءة صامتة ، ثم أجباقرأ القطعة
فنزعها ثم انتسب ، و جدد   . لعله أن يكون إنما أتي من قبل العمامة     : فقال             " 

فنزعها ،  . فلعله إنما أتي من قبل القلنسوة       : قال  . مساءلته ، فوجده أشد ما آان إنكاراً        
ال                    ل و المتجاهل ، فق ه المتغاف و خرجت    : و علم المروزي أنه لم يبق شيء يتعلق ب ل

  ".من جلدك لم أعرفك 
  

٢٠٧ 



  )١١:م(                                  : الية وضح الجمال في التعابير الت .١
  ......].   [ .......................................لم يبق شيء يتعلق به المتغافل   . أ
 .  [ ............................................. ]لو خرجت من جلدك لم أعرفك  . ب
 .                   [ ............................................. ]ليحط رحله عنده  . ت

  
ى وجه               "  .٢ شيختنا عل ا سمعناه من م دهر  من أعاجيب أهل مرو م ك أن   ال  ، و ذل

لاً رو رج ى انآ من أهل م زل عل زال يحج و يتجر ، و ين  من أهل رجل لا ي
  )١٢:م(                                   " .العراق ، فيكرمه و يكفيه مؤنته 

  ما سبب تردد المروزي على العراقي ؟  . أ
................................................................................    

  إلى مرو ؟ و ما الذي هون عليه أمر الزيارة ؟ما سر سفر العراقي  . ب
................................................................................    

  
  )١٩:م(                             :أعرب ما تحته خط في الفقرة السابقة .٣

  الإعراب  الكلمة
    رجلاً
    آان
    رجل
  
  )٢٠:م(                     :فيما يلي  تحتها خطاضبط آخر الكلمات التي  .٤
  . بثقته الرجلآما يصنع   . أ
 . شيء يتعلق به المتغافل يبقلم  . ب
  . السفرآان يهون عليه مكابدة . ت

  
  )١٣:م (                                                           :م أجب اقرأ ث .٥
  ماذا ستفعل ؟. لو آنت مكان العراقي   . أ

....................................................................................  
  ماذا تفعل ؟. لو آنت مكان المروزي  . ب

...................................................................................   
  العراقي أم المروزي ، و لماذا ؟: موقف من أفضل  . ت

............... ....................................................................  
  
  
  
  
  
  

٢٠٨ 



  :السؤال الرابع 
ه                من خلا . ١ لاً تحب أن تعمل مثل ة ، اآتب عم دروس الثلاث ك لل ل   ل قراءت  من آ

  )١٤:م(                                                                       :درس 
  " ....................................................شوت دون آي" درس   . أ
 " .................................................بائعة الكبريت "  درس  . ب
 " ...........................................العراقي و المروزي " درس  . ت

  
  )١٥:م(                                                     :وضح رأيك فيما يلي . ٢

  " .آن غيتير " موقف سانشو من زوجته   . أ
...................................................................................   

  .والد الطفلة بائعة الكبريت  . ب
.............................................................................  .....  

  .موقف العراقي من المروزي  . ت
...................................................................................   

  
  )١٦:م (                 :من خلال فهمك للدروس الثلاثة ، أجب عما يلي  .٣
  ما الذي دفع دون آيشوت ليتصور طواحين الهواء عمالقة ؟  . أ

................. .....................................................................  
  لماذا حملت الجدة الطفلة بين ذراعيها ، و طارتا عالياً في السماء ؟ . ب

.....................................................................................    
  ي ؟لماذا لم يتعرف المروزي على العراق . ت

.....................................................................................    
  )١٧:م (                                                              :اقرأ ثم أجب  .٤
  ماذا تفعل ؟. رأيت أحد أصدقائك لا يصلي   . أ

......................................... ............................................  
ا  . جارتك مات زوجها ، و طلبت من ابنها أن يترك المدرسة و يبحث عن عمل      . ب م

  موقفك من ذلك ؟
.....................................................................................   

  بم تنصح ناآر المعروف ؟ . ت
................ .....................................................................  

  )١٨:م   (                                  :من وجهة نظرك ، أجب عما يلي  .٥
 ما الذي يدفع الرجل لإهانة زوجته ؟   . أ

.............................................................................  ......  
  ما الذي يدفع الطفل لترك المدرسة ؟ . ب

....................................................................................   
  ما الذي دفع المروزي إلى فعلته بالرغم من آل ما قدمه إليه العراقي ؟ . ت

............................................................. ........................  

٢٠٩ 



  
    )٤( ملحق 

  
  بطاقة الملاحظة للقراءتين

  
  :و يتضمن ما يلي 

  
  .قائمة بأسماء السادة المحكمين . أ 
  

  .آراء السادة المحكمين ، و التعديلات المقترحة ؛ لوضع الصيغة النهائية .ب 
  

  . بطاقة الملاحظة في صورته النهائية.ت 
  

  
  
  
  

       
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

٢١٠ 



  
   )أ ( ٤ملحق 

  
  .قائمة بأسماء السادة المحكمين لدليل المعلم 

  
  الوظيفة  أسماء المحكمين  م
ة   داود حلس. د   ١ ة التربي ق –آلي اهج و طرائ سم المن  ق

  .التدريس بالجامعة الإسلامية بغزة 
ة الآداب   جهاد العرجا. د   ٢ ة    –آلي ة بالجامع ة العربي سم اللغ  ق

  .الإسلامية بغزة
ة   عمر دحلان. د   ٣ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
  .مدرس علم النفس في مدارس خان يونس   محمود خلف االله. د   ٤
ة   بسام صيام . أ   ٥ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ي مديري   جواد صلاح. أ  ٦ ة ف ة العربي شرف اللغ ة م ة التربي

  .و التعليم بغزة 
ة   سمير شتات. أ   ٧ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة   أمين عبد الغفور . أ   ٨ ة التربي ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .و التعليم بخان يونس 
ة التر   أحمد العبادلة. أ   ٩ ي مديري ة ف ة العربي شرف اللغ ة م بي

  .و التعليم بخان يونس 
وث   سليمان أبو جراد. أ   ١٠ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي درس اللغ م

  .بخان يونس 
وث   عصام مقداد. أ   ١١ ة الغ ي وآال ة ف ة العربي شرف اللغ م

  .بخان يونس 
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   )ب ( ٤ملحق 
  

  :آراء السادة المحكمين على بطاقة الملاحظة 
  
ة  .١ سيم البطاق ا  تق سمين ، هم ى ق ارات   -: إل ي مه ة ف ة أداء الطلب ة ملاحظ  بطاق

ارات            -القراءة الجهرية للصف السابع الأساسي ،        ة في مه ة ملاحظة أداء الطلب  بطاق
 .القراءة الصامتة للصف السابع الأساسي 

ارة  .٢ ديل مه شكولة صحيحة  ( تع ة م راءة جهري درس ق ات ال رأ آلم صبح      ) يق لت
 ) .س قراءة جهرية مشكولة صحيحة يقرأ فقرة من الدر( 
ارة  .٣ ديل مه ة  ( تع ن العامي اد ع صحى و الابتع راءة بالف ي الق صبح         ) يراع لت
 ) .يراعي القراءة بالفصحى و يتجنب العامية ( 
 .تقديم و تأخير في ترتيب مهارات القراءة الصامتة  .٤
دة        ( تعديل مهارة    .٥ ياقات جدي لكلمات  يوظف ا ( لتصبح  ) يوظف الكلمات في س

 ) .في جمل مفيدة 
يوظف التراآيب    ( لتصبح  ) يوظف التراآيب في سياقات جديدة      ( تعديل مهارة    .٦

 ) .في جمل مفيدة 
ارة  .٧ ديل مه ى ( تع م المعن سياق في فه ستخدم ال ي (لتصبح ) ي سياق ف ستخدم ال ي

 ) .توضيح المعنى 
روء في حل مشكلة           ( تعديل مهارة    .٨ روء  يوظف الم  ( لتصبح   ) يستفيد من المق ق

 ) .في حل مشكلة
  

 .و قد تم تعديل البطاقة وفق هذه الآراء 
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

٢١٢ 



  
  عمادة الدراسات العليا

  آلية التربية
   لغة عربية–ق التدريس ائقسم المناهج و طر

  

  
  

    )ت(  ٤ملحق  
  

  بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية للقراءتين
  
  
  
  
  
  

  إعداد الطالب
  

  لطفي موسى أبو موسى
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  :تعليمات البطاقة 
  

 .في الخانة المناسبة للإتقان  ) X( توضع علامة  . ١
 .درجة  ) ٩٠( الدرجة النهائية التي يحصل عليها المتميز في البطاقة  . ٢
ة   . ٣ ة  ) X( توضع علام وافرة  " في خان ر مت ي يكون " غي ارة الت ام المه و أم

 .ها بأي شكل من الأشكال الطلبة فيها غير قادرين على استخدام
ة   . ٤ ع علام ة   ) X( توض ي خان ة " ف اوز     " قليل م تتج ي ل ارة الت ام المه و أم

 .   الأخطاء فيها مرتين 
ة     . ٥ ة      ) X( توضع علام م تتجاوز           " متوسطة   " في خان ارة التي ل ام المه و أم

 .الأخطاء فيها مرة واحدة 
رة   " في خانة    ) X( توضع علامة    . ٦ ا  " آبي ا           و أم م يخطئ فيه ارة التي ل م المه

 .الطلبة و تؤدي بشكل متميز 
 .يتم تحديد زمن للسرعة المناسبة يتفق عليه  . ٧

  
  

صامتة               • و فيما يلي بطاقة ملاحظة أداء الطلبة في مهارات القراءة الجهرية و ال
  .للصف السابع الأساسي 
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ارات ال  • ي مه ة ف ة أداء الطلب ة ملاحظ ة بطاق راءة الجهري سابع  ق صف ال  لل
 .الأساسي 

 
  

    مستوى الإتقان
  م

  
    المهارة

  آبيرة
  

  متوسطة
  
  قليلة

غير 
  متوافرة

  
 ملاحظات

ة   ١ راءة جهري درس ق ن ال رة م رأ فق يق
  .مشكولة صحيحة 

          

اً   ٢ روءة نطق ادة المق ردات الم ق مف ينط
  .سليماً 

          

ة   ٣ ة آتاب روف المتماثل ق الح ينط
  ).ع، غ(،)س،ش . ( و المختلفة لفظاً 

          

روء ،         ٤ يلون الصوت بحسب المعنى للمق
  .آالاستفهام و التعجب 

          

بة     ٥ سرعة مناس درس ب ن ال رة م رأ فق يق
  .ليس فيها إسراع و لا إبطاء 

          

اء            ٦ رقيم و الوقف أثن يراعي علامات الت
  .القراءة 

          

صحى و يتج  ٧ راءة بالف ي الق ب يراع ن
  .العامية 

          

يفرق بين همزتي الوصل و القطع أثناء         ٨
  .القراءة 

          

روف   ٩ ى الح ات عل ين الحرآ ز ب يمي
). الضمة،الفتحة،الكسرة،السكون،الشدة(

          

ة        ١٠ اءات الموافق يستخدم الحرآات و الإيم
  .للمعنى أثناء القراءة 
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ي   • ة ف ة أداء الطلب ة ملاحظ راءة ا بطاق ارات الق صامتة  مه سابع  ل صف ال  لل
  .الأساسي 

  
    مستوى الإتقان

  م
  

    المهارة
  آبيرة

  
  متوسطة

  
  قليلة

غير 
  متوافرة

  
 ملاحظات

ادة   ١ ي الم واردة ف ار ال ستخرج الأفك ي
  .المقروءة 

          

لال      ٢ ن خ ة م ردات اللغوي سر المف يف
  .المرادف 

          

لال      ٣ ن خ ة م ردات اللغوي سر المف يف
  .مضاد ال

          

لال      ٤ ن خ ة م ردات اللغوي سر المف يف
  .المفرد 

          

لال      ٥ ن خ ة م ردات اللغوي سر المف يف
  .الجمع 

          

            .يوظف الكلمات في جمل مفيدة   ٦
            .يوظف التراآيب في جمل مفيدة  ٧
ي     ٨ واردة ف ة ال اليب اللغوي اآي الأس يح

  .الدرس 
          

            .عنى يستخدم السياق في توضيح الم  ٩
            .يبين دلالة ما تحته خط  ١٠
            .يتذوق جمال التعبير الوارد في الفقرة ١١
ه      ١٢ روءة بلغت ادة المق ن الم ر ع يعب

  .الخاصة 
          

            .ينقد المقروء بشكل صحيح  ١٣
ن   ١٤ ستفادة م يم الم ستخلص الق ي

  .الموضوع 
          

ة       ١٥ ا علاق ف له ي مواق ه ف دي رأي يب
  .وع بالموض

          

            .يستنتج مابين السطور من معان  ١٦
            .يوظف المقروء في حل مشكلة  ١٧
            .يربط المادة المقروءة بالواقع المعاش ١٨
ي      ١٩ واردة ف ات ال ض الكلم رب بع يع

  .  الفقرة إعراباً صحيحاً 
          

م      ٢٠ ي ت ة الت د النحوي ف القواع يوظ
  .دراستها توظيفاً سليماً 
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