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 ملخص البحث
بالزيادة الهائلة في حجم المعارف الإنسانية، والتطورات  يتميز عصرنا الحالي
كن معروفة من العلمية والتقنية، واكتشاف إمكانيات جديدة لم ت السريعة في مجال المعرفة
ة التقليدية في مواكبة تطورات العصر، لذا التعليميوالأساليب  ائققبل، وقد عجزت الطر

في أساليب وأنماط التعليم، وتغيير الأهداف ايجابيأ إحداث تغيرا  جذريا   علينا أصبح لزاما  
للوصول إلى مستوى عالٍ يوائم المستجدات والحاجات للنهوض بالمجتمع  والبرامج التعليمية
 تمثل تكنولوجيا التعليم أحد أبرز أساليب التطور. والتطور العلمي والتقدم على طريق التنمية

والمفتاح إلى  الإنسان بناءة، فهي علم التعليميلمي، والتي تدعم المسيرة التربوية ووالتقدم الع
الأهداف  ة من خلالالتعلمي –ة التعليميمدخل متسقٍ يدخل منه إلى تصميم الخبرات 

  .متنوعة السلوكية، وتحديد الاستراتيجيات والغايات المختلفة التي تتطلب وسائل
 لنظرية لاندا التعلمي –التعليميهجية التصميم اختيار من نأوقد وجد الباحث 

الاستكشافية( في اكتساب المفاهيم الكيميائية وحل  –)النظرية الخوارزمية  الرياضية
 .وتجريبا   عبر التوجه المعرفي تصميما   مدخلا  جديدا    الإبداعيالمسائل والتفكير 

ووصف  مع فهم ( Landa ) الاستكشافية للعالم – تتعامل النظرية الخوارزمية

مهارات  العمليات العقلية، والعمليات الإجرائية وأنظمتها تلك التي تحول المعرفة إلى
بمعرفة بعض  وقدرات، وما تحتاج من إمكانيات أداء لتقف وراء انجازها ولا تسمح للمتعلم

والمتعلم  الشيء حسب ولكن لتطبيق هذه المعرفة في حل المشكلات وأداء الفعاليات،
خطوات  ة الخاصة بالهدف وفقالتعليميذه العمليات يعرف الهدف ويؤدي المهمة بموجب ه

وهذا يتفق  منظمة ومتسلسلة، يمكن إعادة هذه الخطوات التي تؤدي إلى زيادة درجة التعميم،
في  ة( الداخل4، 2،3مع طبيعة مادة الكيمياء للصفوف الرابع العام وخاصة الفصول)

 . غرراض البحثلأ التعلمي – التعليميالتصميم 

 -هدف البحث الحالي إلى:ي
تعلمي فيي ميادة الكيميياء للصيف الرابيع العيام باسيتخدام أسيلوب  –بناء تصميم تعليمي -1

المسيتند إليى الأسييع العامية للنظرييية  التعلمييي –التعليمييفييي التصيميم  نميوذجالأبنياء 
 . التعلمي –الخوارزمية الاستكشافية في التعليم

عند تطبيقه على عينة من طلاب الصف الرابع  التعلمي –يميقياع اثر التصميم التعل -2
 -العام من خلال:

 اكتسابهم للمفاهيم الكيميائية .  - أ
 .الكيميائية حلهم للمسائل -ب
 تفكيرهم الإبداعي . -جـ

وفيق  عليى المقتيرح التعلميي –لبحث تيم بنياء التصيميم التعليمييلتحقيق الهدف الأول ل
 -احل متتابعة ومترابطة هي:المنحى النظامي بإتباع أربع مر

حديييد مرحليية التحليييل وتضييمنت ) تحديييد حاجييات المتعلمييين، تحديييد خصييائ  المتعلمييين، ت
 ستراتيجيات (المحتوى التعليمي، تحديد الا

مرحلة التركيب وتضمنت ) عرض المفهوم، حجب المفهوم، وصف خصائ  المفهوم (. 
خلال تنفيذ حل ن ي للعمليات العقلية ممرحلة التركيب المتقدم وتضمنت ) التحويل المعرف
وصولا الى عمليات اكثر تعقيدا  Algorithmالتمرينات والتي تعكع العمليات الخوارزمية 

Heuristic ) والكشف عن كفاءة الأداء ، 



  ب  

مرحلة التقويم وتضمنت ) تقويم الأداء تكوينيا، امتحانات يومية وأسبوعية، فضلا عن 
 (. بيتيهواجبات 
  -دف البحث الثاني صيغت الفرضيات الصفرية الاتية:لتحقيق ه 
 
( بين متوسط درجات الطلاب  0.05)لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .1

المقترح ومتوسط درجات  التعلمي -وفق التصميم التعليمي على ندرسويالذين 
المفاهيم  المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية في اكتساب نيدرسوالطلاب الذين 
 .الكيميائية

 
( بين متوسط درجات الطلاب 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .2

المقترح ومتوسط درجات  التعلمي -وفق التصميم التعليمي على نيدرسوالذين 
 .الكيميائية وفق الطريقة الاعتيادية في حل المسائل على نيدرسوالطلاب الذين 

 
(  بين متوسط درجات الطلاب 0.05)لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .3

المقترح ومتوسط درجات  التعلمي -وفق التصميم التعليمي على درسونيالذين 
وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الإبداعي  على نيدرسوالطلاب الذين 

المرونة، والمجموع الكلي  الأصالة، إعادة التنظيم ،الطلاقة، )الإحساع بالمشكلات،
 للإبداع ( .

، لمجموعتين لبعدياوتم اختيار التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي والاختبار 
 مستقلتين ومتساويتين.  

 
في شعبتين  ةفي الصف الرابع العام، موزع طالبا( 70تكونت عينة البحث من )

 –درست على وفق التصميم التعليمي دراسيتين، مثلت احدهما المجموعة التجريبية التي 
(، ومثلت الأخرى المجموعة الضابطة التي درست 35المقترح، وبلغ عدد أفرادها ) التعلمي

 ( طالبا، 35بالطريقة الاعتيادية، وبلغ عدد أفرادها )
وتم التحقق من السلامة الداخلية والخارجية للتصميم التجريبي، وذلك بتحديد العوامل 

 ؤثر في المتغير التابع.التي يمكن ان ت
 -تم إعداد ثلاث أدوات هي: التعلمي –ولقياع اثر التصميم التعليمي

( مفهوما رئيسيا متضمنة 20اختبار لاكتساب المفاهيم الكيميائية المحددة والبالغ عددها )
لكل مفهوم من نوع الاختيار من متعدد  ةثانوية بواقع ثلاث فقرات اختباريبعضها مفاهيم 

بدائل تقيع جوانب محددة للاكتساب تمثل)التعريف، التمييز ،التطبيق(. لكل مفهوم بأربعة 
تم إيجاد صدقه الظاهري وصدق المحتوى ومعامل الصعوبة والقوة التمييزية وفعالية البدائل 

كما اوجد ثباته بطريقة  ،الخاطئة لكل فقرة من فقراته باستخدام المعادلات الخاصة بكل منها
 ية للمفاهيم وباستخدام معامل ارتباط بيرسون فبلغ التجزئة النصف

 %(. 89براون  فبلغ ) –%( وصحح باستخدام معادلة سبيرمان 80)
واختبار حل المسائل وتكون من عشر مسائل من نوع الاختبارات المقالية، واستخرج   

 %(.86ثباته، حيث استخدمت طريقة الصور المتكافئة فبلغ )
الإبييداعي، وتييم التأكييد ميين صييدقه، واسييتخرج ثباتييه، حيييث  كمييا اعييد اختبييار التفكييير

 تيييم تطبييييق التجربييية خيييلال الميييدة مييين .%(81اسيييتخدمت إعيييادة تطبييييق الاختبيييار فبليييغ )



  ج  

( وبعيييد انتهييياء التجربييية تيييم تطبييييق أدوات البحيييث، 2008|3|27( وحتيييى )2007|10|29)
 .مستقلتين ومتساويتين( لعينتين t-Testوحللت النتائج باستخدام معادلة الاختبار التائي)

 -أظهرت النتائج ما يأتي: 
  تفوق أفراد المجموعة التجريبية في اكتساب المفاهيم الكيميائية على أفراد المجموعة

 .الضابطة
 .تفوق أفراد المجموعة التجريبية في حل المسائل على أفراد المجموعة الضابطة 
  في كل من: الإحساع بالمشكلات، تفوق أفراد المجموعة التجريبية في التفكير الإبداعي

 نموذجالأالقدرة على إعادة التنظيم، الطلاقة، المجموع الكلي للإبداع، وبذا يتضح اثر 
المقترح في تنمية الإبداع لدى طلاب المجموعة التجريبية، اما فيما يتعلق بقدرات 

 الأصالة والمرونة فلم يكن للأنموذج المقترح اثر في تنميته لدى الطلاب.
 -من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات أهمها: ا  رح الباحث عددوط

 المقترح على الطريقة الاعتيادية في اكتساب  التعلمي –أفضلية التصميم  التعليمي
 المفاهيم الكيميائية، وحل المسائل، والتفكير الإبداعي.

 بع العام في تدريع الكيمياء في الصف الرا التعلمي –أوصى اعتماد التصميم التعليمي 
  وفي ياتلبحث الحالي وفي مواد دراسية أخردراسات أخرى مماثلة ل إجراءاقترح ،

 .ياتصفوف دراسية أخر
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يتضمن هذا الفصل استعراضا لبعض الدراسات التي  بثتيت  ي  مياضييت التصيامي   
 ي  متيييرات ملتلفية  يأترها الإبداع ة ي   اكتساب المفاهي  يثل المسائل يالتفكير التعليمي

مييد   مؤشيرات عامية ثيل يا ي ي ي  ميياد دراسيية ملتلفية يمراثيل عدييدلك يكيذل  يتضيمن
هنيا  ماارنية   أدناه   الدراسة الثالية ك ي   استعراض كل نيع من الدراسات من ا  الإ ادل

 .( 4ك 3ك 2 ك1لتل  الدراسات كما    الجدايل)
 
   التعلمي –دراسات تناولت التصميم التعليمي   3-1
  (Fouda, 1981)دراسة  3-1-1

يمعر ة  أجريت الدراسة    مصر يهد ت إلى تعرف  اعلية تصميمين تدريسيين
 يزبل(ك أترهما    تثصيل الطلبة يالتصميمين هما)تصمي  كانيه ال رم  يتصمي 

يقسمت العينية إليى تةتية  ( طالبة    الصف العاشرك120تكينت عينة الدراسة من )
( طالبييية لكيييل مجميعييية اتنيييين تجريبيييية يالتالتييية ضيييابطة درسيييت 40مجميعيييات بياقيييت )

يالتجريبية التانية على ي ق نظريية ايزبيلك  المجميعة الأيلى بالتصمي  على ي ق هر  كانيه
يالمجميعة التالتية بالطرياية اتعتيادييةك يتي  تثلييل الميضييع الليام بمف يي  التكاميل  ي  
الطبيعييةك يالييذك يشييكل يثييدل دراسييية ميين من يياإ الصييف العاشيير إلييى عناصييرك يأمتلييةك 

 يل عليى شيكل تسلسيليتفاصيل معر ية عديدلك يت  تنظي  العناصر الناتجة عن عملية التثص
هرم     تصميمين تعليميين بنيا على نظريت  التعل  لكل من ايزبل يكانيهك ينظميت الميادل 
التعليمييية ي ييق نظرييية جانييية ميين الجزئيييات ) أي التفصيييةت ( إلييى العميميييات أي الشييميلك 

العيا  ينظمت المادل التعليمية نفس ا على ي ق نظرية ايزبل  ي  شيكل ينفيذ اليتعل  لةليه مين 
الييى اللييام أي الأكتيير تفصييية ميين لييةل ميينظ  متاييد   يي  بداييية اليثييدلك بالإضييا ة إلييى 

ة المرا ايية ل ييذين التصييميمينك يالتيي  تسيياعد علييى اسييتيعاب التعلمييي –النشيياطات التعليمييية 
 .المفاهي  الياردل    اليثدل

الست  أعد الباثث التبارا تثصيليا من نيع اتلتيار من متعدد يشمل المستييات
أظ رت النتائج  عند بلي ك ياستلدمت الدراسة تثليل التباين كيسيلة لليصيل إلى النتائجك

 تفيق المجميعتين    تعل  المفاهي  على المجميعة الضابطة الت  درست بالطرياة التاليدية. 
                            (Fouda,1981,P.348) 

 
 ( 1995دراسة ) قاسم،  3-1-2

لدراسة    جامعة اليرمي  /الأردن يهد ت إلى التبار أتر طرياة تصمي  أجريت ا 
المادل التعليمية ي ق أسليب النظ  لمادل الرياضيات ماارنة بالطرياة التاليدية المتبعة    
تصمي  كتاب الرياضيات المدرس  المارر على تثصيل طلبة الصف السادس الأساس     

 سؤال  الدراسة يهما : الأردن يذل  من لةل الإجابة على
  اعتماد ما مد  التزا  مصمم  من اإ الرياضيات يكتاب الصف السادس الأساس    -1

 أسليب النظ     التصمي ؟
هل يلتلف تثصيل طلبة الصف السادس    الرياضيات الذين تعلميا أنميذإ الكتاب  -2

صم  ي ق أسليب المدرس  المارر عن تثصيل طلبة الصف نفسه الذين تعلميا النميذإ الم
 النظ ؟
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يللإجابييية عليييى سيييؤال الدراسييية يالتبيييار الفرضيييية المنبتاييية عن يييا تييي  تاييييي  دريس كتييياب 
الرياضيييات المدرسيي  الماييرر للصييف السييادس الأساسيي  يالتبييرت اليثييدل التالتيية )النسييبة 
يالتناسب يالنسيبة المئييية ( ثييث صيممت ي يق أسيليب الينظ  يدرسيت لشيعبت  المجميعية 

( طالبييا يطالبيية أمييا أ ييراد المجميعيية الضييابطة الييذين بليي  60التيي  تكينييت ميين )التجريبييية 
 ( طالبا يطالبة  درسيا اليثدل نفس ا من الكتاب المدرس  المارر.60عدده  )

أعد التبارا تثصيليا من نيع اتلتيار مين متعيدد يتلتبيار  عاليية هيذا الأسيليب  ي  
 .التصمي 
( 0.05يل التباين المشتر  عند مستي  دتلة )ياستلدمت اليسائل الإثصائيةك تثل 

 .لمعالجة المعليمات
بين  (0.05أظ رت النتائج يجيد  ريق ذات دتلة إثصائية عند مستي  ) 

نميذإ الكتاب المدرس  الماررك امتيسطات أداء طلبة الصف السادس الذين تعلميا اليثدل ب
 ا بالنميذإ المصم  ي ق أسليب يمتيسط أداء طلبة الصف نفسه الذين تعلميا اليثدل نفس

  .النظ 
 

 (1995) قاسم،                                                                         
 (1996دراسة )الإمام، 3-1-3

يهد ت الى بناء النميذإ  ــ  التصميــ  التعليم   كاجريت الدراسة    العراق
فنين التشكيليــة باتستنـــاد الـى اتسس النظرية للتيجه لاــياعد التكييــن  ــ  ال التعلم 

المعر   لنظرية تنــداك يتايي   اعليــة اتنمــيذإ ياستبااء اتره    تعل  قياعد التكيين    
 الفنين التشكيلية.

( مجميعات هـــ  3( طالبآ يطالبة يدرسين    )45تكينــت عينــة الدراسة من )
مجميعتان ضابطتانك ت  التيارها بالطرياة العشيائية بيض النظر مجميعـــة تجريبيـة ي

( طالبآ يطالبة 18عن مستييات   العلمية يالفنية ياتجتماعيةك بثيث متلت كل مجميعة )
 ( طالبة.11( طةب ي)7بياقت )

كي ئييت المجميعييات التةتيية بالللفييية العلميييةك تيي  تنظييي  المييادل التعليمييية علييى ي ييق   
 ية للعال  تندا .الأسس النظر

(  ارل 18التبارين الأيل تثصيل  من نيع اتلتبارات الميضيعية مكين من ) عدأ
ك ت  التأكد من صدق مثتياه كأما تباته  اد اكتفى بتشليم اللبراء بتدقيق صدقه يتباته 

( 14يذل  لصعيبة استلراجه أما اتلتبار التان    ي تثليل الأعمال الفنيةك نظمت    )
ت  عرضه على اساتذه من الفنانين كل على ثده ك ياستلدمت معادلة دلف  لاياس جانب 

% . ياستيرقت التجربة أربعة 91معامل اتتفاق بين    اد بليت نسبة اتتفاق    التثليل 
 أسابيت بمعدل درسين اسبيعيآ . 

ياسييتلدمت يسييائل إثصييائية متعييددل  يي  البثييث يهيي  معادليية دلفيي ك تثليييل التبيياين 
 ( . t-Testثادكك اتلتبار التائ  )الأ
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 -أظ رت النتائج مايل  :
ذي التيجيه  التعلمي -تفيق المجميعة الت  تعلمت ي ق مراثل أنميذإ التصمي  التعليمي   -1

 لتثصيل  .طة الأيلى يالتانية    اتلتبار االمعر   لاياعد التكيين على المجميعة الضاب
 ى تثليل الأعمال الفنية من المجميعة الضابطة .كانت المجميعة التجريبية اقدر عل -2

 (1996) الإمام،                                                                     
 
 (1998لجلبي،دراسة ) ا  3-1-4

يهييد ت إلييى تصييمي  أنميييذإ تعليميي  تعلميي   يي  مييادل  أجريييت الدراسيية  يي  العييراقك     
   تثصيل طالبات اعداد المعلمات    العراق.الرياضيات ك يتعرف أتره  

( طالبيية يزعيييا علييى تةتيية مجميعييات هيي  مجميعيية 90تكينييت عينيية الدراسيية ميين )     
 ( طالبة.30تجريبية يمجميعتين ضابطتينك بثيث متلت كل مجميعة )

كي ئت المجميعات التةتية  ي  متيييرات العمير يالتثصييل السيابق ليتعل  ميادل ال ندسية      
 ثليلية ميضيع الدراسة.الت
(  اييرل ميضيييعية يماالييية ميزعيية علييى 23كمييا اعييدت التبييارل تثصيييليآ مكينييآ ميين )    

المسيييتييات اليييتةث) التنظيييي ك التطبييييقك اتستكشييياف( يعليييى ي يييق نسيييب ا  ييي  اللارطييية 
تيي  ايجيياد صييدقة بعرضيية علييى مجميعيية ميين اللبييراء يثسيياب تباتيية باسييتلدا   كاتلتبارييية

ياسيييتلدمت اليسيييائل  تطبييييق التجربييية تسيييعة اسيييابيت. ياسيييتيرقاتلتبيييارك طرياييية اعيييادل 
 اتثصائيةك تثليل التباين اتثادكك يالتبار تيك  للماارنة المتعددل البعدية .

ياظ رت النتائج تفيق المجميعة التجريبية التي  تعلميت عليى ي يق انمييذإ التصيمي  
ى الطريايية اتعتيادييية  يي  تعليي  مييادل المبنيي  علييى اسييس نظرييية تنييدا عليي التعلميي التعليميي  

ال ندسة التثليليةك يان اداء الطالبات بشكل عا     التنظي  المعر   ا ضيل مين اتستكشياف 
. 

 (1998) الجلبي،                                                                   
    
 (2002دراسة ) الشرع،  3-1-5
 -  العراق يهد ت الى :أجريت الدراسة           
تعلمي  عليى ي يق أسيليب ثيل المشيكةت  ي  الرياضييات لطيةب  –بناء برنامج تعليمي   -1

 الصف التان  المتيسط.
الماتير   ي  تثصييل طيةب الصيف التيان   التعلمي  –الكشف عن أتير البرنيامج التعليمي  -2

 المتيسط    الرياضيات .

الماتيير   يي  التفكييير الرياضيي  لطييةب  تعلميي ال –الكشييف عيين أتيير البرنييامج التعليميي   -3
 الصف التان  المتيسط .

( طالبا 35هما تجريبية بل  عدد أ رادها )اتكينت عينة البثث من مجميعتين أثد
 يالألر  ضابطة بل  عدد أ رادها  التعلم  –درست على ي ق البرنامج التعليم  

 ( طالبا درست على ي ق الطرياة اتعتيادية.33) 
العينييية بيييالمتييرات ) العمييير الزمنييي ك يالتثصييييل  ييي  ميييادل الرياضييييات كي ئيييت 

 يالمعليمات الساباةك يالتفكير الرياض  يالذكاءك يالمستي  التعليم  للأبيين (.
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ارين أثيدهما تثصييل  يارلير للتفكيير الرياضي  بمجاتتيه التمانيية ك تيألف أعد التبي
) المزايجيةك الصي  ة مين نييعة ميضييعي( أسيئل3( أسيئلة من يا )8اتلتبار التثصيل  مين )

يتي  التثايق مين  كالييةما( أسيئلة 5(  ايرل ي )45ياللطأك ياتلتيار من متعدد ( تألفيت مين )
باسيتلدا   الصدق الظاهرك يصدق المثتي  يثسب معاميل تباتيه بطرياية التجزئية النصيفية

( أسيئلة من يا 9.أميا التبيار التفكيير الرياضي   ايد تيألف مين )Rulon يGuttman معادلت  

( 7(  اييرل ي )33( ميضيييعية ميين نيييع )المزايجييةك ياتلتيييار ميين متعييدد( تييألف ميين )2)
(  ايرات لكيل مجيال مين المجياتت 5(  ارل يبياقت )40أسئلة مااليةك يبذل  تألف اتلتبار )

التمانيييةك تيي  التأكييد ميين صييدقه الظيياهرك يصييدقه ألعييامل ك تيي  ثسييب معامييل تباتييه باسييتلدا  
 (0.91كرينباخ ألفا (  كان )معادلة )

استلدمت اليسائل الإثصائية اتلتبار الزائ ك يأسليب تثليل التباين المصاثب مت 
 التفكير الرياض  كمتيير مصاثب .

         -أظ رت النتائج ما يل  :

ييجد  رق دال إثصائيا بين متيسط  درجيات طيةب المجميعية التجريبيية يالمجميعية  -1
يل الكليي  ي ييق  اييرات اتلتبييار التثصيييل  اللاصيية باييياس مسييتي  الضييابطة  يي  التثصيي

 التطبيق ياتكتشاف يلصال  المجميعة التجريبية.
ت ييجد  رق دال إثصائيا بين متيسط درجات طيةب المجميعية التجريبيية يالمجميعية  -2

 الضابطة     ارات اتلتبار التثصيل  اللاصة باياس مستي  التذكر.

ة إثصائيا بين متيسط  درجات طةب المجميعة التجريبية يالمجميعة تيجد  ريق دال -3
الضابطة    التبار التفكير الرياض  ككل يكل مجال من مجاتته التمانية يلصال  

 المجميعة التجريبية.

                                                   
 (2002) الشرع،                                                        

 (2007دراسة ) معن،   3-1-6 
أجريت الدراسة    جامعة أ  درمان الإسةمية / السيدان يهد ت إلى تصمي            

تعليم   بناء  –برنامج  أسليب  ا   باستلد نيكية  لميكا ا اتهتزازات  ل مف ي   كا لمثا تعلم  
 –لأسس العامة للنظرية الليارزمية المستند إلى ا التعلم   –الأنميذإ    التصمي  التعليم  

التعليم  ك يتايي   اعلية البرنامج التعليم  المصم  ياستبااء أتره  –اتستكشا ية    التعل  
    التثصيل المعر   الشامل للفئة المست د ة    التصمي  .

( طالبة تي  التيارهيا عشييائيا يقسيمت إليى مجمييعتين 42تكينت عينة الدراسة من )        
( طالبة  من طالبيات المع يد العيال  تعيداد المعلميين / 21أثدهما تجريبية بل  عدد أ رادها )
( يتيي  تعلييي  مف ييي  اتهتييزازات الميكانيكييية 2006 -2005مجييد العييرب للعييا  الدراسيي  )

للمجميعة التجريبية باستلدا  بديلين هما كراس تعليم  مطبيع يبرنامج المثيسيب صيمم ا 
اتستكشا يةك أما الضيابطة  ايد تي   –لى الأسس العامة للنظرية  الليارزمية الباثث استنادا إ

   .تعليم ا بالطرياة التاليدية
أعد التبار لمتطلبات التعل  المسباة لمف ي  اتهتيزازات الميكانيكيية يالتبيارات ذاتيية 

مين نييع  يتراكمية متعددل    أتناء تعل  هذا المف ي ك ياتلتبار التثصييل  المعر ي  الشيامل
يقيد لضيعت جمييت أديات  اتلتيار مين متعيدد ك ييطي  مثتيي  الميادل التعليميية المبرمجيةك

البثث لشريط الصدق يتبات التصثي  استيرقت ميدل التيدريب أربعية أسيابيت ك تي  لضيعت 
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المجميعتين التجريبية يالضابطة إلى التبار الماارنة باستلدا  اتلتبار التثصيل  المعر ي  
 تبار استبااء المعليمات اللاصة بالمف ي  .الشامل يال

 -يباستلدا  اتلتبار التائ  أظ رت النتائج : 
  تمييز طالبييات المجميعيية التجريبيية بالمسييتي  العييال   ي  أداء الفعاليييات التعليمييية الأيلييية

يالتراكمية الت  تضمن ا البرنامج التعليم  المصم  من لةل تعلم ين مف يي  اتهتيزازات 
 كية يالمفاهي  المرتبطة ب ذا المف ي  ك يكان الأداء على مستي  الإتاان.الميكاني

  يجيد  ريق ذات دتلة إثصائية بين المجميعتين التجريبية يالضابطة لصال  المجميعية
التجريبيييية بعيييد تعلم يييا المثتيييي  التعليمييي  ياداء الفعالييييات التعليميييية ك يالتميييارين ي ايييا 

 .التعلم  –  للطيات أنميذإ التصمي  التعليم
  يجيد  ريق ذات دتلة إثصائية بين المجميعتين التجريبية يالضابطة لصال  المجميعية

 التجريبية    استبااء المعليمات اللاصة بمف ي  اتهتزازات الميكانيكية.

 .يأيصت الدراسة بإدراإ مثتياها ضمن ماررات تكنيليجيا التعلي  بكليات التربية 

 ( 2007) معن،                                                       
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 دراسات تناولت اكتساب المفاهيم العلمية   3-2
 
 ( 1994دراسة ) جرادات،  3-2-1

د ت اليى معر ية ميد  اسيتيعاب تةمييذ  الصيف أجريت هذه الدراسة    الأردنك يهي
الأيل التييانيك العلمييي  للمفييياهي ك يقيييدرت   عليييى اجيييراء العملييييات الثسيييابية يعليييى تطبييييق 

مين ليةل الإجابية عين عيدد مين  المسألةياستلدا  ما تعلميه    ميقف مشاب ة لمياقف ثل 
انيك العلميي   يي  الأسييئلة التيي  أعييدها الباثييثك التيييرت عينيية ميين طييةب الصييف الأيل التيي

   .( طالبا ميزعين على لمس شعب162مدرسة المفرق التانييةك يبل  مجميع أ رادها )
( من يا 13(  ايرل )26اعد التبار تثصيل  مين نييع اتلتبيار مين متعيدد يكيين مين )

 (المسيألة التطبييق يثيل)(  ارل  ي  مسيتي 13ي)    مستي  التذكر ياتستيعاب يالم ارات
ساب الطيةب للمفياهي  اتساسيية  ي  من ياإ الرياضييات المايررك يتي  ليرض قياس مد  اكت

( عيلجييت البيانييات  0.86التثاييق ميين صييدق المثتييي  لةلتبييارك يكييان معامييل التبييات لييه )
 (  (Kuder-Richardson-20نريتشارد سي –الإثصائية باستلدا  معادلة كييدر

ثليييل التبيياين اتثييادك يطريايية ياليسييط الثسيياب  ياتنثييراف المعيييارك يالنسييبة المئيييية يت
 (. Tukeyتيك  )

 -أظ رت النتائج ما يأت  :
أن مستي  اكتساب طةب الصيف الأيل التيانيك العلمي  للمفياهي  يالم يارات الأساسيية      

    الرياضيات كما يردت    المن ج مابيل.
يل مين اتلتبيار على درجة النجا     الاس  ات اإذ كانت النسبة المئيية للطلبة الذين ثصلي

على درجة النجا   ي  الاسي  التيان  مين  ا% ( يالنسبة المئيية للطلبة الذين ثصلي73.62) 
 %( .33.1اتلتبار ) 

 ( 1994) جرادات، 
 
 ( 1997 ،العكيلي )دراسة 3-2-2

 –أجريييت الدراسيية  يي  العييراقك يهييد ت الييى معر يية اتيير اسييتلدا  أ نميييذج  ميييرل 
تسيياب تةميييذ المرثليية اتبتدائييية المفيياهي  العلمييية  يي  مييادل تنسييين يكانيييه التعليميييين  يي  اك

 العلي .
( تلميييذا  يي  كييل مجميعيية ميين 26( تلميييذا بياقييت )78تكينييت عينيية الدراسيية ميين )

 المجاميت التةث.
على نتائج التجربةك تي   ا  تيرض المتييرات الت  يعتاد ان ل ا تأالباثث تكا ؤ بع اجر 

الزمن ك الذكاء ك التثصيل    مادل العلي   ي  الصيف الرابيت  ضبط المتييرات اتتية )العمر
 اتبتدائ  كالتثصيل الدراس  لةبيين( .

اعدت مستلزمات البثث يالمتمتلة بتثديد المادل التعليمية ياتهداف السليكية للمادل المثددل. 
 (Gagne)ي  (Merril-Tennyson)كما أعدت اللطط الييمية على ي ق انميذج   

 ميين يالطرياة اتعتيادية ياستمرت التجربة  صة دراسيا كامة .التعلي
لبعيدك تكتسياب المفياهي  العلميية أديات البثث المتمتلية باتلتبيار التثصييل  اأعدت 

تطبييق (  –اسيتيعاب –للأهيداف السيليكية) تيذكر Bloomي   المستي  المعر ي  لتصينيف 
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معامل الصعيبة يقييل التميييز لكيل  ايرل يت  التثاق من صدق يتبات أديات البثثك يإيجاد 
 -من  ارات اتلتبار . اذ ثسب تبات اتلتبار بتةتة طرائق ه  :

 .(0.89)إذ بل  التبات  Kuder-richardson-20 - أ
 . (0.86)إذ بل  التبات  (Rulon)طرياة  - ب
 . (0.86)التجزئة النصفيةك إذ بل  معامل التبات بعد التصثي   -إ

لتثصييييل       الباثيييث اتلتبيييار ا تيييدريس المجييياميت التةتيييةك أجييير  يبعيييد اتنت ييياء مييين    
لبعدك يباستلدا  تثليل التباين الأثادك لدرجات المجميعات التةتة تبين يجييد  يريق ذك ا

دتليية إثصييائية  يي  متيييير اتكتسيياب يلمعر يية هييذه الفييريق اسييتلد  الباثييث طريايية تيييك  
(Tukey) لمعر ة الفريق بين المتيسطات. 

 -يأظ رت النتائج ما يل : 
الأيلييى  ةعيد  يجيييد  ييرق ذك دتليية إثصييائية بيين متيسييط درجييات المجميعيية التجريبييي .1

التعليميي  يمتيسييط درجييات المجميعيية  (Merril-Tennyson)التيي  اسييتلدمت أنميييذإ 

 الضابطة الت  استلدمت الطرياة التاليدية.
التجريبييية التانييية التيي  يجيييد  ييرق ذك دتليية إثصييائية بييين متيسييط درجييات المجميعيية  .2

التعليميي  يمتيسييط درجييات المجميعيية الضييابطة التيي   Gagne)اسييتلدمت أنميييذإ ) 

 استلدمت الطرياة التاليدية يلمصلثة المجميعة التجريبية التانية.

يجيييد  ييرق ذك دتليية إثصييائية  يي  متيسييط درجييات المجميعيية التجريبييية الأيلييى التيي   .3
التعليميييي  يمتيسييييط درجييييات المجميعيييية  (Merril-Tennson)اسييييتلدمت أنميييييذإ 

التعليميي  يلمصييلثة المجميعيية  ( Gagne)التجريبييية التانييية التيي  اسييتلدمت أنميييذإ

 التجريبية التانية.
                  ( 1997) العكيلي،                                                               

           

 (   2004دراسة ) الجنابي،   3-2-3
أجريت الدراسة    العراقك يهد ت إلى معر ة طبيعة العةقة بين استيعاب طلبة كلية        

التربييية ) ابيين ال يييت  ( للجييديل الييديرك يبنيتييه التثتييية ياكتسيياب   للمفيياهي  الكيميائييية ذك 
 العةقة بالجديل الديرك.

ابيت / قسي  الكيميياء ( طالبا يطالبة من طلبة الصيف الر108تكينت عينة البثث من )
    كلية التربية/ ابن ال يت .

أعييد التبييارين الأيل يتعلييق باسييتيعاب الجييديل الييديرك يبنيتييه التنظيمييية يتكييين ميين         
(  اييرل ميين نيييع اتلتيييار ميين متعييدد يالتييان  يتعلييق باكتسيياب المفيياهي  الكيميائييية ذك 42)

  تأكييد الصيدق يالتبيات لةلتبيارين (  ارل يمين النييع نفسيه يجير40العةقة ييتكين من )
بعد عرضي ا عليى مجميعية مين اللبيراء يالملتصيينك يأجيرك التثلييل الإثصيائ  لفايرات 
اتلتبيييارين لمعر ييية اللصيييائم السيييايكيمترية لةلتبيييارين يبعيييد إجيييراء التطبييييق الن يييائ  

 .لةلتبارين يتجميت البيانات يتثليل ا
 -أظ رت الدراسة ما يل :

ابين ال ييت    قسي  الكيميياء  –ن(    كلية التربيية المدرسي –لد  )الطلبة أن هنا  ضعفا  .1
 يي  اسييتيعاب الجييديل الييديرك يبنيتييه التنظيمييية ك إذ أن يي  ليي  يتمكنيييا ميين اليصيييل إلييى 
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ن المدرسيي –% عليى المسيتي  العلمي  العيا  للطبلية 60المستي  المابيل تثصييليا يالبيال  
    ثال اتلتصام .

ابين ال ييت  قسي  الكيميياء  ي   –ن  ي  كليية التربيية مدرسييد  الطلبية الأن هنا  ضيعفا لي .2
اكتساب المفاهي  الكيميائية ذك العةقة بالجديل الديرك . الت  تعد من المعليميات الأساسيية 
   ثال اتلتصام لطلبة أقسا  الكيمياء يل  يتمكنييا مين اليصييل إليى المسيتي  المابييل 

 % .60ل  تثصيليا    هذا المجال يالبا

إن مد  استيعاب الطلبة للجديل الديرك ياكتساب المفاهي  الكيميائيية ذك العةقية بشيكل  .3
عا  لد  الطالبات اعلى مما لد  الطةب    قس  الكيمياء بالرغ  من كين الجميت مين دين 

 المستي  المابيل تثصيليا .

اب   للمفيياهي  تيجييد عةقيية ارتبيياط بييين اسييتيعاب الطلبيية للجييديل الييديرك يبييين اكتسيي .4
 الكيميائية يه  عةقة طردية ميجبة .

 (     2004) الجنابي،                                                         
 
 ( 2004دراسة ) الطائي،   3-2-4

أجريت الدراسة    العراقك يهد ت إلى تعيرف  اعليية اسيتلدا  الليرائط المفاهيميية 
 يائية لد  طةب الصف التان  المتيسط .   اكتساب المفاهي  الكيم

( طالبيا مين طيةب الصيف التيان  المتيسيط التييرت 70يتكينت عينة الدراسية مين )
شييعبة ) أ ( عشيييائيا مجميعيية ضييابطة درسييت بالطريايية اتعتيادييية يشييعبة )ب( عشيييائيا 

 ( طالبا لكل مجميعةك 35مجميعة تجريبية درست باللرائط المفاهيمية يبياقت )
ت المجميعتين    متييرات الذكاء يالتثصيل الدراس  السابق يالعمر بالأشي ر كي ئ

. 
( مف يما رئيسيا متضمنة بعضي ا 20أعد التبار اكتساب المفاهي  الكيميائية يالبالية )

لكل مف ي  من نيع اتلتييار مين متعيدد يبأربعية  نيية يبياقت تةتة  ارات التباريةمفاهي  تا
دل لةكتسياب تمتيل  ) التعرييفك التميييزك التطبييق ( لكيل مف يي  تي  بدائل تاييس جيانيب مثيد

إيجاد صدقه الظاهرك يصدق المثتي  يمعامل الصعيبة يالس يلة يالايل التمييزية ي عاليية 
البدائل اللاطئة لكل  ارل من  اراته باستلدا  المعادتت اللاصة بكل من ا ك كما ايجيد تباتيه 

( يصييث  0.80اهي  باسييتلدا  معامييل ارتبيياط بيرسييين  بليي  )بطرياية التجزئيية النصييفية للمفيي
 ( .0.89براين  بل  ) –باستلدا  معادلة سبيرمان 

يثللت النتائج إثصائيا باستلدا  النسب المئيية لمعر ة مد  اكتساب المفاهي  الكيميائية      
لمعر ييية  لعينتيييين مسيييتالتين يمتسييياييتين (t-Test)لأ يييراد المجمييييعتين ياتلتبيييار التيييائ  

النسب المئيية لمعر ة اكتسياب كيل  (t-Test)اكتساب المفاهي  مجتمعة لأ راد المجميعتين ي

 مف ي  على ثدل لأ راد المجميعتين .
 -يأظ رت النتائج ما يأت  :

تفيق المجميعية التجريبيية  ي  ميد  اكتسياب المفياهي  الكيميائيية عليى أ يراد المجميعية  .1
 الضابطة تكتساب كل مف ي  .
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 تفيق المجميعة التجريبية    اكتساب المفاهي  مجتمعة على أ راد المجميعة الضابطة  .2

تفييق المجميعيية التجريبيية  يي  اكتسيياب المفياهي  بشييكل انفييرادك عليى أ ييراد المجميعيية  .3
 الضابطة .

 (2004)الطائي،                                                                      
 
 (2007،سهاد )دراسة  3-2-5

أجريييت الدراسيية  يي  العييراق ك يهييد ت إلييى معر يية أنميييذإ رايجليييث  يي  اكتسيياب 
 المفاهي  الكيميائية ياستباائ ا يتنمية ثب اتستطةع العلم  لد  طالبات التان  المتيسط .

( طالبية 30هما تجريبيية بلي  عيدد أ رادهيا )اتكينت عينة الدراسة من مجميعتين اثيد
( طالبيييةك كي ئيييت بيييالمتييرات )العمييير الزمنييي ك 29طة بلييي  عيييدد أ رادهيييا )يالألييير  ضييياب

المعليميات السياباة لميادل العليي  العاميةك التثصييل  ي  ميادل العليي  للصيف اتيل المتيسيطك 
 ثب اتستطةع العلم ك المستي  الدراس  لةبيين (.

(  ارل من الفارات 60أعد التبار    اكتساب المفاهي  الكيميائيةك إذ بل  عدد  اراته )
الميضيييعية ميين نيييع اتلتيييار ميين متعييدد يقييد تيي  التثاييق ميين صييدقه الظيياهرك يصييدق 

( بعيد اسيتلدا  0.94المثتي  يثسب معاميل تباتيه باسيتلدا  طرياية التجزئية النصيفية  بلي )
 براين .  –معادلة التصثي  لسبيرمان 

ك يتيي  التأكييد ميين (  اييرل 44كمييا أعييدت ماييياس لثييب اتسييتطةع العلميي  تييألف ميين )
( بعيد 0.93) صدق المثتي  يالبنياءك يثسيب معاميل تباتيه باسيتلدا  التجزئية النصيفية  بلي 

 .(t-Test).يباستلدا  اتلتبار التائ   نبرايي –استلدا  معادلة سبيرمان 

أظ رت النتائج يجييد  يرق دال إثصيائيا لصيال  المجميعية التجريبيية  ي  اكتسياب  
 استباائ ا يتنمية ثب اتستطةع. المفاهي  الكيميائية ي

 
 ( 2007) سهاد،                                                                       
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 دراسات تناولت حل المسائل     3-3
 
 ( Nurrenbern , 1979دراسة) 3-3-1

جاد تأتير التفكير    أنياع اتستراتيجيات المستلدمة    ثل هد ت الدراسة إلى إي
 مسائل    الكيمياء    المرثلة الإعدادية.

( طالبيا تي  تاسييم   بنياء عليى التبيار لينجييه للتطيير 22تكينت عينة الدراسية مين )
الفكييرك إلييى سييبعة طييةب  يي  مسييتي  التفكييير المثسيييس يلمسيية عشيير طالبييا  يي  مسييتي  

ك يقييا  الطييةب بثييل مسييائل  يي  الكيمييياء باسييتلدا  أسييليب التفكييير بصيييت التفكييير المجييرد
يكيان  تمرتفتك يت  تسجيل كل ماابليةك ياسيتلدا  التسيجيل  ي  التثلييل لإيجياد اتسيتراتيجيا

المسيتلدمة  ي   اتسيتراتيجية رق دال إثصائيا    نييع  دانه ت ييج من نتائج هذه الدراسةك
التفكير المجرد يالتفكير المثسييس إذ أن معظي  الطيةب مين ثل مسائل الكيمياء بين طةب 

 (Algorithmicالليارزمية )  اتستراتيجية االمستييين استلدمي

                                                                                                       
(Nurrenbern,1979)                                                              

    

   Gable & Sherwood ,1980))دراسة 3-3-2
يهيد ت الدراسية  كأجريت الدراسة    اليتيات المتثدل الأمريكية    جامعية انيديانا 
 -الى :
تعليمية معينة متفيقة على ألر  غيرها    تعلي   نستراتيجياديد ما أذا كانت أربت اتث -1

 الكيميائية . المسألةية ثل طلبة المدارس التاني
الكيميائية لطلبة ذيك  المسألةتعليمية للتدريس    ثل  استراتيجياتمد   اعلية أربت  -2

 قدرات ملتلفة    التفكير المنطا  .
 مد  ارتباط الالق الرياض  مت التثصيل    العلي  . -3

التي   التجربية   امين   اكمليي 421( طالب يطالبة ) 609تكينت عينة الدراسة من ) 
 تسييتراتيجيايع   عشيييائيا علييى ياثييدل ميين أربييت ااسييتمرت سيينة دراسييية كامليية ( ك تيي  تيييز

 تتعليمية ضمن كل صفك أما عدد الميدارس  كانيت تميان  ميدارس .  يكانيت اتسيتراتيجيا
ك الملططييات  ((Analogiesالتشيياب ات ك(factor-label)المسييتلدمة هيي  تسييمية العامييل 

(Diagrams )  ك التناسب(proportionality).   

         
 -اما المياضيت الت  ت  تدريس ا    هذه الدراسة     :    
 (Stoicchiometry)الستكييمترك  -3قيانين اليازات   -2مف ي  الميل   -1

 ت  قياس الادرل على ثل المسائل بياسطة سلسلة اتمتثانات البعدية يالمباشرل )الفيرية(
    كيمياء المدارس التانيية   (ACS-NSTA)ية يالمؤجلة ياتمتثانات التثصيلية البعد

 -يأظ رت النتائج ارت :
ثييل المسييائل يكييذل  كانييت  علييى المسييتلدمة تييأتيرا  يي  تعلييي  الطلبيية تلةسييتراتيجيا -1

 . المسألةاستراتيجيات معينة متفيقة على ألر  غيرها    تعلي  الطلبة ثل 
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صيل    العليي ك  الطلبية ذيك الاليق العيال  قلق الرياضيات مرتبط بشكل سلب  مت التث -2
 ذيك تثصيل منلفض . اكاني

   .ثل المسائل يعتمد على قدرل الطلبة على التفكير المنطا  التناسب  -3

                                                    (Gable &Sherwood,1980)   
 

 
  ( Burnce &Helkkinen,1983)دراسة  3-3-3

 الييى يهييد تك اسيية  يي  جامعيية ميرتنييد  يي  اليتيييات المتثييدل الأمريكيييةأجريييت الدر
 يي  تثصيييل طلبيية الصييف الأيل  يي  الكيمييياء الفيزيائييية  يي   المسييألةبثييث تييأتير طييرق ثييل 

  -الجامعةك كما يهد ت الإجابة عن الأسئلة ارتية :
المنطاي   هل تيجد  ريق دالة إثصائيا بيين اليدرجات الابليية تلتبيار التفكيير الرياضي  -1

 التثصيل    الكيمياء الفيزيائية؟ يدرجات اتمتثان الن ائ  للمجميعتين   
يالتثصيييل  يي  الكيمييياء هييل ييجييد ارتبيياط ذي دتليية بييين التثصيييل  يي  الكيمييياء العاميية  -2

   الفيزيائية؟

بصيييرل عشيييائية علييى  ايزعييي( طالييب يطالبيية 200تكينييت عينيية الدراسيية ميين )
أعضييياء ال يئييية التدريسيييية بتيييدريس المجميعييية  ديقيييا  أثيييمجمييييعتين ضيييابطة يتجريبيييية 

الضابطة يقا  الباثث بتدريس المجميعة التجريبية ياعتمد  ي  تيدريس المجمييعتين الكتياب 
المدرس  المارر نفسيهك كميا أليذت المجميعتيان الياجبيات البيتيية نفسي ا يتي  تيدريس  صيل 

 ياثد من مارر الكيمياء )التم يدك(    الجامعة .
إن .( دقياة يلمدل أسبيعين50يتضمن المارر التم يدك مثاضرات مدل كل من ا )

ثيث ياي  مدرس المجميعة الضابطة بتثديد  المسألةاتلتةف كان    طرياة ثل 
بصيرل ج ريةك اما مدرس المجميعة التجريبية  ينفذ اللطيات ارتية  المسألةلطيات ثل 

 -: المسألةلثل 
  .المسألةيصيف    رس  تلطيط  للميقف الم -1
 .بما    ذل  )مفاهي ك تعاريفك قيانين ( المسألةتيضي  المعليمات المعطات     -2
 . المسألةتثديد المعطيات يالمطاليب     -3
 الى مسائل تانيية . المسألةتجزئة  -4

 قبل مثايلة إيجاد الثل الرياض  . المسألةيضت اللطيات المطليبة    قائمة لثل  -5

 . الثل الرياض  للمسالة -6
اعييد ل ييذه الدراسيية التبييار تثصيييل  ميين نيييع اتلتبييار ميين متعييددك يكانييت اتسييئلة 

 تتضمن التبارات لاياس تثصيل الطالب غير الرياض  .
 دمت الدراسة اتلتبار التان  تستلراإ المتيسط الثساب  ياتنثرافاستل

 لمعيارك .ا
 -أظ رت النتائج ما يل  :

التجريبية  ية    تثصيل الكيمياء الفيزيائية بين المجميعةت ييجد  رق ذي دتلة إثصائ -1   
 يالضابطة .
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لإ ييجد  رق ذي دتلة إثصائية بين الدرجات الابلية تلتبار التفكير الرياض        -2   

 المنطا  يدرجات اتمتثان الن ائ  للمجميعتين    التثصيل الرياض     الكيمياء.
بين التثصيل    الكيمياء العامة يالتثصيل    الكيمياء  ييجد ارتباط ذي دتلة إثصائية -3

 الفيزيائية.
(Bunce&Helkkinen,1983)                                                      

                              
 (1983دراسة) علوة، 3-3-4

 -اسة الى:هد ت الدرك ال اشمية    مدينة اربد الأردنيةأجريت الدراسة    المملكة 
العلمي   ي  ثيل  الت  يستلدم ا طلبة الصف التان  التيانيك تستراتيجيامعر ة أنياع ات .1

 الكيميائية يدرجة شييع كل من ا. المسألة
   تثديد تأتير بعض العيامل متل تثصيل الطالب الدراس     مادل الكيمياء يالجنس  .2

  .تستراتيجياتفضيل الطلبة لنيع معين من ات
الدراسة من مدرسة للذكير يألر  للإناث التيرت بطرياة عشيائية  تكينت عينة 

يطالبة استلدمت    هذه الدراسة  ا  ( طالب60( مدارس ثيث بل  عدد أ راد العينة )6من )
لمس مسائل تتعلق بميضيع الثسابات الكيميائية التيرت من بين مجميعة من المسائل ك 

لت  يتطلب ا ثل هذه المسائل بناء على تلتلف    درجة صعيبت ا من ثيث العمليات ا
تصنيف مجميعة من مدرس  الكيمياء    المدارس التانيية    مدينة اربد بثسب التصنيف 

 -ارت :
 .)س لة جداك س لةك متيسطة الصعيبةك صعبةك صعبة جدا (
إذ طليب منيه أن يثيل المسيائل  يت  إجراء ماابلة  ردية مت كل  يرد مين أ يراد العينيةك

بصيت مرتفت يت  تسجيل الماابلةك ياستلد  هذا التسيجيل  ضية عين إجابيات الفيرد اللمسة 
المدينيية علييى يرقيية الإجابيية  يي  تثليييل الثليييل المادميية يذليي  ميين أجييل استاصيياء العمليييات 

 المستلدمة .  تياتستراتيجيا
 .النسبة المئيية يمربت كاك لتثليل النتائج اليسائل اتثصائية استلدمت
 تائج  يما يلم ال دف الأيل إن هنا  لمسة أنياع من اتستراتيجياأظ رت النت 

  -شائعة اتستلدا  بين طلبة الصف التان  التانيك العلم     ثل   للمسائل الكيميائية يه :
%(  ثيث يت  الثل 31.66: ت  استلدام ا بنسبة ) القاعدية التقدمية الاستراتيجية .1

ياليصيل الى  مطليب باستعمال مجميعة من  المسألة ي ا عن طريق البدء بعمليات 
 الاياعد الت  سبق للطالب تعلم ا  .

 %(26.33:استلدمت بنسبة ) ستراتيجية المحاولة والخطأ العشوائيةا .2
%( يت  الثل  ي ا بشكل  جائ  بعد 26: استلدمت بنسبة ) الحدسية لاستراتيجيةا .3

 . المسألةيقت من التأمل ب
%( يت  الثل عن 14: استلدمت بنسبة ) أ المنتظمةستراتيجية المحاولة والخطا .4

 طريق استعمال سلسلة من المثايتت المنتظمة .

%( يت  الثل  ي ا عن طريق 21: استلدمت بنسبة ) ستراتيجية الرجوع إلى الخلفا .5
 البدء بالمطليب ياليصيل إلى الثل بالرجيع الى الللف .
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 -تائج الدراسة ما يأت  :أما  يما يلم ال دف التان   اد أظ رت ن
 المسييألة يي  ثييل  اتسيتراتيجيةت ييجيد أتيير لكييل مين مسييتي  التفكييير يالجينس  يي  نيييع  -1

 الكيميائية .
 المسألةالمستلدمة    ثل  اتستراتيجيةيجيد أتر لتثصيل الطالب الدراس     نيع  -2

 الكيميائية .

 (      1983)علوة،                                                             

 
 (  1995،العلواني)دراسة  3-3-5

ك أجريييت الدراسيية  يي  جم يرييية العييراق  يي  مدينيية الرمييادك مركييز مثا ظيية اتنبييار
اتستنتاج     ثل مسائل الفيزياء  ي   –هد ت الى معر ة أتر استلدا  الأسليب التنظيم  ي

 تثصيل طلبة الصف اللامس العلم  "
( 120الميدارس اتعداديية يالتانييية يتكينيت العينية مين ) تكين مجتميت الدراسية مين

 طالبا يطالبة . 30طالبا يطالبة ميزعين على اربت مجميعات تتكين من 
ي   تثصيل      ميادل  كالمجميعتين التجريبية يالضابطة    العمر الزمن  يكي ئت

الرابييت  ي يي  تثصيييل   بجميييت الييدريس للصييف كالفيزييياء للصييف الرابييت اتعييدادك العييا 
 اتعدادك العا  .

لييييرض قيييياس تثصييييل المجمييييعتين بعيييد اتنت ييياء مييين التجربييية تييي  أعيييداد ألتبيييار 
 تثصيل  تكين من عشر مسائل من نيع ألتبارات الماال . استلرإ صدقه يتباته .

  .لتثليل النتائج ت  استلدا  اتلتبار التان  كيسيلة اثصائية
 : الأت  النتائج يأظ رت 
ذات دتلة اثصائية بين طةب يطالبات المجميعة التجريبيية التي  درسيت يجيد  ريق  -1

اتستنتاج  يبين طيةب يطالبيات المجميعية الضيابطة التي   –بأستلدا  اتسليب التنظيم  
 درست بأستلدا  اتسليب التاليدك    ثل مسائل الفيزياء يلصال  المجميعة التجريبية .

 باسيييتلدا ثصييييل الطيييةب اليييذين يدرسيييين بيييين ت إثصيييائيةيجييييد  يييريق ذات دتلييية  -2
 الأسييليب باسييتلدا يبييين تثصيييل الطييةب الييذين درسيييا  تسييتنتاج ا –التنظيميي   الأسييليب

 التاليدك يلصال  المجميعة التجريبية .

 الأسليب باستلدا بين تثصيل الطالبات الةت  درسن  إثصائيةيجيد  ريق ذات دتلة  -3
التاليييدك  الأسييليب باسييتلدا الطالبييات الةتيي  درسيين  يبييين تثصيييل أتسييتنتاج  -التنظيميي  

 يلصال  المجميعة التجريبية 

 
بين تثصيل طةب يطالبات المجميعة التجريبية الذين  إثصائيةت تيجد  ريق ذات دتلة 

     ثل مسائل الفيزياء .                                   تستنتاج ا -التنظيم   الأسليب باستلدا درسيا 
 ( 1995) العلواني،                                                            
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 (1996،العاني)دراسة  3-3-6
أجريت الدراسة    العراق    مدينة بيداد / الكرخك يهد ت الى معر ة أتر استلدا  

 عدادك العا  الكيميائية    تثصيل طالبات الصف الرابت ات المسألةاسليبين لثل 
 تكينت عينة الدراسة من شعبتين للصف الرابت اتعدادك العا  للعا  الدراس 

( التيرت بطرياة عشيائية    اثد  ميدارس مدينية  بييداد /الكيرخ يالتي  1996 -1995) 
( طالبيييةك ألتييييرت 67التييييرت بطرياييية ماصييييدل يبلييي  عيييدد طالبيييات عينييية الدراسييية مييين)

( ك 33درس باسييييليب )اشييييتااق الاييييانين( يكييييان عييييددهن )المجميعيييية التجريبييييية التيييي  تيييي
 ( طالبة .34يالمجميعة الضابطة الت  تدرس باتسليب اتعتيادك يعدد طالباته )

كي ئييت المجميييعتين  يي  متييييرات التثصيييل السييابق  يي  الكيمييياء )الصييف التالييث 
اتمتثييان المتيسييط ( يقبييل دليييل ن اتمتثانييات اليزارييية العاميية ك يالتثصيييل الكليي   يي  

 الن ائ     الصف التالث المتيسط .
( مسيائل. أسيتلرإ صيدقه 10أعدت التبار تثصيل  من نيع ) الماال  ( تكين من )

يذليي  بعرضييه علييى مجميعيية ميين المثكمييين بالكيمييياء يطرائييق التييدريسك يثسييب تباتييه 
سيتلدمت ( .يا0.89بطرياة الصير المتكا ئة يتطبيق معادلة بيرسين  يبلي  تبيات اتلتبيار)

 ( . t-Testاليسائل اتثصائية ك اتلتبار التان  )

التي  تعلميت عليى ي يق أسيليب )اشيتااق  ةيأظ رت النتائج تفيق المجميعية التجريبيي
( على المجميعة الضابطة الت  تعلمت على ي يق الأسيليب التالييدك المسألةالاانين عند ثل 

. 
 (1996)العاني،                                                                        
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 التفكير الابداعي دراسات تناولت  3-4
  

 (Kanderian,1969دراسة ) 3-4-1   
تثصيل المدرس  العةقة بين ال إيجاد إلىيهد ت  كالدراسة    العراق أجريت

 .الذكاء ياتبتكار  يمااييس
( من طلبة الصف السادس اتبتدائــ   للعــا  304تكينت عينة الدراسة من )

  .( طالبة150( طالبا ي )154(  من   ) 1969/   1968الدراســـ  )
 باستلدا   رضيات صفرية  ه  :

 كيسيط  ك  ) عيال بيين مسيتييات التثصييل المدرسي إثصائيةتيجد  ريق ذات دتلة  ت .1
لفيييرد  يي  اتبتكارييية كييل علييى ثييد يالمجميييع الكليي  يميينلفض (  يتةتيية ميين التبييارات  ك

 .لدرجات اتبتكارية 
لفيييرد  يي  اتبتكارييية يبييين تةتيية ميين التبييارات ك إثصييائيةتيجييد  ييريق ذات دتليية  ت .2

 .مت المجميع الكل  للتثصيل المدرس   كيالمجميع الكل  لةبتكار

 -الباثتة اتلتبارات التالية :ياستلدمت 

   -لفيرد    اتبتكارية ه  :يتةتة من التبارات ك .1
  Making  Objects             الأشياءأ. صنت    
 Tests                  Utilityب. التبارات الفائدل    
 Figure    productionالصير              نتاإاجـ.    

ياضيت  ي  الصيف السيادس اتبتيدائ   ياسيتلدمت اليسيائل .التثصيل المدرس  لعشرل م2 
   : ارتية الإثصائية

 -النتائج:لمعالجة     
 Multiple    Correlation    الأيجهاترتباط المتعدد  -أ 
 Simple linear  Correlationمعامل اترتباط اللط  البسيط       -ب     
 One way analysis of variance    الأيلىتثليل التباين من الدرجة   -جـ     

 ( t –Test  )اتلتبار التائ      -د     

 -: الأت النتائج  يأظ رت
كييـان معامييل  كيجيييد عةقيية ميجبيية عاليــييـة بييين التثصيييل المدرسيي  يالتبييار الطةقيية -1

 .( 0.01قدرها ) إثصائية%(  يبدتلة 45اترتباط بين ما )
ت كلفيييرد التةتيية بصيييرل منفييردل ابييين التبييار ائيةإثصييعييد  يجيييد  ييريق ذات دتليية  -2

 .يالمجميع الكل   لدرجات اتبتكارية مت المجميع الكل  للتثصيل المدرس  
 

                                                          (1969  Kanderian ,) 
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 ( 2000 ،المحيسن )دراسة  3-4-2
تجريب  يهد ت الى كالمملكة العربية السعيدية  كنيرلاجريت الدراسة    المدينة الم

طرياة تدريــس ماترثة مشتاة من نتائج ابثاث تنمية التفكير اتبداع  للمتعلمين النظرية 
يالتجربيةك يقــد قسـ    اتبداع الى تةتة جيانب  الطةقة يالمرينة  ياتصالة ك  يلذل  

الكل  المتمتل  ة الماترثة    تنمية اتبداعالطريا  ان الدراسة تثايل قياس اتر هــذه
 بالجيانب التةتة مجتمعة".

هما تجريبييية ياتليير  اتيي  التيييار مدرسييتين متيسييطتين  يي  المدينيية المنيييرل اثييد
( طالبيا" مين طيةب الصيف اتيل المتيسيط مين 150يقد بليـت عينــة  الدراسية ) كضابطة

لتجريبيية لشيعبتين مين شيعب الصيف اتيل ثيث تمتلـيـت عينية المجميعية ا كتل  المدرستين
تيي  التيارهييا بصيييرل عشيييائية مييـن شييعب المدرسيية التجريبييية يعييدد ا ييراد هييذه  كالمتيسييط

( طالبا"ك اميا عينية المجميعية الضيابطة  تمتليت بشيعبتين مين شيعب الصيف 75المجميعة )
ا ييراد   اتيل المتيسييط تيي  التيارهييا بطريايية عشيييائية ميين شييعب المدرسيية  الضييابطةك يعييدد

 .( طالبا75هذه المجميعة )
ك من كتاب العلي  للصف اتيل المتيسط يثدل لتطبيق تجربة 4ك3ك2ثددت الفصيل  

 البثث .
اتبعت الدراسة المن ج التجريب  بتصمي  المجميعة الضابطة يالمجميعة التجريبية ك 

قبل  ر  لتبـا ا لمجميعتينيب ثيث طبق  ا من  لكل  ا كعدك  نمي  تتر     ا لتفكير ت  ثسب 
 كالذك اعده الباثث  كقياس الادرات التفكيرية  اتبداع  بعد انت اء التجربة من لةل التبار

  .يقيرنت المجميعتين بناء على هذا اتتر
يتثلييييل التبييياين ك لتثلييييل النتيييائج SPSSالثاسييييبية  الإثصيييائيةياسيييتلدمت الثيييز       

 (  .  t –Test ) يالتبارك يالتبار شيفيه للكشف عن دتلة الفريقك اتثــادك

) الدرجية الكليية (   يالإبيداع يالأصيالةالنتائج نمي كل من الطةقة يالمرينة  أظ رت
 . لد  المجميعــة التجريبية

 
 ( 2000،) المحيسن

 
 (  2003 ،ابو جلالة )دراسة 3-4-3

يهد ت الى معر ة تاتير التثصيل  كالعربية المتثدل الإماراتالدراسة     أجريت
 . الإمارات   ديلة  الإعداديةلد  تةميذ المرثلة  الإبداعيةراس     الادرات الد

 الن ائييةالمعيد مسيباا يدرجيات التثصييل  الإبيداع استلدمت الدراسة التبار التفكير 
 كمن الجنسين    الميياد الدراسيية ةالعين بأ راد   التبارات ن اية الفصل الدراس  اللاصة 

 .لية العربيةيال كالرياضيات كالعلي 
 أربتيطالبةك التيرت بطرياة عشيائية من  ا  ( طالب94) من تكينت عينة الدراسة

  الإبداع على التبار التفكير  أجابيايهؤتء الذين  كمـن الصف السادس إعداديةكمدارس 
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 -:نتائج الدراسة مايل  أظ رت
ك يان الإبيداع ر يجيد اتر ايجاب  للتثصييل الدراسي   ي  ميادل العليي   ي  قيدرات التفكيي -

لصيال   الإبيداع  ي  قيدرات التفكيير  يالإنياثبين الطلبية اليذكير  إثصائيةدالة  ا  هنا   ريق
 .البنات

( بين متيسطات درجات الطلبة الذكير 0.05عند المستي  ) إثصائيةيجيد  ريق دالة  -
سط بالنسبة لم ارات الطةقة بكل المستييين من مستييات التثصيل ) عالك متي يالإناث

انه بزيادل مستي  التثصيل    العلي  تزداد  يهذا يعن ك كالأصالة/عالك متدن  ( لصال  
 .لد  التةميذ الإبداعية الادرل 

 :  إلىنتائج الدراسة  أشارت اد  للرياضياتكبالنسبة  أما
 العينيية  أ ييراد( بييين متيسييطات درجييات 0.05عنييد مسييتي  ) إثصييائيايجيييد  ييريق داليية  -

ك بكييل مسييتييين ميين مسييتييات التثصيييل الإبييداع (  يي  م ييارات التفكييير  يإناتييا) ذكيييرا 
ك مييا عييدا المسييتييين المتيسييط يالمتييدن   يي  الطةقيية  يالمسييتييين الأعلييىلصييال  المسييتي  

ك يالمسييتييين الأصييالةالمتيسييط يالعييال   يي  المرينيية  يالمسييتييين المتيسييط يالمتييدن   يي  
انييه بزيييادل مسييتي  التثصيييل  يي   إلييىهييذا يشييير المتييدن  يالمتيسييط  يي  الدرجيية الكلييية. ي

 .لد  التةميذ الإبداعالرياضيات تزداد م ارات 
 اما بالنسبة الى اللية العربية ك  اد اشارت نتائج الدراسة الى : 
 (  بيييين متيسيييط  درجيييات الطلبييية 0.05عنيييد مسيييتي  )  إثصيييائيايجييييد  يييريق دالييية  -

تفكييير اتبييداع  بكييل مسييتييين ميين مسييتييات (  يي  م ييارات الاييدرل علييى ال يإناتييا) ذكيييرا 
التثصيييل يلصييال  المسييتي  اتعلييىك مييا عييدا المسييتييين المتيسييط يالمتييدن   يي  الطةقييةك 

يالمرينية ك ليؤكيد ذلي  عليى انيه كلميا زاد  الأصالةالمتيسط يالعال     كل من  يالمستييين
 يأيصيتنمييا" .  بداعييةالإمعدل التثصيل ليد  التةمييذ  ي  الليية العربييةك زادت قيدرات   

الصيفية عليى تنميية م يارات التفكيير العلييا  ) التثلييلك  الأسيئلةتركيز  أنالدراسة بضيريرل 
 .التركيبك التايي  ( 

 
 (  2003جلالة،  أبو)            

     
 (  2004 ،المعموري )دراسة  3-4-4

 -الدراسة    العراق يهد ت الى : أجريت 
 الفيزياء.تعلم  على ي ق العةقة بين العل  يالتانية     -. بناء برنامج تعليم 1 
تعرف اتر  البرنامج الماتر     تنمية قدرات العمل اتبداع  ينياتجه لطلبة مركز  .2

 التدريب الم ن  للصناعات الك ربائية ياتلكترينية .
 لمستييات التثصيل العلم  .  الإبداع دراسة عةقة قدرات العمل  .3

العمليي  لطبيية الصييف التالييث  الإلكترينييي لمييادل  الإبييداع ت  العمييل اعييد التبييار قييدرا
 ك   مركز التدريب الم ن  للصناعات الك ربائية ياتلكترينية يالتبار تثصييل  إلكتريني 

ك يقيا  الباثيث أسيبيعيا( سياعات 10يت  تطبيق التجربة على مد   صلين دراسيين بياقت )
( 12يطالبية بياقيت  ) ا  ( طالبي23ة يالبيال  عيدده  )بتطبيق التجربة على المجميعة التجريبي

التجريبي   ذا  المجميعية الياثيدل ذات اتلتبيار  ( طالبية"  ياسيتلد  التصيمي 11طالبا" ي )
 الابل  يالبعدك .
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ك اتلتبار التائ  لعينية مترابطية لثسياب الفيريق ارتية الإثصائيةاستلدمت اليسائل 
ثك  ياسييتلد  معامييل ارتبيياط  بيرسييين للتثاييق ميين للبثيي الأيلييىالتيي  جيياءت ب ييا الفرضييية 

 تبات اتلتبار يتبات التصثي . يلإيجادالفرضية التانيـة 
 -النتائج ما يل  : أظ رت 
( بييين درجييات الطلبيية باتلتبييار 0.05عنييد مسييتي  ) إثصييائيةيجيييد  ييريق ذات دتليية  -1

بالمشكةتك الادرل عليى  ساسالإث   كـل من   كلبعدكالصــال  اتلتبــار   الابـل  يالبعدك
يتضيي  اتيير  ل . يبييذ الإبييداع التنظييي ك الطـــييـةقةك المجميييع الكليي  لاييدرات العمييل  إعييادل

 يمييا يتعلييق باييدرات  أمييا اتنميييذإ الماتييـر   يي  تنمييية تليي  الاييدرات اتبداعييية لييد  الطلبييةك
 ة.يالمرينة  ل  يكن لةنميذإ الماتر  اتر    تنميت ا لد  الطلب الأصالة

ع ك يمسييتييات ابييين قييدرات العمييل اتبييد إثصييائيةذات دتليية  ارتباطيييةتيجييد عةقيية  ت -2
   .منلفض ( يسطك عال كالتثصيل العلم ) 

 
 (  2004) المعموري، 
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على الباثث  ما  اك كان لز يالأجنبيةبعد ان ت  عرض الدراسات الساباة العربية من ا 
ت ا ينتائج ا لك  يتمكن من تثديد مد  اتل  الدراسات ياجراء أهدافان يبلير لةصة 

 -اتستفادل من ا    البثث الثال  ك ييت  عرض ذل  كما يل  :
 يي  اليتيييات المتثييدل  أجريييتك  بعضيي ا  إجرائ ييادراسييات السيياباة  يي  مكييان تباينييت ال -1

 (  يدراسة  Nurrenbern,1979) ك كما    دراسة  الأمريكية
 (Gabel & Sherwood,1980 ( يدراسة )Helkkinen,1983  ثين اجريت    )

(  1995(    مصرك اما دراسة) قاس ك Fauda,1981الدراسات العربيةك متل دراسة)
 اما دراسة    اتردن. (1983( يدراسة)عليلك 1994يدراسة)جراداتك 

(    اتمارات العربية 2003يدراسة )ابي جةلةك (    السعيدية.2000)المثيسنك 
  (1996اما دراسة)اتما ك    السيدانك (2007)معنك يدراسة المتثدل.

 ( يدراسة1997)العكيل ك يدراسة (2002)الشرعك ( يدراسة1996يدراسة )الجلب ك
( 1995العلين ك)(يدراسة2007( يدراسة)س ادك2004( يدراسة)الجناب ك2004)الطائ ك

( 2004( يدراسة) المعميركك 1969( يدراسة ) سعاد كندريانك 1996يدراسة) العان ك
  اد اجريت    جم يرية العراقك يكذل  البثث الثال  اجرك    العراق ايضا".

مرثلة الدراسية الت  كانت ميزانا ل ا بين الدراسة اتبتدائية تباينت هذه الدراسات    ال -2
( يالدراسات الجامعية كما    1969( يدراسة )كندريانك1997كما    دراسة )العكيل ك 

( اما البثث الثال   اد  Bune&Helkkinen,1983( يدراسة ) 2004دراسة )الجناب ك
 التار المرثلة اتعدادية .

( يدراسةك 2002س ا راد العينة  اد التارت دراسة )الشرعكاما  يما يتعلق بجن -3
( يدراسة Nurrenbern,1979( يدراسة ) 2004( يدراسة ) الطائ ك 1997العكيل ك )

 ( يدراسة 1995( الذكير  اط. بينما التارت دراسة ) قاس ك2000) المثيسنك 
 يدراسة (1983( يدراسة )عليلك2004( يدراسة )الجناب ك 1996)اتما ك

 (Bune& Helkkinen,1983   ( يدراسة )Gabel & Sherwood,1980   ) 
( يدراسة ) ابي جةلة 1969( يدراسة )كندريانك  Nurrenbern,1979يدراسة )

(  Fauda,1981( الذكير ياتناث.اما دراسة ) 2004( يدراسة ) المعميركك  2003ك
 التارت  (1996 ك( يدراسة )العان2007( يدراسة ) معنك1998يدراسة )الجلب ك

 اما البثث الثال   ا راد العينة من الذكير  اط ..اتناث 
           (  ردا كما    دراسة 22تباينت الدراسات    ثج  العينة  ترايثت بين ) -4
(Gabel&Sherwood,1980( ي )ردا كما    دراسة 609  )
(Nurrenbern,1979يالتباين طبيع  تن من طبيعة البثيث التجر )  يبية ان يكين ثج

عينات ا صييرا قياسا بالبثيث اليصفية الت  تكين العينة ممتلة لمجتمت البثث تن نتائج 
هذه البثيث تعم  ك يعلية سيكتف  الباثث بالتيار جميت الطةب الميجيدين    شعبتين من 

 ."( طالبا70شعب الصف الرابت عا  يعدده  )
 البثث . فايأهد يللإمكانياتظريف يه  عينة مناسبة للبثيث التجريبية يلل

التلفت الدراسات    التيار المادل الدراسية ثيث التارت بعض ا مادل الرياضيات متيل  -5
. أما دراسية (1994( يدراسة )جراداتك1995(   يدراسة ) قاس ك Fauda,1981دراسة )

دراسيية (  ان ييا التييارت مييادل الفيزييياء ك امييا 2007( يدراسيية ) معيينك2004)المعميييركك 
(  ان ا التيارت عشيرل 1996( التارت الفنين التشكيلية ك يدراسة) كندريانك1996)اتما ك
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مياد ملتلفةك اما باق  الدراسات  ان ا التارت مادل الكيمياءك اما البثث الثال   التيار ميادل 
 الكيمياء )الكيمياء الفيزيائية ( كمادل للتدريس.

(اليى  Fauda,1981ال يدفك  ايد هيد ت دراسية ) التلفت الدراسات السياباة مين ثييث  - 6

ييية نتعييرف  اعلييية تصييميمين يمعر يية اترهمييا  يي  التثصيييل يالتصييميمين همييا ) تصييمي  كا
( الى تصيمي  تعليمي  ي يق 1995ال رم  يتصمي  ايزيل (ك    ثين هد ت دراسة ) قاس ك 
بناء انميذإ  ي   (   د ت الى1996اسليب  النظ  ياتره    التثصيلك اما دراسة ) اتما ك 

لاياعييد التكيييين  يي  الفنييين التشييكيلية باتسييتناد الييى اتسييس  التعلميي  –التصييمي  التعليميي  
النظرية للتيجه المعر   لنظرية تنداك يتايي   اعلية اتنميذإ ياستبااء اتره    تعلي  قياعيد 

 –ذإ تعليمي ( اليى بنياء انميي1998التكيين    الفنين التشكيليةك يهيد ت دراسية ) الجلبي ك 
يهيييد ت دراسييية  تعليمييي  ي يييق نظريييية تنيييدا ياتيييره  ييي  التثصييييل يالتفكيييير الرياضييي ك

تعليمييي  ي يييق نظريييية تنيييدا يقيييياس اتيييره  ييي   –( اليييى بنييياء برنيييامج تعليمييي  2007)معيينك
جييرادات  )التثصيييل ياسييتبااء المعليمييات بمف ييي  اتهتييزازات الميكانيكيييةك يهييد ت دراسيية

يعاب تةمييذ الصيف اتيل التيانيك العلمي  للمفياهي ك يقيدرت   ( الى معر ة مد  است1994ك
على اجراء العمليات الثسابية يعلى تطبيق ياستلدا  ماتعلميه    مياقف متشياب ة لمياقيف 

 –(   ييد ت الييى معر يية اسييتلدا  انميييذإ ميييرل 1997ثييل المسييائلك امييا ) دراسيية العكيليي ك
هي  تةمييذ المرثلية اتبتدائيية المفياهي  العلميية ين    اكتساب اتر المفيايتنسين يكانيه التعليم

( الى معر ية طبيعية العةقية بيين اسيتيعاب 2004   مادل العلي  ك يهد ت دراسة ) الجناب ك
طلبة كلية التربية ابن ال يت  للجديل الديرك يبنيتيه التثتيية ياكتسياب المفياهي  الكيميائيية ذك 

(   يد ت اليى تعيرف  اعليية اسيتلدا  2004ائ كاميا دراسية ) الطي كالعةقة بالجديل الديرك
اللرائط  المفاهيمية    اكتسياب المفياهي  الكيميائيية ليد  طلبية الصيف التيان  المتيسيطك اميا 

يث    اكتسياب المفياهي  الكيميائيية ي(   د ت الى معر ة انميذإ رايجل2007دراسة ) س ادك
صف التان  المتيسيطك اميا دراسية ) ياستباائ ا يتنمية ثب اتستطةع العلم  لد  طالبات ال

Nurrenbern.1979المسيتلدمة  تسيتراتيجياايجاد تاتير التفكير  ي  انيياع ات (   د ت الى
 Burnce and يييي  ثييييل مسييييائل الكيمييييياء  يييي  المرثليييية الإعداديييييةك امييييا دراسيييية )

HelkkinenK1983 د ت الى بثث تاتير طرق ثل المسائل    تثصييل طلبية الصيف   )

لكيمياء الفيزيائية    الجامعةك يهل تيجد  ريق دالية اثصيائيا بيين التثصييل  ي  اتيل    ا
( هيد ت اليى تثدييد ميا Gable and Sherwood.1980الكيمياء يالفيزيائيةك اميا دراسية ) 

تعليمييية معينيية متفيقيية علييى اليير  غيرهييا  يي  تعلييي  طلبيية المييدارس  تسييتراتيجيااذا كانييت ا
تعليمييية لتييدريس ثييل  تئيييةك يمييد   اعلييية أربييت اسييتراتيجياالتانيييية ثييل المسييائل الكيميا

 المسييييييييييييييييييييييائل الكيميائييييييييييييييييييييييية لطلبيييييييييييييييييييييية ذيك الاييييييييييييييييييييييدرات الملتلفيييييييييييييييييييييية
 ) التفكيييير المنطاييي ك يميييد  ارتبييياط الاليييق الرياضييي  ميييت التثصييييل  ييي  العليييي ك دراسييية  

يستلدم ا طلبة الصف التيان   الت جيات تي(   د ت الى معر ة أنياع اتسترا1983) عليلك 
تانيك العلم     ثيل المسيائل الكيميائيية يدرجية شيييع كيل من ياك يتثدييد بعيض العياميل ال

ك تاتسيتراتيجيامتل التثصيل    مادل الكيمياء يالجنس     تفضيل الطلبة لنييع معيين مين 
أتستنتاج   ي  ثيل  –( هد ت الى معر ة اتر استلدا  الأسليب التنظيم  1995) العليان ك

( 1996تثصيل طلبة الصف اللامس العلم ك يهد ت دراسية ) العيان ك مسائل الفيزياء    
الييى معر يية اتيير أسييليبين  يي  ثييل المسييائل الكيميائييية  يي  تثصيييل طالبييات الصييف الرابييت 

(   ييد ت إلييى إيجيياد العةقيية بييين التثصيييل 1969الإعييدادك العييا ك أمييا دراسيية ) كنييدريانك
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( اليى تجرييب طرياية ماترثية 2000ثيسنكالذكاء ياتبتكار ك يهد ت دراسة ) الم سيماايي
( اليى 2003يقياس اتر هذه الطرياة    تنمية الإبيداع الفكيركك يهيد ت دراسية )ابيي جةليةك

معر ة تاتير التثليل الدراس   ي  الايدرل الإبداعيية ليد  تةمييذ المرثلية الإعداديية  ي  ديلية 
ميي  علييى ي ييق تعل –ميي  (   ييد ت الييى بنيياء برنييامج تعلي2004الإميياراتك أمييا ) المعميييركك

العةقة بين العل  يالتانية    الفيزياء يمعر ة أتره    تنمية قدرات العمل الإبيداع  يدراسية 
قدرات العمل الإبداع  لمسيتييات التثصييل العلمي ك أميا البثيث الثيال   ايد هيدف اليى بنياء 

سيائل يالتفكيير تعلم  يمعر ة أتره    اكتساب المفياهي  الكيميائيية يثيل الم–تصمي  تعليم  
 الإبداع .

تباينت الدراسات الساباة من ثييث اسيتلدا  اليسيائل الإثصيائية  ي  التثلييل الإثصيائ   -7
بما تتضمنه من بيانات من ا اتلتبار التيائ  يالتبيار ) ميان يتني  ( لعينتيين مسيتالتين عنيدما 

لمتييرات التابعية يراد التعرف على أ ضلية اثد الطرياتين أي الأسليبين    التدريس بعض ا
 20ريتشارسين   – يبعض   استلد  تثليل التباين يالتبار تيك  يمعادلة كييدر

يلمييا كييان اسييتلد  اليسييائل الإثصييائية يعتمييد علييى نيييع التجربيية يعييدد المجيياميت يأديات 
البثث المستلدمة يغيرهاك لذل  استلد  الباثث    بثته اليسائل الإثصائية المناسبة يهي  

التائ  لمعر ة دتلة الفريق بين المجميعتين التجريبية يالضيابطة يمعاميل التميييز  :اتلتبار
يمعامييل السيي يلة يالصييعيبة يمعامييل ارتبيياط بيرسييينك يمعامييل تصييثي  التبييات عنييد بنيياء 

بييراين ك إذ تناسييب هييذه  –اتلتبييارك يمعادليية  عالييية البييدائل ك يمعادليية التنبييؤ لسييبيرمان 
 ءات البثث .اليسائل الإثصائية إجرا

تباينييت الدراسييات السيياباة ميين ثيييث الأديات المسييتلدمة  ي يياك من ييا اسييتلد  اتلتبييار   -8
 ( يدراسيية 1995( يدراسيية) قاسيي ك Fauda,1981ألتثصيييل  ألبعييدكك كمييا  يي  دراسيية ) 

(ك يبعيييييض 2004( يدراسييييية )الجنييييياب ك 1994( يدراسييييية) جيييييراداتك1998) ألجلبييييي ك
فكييير الإبييداع  الابليي  يالبعييدك كمييا  يي  دراسيية ) كنييدريانك الدراسييات اسييتلدمت التبييار الت

( يدراسيية )المعميييركك 2003( يدراسيية )أبييي الجةلييةك 2000( يدراسيية) المثيسيينك1969
( يلمييا كييان البثييث الثييال  يثتيياإ إلييى أديات لاييياس المتييييرات التابعييةك قييا  الباثييث 2004

الإبيداع   رل المسائل يبناء التبار التفكييببناء التبار اكتساب المفاهي  الكيميائيةك يالتبار ث
. 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 مدى الإفادة من الدراسات السابقة  3-6

 -تمت اتستفادل    الدراسات الساباة    الأت  :
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مييين ليييةل الإطيييار النظيييرك يمبيييررات  التعلمييي  –مراثيييل بنييياء التصيييمي  التعليمييي   -1
 التصمي  يتجريبه.

 يضت أهداف البثث ي رضياته . -2

لى الإجراءات المتبعة    هذه الدراسات ياستنباط مين ج الدراسية الثاليية ك اتطةع ع -3
من ثيث التكا ؤ بين المجميعتين الضابطة يالتجريبية يأديات البثث يالتثاق مين علميت يا 

. 
بنيياء اتلتبييارات التيي  أعييدها الباثييث  يي  اكتسيياب المفيياهي  الكيميائييية يثييل المسييائل  -4

 يالتفكير الإبداع  .

 الإثصائية المستلدمة    إيجاد نتائج البثث.اليسائل  -5

المصيييادر التييي  تنايليييت التييييير المسيييتال يالمتيييييرات التابعييية يالتييي  تطرقيييت إلي يييا  -6
 .الدراسات الساباة
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 التعلمي –التصميم التعليمي  1 – 2
 
 ب المفاهيمااكتس 2 – 2
 
 حل المسائل  3 – 2
 
 التفكير الابداعي 4 – 2
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 : ار النظريالاط -2
علممب لل ل مممث  ت مملر ممم  ف ترممم ي  تيتضمم ه امملف ف عرمم  لاطضمممل  ريمملط ف   ممط  ف      

سف تعلي يممو سف    س يممموا و ف  عسممميو ف تلطيخيممموا سفسسمم فسسمم  ممم   ممه  يمممث ف تعل -ف تعلي مم 
 -لا منف مم  ف ترم ي  ف تعلي م  مث فلات من   طيمو لف ل أهسل ل  س  للج ا س طف ل ا س  طيلت ا

ت تمن ف م   عهمس   عسميو ستطلسيمو  فسم لتهل لالم   ملنا ف مي يملوا سلاه  ل  طيمو     تجطف تعل
 ممسج ف فلاسممتلءلو سفلاسممتطجلل سف تعل مم   ممم ف  علس مموا سفسمملسذ ت ليلهمملا  مملف مممله لاطضممل 

 فلاسم لف سميت    لشةمو اله ف   طيو ف ت  فلات نتهل سميمسه ضمطسطيل  ليليموا  م فس  يليعو 
ف سمملسم  سف   طيمملم ف  سممل نا سف تمم  شمملنم   هممسط   طيممو علمم  ف مم ع  ف  عطممم  سف   طيممو  

لاطضم    طيم   مم   مه ف  عملاي  سفمتسمللهل  أيضمل سيتض ه فلاستمةلميو. -ف خسفط  يو لا نف
 سف  خيي فلات  يسضح ل ك:ا فلإلنفلا س   ف  سلئ  سف تعميط 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ريما يتضمنه الاطار النظ يوضح  (1مخطط )            
 
 
 Instructional  design التعلمي -التصميم التعليمي 2-1
 
 ءن فختلعم سجهلم ف   ط  س   عهس  ف تر ي ا مل لعض يعنه لال ل سف لعض فلاخط يعمنه     

ل  ف تعلمي  سف تمنطي  مم  ف سفممنا ف م   جمم لا سيعن  عهس  ف تر ي   ه ف  رميل لم ف  نيلمو 
شممن سمملا  ممم   ةممنه لاممنن  ممه فلاتجلامملم ف  عسمميو  ممه ف ءممطه ف عةممطيها س فلأخيممطاف سمم سفم 

 سف سلسميو سف  عطميو.
لعمن ت  ميد نشيمب  أ مطهستةتب مل و ف تر ي   يسي   ه ف عع  رم   أ  لام   س ضم  لالم  

  مهممس ف   ةممسناا فلأاممنف سلممنطجلم  تعلستممو  ممه ت ءيممب  لأ سفلاهمملا ستسشممم ف  تمملئ   لأ ممسط
ف ت عيمل سف سميط شمن ل لخيمسفم لللتمو  ط مو   مس خطييو لا يو  تمل لو تطةن ف عطن ف م  ميعيمو 

 عهممس  ف ترمم ي  فرممير ل ميع مم  ا نسممو ف ةمم و  أ ممل.  وف  سممنس يلت  مم  ف هممن  ا ستممس   
 .لا ليو ا نسو   سش   ل    ملم فسليطيءو  عي و لال  سمب 
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( . سيسمممتخن   عهمممس  ف ترممم ي  مممم  ف عنيمممن  مممه ف  جمممللام مل  جمممل   25ا 1999)ف  يلمممو ا
سف  جل  ف ع   ا سف  جل  ف تجلط  ا سف  جل  ف ر للا  سغيطال  ه ف  جمللام  )  ف ه نس  ا

 ( . 97ا  2000شيل   سفخطسه ا 
م  ( ف تر ي  ف تعلي   لل   لال  فمتطفض  لا   يهن  لة1998سفخطسه ا يل  شير ) س

( سيطى 20ا 1998شيل   سفخطسها فسلس  ف   فمتطفض   سلج يطيءو ف تنطي  ف  لل  )
فس اس يطب ف تنطي  ست سي هل ستيليءهل ( لل   ف عل  ف ل  يهت  لعه  Reigeluthا 1983)

ف ع ليو ف ت  يءطط  ه خر هل أ  يطيءو تعلي يو ف سذ  ت ءيب ف تييط ف  يلسذ م   عطمو 
 ( .Reigeluth.1983.p.7-10ف يل ذ س هلطفت   س   سضسل  عيه س  جت م  عيه)

طفوفم ف تمم  تتعلممب للختيمملط ف  مملنا ف  ممطفن ترمم ي هل رمم ي  ف تعلي مم  يرمم  فلاجممفه ف ت   
 (15ا 1986ست ليلهل ست  ي هل ستيسيطال ستءسي هل ) نطس ا ا

  ف تر ي  ف تعلي   جل ذ   مط  يتعلمب لل   طيملم سف  لملن و ف تم  يسمت ن ف يهمل سيتض ه لال
 جيلمسمتطفتيفلاسيتعلمب لسرم  ف لمطف   ف تعلي يمو سا    طيلم لال  ف  ع  سجل مذ تيليءم  

 Softييلممب لاليمم ) ف   لسمملو  لتعلممي  سف تءممسي  سميعيممو فسممتخنف هل ممم  غطمممو ف رمم  ساممس  ممل
ware  ف تلعممل   أسف تء يممو ف   لسمملو  لممتعل  ملسممتخنف  ف  لسممسذ  أسف تعلي يممو  فلأنفا( ست نيممن

غيطامل سميعيمو فسمتخنف   أسف تعلي يمو  فلأممر  أسف  نطسميو  فلإلفلامو أسف  سمجرم  أسف تطلس  
 (27 ا1999يلمو ا)ف  .(  Hard wareييلمب لاليم  ) م  غطمو ف ر  ساس  ل فلأنسفمه ال

سسيتيطب ف لل مث ف م  فلاسم  ف   طيمو  لترم ي  ف تعلي م  ا س  طيملم ف ترم ي  ف تعلي م  . 
 ا سم ل  سضح م  ف  خيي فلات  :ف تعل   ا س  للج  ا س طف ل  
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 العامة :نظرية النظم   2-1-1-1
فه ا مملك شسفلاممن سشممسف يه لال ممو تيلممب لالمم  ملمممو ف مم    س مس مملته  لرممط  ف   ممط لاممه     

 -:فلآتيوف عرشلم لي هلا ستنمن اله ف   طيو لال  ف ءسفلان  أس سلايو  مس لتهل  أسيليعتهل 
  ف   ل  لال  لعضهل ف لعض . أج فو أستعت ن  مس لم 
   فخ  ف   ل   م لعضهل ف لعض .ن فلأ ةيوتتعللا 
 فلأخطى أج فئ ف   ل  م  للش   أج فوف تييطفم ف ت  ت نث م  ف ن  تنلط . 
      ف     . أ سفلف ءلللو  لتيليب م  ملمو  سفلأس  ف  للنئ ست لي  ه   طيو ف 
      فلأج فوم  مه  ف   ل  ف  ع   ا سلل ك تنمن لال  لارشو  فلأخطىتسللان ف 
  فلأخطيلممي ل لي هل سلارشو ف   ل  لل      ف  مس و  ل  ل . 

 (43ا 2001)  يتسها( 23ا 1997ا  عي وس) له   ينا         
 لأ مم سشمن سمملا م   طيمو ف مم    مم  ف ترمم ي  ف تعلي م   ممه خمر   ممنخ  ف م    ف ممل  يعمط  

تلليممو  لجممو .  مملف  أستةمم   ج يممم لا لرممط ف   ممل  ترمم ي    مم   ةممملو  ئمموخيممو لا مم   تملم
ف خيمسفم ضم ه خيمو  عي مو  أسترم ي  ف تعلمي   ج سلامو  مه ف ع لرمط  يلطف  ض ه مل   ل

 (122-120ا  2000ا  سآخطسه) شيل   .تةت      ف  ةملو
سمممب  ممنخ  ف مم    ف مم  ف تممنطي  لالمم   أ   مموممم  ترمم ي   فلأس مم ستعممسن ف   مملسلام 

لاسمتخنف هل مم  فل شل  لتر ي  ف   و تنطيسيو  . فلاطلعي لم سف خ سي لم  ه ف ءطه ف عةطيه
 جل  ف تنطي  ف عسمط  . سشن تسسعم اله ف   لسلام خر  ف ستي لم سف سملعي لم لالم  يمن 

) يتممسه  .   ( سلاتم ف  مم    مس  سمت ط  تم  فلاهيمليمط  مه لال ملو ترم ي  ف تمنطي  ) ف تعلمم
 ( . 59ا  2001

 
 : System Conceptمفهوم النظام    -

لانن  مه ف لمل ليه ا مءمن  أسطنال تعطيعلم ف ت  ف    س و م  ف أسي هط  عهس  ف   ل   
تج عمم  مم لعضمهل ف ملعض ا  فلأج فو أس فلأةيلو ج سلاو  ه  "( لل  1997لاطم  ) ف عطفا 

) ف عمطف   ". أملمط أس  مس ت ءيمب امن  ستسجن لي هل لارشلم ني ل يميو  تعللالو سيسجم  ف   مل  
رييو   طملو  ه لا لرط ا  " لأ (  1993عطم  ) ف خسف نا ا يس.(  114 - 113ا  1997ا
سيءمس  لس يعمو    لملنئت ت   مي ل لي هل لعرشلم تللن يمو سةملميو   سمءو ستسميط سمءمل  أج فو س

ا س ل  مل   فلأخمطىو سيتر   مم ف م    ئ ءرسنا ا سيسجن ف   ل  م  لي أانف  ت ءيب  عي و 
 ( 37ا 1993ا  سآخطسه) ف خسف نا   ".سلا ليلم س خطجلم  نخرم  نسن س

فس ف  مس لم ف تم  تع م   مم لعضمهل  فلأج فو ج سلاو  ه  "( لل   1997سلاطم  ) مسجك ا 
فج فئم  س مس لتم   ف لعض مس نا  س يعيو مهس ل لو  تمل   ت ض  مي  ف عرشلم ف  تللن مو لميه

 "لعضهل سف لعض فلاخط  ه  ل يو سلي هل سف م  ف ل  تتمل   فس تتس ن مي   ه   ل يمو فخمطى
ميممله  تمل مم  يتممل    " (  معطممم  لل مم  1999ف ممل ) ف  يلممو ا  .(  128ا  1997) مسجممك ا .

 ه  ج سلاو  ه ف ع لرط ف  تنفخلو سف  تطفليمو س ف  تمل لمو س يعيمل ستع م  لل سمجل  ست ملغ  
لالمم   سمممب  سممب  عمميه  ممه فجمم  ت ءيممب فاممنف   ةممتطمو   ممننا فس أ  تييممط فس تيممسيط فس 

) ف  يلمو ا   "ينن  ف   تييط ستعني  م  لا   ف   ل تعني  ييطأ لال  أ   ه  مس لم ف   ل  
ف م  ف  طممذ  مه  ج سلامو ف ميل ملم  "( ميعطم  لل    2001ف ل )  يتسه ا . ( 85ا  1999

ب م تللن يممو ةمملميو ترمم   عممل لالمم  ت ءيممفس ف  مس مملم ف تمم  تطليهممل للعضممهل ف مملعض لارشممل
سام  تمنلط ستتمألط لاملنا همل انفخم  ليئمو ت ميي لفانف    ننا ا سا  تءم ض ه  نسن  عي و 

   سلج ف   ل  فلاسلسم  ف مل  يتممسه  مه ف  منخرمللعسف   اله ف ليئو ست ل  ني ل يو لا لهل ل
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)  . "ف ع ليلم سف  خطجلم سي مه ضلي لا   ف    س و لاه يطيب لا ليو ف تيليمو ف طفجعموس
 ( 24ا  2001 يتسه ا 

 
 -: السمات الاساسية لمكونات النظام -
 -ف ت  ي لي  تسمطال لأ    ل  سا  : فلأسلسيوو لعنن  ه ف س لم س  ف    س تت
ام  ف تمم  ت منن تطميممذ  فلأاممنف تع مم  لالم  ت ءيءهممل سامله  مم     س مو فاممنف    مننا  -1

    س و  عي و ا لاه ف   ل  يل    ت ءيب اله فلاانف  .
يلضميو  ت ءيمب يت  ف تج يم ليه  مس لم ف    س و لال  سمب شسفلان سشسف يه   يءيمو فس ط  -2

تممنفخ  ستلمملن  لمميه اممله ف  مس مملم سلي هممل سلمميه فاممنف    ممننا ف مم  جل ممذ سجممسن لارشمملم 
ف    س مو  لعضمهل لالم  ف ملعض فلاخمط مم  ت ءيمب فامنف  فجم فو  ف    س و مم  . سفلات ملن

 ف    س و .
 تهل ست ع هل لاه ف ليئو ف   ييو لهل .ل م     س و  نسن  ت يي ل مس  -3

 .ف  نسن ليطيءو تءنيطا لرسطا فسلسيو سل ك ل سذ   يب نطفستهل  سيت  ت نين اله
 ( 38ا 1993) ف خسف نا سفخطسه ا 

هل ستءم خملطج  منسنال ا ستةم   ف ليئمو مم  ف عسف م  ف  منلطا لالم   ل   س و ليئو ت يي ل -4
 ف    س و خلطج  نسنال .

 ( 13ا  2001)  يتسها   ( 25ا  1997ا س عي و ) له   ينا
ني ل يو لا   ف    س و لل  سلج سيس   ف  سلج ف     فلاسل  يتممسه  مه  منخرم ت ل   -5

خرم تةممم    مممل يمممنخ  ف    س مممو  مممه ف ليئمممو ف  ي يمممو لهمممل سلا ليممملم س خطجممملم ا مل  مممن
لالمم  فسممت طفط ف تعممللارم نفخلهممل  ت ءيممب فاممنف  ف    س ممو . ستع مم  ف ع ليمملم  ستسممللانال

يطيءهل يت  ت سي  ف  نخرم ف    خطجملم .ف مل   ج سلاو ف  عل جلم فس فلاجطوفم ف ت  لاه
ف  خطجلم مه   تلجلم ف    س و ف  هلئيو ف  لتجو لامه  عل جمو ف  منخرم لسفسميو ف ع ليملم 

 (416-412ا 2007) ف سط سلان لها.
لي  مملف تءسمم  ف مم  ف   ممو غيممط لفتيممو ف ضممتختلمم  ف    س مملم تلعممل  ءممنطتهل ضمملي  عسممهل  -6

( فل Cybernetic System) ستسمم   لممل     ف سممليلط تميو  ف ممنفخل  سفخممطى لفتيممو ف ضمملي
 .( Feed  backييلب لال  لا ليو ف ضلي ف لفت  لل تيليو ف طفجعو  )

 ( 21-18ا  2001(  )  يتسه ا  137-132ا  1997) مسجك ا                     
ف تسفرم   سلارشمو ط يموتطتلي ف      م لعضهل ل ج سلاو  ه ف عرشلم فا هل ف عرشمو ف ه -7

 مه   مل  فسسمم سفةم   ييلمب  ف  .مل عرشو ف هط يو تع م  فه مم    مل  مم  ف ممسه يعمن لا رمط
يتعممطل ف مم  ف   ممو مطلايممو ف ممل لارشممو ف تسفرمم  متعلممط لاممه خلرمميو لاليمم  ف   ممل  فلا  سامملف 

) .ط  تللن و ليه ف     ف عطلايموسلارشو تللن يو سا  لارشلم تللي ف تسفر  ف  تللن و ليه ف    ا
 ( 23-22ا  2001)  يتسه ا  (  26ا 1997ا  عي و  ينا سله 
 
 
 
 System Approachمدخل النظم  -

لا ليمو ت  ي يمو تلمنأ للممملط لنيهيمو     مو "( لل همل Wong and Rauleson.1974لاطمم  )

لأخل ملمو ف عسف   ف  ه و ل  ط فلالاتللط م  تتسفممب  خطجلتهمل لرمسطا  تءلطلمو شمنط تجط  
  تمممممسلاطم( wong&Roulorson 1979.p.9)  ".فض ف   مممممننافلا ممممممله  مممممم فلاغمممممط
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  (Unesco .1978  )   يطيءو س ي  لال  فس تعسيط   ءلئب فجت للايمو فس تعلي يمو سف  مل  "لل

جعمم  ف  ةمملطميه ممم  ف  سشمم  ف تعلي مم  ف  عءممن  ه ممل مممله نسطامم  شمملنطيه لالمم  ت ليمم  اممله 
نسلمم  سف سمم لو  لسرممس  ف مم  لا ممن  ف تعءيممنفم سسرممعهل سف تعممط  لالمم  فلاخممتر  ف ممس يع  

ف  سممتسيلم ف  ختلعممو  ل ءمملئب فلاجت للايممو سف تعلي يممو سيءممس   ممنخ  ف مم    ل سممللانا ف ةممخد 
امل نللتخلل ف عع   ل  لم و لال  ف سييطا ف ءرمسى  لعنيمن  مه ف تعمللارم ف  تسلسملو ف تم  يهي

نخ  ( مي  ممط ف مم   مم2001يتممسه .)  ف ممل  .( Unesco.1978.10) "سي ممنن طنسن فمعل هممل

 سمء  ف م   م  ف  ةممرم  ف     لةم  لال  لأ  م   م ه  مممط  يطةمن ل لالم    مس   مل   فس
لةم  لال  فس اس لا ليو تيليب ف تعميط ف عل   م     ف  ةمرم سلهلف مله  نخ  ف     لهملف 

(  ل ةمممملو فس ي  مممط ف يهمممل سف ممم  ج يمممم  Systematicف  ع ممم  ي سن مممل ل عل جمممو   ل يمممو )

مل رو م  فيلط ف سسيلو ف  تمسمطا سيةم   ف سمل  ف  تخملا   مس  لهمل . لا لرطال   طا مليو 
امنفال  مو لالي مل فتلللاهمل سف سميط لالم  نخ   مي   ج سلامو لللتمو فس خيمسي  ء م ل فه الف ف  م

ل لمل لاممه  مم    ةمممرم  ممل لءممنط  ممل امس فسممتطفتيج  لال ممو ني ل يممو تتييممط لالمم  سمممب يليعممو 
 ف  ةملو   ل  ف نطفسو .

 سلايو   نخ  ف     مه  :ف ل ف  عل   ف  
 Making system Analyaia)مدخل الننظم كسسنلول لتيلينل الننظم واتخنار التنرارات -1

& Decision ) :يلءل  هلف ف  ع   مله     ةملو م    ل   ل يتيلذ فجطفو لا ليتيه ا ل 

ال سف عرشملم سف تعمللارم   ه ت نيمن ف  ةمملو ست ليم  لا لرمط: يتض ه مر تيليل النظام -أ
  س نشيب لم  فشتمطفو فمضم  ف  لمس   همله ف  ةمملو . ستعمن لا ليمو ت ليم  ف  سجسنا لي هل لال  

 ف     ف نى  طف    نخ  ف     م  نطفسو ف  ةمرم .
: سيتضممم ه فختيممملط فمضممم  ف  لمممس    عل جمممو امممله ف  ةمممملو  صننننا)ة )اتخنننار ( التنننرار  -ذ

  م  مم  ف تيلمذ لالم  امله ف  ةمملو )أ  م  ف سفشم ل   تللعو مللاليو الف ف لستيليءهل أس ت عيلا
  ك )فجطفو تيليو طفجعو ( . تعنيرم لاليهل فلف تيلذ فلا ط للا ليو ف تءسي  ( ل  فجطفو ف

 (system management style) مدخل النظم كنمط لادارة المنظومات -2

  يتضمم ه امملف ف  ع مم  لالمم  فلاتلمملط فه  ممنخ  ف مم    ف ممن فلا  مملي ف  سممتخن و ممم  فنفطا ف مم  
م  ممل  فلانفطا ف  نطسمميو  مملر . س   ممط  ممرنفطا لالمم  ف هممل    س ممو  هممل  ممنخرتهل سلا ليلتهممل 
س خطجلتهل سليئتهل س نسنال سا  شلللو  لتيمسط سف تعمني   مه خمر  لا ليمو ف تيليمو ف طفجعمو 
سي  ممط ف مم  فلانفطيممو مممل تخييي سف ت  ممي  سف تسجيمم  سف طشللممو لالمم  ف هممل    س مملم مطلايممو 

 ك ممله  جملو ف عل يمو فلانفطيمو طتلي للعضهل لعرشلم  تللن و س للانفطيو فلا  ست ل   س لم ف
 ف عطلايو .طاه ل نى ف ت لغ  سف ت لسب ليه ف    س لم 

 ( system design process) مدخل النظم كعملية لتصميم المنظومات -3

ف    س ملم ي يس  الف ف  ع   لالم  فلاتلملط فه  منخ  ف م    لا ليمو يمت  لالم  سمءهمل ترم ي  
ف تعل يممو . سيلءممل  همملف ف  ع مم  لاممط   - لمم  ترمم ي     س ممو ف تممنطي  فس ف ع ليممو ف تعلي يممو

 نخ  ف     لل   "لا ليو   هجيو س سءيو  تعننا ف  طف   تستهن  تر ي     س مو  مل  تع م  
 للشر  نطجو  ه ف معلوا فس فلا تلجيو  ت ءيب فلاانف  ف   ننا  هل

 (32-26ا 2001ا) يتسه                                                              
 لهل ضطسطا س  هل : فلأخلسشن  هط  نخ  ف      تيجو لاسف    تعننا جعلم 

  ف نيلن ف تخرد لل علس  سف  لجو ف   تعسيض ل ك م   عل جو ف ءضليل سف  سضسلالم
 . ه فملط  ه تخرد سف ن م  آه سف ن سفلاملنا لل   طا ف ة س يو

 . ف نيلن تعءن ف     ستعنن ف عسف   سف عرشلم ف  تض  و لي هل سف   تنا   هل سف يهل 
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   ف نيلن  عن  سطلاو ف تييط م  ف  جت علم ست فين ف  لجو ف   ف   ط ف   ف  ستءل  لال
 ف  نى ف لعين .

 نطا ف  سفطن ف  ل يو لل ءيل  ف   ف  يل ذ فلاجت للايو سفلاشترلنيو سف سيلسيو  شلو فس . 
 فتسلل مطد فلاختيلط ستعنن فلا ت للام سف لنفئ  م  ف  سش  ف سف ن فس ف  ةملو ف سف نا 

 ( . 42ا  1983) ف  سط  ا 
 ومن اهم مميزات مدخل النظم مايستي :

  ي  ط ف ع   لال  ف م    مل  يتممسه  مه  ج سلامو  مه ف ع لرمط فس فلا   مو ف عطلايمو يمطتلي
   لةم   تمل   س تسفمب  ت ءيب ل ك ف ع م  لعضهل للعض سينلط م    هل م  فلاخط ستع

. 
 .  يطم  لال  ف تمل   ليه ف جسف ذ ف   طيو سف تيليب ف ع ل 

  فلا مل  لال  ف  تأئ .يءتطذ  ه ف  سضسلايو م  ف ل ث س ف تجطيذ سفرنفط 

   يع م  لالمم  ت ليمم  ممم  لا رمط  ممه لا لرممط ف   ممل  فس  مس لتم    عممطنف س تمممل ر  ممم لمملش
 ف ع لرط .

 ءسي  مخيسا فسلسيو م  سلي  ف تيسيط سف تعني  .يعت ن ف ت 

 ( . 148ا  2000) ف  يلو ا 
 ف     ي ءب ف عسفئن فلاتيو : نخ   فه ( ميةيط ف   1997ف ل ) ف عطف ا 

  س  م  فيلط ف عرشلم سف ءطفطفم س ه لم  لات لم  امله ييتيح   هلجل  لت لي  ف هيمل  فس ف ل
غيطامل فس  تم   ملاطا  جمطنا . س ممه لطنامل لامه  ف ل   فس ف هيلم   جطن  لاطا   ع  و

سلممل ءسف يه ف  طتليممو لهممله ف عسف مم  ا سلل تممل   ترمملح اممله  سطليهممل  ممم لاسف مم  فخممطىا
  ه م   عين     ع   . ف  ف  لاطا ج و

  أ  ف مم  يت لممأ لللا ممنفث س ف  سفشمم  سف ع ليمملم ستيممسط   ساممل ف تعميممط ف    مم  لس    ممسط
 ه مو مس همل ت لم  ف  مطس  سمتءل  سيعتلمط فلا منفث ف سمللءو سيستءط و ف ت للاتهل مم  ف  

 .ف سللءو 
  يتمميح ف  ممنخ  ف تعل مم   ءيممو لممنو سفشعيممو ساممله ف  ءيممو لفم فا يممو خلرممو . سل ممك لاا يممو

 ت نين  ءيو ف لنفيو  ي  ل يمسه ف سضم  عءنف يتيلذ ف مليط  ه ف جهن سف سشم سف  ل  .

 ل ف م  لاي  مط ف م  أ   ةمملو  مه جل مذ سف من مءمي يتيح  نخ  ف       هجل لا ليل ف نفليل ف
س ه ا مل لاترم   امله ف  ةمملو لالم  ف همل  ةمملو  عسميو فس فشترملنيو فس فجت للايمو سف  مل 

س ه فج     امله ف  ةمملو ي ليم  ي  ط  هل لال  ف هل ج و فس  عسب  ه  عسشلم ف   ل  . 
ئلو سفلاجسلمو ف تم  تمنن  ف م  ف   ط ف   ف   ل  مل  سف ءسى ف  نلطا ميم  لم  يمت  تلملن  فلاسم

 فستجرو ف  سش  س ه ل  سضسو جسف ل  سفلعلنه .

 ( . 115-114ا  1997) ف عطفا 
 نظرية الاتصال : 2-1-1-2

ليط  ه ف متلذ يستخن سه  ءن فيلب لال  اله ف   طيو م  ف  لض    طيو فلاترل  س ل ف  م
 ع مم  ف  ءرممسن لعممن فه تيممسطم سجممن فه مل ممو فلاترممل  لاتممنن  ف امملف ف  رمميلح . س مممه 

 ( . 173ا  1993ملرلح ييلب لاليهل   طيو ف تعلا  . )  سل ا 
م  تر ي  ف تعلي   . ستلت  فا يتهل  مه فلاتلملط فا يمو  ف تعلا  ( تلليط شس    طيو فلاترل  ) 

سسلئ  فلاترل  ف ت  تنن  نسطف فسلسيل م  فطسل  ف طسل و ف  ر  و ا سف  عل   رم    ليئمو 
سمل و ا سف  متعل   سمتءل   لطسمل و سضمطسطا  عطممو خرلئرم  ف تم  تعمن ا س طس   لطف تعل  

 سسممممممميلو  عهممممممم  تجممممممملطذ ف  مممممممتعل  ف سمممممممللءو سفات ل لتممممممم   تممممممم  يسمممممممتييم ف  طسممممممم  
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  ( . م ممل فه  ف تءممسي  ممم  ل) ساممس ا ممل ف  رمم   فس ف  ممنط  ( مهمم  تجمملطذ ف  سممتءل  ) ف  ممتع
 طسل و ف تعلي يو سيتيح  ل ر   مطرمو ف تر ي  ف تعلي   ي سن ل لل تيليو ف طفجعو لاه معل يو ف

( . سييلمب  124 – 123ا  2000فجطفو  طفجعلم  لطسل و ف تعلي يمو ) شيمل   سفخمطسه ا 
لالم  فلاتلملط ف همل فسمتجللو ف  سمتءل   لطسمل و لالم  لا ليمو ف تعللام  لل تيليمو ف طفجعمو  ف لعض 

. سيسمتخن  ف  طسم  ف ت  تم    لءو فلاترمل   يعمط  ف  طسم  تملليط طسمل ت  لالم  ف  سمتءل  
   ء  طسل ت  طسلئ  لانينا .

 
 :نظريات التعلم  2-1-1-3

سترمم     مللج ف ترمم ي  تعمن   طيمملم ف متعل   ممه فام  فلاسمم  ف   طيمو  لترمم ي  ف تعلي م  ا 
ف تعلي مم  ف يل ممل تلعممل    طيمملم ف ممتعل  ف تمم  تتل مم   للنئهممل ا مه مملك   ممللج سمملسميو سفخممطى 

و ساممملف ا سمي ممل يممأت  فامم    ممطيتيه  لممتعل  سف تمم   عطميممو سلل لممو ف سممل يو سطفلعممو فجت للايمم
 فسه م لةم  فسلس  م   ةسو ستيسط ف تر ي  ف تعلي   :

 
 Behavioral  theoriesالنظريات السلوكية 

ف ل   ف  عطميمو  سفا ل ه ينمن فر لذ اله ف   طيلم لال  تييط ف سلسك ف  لاط   ل تعل     
. مهمم  يطممم سه لالمم  نطفسممو ف عرشممو لمميه ف  ليممط فس ف سمملسك ف  ضمم ط غيممط ف ءللمم   ل ر  ممو 

ف متعل  سف تم  سمللانم لا ن تعسيطال  ع ليو ف خلطج  سفلاستجللو ف  ر  و م  ف ليئو ف تعلي يو 
 ليممطفم ف ليئممو ف تعلي يممو ست  ي هممل لالمم  ف ترمم ي  ف تعلي مم  ممم  ف تعممط  لالمم  ميعيممو ا نسممو 

و ف ت  تعلط مم   ج سلاهمل لامه  منسث ليطيءو تسللان ف  تعل  م  ف هلط فلاستجلللم ف  طغسل
 لا ليو ف تعل  .
 للنئم  مم   جمل   ه فلط  ف سملسميه مم  لالم  ف م ع  سفس   مه يلمب   Skinnerسيعن ف عل   

ف تعلمممي   مممه خمممر    طيمممو فلاةمممطفي فلاجطفئممم  سل مممك لت نيمممن ف تعلمممي  مممم  خيمممسفم لا ليمممو 
ل  ا يءممس  لهممل ف  ممتعل  فس ليممطفم ج ئيممو ست نيممن فسممتجللو ممم  خيممسا شلللممو  ل ر  ممو سف ءيمم

( . مس مم  272ا  1981شمرنا ا ستطفمءهل تيليو طفجعو  تسضيح  نى رم و فلاسمتجلللم ) 
 مه   Skinnerاله ف  للن و ف تعلي يو ف خيمسفم فلاجطفئيمو  ل ملو ف لمطف   ف تعلي يمو سفرملح 

ف  لمط   .  فسفئ  ف ليه فطسسف شسفلان لال  ف تر ي  ف تعلي   لا ن ل  ةط نطفسملت   مس  ف تعلمي 
يس   " لمل تعلي  ف  لمط   ف  تةمعذ " (  لCrowder.1960لي  ف  لط   يسط )س م   س ف تع

طفجعو لاتءترط لالم  ليمله  منى . سمي  يتعطل ف تعلي  ف  جطن ف   ش سفم ت سن ف  تعل  لتيليو 
ف خيمسفم ف م  ر و فلاجللو ل  ترم ح فجللتم  ف خليئمو فل ملو لا ليمو ف متعل  ا سشمن فنم امله 

متسلذ ف تعلي  ف  لط   رعو ف  طس و م  فلاستع ل  سف خرسريو م  ف  عطممو سف تعطيمن مم  ف
 ف  ممممممممممممتعل  لالمممممممممممم   عسمممممممممممم  فل مممممممممممملو لا ليممممممممممممو ف ممممممممممممتعل فلات مممممممممممملن أ   اف ممممممممممممتعل  

 (. 280ا  1991) فلا يطجلس  ا  
يمت  ف ل  مله فتجلا  م  للن و فلا ط سلسميل فه ف متعل  يجمذ فه (  Gagne,1974سيةيط ) 

و ا مممل ك يجممذ فه تممت  لا ليممو ف ممتعل  ليطيءممو تتعممب  ممم لا ليممو ف ممتعل  ا سفه ليطيءممو اط يمم
م ممطا ف  تيلللم ف سمللءو وف  ه لم ف لسييو يجذ تعل هل شل  ف  ه لم ف  عءناا س ه ا ل جل

 ف   : فةلطليو ف تعل ا سلل ك مءنم  لا 
 ف  ممطفن ت ءيءهممل  فا يممو ترمم ي  ف ليئممو ف تعلي يممو ليطيءممو يممت  ميهممل ت نيممن فلااممنف  ف تعلي يممو

  سلءل .
 . ت نين ف ع لرط ف ت  تتمسه   هل فلاانف  ف تعلي يو 
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 ي يو ليطيءو اط يو ست  ي هل .لتطتيذ ف ع لرط ف تع 

  مضر لاه ل ك مءن  ننGagne   ا فلاانف  ف تعلي يو لل  لي ل ل يو ا  ف تعل  فلاةلط 

 ا ستعل  ف تنفلا  ف لع   ا ستعل  ف تسلس  ف  طم ستعل  ف طلي ليه ف  ليط سفلاستجللو
ستعل  ف ت يي  ف  تعننا ستعل  ف  علاي ا ستعل  ف  للن و سف ءسف يها ستعل      ) ف طلي (ا
 ( Gagne.1974.p.83)                                                 ف  ةمرم. 

علي يو ( ليه  ج سلاو  ه فلاجطفوفم ف ت Horn,1976) ( فه  1986سسطن م  ) نطس ا ا 

اله ف خيسفم تعط  تستع   مخيسي فطةلنيو  نى ف ءيل  لع ليو تر ي  ف لطف   ف تعلي يو ا 
للس  خطييو ف  علس لم ستتمسه خطييو ف  علس لم اله  ه   ل   تمل    ه ف  للن و 

ا سلاطضهل ليطيءو لسفلاجطفوفم  تر ي  ف  ه لم ف تعلي يوا ستلسيلهلا سطليهلا ستطتيله
تر ي  ج  ف  ه لم ف تعلي يو سفةمل هلا سفلالنا ريلغتهل م   Horn لس  ترسيطيوا مءن 

ا اله ف  علس لم شن ترسط ف  ه لم س نا تعلي يو تتمسه  ه  ج سلاو  ه ف  علس لم 
 سف للو  ضلنا سفجطفوفم ف تعلي يو م  تعطيعلم  ع يو ا سفةمل  سفج فوا

ل لو ف لطف   ف تعلي يو فلات نم تلعم اله ف خيسا   للج  ختلعو   (.96ا 1986 ) نطس اا 
 . Gropperسف  سلج   Gilbert للن و ف   طيلم ف سلسميو   هل ف  سلج 

يتضح   ل تءن  فه ف   طيملم ف سملسميو فسمه م ليطيءمو فس لملخطى مم  ل ملو ف لمطف   
مم  تعلي يو يت  ميهل ا نسو ف  ليطفم ف خلطجيو ست  ي هل  فستطفتيجيلمف تعلي يو ل ل شن ت   ه 

 ليئممو ف تعلي يممو لةممم  يسممللان ف  ممتعل  لالمم  ف ممتعل  ا   ممل يسممه  لا مم  ف  علمم  ف مم   ممن مليممط ا ف
ل يث يطم  ف تللا  لال  سلسك ف  تعل  ف  لاط  سفمتةمل  ف  تييمطفم ف خلطجيمو ف تم  تمنلط 

 م  الف ف سلسك س عل جتهل ليطيءو تنن  ف   ف تييط ف  طغسذ مي  .
 

 Cognitive  Theoriesالنظريات المعرفية 

 هطم ف   طيلم ف  عطميو  تيجو ف ت س  ف  ر    ه شل  لال لو ف  ع   ه نطفسو     
ف سلسك ف  ر    ل تعل ا ف   نطفسو ف ع ليلم ف عءليو ف  عطميو ف ت  يءس  لهلا سيلءل  سجهو 
ف   ط اله يةم  ف تعل  لا ليو فلالنا ل لو  لل   ف  عطميو ف  تسفمطا ا س ي   جطن تج يم 

    ل علط  سف  هلطفم سفه تيسط فيو ل يو  عطميو جنينا تجع  رل لهل فملط شنطاتطفم 
( ف ل  مله ينط  سللءل ف عرشو  Gagne,1979سفات  )  لال  ف تعل    م  تييطفم ليئت .

مطا جلللم ا لنطفسو لا ليو ف تعل  سلفليه لا ليو ف تعل  م ليطفم سف  تلئ  ف تعلي يو ملست
لي يوا سالف فلاات ل  ي ي  ف   سجهو   ط ف  عطميه م  لا ليو ف تعل  . ف  تعل  سف  تلئ  ف تع

  ر   ف تعلي   فه يءن  ف  لنا لةم    ت   ل لي مه ف  يث فمن لال  فه  ه سفجذ 
 

ف يل ذ  ه فستءلل هل لرسطا     و سفلا تعل  لهلا سفه يلنأ  ه  يث  ل ف تهم  ف يم  ف  متعل  
ه ف تطميمممذ ف  عطمممم  يتضممم ه فلاسمممل يذ ف  عطميمممو  مممه خلمممطفم مممم  ف  جمممل  ف  ءرمممسنا سف

سف  تلجلم ف تعلي يو ف  عطميوا فس  ليطتلي لهملا س  همل لالم  سملي  ف  لمل  ف  علس ملم ف تم  تم  
مم  ف تعميمط سف تعلمي   سمتطفتيجيلمفلاسف تعل  ف ل  يستخن   ف عمطن ف تعل    عهل سللءلا فس   ي 

ضمم ه  سممنس يو ف  رمم    مةممعهل سل مملو   Gagne لعممل  تءممم لل  سمملو  ا ج يعهممل  همملطفم 
 ( . Gagne .1979.p27ف لط ل   ل ل يرئ هل ) 

 ه فسفئ  ف عل لو ف ليه  لس س فررو ف   لا  ف  نطسميو ا سل مك لامه  Brunerسيعن 

يطيممب ليممله فا يممو ف عرشممو لمميه ف ممتعل  ف سممللب سف ممتعل  ف جنيممن ليطيءممو لفم  ع مم  ا مءممن لمميه 
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Bruner   ( فه فام  ف  تييمطفم ف  طجمو ف تم  يجمذ فه تتضم  هل  1993ا  ءمر لامه )   من

   طيو ف تعل  ا  :
 ت نين يطيءو ت  ي  ف خلطفم ف ت  يجذ فه ي ط لهل ف عطن م   جل  ف تعلي  . -1
 ت نين يطيءو ت  ي  ف  لنا ف تعلي يو لةم       .  -2

 ت نين يطيءو تعل  ف  لنا ف تعلي يو لةم       .  -3

ل يث ي ع   ل  ف عءلذ سف تع ي  فل لو لا ليو ف تعل  لةم  معل  ا ت نين يطيءو فستع  -4
 ف  تعل  ف   ف تعل  لنفمم  عس  لنلا  ه ف تيلم ف   ف  سفم  ف خلطجيو .

 ( 25ا  1993)    نا 
ف تعلي يممو "  ترممل ي ف تمم  فسممه م ممم  ل مملو ف  Ausubelس ممه فامم  ف جممل فم ف عممل   

ممملط سف  عمملاي  سف  لمملن و ف عل ممو ممم  ف  مملنا ف تعلي يممو ف     مملم ف  تءن ممو" فل تمم    ميهممل فلام
ليطيءممو اط يممو سلةممم  يتسفمممب سف ع ليمملم ف  عطميممو  ل ممتعل  . م ممل فه   طيتمم  ممم  ف تج يممم 
ف تطفم     ل ملنا ف تعلي يمو ام    لس مو  تسضميح ميعيمو ت  مي  ف  ملنا ف تعلي يمو لةمم  يتسفممب 

 ( . Ausubel .1962.p .53سف ع ليلم فلانطفميو  ل تعل  ) 
ف  سضسل ف تعلي   لل ع ليلم فلانطفميو  فه لا ليو ف تعل  لسف  ع   ت نث لا ن ل يطتلي

ه : فلاس  ليطفئب تءني  يسف ت  تل   لال  لعنيه فسلسيف  عطميو ليطيءو     و ستطفم يو ا 
 ت  ف  علس لم ستت ل  لل تعل  فلاستءلل   سف تعل  فلاستمةلم ا سف لل   يتعلب لل سسلئ  ف

 ( . 97 ا 1999 تعل  ل  ف  ع   ) ف سطا يستخن هل ف  تعل   لتعل  فلاست هلط  سف
( فه فلاسممل  ف ممل  يجممذ فه  1999 ءممر لاممه ) ف  يلمموا  ( Scanduraا 1978سيضممي  )

يءس  لالي  ل لو ف لطف   ف تعلي يو اس فلالات لن لال  مممطا ت ليم  ف ع ليملم فلانطفميمو ف  عطميمو 
تتسلس   ه ف لسيي ف   ف  عءمن مل  لملن و  مه سجهمو   مطا لالملطا لامه ف   خيسفم فجطفئيو 

مطضيلم لال يو  هل  ءيو لنفيو س هليو ا سيطيءمو فسمتع ل هل تمت  لخيمسفم فجطفئيمو ل يمث فه 
     سشمممممممممن   ممممممممم ( .  49ا  1999) ف  يلممممممممموا مممممممممم  خيمممممممممسا تمممممممممنن  ف ممممممممم  فلاخمممممممممطى 

  (Norman,1976   ف   تمممسى ف تعلي ممم  لالممم )نيمممن لميو ا سل مممك لت  مممسف  ف يطيءمممو ف ةممم 

فلامملط ف طئيسيو ف ت  سينطسهل ف  تعل  م   سضسل  مل ا لم  تسضميح ف عرشملم ف تم  تطليهمل 
لعضهل للعض متسضميح ف عرشملم ف هط يمو ا سف عرشملم ف تسلسمليو ا سف عرشملم ف تج يعيمو ا 
و سشن تسضم اله ف عرشلم م  ةم  خطييو ا فس طس     مسط يعمطض لالم  ف  متعل  مم  لنفيم

لميه يمطيءتيه مم  ف ت  مي    Norman تءن  ( . سشن مطب )      Ausubelف تعل  م   س و 

 ا ل :
فا يمو ا : سميهل تعطض فلاممملط ف  ه مو ف طئيسميو فسلا لم  فلاممملط فلاشم   الطريتة الخطية -1

مللاش  ستسيط لخي  ستءي  ف   فه تر  ف   لاطض ف  علس لم ف ج ئيو سفلا للمو ف تسضمي يو 
. 
: سميهل تعطض فلامملط ف عل و ف طئيسو ف ت  ت ل  ف   تسى ف تعلي    الطريتة النسيجية -2

ف  طفن تعل   ج يع  . ل  تلنأ لا ليو ف تعري  ف تنطيج    ج سل اله فلامملط سلال  لانا 
 .( Norman .1976.p241 طف   ف   فه تر  ف   ف ج ئيلم سف للو ف   سسسو ) 

تل ف يطيءتيه خرلئد ف ل لو ف  عطم   ل تعل  ا سليه فه لم  م  Normanسلل ك مءن طفلا  

 عطمو خرلئد الف ف ل لو سس  يسللان ف  عل  لال  ت  ي  ف  لنا ف تعلي يو لةم   لنئ  ا 
سلتءن  لا ليو ف تعل  سفست طفطال ا يستييم ف  عل  فه يعط  خرلئد ف ل لو ف  عطم  لةم  

ي  ف  لنا ف تعلي يو لةم  فملط تءن ل ا س ه ل  فسضح ا سلل تل   ستطةنه اله ف  عطمو ف   ت  
  .يستع   فلاسل يذ ف تعلي يو ف ت  ت لسذ ف ل لو ف  عطم   ل تعل  سمعليلت سس  
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 سه ليطيءو لميطى فه فلايعل  شل  ف  نطسو يتع Brunerف ل( .50ا 1999)ف  يلوا 

سف تلءيه ا س هلف ف تجطيذ سف سنف  سفلامتةل  ا  مه ف  نطسو تعطض لاليه  يطفئب ف  ع  
لا ي نث تعل  معل  . لي  ل يسفج  ف  تعل  لللامتةل   ةملو  ل ميترنى  هل سي لس   لهل ا 

ل عس   ه خر  تعللال   م ف  سش   ستخن   فلاستلرلط ل يث سيمتة  ف  علاي  سف  للنىو 
و  ني  ا يمسه  ةي  سللاي   ل رس  لال  ف  عطمو لفتي  ا  هت   لتطفلي فج فو ف ل   ف  عطمي

سلل ك يمسه ف تعل  لف  ع   لا    ه ف  سل ف ل  ين   ف تعل  ف جنين  م ف ل   ف  عطميو 
سف تءللا س  للي    لجلت  ف تعلي يو .  و    ساس فملط فستلءلئ  سفستنلالوف سللء

(Bruner,1963, 101). سينمنBruner ف  تيجو  ف   فه ف  ه  م  لا ليو فلاستمةل ا يسم

لهل ف يل ذ  تة  سف  ل ف  ه  اس ف يطيءو فس سلسلو ف ع ليلم ف عءليو ف ت  يءس  و ف  مفس ف ة
يءس  لهل ف يل ذ  سف ت  تءسن م  ف  هليو ف   فلاستمةل ا مهله ف ع ليلم ف عءليو ف  تتللعو ف ت 

  (Lafrencioas,1977,78ف تعل س   ف ت  تجعل   ةي  م  لا ليو ف تعلي ا
( مءن    ل  ف تعلي  فلاجطفئ  ف  ل   لال  ف  م  سف ضملي Landa, 1974ف ل ف عل   ف طسس  )

  ط ف   لا ليو ف تعلي  لال  ف هل لا ليو تعل  لفت  يت م  ميهل ف  تعل  لل  ليطفم ف خلطجيمو  فل ا
سفضل  يمطيءتيه يءمس  سيضليهل ليطيءو تمع     ت ءيب فلاانف  ف تعلي يو ف  طغسذ ميهل ا 

 ا ل : لهل ف  تعل  خر  لا ليو ف تعل 
سميهل يءس  ف  متعل  لتيليمب يطيءمو  عي مو  مه ةمأ هل  ( Algorithm)طريتة الاجراءات  -1

 فه تنن  ف   ف هن  ف  طغسذ مي  .
سميهممل يءمس  ف  ممتعل  للمتةممل  ف خيمسفم فلاجطفئيممو ف تمم   (Huristic )طريتنة الاكتاننا  -1

 طل ل تنن  ف   ف    ف ر يح سفلتملطال .
 (Landa.1974.p.203 ) 

سلسميو م   تءن   طى فه ف   طيلم ف  عطميو سلا م فيضل ف   جل ذ ف   طيلم ف   ل
ستطفتيجيلم  عطميو سللانم م  ف تعط  لالم  ميعيمو ا ل ل شن ت   ه تر ي  ف لطف   ف تعلي يو

ا نسو   تسى ف  لنا ف تعلي يمو ست  ي م  ليطيءمو تتسفممب  مم ف خرملئد فلانطفميمو ف  عطميمو 
لالمم  خمم ه ف  علس مملم ممم  ل لئمم  ف  عطممم  ليطيءممو     ممو ا لمم   ل ممتعل  سلةممم  يسممللانه 

  سللانت  لال  تلرط ف  سش  سفنطفك لارشلت  س    ةمرت  .
 
 نظريات التصميم التعليمي : 2-1-2

 الجرور التاريخية لنظريات التصميم التعليمي : 2-1-2-1
 -ف تعل   تطجم ف   : –فه جلسط   طيلم ف تر ي  ف تعلي   

ف عمطسب  لسميملسجيو يم م   ء  ف تطليو سلال  ف  ع  خلرو  ل يتعلمبف ت  فجطف نطفسلم  -1
 يو ف تعل  ف لفت  سف تعلي  ف  لط   . لف عطنيو سلا

ضمملي  لا سممل   ف تمم  ل لممم فا يمموفطيمملم ف ممتعل  سلالمم  ف سمملسك ف نطفسمملم ف  تعلءممو ل   -2
تلعمو جنفس  ف تع  ي ف  خ ف  ليطفم سفلاستجلللم م  ف  سش  ف تعلي   لاه يطيب فستخنف 

 م ل تمل  لا هل سم ط.

 ل ممل يسممللانفلا مموا فسممتخنف     ف مملفت  لا ممنف ممتعلفا يممو  مو ف تمم  ل لمميف ه نسمم لف تم س سجيمم -3
 .ولال  سمب سطلاتو ف لفتي تعل   وي  م  لا لل  ف تءنف  تعل  لا

لا ليممو ف ممتعل  سفسممتخنف   ف نطفسمملم ف تمم  ل لممم فا يممو ف سسمملئ  ف سمم عيو سف لرممطيو ممم  -4
 سو  ه  سفس  ف خ سو م  آه سف ن . ه  للاملط ف  تعل  

 (105ا 1995) نطس ا ا



 الاطار النظري                                                                               لفصل الثانيا

35 

  نطسمتيه فهمل ف تعل م   مه ف  منفط  ف طئيسميو  لمتعل  سفا  –ف للب ف تر ي  ف تعلي م  
. تتض ه ف  نطسو ف سلسميو  ج سلاو ف   طيملم ف تم  تطمم   (ف سلسميو سفلانطفميو ف  عطميو)

لو ف  ر  ممو ممم  ف ليئممو ف تعلي يممو  ممنى ف خمملطج  سفلاسممتجللالمم  نطفسممو ف عرشممو لمميه ف  ليممط 
سمملا م اممله ف   طيممو لللمملطا ف تلممله ف  رمم    ل سشمم  ف تعلي مم  ممم   تعسمميطال  ع ليممو ف تعلممي .

تسممللان ف  ممتعل  لالمم   و ف تعلي يممو ست  ي هممل ليطيءمموط  لالمم  ميعيممو ا نسممو  ليممطفم ف ليئممف تعمم
مم   ميه  .يمو ف تعلمي مم   ج سلاهمل لامه  منسث لا ل  للو ف  طغسلمو ف تم  تعمطف هلط فلاستج
ف ت  تطم  لال  نطفسو ف ع ليملم  لمو ف هل  ج سلاو ف   طيميف  عطفلانطفميو  وتعط  ف  نطس

ل   منى تعسميطال  ع ليمو ف متعل ا سام  ف تم  تسمللان ف  رم   عمم  لاءم  ف  مت فلانطفميو ف نفخليو
ممممب  ل سشممم  ف تعلي ممم  لالممم  ميعيمممو ا نسمممو ست  مممي    تمممسى ف  ممملنا ف تعلي يمممو ليطيءمممو تسف

ف خرلئد فلانطفميو ف  عطميو  ل متعل ا ستع م  لالم  تءطيمذ ف  علس ملم مم  لفمطتم  ليطيءمو 
    مممو تسمممللانه لالممم  تلرمممط ف  سشممم  سفنطفك ف عرشممملم س ممم  ف  ةممممرم ف تممم  تعلمممط مممم  

  ج سلاهل لاه لا ليو ف تعل  .
( Dembo,1977,p.120-135 ) (  Bridges,1983,p.1-12 &Gagne ) 

ف تعل   لال  يمطب ف تعلمي  سخلرمو ف يمطب ف تم   –ف تعلي   تطم    طيلم ف تر ي  
 هل تسمتس   لعمض  تيلللتهمل  تعلي يو س ي  لال  لا ليلم ف تعل  س نال ا طغ  فتعل   ف ليئو ف

  م هل لا تع   مج و   هل سا  تع   ض ه  تييطفم فسلسيو ا  :  ه   طيو ف تعل 
 . الطرق والنمارج التعليمية -1
 . دث في اطارها التعلمالاروط التي يي -2
النتائج التعليمية التي تتيتق من جراء استخدام الطرق والنمارج التعليمية وفق انروط  -3

 . ميددة
(Gagne &Briggs ,1983,p86 ) 

 
 
 
 

 
 Learning Highrirchy في التعلم المتراكم  Gagneنظرية 2-2- 2-1

خمر  تيليءم    لملنىو   طيتم   ف تعل م   مه –م  ف تر ي  ف تعلي م   Gagne ءن سلا       

عضمهل م  ف تعل  ف  تطفم   يث لمط" ي تلك فلا سله شنطفم لةطيو الئلو  ل يو س طتلمو ممسب ل
ممل ك لال  الف ف  لنأ مله ف تعل  يجذ فه يت  ليطيءو اط يو ا  ف لعض ليطيءو اط يو ا سل لو  

 لا ليو ف تعلي  يجذ فه تت  ليطيءو تتعب سلا ليو ف تعل "
Gagne,1976,p.51))  . ف  ه ملم ف  عءمنا . س مه ا مل   شلممل  ه لم ف لسييو يجذ تعل همل

سشممن  تسرمميلم تتعلممب لأخممل ف  تيللمملم سف جنيممنا ا ف  تيللمملم ف سممللءو جمملوم فا يممو ت نيممن 
ف سللءو ا سف ةمطسي ف نفخليمو ا سف ةمطسي ف خلطجيمو  ع ليمو ف تعلمي  لعميه فلالاتلملط .مل ةمطسي 

لل ع ليلم ف ت  يجذ فه يءس  لهل ف  تعل  فل لو لا ليو ف تعل  ا م   يه ف نفخليو ا  ف ت  تتعلب 
تعلي يمو  ضم له  منسث لا ليمو تتعلب ف ةمطسي ف خلطجيمو لل ع ليملم ف ر  مو  ترم ي  ف ليئمو ف 

 ( . Gagne & Briggs .1983.p.86)  ف تعل 
ل  ف تطفم م   يمث لال    للج ف متع ف  عطم  ل لو  ف  تعلءو لل   س   طيت   Gagne ءن مسط     

طأى فه   س ف  هلطفم سف  علط  ف جنينا  نى ف  تعل يه تعت ن لةم  مل  لال   سلايمو ف متعل  
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ا فل ي    ف  تعل سه    س لم  ه ف ءسفلامن سف ءمسف يه تم نفن تعءيمنف للسمت طفط ا سفه ف سملسك 
 س مملم ف  ل مم  لالمم  ف ءممسف يه ف  عءممنا  ممنى ف  ممتعل  لسممذ تعل مم  ف  تيللمملم ف سممللءو  ممه   

( . سشممممممن نلامممممم   113ا  1984ا  سلاممممممن  ) تممممممسب   ف ءممممممسف يه فلاسممممممه  سفتءل مممممم   هممممممل
Gagne  ف  عطميممو ف تمم  يخضممم فمتسممللهل   لممنأ  سممتطفتيجيلمفلاف ع ليمملم ف عءليممو لا ممن ليلجيمم

ف تسلس  ف هط   . لي  ل طأى ليلجي  ف هل  سل  ه ف تيسط ف  لت   مه تعللام  ف يل مذ  مم ليئتم  
 ف ءع  لاليهل .ي مه  لالط  طف   لا

 : في التصميم التعليمي بما يستي Gagneنمورج المباديء التربوية لا  تتلخص
شلم  ف  للةمطا تةخيد ف  تيلللم  تعل  أ   سضسل فس ف تأمن  ه ت ءيءهل  نى ف  تعل ميه  -1

 م  تعل  ف  سضسل  عس  .
 ت  ي  ف  لنا ف نطفسيو م  ف   ه  سف متلذ ف  نطس  ت  ي ل   يءيل . -2
فلاات ل  لت  يو شنطفم ف  تعل يه لال  ف تعميط فل ملو تعل هم   ل ءملئب سف  عملاي  سف  لملن و  -3

سف ءسفلاممن ا ستج ممذ ف تطنيممن ف لع مم   نمممنف لالمم  ف  عمم   ممم ف عهمم  ل يممث يسممللان فلاطتءمملو 
 تعلي يو ف    ستسى ف ءنطفم . لل  تلجلم ف

  سف ن . يه م  ف ر  فت ل  لل عطسب ف عطنيو ليه ف  تعلفلاا -4
 ضطسطا ف تنطيذ لال  ف  هلطا لعن تعل هل ليطيءو ت    ف تعميط . -5
 تسميط فسل يذ ف تءسي  ف  ط ل  ف  ل   نفخ  ف  سب ف سف ن -6

 (Dembo,1977, p.143 ) 

 The Component Disply Theoryالعرض التركيبية لميرل رية نظ 2-3 -1 -2

ى ف  مملنا ف نطفسمميو لالمم  ف  سممتسى ف  رمميط تعتلممط   طيممو  يممط    لس ممو  ت  ممي    تممس      
Micro level of instruction   ا ساممس ف  سمتسى ف ممل  يت ملس  ت  مي  لاممنن   منسن  ممه

ف  علاي  سف  لملن و سفلاجمطفوفم ف تعلي يمو ستعلمي  مم    همل لالم   منا ضم ه س منفم    يمو 
   لسلو   ننا .

  ءن فلات نم اله ف   طيو لال  مطضيتيه فسلسيتيه ا ل :
   لا ليو ف تعلي  ض ه فيلطيه .تت -1
 لاطض ف  لنا ف تعلي يوا فس ةط هلا فس تسضي هلا فس تعلي هل. –أ 
 ف سنف  لاه اله ف  لنا ف تعلي يو فس فختللطال. -ذ

سي مممه فسممتع ل  اممليه فلايمملطيه  ممم   يمميه  ممه ف  مملي ف   تممسى ف تعلي مم   ممه سجهممو   ممط 
  يطي  ا ل :

 فلامملط ف عل و. -1
 تسض هل.فلا للو ف ت    -2
ف عطضيو ف لل يو ف تم  فلات منم لاليهمل امله ف   طيمو فه  تملئ  لا ليمو ف متعل  ي ممه ترم يعهل  -3

 ل لو لال  لعنيه ا ل:
  سل ف   تسى ف تعلي   ف  طفن تعل    ه  ءلئب س علاي  س للن و سفجطفوفم .  -أ
ه تملمط خملدا  ستسى فلانفو ف تعلي   ف  تسشم  ه ف  تعل  ف هملط لعمن لا ليمو ف تعلمي   م  -ذ

 ستلمط لال ا ستيليب سفمتةل  .
 ف تعل  يت نن للرث لا لرط فس يو ا : –يطى  يط  فه سر  ف تعلي  

 يجذ تعل  . فلاان  أ   ل -1
 ف ععل يلم سفلا ةيو ف ت  يسه  ف يل ذ ميهل  ت ءيب ف هن . -2
   Tests لطفمل نى ف يل ذا سا  ت ل  فلاختمعل يلم  ت  ي  نطجو ت ءب ف هن   -3
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 (Merill,1981 ,p.282 .) 

 لاطض  يط   ستسى فلانفو ف  يلسذ سف خلد لل   تسى لل ع ليلم:
 تلمط ف  عهس  فس فستطجللا   ه ف لفمطا. – الراكرة -1
 فستخنف  ف  عهس  فستر ي  ف للو جنينا  س  . –الاستخدام  -2
مم  ترم ي  فيجلن ف  عهس  مم  فمتةمل  ف يطيمب  مه فجم  جعم  ف  ملاطا  – الاستكاا  -3

 ( Merill,1977,p.113) .                                                    مئس 

 
   الاستكاافية للاندا –الخوارزمية نظرية ال 4 -2-1-2

      Algo- Huristic Theory  Lev.Landa                                
   ل ل شن    ه   ل  م   تعلف – نسس   نطسو ف تر ي  ف تعلي  يعتلط لا نف  ه 

ضلي مهس يطى فه لا ليو ف تعلي   ل ا  فلا لا ليو  ف تعلي  فلاجطفئ  ف  ل   لال  ف ت م  سف
ت م  لفت  يءس  ف  ر    ه خر هل لل ت م  م  ف  ليطفم ف خلطجيوا سضليهل ليطيءو تمع  

 ل  تمسه  تيجت     ت ءيب فلاانف  ف تعلي يو ف  طغسذ ميهل لعم  ف تعل  غيط ف  ت م  ف
فلاخعلبا سفه ت ءب ة و  ل مسيمسه لاه يطيب ف  رلنمو سلةم  لاةسفئ ا س  ل مل م 
لا ليو ف تعل  تط   ف   ف سرس  لل  تعل  ف    ط لو ف ضلي ف لفت ا مله  ه ف  ه  ت  ي  

سف يطيءو فلاجطفئيو م  ت  ي  ف   تسى ا  ف   تسى ليطيءو تمع   ل تعل  ف ت م  سف ضليا 
 (  42ا  1988 جح ف يطب  ت ءيب الف ف هن  ) نطس اا  ه ف

فلاستمةلميو سيطيءو فلانفو ف ت  ل يم لال  فسل  ف خسفط  يو  ءن يسط لا نف ف   طيو 
ف  ست نا ف   شسف يه  Descriptive ه ف تسج  ف  عطم  ا سج م ميهل ليه   طيت  ف سر  

  ف تسريعلم فلاجطفئيوا سي هط  ه ف  ست نا ف   Prescriptiveف يليعوا س  طيو ف  عل جو 

خر    طيت  اله ف   ي ي  ف     طيو ف سر  لا   يطى فه ف عء  ف لةط  اس ف عمل  
 (  Landa,1983, p.65 ليليعو ا س ءسف ي هل لم  فةمل هل ف  لنيو سفلاجت للايو)

   
 

  فسلسل  ر نف ا    طيو  لتعل  سفلانفوا تتعل فلاستمةلميو  خسفط  يوفه ف   طيو ف 
 ( ست  ي   Operations)  (ا سف ع ليلم فلاجطفئيو (processes م مه  سسر  فلاسل يذ 

ف ععل يلم ف عءليو  ه خر  ت سي  ف  عطمو ف م   هملطفم سشمنطفما س مل ت تملج  مه ف مل يملم 
 ل ممتعل  ل عطممو ف ةمم و م سمذ س مممه  تيليمب اممله  تميحفنفو تءم  سطفو فلا جممل ا  ملف مهمم  لات

فه ف ع ليمملم    مم  ف  ةمممرم سفنفو معل يمملم لاءليمموا  عطميممو مل ممم فس  هلطيممو. ف  عطمممو ممم
فلاجطفئيو ف ت  تء  خل  لا ليو ت سي  سف تءل  ف  عطمو فى  هملطفم سشمنطفما س مه شمنطفم 

ف  نلط  هله ف ع ليلم سف يطفئب ف خلرمو للمتةملمهل ف  سمت ن ف م   ف   س لم ةخريو اسف ل لو
فلاستمةملميو مم   خسفط  يمو( ج يعهمل  سضمسل ف   طيمو ف  Descriptionشسف يه ف يليعمو ) 

( . س مممه ف ع ليمملم امم   يسممم مءممي  Landa ,1980, p.170)   مم  سفلانفوف تعل –ف تعلممي  

 لا ليو ت سي  ف  عطمو ف    هلطفم ا ل  ا  لا ليو فمتسلذ  هله ف  عطمو .
 ممممم ف  عطمممممو ف ممممتعل   –فلاستمةمممملميو ممممم  ف تعلممممي   ف خسفط  يمممموتتعل مممم  ف   طيممممو 

knowledge سف ع ليمملم Operation  تخرممله ف ممن لم يممت   لسرممعه ل  مملاطتيه  عسمميتيه

سلمنسه   لس مو تعطيم   ا فلاستمةملميو مم  ف تعلمي  ف متعل ف خسفط  يموف تعل    عهمل لل يطيءمو 
يه. مل ءمنفط تعلمب ييه فسلسمياليه ف  عهس يه ف لليه يعنا ل لا نف  عهس يه رعليه لا ه ل مئمس

ف  متعل  لمل تعط  لالم  ةمم   ملن  ف ل م  مأ م  لل  عطممو يمطى لا منف ف م  لا من ل يطغمذ  فلا ط
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ي ي ه ل سفس  سيعمس  م  ف سشم  عس  م  ن لغ  ميرلح ف عملسل  لنيل. ساملف فلا عممل  امس 
 ( . Landa , 1983, p.169)   ل ييلب لالي  ف  عطمو 

 Kinds of Knowledgeانواع المعرفة 
 يسل المخطط الاتي :لمعرفة ايصن  لاندا 

 
 
 

 ( تصني  لاندا للمعرفة3مخطط )
 (Landa,1983,p.168) 

 

انواع 

 المعرفة

 افتراضات

Propositions مفاهيم 

Concepts 

 

 

 تصورات

Images 
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 هي :صيغ او ااكال  في ثلاثيلايظ من المخطط ان المعرفة تتجلى 

 Imageالتصور  -1
 Aperceptive فس فنطفممم   سمم    ف  ممتعل  ةمميئل  لنيممل يمممسه  مم  ترممسط   ي ممل ير مم        

Image   مم  ن لغم   ي  ل يي ض لاي ي  مأ م  يممسه ترمسط لاءلم  فس لا م ا سAmental 

Image  . 

 Conceptsالمفاهيم     -2
يطى لا نف فه ف  تعل  شن ي لك ترسطف لا يل ) لاءليل (   س  ف ةم  ا سيمسه شلنطف لالم        
 Characteristicا  م   شن لايمسه شلنطف لال  فنطفك فس  عطمو خرلئد ل ك ف ةم  طس  

features   ا مل  عهس  اس رييو  ه ريغ ف  عطممو ي لم  امنمل  لنيمل ساملف ف همن  ي ممه فه

 ف  تعل   ه خر  فنطفم  فس  عطمت  لخرلئر  . سليويسر  لس

 Propositionsالافتراضات   -3
شن يعط  ف  تعل   ي  مءمي خرملئد ف ةم و ا لم  يعمط  ف  علس ملم ف تم  تمطلي ل مك       

.  فه   Constituent  elementsف  مس مو  م للاةميلو فلاخمطى سلا لرمطه ف ةم و ف  ملن  ل

اله ف  عطممو تعلمط لامه  عسمهل لالم  رمييو فمتطفضملم  مس  ف همن ا) ف تعطيم ا ف لمنيهيلما 
ف  سممل لما ف   طيمملما سف ءممسف يه سف ءسفلاممن ( ملهممل ف للممو  تلممك فلامتطفضمملم . تعلممط ج يممم 

ه ممم   ممه ف  عمملاي  سفلامتطفضمملم ا ممل ةمميئله ف  عمملاي  لاممه  عسممهل لرممييو فمتطفضمملم ا س ممم
م م  غيمط شملنط  ف ة و ف  مطفن تعل م  س   ختلعلها م لر شن ي تلك ف  تعل   عهس ل ر ي ل  س

 ( .Landa ,1980 , p.171) .لال  فلايلو ف تعطي  ف ر يح    

 kinds of operationsانواع العمليات 
 يصن  لاندا العمليات الى :

 motor operationsيات اليركية لمالع -1
يستييم ف  تعل  فه يممسه ةميئل  لنيمل سيييمط مم  ةممل  فس  ج م  فس خرلئرم  مل ع ليملم     

ف تمم  ت ءمم  فس ت ممس  امملف ف ةممم  ف  مملن  ل ءيءتمم  تممنلا  ف ع ليمملم ف  طميممو. سيممطى لا ممنف فه 
( سممم   ع مم  فلا يممله مممله   Observableف ع ليمملم فلاجطفئيممو ف  طميممو امم   ر  ممو )

عسه  فلايمملو مةمم  لا هممل  مملف ي مممه ف  رممس  لالممم  ي هممل لالمم  لالمم  لهممل سيسممتيف  ممننيه 
ف  علس لم ف ضطسطيو  س هل  ه ف  ر  لم ف خلطجيو سف    ن مليط  ه مة  ف  ننيه  همل 

.(1980,P.171ا  Landa.) 

 

 Cognitive Operationsالعمليات المعرفية )العتلية (  -2
ن  فس ج م   لن لغم  ليطيءمو تةمل  تيييمط ف ةمم  ي مه  ل تعل  لا ن لا نف فه يييط ف ةم  ف  مل
ف تييمممط يمممنلا   (  مممل ك ف ةممم و . فه اممملف lmageف  مملن  أ  يييمممط مممم  ف ترمممسط ف  ممملن  )

اممله ف ع ليمملم ف  عطميممو ف تمم  شممن تممنخ  ممم   (.Landaا(p.168,1980و .يمملل ع ليمملم ف  عطم
يه ام  غل لمل سفه ف  سمنس   Unobservableلانا لا ليلم  طميو ا  لا ليلم غيط  ر  و 

 ك معم   ع م  ف  مللام لايمس مسف ف ه  لال  لال  لهل لرمسطا ج ئيمو  مل يسسف لال  لال  لهل فس 
شممملنطيه لالممم  فلايممملو مةممم  لا هممملا فس طل مممل يت م مممسه  مممه فلايممملو مةممم    مممنن جمممنف 

(Landa,1980,P.171 )  ا سلاليممم  يسمممتييم ف  مممتعل  فيضمممل فه ي مممس  فس يييمممط ف تعممملطي

متطفضلم. س مه مر  مه ف عل يملم لان ساله ف تييطفم خلرو لللاسف   طيلم سف ءسف يه سف ءسف
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ف  عطميممو ت ممسلام ستييممطفم  ءيءممو تعلممط لاممه تييممط ممم  فاممنف  ف ةمم و ف  طميممو سف عل يمملم 
  their elements  لا لرمطهس   their   attributes سخسفرم   their objects ف  ملن  

 .صني  لاندا للعمليات ( يمثل ت4. والمخطط )their relationshipsلارشلت  س

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( تصني  لاندا للعمليات4مخطط )           
 
 

 Kind of knowledge revisited انواع المعرفة المعدلة
رمم   لا ممنف ف  عطمممو  ممي  مءممي ممم  رمميغ ) ف ترممسطفم ف  لنيممو سف  عمملاي  سفلامتطفضمملم ( 

ا سفخمطى تخمد سلا لرمطال أ   عطممو تخمد فلاامنف  سف  ل  ه  يث ف عطسب ليه فانفمهل
 ف ع ليلم ا سلال  سمب ف  خيي فلات  :

 

 عمليات

Operation 

 حركية

Motor معرفية 

Cognitive 

التصورات 

 المادية

Images 

 المفاهيم

Concepts 

 لافتراضاتا

Proposition 
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 ( تصني  لاندا للمعرفة المعدلة5مخطط )     
 (Landa,1980,p.191) 

     
يطى لا نف  ه خر  الف ف تر ي  فه ف  تعل  ي مه فه ي تلك ف  عطمو  س  ف هن      
ن ا  مه اله ف  عطمو لا تع   ف يل ف   فرلح شلنطف لال  ف جل  ف ع ليلما سطل ل ا لك ف  ل

 سش  شن يتعلطض  م التيه ف  ل تيها مهس يتءه ف ع ليلم ف  طميو سف  عطميوا سي علال 
ل جلو م  فل لو     سلئ   عي وا سفنفو لعض ف ععل يلم س م   غيط  نطك ل ل يءس  لع ل  

 لع ليلم س مه  يسم ف  عطمو  س   لططفتهل يوا مهس ي تلك فتءله آ   فل لو فنفو ف ععل 
 (Landa,1980,p.169) .س سلللتهل أ  ف   غيط شلنط لال  فلايلو تعري  مةع   س هل

 

 Processesالاساليل  
نفئ ل   ل  فس    س و  ه  مه لك لنطآ  ل تض  ف ععل يلم فلا سل يو فنفو لا ليو سف ناا     

 يو سف     و لتر ي   عيه. فه ف   ل  ف س يع   هله ف ع ليلم ) سسفو فمل م ف ع ليلم ف  ل
 .  processes طميو فس  عطمو ( ينلا  فلاسل يذ 

ل ل يجذ لالي  فه يع    م  ف تعل    ي  ل يخلط ف  تعل   -يةيط لا نف فه ف  ر   ف تعلي  
( )فلا   directionsم )ي ءب  ه و  لا فس     ةملو  ل مهس ي سنه ل   س و  ه ف تسجيهل

الف ا سلعنال ا فلا   الف ..... ساملف (. فه اله ف    س و  ه ف تسجيهلم تنلا  ف  عل جو 
(prescription ا)  لنطجو س مه  ي  ل تمسه ف تسجيهلم ف ت  ت تسيهل اله ف    س و لال و

سف يه و لاستخنف هل م      ةمرم   ننه  ختلعو أ  ي مه فه ييلءهل ف  تعل  م  شيملم
 method (Landa,1980,P.169 ).  ختلعو لا نئل تنلا  لل يطيءو 

 
 

 المعرفة

Knowledge 

 العمليات

Operation 

 الاهداف

Objects 

العمليات 

 الحركية

Motor 

Operation 

 العمليات

 المعرفية

Cognitive 

Operation 
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 تفكيك الاساليل المعتدة الى )مليات اولية
Breaking some complex cognitive processesIn relatively 

elementary operations 

ءليمو عف  تمةلميو ا  ت لي  ف ع ليلمفلاس -خسفط  يوفه  ه ف خرلئد ف   ي ا  ل  طيو ف     
 –ف تعلي م   ي مه تطميلهل م  ف سيلب ف نطفسم  )ف  عطميو ( غيط ف  ر  و ف   لا ليلم فس يو

سفلاتجمله   Algorithmic  خمسفط    مك فتجلامله ا مل : فلاتجمله ف ف تعل   . سيستخن  مم  ل
ف تم    Instructional processesف تعل يو  -. مللاسل يذ ف تعلي يو Heuristicفلاستمةلم  

تة   سلسلو  مه ف ع ليملم فلاس يمو ف   للمو سف تم  تمنن  لةمم    مت   س س من ت مم ةمطسي 
 خممممممممممممممممممسفط       ممممممممممممممممممننا   مممممممممممممممممم  ف  ةمممممممممممممممممممرم امممممممممممممممممم  لفم فتجممممممممممممممممممله

 .(ت  ي    )
 فسفجمطفو فترمل  املتع  فس تةميي  سميلطا  معل  سلي  ف  لل  فجمطفوفم تءسمي  لامنن لالم  لامنن

يتضمم ه ف   ممو ( ت  ي مم   )خممسفط    مل تسرممي  ف ممل  يءممطط اممله ف ع ليمملم اممس تسرممي 
ف ل فلاسل يذ ف ت  تةم   ف ع ليملم   (. Landa,1976,p.78)ف خيسفم فلانفئيو ( )ف ع ليلم 

غيط فلاسلسيو )سا  ف ع ليلم ف ت  لايعل  ف  منن  سمللءل ميم  ي ج امل ( ا فس ف ع ليملم ف تم  
ا  Heuristicلات ج  ليطيءو     و س س نا ت م  ع  ف ةطسي مه  لفم فتجمله فستمةملم  

ف تسرمي  يمت   سف تسري  ف ل  يءطط اله ف ع ليلم اس تسري  فستمةلم  ا فل ل سجذ املف
لالمم  خرمملئد  عطميممو نسه أ  غ ممسض ستضمم ه ف  مم  ت ل ممل . معمم   فختيمملط لا ليمملم ل مملو  

ف مم  ف  تيجممو فلاستمةممل  ي مملس  ف  ممتعل  فيجمملن رممييو     ممو ضمم ه فسمم   ممل  لسرممس  
ف تعل يمممو تءللممم  ت ل مممل ف ع ليممملم غيمممط ف  ر  مممو  -ف تعلي يمممو ف  يلسلمممو . فه امممله ف يطيءمممو 
 -سف  خيي فلات  يسضح ل ك :

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أولية)مليات  إلىالمعرفية المعتدة  الأساليل( تفكيك 6مخطط )            
 

ا  ف مليمطا مم  فختيملط ستسلسم  ف   تمسى ف تعلي م  ستطفتيجيلمفلاتنمن   طيو لا نف لال       
و لا ليملم للملف  ر  مو سف  عءمنا سف تم  تعمن ل  مهس يط   ف   تعميك ف ع ليلم ف  عطميو غيمط

 تحت شروط محددة

Algorithm 

 تحت شروط مختلفة

Heuristic 

 تدريب

 تفكيك

العمليات 

المعرفية 

 المعقدة
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غل ضو فل ملو فلاترمل   مم ف  متعل  ف م  لا ليملم فس يمو فملمط تلسمييل يت  مسط   تمسى ف  ملنا 
 . ( Landa,1980,P.165) .ف تعلي يو  س هل

للم ف ل ممملئ  سميممم  يتضمممح فه تمممف تفلاستمةممملميو  -خسفط  يمممو ءمممن فلات مممن لا مممنف مممم  ف   طيمممو ف 
فه يعهم   عي ل لالن  ه فه يعل  شل   سضسل فخمط ا سفه ف  سضمسل ف لمل   لاي ممه  ل   سضسلا

 ك ي لمم  ف  سضممسل فلاس   تيللمملم سممللءو ممم  تعلمم  ف  سضممسل شلمم  ف  سضممسل فلاس  . سلممل
  همملطفم ف لممل   . س ممه امملف ف  ممسل  ممه ف تتللعمملم تسممتخن  ف يطيءممو ف تطفم يممو ممم    لطسممو ف

ف تتمللم ام  ف يطيءمو ( ا سسجن لا نف فه فا  سسليو م  ت ءيب املف  120ا  1984)طس تط  ا
ف تمم  تسممت ن ف مم     س ممو ف مملل  (  مممطا)يطيءممو سممءسي   Snowball methodف تطفمي ممو 

( ا سي تءمم  لعممنال ف  ممتعل  لاعسيمم  ف مم   Prescriptionف تسجيهمملم ف تمم  تتضمم  هل ) ف  عل جممو 

 ليمممممممو ف تعلي يمممممممو ف ر ءمممممممو سل مممممممك لعمممممممن فتءمممممممله ف ع ليمممممممو فلاس ممممممم  . ف خيمممممممسا فس ف ع
(Landa,1983,p.198 ) 

للستخنف  ف يطيءو ف تطفم يو م  ف  لو ستيمسيط   م  لا ليملم فملمط سفلاءمن  مه ف ع ليملم ي مه 
ف لا يو ف  عءنا نسه فه يلجأ ف يل ذ ف   تملمط  Algo- Heuristicف خسفط  يو فلاستمةلميو 

 -ا ستستخن  اله ف يطيءو سمب ف تتللم فلات  : ف  عل جو ف يسيلو
 تعل  ف ع ليو فلاسلسيو فلاس   م  ف سلسلو ست لط  ل عطنال . .1
تعل  ف ع ليو فلاسلسيو ف لل يو ست لط  ل عطنال ل  ت لط   م ف ع ليو فلاسلسيو فلاس م   .2

. 
  سف لل يو ف لل لو ست لط  ل عطنال ل  ت لط   م ف ع ليتيه فلاس  فلأسلسيوتعل  ف ع ليو  .3

 .تت    لطسو ج يم ف ع ليلم  عل لرسطا  ةتطمو  ت  
 (Landa ,1983,p.197. ) 

 

 التعليم والتعلم : استراتيجيات
ر   لا نف م    طيت  يطشمل خلرمو لل ع ليملم ا فل فتجم  فتجلامل سفسمعل مم  سرم  

ف  سسممم ف تعلي مم  ا ست مملس  ت  ممي    تممسى ف  مملنا ف نطفسمميو لالمم  ف  سممتسى  –لا ليممو ف ممتعل  
Macro level of instruction    ا ف  سمتسى ف مل  يت ملس  ت  مي   ج سلامو  مه ف  عملاي

سفلاجطفوفم ف عل و ف ت  تض  تهل س نا تعلي يو فس   هلج نطفس  ينط  م  ةهط فس مر  ا 
سمله فتجله لا نف  ةللهل لاتجله فس ل  فس ممطتم  لامه    س مو ف  علس ملم سف تم  تةم   لالم  

ف  عملاي  ف عل مو ست  ي همل لةمم  يتسلسم   مه ف عمل  ف م  فلاشم  لا س يمو .مللاشم  فا  فلامملط س
مللاشمم  لةممم  اط مم  . سشممن  ترممسطآ ةممل ر  ع ليممو  عل جممو ف  علس مملم ست ليمم  ف  عمملط  

لتطفلي خيسفم ت لي  ف  ض سه ا مم  فختيملط ستتمللم ف   تمسى ف تعلي م  سلاسي ل مي ل يتعلب 
فتجممله  يممط  ممم    طيممو ف ع لرممط ف تطميليممو سف تمم  تمم     ف تعل مم  . سيختلمم  فتجلامم  لاممه –
ا سامس  Micro Level of Istructionى ف  رميط تمسى ف  ملنا ف تعلي يمو لالم  ف  سمتس  

ف تعلي يمو ستعلمي  مم    همل  سفلإجمطفوفمف  ستسى ف ل  يت لس  ت  ي  لانن   نسن  ه ف  عملاي  
 (38ا 1998ا   جلل فءو . ) لال   نا ض ه   ه   نن لا ي ين لاه خ سو سفطلعسه نشي

 -: مللأت تتنطج  فستطفتيجيلم إ  لا نف م    طيت   يةيط
    فلامتةل  ف  سجGuided Discovery 

   ف ةطو سف تسضيحExpository Teaching 

     ف   فسجو لي ه لCombination Approach 
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 ممم  ف تممنطي  لخيممسفم  تسلسمملو  تضمم ه  مم  أ   ةممملو سممتطفتيجيلمفلاستس مم  اممله 
 -للستل لو ف خيستيه فلاس   سف لل يو م  يطيءو فلامتةل  ف  سج  سم ل يلت  :

(  ل عممملاي  فس Independent Discoveryيتلمممم فلامتةمممل  ف  مممط ) -: الخطنننوة الاولنننى

 ف  ةمرم   لهل .
 سللانا ف يللو م  ف تطمي  لال   مل يمتةمعسه ست سيلم  ف م  تطميمذ   يءم   -: الخطوة الثانية

(Logical Structure سم مممل فه ف خيمممستيه فلاس يتممميه  ممم سنتيه للةممملطفم ستل ي ممملم )

سف تلمين لال  لعمض شسفلامن ف ع م  ستعطيعلم سةطو يءن   ف  نط  سل ك  ل عل  لال  ف سشم 
ف  عطممم  ف ةمملئعو سل ممك  يممطض  مملفمطا ستمملمط ف ممنط  سف س ممنا ف تعلي يممو . ف ممل ف خيممسفم 

 -ميتلم  ع  ف سيلشلم : فلأخطى فلأطلعو
 Application of the methodتيليب ف يطيءو     -: وة الثالثةالخط

 Internalizationتع ي  ف يطيءو     -: الخطوة الرابعة

 Automatizationآ يو ف يطيءو      -: الخطوة الخامسة

 تم   Repeat the five stepsتممطفط ف خيمسفم ف خ سمو ف سمللءو      -: الخطوة السادسنة

 ف  ستسى ف  يلسذ فس ف ضطسط  . ف سرس  لل  تعل يه ف  
 (Reigeluth,1999,350) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -والمخطط الاتي يوضح رلك :
 
 

 منظومة لاندا

Landamatics  

Theory 
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 التدريس استراتيجيات( يوضح خطوات استخدام 7مخطط )        
 
 
 

 Landamaticمنظومة لاندا  
ف  ممنفط  " فه  ى مملو  ءلللممو   عل ممو طيلضمميلم ممم  ف ممن( فلLev.Landa,1975لمممط )    

ف يللممو ي تلمممسه ف  عطمممو ف ضممطسطيو ممم  لعممض ف  سفضمميم س ممم ه  غيممط شمملنطيه لالمم   مم  
فه يرله  لا يعطممسه ف  ةمرم ا سفه لال لو ف  ع  سف  عل يه يسض سه ل ك غل ل   لل ءس  

Step 1 

 

 الخطوة الاولى:

الطلبةلاكتشاف توجيه  

 المفاهيم والمشكلات 

Step 2 

 

 الخطوة الثانية:

مساعدة الطلبة في التركيزعلى 

ما اكتشفوه وتحويله الى تركيب 

 منطقي 

Step 4 

 الخطوة الرابعة :

مساعدة الطلبة على تعميم 

 الطرق المكتشفه 

Interrnalization 

   

   

 I 

Step 3 

 الخطوة الثالثة

 

مساعدة الطلبة على تطبيق 

 Applicationالطريقة 

 

Step 5 

 

 الخطوة الخامسة:

مساعدة الطلبة على آلية الطرق 

  المكتشفة

AUTOMATIZATION 

Step 6 

 الخطوة السادسة :

تكرار الخطوات السابقة لمساعدة 

الطلبة لتطبيق الطريقة المكتشفة 

 باتجاهات مختلفة بزيادة التعميم

Repeat the 5  step 
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م  لا ليمملم ت ليليممو ميمم  يعمممطسه لةممم  رمم يح ا سامم  لامملج سه لالمم  تءممني   عممطمته  لةمم
 (Lev. Landa,1975سفجطفئيو "  ) 

يطم  لا نف لال  تعلي  ف يللو مي  يعمطسه ا س   ي ةي  م  ت نين  سل ف  عطمو سف   تسى 
سيهت  لللايلئه  فلال   هلطفم ف تعميط سيةيط ف   يطيءتيه ا ل : فلامتةل  ف  سج  سف تعلي  

 سشم سف تع ي لم سف تطميذ ف   يء  سف ل  ف ةط   سمليه ل لفم ملئنا م  ف   لم و لال  ف
 ( .Landa,1976   لارشو لللاانف  ف  عطميو سف  علاي  ) 

فه ان  لا نف اس  ي  تعل  ف   تسى فس تنطيس  ل  تنطي  ف  تعل يه ميعيو ف تعميط  
سف ت لي  لللالات لن لال  ف عسه  ا سفه لا ليو تنطي  ف  تعل يه ف تعميط  يسم لل  ه و ف سهلو 

.  (Landa,1993) 

تعل يو م سذ سف ت  تع   لميعيو تعل  ةخد  -سلالي  مله   طيو لا نف  يسم   طيو تعلي يو
 ل فس  سضسل  عيه ا فس  عهس   ل فس  هلطا ا س يسم ف   طيو تعلط لاه مللاليو خيي 

( ا تءسن ف   methodology   لنط  ا ف هل   طيو لال و ) ض ه يطب سفسل يذ تنطي 

  مر  نطفس  معل  م  تعل   عطمو  لاطا   ننا فس فسلسذ   ط  ف تسر   تر ي
 ( (Reigeluth , 1999,p. 343ستطفتيجيو  لتعميط .ف  سضسل  ل ا فس 

    فلاستمةلميو لفم ف تسج  ف  عطم  ل   س و لا منف  خسفط  يو فيلب لال  ف   طيو ف
 Landamatic سف تمم       ل عطمممو ليمم  ف  عطممم  سف عل مم  سف ت  ي ممسف تمم  تتعل مم   ممم ف ت

 ميممو سف  عسمميو .تيلءهممل ممم  تمممسيه ف  همملطفم سف ءللليمملم ف  عط سي   هممل فمتسمملذ ف  عطمممو 
(Landa,1999,345) 

    س و لا نف .   طيو ( يسضح8سف  خيي )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لتفكير العامةطرائق ا

General 

Methods of 

thinging 

 مهارات

Skils 

 تعميمات الطريقة

Interanlization 
 الطرائق

Methods 
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                          التدريس           استراتيجيات
                 Stretagies         Instructional                    
 
 
 
 
 
 
 
 

 (  نظرية منظومة لاندا8مخطط )         
Landa,1999,p.345)) 

  
 
 

 آلية الطريقة

Automatization 

 المزاوجة بينهما

Combination 

Approach 

 الشرح والتوضيح

Expository  

Teaching 

 الاكتشاف الموجه

Guided 

Discovery 

 منظومة لاندا

Landamatic 

Theory 
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 -التي تتبناها نظرية لاندا : ئالمباد    
سلالمم   تعلممي  فسممل يذ ف خسفط  يممو فلاستمةمملميو  ل عطمممو فملممط فا يممو  ممه تعلممي  ف  عطمممو  -1

 ف  نطسيه فه يل سف لللاسلسليه .

 ي مه تعل  فلاسل يذ  ه خر  ف  عل جو سلاطض ف ليل لم .  -2

 تعلي  ف يللو ميعيو فمتةل  فلاسل يذ فملط فا يو  ه فلايلئه   ريغ فلاسل يذ جلا ا .  -3

 تعميك فلاسل يذ ف   لا ليلم فس يو رييطا تخن   ستسيلم ج يم ف يللو .  -4
 (Landa,1976) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 نمارج التصميم التعليمي: 3-1-3
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ك لانا   مللج  لترم ي  ف تعلي م  تختلم  مم  نطجمو لسمليتهل ستعءيمنال س مم املف مهم  لا     
تتمسه  ه لا لرط  ةتطمو تءتضيهل يليعو ف ع ليو ف تطلسيو سيعمسن املف فلاخمتر  لي همل ف م  

س ممه ج يمم امله ف   مللج فةمتءم  مه  منخ   ف ت لو  لتمط  اله ف   للج ف    نفط   ختلعمو
 ( س ه اله ف   للج  ل يلت  :101ا 1999ف      لتر ي  ف تعلي   ) ف  يلو ا 

 
 ( :Wong,1974انمورج )  -1

 
 ( للتصميم التعليميWong( انمورج ) 9مخطط ) 

 
(Wong and Raulerson,1974,6) 

 
( لا لرمط ف ترمم ي  ف تعلي م  ف تعل مم   ع ليمو ف تممنطي  سترمم ي   wong  ممسلج )ي لم  ف     

.  ءمن تم  تج ئمو ليئو ف تعل  ا ستتللم ف ععل يلم ف ت  ت نث م  ليئو ف تعل   تسمهي  لا ليمو ف متعل  
(  systematic flowلسملو    س يمو )لانن  مه ف  ه ملم سف تم  تممسه سلا ليو ف تر ي  ف   

 م  ف تر ي  ف تعلي   .
( ف  عهس  ف      ا سيسضح ف عرشو لي   سليه ف تعلي  ف تعل م  ف رمع   wongلج )ي ل  ف  س

فلالاتلمملط ا سينمممن لممله لا ليممو ف تخيمميي ف تعلي مم  لا ليممو  عءممنا سلالمم  ف  علمم  أه يأخممل ل  ممط 

 تطبيق الخطط وتقويمها والتزود بالتغذية

 الراجعة

 تحديد الاهداف

 ت التعليميةتحليل المهما

 تصنيف المهمات التعليمية

 اختيارطرق التعلم والوسائل

 ة للتعلم واعدادتركيب المكونات الرئيسي

 خطة التدريس
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ف عنين  ه ف  تييطفم  لسرس  إ   أمض  ف  تلئ   ع ليو ف تعل  . سيسللان الف فلا  سلج ف  علم  
 لاانفم  .سفض و  لال  تمسيه رسطا

 سيتمسه فلا  سلج  ه سم خيسفم  تسلسلو س تطفليو ا  :
 ( Setting the Objectivesسضم فلاانف  ) -
 ( Analyzing Learning taskت لي   ه لم ف تعلي  ) -

 م ف تعل  ست نين ةطسي ف تعل تر ي   ه ل -
(Specifying conditions for Learning & Classifying Learning Task) 
 (Selecting methods and mediaفختيلط ف يطب سف سسلئ )  -
 synthesizing  componentتطميمممذ سل ممملو فلاجممم فو ستهيئمممو خيمممي ف تمممنطي  )-

&preparing teaching plans  ) 
 & Applying plans .evaluation)  تيليممب ف خيممي سف تءممسي  سف تيليممو ف طفجعممو -

providing for feed back  ) 

 
(  Entering abilitiesف تر ي  لسضم فلاانف  سشل  ل مك  عطممو ف ءللليملم ف  نخليمو ) يلنف

 لعئو ف  ستهنمو س عطمو فامنف  ف  م ه  ف نطفسم  سفلاامنف   ل نسسمو ف تعلي يمو لعمن فلا تهملو 
خيممسا ت ليمم  ف  ه مملم ) ف   تممسى ( سيتضمم ه ت ليمم  ف  ه ممو ترمم يعهل  ممه فلااممنف  تمملت  

ف يممطب ف ممتعل  ف  يلسلممو . سيتلممم امملف ف ت ليمم  ف  تمل مم  فختيمملط  ست نيممن  سفرممعلم ةممطسي
 ل  لا ليو ف لط جوسف سسلئ  

 (programming  (  سفلانفن ف جنفس )scheduling  ) يطض تم لمو خيمو نط   عرملو 
. سف خيسا فلاخيطا ام  تيليمب   مل  ف تمنطي  سفجمطفو لا ليمو ف تءمسي   ل رمس  لالم  تيليمو 

 يو ف نط  .طفجعو ف ر  و  ت سيه خ
فه اله ف خيسفم تجع  ف تر ي  ف تعلي   لا ليمو  ت لسممو لالم  فه تممسه فلاامنف  ف تعلي يمو 

 م   ءن و اله ف خيسفم .
 (wong & Raulerson .1974.3-63 ) 

 
 (Benathy,1977انمورج ) -3

 

 سيتض ه فطلعو  جللام ا  :
 ( instruction input نخرم ف تنطي  )  -
 ( instruction transformation ت سلام ف تنطي  ) -
 (  instructional output خطجلم ف تنطي  )  -
 ( instructional feed backف تيليو ف طفجعو  لتنطي  )   -

 -سم ل يسض هل ف  خيي فلات  :
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 ( لتصميم التدريسBenathy( انمورج )10مخطط )

 
 (203-2000،202) قطامي واخرون، 

 
( لل ممم  يتضممم ه مممم   جمممل  ف  خطجممملم ف  تممملئ  ا س سمممتسى Benathyسيت يممم  ف  مممسلج )   

  جممل  ف تيليممو ف طفجعممو ا فل تضمم ه  ل  م ممل تضمم ه تسضممي  سمعليممو   ممل  ف تممنطي ا فلا جممل ا
ت لي  ليل لم ف تءيي  ا س ل يتطتذ لالي   ه فلالنا ف   ط مم  ف ترم ي  ستعنيلم  ا سل مك يسمللان 

 لاليو تر ي  ف تنطي  .لال  فست طفطيو سمل
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تحليل بيانات التقييم -

تصميم نظام التدريس  -

 كلما لزم

  تعديل نظام التدريس -

 تشكيل اهداف التعلم  -

اختيار وتنظيم محتوى  -

 التدريس

اختيار وتنظيم طرائق  -

 التدريس

 تحديد مصادر التعلم  -

تطوير وسائل وطرائق -

 التدريس

تنفيذ وادارة التعلم  -

 والتدريس 

اانواع التعلم -

 المقصود

 اختيار التلاميذ -

معارف ومفاهيم  -

 التدريس

 اختيار التلاميذ -

فاهيم معارف وم -

 التدريس

 مصادر التدريس -

 التغذية الراجعة

 التحولات المدخلات

النتائج  تحديد -

 المطلوبة

 

مستوى تحديد  -

 الانجاز

 

تحديد كفاية نظام  -

 التدريس

 المخرجات
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 -( :1979انمورج ) فوزي ،-4

 
 ( انمورج فوزي للتصميم التعليمي11مخطط )

 (11، 1979) فوزي ، 
 -يتمسه فلا  سلج  ه ف  طف   فلاتيو :

  ل   نخرم ف   ل  ستة   :: تتأ    ه لا لرط لانينا ت مريلة التيليل -1
 انف  ف تعل  ففلاانف  ف عل وا ست لي  خرلئد ف  تعل ا ست لي  ف   تسىست نينت نين     
 متعل   ةميو ف تعلي يمو ف تم  تللم   لجملم  ف : ستةم   : ت  مي  ستتمللم فلامريلة التركينل  -2

ستع   لال  ت ءيب فلاانف  ا ست نين فستطفجيلم ف متعل  ا س مه فا همل : ف تمنطي    ج سلامو 
 سلامملم رممييطا ف ممتعل  ف مملفت  ا فختيمملط ف سسمملئ  سف  ممسفن ف تعلي يممو مليممطا ا ف تممنطي  ممم   ج

 ت ءيب فلاانف  ست لسذ خرلئد ف  تعل  سل يو ف  لنا ف تعلي يو ست  ي هل  ف ت  تسللان لال 
ا لك ف سفل  ه فلاختللطفم ف ت  ي مه تر ي هل لاغمطفض ف تءمسي    همل :  مريلة التتويم -3

لاستيعلذ سمه  ف  لنا ف جنيمنا . سفلاختلملط ف  هلطفم ف سللءو : فختللط تجنين  ستسى ف  تعل  س
ف ءللمم  : يعيمم  شلمم  ف لممنو لتممنطي  ف س ممنا  لسشممس  لالمم  ف  عطمممو ف سممللءو  ل ممتعل   ممس  

فلاختلمملط فجممطفو ف تعممنيرم  ف  سضممسل ف جنيممن . فلاختلمملط ف تةخيرمم  : سيممت   ممه خممر  امملف
 لعممن  سف هممن    مم  ف سشممس  لالمم   ممنى مللاليممو ف ر  ممو  للط ممل   فل مملو ت عيممله . فلاختلمملط ف

 ففلط ل   لعن ف تهلو لا ليو ف تعلي  .

     المراجعة والتعديل :-4

 ليو ف طفجعوف تيستتخل  لا ليو ف  طفجعو سف تعني  م  خيسا  ه خيسفم ف تر ي   تيجو      
 ف  ر   م  م   ط لوا س ه تجطلو ف لط ل   م   سفش   ءيءو .ف ت  يتلءلال  

 ( . 18 – 11،  1979فوزي ،  )
 

 (Gerlack & Ely,1980انمورج ) -5

 التركيب -2التحليل                             -1

 تنظيم التتابع -الاهداف العامة                  -

 وضع الستراتيجيات -         خصائص المتعلم -

 الموارد والوسائل -تحليل المحتوى            -

 وتحليل اهداف التعلم

 

 

 

 

 

 

 التقويم  -2

 تقويم مبدئي -

 تقويم كلي )مجملي(                                                                -

 تقويم تاكيدي                                         -

                                              

 المراجعة -4

 والتعديل
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 ( للتصميم التعليمي& Ely  Gerlak) انمورج (12) مخطط
 (63، 1987)هميسات ،

 
سي يلممب امملف فلا  ممسلج  ممه فه ف  علمم  اممس ف  مم     ع ليممو ف تممنطي  س ممي   جممطن ف  لشمم       

 لاةطا  مس لم ا :  ل عطمو سيتمسه  ه
سا ممم  لءيممو ف خيممسفم يممت نيممن فلااممنف  ف تعلي يممو ف عل مموا سف سمملسميو  يممث تممنلط اممله ف خ -

 ف ر ءو.
 ت ءيممب فلااممنف  سامملف لايختلمم  لمملختر  ف  سضممسل ت نيممن ف   تممسى ف تعلي مم  ف   لسمملو  -

 .ف نطفس  سخرلئد ف عئو ف  ستهنمو
ذ فه يمتسملهل ف يللمو شلم  ف لمنو لمتعل  ف   تمسى ت نين  هلطفم ف  تيلللم ف سمللءو ف تم  يجم -

  ه خر  تءسي  ف سلسك ف لنئ   ه .

تعلي يممو  عي ممو  لمم   فسممتطفتيجيلمسفلاسممل يذ: ستتضمم ه فسممتخنف   سممتطفتيجيلمفلات نيممن  -
 ت سلاممو  لمم  ف   لضممطا سف   لشةممو سلاممطض  أسممل يذفس فلاستمةممل  سممملف فسممتخنف  ف ةممطو 

 ف سسلئ  ف تعلي يو.

  عمطنف. سل مك  ت ءيمب فلاامنف  ف يللو م   ج سلاملم: مليمطا ف  رمييطا ا فس يل لمل ت  ي   -
 لب .ء ه فلاتف تعلي يو لةم    لسذ سلنطجو لال يو 

 

سمممتطتيجيلم سفلاسمممل يذ فلافلاامممنف  سيليعمممو  يليعممموت مممن لالممم  ت نيمممن ف  سشمممم: ساممملف يع
 ف  ستخن و.

ف  ختلمطا سطةمو ف ع م  فس نطفسمو  ت نين ف  مله ف مل  سميت  ميم  ف تعلمي : غطممو ف رم ا فس -
 لفتيو.

 فختيلط  رلنط ف تعلي  ف   لسلو  ه  سفن سفجه ا تعلي يو  ختلعو . -

 تحديد المحتوى      

 تقويم السلوك

 المبدئي

 

 
 التعليم القبلي

 اختيار مصادر التعليم

 والوسائل التعليمية

 سيتم فيه تحديد المكان الذي

 التعلم

 تحديد الوقت اللازم لكل

 استراتيجية

 تنظيم الطلبة في مجموعات

 التدريس استراتيجياتتحديد 

 تحديد الاهداف

العامة 

 والسلوكية

 التغذية الراجعة

 تقويم

 الاداء
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)ختمل   ( ا  ءيمل   منى ت ءمب   ف تعلي  )تمسي   (ا فس م   هليت فلانفو :سيت  م  فل لوتءسي   -
تلملل ف خيمسفم ف سمللءو  مه فجم  ف ت سميه مم   ل مو ففلاانف  سف تلمن  ه سر و فلاجطفوفم 

 ف سللءو  طا فخطى .

ف تيليو ف طفجعو : سا  لا ليو  ست طا تةيط ف    نى مللاليو ف تعلي  لج يم جسف ل  س مه لم   -
 فجطفو ف تييط فس ف تعني  م  أ  خيسا فس  ط لو  ه  طف   فلا  سلج

 ( 104- 103، 1999)الييلة ،
 
 ( :Kemp,1985انمورج ) -6
لءممو لل ترمم ي  ف تعلي مم  لاممنا رممسط لا  ممسلج م ممذ ا سي مممه سطنم ممم  فلانليمملم ف  تع    

 تلخيد فلا  سلج لال  ف رسطا ف جنينا لال  ف   س فلات  :
فستخنف  املف فلا  مسلج لالم  أ   سمتسى  مه  سمتسيلم ف تعلمي  . مهمس يسمللان ف  عل ميه ي مه 

لم شلسلا ن فلانفنا   س نفم فس  سلملم نطفسيو جنينا فس لا ن ل يطفجعسه  ةلي تنطيسه   ل 
هممل . سي هممط فلا  ممسلج لالمم  تف تمم  يءس ممسه لتنطيسممهل سيع لممسه لالمم  ت سممي هل س يمملنا مللالي

فلاتيو ف ت  يتض ه لاةطا لا لرط ي ليم  فه تنخمل ل  مط فلالاتلملط مم  خيمو ترم ي  ف رسط 
 ف تنطي  ف ةل لو سا  :

ي ليم   ف  تعل  ا سرميلغو فلاامنف  ف عل مو سفلاس سيملم ا سف  عسشملم ف تم  مت نين  لجل -1
 ف تعط  لاليهل ست  ي هل .

 ف تنطي فختيلط ف  سفضيم فس  هل  ف ع   سفلاغطفض ف عل و ا ف ت  ستستخن  م  لا ليو -2

 ت نين خرلئد ف  تعل يه ف ت  ي لي  فخلال ل  ط فلالاتللط م  لا ليو ف تخييي .-3

 ت نين   تسى ف  سضسل ست لي  ف  هل  ف  تعلءو لريلغو فلاانف  .-4

  ف  همل  و ا ف ت  ي لي  ف جل ال سمب   تسى ف  سضمسل ا ست ليم  ف تعلي يفلاانريلغو ف-5
. 
 فلا ةيو ف تنطيسيو ا ف ت  يت   ه خر هل ت ءيب فلاانف  . تر ي -6

 فختيلط  رلنط ف تعل  .-7

 ت نين ف خن لم ف  سل نا لتيسيط فلا ةيو ف تنطيسيو ا ستس يعهل م  لا ليو ف تعلي  .-8

 فنسفم تءسي  ف  تلئ  ف تنطيسيو .فلانفن ستر ي  -9

 ت نين ستر ي  فلاختللطفم ف ءلليو   عطمو فستعنفن ف  تعل يه .-10

م ل تض ه ف  سلج م ذ ف تءسي  ف تمسي   سف تءسي  ف خلت   سف  طفجعو ف  سمت طا . س مل ي يم  
ع لرمطه ا الف فلا  سلج ف    هط لال  ةم  ليضلس  ا   ل يع م  لامن  سجمسن تطتيمذ لللمم  

   .ي مه ف لنو لأ  خيساس
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                                طفجعو ست سيه                                         
                    
                

                        
             

 تءسي                                                                        تءسي        
 تمسي                                                                        ةل        

                                                                                                                                                     
                                    

 
 
 
 
 

 مراجعة وتيسين                                          
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( لتصميم التدريس.Kemp( انمورج )13مخطط )
 

 ( 243-242، 2001) قطامي واخرون ، 
 
 
 
 
 
 
 

مصادر 

 التعلم

خدمات 

 مساندة
أنشطة التعلم 

 والتعليم

 تقويم

 التعلم

 حاجات التعلم ، الأهداف العامة ، أولويات معوقات

أهداف 

 تعليمية 

 اختبار

 قبلي

خصائص 

محتوى  المتعلم

 دريسالت

 إغراض عامة

 للمواضيع
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 : (1994انمورج ) دروزه ،   -3
 
 
 

 
 

 ( انمورج دروزة للتصميم التعليمي14مخطط )
 

 (97، 1994) دروزة ،
 

يتضمم ه ف  ممسلج نطس ا لاةممط خيممسفم  تتللعممو ا س تطفليممو فل يلممنف لت ليمم   ممطس  ف ليئممو 
ف مل  تسم ي  ف تءمسي  ف ج مللا    هلئ لع ليلم ف تءسي  ف تةميل  ا سف تءسي  ف ف تعلي يو ا سي ته  

ف م  يختلم  لا م  مم   ( فلا Dick & careyف   يأخل فتجله ف  سلج ) ا سير   م  فلا  سلج 

 تسلس  خيسفت  ا سف تسفئ  لال  خيسا ت لي  ف ليئو ف تعلي يو .
 
 
 
 
 

تحليل 

خصائص 

 الطالب

 تصميم

 الاختبارات

تحليل 

المادة 

 الدراسية

تحديد 

الاهداف 

 العامة

دراسة 

ظروف 

البيئة 

 التعليمية

تحديد 

الوسائل 

دوالمصا

 دررردر

تحديد 

الطرق 

 التعليمية

تحديد 

الاهداف 

 الخاصة

مراجعة 

 التعليم

مراجعة 

 يملالتع
عمليات 

التقويم 

الجماع

 ية

عمليات 

التقويم 

 التشكيلي
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 (1999)الييلة، انمورج -4

 

 
 

 ( انمورج الييلة للتصميم التعليمي 15مخطط )  
 (114، 1999) الييلة ، 

 
ا  سلج ف  يلو لال  تسمم خيمسفم  ترملو ا س تطفليمو ا س تعللالمو  مم لعضمهليةت   ف       

سخي يليه ف تيليو ف طفجعو ا سم  خيسا تةيط ف      س و  مه فلاسمل يذ سفلاجمطفوفم ف تم  
يسمممتخن هل ف  رممم   ف تعلي ممم   ترممم ي  سف تممملج ستءمممسي  ف  ممملنا ف تعلي يمممو . سير ممم  فه اممملف 

( ا سلاتةمم   لالمم  ف تءممسي  ف ختممل   فل  Dick & ccareyفلا  ممسلج يأخممل فتجممله ف  ممسلج ) 

 يعينه خلطج لا ليو ف تر ي  ف تعلي   .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تطوير 

ستراتيجيات 

 التعلم

تطوير 

الاختبارات 

 المحكية

كتابة 

الاهداف 

 الادائية

تحديد 

المدخل 

 السلوكي

 تحديد الهدف

 التعليمي

تحليل 

المهمة 

 التعليمية

تطوير 

المواد 

 التعليمية

واختيار

 ها

تنظيم 

محتوى 

 مالتعلي

تصميم 

عملية 

التقويم 

 التكويني

 عملية تعديل التعلم

عملية 

تعديل 

 التعليم
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 (2001انمورج ) زيتون ، -5
 

 
 

 ( انمورج زيتون لتصميم التدريس16مخطط )
 (105، 2001) زيتون، 

 
يةممت   لالمم   سممم    هممل(  ممه سممم لا ليمملم فسلسمميو 2001يتمممسه ف  ممسلج )  يتممسه ا     

لا ليلم مطلايو ا ساله ف ع ليلم ام  :  عل جمو   تمسى ف تمنطي  ا ستةم   ف تعمط  ف  لمنئ  
لال  ف   تسى ا ستءسي   ست ءي   ا ست ليم  املف ف   تمسى ا سف تءملو ف  عمطنفم لفم فلاس سيمو 
 ممم  ف تممنطي ا ست  ممي  امملف ف   تممسى ا سفلاممنفن  ج مم  لاممل   همملف ف   تممسى . سلا ليممو ت نيممن

لئ ممو  لنئيممو شف تعممط  لالمم   عممطنفم ف   تممسى سسضممم فلااممنف  ف تنطيسمميو سف تمم  تةمم   
لللاامممنف  ا ستءمممسي  امممله ف ءلئ مممو ف  لنئيمممو ست ءي همممل ا سفلامممنفن شلئ مممو لللاامممنف  ف تنطيسممميو 

ف تممنطي  ستةمم   سممم خيممسفم امم  ت نيممن فلاجممطفو  فسممتطفتيجيوف  ختمملطا . سلا ليممو فختيمملط 
 نيممن فلاجممطفوفم ف خلرممو لتعلممي  ف   تممسى ستعل مم  ا ست نيممن ف خمملد لتهيئممو ف يممرذ ا ست

سفلامنفن شلئ مو ختل يمو ليمو ا ستءمسي  فجمطفوفم ف تمنطي  ف  لنئيمو ست ءي همل ا يفلاجطفوفم ف تم 
للجطفوفم ف تنطي  ف  ختلطا . سلا ليو فختيلط ف سسلئ  ف تعلي يو ستض ه لاننف  مه ف خيمسفم 

 ا م  ف  ط لو طفوفم ف تنطي  ف  ختللاجط فا هل : فلايرل لال  ف ءلئ و ف ختل يو
 

 ت التدريساعدادمخططا

 تحديد اساليب وادوات تقويم تعلم الطلاب

 اختيار الوسائل التعليمية

 اختيار ستراتيجية التدريس

 تحديد الاهداف التدريسية

 معالجة محتوى التدريس
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ف سللءو ا ست نين  سفرعلم ف سسلئ  ف تعلي يو ف  يلسلو ا سفشتطفو لانن  ه ف لنفئ  ف سسملئ  ا 
ستءيي  اله ف لنفئ  ف  ءتط مو ا ستسمجي  ف سسملئ  ف تعلي يمو ف  ختملطا . سلا ليمو ت نيمن فسمل يذ 

ف سم لم ف عل مو لاسمل يذ ف تءمسي  سفنسفتم  سفنسفم تءسي  تعل  ف يمرذ ستةم    ف تعمط  لالم  
ف  يلسلممو ا ستءممسي  ف لممنفئ  ف  ءتط ممو ا سفختيمملط ف لممني  ف   لسممذ . سلا ليممو فلاممنفن  خييمملم 

                                                   ف تممممممممنطي  ) ف خيممممممممي ( ف تمممممممم  يممممممممت  لالمممممممم  سمءهممممممممل ت عيممممممممل لا ليممممممممو ف تممممممممنطي  .                                                                   
 ( 827  - 104ا 2001)  يتسها

 
 Instructional Design Stages     التعلمي –مرايل التصميم التعليمي 2-1-3

سلعض   للج ف تر ي  ف تعلي   فلانليلم ف  تعلءو لل تر ي  ف تعلي     ه خر   طفجعو      
ط ف يهمل فلا ف همل    ف تر ي  ا سف لعض فلاخط شن فةيفيتليه فه لعض ف ترل ي     تتض ه  ط

تختلمم  ممم  لاممنن اممله ف  طف مم  ستتللعهممل ا سف خيممسفم ف تمم  تمممسه ممم   ط لممو ا سسمميت لس  
 -ف لل ث اله ف  طف   لال  ف   س فلات  :

 Analysis Stageمريلة التيليل    2-1-3-1   
 تعطيممم  ا فل تةممم   ت ليممم  تسممم    ط لمممو ف ت ليممم  ف ةمممل   سيسممم يهل ف ممملعض  ط لمممو ف    

ف  لجمملم ا ست ليمم  ف  ةمممرم ا ست ليمم  فلااممنف  ف عل ممو ا ست ليمم  خرمملئد ف  تعل مميه ا 
ست ليمم  ف  رمملنط ا ست ليمم  ف  عسشمملم ا ست ليمم  ف  هممل  سفلالا ممل  ا ست ليمم  ف  سممن يلم ) 

( . م ممل يممت  ممم  اممله ف  ط لممو 71ا 1999)  ممطج  ا ( 502ا 2000شيممل   سفخممطسه ا 
 سفشم ف تعلي   ست ليل  ف ل  تسجن مي  ف  ةملو ا ست ليم  خرملئد ف  تعل ميه ا س مل نطفسو ف

( سي مممه 280-279ا 1999يتممسمط  ممه  رمملنط تعلمم  ممم  امملف ف سفشممم ) ف  جممن  سفخممطسه ا 
 -ت لس  اله ف ع لرط سم ل يلت  :

 
 الاهدا  التربويةتيليل   -  

يمو ترملم مم  لالملطفم لفم  ضم سه  م  لط ل   تعلي م   ج سلامو  مه فلاامنف  ف تطلس     
عو ف  جت مما س لجملم سمو ام ا مليسفسم (ا ستةمتب  مه لامنا  رملنط طئيسمتطلس  لاطيض) 

ف تييمطفم ( . ستر  اله ف علملطفم  23ا  1987ف يللوا س جللام ف  لنا ف نطفسيو ) م ذا 
ف  طغسلممو ممم  سمملسك ف يللممو  تيجممو  ممطسطا  لخلممطفم تعلي يممو  ممه خممر  لط ممل   تطلممس  ) 

( . فس تر   ل يتسشمم  مه ف يللمو ف جمل ه مم   هليمو  ءمطط  175ا  1994يل   سفخطسها ش
 ( . 185ا  2001نطفس  )  يتسها 

سفلاانف  ف تطلسيو ف عل و  ه و ف ءلئ يه لال  ترم ي  ف   ملا  سشل مل يممسه   رم   ف تمنطي  
يط  مس  نسط  للةط م  ريلغتهل   مل تترم  لم   مه لا س يمو ا فلافه  ه تم  مم  ف يل مذ تسم

ت سيمم  اممله فلااممنف  ف مم  فاممنف  سمملسميو شلللممو  ل ر  ممو سف ءيممل  ) شيممل   سفخممطسه ا 
( . م ل فه فلاانف  ف عل و ضطسطا م  تسجي  جهسن ف  ر   مم  فتجمله  177-176ا 1994
 سف ن .

 
 
 
 
 تيليل ياجات الطلبة    -
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  لال  ف ت لشض ليه لل هل مطد ت سيه فلانفو ا ستعت ن لةم  فسلسيعلط لاه ف  لجلم       
 لاس ملئه ا س لي لي  فه يمسه ا سليه ف  طس  ف  ل يو ا سف  علييط ف  طغسذ ت ءيءهل 
سليه فلا جل  ف  ءيء  ف سفشع  ا سفمض   لي مه ت ءيء  م  ف  تلجلم سف  خطجلم . سيعط  

( . 140ا 2000ت لي  ف  لجلم لل   جهن        س ت نين ف  لجلم ستعطيعهل ) شيل   ا
( ف   فه ا لك  سلايه  ه ف  لجلم ا ل :  لجلم لال و 1993يةيط ) ف خسف نا سفخطسه ا س

 ل  ف طضل ا ست ءيب ف لفم ا س لجلم خلرو سا   لجلم  للةطا تت ل  م  ف طغلو 
 .(84ا 1993لامتسلذ  عطمو ضطسطيو  ت ءيب ة و خلطج ف  نطسو )ف خسف نا سفخطسه ا 

 همل  مل امس يطفئمب تءمنيط سف ليل ملم  تءمنيط ف  لجملم  ا لك يطب لانينا  ج م ف  علس ملم ا 
نفخليو ا ستت   ه خمر  فلاممطفن نفخم  ف  نسسمو ف تعلي يمو للسمتخنف  ف سمجرم ف  متسلمو  لم  

يه سف عل ليه مم  ف  نطسمو يسينط تت لي   تلئ  فختللطفم ف يللو س عنلاته  فلانفئيو ا س ءلللو ف
طفم ف يللممو ا سفتجلامملته  ا سف ل ممث  ممم ف يللممو   عطمممو  ر  مملته  ا سف يلللامملته  لاممه شممن

ف ليه ف هسف نطفسته  ا سف مل ه  لاه لط ل    عيه ستءسي ه     ا سف  رمس  لالم   علس ملم 
 ه سجرم ف  نطسو  ت نين  منى معليمو ف ع ليمو ف تعلي يمو ف تم  تةميط ف م   لجملم ف تعلمي  فس 

ف  رممس  لالمم   علس مملم  ممه  سا مملك فسممل يذ تءممنيط خلطجيممو ا ستممت   ممه خممر ف تممنطيذ ا 
خمملطج ف  نطسممو  ممه خممر  خلممطفو سسممجرم ستءمملطيط  ممه  نسسمملم فس  ممنفط  فس سسمملئ  

ل لم   سح ف   لطسلم ف  ل يو ا ست نين ف  لجلم ا ست لي  لمطف   ي يلسلاو  ل  تس يم فستل
 .تعلي يو م   نسسلم فخطى ا س ءلط تهل  م ف لطف   ف تعلي يو م  ف  نطسو

 (508 -507ا 2000ه ا) شيل   سفخطس
 
 تيليل الميتوى التعليمي -

ي لمم  ف   تمممسى مممم   ج سلاممم  ف  ءممملئب سف  عممملاي  سف تع ي ممملم سف  لممملن و سف   طيممملم      
سفلاتجلاملم سف ءمي  سف  همملطفم ف طئيسميو ف تمم  يتعل همل ف يل مذ ممم  مم   ط لممو  مه ف  طف مم  

 يمو سف  هلطيمو  ل  تمسى ف تعلي م  ا سا  ج يعهل تعم  ف  مس لم ف  عطميمو سفلا ععلف تعلي يو 
 (25ا 1997ستعن سسيلو ت ءيب فانف  ف   ه  ) مسجك ا

فه لا ليو ت لي  ف   تسى ف تعلي   أيل ممله  سلام  تةم   ملممو فلاجمطفوفم ف تم  يءمس  لهمل      
ف  ر   ف تعلي   ل سللانا خليط ف  لنا ف نطفسيو  تج ئو ف   تسى ف تعلي   ف   ف ع لرط ف ت  

 هل ا سشن تسعط  تيجو اله ف ع ليو لاه شلئ و فس شسفئ  تتض ه فةمللا سخطفئي تسضمح يتمسه  
ميعيمو تعلمم  ف   تمسى ا سف تممنطج مم  فجطفئمم  لةمم   مم    ا س تسلسم  ف مم  فه يت ءمب ف هممن  

(. ستم ه فا يو ت لي  ف   تمسى مم  ف م  يسمه  104ا 1986نطس اا ف  هلئ  ف  طغسذ مي  )
سسمملئ   ف تممنطي  ا سف فسممتطفتيجيلميممو ا سيلعممذ نسطف ممم  فختيمملط ممم  ت نيممن فلااممنف  ف تعلي 

 (135ا 2001ف تعلي يو ا سفختيلط فنسفم ف تءسي  )  يتسه ا
 
 تيليل خصائص المتعلمين -

فه ت ليمم   خرمملئد ف  تعل مميه يع مم  ف سشممس  لالمم  فسممتعنفنا   تءلمم  ف خلممطا  سضممسل      
ئد ف  تعل ممميه سف  مممسفن سفلاسمممل يذ ف ترممم ي  ا س عطممممو فلف ممممله ا ممملك  سفئ مممو لممميه خرمممل

ف  ستخن و م  ف تر ي  ا م عطمو خرملئد ف  تعل ميه تتضم ه ف  ضم  سف  سمتسى ف نطفسم  
لامملن ف   لمم  ف مم  فسلسمميلم ف  ه ممو فرمملح ف سمملسك سف ع ممط سف ءللليممو ف عءليممو ف عل ممو ا ممل ممل 

 (178ا 1994ف  نخ  فسه  .) شيل   ا 
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 Design Stage    مريلة التصميم 2- 2-1-3

سيت  ميهل تيليب ف مليط ه ف علس  لاه ف  تعل  سف تعل  س رملنط ف متعل   ت نيمن  سفرمعلم       
ف    س و ف تعلي يو ف ت  ت ءب فلاانف  ف تعلي يو ا سام   ط لمو  متليمو تمت  لل سطشمو سف ءلم  ) 

( . تةمم   اممله ف  ط لممو لاممننف  ممه فلاجممطفوفم سف خيممسفم 279ا 1999ف  جممن  سفخممطسه ا 
  ف  ر   لت عيلال لال  سمب  ل ت   مه فجمطفوفم مم   ط لمو ف ت ليم  ف سمللءو ا سيمت  ميهمل يءس

سضم ف  خيي ف ل   نن فلاانف  ا سيضعهل م  تسلسم   طتمذ ا سي منن ف  سفشم  ف تعلي يمو 
  (39ا 1979ا ف   ةئ) 
 
 لاغراض السلوكية اتيديد  -

ف  تلجمملم ف تعلي يممو ي مممه ت نيممنال  تسممت ن فلاغممطفض ف سمملسميو ف مم  ف عطضمميو ف ءلئلمموا فه     
لالمم  فمضمم  سجمم  ممم  ضممسو ف تييممطفم ممم  سمملسك ف  تعل مميه ا مضممر لاممه ف هممل تةمميط ف مم  

تعل   ممه خممر  فجممطفوفم تعلي يممو ي مممه  ر  تهممل جممطفوفم ف   ممننا ف تمم  يمتسمملهل ف  ممفلا
  تم (. سلال  ل ك مل هل تر  لال    مس  عرم  فلا مل ملم ف72ا 1994سشيلسهل ) شيل   ا 

ف  رمو ف نطفسميو ا فل تعل  فه ي هطال لعمن لا ليمو ف متعل  مم  متمطا    يمو لا تتعمنى لسسم ف  
 ( .175ا 1993ف هل ف  عيلط فلاسلس  م  تءسي  ف ع ليو ف تعلي يو ف تعل يو ) ف خسف نا ا

ينمممن ف  خترممسه ممم   جممل  ف تممنطي  سف تءممسي  لالمم  فا يممو رمميلغو فلااممنف  ف تعلي يممو     
ا غيمط ف هم   م  يتعءمسف لالم  ف ع لرمط ف تم  تتضم  هل لا من رميلغو ف علملطفم ريلغو سملسميو 

ف هنميمو ا  هملف  هطف عنيممن  مه ف رمسط  متللممو تلمك ف علمملطفم ا سام  تختلم  لالمم  سممب لاممنن 
( لرلو لا لرط فسلسيو ام   1994 ا سي نن )  يتسه اف ع لرط ف  مس و  لهن  ا س سلايتهل 

     ( سيمممممملمط54ا 1994ا سف  عيمممممملط )  يتممممممسه اف ععمممممم  ا سف   تممممممسى ا س سممممممتسى فلانفو 
( خ سو لا لرمط  لهمن  ام  : ف سملسك ا سف   تمسى ا سةمطسي 1999) ف  جن  سفخطسه ا 

 فلانفو ا س ستسى فلانفو)ف  عيلط( .
 
 تنظيم الميتوى -

فه لا ليممو ت  ممي  ف   تممسى تسممللان ف  ممتعل  لالمم  خمم ه ف  علس مملم ف تمم  تعل هممل ليطيءممو      
فسممتطجلل اممله ف  علس مملم ستس يعهمل ممم   سفشمم  جنيممنا ه و ا   ممل ي م مم   م  يءيمو ا س    مم

 .(127ا 1986لسهس و سيسط ) نطس ا ا
سلا ليممو ف ت  ممي  لا ت عرمم  لاممه لا ليممو ف ت ليمم  سفه مل ممم فلاخيممطا تسمملب فلاس مم  ا ستعممن    

 تيللل فجللطيل  هل . مله ممله امن  ت ليم  ف   تمسى ف تعلي م  امس ف تعمط  لالم  فجم فو املف 
ا مممله اممن  لا ليممو ف ت  ممي  اممس تج يممم اممله فلاجمم فو ا ف   تممسى سف عرشمملم ف تمم  ت م هممل 

ا ل لاه فلاخطى ا لم  تعمنفه   همطفه فستطميلهل ا مل ع ليتله  تر  تله سلا ي مه مر  ف ن
 .(24ا 1988 ع ليو سف نا ) نطس ا ا 
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  لم م  ت  ي  ف   تسى ف تعلي   :عس ه ف يطب ف ت  فست

تعلي يو ف   فلاءن : سمي  تطتذ فج فو ف   تسى ف تعلي    ه فسه  خيسا  لتتدميالتسلسل ا -
خيسا تنن  ف   ت ءيب ف هن  . مل خيسا ف ت  يتعل هل ف عطن مم  ف لنفيمو ام  ف خيمسا فلاس م  
ف ت  يءس  لهل . ل  ي تء  ف   ف خيسا ف لل يو سف لل لمو سامملف . ساملف  لتنممن لاليم    طيمو لا منف 

 (. Snowball)   سي مطا ف لل م  يطيءو سء

: سمي  تطتذ فج فو ف   تمسى ف تعلي م  للتجمله  عملم   لتسلسم  ف تءمن    تسلسل الرجعيال -
 يممث تمممسه فس  خيممسا يتعل هممل ف عممطن ممم  ف لنفيممو امم  فخممط خيممسا يءممس  لهممل . سفخممط خيممسا 

 يتعل هل ا  ف خيسا ف ت  يءس  لهل م  ف لنفيو .
تذ فج فو ف   تسى ف تعلي    ه ف خلد ف   ف عل  . س ه سمي  تط:  التسلسل الهرمي -

ف ج و ف   ف م  سللتجله يسيط  ه فسع  ف   فلال  ا فل يتعل  ف عطن ف  تيلللم ف سللءو  م  
 ه و تعلي يو جنينا سلتسلس  اط   سف   يلب سطفو الف ف تسلس  فه ف  هلطفم ف ن يل ا  

تعل هل فلا فلف فتءه ف  تعل  ف  هلطفم ف ن يل  لا لرط تةم  ف  هلطفم ف عليل ا ل يث لا ي مه
 ف ت  تمس هل .

 : التسلسل التوسعي -
تعت ن اله ف يطيءو لال  ف ت لي  فلاجطفئ   ل  تسى ف تعلي   سمي  ت منن ج يمم فلاجمطفوفم    

ف ر  ممو  ممتعل  ف  همملطا ف ملممي  لملمممو مطسلاهممل   ممل لنفيممو لا ليممو ف ممتعل  ا لمم  تسضممم ممم   ءن ممو 
( سلعنه يلنف ف تعري  م  م  فلاج فو لةم  تمنطيج  ف م  فه يرم  Epitome  )ةل لو تس 

 ف  ر   ف   فريط مطل ينن  ف ي  .
 (201-203ا 1999( )ف  يلوا 128-127ا 1986) نطس ا ا                      

 
 التدريس استراتيجياتتيديد  -

يو ا سف سسمملئ  ا سف يممطب ف تعلممي  ف مم   ج سلاممو فلاسممل يذ ا سفلا ةمم فسممتطفتيجيلمتةمميط     
ف تعلي يو ف ت  ينن  فستخنف هل ف    نسث ف تعل  ا  يث تر  ف  مس لم ف طئيسميو     س مو 
 ه ف  سفن ف تعلي يو ا سفلاسل يذ ف ت  تستخن  لا هملط  تلجملم تعلي يمو   مننا  منى ف  متعل  ) 

وفم ف تمنطي  ف تنطي  م   ج لهل  ج سلاو  مه فجمطف فستطفتيجيو( . س188ا 1999ف  يلو ا
سمملعل  ممه شلمم  ف  علمم  فس  رمم   ف تممنطي  ا سف تمم  يخيممي لاسممتخنف هل فل مملو ت عيممل ف  ختمملطا 

ف تممنطي  ا ل ممل ي ءممب فلااممنف  ف تنطيسمميو ف  طجممسا للشرمم  مللاليممو   م ممو ا سممم  ضممسو 
(. سشن تست ن لال    طيو فس ف  سلج  ه ف متعل  ا 281ا 2001فلا مل يلم ف  تل و )  يتسه ا 

 (180ا 1993  يجل  ه فملط  ه   طيو ) ف خسف نا ا  فس تمسه
 
 تيديد الوسائل التعليمية -

مم  ف همل تسمللان لالم  تسرمي  ف  علس ملم ا تم ه فا يو ف سسلئ  ف تعلي يو  ل لنا ف تعلي يو     
سف  سفش  ا سفلاتجلاملم ا سف  هملطفم ف  تضم  و مم  ف  ملنا ف تعلي يمو ف م  ف يللمو ا ستسمللان 

ه ف  علس لم  يو سلفم رسط سفض و م  لاه ف  تعل  ا ستسللانه لالم  تلسميي لال  فلءلو ال
 (222ا 1999ف  علس لم ا ستسضي هل) ف  يلو ا 

طغ  فا يو ف سسيلو ف تعلي يو  ل سش  ف تعلي   فلا ف هل فرل م لا ليمو فختيلطامل فس ترم ي هل 
فختيملط امله ف سسملئ  ا   عن  سجسن  علييط لللتو ي مه فلات لنال م ف ط لل غ ف رعسلو ا سل ك 

 (137ا 1987سشلو خلطا ف  عل يه لهل ) م ذا 
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 ( مءن فمن لال  ف  علييط فلاتيو :1987ف ل ) ف يسلج ا 
 .  ف مل يو ف سسيلو  ت ءيب ان  ف نط 
 .  لسلو ف سسيلو ف تعلي يو   ستسى ف يللو سخرلئره   

 .  مللاليو ف سسيلو م  تسضيح   تسى ف نط 

  و ف  يلسلو ميهل .ييو فس ف جسنا ف تء تسمط ف  سفرعلم ف ع 

 يللءتهل  لسفشم سفلايلئهل رسطا  تمل لو لامه ف  سضمسل ا س  ءن هلرنب ف  علس لم ف ت  ت
. 
   ف ل  يرطم  ف  تعل  م  فلانفنال سف  رس  لاليهل تسلس  ف جهن ف  للس  فس ف  ل 

 تعميمط ف ع لم  تنن  ف    يلنا شنطا ف يل ذ لالم  ف تل م  سف  ر  مو سج مم ف  علس ملم سف 
 تت لسذ  م ف تيسط ف عل   سف تم س سج   م   جت م .

 (61-57ا 1987) ف يسلج  ا  
 

 ( مي نن  علييط فخطى فضلميو ا  :2001ف ل )  يتسه ا 
 .  تطفلا  ف سشم ف ل  تستخن  مي 
 . تةسب ف يللو لاستءرلو ف  علس لم سفمتةلمهل ستمسه جلفلو 

  ف نط   فستطفتيجيوتع   لال  ت عيل. 
 .  لفم ملئنا فملط سملعو فش 

 .  تتسفمط  هل ف مل يو ف عطض ف  لجح  ه  يث ف  مله سفلاجه ا س هلطفم ف تةيي 

  لم  ف تم  ي ممه تعمنيلهل ا لم  ف تم  فه تعي  فلاس سيو  لسسلئ  ف  تسمطا م  رسطا جملا ا ا
 ي مه تر ي هل لا تلجهل لسهس و .

 (434-433ا 2001)  يتسه ا 
 
 وأدواتهلتتويم ا أساليلتيديد  -

 تتللط فسل يذ ف تءسي  سفنسفت    سش  تعلي    عيه لعنن  ه ف عسف   فا هل :
  ا س م    هل خسفر  ا سس لت  ا س  ننفت  .ت سل فسل يذ ف تءسي  ستعننال 
 . ت سل ف ليئلم ف تعلي يو ستعنن لا لرطال 

عهممل ف  رمم   فس  ممه ف خيممسفم ف تمم  ي مممه فه يتل ف  ( لاممنن2001س همملف مءممن  ممنن )  يتممسه ا 
 ف  نط  لا ن ت نين فسل يذ ف تءسي  سفنسفت    سشع  سا  :

  يت   رط اله ف س لم م  فست لطه ف تءسي  سفنسفت  : ف تعط  لال  ف س لم ف عل و لاسل يذ
تعمممن  هممملف ف يمممطض سيمممنسه ميهمممل  سضمممسل ف   تمممسى س جل ممم  س  ممم  ف تءمممسي  سفلاامممنف  

و س سجنف يممو ا سفغممطفض ف تءممسي  س سلامم  ا ف تنطيسميو  رمم عو ف مم  فاممنف   عطميممو س هلطيمم
خرلئد مئو ف يرذ ا س  ه تيليب فسلسذ ف تءسي  لال  ف يرذ ا سف  مله ف مل  فجمط  

ف لةطيو ف  سنس و لاه تيليب فلاختللطفم ستر ي هل ا سف  ي ف يمو   جل يمسف   مي  ف تءسي ا
 ف  طرسنا لاجطفو لا ليلم ف تءسي  .

  سفنسفت  ف  يلسلو م  ضسو فلاست لطا ف سللءو . فشتطفو لنفئ  لاسل يذ ف تءسي 

   تءسي  ف لمنفئ  ف  ءتط مو : يمت  تءمسي  مم   مه ف لمنفئ  ف سمللءو ل يمث يمت  فختيملط ف من ف لمنفئ
سف للملم ا سف  سضمسلايو ا ف ل  تتسمط ميم  ف خرملئد ف تل يمو فملمط  مه غيمطه ا ف رمنب ا 

ا سلس ف خلممطا ممم   جممل  ترمم ي  ف تيليممب ا سي مممه فلاسممتعل و لمملطفو ف  خترمميه سشللليممو 
 فسل يذ ف تءسي  سفنسفت  .
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  فختيلط ف لني  ف   لسذ ستسجيل  : يت  فختيلط ف ن ف لنفئ  ستسجيل  م   سسنا خلرو  هلف
  تر ي  فس تجهي  فلاسل يذ سفلانسفم ف  ختلطا . ف  نف يطض ت هي

 (644-643ا 2001) يتسها
 Development Stage مريلة التطوير 2-1-3-3

تممأت  اممله ف  ط لممو لعممن  ط لممو ف ترمم ي  ا سيممت  ميهممل تطج ممو ترمم ي  ف تعلممي  ف مم   ممسفن      
 ءيءيو م   طف   تيسط ف  سلج ف تر ي  ا ستتض ه تر ي  فلاان  ف   مئملم  سمذ  مسل 
ف تعل  ا ست نين ف  سفن ف تعلي يو ا سميعيو لاطضمهل لالم  ف يل مذ ا ست ضميط ف  مسفن ف تعلي يمو 

ط ف سسمملئ  ف تعلي يممو ف  طفمءممو  عممطض ف  مملنا  ممه شلمم  ف  ممنط  ا ست  ممي  ف ر  ممو ا سفختيممل
ف  ةليلم ف  ختلعو ا ست ضيط سللئب ف تءي  ) تءي  ف  تعل  ا ف لط مل   ف تعلي م  ا ف  ةمليلم ا 
ف سسمملئ  ف تعلي يممو ا سف تمممل ي  ( ا لالمم  فه تخضممم ف  مملنا ف تعلي يممو لا ممن ف تلجهممل  ع ليمملم 

لاليتهل س  لسلتهل   لجلم ف  تعل يه ا ستتضم ه لا ليمو ف تءمسي  مم  امله ف تءسي   تءطيط  نى مل
ف  ط لو  طفجعو ف   تمسى ا سف خلمطفم ف تنطيسميو ا ستجطيمذ ف  مسفن ف  عمنا  مم  ج سلاملم 

لتممسفمط ف ةممطسي ف ع ليممو ممم  فلاختلمملط ا رممييطا  ممه ف يللممو ف عمملنييه ا ستهممت  لا ليممو ف تءممسي  
مل مم ا ملك  ةممرم  ه ف  ط لمو  ل تعل ميه تءطيمط  مل فلفسمللاليو  سفن ف تنطي  ا ستس ح امل

ف تنطي  لا ن تيليب فنسفم ف ءيل  مل لمو لالم   ج سلامو ف يللمو .  فستطفتيجيلم م ف  سفن فس 
علءممو فه يممت  فختللطاممل لتعلرممي  مليممطا  تف ممل لل  سمملو  ل ممسفن ف تمم  سمميس عهل ف  علمم  ا مي ليمم  

ستءممن ه  ممم  ف  سفشمم  ف تعلي يممو ا سلةممم  لاممل  ليطيءممو ف تممنطي  ا سفسمملسذ تءممسي  ف يللممو ا 
تمت    ط لو ف تيسيط ا  ي  ل تةيط لا ليو فلاختللط ف  يسطا ف م  فه ف  مسفن ف تم  تم  تءمني هل 
   لسممممممممممملو ا سي ممممممممممممه فسمممممممممممتيعللهل لالممممممممممم  سممممممممممممب  ليمممممممممممطفم ليئيمممممممممممو   مممممممممممننا 

( اممله ف  ط لممو Logan .1982(. سيسمم   )  144 – 142ا 2000) شيممل   سفخممطسها 

يسيط ف تنطي  ستتض ه ت نين ف ةيو ف تعل  ا ست نيمن ف خيمي فلانفطيمو  لتمنطي  ا ل ط لو ت
س طفجعو فس فختيلط ف  سفن ف  تسفمطا ا ستيسيط  مسفن ف تمنطي  ا سفختيملط رمر يو ف تمنطي  

( ميةممميط ف ممم   1999( . ف مممل ) ف  جمممن  سفخمممطسه ا  199ا  2000) شيمممل   سفخمممطسه ا 
يط لأ هممل  ط لممو ف تمملج ف  ممسفن سف سسمملئي ا سامم   ط لممو ف  ط لممو ف تمم  تءللمم   ط لممو ف تيممس

 يلطامل  مه ف  رملنط ف  تمسفمطا تفلا ةلو فس ف  رمس  لالم  لا لرمط ف    س مو ف تعلي يمو فس فخ
 ( . 279ا  1999) ف  جن  سفخطسه ا 

 
 Implementation مريلة التنفير 2-1-3-4

 فلأنسفمتنطي  ف رع  للستخنف  م  اله ف  ط لو يت  ف ت عيل ف ععل   لتر ي  ا سلنو ف     
سف  سفن ف  عنا  سلءل ا سض له سيط ج يم ف  ةليلم لم  جسنا سيطيءو   ل يو ا ست سن 
 اله ف  ط لو )ف  ر  ( فس ف عطيب ف ل  شل  لع ليو تيسيط ف تر ي  سف تيسيط لعمطا

 ءيءيو . )فس ف ليل لم( لاه  نى  رو و ف لط ل   س مس لت  ا س  تسفه ف تعلي   م   طس  
سالف يستنلا  فه يمسه )ف   عل( فس مطيب ف ت عيل  نطلل لةم  جين لال  ف تنطي  سج م 

  يو .ف تعل– مس لم ف ع ليو ف تعلي يو ليل لم ف تءسي  لال  ج يم 
 

( ف   سجسن ف  تييطفم Binder.1993) ( س Rosenberge .1987سشن فةلط)  

فا هل : خرلئد ف  نط  ا س مس لم  ف  نلطا م  اله ف  ط لو لال  ف تر ي  ف تعلي  
ف  سضسل ف نطفس  ا سف تسهيرم ف ليئيو . مخرلئد ف  نط  تنلط سللل فس فيجللل م  
 ط لو ف ت عيل .  لف يجذ فه يمسه ف  نط   نار  لءيل  لع ليو ف تنطي  ا س ني   علس لم ا 
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  اله ف  سفن م  فه ل ك ي ين  ه مطد  جلو تءني لطفم م   جل  تر ي  ف تعلي  . فلس ه
ف ر  ا سيسه  لا ليو ف تعلي  ا سي ين  ه فستيعلذ ف يللو .   ل يجع  ف تر ي  فملطمللاليو 

 فلإ سل يو. س ه فا  ف  علط  سف  هلطفم ف ت  ي تلجهل ف  نط  ) فس ف  ر   ( ف عرشلم 
ر  لا ليو ف ت  ي تلجهل فل لو تعل ل   م ف  تعل يه مج و  ه ف تعللارم ف عنينا ف ت  ت نث خ

ط  ل مله شن فختلط ست نن يا سفتخلل ف ءطفطفم ف ت  ت م    ه تيي ف تعلي  تيليب ف  سش  
 سل ل يءتضي  ف  سش  ا سفختيلط ف لنفئ  ف   لسلو . سميعيو فستخنف  تء يلم ف تعلي  . سفه 

فس  تمسه  ني   هلطا  عي و  تءيي  ف  تعل يه ف يل ا سيءنط  نى  جل   م  فستخنف  ف  سش 
 ستطفتيجيوفط فس تعني  يتخلل  شطفط سطيم  تيي نى  رئ و ف  سش  ا سشن يضيط ف يل ل ف   ف

(.  42ا  1979ف تنطي  سفستخنف  ف نى ف لنفئ  ف ت  تمسه م   ت لس  ينه ) ف   ة و ا 
س مس لم ف  سضسل فس ف نط  تنلط ا  فلاخطى م  ف تر ي  فل يت نن ف  سضسل لتنطج 

ل سفطتلليهل لعرشلم لعضهل  م ف لعض فلاخط ا م ل تت نن ل يو ف  سضسل ف خلطفم ستطتيله
سف  هل  سف  سفن ف  تض  و مي  ا سف تنطج م  ف  سضسل لال  سمب فس  تس ح لل   تسى 

ل جلو ف تعلي  ا سض له ت ءيب ف  ستسى ف   نن ض ه فيلط ف خلطفم سف  سفن ف  عنا  تلك 
   ا مي ين تسفمط فلاجه ا ي  ف تعلييئيو لال  ف تر ف  سفش  . سمل ك تنلط ف تسهيرم ف ل

سف  سفن ا سفلانسفم ف ر  و  لتعلي   ه مطد سييطا ف  تعل  لال  ف خلطفم ف تعلي يو 
يجلل    س ف تر ي  ا م ل فه تسميط  طس  ليئو النئو   ءن و ا ستسه  م  تيسيط فتجله فف

لو لال  فلاملنا  ه ف تسهيرم يل لعينا لاه ف  ةتتلم ف ضسئيو ا سف رستيو ا تسللان ف
   ف  تسفمطا سفستع ل هل مطنيل  ت ءيب فلاانف  ف  طغسلو 

 ( . 146-144ا  2000) شيل   سفخطسها 
ساممله ف  ط لممو لالمم  جل ممذ مليممط  ممه فلاا يممو لا هممل ف خيممسا ف تمم  تضممم ف ترمم ي  فس 

لم ا س ممل ف  خيممي ف  ت لمم  لممل  سفش  ف ععليممو ف  هيممأا سممم   ممل ت تسيمم   ممه لا لرممط س مس مم
ت تلج   ه  همل  سفجمطفوفم  سضمم ت عيمل سفلاختلملط ا فل يجمط  لامطض ف  سشم  ا ستمسميط 
ف عمطد  ل تعل مميه ممم  يتعل ممسف ا ستتممسفمط  همم  لا لرممط فسممتللطا تممنمعه  ف مم  ف تعللامم   عهممل ا 

 ممنى  جمملو ف  سشمم    ممنى اممله فلاسممتجللو س سلاهممل ا ست ممننست  لهمم  لالمم   فلاسممتجللو  هممل 
  ءيب  فلاانف  ف   ةسنا   م  تتل   ف تر ي  ممف تعلي   ا سلل 

 
 Evalution Stage  التتويممريلة  2-1-3-5

ف تعل   ا فضملمو  –يع   ف تءسي   ءنفط  لت ءب  ه فلاانف  لا ن ت عيل ف تر ي  ف تعلي        
) فس ف  يمسط (  مه ت سميه   ف   تةخيد ف تعل   ت نين  سفيه ف ضع  م  يت مه ف  ر   

ستءمسي   ا ستعنيل   مه خمر  تءمسي  ف ترم ي   عسم  ا سف ءملئ يه لالم  لا ليمو ف تعلمي  ا ف تر ي 
فامم   رمملنط ف تءممسي  ف تمم  تنخممل ل  ممط فلالاتلمملط  ممه شلمم   رمم    ف  تعل مميه ف عسممه  . س ممه 

ف تعلممي  : فسممتجللو ف  تعل مميه لالمم  فسممتلل لم تممس ل لالمميه  لعممن ف تهمملو لا ليممو ف تعلممي  ا سشممنطا 
تيعلذ ف  لنا ف تعلي يو س نى   لسه   همل ا سفلاختلملطفم ف ةمعسيو سف  ءمل  ف  تعل يه لال  فس

سف  سفط سشنطا ف  تعل يه لال   ء  ف  هلطفم سف  علس لم ف  تعل و ف    سفش  جنيمنا فخمطى 
 . ف ل) لجممممنا(147ا 2000فختلمممملطفم أنفئمممم  .) شيممممل   سفخممممطسه ا ممممه خممممر  فسممممتخنف  

لارجيممو امم  لا ليمو فرممنفط فس لا ليممو تةممخيد   " لا ليممو ف تءممسيمتمملمط فه (2001اسفخمطسه
 (.166ا 2001.) لجنا سفخطسها ست طاا تلنف  ه لنفيو ف ع   سلا ت ته  ل هليت 

سير   ف تءسي  ف  ستخن  م  ف تر ي  ف تعلي   لالم  سممب  طف م  فجطفئم  ف م  لرلمو 
 -ف سفل طئيسيو ا  :
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نذ ف تطلس  سف  عس  تس يلم سييلب لالي  م  فلا Inital Evalution التتويم الاولي  -
سيت  ت عيل الف ف  سل  ه ف تءسي  شل  تءني    فخطى  ل  ف تءسي  ف  لنئ  فس ف ت هين  فس ف ءلل  .

ف    ف تر ي  ف تعلي   فس م  لنفيت  ا فسشل  تيليب ف  لنا ف تعلي يو ف  ر  و ا سلا ن ف   ط
 تسى     س و ف تنطي  سسفو مله ف تنطي  متر ي      س و يت  ت عيله شل  تعل  ف يللو   
 ا 2001( )  يتسه ا  916ا  2002 ءطط ا فس س نا نطفسيو ا فس نط )شيل   سفخطسها

ف سللب ا ست نين  م  تعل  ف يللو سيستهن  ف مة  لاه  سف   ف ءسا سف ضع   ( 483
  ف يللو  تيلللم ف تعل  ف جنين ا ست نين  نى فستعنفن ف يللو  تعل  ف  سضسل ف جنين ا ستءسي

ف    ج سلالم ا س ه فلط  فسل يذ ف تءسي  سفنسفت  ف  ستخن و م  الف ف  سل  ه ف تءسي  
 فلاختللطفم ف ءلليو سف تةخيريوا سفختللطفم ف ت مه ا 

 ( .344ا 1994)  يتسها (52ا 2000)  ل   ا
 سيسم   ف تءممسي  ف تةمميل  فس ف تمممسي   . Formative Evaluation  التتنويم البننائي  -

سيت  تيليب الف ف  سل  ه ف تءسي  فل لو تيليب ف تر ي  ف تعلي   ا سيست ط تيليء  لانا  مطفم 
ت نين  نى تءن  ف يللو   س ت ءيمب فلاامنف  م   طف   تيليب ف تر ي  ا س ه فلط  س لئع  

ف  سضسلاو ا سف مة  لاه لا لرمط ف   تمسى ف تم   م  يتعل همل ف يللمو لل  سمتسى ف  يلمسذ ا 
طفجعممو  ل رمم   فس ف  علمم  ت م مم   ممه ت سمميه ملمممو لا لرممط ف ع ليممو ف تعلي يممو  سيءممن  تيليممو

ف تعل يو س ه فلط  فلاسل يذ سفلانسفم ف  ستخن و ميم  ا فلاختلملطفم ف ةمعسيو ا سفلاختلملطفم 
ف ءرمميطا ف تمم  يسممه  ترمم ي هل لةممم  مممسط  سسممطيم  لمم  فلاختيمملط  ممه  تعممنن ا ف تم لممو ا 

 (485ا 2001)  يتسها  سف رسفذ سف خيأ
سيسمم   ف تءممسي  ف  همملئ  فس ف تج يعمم  .  Summative Evaluation التتننويم الختننامي -

ف  لنا ف تعلي يو ف  ر  و س  طا سف نا ا أ  ف م  سيت  تيليء  م   هليو ف لط ل   ف  ر   ا فس 
ي ممنث ممم  فخممط  ط لممو  ممه  طف مم  ف ترمم ي  ا س ممه س لئعمم  ت نيممن  ءممنفط  مملت  ت ءيءمم   ممه 

 طسس و ا سفلايلو ف يللو نطجلم يت  لال  فسلسهل تطميعه  ف    ستسيلم نطفسيو فلاانف  ف 
فلالمم  ا ستعممط  مللاليممو ف ترمم ي  ف تعلي مم  ا س ممه فلممط  فسممل يل  فلاختلمملطفم ف ختل يممو سممسفو 

ا 2001( )  يتممسه ا345ا 1994مل ممم   ميممو ف  طجممم فس  عيلطيممو ف  طجممم . )  يتممسه ا 
املف ف  مسل  مه ف تءمسي  يمت  لعمن لا ليملم ترم ي  ف تعلمي   ( فه1999( .سيطى ) ف  يلو ا 487

 (251ا 1999ستيسيطه ا  لف يعن خلطج لا ليلم ف تر ي  ) ف  يلو ا
 ف ل فا يمو ف تءمسي  ف ختمل   مم  ترم ي  ف خلمطفم سف لمطف   ف تعلي يمو فس مم  ترم ي  ف تمنطي 

 -مي مه ت نينال لللات :
 علس ملم لامه معل يتهمل ست ءيءهمل ت سين ف  نطسيه س ر    ف لطف   ف تعلي يمو ل 

  رانف  ف   ننا  سلءل.

  ت سيممن ف  نطسمميه س رمم    ف لممطف   ف تعلي يممو ل ممنى   لسمملو ف  ممسفن س سممتسفال
  ت ءيب فلاانف  .

  ت سيمن ف  نطسمميه لليل مملم لامه  ممنى ت ءممب فلااممنف  سف  مسفت  ف تمم  تمم  ت نيممنال
 لةم   سلب

    لسلو   ل ت  فستخنف   .ت سين ف  نطسيه لل سسلئ  سف  سفن فلاملط 

 (902ا 2000شيل   سفخطسه ا) 
سيعن ف تءمسي  فةم   ف ع ليملم مم  ف ترم ي  ف تعلي م  ا  ملف مهمس فملمط  مل يع م   رم   
ف تنطي  لاه ف تءسي  ي سنه ل علس لم لاه سر و سيط ف تر ي  سف لط ل   ف  ر   ا سيم سنه 

هممل ا سفلامملنا تطتيممذ ف ترمم ي    يمملنا للن ممو تتيلممذ خلممي فلاسطفب ا سفلامملنا ت  ي هممل ا ستطتيل
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 سلو ت ءيب فلاانف  ف تعلي يمو ا م مل يم سنه لمنلالاما س نةمطفم فيجلليمو لامه  منى مللاليتم  
ست ءيءمم   راممنف  ا س  لسمملت    ممه سضممم  همم  ا س ممنى تممسفمط ف  طس ممو ممم  فلاممنفنه ست عيممله 

 (902ا 2000) شيل   سفخطسه ا سف ت ءب  ه سر ت  . 
لممله ف تءممسي " جمم وف فسلسمميل ممم  ف ع ليممو ف تعلي يمموا   ممطف  (2001اسه لجممنا سفخممط)سلمممطم

 مه فلاامنف  ف تعلي يموا سف يليملم ف تطلسيمو ف   ةمسناا فس لاا يت  م  ت نين  ءمنفط  مل يت ءمب 
سف ع ليمو ف تطلسيمو سمسفوف ف  طسس و ف ت  ي ت ط   همل فه تم عم  فيجلليمل لالم  ف عمطن ف  متعل ا 

 (149ا 2001لسسفوا") لجنا سفخطسها
 

 Feed backالتغرية الراجعة    
رعيو لاه  نى تءن     س ف  تعل  ل عل لم طش يو فس لاطمم لل هل " لا ليو ت سين 

ف  ه و ف ت  تسللان لال  ت سيه فنفو  ستطفتيجيلما ستعن اله  ه فلات ءيب فلاانف  ف   ننا
عو م   جل  ا  ءن تعننم تعطيعلم ف تيليو ف طفج(100ا 2001) لجنا سفخطسهاف  تعل "

سف تعني  ف ت  تطفمب ستعءذ ف تطليو سف تعلي  لءنط فا يتهل م  لا ليلم ف ضلي سف ت م  
لا ليلم ف تعللا  م  ف تعل  سف تعلي . فلا فه ف تيليو ف طفجعو سمب  عهس  ف     تع   لل هل 
ا ف ع ليو ف ت  يت  ل ءتضلال فطجلل  خطجلم ف   ل  ف ي   طا فخطى لال  ايئو  نخرم جنين

سيطى ف لعض لل هل تلك  (.20ا 2001)  يتسه ا تنلط ستت م  م   خطجلت  ف تل يو
ف  علس لم ف ت  تعي   لعطن لاءذ فجللت  ا فس ا  لاللطا لاه فلار  ف  تعل   ل تيجو تعل   ا 
سسفو مل م اله ف  تيجو ر ي و ف  خيأ ا فيجلليو ف  سلليو ا سا  لل ك تع   فتل و ف عطرو 

ل فلف مله جسفل  ر ي ل ف  خليئل ا ستعن لا ليو ت سين ف عطن لل ليل لم  ل تعل   يعط   
) ف  يلو   ف ضطسطيو لاه  ستسى سيط فنفئ  خيسا فطةلنيو ت ين  ه معل يو فلانفو م  ف  ستءل

سمب ف      ( . ستم ه فا يو ف تيليو ف طفجعو م   جل  تر ي  ف تعلي  257-255ا 1999ا
  ل علس لم  س  ج يم ف خيسفم ف ت  يتمسه   هل ف تر ي  ا ف   ل   م  مس هل ت سن ف  ر 

متعي  ف  ر    علس لم  س   نى ر و ريلغو فلاانف  ف سلسميو ا سنشو ت لي  ف   تسى 
ف تعلي   ست  ي   ا سخرلئد ف يللو ا س نى  رئ و فلاسل يذ سف سسلئ  سف يطب ف تعلي يو 

  ف سلسميو  ه جهو فخطى ا م ل ت سنه لال و  خرلئد ف  تعل   ه جهو ا س ت ءيب فلاانف
ل علس لم  س  فختيلطه  سسلئ  ف تءسي  ا سل لو فلاختللطفم سغيطال  ه خيسفم مطلايو 
يةت   لاليهل ف تر ي  ا سم  تر ي  ف تنطي  تعت ن ف تيليو ف طفجعو لال  ف  تلئ  ف ت  يسمطال 

سسلئ  ف تءسي  ف  ستخن و ا سي مه تعط  اله ف  تلئ   ه خر  ف يللو لعن تيليب ف تر ي  ا 
سلالي  ي لي    ر   ف تنطي  فه يسع  ف   فضلمو لنفئ   ختلعو م   ل و  ر  ت   خل   ل 

 .لا ليو ف تيليب ف  لنئ   لتر ي   فل لو
 (.437ا 2007ا  ف سط سلان له) 

 مما سبق )رضه استخلص البايث اهم المؤارات وهي :
ييلب لالم  لا ليملم ف سرم  سف ت ليم  :Instructional design ف تر ي  ف تعلي  فه       

لا ليممو   يءيممو تت مملس  فلإجممطفوفم ف ر  ممو  ت  ممي   ف تمم  تممت   نطفسممو  تيللمملم ف ممتعل  .ساممس
س رم  س ف تعلمي   . يتعمب سف خرملئد فلإنطفميمو  ل متعل  ف تعلي  ستيسيطه ست عيله ستءس ي  ل ل

ا  ر يمرب   همل مءللامنا  Instructional Technology " ف تعلي  يستعي سه لـ " تم س سجيل
ستعممسن أا يممو  ءمم  ترمم ي  ف تعلممي  إ مم  أ مم  يةممم  فلإيمملطف   ط   .   طيممو  تيممسيط ف تعلممي 

مإ   سيسهّ  تععي  ف ع ليو ف تعلي يو ل هل همل ف  ختلعمو :  ءم  ف  عطممو    سلج  ف ل   س فتلمفلا
ف تر ي  ف تعلي   م  أ   جسط  ف  هلطفم ا سجسنا ف  سش  ف تعلي   .ستم ه أا يو ا فمتسلذ
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فسممتخنف   ) لمميه ف علممس  ف   طيممو ) ف علممس  ف سمملسميو سف  عطميممو( ا سف علممس  ف تيليءيممو يرمم 
ف تء يممو سللتممم   م ميمم شعممف تم س سجيممل سف تء يممو ممم  لا ليممو ف ممتعل  ( ا سممم  امملف ف عرممط ف ممل  
لترم ي  ف تعلمي   ت سيم   يموف عجسا تتسم ليه ف   طيلم ف تطلسيمو سف تعلي يمو تمأت  ف  لجمو  لع ل

يمتل    ل إ   ف ةم  ف تيليء  ف م ف تعلي   ه فلإيلط ف   ط  ف ءلئ  لال  ف تلمط سف  ع  مءي ا
 ف ل  ممللج ف ترمم ي  . تعل ممسه ممم   يمملته  ميمم  ف  تعل ممسه  ممه أ عسممه  ف عللاليممو ممم  تيليممب  ممل

عت من مم  إ ةملئهل ت همله ف يل ليمو   ممل Instructional design models ف تعلي م  ف تعل م 

ف  رميل لم ف تم   فلاخترلط يع ى إ م  ف  مطس  فلأس م   مه االف ADDIE   سلجفلال  
                         :سام    مسلج  همل فلا تةمم  ف  طف م  ف خ م  ف تم  يتمأ  

سامس ت ليم  ف تيلجملم ف   مل   لم  ت ليم  ف ع م  سف  همل  ا  : ( Analyze ) التيلينل -1
 تيلجمملم ف  جت ممم ا سف  مممله سف سشممم ا سف  ممسفن سف  ي ف يممو سشممنطفم ف يللممو ا سف سأاممنف 
 .ف يلو
لل ع   أ   سيتض ه ت نين ف  ةملو سسفو أتنطيليو مل م  هل لارشو : (Design ) التصميم -2

ف تعلي يمممو  ا سفلأسمممل يذ سمممتطفتيجيلملمممل تعلي  سف تطليمممو ا س مممه لممم  ت نيمممن فلأامممنف  ا سفلا
 .لأانف ف  ت ءيب ف  ختلعوف ضطسطيو

سضمم ف خيمي  ل رملنط ف  تمسفمطا ا سإلامنفن ف  مسفن  سيتضم ه :(Develop) التطنوير  -3 

 .ف تعلي يو
  سيتض ه تسملي  ست عيمل ستس يمم ف  مسفن سفلأنسفم ف تعلي يمو : (Implement ) التطبيق  -4

  مي سيتضم ه ف تءمسي  ف تممسي    ل مسفن ف تعلي يمو ا س معليمو ف ت  : (Evaluate ) التتويم  -5

 ل سلب )  ءطط (  مل ا سممل ك تءمسي   منى ملئمنا  لم  املف ف  ءمطط  ل جت مم ا س مه لم  إجمطفو
 . أسف ختل   ف  هلئ  ف تءسي 
ملهمل  تءلطلمو  سمت نا إ م  ف  طف م    ءن  هطم ف عنيمن  مه   مللج ف ترم ي  ف تعلي م  سام    

تسسمم مم   ط لمو نسه   سلج  ل لالم  ف ف ف خ   ف سللءو ا سفلاختر  لي هل يمسه م  فلات لن
ممملط  ا جيممطلاك س فيلمم  ا م ممذ ا    ا س نيممك سس لطجمم مل يمم طى  ممه  لمم  :   ممللج : أخمم

 & Dick : ف ترم ي  ف تعلي م  مم  مم   مه سف   للج ف  نيلو  مه. تسب..إ خ  يةهاطسلطت ا

Carey and Kemp ISD ةميو  تطفليمو  مم  طف م  ف ترم ي  ا تءس  لال  تيليو طفجعو  

Rapid prototypingف  لجممو إ مم  تممسميط ف  ممل  سف سشممم  ا سشممن جمملو امملف ف تيممسيط  تيجممو

ف  تعل يه خر   طف   ف ترم ي  سف ت عيمل   لسشس  أس يل لال  ف  ةلم  ف ت  تسفج  ف  ر   أس
  : ف   تسى ف تعلي   تر ي  ل ف  لع ليو ف تعلي يو

سى يءمس  لالم  طم ميه ف   تم  للج ف تر ي  ف تعلي   مم  ترم ي  ه فستخنف    طيلم سف       
 :          تتممممممممممللعيه

           الأول : تيليننننننل الميتننننننوى التعليمنننننني

           تنظننننننيم الميتننننننوى التعليمنننننني: الثنننننناني

ف عطلايمو ف  يلسلمو  مه ف  متعل   أ مل ت ليم  ف   تمسى مهمس أسملسذ يع م  لالم  ت نيمن ف  ه ملم
  : سيةممممممممم   ل مممممممممك لامممممممممنا  طف ممممممممم    ت ءيمممممممممب ف همممممممممن  ف تعلي ممممممممم .

 :     مس لم ف   تسى ف تعلي  )يتمسه ف   تسى لالنا  مه أطممله أطلعوطئيسميوف تعط  إ -1

 )                      فلإجممطفوفم ا ف  عمملاي  ا ف  لمملنئ ا ف  ءمملئب

 .امممله فلأطممممله فلأطلعمممو  مممي مه ف مممت م  ميهمممل ف تعمممط  إ ممم  ف عرشممملم ف تممم  ت مممت   -2

           .ف تعمممممط  إ ممممم  يطيءمممممو ت ليممممم  ف   تمممممسى -3

             . خمممطفي ف ععلممم  مممم  ت ليممم  ف   تمممسى س سضمممسلالت فلا -4
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ف تعلي   ا  لا ليو يتعطض سفضم ف  لنا ف تعلي يو  ه خر همل إ م   أ  أه ت لي  ف   تسى   
سخرلئد ف عطن ف  تعل  ف عءليمو ا سشنطتم  فلإنطفميمو سخلطفتم  ف سمللءو    تسيلتهل  ه  ل يو ا

تهيئو ف يطيءمو ف  للم   م  مم  ف متعل  . ستهمن  ف ع ليمو  ه  ل يو أخطى لهن   سميعيو تعل   ا
لال   ل يةت   لاليم  ف   تمسى  مه  عطممو س علس ملم لم  ت  ي همل ليطيءمو تتعمب  إ   ف تعط 

  . ف  ممممممممممممممممممتعل  سخرمممممممممممممممممملئد ف عممممممممممممممممممطن

                          الثنننناني : تنظننننيم الميتننننوى التعليمنننني
 :               سيةممممم   ف  طف ممممم  ف تل يمممممو

                           .  ف ممل  يلممنأ  ممه ف عممل  إ مم  ف خمملدف تسلسمم -1

                 ف تسلسممم  ف مممل  يلمممنأ  مممه ف سمممه  إ ممم  ف رمممعذ-2

ف  عطميمو      ف تسلس  ف ل  يلنأ  ه ف  أ س  إ   غيمط ف  مأ س  ساملف يعت من لالم  ف خلعيمو -3
          ليل ممممممممممممذ

لللأا يمو نطجمو فطتلملي  شم  أا يمو ا سيءرمنف تسلس  ف مل  يلمنأ  مه فلأملمط أا يمو إ م  فلأ -4
 فطتللي  لسفشم ف  تعل  ف  عهس  ف  تعل  لل هن  ف تعلي   ف   ةسن  ه  ل يو ا سنطجو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      Concepts:  المفاهيم  2-2
يت لس  ف لل ث لاطضل  ل علاي   ه  يث يليعتهل ا سخرلئرمهل ا سفا يتهمل ا سترم يعلتهل    

س  سامممل ا سف عسف ممم  ف  مممنلطا مممم  لا ليمممو تمس همممل ا سرمممعسللم تعل همممل ا ا سميعيمممو تمس همممل 
 عل هل ا سف  خيي فلات  يسضح ل ك ت فستطفتيجيلمس
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 المفاهيم وطبيعتها   2-2-1

رن لل  علاي  لل هل لاللطفم فس ط س   ع يو تن  لال   علس لم سفمملط  جطنا لأةيلو يء      
فس خلطفم  عي و لفم رعلم فس خرلد  ةتطمو ستت ي  ف  علاي  لاه ف  ءلئب لل تع ي  

( ا ستعن ف  علاي  ف نلالئ  فلاسلسيو ف ت   72ا  1973ا  ف  ن سسعنسف ط  يو سف تجطين ) 
ر مه  ف  جط فلاسل  سف لل و فلاس   م  لا ليو ف تعل  ) لهلنط ا يل   لاليهل ف تعل   ستلء

سا   ه فملط جسف ذ ف تعلي  ملئنا  ل يلا ف  عطميو مه  تر   ف ليئو ستءل    (ا 8ا  1979
ف تعءين ستسللان م  ف ت لن سف تخييي لا   ةلي ست    شنطا ف  تعل  لال  فستخنف  فانف  

ا 1991سف ت م  م  م   ل اس جنين . )فلا طجلس  اف عل  ف طئيسيو م  ف تييط سف ت لن 
(.س  ل مله ف ن فانف  تنطي  ف علس  اس فمتسلذ ف يللو  علاي   تعننا لاه مليط  ه 298

فلاةيلو سفلا نفث سف  سفاط سل ك لرسطا س يعيو  ل ك مءن  ل م ف  علاي  ف عل يو فات ل ل 
ف  ن لم فلاخطى  ل عطمو ف عل يو . ) مليطف  ه شل  ف تطلسييه سف  ختريه  ءلط و  م ف  مس 

يتهل ت  ي  لس ه فا   سفت  ف عل  ف ت  يت  لس (. ستعن ف  علاي  ف عل يو71ا 1973ا سسعن
ف  عطمو ف عل يو م  رسطا ل   ع   ا مه  ف ع لرط ف     و س ف  سج  لا   علس لم فس 

( ا سف هل ت سن  146  ا 2001 عطمو لال يو يت  تءني هل م  ف عر  ف نطفس  ) لالن ف سر  ا
ف   س لل  عطمو ا مه  لال  نطجو  ه ف  طس و تس ح  ف  تعل  لسسيلو ي م   لهل فه يسليط 
للستيعلذ  ءلئب جنينا ت    نسه فه يهت  ف ت  ي  ف  عطم   ل تعل  ا م ل فه ف طنيل ف رلنشو 

لي لتعلي  ف  علاي    علاي  ف عل  تسللان لال  مه  لا يب  يليعو ف عل  ا سل ك ف عه  ف ل  لا يطت
سف  ل م  ف يطفئب ف ت  يتسر  لهل فلا سله ف   تلك ف  علاي  سالف يت  خر  فمتةل  سطنيو 
ف عرشلم سف طسفلي ف  مس و  هله ف  علاي  س ه ل  ي ين  ه شنطا ف  تعل  لال  تعسيط ف  سفاط 

 ( .  65ا  1978ف يليعيو  ) ف نيذ ا 
 و  ه ف طسفلي م ع    عهس   عيه يتسش  لال   ج سلا

 
    Scientific   Concepts  properities       خصاص المفاهيم العلمية    2-2-2

فختر  ف  ختريه م  سر  ف  علاي  فلا ف ه  يتعءسه لال  فه   ل علاي   لل طغ   ه 
زيتون ، ) .خرلئرل تعي  تسضي ل   ع لال ا س ه اله ف خرلد  ل فةلط ف ي  م   ه

 -( ومن هره الخصائص الاتي : 1982،  ( و) بلتيس 1986 و) زيتون ، ( 2001
  يسم تعطيعلم ت ع  سف  ل ا  تمسي لم سفستنلالام لاءليو يمس هل ف عطن ف  تعل  لا يل   -1
تتض ه ف تع ي  ا ل ع   ف هل لات يلب لال  ة و خلد فس  سش  سف ن لم  ت يلمب لالم    -2

ف هممل تع ي مملم ت ةممأ  ممه خممر  تجطيممن   ج سلاممو  ممه فلاةمميلو فس ف  سفشمم  فس ف  ممسفاط ا أ 
 لعض فلا نفث ف  سيو سف خرلئد ف  لس و سف   ي ا .

ه سف  مل تمن  لالم  ف رم   ف عمل   ف مل  ي ت م  ف يم  . لا تن  لال  مطن  عيه فس جم و  عمي -3
م لر لا رط ف   ل  لا ي لم   عهس مل لم   ج سلامو ف ع لرمط ف عل يمو ف تم  ي ت م  ف يهمل ت لم  

  عهس ل . 
 مم   عهممس  لال مم  ف للممو ت يلممب لاليمم  تسمم   ف للممو ف  عهممس  فس فلا للممو فلايجلليممو سف للممو   - 4

 فخطى لا ت يلب لالي  تس   فلا للو ف سلليو  ل عهس  . 
 -يتمسه ف  عهس  ف عل    ه ج ئيه فسلسيه ا ل : -5
 فلاس  فس ف ط   فس ف  ريلح م ل م  : ف  طفطا ا ف مللمو  -أ
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ف لع يو  ل  -ذ ف لع يو  لج يئو ا  م  ف نلا و  ف نلا و  م لر  فلاس  ا  عهس   ت نين  ع   
 ف خسفد ف ت  ت تلمهل ف ج يئو .

ي تس  م   عهس  لال   لال   ج سلاو  ه ف خرلئد ف   ي ا ف ت  تةتطك ميهل ج يم  -6
مئلم ف  عهس  س ت ي ه لاه غيطه  ه ف  علاي  ف عل يو فلاخطى سا لك خرلئد لل سيو ت ي  

   عهس  ف سف ن . فمطفن مئو ف
تمسيه ف  علاي  ف عل يو س  سال لا ليو  ست طا تتنطج م  ف رعسلو  ه ر  ف   ر   -7

س ه  ط لو تعلي يو ف   فخطى ا سل ك  تيجو    س ف  عطمو ف عل يو  عسهل ا س  ض  ف عطن 
 ليس سجيل سلاءليل س ف نيلن خلطفت  ف تعلي يو 

 ( 3-2ا  1982ا  للءي () 88ا  1986() يتسها  79ا  2001) يتسها 
 (  2000واضا  ) الاربيني ويسري ، 

تعت ن ف  علاي  م  تمسي هل لال  ف خلطا ف سللءو سف خلعيو فلأسطيو سف عطد ف تعلي يو مضر  -8
 لاه ف جسف ذ فلا ععل يو سفلانطفميو . 

 (  67ا  2000سيسط  ا   ) ف ةط لي                                                   

  -: ( الاتي 1984كما اضا  ) ناواتي ، 

ت تل  ف  علاي  ف عل يو لل هل فش  لاننف فلف  ل شسط م لل  ءلئب مه  تطلي لاننف مليطف  ه  -9
 ف  ءلئب ستضعهل م   ج سلاو فش  لاننف تةتطك مي ل لي هل لرعلم  عي و . 

 م  لا ليو ف تعل  . تسه  ف  علاي  ف عل يو نطفسو ف ليئو سفلاستعلنا  ه   تسيلتهل  -10
 ف  علاي  فملط لللتل سفستءطفطف  ه ف  ءلب ف عل يو لاه ف  ءلئب شلللو  لتييط سف تعني  .  -11
ف  علاي  ف عل يو فسه  تلمطف  ه ف  ءلئب ف عل يو ا  ل ك تستخن  م  لا ليو تعسيط  -12

 ف  سفاط . 
ا فس  ف ع رط يختل  للختر   ل عهس  ف سف ن  ستسيلم  تعننا م  ف تعل  ا م عهس  ف لط -13

  ض  ف عطن
) ف  ممتعل  (  ممه  ط لممو ف مم  فخممطى ا  ممل ك يجممذ  فختيمملط ف  سممتسى ف  رئمم   ل عهممس  ل يممث  

 يت لة   م  ستسى ف  ض   نى ف  تعل  . 
 فه ف  علاي  ف عل يو تتس  لل  طس و مه  ت  س ستتيسط  م ف تءن  ف عل   سف تم س سج  . -14

 (  105ا  1984)  ةسفت  ا                                                             

  -اهمية استخدام المفاهيم :  2-2-3
تسممللان ف  عمملاي  ف عل يممو لالمم  لاممطض ف  مملنا لاطضممل   يءيممل ا   ممل يجعمم  ف  مملنا   يءيممو  -1

يمن فخمط جنسسهلو ف تعل  ا  سجسن تطفلي ليه ف  علاي  متعل   عهس  سف ن يءسن ف م  تعلم   عهمس  
يممنطك ف  ممتعل  س ممنا ف  عطمممو ستمل لهممل ممم  ف  ممسن ف عل يممو ف  ختلعممو . ) ةممسفه  م ممه  يطيءمم 

 (   69 - 67ا  1974( )ف نيذ ا  131ا  1992ا
 م  س  سفجهمو  ستعسميط فستخنف  يطيءو ف تعميط ف عل يموتسللان ف  علاي  ف عل يو لال  مه  س -2

 عليممل  ممه  ر  ممو ستعسمميط سفسممت تلج ست لممن ف  ةمممرم سف  ممسفاط ست  مم  ف ءممنطفم ف عءليممو ف
 (  112- 111ا1981سشيل  سغيطال .)شرناا 
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 سضممسل جنيممن فس تسممللان ف  عمملاي  ف عل يممو لالمم   ءمم  فلممط ف ممتعل  لا ممن  سفجهممو ف يللممو   -3
تءلم   ممه ضمطسطا فلامملنا س ك مهمم  تسمللان ف يللممو لالم  ف عهمم  سفلانطفك  علس ملم جنيممنا سلمل

 لا ليو ف تعل  . 
للان فستخنف  ف  علاي  ف عل يو لال  ف تسجي  سف ت لن سف تخيميي لا   ةملي رمع  سلملف ك يس -4

سمتجيذ ف  تعل مسه   ج سلامو  مه ف  ليمطفم يتسمط ف سشم سف جهن ف ل  يرمط  لالم  ف متعل  م
  ه نسه فلاستجللو  م   سش  يجلله  لال  ف عطفن 

 (  211ا 1984( )تسب ا10 ا 1974اطةن )                                          
يسللان فستخنف  ف  علاي  ف عل يو لال  تر ي  لانن مليط  ه فلاةيلو سفلا منفث سف  مسفاط  -5

ممم  ف ليئيممو ستج عهممل فس تس ممنال ممم   ج سلامملم فس مئمملم سامم  لمملف ك تءلمم   ممه تعءيممن ف ليئممو 
 ستلسيهل ستسه  نطفستهل ل مس لتهل س سفاطال ف  ختلعو . 

 (  81:  1973ا ف  ن سسعن)                                          
تعل  ف  علاي  ف عل يو يتيح ف عطرو  ل متعل  فه يتعمط  لالم  فلاةميلو سف  سفشم  سف  ءلط مو  -6

 لي هممممممل س ممممممه لمممممم  ترمممممم يعهل  لسرممممممس  ف مممممم  تمممممممسيه ف  عهممممممس  ف عل مممممم  سفمتسممممممللهل . 
 (  81ا 1994( ) ةسفه ا 87ا 2001) يتسه ا

نى فلامطفن ف  تعل يه ي هن ف يطيمب  تممسه  ف تعل يملم مي مل لعمن لل  لملنئ تمسيه ف  علاي    -7
 ( 73: 1976سف   طيلم )ف عل   ا

ط أسلسممل لاختيمملط خلممطفم   سل مملو س ممنتهل مممله ف  عمملاي  تممسمسممم   جممل  ف تخيمميي  ل  مملا -8
   .مه  تستخن  خيسيل فسلسيو م  ف  سي  ف عل   ل  ه  سلل تل  اس سفش  ف تعل  ست  ي هل 

 (kempa, 1976,260()   81ا 1973ا ف  ن سسعن)                                   

 

 تصني  المفاهيم    2-2-4
لممل   ط لاتسمملل ستلممليه ف  عمملاي  سفخترمهممل ل سممذ  رممنطال فس يطيءممو تمسي هممل مأ هممل        

 تختلممم  ل سمممذ ف  ءممملئب سف  علس ممملم ف تممم  تعل جهمممل ستختلممم  ل سمممذ  سمممتسى رمممعسلتهل
   :ستجطينال س تسهي  نطفستهل مءن ر عهل ف لل لسه سف  خترسه لل تطليو ف   فلا سفل فلاتيو

( الننى 1991( و)نننادر ، 1981( و) قننلادة ، 1973،  ايمنند وسننعديصنننفها كننل مننن )  -1
   -: ثلاثة انواع

 عمملاي  تعلممط لاممه ترمم يعلم فس  ج سلامملم فس فلا ممنفث ستهممن  ممم  فلارمم  ف مم  تسممهي   –أ 
  يو س لل  ل ك  عهس  ف سسفئ  .ف نطفسو ف عل

 عملاي  تعلمط لامه شمسف يه فس لارشملم ساملف ف  مسل يءمطط ف عرشمو لميه  عهمس يه فس فملممط  –ذ 
  لل  ل ك

 ) يت لسذ  ج  ف يل  لامسيل  م ف ضيي ف  سلي لالي  لللسم نطجو ف  طفطا (      
 نطجو  ف  طفطا (  سالف ي ل   شل سه لسي  ف ل  يج م لرلو  علاي  ا  ) ف  ج  ا ف ضييا

 علاي   ل يو لال  مطسض فس تمسي لم لاءليو تست ن لاليهمل ف   طيملم ف عل يمو ستهمن  ف م   -ـج
 تعسيط ف عرشلم س ف ءسف يه  لل  ل ك ف   طيو ف  طميو ف يل فم . 

 (  16ا  1991( )  لنطا  90-89ا  1981( ) شرناا  77-76ا 1973ا ف  ن سسعن)
 
 

 ( الى نو)ين هما:  1989، ناوان( نتلا )ن )  George sund .1973صنفها ) -2
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سا   علاي   سيو تممسه  منى ف عمطن رمسطا  مفاهيم ماتتة من مدركات يسية جامدة : –أ 
لا يو ت ي ال لاه غيطال ا فل تل   اله ف رسطا ف لا يو  ه ف س لم ف  ةتطمو س ف   ي ا  همل 

  ممسف   لمم  ف  لممح ا ف   لممس  ا سلممل ك مممأه امملف ف  ممسل  ممه ف  عمملاي  يتمممسه لاممه يطيممب ف
 ف  خلسي 

الف ف  سل  ه ف  علاي  يعن فرعذ  ه ف  سل فلاس  لا    مفاهيم ماتتة من العمليات :  –ذ 
يعت ن لال  لا ليلم لاءليو لاليل ا لي  ل فلاس  يعت ن لال  ف  نطملم ف  سيو ف  للةطا ا سلل ك 

ف ف  ال لال   لا للو  ف س ه  ف ع ليلم  ت ةأ  ه  اي   ف  عل ه  ف سل ليو مهل ا  اي   ف  عل   سل  ه 
   .ف مهطللئيو ا جهن ف تليه ا مطب ف جهن ا ف تلخط ا ف نطجو ف  طجو

 (  129ا  1989ا   ةسفه)                                                             
 ( ، 1976( و ) العاني ،  1986تصني  ) زيتون ،  -3

  -ر   ف   :فل يطى م    ه ل فه ف  علاي  ت    
ل ف ءيل  فس: يتض ه الف ف  س ( )ملية  Operational conceptsمفاهيم اجرائية )  –أ 

 تمسه  ع ليو فس  ختلطيو  ل  :  لع ليو  عي و سمليطف  ل
                 ف تطةيح ا ف تللسط ا فلا رهلط ا ف يليله ا سشن ت    سلسلو  ه فلاجطفوفم سف ع ليلم

 (Procedures ف ت ).  يءس  لهل ف  تعل  فس ف  عل   
 (  Classificatory Conceptsمفاهيم تصنيفية )  -ل

(  ه ف عل فم لي  ل ( Cuينخ  ف  عهس  ض ه تءسي  فس تر ي   عيه ا م لر : ف   ل 
 ه ف  سف ض ف رلاضسيوا س ل ض  HNO3(  ه ف رمل فم ا س عهس   ل ض Sف ملطيم )
 عضسيو . ه ف  سف ض ف CH 3COOH  ف خليك 

 ( Conjunctive Conceptsمفاهيم ربط )  -جـ
يت  م  الف ف  سل  ه ف  علاي  ن    ريل يه فس ةيئيه فس ممطتيه لال  فلاش  م   عهس  
سف ن ا سفلف ف عن م ف نى ف عمطتيه فس ف ةيئيه سيمسه ف  عهس  غيط سفضح ا م لر  عهس  

 هل فلاةتطفك م  ف تعللارم ف لطا يتض ه ممطتيه ا ل ) فريط نشيءو لا رط ( ) ي م
 ف مي يلئيو ( ا ف ج يئو ) فريط ج و  ه ف  لنا ( ) ت تع  لخسفد ف  لنا فلارليو ( . 

 (  Disjunctive conceptsمفاهيم فصل)  -د
سا  لام   علاي  ف طلي مل  عهس  يتمسه  ه لا   فلامملط فس فلاةيلو فس ف جسف ذ  ل عهس  

 ت  لا   تييط م   طمو ف جس  .م لر : ف ءسا ا  نمم فس س ذ ي 
 (  Relational Conceptsمفاهيم )لائتية )  -ـه

سي ل  الف ف  سل ف عرشو ليه  عهس يه فس فملط  ه خر  لارشلم فس شسف يه فس  للن و فس 
 شسفلان م عهس  ف مللمو س ف متلو سف  ج  تمسه ف ءل سه :

 ف مللمو =ف متلو / ف  ج      
 لرلو  علاي   الف ف ءل سه فةتطك مي 

سف  لنأ ف مي يلئ  ف ةلئم ف ل  يءس  )  ل ض + شللانا =  لح + لو ( اله ف عرشو فةتطمم 
 ميهل فطلم  علاي  .

 
 
 
 ( Affective Conceptsمفاهيم وجدانية )   -و
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ستتض ه ف  علاي  ف ت  تطتلي لل  ةللاط سفلا سل  سف ءي   ل  :ف نشو ا سفلا ل و ا ف ةمجللاو   
 ا ف  سضسلايو سفسج  ف تءنيط .  ا فلاي له

 ( 26ا  1976( ) ف عل  ا  95ا  1986)  يتسها                                  
( المفاهيم 2001،  ميتايل()   1984( ، ))اقل ،  1974،  راديوصن  كل من )

   (1976( و) العاني ، 1986تصنيفا كتصني  ) زيتون ، 
 سشن  خرسال للرث تر يعلم : 

  فاهيم ربطم –أ 
  مفاهيم فصل -ذ
 مفاهيم )لاقة او )لائتية  -ج

 (  143ا 2001ا  يتةي ( ) 669ا  1984( )لالش  ا  6ا  1974ا طةن ) 
 
 (  1988، جمالتصني ) سعادة و  -4

 مءن ر   ف  علاي  ف   : 
  Concrete Concepts -المفاهيم المادية : –أ 

سف خلممطا ف  سمميو ف  للةممطا فس غيممط  سامم  ف  عمملاي  ف تمم  تممنطك لاممه يطيممب ف  ر  ممو    
 ف  للةطا ا س ه ف للتهل ا ف متلذ ا ف ط   ا ف  نين ا ف عنسو ف  ملطا 

 
  Definede Concepts -المفاهيم المجردة : -ل

سا  ف  علاي  ف ت  تلنس فملط رعسلو ستجطينف  ه ف  علاي  ف  لنيمو ف تم   مي   همل ف للمو       
لل هل غيط   سسسو س ه ف للتهل ف لطا ا ف تأمسمن ا ف يلشمو    سسسو سف ت  تت يي  خرلئرهل

. 
 (   150ا  1988ا ج ل ) سعلنا س                                                

:   ف  عمملاي  ( مفهومننا ثالثننا للتصننني  السننابق هننو 1996واضننا  ) الخوالنندة ونخننرون ، 
   يمملا  لمم  ا ف لءلمممو ا ف ني ءطفييممو اف  عطميممو سامم   عمملاي  مس هممل فلا سممله ل عطمتمم  ممم  ف

 ( 126ا  1996) ف خسف نا سفخطسه ا  
  
  -( من ييث : 1996تصني  ) الخليلي واخرون ،   -5

  -اولا: ادراكها وهي :
: ي مه فنطفمهل لاه يطيب ف  سف   ل  ف  طفطا ا مفاهيم ميسوسة او يسية )يانية  –أ 

 فلاست طفطيو . 
طفمهل لاه يطيب ف  ر  و ف  ل لع ليلم لاءليو  ل  ا ف لطا ا لا ي مه فن مفاهيم مجردة: -ذ

 ف لطستسه ا ف عستسه 
  -: ثانيا : مستوياتها وهي

 :  ل   عهس  ف   ه ا ف عطفم  مفاهيم اولية - أ
 :  ل   عهس  ف مللمو ا ف ضيي ا ف سطلاو . مفاهيم ماتتة - ذ
 

 -درجة تعتيدها : -ثالثا : 
ت  تتض ه  ن س تهل لاننف شلير  ه ف مل لم  ل  : سا  تلك ف  علاي  ف  مفاهيم بسيطة - أ

  عهس  ف خليو .
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: سا  تلك  ف  علاي  ف ت  تتض ه  ن سلاتهل لاننف فملط  ه ف مل لم  ل   مفاهيم معتدة  - ذ
  عهس   ف تملمن .

 رابعا: درجة تعلمها 
 مفاهيم سهلة التعلم : –أ 
م تعل هل  ل   عهس  ف متلو فس سا  ف  علاي  ف ت  سلب  ل تعل  فه نط  فس فمتسذ  تيللل   

 ف س ه ملف  تعل  ف ل  يعط   مس لم الف ف  عهس  يسه  لالي  تعل  ف  عهس  ف جنين . 
  مفاهيم صعبة التعلم -ذ
سا  ف  علاي  ف ت  تستخن  م  تعل هل مل لم غيط  أ سمو  ل تعل يه  ل ك يلل  ف  تعل     

 ت طفطيو .جهنف ممطيل  تعل هل  ل   عهس  ف تهجيه ا فلاس
 (  14 -11ا  1996) ف خليل  سفخطسه ا                                                

 

  -تكوين المفاهيم ونموها :   2-2-5
يعن تمسيه سف  لو ف  علاي  ف عل يو ف سلي و ست  يتهل م  ج يم  طف   ف تعلي  ف  ختلعو  ه      

ى فا  فانف  ف تطليو ف عل يو مه  تسللان م  مه  فسلسيلم ف عل  سف  عطمو ف عل يو سا  ف ن
ف  علاي  لا ليو  ست طا  لإ سله  تيجو تعل ل   م ف عل  .سلا ليو تمسيه  ف عل   ليئت   ايم  

أه فلا سله  يتعللا  م   يلت  ف يس يو  م ف  سفش   س فلاةيلو  ف خلطجيو ف   ييو ل  ا فل
و سفلانطفك ف  س   لعرشلم سفسج  ف   سسسو تعللار ج ئيل فلا ف   لاه يطيب ف  ر  

ف تع ي  لاه يطيب لا ليو  ف تةلل  سفلاختر  ليه ف  سفش  سفلاةيلو ير  ف    سل  ه 
ف تجطين  لرعلم فس ف خرلئد ف  ةتطمو لي هل ميتمسه ف  عهس  س ه ل  ي تء  ف    ط لو 

 ف عه  سفلانطفك ف عءل  .
( يطى فه لا ليو Piagetف   فه ) (  1983( س ) فلا سس  ا  1974ا طةن سشن فةلط ) 

(   س ف  علاي  ف   فطلعو Piagetتمسيه ف  علاي  تطتلي ل طف     س ف يع  سشن شس  ) 

  - طف   سا  :
 ميهل ي هط ف يع  ت ي ه  رةيلو لاه يطيب فختر  فستجلللت   رةيلو  المريلة الاولى : -
 ليط لاه فلاةيلو ف  عطنا . : ميهل يستخن  ف يع  فلا عل   لتع المريلة الثانية -

ميهل يستجيذ ف يع  فستجلللم  س نا   ج سلالم فلاةيلو ف  تةللهو  المريلة الثالثة :  -
 س م   لايستييم فلايلو ريلغو  ع يو  ل علاي  .

ميهل يرلح ف يع  شلنطف لال  فلايلو تعطي   ءلس   ل عهس  م ل يطى  المريلة الرابعة :  -
piaget  ةللهسه م  ف  طف   ف ت  تتمسه ميهل ف  علاي .ستمسه ف عطسب فه ج يم فلايعل  يت

 ف عطنيو لي ه  م  سطلاو ف تءل  لعض   ه   ه  ط لو ف   فخطى لل ءيل  ف   فلاخطيه .

 ( 208ا  1983( ) فلا سس  ا  10ا  1974ا طةن )                       
تتللم لرث  طف    تةمي   ( مءن فةلط لله لطس ط شن فمن 1991ا  نفسن س جينف ل )     

 -ف  عهس  لا ن ف  تعل  تلعل  ل  س ف  عطم  تت ل  م  : 
 يمسه ميهل ف عع  فس ف ع   يطيب ف  تعل   عه  ف ليئو . المريلة العملية :  -

: سا   ط لو تطمي  ف خلطفم ف  متسلو ستميعهل سلاطض ف مل لم لال  المريلة الرمزية -
  (22ا  1991ا  نفسن س جين)       س  ف   ف  جطن .ةم  ط س  سميهل ت سي   ه ف   س

فمتسلل  لاه  ل  ( فه تمسيه ف  عهس  يت  فسلا 1989فةلط لطس ط  ءر لاه ) ف سمطفه ا     
تمسيه ف  عهس  اس فلاسل  م  فمتسلذ ف  علاي  م ل تعن لا ليو ف تلسيذ فس ف تر ي  ل لللو 

ف ت ف   ت نين  مل تر ي  يةيط  ف  علاي   ف   مئو  ل ا ل  فلايلو تس يو تمسيه  ف ة و   لو 
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خلرو  هله ف عئلم . ف ل لا ليو فمتسلذ ف  عهس  متت   ه فلا للوف   ت يو ف   فلا للو غيط 
ف   ت يو  ل عهس  . فل يت  ف تعط  لال  ف ج و  ه ف  عهس  سفنطفم  س ه ل  ف ت مه  ه ت نين 

 لممم غمميط فمم ممجساممطيممو .  تممعطيمم   ممل عهس مم  ممتض ه فمم ممرعلممم فمم ممجساممطيممو  ممل عهس مم سممفمم ممرع
 (  201ا  1989) ف سمطفه ا 

 ( الى ان تكوين المفاهيم يامل ثلاثة )مليات هي: 1986وياير ) زيتون ،   
: - أ لتمييز  فن  -ا لامط ف س  ف ف ع لرط  ليه  ي ي   ه  ف لال   ف  تعل   ف عطن  ا  شنط ل   يءرن 

  للو ف سلليو ( . ف  تةللهو   هل ) فلا للو فلايجلليو  ل عهس  ( سف ع لرط  ف  ختلعو ) فلا
سمميممءرن لمم  شممنطممامم فمم ممعطنمم فمم مم تعل  لاممل  تمم  ي  فمم مم علس مملم  -:مم اننلننتنظيم اننونن اننلننتصني  - ب

ستر يعهل سل ك  ه خر  ف ةل  سفيجلن ف عرشلم فس ف رعلم ف  ةتطمو ليه ف ع لرط فس  
 ف  سفش  ف  ختلعو .

رعو ف ة س  فس ساس تسر  ف عطن ف  تعل  ف    لنأ لال  فس شللانا لال و  هل  -: التعميم -جـ
 ف تع ي  فل يت مه ف عطن لهل تع ي  ف  عهس  لال   سفش  فخطى . 

 (  89ا  1986)  يتسه ا                                                              
( فه لا ليو تمسه ف  علاي   يسم لا ليو لاةسفئيو  سف  ل تتيلذ  ه  1995سيطى ) ف خليل  ا 
ف عءل  ا سلان فه ف ترسط ف عءل   لس لم ف  ةتطمو س ت ي ف خرلئد  ه  ف  تعل  فلاست تلج

  -: واكد بانها تمر بعدة مرايل وهي كالاتيفا  لا لرط تمسيه ف  علاي   
 . فلانطفك ف  س   خرلئد ف  نطملم ف  سيو 
 . ف  سف  و ليه ف خرلئد ست ي ال 

 . تجطين ف  نطملم ف  سيو  ه ف خرلئد ف جل ليو 
  ف خرلئد فلاسلسيو .  ف تطمي  لال 
  ف تع ي  ا أ  تمسيه  عهس   ةتطك لاه ف  نطملم ف  سيو سف  تةللهو م  لانن  ه

 ف خرلئد فلاسلسيو . 
  فستخنف  فس  فس  ريلح ين  لال  ف  عهس.  

 (  100-97ا  1995) ف خليل  ا                                            
 (  1997( و ) الخوالدة ،  1984وركر  اوزبل نتلا )ن ) صادق ، 

  -لأ   ي مه ف ت يي  ليه  ط لتيه م  تمسيه ف  علاي  ا ل :
: سا   ط لو فمتةل   لخرلئد ف  ت م و لل  ليطفم ا سم   مريلة تكوين أسم المفهوم -

اله ف  ط لو تتةم  ف رسط ف لا يو  ل عهس  سميهل يستييم ف  تعل  تمسيه رسطا  ل عهس  
 للو لا   . ت  م  غيلذ فلا 

سميهل ينطك ف  تعل  ف طلي  لليه ف مل و سف رسطا فل تمتسذ  مريلة تعلم اسم المفهوم :  -
 ف مل و خلريو ف  عهس   سف رسطا ف لا يو  هلف ف  عهس  .

 (  127ا  1997( ) ف خسف نا ا  317ا  1984) رلنب ا                      
 

  -وم )لى ثلاثة مرايل هي :( فتد قسم تكوين المفه 2004اما ) الزند ، 
لتمييز :  -أ ا فلاةيلو  -مريلة  ف  تعل   ه خر هل لج م  ر  لم  تعننا  لعض  ليءس   ف

 سف  سفاط سي ي  ليه  ءلي ف تةلل  سفلاختر  .
يسممت ت  ف  ممتع    ممه خممر   ر  لتمم   ءمملي ف تةمملل  سفلاخمممتر   - مريلننة التعمننيم :  -ذ

 سيخطج ل تيجو فس مه   عيه . 
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فل يءس  ف  تعل  لع ليو شيل  فس  ءلط و ليه  لاس  سجسن  -مريلة التياس والمتارنة:  -جـ 
 ف ل   سليه ف  علييط ف ت  مس هل م  لاءل  . 

 (  253ا  2004) ف   ن ا                                                 
ف تعل    م ف  ليطفم  فه لا ليو تمسيه ف  عهس   نى فلامطفن لرسطا لال و تت  م  غضسه     

ف ت  يسفجهس هل فس يتعطضسه  هل متتمسه  نيه  رسطا لاءليو لا هل ل لو لال  فنطفمه   لرعو 
 ستتخل اله ف رسطا ف عءليو فس ل فس ط  ف خلرل يعت ن لال  ف  عهس  . 

 (  67ا  1988ا سج ل  ) سعلنا
  ل  ي لي  ف ع   فه س يعو تنطي  ف علس  لا ي لي  فه تءترط لال  تمسيه ف  علاي  فلا

خر   طف   ف تعلي  ف  ختلعو لال  ف  لو اله ف  علاي  . سف سلي    س ف  لو ف  علاي  اس 
فلاستخنف  ف س يع   ل علاي  م   سفش  جنينا  ت  تع   ستر ح فلاخيلو ل  تءني   ءلئب 
يه س علس لم جنينا تسه  م  فلا تءل   ه  ستسى مه   عيه ف    ستسى فخط .س ع  الف يل

فا يو ف ت نث م  فسل يذ ف تنطي . فل أه  جطن تءني   ءلئب جنينا  ي  لل ض له ف ملم  
   س ف  علاي  .ل  لالن  ه فلاست طفط م  لا ليلم ف ت لي  ستيليب ف  علاي  ف ءني و م  ضسو 

 (12ا 1974اطةن ف  ءلئب سف  علس لم ف جنينا .)
 
 اهيم : العوامل المؤثرة في )ملية تكوين المف  2-6 -2

 هناك )دة )وامل تؤثر في تكوين المفاهيم منها :
  
 : فل فه تءني  لانن مل   ه فلا للو  تأمين ف عطض ف جنين  ل عهس  ف  طفن تعل    )دد الامثلة

 ف ط  ه  م  تعل  ف  علاي  .

  
 يجممذ فلايمملو ف يل ممذ ف للممو فيجلليممو سفخممطى سمملليو  -: تنننوع الامثلننة الايجابيننة والسننلبية

ف  طفن تعل   ا ف ل فلف تسفمط ف من ف  مسلايه  مه فلا للمو مءمي ميعضم  فلايملو فلا للمو  ل عهس  
 ف  علمسو  تسهي  تعل  ف  عهس  .

  
 : ل لو ف  عهس  يءس  لال  فسمل  تتمللم ف خلمطفم سفسمت طفط فلاملنا  الخبرات السابتة للمتعلم

و ف تم  سمتءس  ت  ي هل م  ضسو ف خلطفم ف جنينا  ل ك فرل م  عطمو ف خلعيو فس فلاطضمي
 .لال  فسلسهل ف خلطفم ف جنينا  ليللو  ه ف ن ف عسف   ف  نلطا م  تمسيه ف  علاي 

  
 : عءيمنهت فه تعل   عهمس   عميه يعت من لالم  نطجمو - طبيعة المفهوم من ييث درجة تعتيده 

 ه  مل ل مله تعل   فسطل . س نى رعسلت  مم ل مله ف  عهس  فس
 (67ا  1988ا سج ل  ( ) سعلنا 109ا  1974) ف نيذ ا                    

 
 س ه ا ل ي م  ل ف ءس  يتألط تعل  ف  علاي  ل ج سلاو  ه ف عسف   : 

: ممل ل  فن لانن فلا للو لال  ف  عهس  ف  ستهن  مله تعل   فسه  سف عم   )دد الامثلة  -
 ر يح . 

لمنطتية - لمنطتية وغير ا فس :  م  يسه  تعل  ف  عهس  لالن  ه  الامثلة ا ف   للج  تسميط 
فلا للو ف   يءيو سغيط ف   يءيو ا سفه    تمه ا لك ف مل يو  تسميط فلا للو ف   يءيو سغيط 

 ف   يءيو يمتع  لتءني  فلا للو سفلامللط   هل .
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: ي نفن تعل  ف  علاي  لل نيلن خلطفم ف  تعل  ف لليلسجيمو سف عضمليو  الخبرات السابتة للمتعلم -
 ل ك مطسب مطنيو ليه ف  تعل يه   مل يمنن  ف م  فخمتر  مم  تعلم  ف  عملاي  ا سشن ت ةأ  تيجو 
 ف  ستهنمو  نيه  . 

: ممل ممل مممله ف  عهممس   جممطنف سف للتمم  شليلممو ا يجممذ ف تممنخ  لرممسطا فملطممم   نننوع المفهننوم -
لا ليممو تعلمم  ف  عمملاي  ف  سممتهنمو ا ف ممل فلف مل ممم ف  عمملاي  ف  سممتهنمو   سسسممو مأ مم  يتسجممذ 

  تعل يه س سللانته  م  ف سرس  ف   تعل  تلك ف  علاي  تسجي  ف 

 (   846ا  2004) جن ا                                                   
                                                                  

 تعلم المفاهيم :   2-2-7
( الف ف   ي  ه ف سلسك ف  عطم  1970 ي وا فختلعم تس يلم تعل  ف  عهس  ميس   )فلس      

 ( لي  ل يس ي  م ن ط فمتسلذ ف  عهس  Concept Formationلتمسيه ف  عهس  )
   (Concept Acquistion(   سيس ي  لطس طف طف  ف  عهس )Concept Attinment  ا )

 ( اAdaptianسيس ي  ليلجيو ف  سفو و ) 

 ه ف  تعل  فه يج م ليه ةيئيه فس  لنلتيه فس سيءرن لتعل  ف  عهس  أ   ةلي يتيلذ    
و  ه ف ر و تجعل  ن  ه فج  تر ي  فلاةيلو لنطجو  ءلس فملط سالف  ةلي يءس  ل  ف عط

 (  45ا 2000ا سيسط  شلنطف لال  فه يعطب ليه فلا للو فلايجلليو سف سلليو)ف ةطلي  
ل مم  ف ملفمطا سيسمه  مم  فه تعل  ف  علاي  يسه  تعل  ف  لنا ف تعل يمو سي يمن  مه تلليتهم

س ع ليممو تعلمم  ف  عمملاي  فا يممو مليممطا لأ هممل ت لمم   تمملئ  ف علمم  ستممطتلي لمميه  ف تءممل  فلممط ف ممتعل .
ا    من طضمل )ف  علاي  ف عطلايو ست همط مم  ف سشمم  عسم  ف س منا لميه ممطسل ف علم  ف  ختلعمو 

ن سف للمو فه ف هن   مه تعلم  ف  عهمس  امس  سمللانا ف يل مذ لالم  ج مم ةمسفا (. 71ا  2000
فيجلليو  ل عهمس  سفلاسمتجللو  همل .سفه فمتسملذ ف يل مذ  ل عهمس  ست لم  لءنطتم  لالم  ترم ي  
خرلئر  سس لت  ف   ي ا لللاسلسذ  عس  ف ل  يءس  ل  ف  نط   ه خر  تءني  ف تعطي  لم  

سمملسك ف ترمم يع  ف ممل  يتضمم ه لا ليتمم  ف تع ممي  س ل فلا للممو سف ةممسفان  تمم  يءممس  ف  ممتعل  ل
 .( 125ا  1999ا سلاسنا   .) ف لءل  ف ت يي

  
( فه تعلمم  ف  عمملاي  يممت   1988ا سج ممل  (  ءممر لاممه ) سممعلنا Gagneسشممن فةمملط ) 

  - سذ لرلو فلاتللطفم ا  :
 فه ف  عهس  ي ل  لا ليلم لاءليو فستنلا يو .  .1
 يتيلذ تعل  ف  علاي  ف ءيل  لع ليلم ف تر ي  فس ف ت يي  .  .2
 هس  لال  سضم فلا للو م  ف ر   ف ل  ت ت   ف ي  شنطا ف  تعل  م  تعل  ف  ع .3

 (  71ا  1988ا سج ل  ) سعلنا                                                        
( ف م  فه تعلم  ف  عملاي  ي مط لخ م   1992ا سيمس   سشن فةلط )غل للط (  ءر لاه ) ف ءمر   

 -لل عع  ف عءل  م ليأت  :  طف   تلنأ لللامعل  ف  سيو ف   ف مر  ست ته 
سامم   ط لممو ف تعممط  لالمم  ف  عهممس  ستسمم   اممله ف  ط لممو لأسمم   المريلننة التمهيديننة : –أ 

 ف  ط لو ف تسجيهيو سميهل يعيىل  تعل  ف تسجيهلم سف تعلي لم  لءيل  لل تعل . 
 سامم  ف  ط مملا ف  لنيممو فس ةممل  ف  مملنا سيسممتخن  ممم  اممله ف  ط لممو المريلننة التنفيريننة :  -ذ

فلا للو ف  سيو سف رسط ةل   سيو يستخن هل ف  تعل  م  فيجلن فسج  ف ةمل  لميه فلا للمو ا  ملف 
 مه   ط لو ت عيل ف  عهس  لةمل  ف  لن  ف خلطج  . 
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: م  اله ف  ط لو ينخ  ف  عهس   ط لو ف تع ي  سفلاخترلط  مريلة الكلام الخارجي  -ـج
 متسلو . سميهل يعلط ف  تعل  ل رسد  ع يو   يسشو فس  

 : سمي  يطفجم ف  تعل  لي   سليه  عس  ف عع  ف ل  شل  لت عيله.  مريلة الكلام الراتي  -ن
: سيت  ميهل تمسيه ف  عهس  لةمل  ف  هلئ  سي عل ف  عهس   المريلة العتلية لتاكيل المفهوم  -ـا

 ا ل لةم  مر  نفخل  يستخن  م   عل جو ف  ستسيلم ف عءليو  ه ف تعميط. 
 (  319ا  1992ا  سيس   ) ف ءر                                                       

( فه ف  علاي  ف  لنيو ف ت  تعت ن م  تعل هل لال  ف  ةلانا  1997سيطى ) فلس  ي و ا   
س ف  ر  و ف  سيو  ل  ف   لس  س ف  خلسي سا لك  علاي   جطنا  )  علاي  لل تعطي  (  

  ميهل ف ليو  تعل هل ا سف  عهس  م  اله ف  ل و شللانا تر ي  فلاةيلو س سا  ف ت  تستخن
فلا نفث ستة   لالنا لال  لارشلم ا  ل   عهس  فلايسه فس ف لطا سير   فه ف  علاي  

 ( .  66ا  1997ف  جطنا تعت ن م  تعل هل لال   علاي  سللءو . ) فلس  ي و ا
  -  ف  علاي  :( ف   خيسفم تعلDavis 1974,لهلف مءن فةلط )

 أختللط  علس لم ف تر يل ف سللءو  ل علاي  اف ت  يطفن تعل هل .  –أ 
 أ جطفو فختيلط شلل  م تيلذ فسلس  .  -ذ
 تنطيسيو   لسلو  لتعل  . فستطفتيجيوفختيلط  -جـ
 تهيئو ف للو   لسلو  ل علاي  ف ت  يطفن تعل هل . -ن
 تهيئو مطد   لسلو  ل  لطسو سف تنطيذ .  -ـا
 فجطفو فختللط   نى تعل  ف  علاي  ف ت  يطفن تعل هل .  -س

                                                      (Davis .1974.p.219-247 ) 

  -( مءن  نن خيسفم تعل  ف  علاي  سا   ل يتلع  ف  عل  م  ف ر :1989ف ل) ف  يسن ا 
  .ت نين ف يطض  ه تعل  ف  عهس  –أ 
مه  ف تر يل  رمملط سفلأطفو ف ت  تتر  لل  عهس  ف ل  يطفن تعل   سل ك للجطفو  تأمين -ذ

 فختيلط شلل   لتر يل ساله تعط  لل  عطمو فلاسلسيو ف  تيللو . 
م  ضسو  تلئ  فلاختللط  ف ءلل  تعي  ف  علس لم ف ر  و  تعل  ف  عهس  سيت  لاطض  -جـ 

لسيتيه سي مه فستخنف  ف يطيءتيه  عل فس فستخنف  ف  علس لم ف خلرو لل  عهس  ليطيءتيه فس
 م  س نا لال   نا سالتله ف يطيءتيه ا ل ف يطيءو فلاست تلجيو سف يطيءو فلاستءطفئيو. 

ن تعل هل سي مه فستخنف  سسلئ  تعلي يو  تسضيح  -ن ف ت  يطف ف  علاي   ف للو لال   فلايلو 
 ف  علاي  معطض   للج فس لاطض ف ة و ف ل  يطفن م ر  .

  لميه ف  عهمس  ف رم يح يممتح ف  جل   لتر يل  ل  لطسو سف تنطيذ  يسمتييم ف يل مذ ف ت ي -ـا
 سف  عهس  غيط ف ر يح . 

 فجطفو فختللط لعن   ل علاي    عطمو  نى تعل  ف تر يل  ل علاي  ف ت  يطفن تعل هل .  –س 
 (  110-109ا  1989)ف  يسن ا                                                     

( فه فلاسلسذ ف ل  يستع    ه فج  ف تأمن  ه  نسث لا ليو  1995ستليه ) نطس ا ا    
 تعل  ف  عهس  لل سنف  ف ل  يختلط شنطا ف  تعل  لال  : 

لا ممن ل يعيمم  فسمم   ا فس ييلممذ   مم  لمممط فسمم  ف  عهممس   س ع ممل   تعطيمم  ف  عهممس  متللممو .1
 متللو فس  ع ل لا ن ل يعي     تعطيع  

ليممب ف  عهممس  ف  ممتعل  ممم   سفشمم  تعلي يممو جنيممناا سل ممك لممأه ييلممذ  ممه ف  ممتعل  تي .2
 تر ي  ف للو جنينا  ل عهس  . 
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فمتةممل  ف خرمملئد  ف  طجممو   عهممس  غيممط  ممتعل  سممللءل ا فس فةممتءلب تعطيمم   همملف  .3
 ف  عهس  سل ك  ه خر  فلايلو ف  تعل  ف للو جنينا يطفال لاس   طا . 

 أه ييلذ  ه ف  تعل  م ل لمطم م  شللاو ف نط  .تعل   لل  ف  عهس  سل ك ل .4

 (  15-14ا  1995) نطس ا ا                                            
  -م ل أمن لطس ط فه ا لك خ سو لا لرط  ه و تسه  لا ليو تعل  ف  عهس  ف عل   ا  :

لعمض ف رمعلم : لا رط ف تس يو لال    ه  مهس يسللان ف  تعل  لالم  تملمط  اسم المفهوم –أ 
 ف ت  تخد الف ف  عهس  . 

: يت لمم  تعطيمم  ممم  لالمملطا فس ج لممو ترمم  فس تسضممح ف عرشمملم لمميه  تعرينن  المفهننوم -ذ
 ف رعلم فس ف  مس لم فلاسلسيو  ل عهس  . 

اله ف رعلم تسللان لال  تعطي  ف  عهس  ا سا  ةل لو  الصفات المميزة للمفهوم : -جـ 
 سغيطال.   ل  رعلم ف لسه ا سف عنن ا سف  ج 

 : سالف ف ع رط ي نن شي و ف  عهس  لل  سلو ف   ف  علاي  فلاخطى .  قيمة المفهوم -ن
 : فستخنف  فلا للو ف ت  تءم ت م ف  عهس  سفلا للو فس ف ت  تعن لاف للو  هلف امثلة للمفاهيم -ـا

ف  عهس   ف  عهس )ف للو  سجلو سف للو سل لو  ل عهس ( ساله فلا للو تسه  م  لا ليو تسضيح
)ف تر ي  ( ا  اللف عل   ستسهي  لا ليو تعل   سيطم  لطس طلال  لا ليو ف تعميط ف ت  فس 

 سيطى ف هل تتض ه لا رطيه طئيسيه ا ل : 
 تاكيل المفهوم  -   1
 اكتسال المفهوم  -2 

  -:  ار يدد لكل مفهوم خمسة )ناصر هي
 يو  سغيط فلاسلسيوا سلسفلاف خرلئد  -3فلا للو فلايجلليو سف سلليو ا  -2فلاس  ا  -1
 ف ءللانا فس ف تعطي   -5 و ف   ي ا ا ف ءي -4
 :  ولكي يكتسل المفهوم لابد من اجراء خطوتين رئيسيتين    

س  ست نين لا لرطه ف خ سو : تت ل  م  ت لي  ف  علاي ا س  هل تسر  يليعو ف  عه الاولى
 . تسهير لامتسلل 

   .م ف تعميط ل  ف عرشو ف  للةطا للمتسلذ ف  عهس ستطفتيجيلف: تت ل  م   ت لي  الثانية 
 (  122ا  2001) لالن ف سر  ا                                                    

س ممه  ج مم  فلاطفو ف سممللءو ف مملمط  ممطى ف تأميممن ممم  فمتسمملذ ف  عهممس  لالمم  خرمملئد لاممنا 
   ةمرما ف ت يي ا ف ت لن (    ف ) ف تعطي ا ف  لل ا ف تيليبا ف تعسيطا   ل عهس  ا  

م  ضسو فستةلطا ف لل ث  ملس  فلاخترملد مم   يمنفه ف علمس  ف تطلسيمو سف  عسميو ا 
مءن تسر   ه خر  تلك فلاطفو ف   ف   ي مه فلاستنلا  لال  فمتسملذ مم   عهمس   مه خمر  

   - ل يأت  :
 تعطي  ف  عهس  ست نين خرلئر  .  -1
  يي  . فستخنف  ف  عهس  م  لا ليو ف ت -2
 تيليب ف  عهس  م      ةلم  جنينا .  -3

  -ف ل فلانفا ف   لسلو  ءيل  فمتسلذ ف  علاي  مي مه تسضي هل لألات  :
( ف   تيليب فختللط فلاختيلط  ه  1983(  ءر لاه ا ) ف  لج ا  1983فةلط ) جللطم ا 

   . تعنن اس فسضح يطيءو تليه فستيعلذ ف  تعل   ل عهس 
 ( 112ا  1983) ف  لج ا                                                         
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( ف    سلايه  ه فلاسئلو م  شيل  تعل  ف  عهس  ا ل فلاسئلو  1995سفةلطم ) نطس ا ا 
 (  14ا 1995) نطس ا ا .ف  سضسلايو ا س  هل فسئلو فلاختيلط  ه  تعنن

 ( س 1983ل ث سيتل    ل فةلط ف ي  ) جللطم ا ف ل لل  سلو   سلايو فلاختيلط مأه ف ل
( م  ف مة  لاه تعل  فس فمتسلذ ف  علاي  ف مي يلئيو سا  للرث  1995) نطس ا ا  

  - ستسيلم سمألات  :
 تعطي  ف  عهس  ست نين خرلئر . .1
 فستخنف  ف  عهس  م  لا ليو ف ت يي  . .2

 تيليب ف  عهس  م      ةلم  جنينا . .3

 

 لمفاهيم العلميةصعوبات تعلم ا 2-2-8
ف   تعلسم ف  علاي  ف عل يو  ه  يث : ف سفلاهمل سلسمليتهل ستعءيمنال فس تجطيمنال  طف    

س تيجممو  مممل ك  هممطم لعمممض ف رممعسللم مممم  تعلمم  ف  عممملاي  ف عل يممو سفمتسمممللهل س ممه لممميه 
 -ف رعسللم م  تعل  ف  علاي  ف عل يو ا  :

 تجطيمممن س رو تهمممل   سمممتسى :  مممه  يمممث نطجمممو ف رمممعسلو سف طبيعنننة المفهنننوم العلمننني -1
ف  تعل مميه مءممن يسممه  لالمم  ف  ممتعل  تعلمم  ف  عمملاي  ف لسممييو م عمملاي  ف  اممطا ا ف لمملسط ا ت ممنن 
فلاجسممل  سف مم  يرممعذ لاليمم  فه يممتعل  ف  عمملاي  ف رممعلو  لمم  ف ج يئمملم ا ف يلشممو ف  طميممو 

  لج يئلم .
مل ملم لا سمي ل ف مل ملم ف تم  غيط ف نشيءو  ل الخلط بين معاني المفاهيم والمعاني الدارجة -2

تسممتخن   رممميل لم لال يمممو ا مل  رممميل لم ف ةممملئعو لمميه ف  مممل  م عممملاي   لممم  : ف ءمممسا ا 
سف ةي  ا سف يلشو ا سف جهن  هل  عله ستعطيعملم تختلم  لامه  ع لامل ف ةملئم  منى فلاةمخلد 

 ف علنييه .
  عهس   ل : م لر لا ن نطفسو ف  تع النتص في خلفية المتعلم العلمية السابتة -3

فلا رهلطمله تعل  الف ف  عهس  يعت ن لال  ف  علاي  ف سللءو  ل  :  عهس  ف  طفطا ا ف  ل و 
 ف رللو ا ف  ل و ف سلئلو .

 ( 81ا 1986( )  يتسه ا 82ا 1973ا  ف  ن سسعن)                             
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 تعلم المفاهيم  استراتيجيات  2-2-9   
و مليمممطا مممم  فيرمممل  ف  ممملنا س ف  علس ممملم ف تممم  ي تسيهمممل ف متممملذ  يطيءمممو ف تمممنطي  فا يممم  

ف  نطس  ف   لاءس  ف يللو سفه فستخنف  ف  نط  يطفئب  ت سلاو يعن  مه ف عسف م  ف  سمللانا 
 (   23ا  1976لال  تعل  ف  علاي  ف عل يو ستعل هل .) ف عل   ا 

ه ف مم  تيممسيط   طيمملم س ءممن نمممم فلاات ممل  لتممنطي  ف  عمملاي  لمليممط  ممه ف    ممطيه سف تطلممسيي
سيطفئب تمنطي  سخلرمو مي مل يتعلمب لتمنطي  ف  عملاي  سفسمت ن تعلمي  ف  عملاي  ف م  يمطيءتيه 

 ا ل : 
( 1970ف يطيءو فلاستءطفئيو سفلاست تلجيو.سفختلعم تس يلم تعل  ف  عهس  ميس   )فلس  ي وا

 الف ف   ي  ه ف سلسك ف  عطم  لتمسيه ف  عهس  
  (Concept Formationل ) ي  ل يس ي  م ن ط فمتسلذ ف  عهس 
  (Concept Acquistionسيس ي  لطس ط )  ف طف  (  ف  عهمسConcept Attinment  ا )

(  1988) جل يممو (  ءممر لاممه ) سممعلناا  ( ا فل ينمممنAdaptianسيسمم ي  ليلجيممو ف  سفو ممو ) 
تلجيو ممم  ف يطيءممو فلاسممتءطفئيو ممم  تممنطي  ف  عمملاي  ف  لنيممو ف   سسسممو س ف يطيءممو فلاسممت 

( لالمم  فه لطس ممط سايلممنف تللممل ينمممنفه  1988سفةمملط ) سممعلنا ا  اتممنطي  ف  عمملاي  ف  جممطنا
لال  ف يطيءو فلاستمةلميو ف ل ملس  ليط س يط  ست سمسه مينممنفه لالم  ف يطيءمو فلاسمت تلجيو  

  .( 97ا  1988) سعلنا ا 
تنطي  سفسل يل  م ل ه سف  نطسسه مي ل لي ه  م  فستخنف  يطفئب ف سيختل  ف تطلسيس    

يختل  ف  نط   م  عس  م  فلاسل يذ ف ت  يستخن هل م  تنطيس    سضسلايه  ختلعيه سشن 
  .( 93ا  1981يستخن  فملط  ه فسلسذ م  لاطض  سضسل  عيه) شرنا ا 

ستطفتيجيتيه  تعلي  ف  علاي  ا ل : فسلال  ف طغ   ه الف فلاختر   ر   فه ا لك 
 ف عطضيو . ستطفتيجيوفلاميو سفلاستمةل ستطفتيجيوفلا
 

 -الاستكاافية : ستراتيجيةالا –1
يه ف لل  مسالط م مل ام  لا من تتطجم جلسط ف تعل  فلاستمةلم  ف   سءطفي سطسسس سف جةيل 

ليلجيو سايلنف تللل سلطس ط ا  يث ف ه  يعتءنسه فه فمض  تعل  يأت  لامه يطيمب ف تءرم  مم  
ف عرشلم سف  عملاي  سيسرم  لمل تعل  ل  ف  ع م   ف  سفش  سف تعللا   م لا لرطه ا سفمتةل 

  .( 76ا  1983ف ءلل   رستلءلو س فلاستنلالو) للءي  ا 
سينمن لطس ط لال  فستخنف  يطيءو فلاستمةل  م  ف تنطي  سيعنال لا ليو فلالنا ت  ي  فلان و 

مهم   ليطيءو ت مه ف عطن  ه ي  ط ف م   ملاس فلعمن  مه فلان مو لفتهمل مهم  تسمللان ف  متعل  مهم 
 (  1981ف  سفش  س فلا نفث ستخ ي    ل علس لم ا ف ل مطنطيك  ءر لاه ) شرنا ا 

 ميعممنال سسمميلو   رممس  ف عممطن لالمم  ف  عطمممو ل عسمم   سممتخن ل  رمملنطه ف لا يممو ف خلرمميو .  
 (  173 -172ا  1981) شرنا ا 

   ممه تيليممب يه ف مم  فه ف تممنطي  لهممله ف يطيءممو يجعمم  ف  ممتعل  يممتعليسيةمميط مليممط  ممه ف تطلممس
 ف تع ي لم ف ت  يتسر  ف يهل لسهس و فملط  ه تلك ف ت  تءن  ف ي  جلا ا . 

لامطض ف  منط    ج سلامو  مه فلا للمو ف   ت يمو ف م  ف  عهمس   ستطفتيجيوفلاستتض ه اله     
س ه خر  فمتةل  ف خرلئد ف   ي ا يتسر  ف  تعل  ف   تعطي   ل عهس  ل عسم  ا سي ليم  

 للو ف ت  لا ت ت    ل عهس    يلنا تأميمن ستلليمم مهم  سفنطفك ف  متعل  لال  ف  نط  لاطض فلا
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تسمللان ف  متعل  لالم  تيليمب  سمتطفتيجيوفلاسيعتءن فه اله  .( 80ا  1986 ل عهس  )  يتسه ا 
 ف تع ي لم سف ءسفلان ا ف ت  تر   هل م   سفش  جنينا . 
سشم يسي  . ف ل  لينخل لال  امله م ل ف هل تسللان ف  تعل  لال  فلءلو ف  علس لم م  فلالاله  
  .( 282ا  1993ف يطيءو ف هل تستيطب سشتل يسير) ف خسف نا سفخطسه ا 

 
 

 العرضية  ستراتيجيةالا -2
تت ي  يطيءو ف عطض لتءني  ف  علس لم لال    س مل        يطفلا  مي  يليعو ف  تعل      

نا ف تعلي يو ا ف ل نسط ف  تعل  مر ف  عطميو . ست مه  ه و ف  نط  ا ل م  فلانفن ستءني  ف  ل
 يمسه م  فستءلل  ف  علس لم مءي ل  يتعللا   عهل  ل رس  لال  ف تعل ا

 (  25ا 1991انفسن س جين) 
س ع   ه فلط  لال لو ف  ع  ف  نينيه لاستخنف  يطيءو ف عطض ف      م  لا ليو ف تعلي  اس 

و ا مل  لنا ف ت   تعل هل تطتلي فطتلليل فس ل  فل أ   فلات ن ف تتللم ف نشيب  لخلطفم ف تعلي ي
 سليءل ل ل يسلءهل سالف فلاترل  ليه ف  لنتيه يجع  ف  لنا ف جنينا لفم  ع  . 

 (  114ا  1991ا  نفسن س جين) 
سممتطفتيجيو ف عطضمميو تءممني  ف تعطيمم  ف مم  ف يللممو  تلسلاممل سمع ليممو تعلي يممو رممعي  تتضمم ه فلا

 عطي  . ب لفم ف رلو لل تئلللا للو فس ف  ءل
د ف ت  ئفل يجذ فه يرلم ف تعطي  لرسطا جينا  تض  ل ج يم ف رعلم سف خرل

ف تنطي  لهله  يو  ه و جنف  ع ليو  ف  تعل   لتعطي  يعن لنف تءله  ف ي سيهل ف  عهس  . لاه  
( س لي ي  اله ف يطيءو ف هل فشترلنيو م  ف سشم Davis .1974 .225-226ف يطيءو .   )  

ف لل تعل   ه  ف  طف   سفسطل  ف يطيءو  م  ه  ال ف   فستخن ميو ا سيعض   فلاستمةل  يطيءو 
ف  تءن و   ل ت تلج   ه شنطا لال  ف تعميط ف  جطن سف تلمط سفلاستطجلل  لتعلطي  سفلا للو 
ستيليب اله فلا للو م  ف  للام سف  سفش  ا ف ل  ل ينخل لال  اله ف يطيءو ف هل تس ن ف  ل  

( ) ف  يسن  206ا  1984للملو ف  تعل  . )  ةسفت  ا ستةجم لال  فلاست هلط سا  ضلطا 
يو ئ( س  ل تءن  ي م  ل ف ت يي  ليه ف يطيءتيه ف عطضيو سفلاستءطف 110ا  1989سفخطسه ا 

مع  فلاس   يءس  ف  عل  لعطض ف  لنا ف تعلي يو ا ف ل م  ف لل يو يءس  ف  تعل  لللاستمةل  
 ف  عل  .  سفلاستءرلو  ل رس  لال  ف  علس لم ل سللانا

سم  ضسو ل ك يطى ف لل ث فه فستخنف    ملتل ف يطيءتيه أ  ف ن   ليه ف يطيءتيه ي ممه     
فه يمسه فملط معل يمو  مه فسمتخنف  مم    ه مل لالم   منا . ساملف  مل تطمم  لاليم    طيمو لا منف 

 ف خسفط  يو فلاستمةلميو .
 
 
 
 
 
 
 
 
 Problems  Solvingيل المسائل   2-3
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 لهل ا س  مللج  فستطفتيجيلما س ف  سأ وطضل     ف  سلئ   ه  يث  عهس  يت لس  ف لل ث لا
ا سيليعتهمممل ا سفلاتجلاممملم ف   طيمممو  ف  سمممأ وا سفسمممل يذ شيمممل  لا ليممملم  ممم   ف  سمممأ و ممم  

ف  عسمممطا   ممم  ف  ةممممرم ا سخيمممسفم ف  ممم  ا سف عسف ممم  ف  مممنلطا مممم  تعلممم  أسممملسذ  ممم  
 ف  ةمرم ا سف  خيي فلأت  يسضح ل ك :

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( الفترات التي تناولها البايث فيما يخص يل المسائل 18مخطط ) 
 
 :المسسلةمفهوم  2-3-1

 المسألةحل 

 المسألةمفهوم 

 المسألةأساليب قياس عمليات حل 

 المسألةنموذج حل 

 وطبيعتها المسألةماهية حل 

 الاتجاهات النظرية المفسرة لحل المشكلات

 خطوات حل المشكلات

 العوامل المؤثرة في تعلم اسلوب حل المشكلات

 المسألةحل  استراتيجيات
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" ف  ةملو " فلا فه لس يل يءس   ءمر  ف  سأ ولال  ف طغ   ه  هسط ف عنين  ه ف تعلطي        
نيمم  اممن  يطيممن ف سرممس  ف يمم  ( " فه أ  مممطن ممم   سشمم   ةممم  ا س 2000لاممه )  يتممسه ا

س ني   ه ف نسفمم  ل ي م م   مه ف ل مث ف مسفلا   لسرمس  ف م  ف همن  . سفلاسمت طفط ميم  س مس 
 نشتل . لال  ف طغ   ه سجمسن لعمض ف عسفئمب ف تم  ت  عم   مه ف سرمس  لسمطلاو ف م  ف همن  

 مل   يجذ لالي  فه يتيلذ لال  اله ف عسفئب .
  ت  يمسه ف  سش   ةمللآ :

 -   ةملآ ا لا ن ل يمسه :يمسه ف  سش
 . لف نلا و طيلضيو 
 .  ليط  رات ل  

 .   فملط  ه يطيءو  ل    

 . ي مه تع ي   لال   سفش  فملط ة س يو 

 (391ا 2000) يتسه ا                                                               
ن  سف ع   لال  للسم ف هن  ت نيل  ليل ذ ا س لهل اس شلس   الف ف ت  ف  سأ وتةم       

يتيلذ فستنلالو ف  علاي   ف  سأ و( فه    1995ف  طفن ت ءيء  . سشن ليه ) فلس رل ح ا
سف تع ي لم ف ت  ت  تعل هل سللءل سفيجلن لارشلم لي هل ستجطيذ لانن  ه ف عطسض ف   لسلو 

لا ليو تنن  ف    لهلف ف ةم   ل اس فلا ف  سأ وسلل تل   مله     ف  سأ و ل سش  ف  ت ل  م  
   ليلت  : ف  سأ وتعل  جنين ست لم فا يو    

 . يت  لسفسيتهل تعل   علاي  جنينا ا ستطسيخ فمتسلذ ف  علاي  ف ت  سلب تعل هل 
  . يت  لسفسيتهل ف تنطيذ لال  ف ع ليلم ف  سلليو 
  . تسللان م  فمتةل   علط  جنينا سفتخلل ف ءطفطفم 

 (  120 – 119ا  1995) فلس رل ح ا                                                  
س ه ف عسف   ف نفخلو م     ف  سلئ  ف هل لا ليو لاءليو  تءن و تتض ه ف تخي  سف لعذ      

ف ءنطا  مللامطفن ف ليه ي تلمسهسف نفمم س ذ فلاستيرل سف تخي  سف تجنين ستنفلا  فلامملط ا 
 عطميو شسيو تسه  م  ت لي  جنين سمعل  يو فل  ا  ف ليه ي تلمسه ف  سأ ولال     

سشن فلاتلطم ف ءنطا لال     ف  سلئ  فمض   نةط لال   .(Stern.1993.65). ل سل و

شنطفم ف  تعل يه ف عءليوا س ه فملط ف  علييط معل يو م  ف مة  لاه معليلم  عل يه  ف تعلي يو 
(Fritzeges .1978.p.200 ).  

( خرلئد ف  تعل يه لس  ف ءنطا ف عل يو  1994 ي و ا  ءر لاه ) فلس   sydam يث فسطن 

 لال     ف  سلئ   لمط   هل : 
  . ف ءنطا لال   ر  و ف تةللهلم سفلاخترملم سفجطفو ف  ءلط لم 
 . مه  ف  ريل لم سف  علاي  سف تعلليط ف طيلضيو 
  . ف ءنطا لال  طنيو ف  ءلئب ف م يو سف عرشلم ستعسيطال 
 جطفوفم ف ر ي و سج م ف ليل لم ست  ي هل . ف ءنطا لال  فختيلط فلا 
  . فستيعلذ ف  لنا ف  متسلو 

 ( . 286- 285ا  1994) فلس  ي و ا                                                   
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ي مه ت نين  ر ح ف  سشم  ف  ةمم  مم  فلآتم  : سضمم طفامه ا سضمم امنم ا سمجمسا س     
 0 لهل لاسفئممب أس لاءلملم تترم  لمل ي سض سلامن  ف ت نيممنلميه ف سضمم ف مطفاه سف همنم  تةمي

 ( .3ا 2004) فلس الة  ا
 ميه يممسه  منى ف عمطن امن  س م  يتعمط  لعمن لالم  سسملئ  ت م م   مه  ف  سمأ وتسجن 

امممس ف ءمممـنطا لالممم  ت ييممم  ف  عطممممـو سف  هممملطفم  ف  سمممأ وت ءيمممب ل مممك ف همممن  ا لي  مممل  ممم  
ستعتلط ف نطفسمو ف عل يمو لأسملسذ  0( 96 ا1999سفستخنف هـل ل يث ت ءب ف هن  ) جللط ا 

 مم  ف  ةمممرم ا سفتخمملل ف ءممطفط ا سغيطاممل  ممه ف ع ليمملم ف عءليممو ا مللإ سممل  ا سفلا تلممله ا 
سفلإنطفك ا سف مملفمطا ا سف تخيمم  ا سف تعميممط ا سف ممتعل    ممه فلأ ممسط فلأسلسمميو  نطفسممو ميعيممو 

لللأسل يذ ف ت  يسمتخن هل ف عمطن  تمسيه ست لس  ف  علس لم ا  يث تهت  اله ف ع ليلم سغيطال
 ل رس  لال  ف  عطممو ا أس ف  رمس  لالم  ف  علس ملم  مه ف ليئمـو ف تم  يعمي  ميهمل ا سل مك 
لال  فمتطفض أه ف س لئ  ف  عسيو أس ف ع ليلم ف عءليـو ا إ  ل تتسسي ليه ف ليئو ف  ليمطا  لعمطن 

ت هط م  ةمم  لعمض   ملاط  ا سف  عطمو أس ف  علس لم ف ت  تت ءب  ني  م  ف  هليو ا سف ت 
 0(  86ا 1992 ه ف سلسك ف ءلل   ل ر  و سف ءيل                   )ف ةطشلسى ا

لا ن ل ي لس  ف عطن     سل و  ل ا مإ   يتخي  أانفمل  سلارشلم م  لا   تتسب  مم فلأامنف  س
عرشملم ف عل و سف عرشلم ف خلرو لل  ةملو ف خلطجيمو ف  عطسضمو لاليم  ا سامله فلأامنف  سف 

ل لللممو ف ت ليمم  ف ممنفخل   ل ةممملو ا سممم   ع مم  فلأ يممله يءممس  ف عممطن لت ليمم  خمملطج   مملعض 
أجمم فو ف  ةممملو  ممه خممر  طسممـس  سرممسط لا يممو أس متللممـو لعممض ف ط ممس  سف تمم  ي مممه أه 

لنسه ف ت ليم  ف منفخل   ف  سأ وا غيط أ   لا يمع  س نه م      ف  سأ وتسـللان مليطف  م     
( Hayes , 1991 ,6 ) 0 

ف مم   سشمم  يمممسه ميمم  ف عممطن  يل لممل لل جممل   ه ممو  مم   Problem  ف  سممأ ويةمميط  رمميلح 

تسفجه   ه شل   لسرس  ف   ف هن  ا ستمسه ف  علس لم ف   سنا لهل  مه ف عمطن غيمط   مننا 
ت لم  مجمسا  علس لتيمو لميه ف  علس ملم ف  تل مو مم  ف  سشم  ا  وت ل ل  يطيءو ف    . مل  ةممل

 ف  سممأ و( سف ممل  سضممم Ausubel,1969  سامملف  ممل فةمملط ف يمم ) لس مملم ف  سشمم اسلمميه  ع

( سامملف فلايملط يتممسه  ممه  ج سلامو  مه ف خيممسفم 19ضم ه فيملط لامل  م ممل مم  ف  خيمي )
ف  تطفليممو ا س ممه اممله ف خيممسفم فغممرب ف عجممسا لمميه  ممل يعطضمم  ف  ممتعل  سلمميه  ممل يجممذ فه 

فس  ج سلامو شسفلامن خلرمو  فستطفتيجيونف  يتسر  ف ي  لسلسلو  ه ف ع ليلم لاه يطيب فستخ
 سممتطفتيجيوفلاتةمم   لالمم  لا ليمملم ت سيليممو  عءممنا س تعلشلممو  ل علس مملم ف  عيمملم . ف ممل نسط 

مهس ف تءلي   ه ف سلسك ف عةسفئ  ف ل  شن ي ةأ لالنا  مه فسمتخنف  يطيءمو ف   لس مو سف خيمأ . 
 . ف  سأ وسفخترلط ف سشم س يلنا ف ت ل  ف سرس  ف      
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 (Ausubel  ،505-1969,504كما يراه ) المسسلة( الاطار العام ليل 19مخطط )  

سفه ف  ةملو 
(1)

 * ف طيلضيو ت تس  لال  لرلو ف سفل  ه ف  علس لم : 
 علس ممملم  هلئيمممو=سا  تتعلمممب لمممل  يلسذ ئيمممو =ساممم  تتعلمممب لل  عييممملم ا ف علس ممملم فلتن
 لل ع ليملم ستةم   فلأمعمل  سفلألا مل  ف ر  مو   م و ف عجمسا لميه ف  علس ملم  علس لم تتعلمب

 (2-1 ا1986سملا فلالتنفئيو سف  هلئيو.)
 -: هو المسسلةيستنتج البايث مما سبق ان يل 

ف سممللب ف  مم   فسممتطفتيجيلمسمملسك يعت ممن أسلسممل لالمم  تيليممب ف  عمملط  سأسممل يذ س
تعل هل ه شل  ل يث ت ت   اله ف  عملط  ستلمك  فلاسمل يذ  لةمم  يسمللان لالم  تيليءهمل لالم  

يختلط  ه ليه   لسلب    تعل م   مه  عملط  س مل   سش   ةم  غيط  أ س   ه شل  ا ل يث
 م      سش   ل  تيليء  م   سش  فخط . فستطفتيجيلمفمتسل   ه فسل يذ س

  
 Problem  solving  strategies   لةالمسسيل  استراتيجيات 2-3-2

  - ج سلاتيه طئيسيتيه : ف  سأ وسيتض ه    
: ستتضمم ه ف  عطمممو ا ممل ف  ءمملئب ا سف  عمملاي  سف ءممسف يه سف ءسفلاممن  المعرفننة العتليننة .1

 سف يطب . 

                                                 

(
1
خ لةةةي خةةةت خ ا  بةةةا  ا  حي بةةةا عةةةذ اةةةأ   م ةةةكلل ا ةةة    ل   كيميائيةةةل   *عمليةةةل اةةةأ   م ةةة (

  ل( .لمل )  م كلل ( مكاخئل  كلمل )م     خدمت ك
 

 المسألةعرض 

 المسألةتحديد المطلوب والمعطيات في 

 المطلوب المعطيات فجوة

مجموعة من  ستراتيجيةالا

 العامةالقواعد 

المعلومات 

 السابقة التي

 يمتلكها المتعلم

التحقق من 

 صحة الحل
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سامم   سممتطفتيجيلم: ستتضمم ه ف خيممسفم سف ع ليمملم ستسمم   لللا اليننل اسننتراتيجيات .2
 -لال   سلايه :

 :  )امة تاستراتيجيا –أ 
  trial & error     ف   لس و سف خيأ         -

  Organized  listingف ءلئ و ف     و          - 

  simplificationف تلسيي               -

 Searching befor patternف ل ث لاه   ي        -
  Expermentationف تجطيذ              -

  Deducationفلاست للي               -

  Computation  solutionف    ف عنن            -

  Working   back wordف     ه ف  هليو ف   ف لنفيو      -

  المسا)دة ستراتيجياتالا -ذ
  Diagramsف طسس         -

  Tablesف جنفس        -

  Graphsفلاةمل          -

  Listsف ءسفئ            -

 Equationsف  علنلام     -

 ( 393 – 391ا  2000)  يتسه ا                                        
 -بما يلي : المسسلةيل  استراتيجيات( 2000وقد اوجز ) زيتون ،

 Acting out represeating problem   المسسلةتمثيل  استراتيجية -1
يمسه نسط ف  عل  امس  ه خر  تيليءهل لال  ف  يلا ف سفشعيو . مه ل  ف  سأ وم  ت لي   سيت  ه

  .ف  سأ وع ليو س  لس و طس  رسطا فس ةم  ير  ل ف  سأ وم   ث ف يرذ لال  شطفوا 
   Working a related problem   الاستعانة بيلول المسائل الماابهة استراتيجية -2

فلارممليو.سا ل يمممسه نسط ف  علمم  اممس  ل  سممأ ويممت  فلاسممتعل و لخيممي ف  سمملئ  لفم ف عرشممو ل فل
لع ليممو مءممن يتمملمط  سممل و فخممطى  تةممللهو مي مملس  ف  مم   ف  سممأ وث ف يممرذ لالمم  شممطفوا  مم

 ف  ل يو . ف  سأ و ستعينف  ه يطيءو  لهل م  تمسيه يطيب     
  Key word/problem question  الاسنننتعانة بالكلمنننات المفتايينننة اسنننتراتيجية -3

تلمك ف مل ملم  لسرمس  ف م   م   سالف يت ل  م  إنطفك سمه  ف مل لم لفم ف  ع   ستطج مو  
 ف  ل يو . ف  سأ و

    التركيبية ستراتيجيةالا -4
ل نى مه  ف تل يل  ل سل و ست نينه  ع لرطال ل ل يس ح    للتخملل  ستطفتيجيوفلاتطتلي اله     

 ف  سممأ و ج سلاممو  ممه ف خيممسفم ف  سممت تجو سف  تسلسمملو سف  طتليممو لل تسلسمم  ف ممسفطن ممم  
 .سف  رس  لال  فجللو 

 
   ة التيليليةيالاستراتيج -5
 ه ف همن  فس ف ةم و ف  يلمسذ فلللتم  لمنلا  مه ف  عيم  س مه املف  ستطفتيجيوفلاتلنف اله     

ف   يلب ا مل  مل  ل مث لامه ف علملطا فس ف علملطفم ف تم  ستسمت ت  ف همن  . سيممسه نسط ف  علم  
 - ث ف تر يل لال  :

  ف  سأ وشطفوا. 
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   ؟ ف  سأ و ل اس سنف 
 ؟ ف  سأ ولل  علس و فلاس   م   ف  سأ وو سنف   ل لارش 
   ؟ ف  سأ ولل  علس و ف لل يو م   ف  سأ و ل لارشو سنف 
   المسسلةتجزئة  -6

مممم  لعمممض فلا يمممله مممم  رمممسطا ت تمممس  لالممم  ف مليمممط  مممه ف علممملطفم  ف  سمممأ وشمممن ترممملم 
فسمئلتهل ف م  س ف  سمأ ولالملطا  سف  علس لم سمليط  ه فلاسئلو ف ت  تستسجذ  ه ف تل يل تج ئمو

 سمملئ  فشمم  تطميلممل ا لمم  ف ءيممل  لممطلي لاءلمم  لمميه اممله ف  سمملئ  لا تمملج  مم   تمل مم   ل سممل و 
 فلارليو .

 (396-395ا 2000)  يتسها                                          
سطغ  فختر  ف  ةمرم ف ت  ي مه أه يسفجههل فلأمطفن مإه ا ملك خيسيمل  لاطيضمو 

سي ممممه تعلمممي  امممله  0ف  تلعمممو مممم   ممم  ف  ةممممرم  سمممتطفتيجيلملاتةمممتطك ميهمممل  ع ممم  ف
س عممم  ألسمممي امممله  0 لأممممطفن لأ همممل تسمممللانا  مممم  إيجممملن ف  لمممس  ف ععل مممو  سمممتطفتيجيلمفلا
تتممممسه  مممه ف ع لرمممط فلأطلعمممو ف تل يمممو : مهممم  ف  ةمممملو ا سف تخيممميي  ل ممم ا  سمممتطفتيجيلمفلا

 0(168ا  1999.) ف  لطل ا س عل جو ف  هل ا س طفجعو ف  سش  أس ف تءسي  ف ةل  
سا  تعمن  0ف  عطميو  ستطفتيجيلم   ف  ةمرم   يل  ال ل   ه فلا فستطفتيجيلمت ل  

 سلال   ه ف  هلطفم ف عءليو ف ت   ه خر هل ي    ف عطن لا ليلت  م   عل جمـو ف  سشم  ف  ةمـم  
يلمب لالم  سي  0س  ننفت  سخلرو تلك ف  ةمرم ف ت     يسلب  طسطامل مم  خلمطفم ف عمطن 

ف  عطميممو فلأخممطى  ممه  يممث  سممتطفتيجيلم مم  ف  ةمممرم  ممل ي يلممب لالمم  فلا فسممتطفتيجيلم
شللليتهممل  لتع ممي  سف تيليممب لالمم  شيممسن س  ممننفم أى  سشمم   ةممم  ا  م هممل تختلمم  للختممـر  
خرلئد ف  سش   مه  يمث ف لسمليو أس ف تعءيمن أس أه ف  سشم  يتيلمذ  مر  سف منف  أ   لمسلا  

   ف  يلممممممممسذ شمممممممملئ  لالمممممممم  فلاسممممممممتنلالو أ  لالمممممممم  فلإ تمممممممملجسامممممممم  ف  مممممممم  تعممممممممنناا
 0(403ا  1995)ف  يلم ا 
 مم  ف  ةمممرم تع مم   ج سلاممو فلأسممل يذ ف تمم  يسممتخن هل ف عممطن  عهمم   فسممتطفتيجيلمس

ه  خيممي ف  مم   سش  ف  ةممم  سف تمم  يةممتب   هممل ل مملنسفست ضمملط ف  علس مملم ف  طتليممو لممل 
  0(  89ا 1999ةلل  ا  ستءيي هل لةم  أملط  طس و سمللاليو )

سام  خيمو ف عل و  ستطفتيجيوفلا   ف  ةمرم ا ل :  فستطفتيجيلمسيسجن  سلاله  ه 
ةل لو   ننا ف  عل    ر  و  لسرس  إ م   م  ف  ةمملو س  همل  ف   لس مو سف خيمأا سف ءلئ مو 
ف     و ا سف تلسيي سف ل ث لاه   يا سف تجطيمذ ا سفلاسمت للي ا سف ع م   مه ف  هليمو  للنفيمو 

ف  عي مو أس ف  سمللانا سام  خيمسفم سسمييو يسمتخن هل ف لل مث مم  ف ل مث  ستطفتيجيوفلاس 0
لاه     ل ةملو م  إيلط فستخنف    لخيمو ف عل مو م عميه أس م سمللان  م  مم  ف سرمس  إ م  

 (   87ا 1986سر و ا  ف    س  هل ا ف طسس  ا سف جنفس  ا سفلأةمل  )
  ةمرم تس    "  لءمو ف تعميمط "   ـ  ف فستطفتيجيو( Sternbergا 1992سفشتطو )

تءس  لال  أسل  أه ف تعميط ف ر يح     ف  ةمرم  ي  تعميطف  خييل  مم  فتجمله سف من ا لم  
اس تعميط نفئطى تتسفر   لءلتم  أل ملو  م  ف  ةمملو سلعمن  لهمل مم  فتجملايه ا لأه ف تسرم  

"  فسمتطفتيجيوتمأ   ست 0إ      ف  ةملو شن يننى إ   لنفيو  ةمملو جنيمنا أس لامنا  ةممرم 
 لءو ف تعميط  ه ف خيسفم فلآتيو: فلإ سل  لسجسن  ةملو ا ت نيمن يليعمو ف  ةمملو لسضمسو 
ا سف تعط  لالم  أسملللهل ا ت نيمن  تيللملم  م  ف  ةمملو سخلرمو ف  مسفطن  مه  يمث ف سشمم 
 سف  ل  سف ت ف  لسى ف عرشو لل  ةملو سنلا ه  ا سضم خيو     ف  ةملو ا لنو ت عيمل ف خيمو
ا  تللعو لا ليمو ف ت عيمل لرمسطا     مو س سمت طا ا  طفجعمو ف خيمو ستعمنيلهل أس ت ءي همل مم  
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ضسو ف تيليو ف طفجعو أل ملو ف ت عيمل ا تءيمي   م  ف  ةمملو ا سفلاسمتعنفن   سفجهمو أى  ةممرم 
  سمممممممممممممممتءلليو تممممممممممممممم ج  لامممممممممممممممه ف  ممممممممممممممم  ف ممممممممممممممملى تممممممممممممممم  ف تسرممممممممممممممم  إ يممممممممممممممم 

 Sternberg , 1992 ,200 ) ( 0 
  م  ف  ةممرم  هسمتطفتيجيتي( ف2004(  ءمر لامه )فلمس الةم  ا Mayer ا1992سلامطض ) 

 ا ل :
س    Means- Ends Analysis Strategy الغاينات –تيلينل الوسنائل  اسنتراتيجية( 1)

تءس  لال  ت لي    ننفم ف  ةمملو مم  رمسطتهل ف  ءن مو سف يليملم ف  سمتهنمو ست يمسى لالم  
  م  لال   نى  رو و مم   مه ف سسملئ  فستخنف  ف سسلئ  ستس يعهل  لسرس  إ   ف يليلم سف

ف  تل و سف يليملم ف تم  يتعميه ف سرمس  إ يهمل أس ت ءيءهمل ل ع م  فختم ف  ف عمطسب لميه  مل امس 
 0ملئه س ل يجذ أه يمسه " ف    " 

 Combination of working العمننل بننالجمن بننين الأمننام والخلنن  اسننتراتيجية( 2) 

forward and working backward Strategy    ستءس  لالم  أسمل  ت ممه ف ءملئ  لل  م

لل ت طك أس فلاتجله فلأ ل   أى  ه ف  عييلم إ   ف هن  أس  ه ف لنفيو إ   ف  هليمو  لسرمس  
إ    تيجو  ستخلرو لامه سمللءتهل ا سف ت مطك أس فلاتجمله ف خلعم  أى  مه ف همن   تجهمل    مس 

لال  ف ءع  م  فلاست تلج ست لي   ستطفتيجيوفلاف  عييلم  ل لو فلاست تلجلم  ل   ا ستءس  اله 
 مل سطفو ف  علس مملم ف  عيمملا أس ف  ءن ممو سف ءيممل  ل سممح   ممننفم ف  سشمم  ف  ةممم  س عييلتمم  

 لرسطا ني ل يو .                                   
 (23-22ا 2004) فلس الة  ا  

 لال  ف خيسفم ف تل يو :  ستطفتيجيوفلاستعت ن اله  
ا سميهمل تمت  تطج مـو مم  مءمطا  مه ف  عييملم إ م  ت لمـرم  ت المانـكلةإ)ـادة بنـاء معطيا -

نفخليـو مطضيـو  م إ نفث ف تمل   لي هل سليه  ل اس  ـلل  مم  ف ل ملو ف  عمـطم  س مـ  لارشمـو 
 Hegarty )لهله ف  عييلم  ت تـ  م  ف  هليـو ت لرم شـلئ و لال  ف  ع     عييلم ف  ةـملو 

& etal ,1995 ,20) 0 

ا ست لم  فلااتممنفو لل همن  ف  يلمسذ سميهمل يل مث  سممتخن س  نناء تمنثلات رياضنية نو)ينةب -
ف يليلم لاه فلأطشل  سف مل لم ف  سللانا ف  لمسطا مم   عييملم  –ت لي  ف سسلئ   فستطفتيجيو
ف ع مم  لممل ج م لمميه فلأ ممل  سف خلمم  ل مملو  فسممتطفتيجيوممم   مميه ي مملس   سممتخن س  0ف  ةممملو 

لاه ت لرم خلرو لل عطن ت ل  مطسضل  تءس  لال  أس   سضمسلايو ا    سلج  ل ةملو لاللطاف
ست ل  اله ف عطسض ل ملو خيمو  م  ف  ةمملو  مه خمر  مرم  لا لرمط ف  جمل  لامه لعضمهل 

 سإلالنا تطميلهل ليطيءو  ختلعو خلرو لإنطفك ف ءلئ  ل   ف  ةملو
 ( Sternberg & Frensch , 1991 ,120) 0 

 ءلئ  لل    ف ت لرم ف تم  يعتءمن أ همل لفم لارشمو لل سرمس  ا لعن أه يضم فبناء خطة اليل -
سمم   ل مو فسمتخنف   0إ   ف    ا يمسه  ستعنف   سضمم ف  سملللم ف ضمطسطيو   م  ف  ةمملو 

ف يليلم مر لني   لءلئ  لل    سسى  ل تسر  إ ي   ت  إلف مله  –ت لي  ف سسلئ   فستطفتيجيو
ف ع   لمل ج م لميه فلأ مل  سف خلم  سف تم  شمل  لل ملو  فستطفتيجيوسم  ف  ءلل  م ستخن   0خيأ 

خيت   ل   لال  أسلسهل سف ت  ي تع  لهمل مم  لفمطتم  ف عل لمو ي م م  فختلملط رم و مطسضم  
 لسرس  إ   ف    ا مل ك مإ   يسمتييم لسمهس و سضمم أملمط  مه لمني   ل م  سف سرمس  إ م  
  سضمممممممممممم ف خيمممممممممممأ ا س مممممممممممه لممممممممممم  مهمممممممممممس يمممممممممممت م  مممممممممممم  لا ليممممممممممملم ف  ممممممممممم 

 ( Smith, 1991 , 152) 0    
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 م  ف  ةممرم  فلأملمط فسمتخنف ل  سف تةملطف   فسمتطفتيجيلم( لاننف   ه 1999سيضي ) جللط ا
 سا   : 

 سمتطفتيجيوفلاا سشمن تلمنس امله  Studying worked examples دراسة أمثلنة ميلولنة -1

لمط ف  م  ف سفضم و ام  ف تم  يم فسمتطفتيجيلمسفض و س مه ي لي  لمطال  سلليه : فلأس  أه 
 0معل و م     ف  ةمرم  فستطفتيجيوتعطضهل  لإغعل  ا سف لل   أ هل 

   Work on a simple version of the problemالعمنل )لنى تبسنيط المانكلة -2

مإلف م م تسفج   0معل و جنف  ستءن  ف ه نسو  لللا  سفض ل       سلئ  أسه   فستطفتيجيوساله 
لعمملن " ا نسممو مطفغيممو " معليممك أه ت مم   سممأ و رممعسلو ممم   مم   سمملئ  ا نسمميو لرليممو فلأ
 0ل  تيلب ف    لال  ف  لل  ف لرل  فلألعلن  0 ةللهو م  ف ه نسو ف  ستسيو " لفم لعنيه " 

إلف سجممنم رممعسلو ممم   مم   Solve an analogous problem يننل ماننكلة مماثلننة -3
أه تعممط مم   ةمملو   ةملو  ل يو لأه  عطمتك ل لنا ف  سضسل  لشرو ا شن يممسه  مه ف  عيمن

أس  سممأ و  ةممللهو لاممه  سضممسل تعطممم  لنطجممو أملممطا لاليممك أه ت مم  ف  ةممملو ف   لللممو ا لمم  
تستخن   ع  ف يطيءو     ف  ةملو ف  ل يو ا ساله ف يطيءو مم  جساطامل ام  أه تجعم  غيمط 

 0ف  أ س   أ سمل  
و اممله أه  عتممل  Break the problem into parts تتسننيم الماننكلة إلننى أجننزاء -4

ستعت من  0اس ف تأمن  ه أ ك ج أم ف  ةملو إ   أج فو شلللو  لت ملس  سف  عل جمو  ستطفتيجيوفلا
شنطتك لالم  لا م  املف أس لامن  شمنطتك إ م   من مليمط لالم   ءمنفط  مل  منيك  مه  عطممو ل ملنا 

سمل ل ف نفنم  عطمتك لاه ف  جل  ف لى رنطم لا م  ف  ةمملو ا سمه  ل مك أه  0ف  سضسل 
 0ف  ةملو إ   أج فو   يءيو يسه  ت لس هل  تعط  مي  تج ئ

جينا تستخن   ميه يممسه ف همن   فستطفتيجيوساله  Work backward البدء من الخل  -5

 سفض ل  ا غيط أه  ءيو ف لنو  ي  مل ك.
 (100ا  1999) جللط ا                                             

  -ا  : ستطفتيجيلمسضعم  ج سلاو  ه فلا " ف مي يلئيو مءن ف  سأ وس    ف  ةملو "
 ف  ةللهلم . فستطفتيجيو 
 ت سي  ف عسف   . فستطفتيجيو 

 ف طسس  ف تخييييو . فستطفتيجيو 

 ف ت لسذ . فستطفتيجيو 
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 المتاابهات استراتيجية -1

فه يطيءو ف  ةللهلم م  ف تنطي  تعين م  ف تلج ستس ين فلامملط ف جنينا . ف   لخ ف  ط ف خمل   
 - ءن سف تءسي  ا ست يس  اله ف يطيءو لال  ف طيه : ه ف 

 جعل المسلو  غريبا    Making  familiar stranger 

 ا  جعل الغريل مسلوف Making  strange familiar  

سيعن فسمتخنف  رمسط فلاسمتعلطفم سف معليملم سف ت ليم  جمساط فسملسل  ف  تةمللهلم ف سرمس  
 ا .ف    لس   لتمطا  ل ةمرم سف  سفش  ف جنين

فه أ   ةملو تلنس غطيلو سغيط  أ سمو ي مه مه هل  ه خر  فلاستعلطفم سف ت لي  م مل فه   
تنطي   مه ف   ممه فه تسمللان ف يمرذ مم  ف تيلمذ  لستطفتيجيوفستخنف  فسلسذ ف  تةللهلم م

 لال  ف رعسللم ف  لتجو لاه ف خعلض  عن  ف سعو ف عءليو  نيه  . 
 
 تيويل العوامل . استراتيجية -2

ط يطيءو ت سي  ف عسف    ه ف يطب ف ت  تستخن      ف  ةمرم مه  تسم ح ل م  تيي
ف  ةملو ليطيءو لفم  ع   لنلا  ه ف  عم  ستسم   ف يل مل تضميب ف عسف م  سام   مه ف يمطب 
ف ةمملئعو ممم   مم  ف  ةمممرم ممم  ف مي يمملو . سيممطى لعممض ف لممل ليه فه ت سيمم  ف عسف مم   ممه 

م ف مي يملو ا سخلرمو  سضمسلالم ت سيم  ف س منفم فلاجطفوفم ف هل و ف ت  تيلب م   ةمر
 سا  تسج   للةطا ف   ف هن  .

 
 الرسوم التخطيطية استراتيجية -3
ستطفتيجيو ف    سمللانا ف  متعل  لالم  مهم  ف  ةمملو  مه خمر  تيليءهمل لالم  تهن  اله فلا    

 problemف  يممملا ف سفشعيمممو سشمممن يمممت  ل مممك  مممه خمممر  تييمممط فس فسمممتلنف  لالممملطا ف  ةمممملو 

statement    ممم ت سيممن ف  ممتعل  ل عي مملم فضمملميو   سممللانت  لالمم  طنيممو ف  سشمم  ف  ةممم 

ف  ءيءمم  ف ممل  تضممع  ف  ةممملو . سا مملك يممطب فخممطى مممل خطفئيا سف جممنفس  ا سفلاةمممل  
 ف تسضي يو ا سف طسس  ف تخييييو ا  ت لي  فلانسفم فس ف  سش  ف  ةم  . 

 
  Proportionalityالتناسل  استراتيجية -4
طذ اله ف ستطفتيجيو  ه ف رسطا ف طيلضيو  يث يأخل ف  تعل  م  مطض لانا ممطسض تءت    

 ليل مملم سسممنف  ف  ةممملو لمم    لس ممو ف ممطلي لمميه ف ليل مملم ف  عيمملا سف  يلسلممو لمم  ت عيممل ف  مم  
 (   404 – 401ا  2000)  يتسه ا                           سرسلا ف   ف  تلئ  .

 
 
 :المسسلةنمورج يل ا  2-3-3

م  ف علمس  ) ف عي يملو ( لالم  ضمسو  مل  ف  سأ و  سلج  تعلي     ف( 2000 ءن فشتطو ) يتسها
فمتطضممت  ف نطفسمملم ف تمم   لس ممم ترمم ي    ممللج  لتعلممي  ممم  امملف ف جل ممذ سامملف  ليسضمم   

 ف  خيي ف تل   :
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 في الفيزياء المسسلةنمورج لتعليم يل ا( 20مخطط )
 (397، 2000) زيتون،                                                   
 
 
 

 ان امكن المسألةرسم 

 ستراتيجية المناسبةاختيار الا

 تحديد القانون المستخدم

 اجراء التحويلات وتوحيد الوحدات

 المسألةالتخطيط لحل 

 المسألةتحديد متغيرات 

 المسألةقراءة وفهم 

تحديد المعطيات والمطلوب في صورة 

 رمزية

 تنفيذ خطة الحل

 تنفيذ العمليات الحسابية

 التعويض في القانون

 تفسير الحل

 تصميم الحل

 مراجعة وتفسير الحل

 مراجعة خطوات الحل
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في الفيزياء. وهرا ما يوضنيه المخطنط  المسسلةنمورج ليل ا( 2000كما اقترح ) زيتون ،

 التالي :
 

 
 في الفيزياء المسسلةنمورج متترح ليل ا( 21مخطط )

 (398، 2000) زيتون،                                                
 
 
 
 

 اختيار ستراتيجية الحل المناسبة

 رسم المسالة

 تحديد المعطيات تحديد المطلوب

 اجراء التحويلات وتوحيد الوحدات

 ربط المعطيات والمطلوب

 قراءة وفهم المسالة

تحديد القانون او العلاقة 

 المناسبة

 التعويض في القانون والتنفيذ

 تقويم الحل

 تفسير الحل

 الحل صحيح

 الحل خطأ
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 الكيميائية. والمخطط التالي يوضح رلك. المسسلةنمورج ليل ا( 2000كما وضن ) زيتون،

 
 في الكيمياء المسسلةنمورج متترح ليل ا( 22مخطط )

 (405، 2000) زيتون،                                                           
 
 
 
 
 
 

 تحديد متغيرات المسالة

 تقييم خطة الحل

 تنفيذ خطة الحل

 قراءة وفهم المسالة

 تحديد المعطيات والمطلوب

التعويض الى القانون 

 العمليات وتنفيذ

 وضع خطة الحل

 رسم المسالة

 تجزئة المسالة

 اختبار الحل

 الرسم التناسب

ايجاد علاقة بين المعطيات 

 والمطلوب

 مراجعة خطوات الحل

 توحيد الوحدات

 المتشابهات

 اجراء التحويلات

ايجاد ستراتيجية الحل 

 المناسبة

تحويل 

 العوامل

 تفسير الحل

تعميم الحل على 

 سائل المشابهةالم
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 في الفيزياء والكيمياء وفيما يستي.  المسسلة( مسار ليل 2000كما اقترح ) زيتون ،

 
 في الفيزياء والكيمياء معا المسسلة( يوضح متترح ليل 23مخطط )

 (406، 2000ون ،) زيت                                                      
 
 
 

قراءة المسالة 

 وفهمها

رسم المسالة 

 ان امكن

تحديد 

 المطلوب

تحديد 

 المعطيات

تحديد 

 المطلوب

ربط المعطيات 

 بالمطلوب

تحديد القانون  

 الاستراتيجيةاو
 المناسبة

اختبار 

 صحة الحل

الوصول الى 

الحل مع كتابة 

 الوحدة

التعويض في 

القانون وتنفيذ 

 العمليات

 صح

 التعميم والتفسير
 خطآ
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 ف  سمممأ وف عي يلئيمممو س ممم   ف  سمممأ و(  مممنى فلاخمممتر  لممميه  ممم  2000سلممممط )  يتمممسه ا    
ف مي يلئيو فلا  ف  سأ وف عي يلئيو  م لا ليو     ف  سأ وف مي يلئيو  يث تتةلل  مليطف لا ليو    

ف مي يلئيمو  ف  سمأ وف عي يلئيمو لامه  م   ف  سمأ وفه ا لك لعض فلا سط تختل  ميهل لا ليو  م  
 سا  م ل يل  :

ف عي يلئيممو ف تمم  ي ييهممل لعممض  ف  سممأ وف مي يلئيممو فملممط ت نيممنف سسضممس ل  ممه  ف  سممأ و -1
 ف ي سض .

ف عي يلئيممو ممم  ف يل ممذ ي مممه طسمم هل سسضممم ف ليل مملم سف  عييمملم لالمم  ف طسمم  .  ف  سممأ و -2
 ف مي يلئيو . ف  سأ ولعم  

ين ف س نفم سفجطفو ف ت سيرم لي  ل لعض ف  سملئ  ف عي يلئيو ف   تس  ف  سأ وي تلج     -3
 ف مي يلئيو شن لات تلج ف   ل ك .

ف عي يلئيممو ت تمملج ف مم  شسفلاممن ي مممه فتلللاهممل خيممسا لخيممسا . لعممم   ف  سممأ ولا ليممو  مم   -4
 ف مي يلئيو . ف  سأ و

 (410ا 2000)  يتسه ا                                                           
                  المسسلةاساليل قياس )مليات يل  4 -3-3 
تعت ن فلاسل يذ ف ت  سضعهل ف لمل لسه مم   جمل  ف تطليمو ف عل يمو  مه فجم  شيمل  لا ليملم    
  -س ه فا  اله فلاسل يذ : ف  سأ و   
   Thinking  aloud     اسلول التفكير بصوت مرتفن  -1

 طتعمم س سم سل لامه فممملطه ف تم  تمنسط مم    يث يتيلذ  ه ف تل يل فه يعلط لرسم
لا   سلاه م  ة و يعمط مي  فل لو ف جل ه   ه و ف    س لا  فلاسئلو ف تم  شمن يسمأ هل   عسم  

سفه يت منث لامه مم  ةم و  تم   مس ممله تلمهمل  يمث سجمن فه  ف  سأ وفل لو شيل   لع ليو    
 لئ  ل جلو . ل ك    فلط م  فمتةل  فلاس  سف ءسفلان ف ت  يلءهل م     ف  س

 in trospectionاسلول الاستنباط   -2

لال  ف تل يل  يعمط ميهل ل  ييلذ     شيل   لمتللو ف    تسضميح  ف  سأ و يث تعطض    
سترمسطفت  سخييم    لهمل ا سسسملئ  ت عيمل امله ف خيمي ا سييلمب لالم   ف  سمأ وفمملطه لامه 

 ف تءطيط ف ل  يءن   ف تل يل ل ريلح ف  سسنا .
 خيسفتم   ل  ت ليليم ل  فه يءن  سرمع ف  سأ و ه ف تل يل لعن فه يمسه شن مطم  ه     يث ييلذ 

ستطتيلهل ا س لا  فلامملط ف ت  سلب سفه نفطم م  لا   شل  تسرل  ف   الف ف    ف  هملئ  ا 
 سشن ية   الف فلاسلسذ لال   ج سلاو  ه فلاسئلو   هل .

     ؟ ف  سأ و ل ف ل  م م تعمط مي  فل لو 
 ؟ ف  سأ وف  يلسذ  ه  ا  مه م 
  ل فلاةيلو ف ت   ننتهل  ت عيل ف    م  رسطت  ف  هلئيو ؟  

   المسسلةاسلول التوائم التيريرية لعملية يل  -3
 يث ت لس  اله ف ءسفئ  ف ج م ليه فسلسذ فسفملط  ه فلاسل يذ ف لرلمو ف سمللءو سل مك 

 ه فلامطفن م  متطا شريطا  م  ةم  ت طيط  يسللان لال  ج م ف ليل لم لاه لانن مليط  سليل
سف  مل  ف  سمأ و سليل . جل ذ فخط  ه فسلسذ ف ءسفئ  يت ل  م  لا   فختللط  لتر يل  ي      

 ستطفتيجيو ف   لسلو  ل   سل ك ليه شلئ و  مس    ه خ سو  نفخ  .لاختيلط ف  نخ  فس فلا

  Holistis  Scoring pointقوائم تتويم الدرجات النتطية      -4
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 تلمك سجمسن فملمط مأ م  ي ف  سمأ وستطفتيجيو فس ف ءلئ و لال  فه ف تل يل لا ن ل ي م    اله فلاتءس
 لتر يمل لالم   ءيمل  ي ءسم   ف  سمأ و م  فلاج فو سلل ك ي مه تءسي       ه ف تج يم ف ج ئ 

 ف ىلملط  ه  ءيو سف نا . 
 نظام التصييح رو المداخل المتعددة  -5

   -ف    سلايه  ه ف ع ليلم : ف  سأ و  لا ليلم    يءس  الف ف   ل  لال  تر ي   
لا ليلم  لاطاا سفخطى غيط  لاطا ا م مل ي منن  مسل ف  منخ  ف  سمتخن  مم  ف  م  ست ليم  
ف ع ليلم ف خعيو  ه خر  فسمتجلللم ف تر يمل لالم  شلئ مو  مه فلاسمئلو  مس مو  مه سمتو فسمئلو 

   هل :
  ه شل  ؟ ف  سأ وا  طأيم اله  
 ه شل  ؟  ف  سأ وتليو ت ل ل لهله ال طأيم  ةملو  ط  

يهممن  تممنطي   مم  ف  ةمممملو ف مم  ت  يممو شمممنطفم ف تر يممل لالمم   ممم  ف ممسفل لانيممنا  مممه     
ف  ةمرم غيط ف  أ سمو  نيه  م   ف  ةملو لا ليمو يسمتخن  ميهمل ف عمطن ف  علس ملم ف تم  سملب 

يث ي لم  ف عمطن  مل فمتسللهل سف  هلطفم سف عه  ست ءيب  تيلللم  سفش  غيط  أ سمو  ني  ا  
 تعل   سييلء  م   سفش  جنينا س ختلعو . 

سلاةك م  فه  عطمو ف مليط  ه ف ستطفتيجيلم تتيح  لعطن مطرو فملط   م  ف  ةملم  ا م مل   
 ت ين  ه مطد ف  جلو م     ف  ةملو . 

 وطبيعتها  المسسلةماهية يل   2-3-4
. فلا فه  ع  همل يةميط ف  سمأ ولايمو لال  ف طغ   ه  هسط تعطيعلم  جنيمنا س ت سلامو        

 سا  :  ف  سأ وف   لرلو ف سط ت نن  عهس  
 سجسن ان    نن سسفضح ا يعي   ف ةخد ا يطغذ م  ت ءيء  .  .1
سجممسن لاسفئمممب لممميه ف ةممخد سف همممن  ا سف  ممملي ف سمملسك ف طستي يمممو فس فلاسمممتجلللم  .2

 فلالاتيلنيو ف ت   ني   يسم ملميو  تخي  اله ف عسفئب . 

 ممس  ف  سشمم  لمم  يعمميه ف  لممس  فس  ست عممه   مممم  ممنى ف ةممخد  يعمممط لتممطس  ن نفسجممس .3
 ف عطضيلم ف   لسلو ف ت  يءس  لأختيلطال   عطمو  نى  رو تهل .

 (  136ا  1989) ف  ييطا ا                                                            
ف      م  فستخنف  شمنطفم  ( ف   فه "ف  ةملو  سش  غل ض ي تلج 2000خلد )  لي  ا 

 لاءليو لال يو ا مه   ج سلاو  ه ف عءلللم ف ت  ت تلج ف   تعميط " 
 (  136ا  2000)  لي  ا  

س ل ك مأه  سشعل  ل شن يعن  ةملو  ةخد  ل لي  ل لا يعن مل ك لل  سلو  ةخد فخمط ا        
تيم  للةممطا ا ل ع مم  فه ف  سشمم  لا يعممن  ةممملو لا  ةممخد فلا فلف طغممذ ممم   لمم  س مم  يسمم

ميلل    لسلام جلنا  لسرس  ف   ف    سي مه تسضيح ف  سش  ف  ةم  شل  للمسم ف يليمو فس 
. سلالمم  ف ممطغ   ممه لا س يممو امملف ف  عهممس   ل ةممملو ا فلا فه   (24ف  مم  م ممل ممم  ف  خيممي )

 لمس   يعلط للسليو لاه  ع   فه يمسه ف عطن م   ةملو .
 
 
 
     
 
 

                                              

 محاولات غير ناجحة للفرد للوصول الى الهدف                                            
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 يوضح الموق  الماكل قبل يله  (24مخطط )        
 (164، 1989) ميمود،                                                            

 
( فه ف ةخد يسفج   ةمملو لا من ل يل مث لامه سسملئ  فس يطفئمب (polya,1966سيطى      

و لايسمتييم ت ءيءهمل  ت ءيب ان  فس غليوا سلا ن ل تممسه  نيم  طغلمو مم  ف سرمس  ف م  ف يليم
 للةطا ا سيعمط م  سسلئ  فس يطفئمب  ت ءيءهمل ا سلا نئمل يسفجم   ةمملو . س مل ك ممله  ع م  
تعميط ل ف جمن  مم  ف  يملا ف يس يمو يتعلمب ل ةممرم لا م  يتعلمب لأةميلو  طغمذ مم  ف  رمس  

 لاليهمممممممممممممممل س ل مممممممممممممممث لامممممممممممممممه يطفئمممممممممممممممب سفسمممممممممممممممل يذ  ل رمممممممممممممممس  لاليهمممممممممممممممل             
 (polya,1966.p.126  )ا  ( سيةممميطkantowski,1977  فه أ   ه مممو تعمممن  ةمممملو )

 ل ممتعل  فلف تضمم  م سممنفلا لايسممتييم فلاجللممو لا مم  ا فس  سشعممل لايءممنط لالمم   لمم  لأسممتخنف  
( 1985(. سينممن ) ةممط  ا  kantowski.1977.p.164ف  عطمو ف  تسمطا  نيم   للةمطا )

س م  " س مم  يممسه ف  سشم  لال  ف ةطسي ف ت  يل   تسمطال م  ف  سشم   مم  ي لم   ةمملو لء
 ةملو لل  سلو  ةخد  ل م  سشم  ل يل   فه يممسه ا ملك: امن  يسمع   ت ءيءم ا سرمعسلو 
ت مممس  نسه ت ءيمممب ف همممن ا لل سممملسك ف  عتممملن فس ف  للةمممطا سطغلمممو مممم  ف تيلمممذ لالممم  امممله 

 (   60ا  1985ف رعسلو لاه يطيب ف  ةلي غيط ف علن  ف ةخر  "  ) ةمط ا 
 سجممسن  ف  سشمم  ةممطيل لا  ممل س م مم  غيممط مممل   ( سجممسن  1986طيممكا سشممن لاممن ) مطن      

ف  ةملوا سيطى فه ف  مم  لالم   سشم   عميه لأ م  ي لم  فس لاي لم   ةمملو يعت من لالم    مطا 
 ف ةخد ف ل  يسفج  ف  سش  ل يث: 

 . يمسه ف ةخد لال  سلا  لل  سش   م  يعنه  ةملو 
  . يعتط  ف ةخد فه ف  سش  يتيلذ لا ر 

  لأ   ي تلج ف   فس يطغذ م  ف ءيل  لع    مل فتجمله املف ف  سشم  لم   ي ليم  يةعط ف ةخد
    فه يءس  للجطفو  ل. 

  ّيمسه    ف  سش  سفض ل فس   م ل ليطيءو  للةطا لل  سملو  لةمخد ف مل  يع م  ي لي  فلا
 لال  فيجلن     هلف ف  سش . 

 ( .  186ا  1986مطنطيكا )                                                           
سم  ضسو  لسلب لمطه يتليه فه أ   سش  يسفج  ف يل ذ سيتيلذ  ر ي ل   ةملو فلف 

 تسمطم مي  ف ةطسي فلاتيو: 
 . سجسن ان  ي نمم ف يل ذ ف   ت ءيء 
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 ذ سف هن . سجسن لالئب ليه ف يل 

  للةمطا شيل  ف يل ذ للعض ف   ملسلام  لسرمس  ف م  ف همن  ا  يمث لاتسجمن  نيم  يطيءمو 
 ل ك. سلأخل اله ف ةطسي م  فلالاتللط يتضح فه ف ت طي لم ف ت  يملط فستع ل هل م  ف متمذ 
ف  نطسيو   لنا ف طيلضيلما ي مه لانال فس لان  لانال  ةمرم سل ك  سذ   مطا ف  متعل  

 ف ل  يءس  ل  لس و  لهل سف يطيءو ف ت  يسلمهل  لءيل  لل   . 

 ( . 271ا  1994) فلمممممممممممممس  ي ممممممممممممموا                                                           
( ف مم   م  ف  ةممرم لأ م  " ف ع ليممو ف تم  ت مت  تعل مل جنيممنفا  1982يةميط) فلمس  ي موا       

مع ممن ل يسضممم ف  ممتعل  ممم   سشمم   ةممم  مأ مم  ي مملس  فسممتنلالو ف ءممسف يه ف  تعل ممو سممللءل ممم  
ليمملم تعميطيممو ا ميجممطذ لاممننف  ممه ف عممطسض   لس ممو لايجمملن  مم ا سممم  ت عيممل امملف يءممس  لع 

سيختلط رو تهلا سلا ن ل يجن تطفليل خلرل  لءسف يه  رئ ل  ل سش  مأ   لاي   ف  ةمملو مءمي 
لال يمو تت يم  لامه غيطامل  مه ف  ملي  فسمتطفتيجيلمل  يتعل  فيضل ةيئل جنينفا سي ت  لاه ل مك 

 ( .  203ا  1982ي وا ف تعل  لءللليتهل  ر تءل  ف سفسم م   سفش  فخطى ) فلس  
 -:سي مه تسضيح ل ك م  ف  خيي ف تل  

                          
 ( يمثل الماكلة بعد يلها25مخطط )

 ( 126، 1989) ميمود،                                                          
سخلمطفم لا لارشمو  همل لل  ةمملو سي ملس   ر   م  الف ف  خيي فه ا لك  علس ملم 

ف عطن تس يعهل  لسرس  ف   ف همن  س ممه لا تسمللانه لالم  للسغم . س  مل لاةمك ميم  فه ا ملك 
 ةمرم ت   للملط  ه يطيءوا س مه اله ف  لس  تختل  م  جسنتهل مل    ف ل  يرم  ف م  

 ف هن  للشرط ف يطفئب سفشلهل جهنف يعن فجسن ف  لس  ف   م و.
( ف مم   مم  ف  ةمممرم لل مم  " ف ع ليمملم ف تمم  يءممس  لهممل ف ةممخد  1985 ممط ) ةمممط ا سي    

 سممتخن ل  ممه خر هممل ف  علس مملم ف تمم  سمملب  مم  تعل هممل سف  همملطفم ف تمم  سمملب  مم  فمتسممللهلا 
 لتيلذ لال   سش   ةم  غيط  أ س   ه شل ا ل يث يختلط  مه لميه  مل سملب  م  تعل م   مه 

 1985   سش   ل ا  ييلب م   سش  فخمط. ) ةممط  ا  ءلئب ا س ل فمت سل   ه  هلطفم م
(  م  ف  ةمملو لل  ةملي ف ملا   ف  عطمم  ف مل  يسميط  1995( .سشن سر  )    سن ا 60ا 

م  خيسفم لا يو  عطميو  طتلو س    و م  لاه ف  تعل  يستخن هل لا ن ف  لجمو . )    مسن 
لو لا من ل لممط ف م   ةملي ( م   م  ف  ةمم 1997( .   سمر  ) ف خريلو ا  204ا  1995ا 
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يعممطض ميمم   ممللام جنيممنا لالمم  ف  ممتعل  يسممتنلا    مم  ف تعميممط سفسممتل لط  عطمتمم  ف ءني ممو 
سخلطفت  م   عطمو خلطفم جنينا ا سلةمم  يت لسمذ  مم سم   سخلطفتم   يمت مه  مه فلالات ملن 
لال   عس  سي ض  شن ل م  ف   لس و سف تجطيذ سشن يخي و س مه لال  ف  نط  فطةملنه . ) 

 ( . 92ا  1997خريلو ا ف 
سممم  ضممسو  ممل تءممن  يتلمميه فه  مم  ف  ةمممرم  ممي  تيليممب ف  عمملط  فس ف  همملطفم فس      

ف خلطفم ف سللءو م سذ ل  ف هل فلعن  ه ل ك لمليط ا  يث ف هل ت مس  لا ليملم لاءليمو مليمطا 
و س تنفخلمممو  لممم  ف ت ليممم  سف ترمممسط سف تممملمط سف تجطيمممن سف تع مممي  سف ت ليممم  سسمممطلاو ف لنيهممم

سفلاستلرمملط سغيطاممل  ممه ف ع ليمملم ف عءليممو . سيمتسممذ ف يللممو ف  عمملط  سينطسممسه لعممض 
 ف  هلطفم ف عءليو سف ع ليو ف  عينا  ه خر  تعميطا  م     ف  ةملو . 

 
 الاتجاهات النظرية المفسرة ليل الماكلات : 2-3-5

ن  ممه  لللطتمم  ت يممسى لا ليممو  مم  ف  ةممملو لالمم  لامملئب يليممط ف تممستط سف ءلممب  ممنى ف عممطن سي يمم
ستختل  فلاتجلالم ف   طيو م  تعسميط أسملسذ  م  ف  ةممرم تلعمل   0سنفمعيت   لتخلد     

سمي ممل يلمم  لاممطض  مملعض فلاتجلامملم ف   طيممو ف  عسممطا  0لاخممتر  تعسمميطال  ع ليممو ف ممتعل  
  0لأسلسذ    ف  ةمرم 

 : السلوكيالاتجاه   
  ( مأه فلاطتلملي  –م ل يط      لل ط   )   سيس   للتجله فلاطتللي ليه ف  ليط سفلاستجللو 

سأه ف تعل  ي ل   ير   متسلل   نى ف ملئه ف  م   رسمتجللو  0ف  تعل  يمسه ليه  ليط سفستجللو 
مل تل يمل يمتعل  أه يطممم يمنه  لإجللمو  0ليطيءو  عي و لا ن ل يسفج  ل ليط  عيه مم   سشم   مل 

سيةمعط لمل خس  لا من ل ييلمذ   م  ف تسجم  إ م   0إلف سأ  ف  عل  سنفلا  يعط  فلإجللو لاليم  
اممله ملهممل ت لمم  فسممتجلللم  طميممو سلاءليممو سف ععل يممو يممتعل  ف عممطن 0 متممذ  ممنيط ف  نطسممو 

س ل ك مأه إجللو لال  ف  ع  ف سلسم  لالم  0إرنفطال م   ل و سجسن  ليطفم خلطجيو  عي و 
سيءس  ا ( 50ا  1998لسى ا سنف   للف  تعلـ  ؟ ا  :   ه  تعل  فلاطتلليلم ف سللءو )ف ةطش

الف فلاتجمله مم  ت لس م  لأسملسذ  م  ف  ةممرم لالم  لامنن  مه ف عمطسض ام  : يمتعل  ف مملئه 
لاه يطيب ف   لس مو سف خيمأ ا ي منث ف متعل  لرمسطا تنطيجيمو  مم تممطفط  ف       ف  ةملو

ف   ممملسلام سيءمممل  لت ممملشد ف ممم  ه أس لامممنن فلأخيممملو ا تممممسه فلاسمممتجلللم فلأس ممم   ل ممم  
فئيو ل  تت س  تنطيجيل  إ   شرنيو لاه يطيب فلاختيلط سف طلي ا يع م  مم   مه ف تع يم  لاةس

سف تمطفط لال  تءسيو ف طسفلي ف عرليو ليه ف  ليط سفلاسمتجللو ف  عم  ا ا شمسا فلاسمتجللو نف مو 
ا 1996 ممم   ممه   ممي ف  ليممطفم سنطجممو فسممتعنفن ف ممملئه ف  مم  سف تعللامم  لي هممل )ف  يمملم ا 

181  ) 
يج مم  مه خلطفتم  ف  لضميو  مل  0لف فلاتجله مإه ف عمطن لا من ل تسفجهم   ةمملو جنيمنا سسمءل   ه

يرئ  ف  ةملو ف جنينا ا سيستجيذ  لع لرط ف  ةتطمو ليه ف  ةمملو ف جنيمنا س ةممرم شني مو 
 أ سمو ا أس سمءل   لجسف ذ ف  ةمتطمو لميه ف  سشم  ف جنيمن سف  سفشم  ف  ةمللهو ف تم   ءيهمل  مه 

سر  إ   ف     تيجو  هلف  جأ إ   ف   لس مو سف خيمأ ا  سمتخطجل   مه  سمتسنل شل  مإلف    يت
  0(  194ا  1999) جللط ا  سلسم  فستجللو لعن أخطى  ت  يعلط لال      ل ةملو

سامممملف يع مممم  أه ف  ممممتعل  يسفجمممم  ف  سشمممم  ف  ةممممم  لسلسمممملو  عءممممنا  ممممه ف  ليممممطفم 
 سلامو  مه ف عملنفم ف  ختلعمو  مه  يمث سفلاستجلللم ف  تطفليو  تيجو  لخلطفم ف سللءو ا س ج

ف ءسا سف تطتيذ ف هط   ا سي ملس  ف سرمس  إ م  ف  م  للسمتخنف  امله ف عملنفم  طفلايمل  شستهمل 
فلأضع  سفلألسي ا سي تء  تنطيجيل   ستطتيلهـل أى يلنأ م  ف ل ث لاه ف    للستخنف  ف علنفم
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 1998  ف   لسمذ ) ةمسفت  ا إ   فستخنف  ف علنفم فلأملط شـسا ستعءينف  ا  ت  ف سرمس   ل م
 0( 455ا 

( إه تعسميط  مـ  ف  ةمـملو لل عملنفم أس فلاطتلليملم Brightman   1990,سيلمط لطفتي مله)

ف  تعل و ا ي ع   لنأ أسلسيل  يءس  لالي  تعل     ف  ةملو ا سامس فمتةمل   م  جنيمن لا يتمسفمط 
سيط لال  ف  سفش  ف تعلي يمو ف تم  م  ف  ريلو ف سلسميو  ل تعل  ا  ل ك ا شن لا ي يلب الف ف تع

تتضمم ه  ةمممرم لفم نطجممو لال يممو  ممه ف تجطيممن سف تعءيممن ا سإ  ممل فسممتخن  أسلسممل   تعسممـيط 
أنفوفم تتيلذ  ه ف  تعل  فمتةل  فلاستجللو ف ر ي و أس فلاستجللو فلأمض   مه لميه لمنفئ  

 0 ( Brightman , 1990 , 11 )لانينا  تسفمـطا 

 : ف  عطم فلاتجله 
ممل تعل  ي لم   مير   متسملل   منى ف مملئه ف  م   تسشمـم  0  فتجله فلاطتلملي لميه ف  ليمطفم سيس 

م ملر  سشمس  ف سملئب لا من  همسط  0أ نفث  تتل يو لا ن ل ي هط  ليط  عيه مم   سشم   عميه 
فلإةلطا ف   طفو ا مإه ف سلئب لا يتعل  ليطيءو آ يو أه يسمتجيذ  لضمسو لمل سشس  ا لءمنط  مل 

 همسط ف ضمسو فلأ  مط ا ف ملى يجعلم  يمتعل  تسشمم سشمسل  لنلمو أس  تللعمو طجم  يتعلـ   ع   
ف ةـطيو    مم   ل مو لامن  فلاسمتجللو لمل سشس  . سلل تمل   مإ م  يسمتعين  مه امله ف  عطممو مم  

سلل ك مإه إجللو فلاتجله ف  عطم  لال  سمنف  :  مللف  متعل  ؟ :   مه  متعل  0تءطيط  ــل يععلـ  
  0(  51ا  1998ى ا اله ف  عطمو )ف ةطشلس

مأرمم لذ امملف فلاتجممله يممطسه أه ف  ةممملو امم  ف عممنف  تممسف ه ممم  ف  جممل  ف  عطممم  يجممذ 
إرر   لاه يطيب إلالنا ل لو أس تةمي  الف ف  جل  مم  ايئمو تمسف ه جيمن أس ةمم    مت   ا 
س ءممن أمممنسف لالمم  ف  لجممو إ مم  ف تعميممط ف  ل ممط لامتسمملذ فلاستلرمملط ممم  ف  لممس  ف   م ممو 

سلعممنال يع ممد ف تعلرممي )    ممن ج مم  ا  0ا مممل  تعل  يلممنأ إنطفك ف ةممم  أسلا    ل ةمممرم
(.سلا ليممو فلاستلرمملط  يسممم نفئ ممل  لا ليممو تعلمم  تممننى إ مم  تسرمم  ف  ممتعل  إ مم  37ا  2001

ف    ف  يلسذ مجأا ا ل  إ هل م  ف يل ذ لا ليو تعل  تمنطيج  ا يمنطك ميهمل ف  متعل  ف عرشملم 
ممي مه  0  ت  ي هل م  س منفم جنيمنا تمننى إ م  ت ءيمب ف همن  ف  ختلعو م  ف  سش  سي لس

فلاستعلنا   هل أل ملو  م  ف  ةممرم ا لامه يطيمب فلاات مل  ل رمط ف  جمل  ف ملم   ل ةمملو ا 
ل يث ي  ط إ يهل ف عطن  طا سف نا ا سالف يسللان لال  إنطفك ف عرشلم ف ت  تسر  إ   ف    

 ل إ يهمل  مه  فسيمو سف مناا  مه غيمط أه  سمتسلاذ إلف  ل أغعل ل لعض أج فو ف  ةـملو أس   ط
م  ج و ميهمل لأه املف سميننى إ م  إلالشمـو لا ليمـو ف سرمس  إ م  ف  مـ  ف سملي  )ألمس جملنس ا 

 (.  220ا  2000
ستسجن أطلعو أ سفل  ه ف  لس  فلاستلرلطيو  ل ةمرم ا  : ف    ف عجملئ  : سامس  م  يلمنأ 

لعتمطا فطتلملك س يمطا ا س م م  لا يللمث أه يرم  للعض ف  ةلي ل  يتسش  ف  ةلي سي ط ف عمطن 
سف    ف تنطيج  : سمي  يءس  ف عطن ل  لسلام لانينا أس لأ سفل  مه 0مجأا إ   ف    ف  يلسذ 

ف  ةلي سلعض  غيط  سج  سلا يلعذ ف عه  نسطف  أسلسيل  م  ف تسر  إ   ف    سف    ف لللم: 
 مم مهم  مم  خيمسا سفمتةمل    مل مم  سمي  يتسر  ف عطن إ   ف هن  لعن لانن  مه ف خيمسفم 

ف  سش   ه لارشلم يعلن ت  ي هل تنطيجيل   ت  يعطض مطسضمل  تسمتلعن ت ل مل  سيتممطط إلف  م  
سف    ف  للةط: سمي  لا ي تلج ف عطن إ   خيسفم ليه إنطفك ف  ةملو  0ير   ل   ف ر يح 
 0 ( Brightman , 1990 , 13 )سف تسر  إ   ف    
ل ل يممو أ  مملي  ت سلاممو  لممتعل ا ت ممنطج ممم  ل ل يممو  سممتسيلم جممسن س Gagneسيعتممطض

سامملف ف مم  ي ف لممل ه يسممتل    0اط يممو لممنوف  لممل تعل  فلإةمملطى سف تهمملو  لممتعل   مم  ف  ةمممرم
 فسمتطفتيجيلمسيتض ه إيجلن لارشلم اط يو ليه ف  علاي  سف ءسفلان ل يث ي مه ف تسر  إ م  
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 تمم  ي مممه ت نيممن ف  ةممملو ت نيممنف  نشيءممل   مسممتطفتيجيل رئ ممو   مم  ف  ةممملو ستعممني  اممله فلا
س ممم  يت ءممب  مم   0سممتطفتيجيلمسيعت ممن تعلمم   مم  ف  ةمممرم لالمم  ف ءسفلاممن سفلا 0س لهممل

 ا 1999اف  ةملو ي لي  أه يتءه ف  تعل  ج يم ف  علاي  سف ءسفلان ف ت  تتر  لل  ةمملو )جمللط
 لممملنئ سف  عممملاي    سلجممم   لمممتعل  أه  مممه أاممم  أسمممللذ تعلممم  ف فمممم   Gagneسيةممميط .( 53

فستخنف هل م     ف  ةمرم ستعسميطالا س مل ك ممإه أسملسذ  م  ف  ةممرم يمطتلي فطتلليمل  
سليءل  لتعل  ف  علاي  سف  للنئ لأ   يطلي ليه  لنأيه أس أملط سلب تعل هل مم   لمنأ سف من جنيمن 

  ةمملو  م  فم مل أه  0 ه  ستسى أشم ا مهمس يعتلمط ف تمنفنف  يليعيمل   متعل  ف  لملنئ سف عرشملم
ت  ميمم  فلاسممتعلنا  ممه ف  عمملاي  سف  لمملنئ ف سممللب تعل همملا سإ  ممل  ممي  لممل  سش  ف لسمميي ف مملى تمم

لا ليو يمسه  تيجتهل تعل  جنينا سالف ف تعل  يمسه م   سمتسى ألالم   مه تعلم  ف ءسفلامن سف ملى 
 ي ممممممممممممه ف عمممممممممممطن  مممممممممممه  ممممممممممم  أى  ةممممممممممممرم أخمممممممممممطى  مممممممممممه  عممممممممممم  ف  مممممممممممسل

  .Gagneفلات  أ  لي ف تعل  ف  ختلعو لا ن سيسضح ف  خيي  .(50ا 1996) ل لوا  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 

 "Gagneأنماط التعلم )ند "  (26مخطط )

  (56، 2001ماجدة واخرون،)                                                   
  

 
ى  ه ف ةم  ف سللب يتضح أه تعل     ف  ةممرم يتيلمذ تيليمب  لمنأيه أس أملمط  مه  سمتس

ملنسه  عطمو ف  للنئ ف  مس و  م   سش   ةم  ا مإه فلأمطفن لا يستييعسف ف سرمس   0أن   
  0إ       ل ك ف  سش  ف  ةم  

 اتجاه معالجة المعلومات :
إه فلاتجلايه ف سلسم  سف  عطم      ف  ةممرم شمن أنّيمل إ م  ل مسث  ه مو : مملعض 

غيمط أه أى  مه فلاتجملايه  0تنلاي م  لعمن  ت لنفته ل أمنتهل ف ل سث ا سف لعض فلآخمط  م  يمت 
 يسم  ني  فلأن و ف تجطيليو ف ملميو  عه   ةلي    ف  ةمرم  مه خمر  ف خرملئد ف  ختلعمو 

 التعلم الإشارى

 الاستجابة –تعلم المثير 

 تعلم التسلسل الحركى

 التعلم اللفظى 

 تعلم التمييز

 تعلم المفاهيم

 تعلم القواعد والمبادئ

 المشكلاتتعلم حل 



 الاطار النظري                                                                               لفصل الثانيا

105 

  مسلج ف عمل   تجهيم   م    طيو   ه ل ا سشمن أنى املف إ م  ف من لج مطسضمه ل  يمس مل  عمل  فلا
أنفا لفتيممو ف  ةمملي  تجهيمم   س عل جممو ف  علس مملم ميطيءممو   مم  ف  ةمممرم ا سميمم  يعممن ف عممطن

س عل جمممممو ف  علس ممممملم  سمممممتخن ل  ف  سممممملطفم ف عل مممممو سف عطلايمممممو مممممم  لا ليمممممو ف تجهيممممم  
ستسجممن لعممض فلامتطفضمملم فلأسلسمميو ف تمم  يءممس  لاليهممل (. 385ا 1995سفلإلاممنفن)ف  يلم ا

فتجله  عل جو ف  علس لم م  تعسيطه     ف  ةمرم سام  : فلا تلمله  ل ليمطفم ف ليئيمو سف ءمنطا 
 ستسى فلأنفو لا ن    أى  ةملو اس  ملت   عمنن  مه ف عسف م  أا همل 0لال  فلاختيلط فلا تءلئ 

ف ليل ملم ف  تل ممو ا ست ممسل  رمملنط تجهيمم  أس إلامنفن ف  علس مملم سمممر   ممه ف  علس مملم ف لي يممو 
ف عسطيممو ف  تل ممو سف   تممسى ف مممل ه ممم  ف مملفمطا شرمميطا ف  ممنى ف تمم  تةممم  جمم وف   ممه اممله 

  (Newel & Simon , 1990 , 150 )ف  علس لم

ستءس  ف عمطا فلأسلسيو  هلف فلاتجله لال  فمتطفض سجسن تةلل  ليه ف ع ليملم ف  عطميمو 
ف ت  ي لطسهل ف عطن أل لو    ف  ةمرم سف ع ليلم ف ت  يءس  لهمل ف  لسمذ فلآ م  مم   عل جمو 

  ليمطفم ف خلطجيمو يستءل  ف  علس لم أس ف –فلإ سله سف  لسذ فلآ    –ف  علس لما ممرا ل 
                    عطميممممممممممو   ممممممممممننا ا سي ممممممممممت  فسممممممممممتجلللم  هلئيممممممممممو لسممممممممممتطفتيجيلما سيعل جهممممممممممل ل

 (Brightman , 1990 , 15 ).  س مه لال  ف طغ   ه ف  عطمو ف ت  ي مه أه تسمطال   للج

تلمطط  عل جـو ف  علس لم ا سف ت  تسلا  م   يلنا  عطمت ل سمه  ل  لسلسك ف لةطى ا مإ همل لا 
رنب فلامتطفض فلأسلس  ف لى تءس  لالي  ا ساس ف تةملل  لميه لا م  ف  لسمذ فلآ م  سف  ةملي 

إه املف فلامتمطفض لا ي ممه شلس م  لالم    مس  يلمب ا  سجمسن ف عنيمن  0ف سيمس سج   لإ سله 
 ه ف  تييطفم فلأخطى مل نفمعيو ا سف خلطفم ا سف تم  تسمـلا  لمنطجلم  تعلستمـو مم  ف  ةملي 

إه ف  لسذ فلآ   غيط شلنط لال  ف تمي   م ف  ةـملو ف ت  تسفجهـ  م ل  0لةـطى ف تعميطى ف 
اس ف  ل  لل  سلو  لإ سمـله سإ  مل ي ملط  ف ع ليملم ف تم  يعمطض لاليم  ف  لط مـ  ف ءيمل  لهمل ) 

   .(458 ا 1998 ةسفت  ا 
  سلجل    م  ف  ةممرم شلئ مل  لالم    طيتم  مم  ف(  Guilfordا 1986)ميلعسطنسشن  

 Structure of  ممسلج ف ل مملو ف عءلمم    مم  ف  ةمممرم " ف مملو ف عءلمم ا سأيلممب لاليمم  " ف ل

Intellect Problem Solving Model 0 ممسلج تلممنأ سف خيممسا فلأس مم  ممم  امملف فلا  

للستءلل  ف   ل  ف عرل   لعطن   ليط خلطج   مه ف ليئمو أس  ليمط نفخلم   مه ف جسم  شمن يممسه 
 Filteringليمطفم ف خلطجيمو أس ف  منخرم  ع ليمو ت ءيمو لال  ةم  ف ععللاما ل  تتعمطض ف  

ممم  ف جمم و ف سممعل   ممه ف ممن لم لاممه يطيممب  سممي  ةمملم  يع مم  ملسفلممو تممت م  ممم  لالممسط ممم  
 , Guilford , 1986)ف  ليطفم ف ءلن و إ م   طفمم  ف من لم ف عليمل  يمث فلإنطفك سف  عطممو 

109)   0 
هل لملختطفب ف لسفلمو ت لم  ف عمطن لإنطفك سجمسن مل  ليطفم ف  هيجو  ل  ل  ف عرل  ف ت  يس ح  

 ةممملو أسلا  سإنطفك يليعممو ف  ةممملو لل يممل  ا سلا ممنال يلممنأ ف عممطن لا ليممو ل ممث ممم   خ س مم  
سإلف  م  يجمن  مر  يلجمأ إ م   رملنط خلطجيمو ل لمل   0ف  عطم  لإيجلن ف    ف   لسذ  ل ةملو 

و تجمطى لا ليمو تءيمي   سمت طا لاه  سللانا أس  عييلم س ءلئب جنيمنا ا سخمر  امله ف  ط لم
سم  لعض فلأ يله يتسر  ف عمطن 0  ع   ف  علس لم سفلأمملط ف ت  تعط ال لا ليلم ف لفمطا 

    ف  ةمملو نسه أه ي ملط   مل يسرم  لأ م  لا ليملم تعميمط تلللامنى ا ل ع م  أ م  يتخيم  
إ م  فلإجللمو   ط لو ف تعميط ف تلللانى سي تء   للةطا إ    ط لو ف تعميط ف تءلطل  لا ن ل ير 

 Guilford ) ف رمممم ي و ل جممممطن إ سلسمممم  لل  ةممممملو سفسممممتعنفن لفمطتمممم   رسممممتجللو 
" ميلعمسطن  سلج ف ل لو ف عءل      ف  ةممرم لا من أسيسضح ف ةم  ف تل   " 0(54 , 1992, 

0 
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 "  كيلفوردنمورج البناء العتلى ليل الماكلات )ند " أ( 27مخطط )

 (15ا 2004) فلس الة  ا                                            
سم ل ير   م  ف ةم  مإه فلأسمه  ف  تجهمو  لأسمع    مس  خم سه ف ملفمطا تةميط إ م  
أه ج يم ف خيسفم ف ت  تأخلال سف  ةليلم ف ت  تءس  لهل خر  لا ليو  م  ف  ةمـملو مم  مم  

ه ف  ةليلم ميهل  عتمطا شرميطا لالم  فلأشم   تم   ط لو تطتلي لل لفمطا ا سشن ت ع  لعض ال
 0تعسن إ يهل لا ن ف  لجو ا س ت  لا تءم م  فلأخيلو  عسهل  طا أخطى 

  سلج للا  سلجممل   لع ليمملم ف عءليممو ف  عطميممو ا أسمم له لممف( 1986سشممن سضممم ) ألممس  يممذ ا
نشيءمممل     مممسلج ف طلمممللا   لع ليممملم ف  عطميممموا يتضممم ه ترممم يعل  فلاف  عطمممم  ف  علس ممملت  ا أس 

س  ممننف  سسفضمم ل   ل علس مملم ممم  ضممسو لاممنن  ممه  تييطفتهمملا  ممه  يممث ف  ممسل سف  ءممنفط 
  ممسلج أه ف  سشمم  ف  ةممم  ف مملى يسممتليط سيعتممطض امملف فلا 0سف  سممتسى سيطيءممو ف عممطض 

ف سمملسك ف  عطممم  لا ممن ف عممطن ا شممن ي ةممأ لاممه  ءممد ف  ممنخرم ا أس فلأن ممو ا أس ف سسمملئ  ا أس 
ه فلأمض  ف تعليط لاه اله ف  علاي  ج يعل  ل ريلح أملط ة سلا  امس " ف علنفم ا سيطى أ    

ف  علس لم " ا ل  ير  ف عطن لعن ل ك إ   فلاستجللو أس ف  خطجلم أس ف    لمل  ع   ف سفسمم 
   0(216ا  1986)ألس  يذ ا 
( ممم  ف  خيممي 2004  ممسلج لالمم  أطلعممو ألعمملن طئيسمميو يلخرممهل )فلسالةمم اسيءممس  امملف فلا

   -فلات :

 التفكير

                                                           التقاربى

 التفكير

 التباعدى

 الإدراك /

 المعرفة

 الانتباه

 الانتقائى

 مخـزون الــــــــذاكــــــــرة

 التقييم التقييم قييمالت
ات

خرج
م

 

لات
دخ

م
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 نمورج المعرفى المعلوماتى )ند " أبو يطل "( الا28مخطط )  

 (16ا 2004) فلس الة  ا                                                      
سيتسشمم  ممم   ممه  سممتسى ف  ةمملي ف عءلمم  ف  عطممم  سمللاليتمم    مم  ف  ةمممرم لالمم  

 ه و ا أس ف  ةملو  سضسل ف  عل جو ا ساله فلألعلن ف لرلو ا  : ف تمسيه ف لرل  فلألعلن  ل 
: ستةيط إ   سر  ف  ةمملو مم  إيملط  سضمسلا   ر م   الخصائص البنائية للماكلة –أ 

يءس  لال  ف يللم ف  س  نسه ف   ط إ    ل يععل  ف  ع سد لا ن   لس تم  ف ءيمل  لسملسك  م  
سلامنن ف  لمس  ا سنطجمو ف تعءيمن ا سف خلمطا  ستت نن  ه خر  : نطجو ف ي مسض ا 0ف  ةملو 

 0أس فستنلالو ف    
: فلإلامـنفن أس ف ت ضميط ا سف  ضمل و ا سفلإ تملج ا سف تءمسي    سفلأا يمو  وتامل العمليات -ذ

فلأسلسيو  هله ف ع ليلم تأت   ه ملئنتهل م  ف ت ييم  لميه ف  همل  أس ف  ةممرم م مل أ همل تمسمط 
ف ع ليمملم ف عءليممو ف  سممتخن و ممم  فلأ  مملي ف  ختلعممو   مم  لعممض فلاستلرمملطفم لأا يممو ت ممسل 

 0ف  ةمرم 
 فسممتطفتيجيو:   ممه ف  ممـ  ا تعممنن ف  لممس  ا  ممسل ف  مم  ا  المتننـاييس الماننتتة وتاننمل -جممـ 
 ف   

 (  445:  1995) ف  يلم ا                                              
 
 ف  ةمرم م  ف  خيي فلات  :  ( الف ف ترسط    2004سيلخد ) فلس الة  ا 

 نموذج المعرفى المعلوماتى متغيرات الا 

   معلامات 

/ التعلم /فكير* الت

 الذاكرة 

*خصائص الموقف 

 /تكراره/ ) جدته 

 مألوفيته (

) موضوعية  : * النوع

 اجتماعية ( /شخصية / 

/ ) وحدات  ى:مستو*ال

 منظومات  /علاقات/فئات

 * المقدار) متغير كمى (

 :* طريقة العرض 

 التكيفية ( / التلقائية)

طريقة التعبير : *

)حركية/ لفظية/ 

 فسيولوجية (

* نوع الحل : 

 )إنتقائى / إنتاجى (

*البارامترات 

المقيسة )السرعة / 

 السعة ( 

  لأاكام    عديل     جا ل   لأاكام   ق ليل

 *السلوك المصاحب:

 الثقة/ التلفظ (أحكام )

 *نوع المحك:

)الصوأب/الخطأ، 

الندرة/الشيوع ، 

 التنوع/التجانس(

 مستوى الحكم :

 )التشدد / التساهل،

 م/ الكيف(الك
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 "  نمورج بنية يل الماكلات )ند " الزياتأ( 29) خيي 

 (17ا 2004) فلس الة  ا                                               
و تةممت   لاليهممل  ع مم   هممل   مم  ةممم  فلاممره سجممسن لرلممو ألعمملن طئيسمميتضممح  ممه ف 

سي مممه  0  : ف خرمملئد ف ل لئيممو  ل ةممملو ا ف ع ليمملم ا ف  ءممليي  ف  ةممتءو ف  ةمممرم سامم
تطتيذ لعض ف  هل  أس ف  ةمرم م  إيلط  تييط لل  سلو  لعن  عميه   مطف  لأه املف ف تطتيمذ 
لال  ل مك ف لعمن لل  سملو  هملف ف م  ي  مه ف  ةممرم يتسشم  لل نطجمو فلأس م  لالم  ف  ع مسد 

( 2004) فلمس الةم ا   لعمو  تعسميط  م  ف  ةممرم يءتمطو  عس  سم  ضمسو فلاتجلاملم ف  خت
ف ترممسط ف تممل   لالمم  أسممل  شممنطا ف عممطن لالمم   عل جممو ف  علس مملم س سفجهممو  سشمم  ف  ةممملو 

   -سيسض   لل  خيي فلات : 0سفستخنف  أسل يذ  ختلعو م  ف سرس  إ       ل ةملو 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 كلاتـل المشـة حـبني

 العمليات

 درجة الغموض -1
 عدد الحلول  -2
 درجة التعقيد  -3
 الخبرة -4

 الإعداد  -1
 الحضانة -2
 الإنتاج  -3
 التقويم  -4

 زمن الحل  -1
 عدد الحلول  -2
 نوع الحل -3
 الحل استراتيجية -4

 المقاييس المشتقة  البنائيةالخصائص 
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 ( تصور متترح لسيكولوجية يل الماكلات 30مخطط )

 (18ا 2004) فلس الة  ا                                                     
يتضح  ه ف ةم  فلاره أه سيمس سجيو    ف  ةممرم لالملطا لامه أطلعمو ألعملن ام  : 

  0نا ف  نخرم ستتض ه يليعو ف  ةملو  ه  يث ف ي سض ا ف سضسو ا نطجو ف تعءين ا ف جم
سخرمملئد ف  ممتعل  ستةمم   شنطفتمم  ف عءليممو سف  عطميممو سسمم لت  ف ةخرمميو ا سأسممل يذ  مم  
ف  ةمملو سميهممل يضمم ف عممطن خيمو ف  مم   ممه أجم  ف سرممس  إ م  انممم  س ت ءيمب ل ممك يسممتخن  
أسل يذ  ختلعو   هل : ف   لس مو سف خيمأ ا فلاستلرملط ا ف عرم  ف ملا   ا سيتلمم ل مك تءمسي  

إ ي  ستءني  تيليو طفجعو تر ي يو ا سأخيطف  ف  خطجملم ستع م  ف  م   ف    ف لى ت  ف تسر 
  0ف  هلئ   ل ةملو سشن يمسه تءلينى أس إلنفلا  

 
   خطوات يل الماكلات : 2-3-6

لالمم  ف ممطغ   ممه أه ف   ممللج ف  ختلعممو  خيممسفم  مم  ف  ةمممرم   للءممو  ممه ف ل ممث 
يتعمط   مه ي م  ف  ةمملو لالم  ف  ع ل  إلا أه  ع  همل يةمتطك مم  ف  ر مح ف عل مو سام  : 

ت ن  ل سي ننه ا يءس  لللإلانفن   سفجهت  ا ي لس     ف  ةملو ليطيءمو أس لمأخطى ا لم  يءّمس  
معم  أى  ل مو ي ممه  مل  لعمض تلمك  0  سلج لا يع م  أ م  غيمط  مطه سالف فلا 0ف   لس و 

 0  ممنف) .مممطط ف خيممسفم ا سشممن ت ممنث نسه تطتيلهممل ف  ةمملط إ يمم  ا أس ت ممن    عممل ا أس أ هممل تت
   0(  107ا  2000نمينس  ا 

ا سام  ستسجن لعض ف خيسفم فلأسلسيو ف ت  يجذ إتلللاهل لا ن تعلي  أسلسذ    ف  ةممرم 
: 
ا سل مك  مه خمر  ف تعمط  لالم  ألعملن   Identifying the Problemتيديد الماكلة   -

ط ف هممن  أس ف يليممو ف  ةممملو أس إيجمملن  سشممم ف  ةممملو ممم  ف ليل ممـلم ف  عيمملا ا ست نيممن لا لرمم
 0ف  طغسلو 

 مدخلات مخرجات أساليب حل المشكلة                                                            تقويم الحل 

طبيعة 
 المشكلة 

خصائص 
 المتعلم 

 المحاولة والخطأ
 الاستبصار

 العصف الذهنى
تحليل الوسائل / 

 0000 الغايات
 

تقديم تغذية 
 راجعة تصحيحية

لنهائى الحل ا
للمشكلة " تقليدى / 

 "إبداعى 

 كلاتـل المشـح سيكولوجية
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ا   Representing or Clarifying the Problem تمثيننل الماننكلة أو إيضننايها  -

سيتض ه تعطي  ف  ريل لم ا ست نين ف ع لرط ف طئيسيو ا سف تعليمط لامه لا لرمط ف  ةمملو 
 0لل ليو أس لل ط س  لاه يطيب ف رسط سفلأةمل  سفلأطشل 

ا سل مك للختيملط خيمو  رئ مو   م   Choosing a Solution Plan اختينار خطنة الينل  -

ف  ةملو  ه ليه لانا فختيلطفم شن تمسه : ف   لس و سف خيأ ا سضمم ف عطضميلم سفختللطامل ا 
تءسي  ف  ةملو إ    ةمرم مطلايو أس لل سيو ا ف ع   لال  ف تخلم  لامه ف  لمس  ف  تخيلمو إ م  

  0 ةمرم سللءو  عطسمو  ءيو ف لنفيو ا ف ع   لءيل  ف  ةملو ف  ل يو لال  
ا  مه خمر   طفشلمو لا ليمو  Clarifying out the Solution Plan إيضناح خطنة الينل  -

 ف    ا سإ ف و ف عءللم لا ن  هسطال ا ستعني  فلأسل يذ  سذ ف  لجو
ا سيتضمممح مممم  إ هممملط ف  تممملئ  سرممميلغتهل ا سإلايممملو فلأن مممو  Concluding الاسنننتنتاج  -

  0سفلأسللذ 
 ه ف  تلئ  م  ضسو فلأانف  سفلأسل يذ ف  ستخن و ا سف ت ءب Checking    التيتق  -

  ( Hayes ,1991 : 103). ه مللاليو فلأسل يذ سخيو ف    لسج  لال                   

سلا ليمو تعلم  أسملسذ  م  ف  ةممرم تتممسه  مه لامنا خيمسفم  تتل يمو ام  : ت نيمن ف  ةممملو 
ف تخييي ا ت عيل ف ع   ف تجطيل ا فستخرد ف ليل ملم سمه   ع لال ا إلالنا ريلغو ف  ةملو ا 

سلاطضهل لال  ةم  تءطيط ا تعسميط ف ليل ملم سفسمتخرد ف  تملئ  ا تءمسي  ف خيمسفم ف  تلعمو 
 م     ف  ةملو ستءسي  ف  تيجو ف  هلئيو.

                                    ( Heaney& Watts,1998 : 63 ) 

ف عل ممو ف تمم  ي مممه فسممتخنف هل ممم   مم  ف  ةمممرم  ( ف خيممسفم1999ه اسفس ممنن)جط
لأ هل : نطفسو سمه  لا لرط ف  ةملو سف  علس لم ف سفطنا ميهل سف  علس لم ف  لشرو ا ست نين 
لا لرط ف  ل و ف  طغسلو أس ف هن  سف  ل و ف طفا و سف رعسللم أس ف عءلملم ف تم  تءمم لي ه مل 

يمو   م  ف  ةمملو ا ت ليم  فلأممملط ف  ءتط مو ا تج يم  علس ـلم ستس ين أمملط سفسمت تلجلم أس 
سفختيلط فلأمض  م  ضسو  علييط  عي و يجطى ت نيمنال ا سضمم خيمو  م  ف  ةمملو ا ت عيمل 
 ف خيممممممممممممممو ستءممممممممممممممسي  ف  تمممممممممممممملئ  ممممممممممممممم  ضممممممممممممممسو فلأاممممممممممممممنف  ف  سضممممممممممممممسلاو 

 0( 101 ا 1999)جطسفه ا  
( أسممملسلل    ممم  ف  ةممممرم ييلمممب لاليممم  ف  ممم  فلإلمممنفلا   2000سشن م)فلألاسمممط ا 

يةم   سمم خيمسفم   مننا  مه  .Creative Problem Solving.( C. P. S ةممرم ) ل

 خر  لرلو  مس لم سا  : 
ا سيءرمن لم  ف تسرم   Understanding the Problem المكنون الأول : فهنم المانكلة

سيتمسه  ه لرث خيسفم مطلايو ا  : ف  ةمملو  0  ءيو يطم  ميهل ف عطن جهن     ف  ةملو 
سف همن  فلأسلسم  ميهمل ت نيمن سفختيملط   Mess – Findingةمملو شلم  ف ت نيمن ف عل و أس ف  

 Data – Findingسج ممم ف ليل مملم  0اممن  لاممل  أس  ءيممو لنفيممو تسجمم  جهممنك ستعميممطك

سف هممن  ا ممل اممس ف  رممس  لالمم  أملممط شممنط  ممه ف ليل مملم ف تمم  تسممللان لالمم  تسضمميح ست نيممن 
سف هممن  ا ممل  Problem Findingسفلإ سممل  لل  ةمممرم ست نيممنال  0ف  ةممملو ف عل ممو 

متضم رميلغلم  تعمننا   ةممرم  0ف تسر   ت نين  ةملو تليط  نى ف عطن ف طغلو م   لهل 
  تعننا ل  تختلط ريلغو   ننا لسضسو سنشو تنمع ل  تس ين فلأمملط سف  لس  ف  تعننا.

 ممن سيتضم ه املف ف  ممسه امن  سف Generating Ideasالمكنون الثنانى : توليند الأفكنار 
س ةلي سف ن اس تس ين فلأمملط ستستخن  اله ف خيمسا  ميه ت تملج إ م  آطفو سأممملط  تعمننا ا 
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 ت سلاو جنيمنا سغيمط  أ سممو  مم  ت م   ةمملو شمن سملب  مك ت نيمنال أس تسفجم  ت منيل  ستطيمن 
 0ف تيلذ لال  لاءلو 

طج مو سف هن    م  ت Planning for Action المكون الثالث : التخطيط للعمل ) للتنفير (
سيتممسه  مه خيمستيه :  0فلأمملط ف هل مو ف سفلامنا إ م  إجمطفوفم  عيمنا  ءلس مو سشلللمو  لت عيمل 

ستض ه ت  يد فلأممملط ف سفلامنا ست لس همل لل ت ليم  ا   Solution–Findingإيجلن ف  لس  

ل  ف تنشيب ا ف ت سيه سف ت نين أى فلا تءل  ليه لانن مليط  ه فلأمملط  عنن أش  لللاختيملط سأ يل م
أخطى يمسه ف تطمي  لال  سضم   ملم ستيليءهل لالم  فلأممملط ف  يطس مو سف تسرم   ل م  

 – Acceptanceسشلممس  ف خيممو  0يتمميح   ممل ف عطرممو  ع ممد فلأمممملط ف سفلاممنا ستممنلاي هل 

Finding  سنطفسمو إ مل يمو  جل همل مم   0سف ءلمس  ا مل يعيمن تءلم  ف  لمس  ف تم  تسرملم  همل

)  رممس  لالمم  ف تأييممن ستج ممذ ف  ءلس ممو . ممل ميهممل فلا تمم ف  سف  ساممله ف  ط لممو أامم   0ف سفشممم 
 (  39ا  2000فلألاسط ا 

(  أه   سلجم    م  ف  ةممرم يسمتسلاذ  Guilfordا  ( 1986ميلعمسطنلي  مل يمطى 

ف تعميط فلإلنفلا  م   ط لو تس ين فلأمملط سف ل ث لاه لنفئ   ل   م   خ سه ف ملفمطا ا م مل 
ف  طف   نسطف  م  ف تعميط فلإلنفلا  ف ملى يتيلمذ تءلميد ف لمنفئ  أه  ع ليو ف تءيي  م   ختل  

غيممط أه  عهممس   مم  ف  ةمممرم أملممط  0 ممه أجممـ  ف سرممس  إ مم  ممممطا أرمميلو أس  ممـ  جنيممن 
فتسللال  سة سلا   ه ف تعميط فلإلنفلا  ا  م أه مر    ه ل يسه  م  ف سرس  إ م   هليمو  لج مو 

سرممس  إ مم   لممس   ل ةمممرم نسه خيممسفم أس لاممه يطيممب  مم  ف  ةممملو ا إل  ممي    م ممل  ف 
سشن تلط   ةـمرم خر  ف ع ليو فلإلنفلايمو ت يمن  0 ةـليلم تعميطيو إلنفلايو لةم  أس ل خط 

إ مم  فلاسممت تلج لممأه  ممـ   ميلعممسطنسيخلممد  0ف  لجممو إ مم    لطسممـو  ةممـليلم  مم  ف  ةممملو 
 ل يءترط ف تعميمط فلإلمنفلا  ف  ةـمرم شن يةت   لال  ج يم أ سفل لا ليلم ف ل لو ف عءل  ا لي 

لال  لعضهل ا سأه مر   ه  ـ  ف  ةـمرم سف تعميط فلإلنفلا  شن يتض ه أيمل   مه ف   تسيملم 
 ف  علس مممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممـلتيو  لل ممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممملو ف عءلممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممم 

( Guilford ,1986 : 110) 0 

 
 العوامل المؤثرة فى تعلم أسلول يل الماكلات :   2-3-7

عسف مم  ف  ت سلاممو ا لعضممهل يتعلممب يتممألط تعلمم  أسمملسذ  مم  ف  ةمممرم ا لعممنن  ممه ف 
ليليعو ف  ةملو لفتهل ا مسهس تهل أس رعسلتهل أس سضس هل أس  نى تسفمط ف  علس ـلم  س همل 
ا سلعضهل يتعلمب لمل  تعل  لفتم  مخلطفتم  ف سمللءو أس شنطفتم  أس أسمـل يذ تعميمطه أس نفمعيتم  أس 

إه تعللام  امليه 0ف ي مسض  نى أ عت  ليليعو ف  ةملو أس  نى شنطتم  لالم  ف  لمللطا ست  م  
ف تم  ي لطسمهل ف  متعل  مم   م  ف  ةمملو ف تم   سمتطفتيجيلمف  سلايه  مه ف عسف م  يمنلط مم  فلا

 تسفجهمممممم  ا  مممممملف يجممممممذ أخمممممملال ممممممم  فلالاتلمممممملط لا ممممممن ف تممممممنطيذ لالمممممم   مممممم  ف  ةممممممملو   
  0( 455:  1998)  ةسفت  ا   

سذ    ف  ةممرم س مه سلال  ل ك مإه ا لك لاسف    ه و ت م  ف  ةلي ف عءل  لا ن تعل  أسل
 اله ف عسف   : 

لا  فسمتطفتيجيو: يجمذ أه تممسه ف  ةمملو شلللمو  ل م  للسمتخنف   مدى قابلية المانكلة للينل  -
 0تتسش  لال    نسنيو ف سعو ف تجهي يو  ل علس لم 

:  يث أه فلأمطفن لسى ف خلطا سف  عطممو يممسه  مستوى الخبرة ودرجة المعرفة السابتة  - 
 ةمرم ف ت  تسفجهه  أيسمط لسملذ أه  هملطفته  تسم ح  هم  ل م  ف  ةمملو لءليم  فستيعلله   ل
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س مي   مه ف سمه  لالم  ف عمطن أه ي م   0 ه ف ضيي لال  سعو ستجهي  س عل جو ف  علس لم 
 0 ةملو  ل نسه أه تمسه  ني  ف  علاي  سف  علس لم ف ضطسطيو ف  تعلءو ل سضسل ف  ةملو 

ن لا ممن  مم  ف  ةمممرم رممعسللم  تعممننا س تللي ممو لسمملذ : يسفجمم  فلأمممطف ميدوديننة السننعة  -
  نسنيممو ف سممعو ستت لمم  ممم  : ف عةمم  ممم  فسممتخنف  ف  علس مملم ف  تعلءممو لل  ةممملو ا س سمميله 

 ف   لسلام فلأس   .
 ( 75ا  1984) ف  يلم ا                                                     

ل  م  لا ليو    ف  ةملو ا مءن يسللان لال   م  ف  ةمملو : ينلط ف تهين ف عء التهيؤ العتلى  - 
أس يعسب  لهل تلعل   تأليط الف ف تهين م  تسجيه ل إ م  إنطفك ف ع لرمط ف طئيسميو   م  ف  ةمملو 

مءمن يمننى ف تهيمن مم  لعمض ف  مللام إ م  ت سمم ل لملعض  0فلالتعلن لاه إنطفم ل  هل أس م  ا 
ةممرم سف تم  لا تممسه  رئ مو  ل ةمملو ف جنيمنا ا ف يطب ف ءني و ف  أ سممو   م   لم  امله ف  

سلممل ك لا  سممتييم ت  ممي  لا لرممط ف  سشمم  ليطيءممو جنيممنا سإنطفك ف ت ممللام جنيممنا   مم  
 0ف  ةملو 

: ساممس  ممسل  ممه ف تهيممن ف عءلمم  يممننى إ مم  ج ممسن ف تعميممط سيعسشمم  لاممه  الثبننات الننوظيفى  -
 0 سش  جنين  فمتةل  س لئ  جنينا  لأةيلو تسللان لال     ف  ةملو م 

ف ت ي  فلا ععل   : إه  يس  ل سفتجلالت ل ف عمطيو تمنلط إ م  نطجمو مليمطا مم  تعميط مل س ل مل   -
  ل ةمرم .

 ( 263ا  1988)  جلت  ا                                                 
م  ف  ةلي ف عءل  : تعن سعو ف لفمطا ف عل لو  ه ف عسف   ف  ه و ف ت  تنلط  الراكرة العاملة  -

 لعطن لا ن  ـ  ف  ةملو ا  يث ت تع  لعمنن  مه فلامتطفضملم فلأسلسميو ف  سمللانا مم  ف  م ا 
ستءس  لت ةييهل سإ نفث تمل   ليه ف  علس لم ف جنينا سف خلطا ف سللءو  لعطن   ل يجعل  أملط 

 . ةليل  م   سفجهو ف  ةملو
 ( Swanson. & etal , 1993 : 375)  

شلئ مو لمأا  ف عسف م  ف ةخرميو ف تم  Whimbey & Lochhead ) ا (1991سشمن  
 تنلط م  تعل  أسلسذ    ف  ةمرم ا  لخرهل مي ل يل  : 

مللأةمخلد ف  ت يم سه لاملنا  مل يممسه فشت مللاه   Positive Attitude الاتجناه اييجنابى -

 ممسفلا  ممم  سلءممته  شسيممو لممأه ف  ةمممرم فلأملني يممو ي مممه ف تيلممذ لاليهممل لل  لممللطا سف تممنطج ف
 0ف ت لي  ا أ ل فلأةخلد ف علنيسه مسطلاله  ل يستسل سه لعن أس    لس و ملةلو 

يت تمم فلأةمخلد ف  ت يم سه مم   م   Concern for Accuracy الينرص )لنى الدقنة -

ف  ةمرم لنطجو لال يو  ه ف  طد لال  مه  ف  ءلئب سف عرشلم ف ت  ت يسى لاليهل ف  ةملو 
 ملو أملط  ه  طا  يتأمنسف  ه مه هل لرسطا ر ي و ستل و.ا سمليطف   ل يءطأسه ف  ة

ي همط فلأةمخلد ف  ت يم سه  مير  إ م   Avoiding Guessingالتسمنل وتجننل التخمنين -
لي  ممل 0ف سمميط ممم   عل جممو ف  ةممملو خيممسا خيممسا ا سلممم   ممطد  ممه ف لنفيممو  تمم  ف  هليممو

ا سف تسمطل مم  إلايملو  فلأةخلد ف علنيسه م     ف  ةمرم ي يلمسه إ م  تخيم  ف  ءمن لم
فلاست تلجلم ا ستخ يه فلإجلللم شل  فستم ل  ج يم ف خيسفم ف ر  و  لسرس  إ   إجللملم 

  0نشيءو 
ي هط فلأةمخلد ف  ت يم سه   Activeness in Problem Solving الييوية والنااط -

لرمسم  م     ف  ةمرم  ةليل  سمللاليو لأةمل  لانا تمطفا   ملر  يسمأ سه سيجيلمسه أ عسمه 
 طتعما أس يعمطسه لرسم  طتعم ا سشن يعنسه لال  أرللعه  ا أس يةيطسه لأةيلو لمأشر ه  

  0ا سشن يطس سه أس يخييسه لال  ف سطب سا  يعمطسه م  جسف ذ ف  ةملو 
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يع م  فلأةمخلد  Breaking the Problem into Parts تتسيم الماكلة إلنى أقسنام -
فلأمملط ف  عءنا إ م   مس ملم أس أممملط أرميط ا لم  ف  ت ي سه م     ف  ةمرم لال  ت لي  

 يلمممممممممممممممممممممنأسه ف  ممممممممممممممممممممم   مممممممممممممممممممممه ف  ءيمممممممممممممممممممممو فلأملمممممممممممممممممممممط سضمممممممممممممممممممممس ل  .
( Whimbey & Lochhead , 1991 , 35 )  

سيتألط تعل  أسلسذ    ف  ةمرم لعنن  ه ف ءنطفم ف عل و  لعطن ا أا هل: ف عهم  سفلاسمتيعلذ 
فلاختيمملط  ممه لمميه  0لسمميو لي هممل إنطفك لا لرممط ف  ةممـملو سف عرشمملم فلأس 0  سشمم  ف  ةممـملو
ف ءممنطا فلالتملطيممو سل ممك لإ تمملج  0فلاستلرمملط ست  ممي  ف خلممطفم ف   لسمملو 0لاممنن  ممه ف لممنفئ 

 لس  جنينا  ةتءو  ه ف خلطفم ف سللءو ا ف تءسي  ف لفت   ه أج  ف  م  لالم  رمر يو ف  م  
 0(  318ا 1992ف لى ت  ف تسر  إ ي  )   نسو ف م ل   سأ  ن ف م نطىا 

(  لاسف ممم  أخمممطى تمممنلط تعلممم  أسممملسذ  ممم  1996سيضمممي  )ألمممس  يمممذ سآ مممل  ا 
ف  ةمممرم ا   هممل : ف ءممنطا لالمم  فسمممتنلالو ج يممم ف  عمملاي  سف  لمملنئ ف  طتليممو لل  ةمممملوا 
سف تأاذ     ف  ةملو ا سف ءنطا لال  إنطفك ف عرشو ليه ف  للنئ ف ت  تعل هل ف تر يل س سش  

) 0 لنيلممو  ل ةممملو ف سف ممنا ا سفلأسمملسذ ف  عطممم   ل ممتعل   مم  ف  ةممـملو ا ستممسفمط ف  لممس  ف
 (480ا 1996فلس يذ سآ ل  ا

سيعتلممط  سممتسى لممملو ف عممطن  ممه ف عسف مم  ف  ه ممو ف   ممننا  لإشلممل  لالمم  تعلمم   مم   
ف  ةمرم ا مللأمطفن لسس ف لملو ف  طتعم أش  إشلللا  لال  ف  خليطا أل لو  م  ف  ةمملو  ءلط مو 

ف  سمتخن و أل ملو  م   ستطفتيجيلما سيختل   ستسى فلأنفو سةم  فلا للسى ف لملو ف   خعض
  ممممممممم خعض "  – تسسمممممممممي  –ف  ةممممممممممرم لممممممممملختر   سمممممممممتسى ف ممممممممململو "  طتعمممممممممم 

( Raheim , 1997 : 85) 0    

يتضح   ل سلب سجسن لرلو  ج سلالم  ه ف عسف   تتعللا  لعضهل  مم لعمض ستمنلط 
م ستةممم   فلاات مممل  سف نفمعيمممو سف لءمممو : فلاتجلامممل أولهنننا مممم  تعلممم  أسممملسذ  ممم  ف  ةممممرم

: ف ءمنطا ف  عطميمو ستةم   ف  عطممو سف ملفمطا س مل سطفو ف  عطمموا  مل ملفمطا  والثانية0لل  ع 
سلخلرمـو  0ستةمم   رمنطف   لءمسا لا من ل تع م  جيمنف   0تلعذ نسطف   ه ل  م     ف  ةمرم 

همـلطفم  مل سطفو ف  عطممو لا ن ل  تلمط ف  ةمرم ف  ةمللهو سميم  تم   لهمل.  سف مت مه  مه  
:  والثالثننة 0يسممللان ممم  فمتسمملذ ف  عطمممو سف ممت م  ميهممل سف سممييطا لالمم  لا ليمملم ف تعميممط

ف خلطفم ف سللءو ستة   ف خلعيو ف لءلميو  سف  عطمو ل ةمرم سللءو سأسمل يذ  لهمل )ف  ملطل  
  0(  182ا  1999ا 
     

 Positive transferذ " سييلمب مليمط  مه لال ملو ف م ع   رميلح " فلا تءمل  ف  سجم

معم  لعمض فلأ يمله ف خلمطفم 0لال  ألط ف خلطفم ف سـللءو م   سللانت ل لال     ف  ةممرم 
سمم  امله ف  مللام  ر تءمل   0ف سـللءو ت سه ست    ف ءنطفم ف عل و     ف  ةملو  نى ف عمطن 

 Learning toف  سجذ ي مه ف ءمس  أه ف عمطن فمتسمذ تأالمل   لمتعل  أس أ م  شمن تعلم  أه يمتعل  

learn 0  سلا ممن ل يعممسب ف تأاممذ ف  مملت  لاممه ف ممتعل   ممـ  ف  ةممـمرم لأه ف عممطن شممن يسممتجيذ

لرسطا جل نا غيط  ط وا   ييو أس آ يمو  سممل ك لا من ل تلملي ف خلمطا ف سمللءو ةميئل  جنيمنف  أس 
 0)   نف Negative transfer ـ  ف  ةـمرم مإه الف ف تأليط  لخلطا يس   فلا تءل  ف سل ذ 

 (.115ا  2000نفمينس  ا 
 ممه ف عممطض ف سممللب  لعسف مم  ف  ممنلطا ممم  تعلمم  أسمملسذ  مم  ف  ةمممرم سأامم  ف  عسشمملم أس 

 -( لل  خيي فلات  : 2004ف رعسللم ف ت  تسفج  ف عطن م  تعل  . خرهل ) فلس الة ا
 



 الاطار النظري                                                                               لفصل الثانيا

114 

 
         
   
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ل يل الماكلات (العوامل المؤثرة فى تعلم أسلو31مخطط )
 (30ا 2004) فلس الة  ا                                                         

 
 
 
 
 
 
 
 
 التفكير الابدا)ي  4 – 2

يت لس  ف لل مث لاطضمل  لتعميمط فلالمنفلا   مه  يمث  عهمس  ف تعميمط فلالمنفلا  ا س طف م       
ل ململو ا س مس لتمم  ف  عسميو سف عءليممو ا ف ع م  فلالمنفلا  ا سفتجلالتمم  ا س سمتسيلت  ا سلارشتمم  ل

 سميعيو ت  يو ف تعميط فلالنفلا  م  تنطي  ف علس  سف  خيي فلات  يسضح ل ك :
 

                                     
   التفكير الابداعي                                    

 
 
 
 
 

السننننننننننننننننهولة  -
 والصعوبة

درجنننننننننننننننننننننننة  -
 الوضوح

تنننننننننننننننننننننننوافر  -
 المعلومات 

 التابلية لليل -
الألفنننة بطبيعنننة  -

 الماكلة 
تجزئنننننننننننننننننننننة  -

 الماكلة 

 

 الراكـرة -
 الركـاء -
 ما وراء المعرفة -
 ل التفكيرأسالي -
 الأساليل المعرفية -
 الدافعيـة -
 التهيؤ العتلى -
 سننننننننننننتراتيجياتالا -

 المعرفية
 أساليل التعـلم -
 

 

 الخبرات السابتة -
 العمـر -
 المثابـرة  -
 تيمل الغموض -
 الاتجاه اييجابى   -
 اليرص )لى الدقة  -
التسمنننننننل وتجننننننننل  -

 التخمين 
 الثتـة بالنفس  -

  الثبات الانفعالى -

طبيعة  خصائص المتعلم
 الماكلة

 )تلية / معرفية           اخصية

 مفهوم التفكير الابداعي

 مراحل العمل الابداعي
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 رات التي تناولها البايث فيما يخص التفكير الابدا)ي( الفت32مخطط )
 
 
 
 
 -مفهوم التفكير الابدا)ي:  2-4

يعط  تسط   س ليط  فلالنفل لل   :"لا ليو فنطفك ف ليطفم م  ف  علس لم ست نين      
ف ع لرط ف  عءسنا ف ت  تنن  ف   لان  فتسلشهل ا ل  ف ل ث لاه  نةطفم سنلائ  م  ف  سش  

عطن سف  علس لم ف ت   ني  سريلغو مطسض  سن ف ليطفم سفختللط ف عطسض ف ل  يسفج  ف 
طال "  ختلل ف س ف عطسض  غو  ا ريل ن لال ف س  ف ي   تعن سطل ل  سلعضهل  ئ   ف  تل ليه  ف طلي  س

 (Torrance&Myers,1972,p25 سيعطم   طم  نطفسلم فلالنفل م  سلايو للمل س . )

خد س  لاط ف ع ليلم ا سخرلئد فلا طيميو لل   :" يليعو ني ل يميو تتر  ل سلايو ف ة
 (.(Isaksen,et  al.1994,p11فلا تلج سيليعو ف ليئو"

م ل يعطم  نطيعينف  لل  " شنطا فلامطفن لال  ف تلج تعليطفم سفةيلو سفمملط لل  رسطا       
( ف ل ) Drevedahl,1956,p13ل يث تت ي  لل  يطا فس ف  نفلو لل  سلو  هنلاو فلامطفن")

( ميعط  فلالنفل لل  " لا ليو فس  ةلي يءس  ل  ف عطن ا سي ت  لا   فختطفل 1977لالن ف يعلط ا
مي   ف ل  ي نث  ف  جل   ف    ل يسجن م   ة و جنين سف جنا ا ل   سسلو  لعطن س يسم 

 (10ا 1977فلالتملط") لالن ف يعلط ا

 مستويات الابداع

 اتجاهات التفكير الابداعي

 التفكير الابداعي والذكاء

تنمية التفكير الابداعي في 

 تدريس العلوم

المكونات النفسية والعقلية 

 للتفكير الابداعي
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ف تعميط       تعطيعلم   عهس   ا  لان ف  ع   ف تطليو سلال   ه  ف م   ين ف  تخررسه  سطن  ف
ي سه  فلا شن   ه يط هل لةم   عر  سنشيب م   ه  يسي  سةلس سسل ف لنفلا  مله  ه 
 (newell & shaw & simon, 1963  ف ليه طأس )ف   ل ك ف ةم  ف طميم  ه فةمل   ف

ف سلسك ف ل  ي هط جينف لا ن    ف  ةمرم ا سيعتءنسه ف   لا ليو    ف  ةمرم تعتلط 
 ععل  ليه ةطي فس فملط  ه ف ةطسي ف  ه و فلاتيو :لا ليو فلنفلايو فلف  ل  ءءم ف تسفمب ف 

فه يمسه ف تعميط جنينف سفه تمسه    شي و سسفو لل  سلو  لعطن فس لل  سلو  لج للالم  0  1
 0سلءلملتهل ف عل و 

ف تييط   س فلامض  سي ع  فلامملط ف سض 0  2 ف  سل ف ل  ينن  ف    و يعفه يمسه  ه 
 0ميط ف ر فتعلش  ف  ءلس و  سلءل ا سف ل  يس   لل تع

فه يمسه ف تعميط  ه ف  سل ف ل  يض ه ف نفمعيو سف  لللطا سفلاست طفطيو م  ف ع    0  3
 0سف ءنطا ف عل يو لال  ت ءيب ف ط  ل 

 0فه يمسه ف تعميط  ه ف  سل ف ل  يع   لال  تمسيه  ةملو  ل تمسي ل جنينف  0 4
 ( 261-260ا 2006) سعلنا ا                                                         

فختل  ف عل لو م  ت نين  عهس  فلالنفل س   يتعءسف لال  تعطي  سفضح س  نن    سفه     
 0الف م   ن لفت   نةط لال  تعءن  عهس  فلالنفل 

 سي مه فيجل  فسللذ لان  فتعلب ف عل لو لال  ت نين ف  عهس  ف نشيب  رلنفل ف ىللاسللذ فلاتيو :
 0  جللام ف ت  ةلل ميهل الف ف  عهس  ملطا ف 0 1
 0  لا  ف لل ليه سفخترملته  سفات ل لته  ف عل يو سف لءلميو س نفطسه  ف عمطيو 0 2
 0جسف ذ ف  لاطا فلالنفلايو ستعءنال تعنن  0 3

 ( 11ا  1999)  يتسه ا                                                           
سفلممنل ممم  ةمم و خلءمم  ساممس  "ءممطفه ف مممطي  لمممط فلالممنفل ممم  شس مم  تعممل  س ءممن سطن ممم  ف     

ل ع   خلء  م  ف سه رسطا سلال  ف سه سج  لايضلاي  لل ك ف ن ا سفه  "ف خرب ف ع ي  
 ف لممممنيم  ممممه فسمممم لو ا لامممم  سجمممم  لالنفلامممم  فلاةمممميلو سف نفلمممم  فيلاممممل ا شممممل  جمممم  ةممممل   :

أ  ف م  ف ةملال لالم  غيمط  ملفو  (ف لءمطا ا سمسطا117 آيمو ) "لنيم ف سم سفم  سفلاطض "....
أ  ل  ممنث لاجيممذ  مم   00سف لممنيم فيضممل : ف  لتممنل ا يءممل  جئممم لممل ط ف لممنيم  0سلا  لممل  

(  ءمن  يّم  ا فلإ سمله لالم  سملئط ف  خلسشملم  5ا  1994) ف  ليمن  ا .يعط   مه شلم  ل مك
  يسممتع لهل ف عممطنا مهمم  لل عءمم . سف عءمم  اممس  طممم  ف تعميممط. سأيممل  مل ممم ف ليممو أس ف سسمميلو ف تمم

 سّنام  لهملف ف جهمل   لت تء  إ   ف عءم   ي للّهمل سيعسّمطال. س ءمن سملسى ا لميه ج يمم ف لةمط أ
ف  نا ا سنلاملا  إ م  تس يعم  مم   يملته ا لللاتلملطه أنفا  لمتعلّ  تر  هم  ييلمو  يملته . م مل 

      سف مليه لا يعل مسه"ةجّم لال  ف تعلّ  م  مليط  مه فلآيملم. " شم  ام  يسمتس  ف مليه يعل مسه 
 ( س ل  إ   ف ءنطفم ف مليطا  لعء ا ف ل  لا  نسن  ل عطمو  ني :  طا سسطا ف 9) آيو 

 ا سسطا فلإسطفو(85"... س ل أستيت   ه ف عل  إلا شلير " ) آيو               
 ه سم  اله فلآيو ف مطي و إةلطا سفض و إ   أهّ فلإ سله    يستع   سسى ج وف  شلير   

شنطفت  ف عءليوا سأه ف  جل  أ ل   سفسم  تعلّ  ف   ين .م ل أ هل نلاسا لال و   سفرلو ف ل ث 
سف تعلّ ا لا  عئو لعي هلا سإ  ل  ج يم ف لةط م  مّ    له س مله.سف عل  لا يت  إلا لل تعلّ  . 

إ يءسن  ف تعميط  س ف تعميط.  يع    ف تعلّ   لإلنفل   س تلرط    ف مر  أ أ عسم   . سم   . .  سه""
 ا سسطا ف لفطيلم(21) آيو 

شيل ل  سشعسنف  سلال  ج سله  سيتعممطسه مم  خلمب ف سم سفم سفلأطضا   "... ف ليه يلمطسه ا
 ا سسطا آ  لا طفه(191آيو  )طل ل  ل خلءم الف للير  سل ل ك مء ل لالفذ ف  لط
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ةم و جنيمن  سجلو م   عج  ف علس  فلاجت للايو فه مل و فلنفل ا  ) أ  ممطا فس سلسك فس    
 (julius & William, 1961, p.335)يختل   سلايل لاه فلاةمل  ف  سجسنا (   

  (Innovation)س(Creativity)  سلاي ي ف لمل لسه لل ليمو فلا ملي يمو لميه  رميلح        

م ل لا   ف لل ث لان  سجسن الف ف ت ي  ليه ف لل ليه م  ف ليمو  اأ  فلالنفل سف خلب سفلالتملط
ر لامه ) ءمفلإلمنفل   (stein ) ءمن لامط  سمتيه 0يستخن  فلالنفل شطي ل  رلتمملط  ف عطليو  يث

( لال  ف   لا ليو ي ت  لا هل لا   جنين يطضم  ج للامو  مل فس تءللم  لالم  ف م  2000 ءلفم  ا ف
سيةيط الف ف تعطي  ف   فه لا ليو فلإلنفل تتيلذ تسمط س لم سشنطفم   يم ا  تيلمم  0 عين 

م مل  0  مل يمسن  إ م  أ تملج أةميلو جنيمنا  م  تممه  سجمسنا  مه شلم   إ تلج ف عطن ليمللم ف جمنا
يضي  ف تعطي  ةطيل فخط  رلاتطف  لل ءنطا لال  فلالمنفل ا سام  ضمطسطا تءلم  فلاخمطيه 
 ر تلج ف جنين سف طضل لا   ا سةمعسطا  لعلئمنا املف فلا تملج سمسفو تم  ف تعليمط لا م  مم  ةمم  

ختطفل ل   عم فس فختطفل ل   عم سملئنا  للةمطيو. تعليط فنل   فري  فس ف تلج م    لنل فس ف
يُعطّ  ف تعميط فلإلنفلا  لأ   فلاستعنفن سف ءمنطا لالم  إ تملج ةم و  ( 13ا  2000) ف ءلفم  ا 

جنين. أس أ م  لا ليّمو يت ءمب ف  تملج  مه خر همل . أس أ م   مّ  جنيمن   ةمملو  ملا أس أ م  ت ءيمب 
 (19ا 1989ةملا إ تلج جنين سل  شي و  ه أج  ف  جت م. ) طس

 مه أام  جسف مذ ف تعميمط  منى ف  تعل ميها س تعطيعم  ف عمل   ( Creativity  )سيعتلط فلإلنفل   

 ما مل عل   ف  لنل ف مل  يمتةم  تف ءنطا لال  إ تلج ةئ جنين سغيط ةلئم لل  سلو  لعطن سف  ج
لةممم   مم  ةمميئل جنيممنفا سف تعميممط فلإلممنفلا  يتضمم ه ن مم  ف خلممطفم ف سممللءو  لعممطن س عل جتهممل 

 (.  1ا1986ي نث  ه شل  )   سن   س ا 
(لال  ف م  " لا ليمو يرملح 1975فلالنفل  ءر لاه )لالش  ا  Torranceسيعط   تسطف       

ف عطن خر هل فملط  سلسيو  ل ةلم  سفسج  ف  ءد م  ف  علس ملم فس  عمن  تجمل   فلاةميلو ا 
ف  لمس   همل ا سلالم  يمطو  م ل يرلح ف عطن فملط شنطا لالم  فمتةمل  ف  ةملم  سف ل مث لامه

ف تسلنلام ا سلال  ل لو فلامتطفضلم س فختللطال فس تعنيلهل سف تسرم  ف م  ف تملج "  ) لالشم ا 
 (   59ا  1975

سير مم  لالمم  امملف ف تعطيمم  تطميمم ه لالمم  لا ليممو فلالممنفل  عسممهل س ممل ي ممنث خر هممل  ممه   
ف  جل  ف عل    يث سيلنس ف تعطي  فشطذ م  سرع   ع ليو فلالنفل م   0 ةليلم  رل لو 

يلنس ف  لنل م  ةم  لل ث يةعط لل  ةمملو ا لم  يضمم ف عمطسض ف تم  يترمسطال معيلمو ل م  
 تلمممك ف  ةمممملو ا لممم  ي تءممم  لعمممنال ف ممم  فختلممملط ف عمممطسض سفختيممملط ف  ممم  فلا لممم   مممه لي ممم .  

 .( 16ا  2000) ف ءلفم  ا 
 فلالممنفل  ءممر لاممه( لاممه  مملاطا  1958لعممسطن ايستتطممم  ف  ر ممح ف طئيسمميو  ترممسطفم )م

 ( ل ل يل  : 1977) لالن ف يعلط ا  
فه ا لك مطشل لميه فلالمنفل سف تعميمط فلالمنفلا  ا مءمن تتمسفمط  منى ف عمطن ف ءمنطفم ف عءليمو  0 1

فلممنفلايل فلف  ل  ف تمم  تنالمم   رلممنفل سشممن يترمم  لخرمملئد ف  لممنلايه ا فلا ف مم  لا يءممن  ف تلجمم
 0تسفمطم مي  ف  طس  ف ليئيو ف  رئ و 

فه فلا تلج فلالنفلا  لا يتسش  لال  شلس  ف ج للاو    فس  نى ف تعللاهل      ا سشمن يممسه  0 2
فلا تلج إلنفلايل إلف تسفمطم مي  ةطسي ف جنا ليض ف   ط لاه شي ت  فس  نى تءل  ف  جت مم  م  

0 
فه ف ءنطفم ف عءليو ف ت  تسه  م  لا ليو ف تعميط فلالنفلا   لات  رط م   ج سلامو شليلمو  0 3

ف  ل  ل  ت تةط ليه ف  ل  ج يعل ا سيختلعسه مي مل ليم ه   مه  يمث  مل ي تلممسه  مه امله  ه 
 0ف  ل   ف ءنطفم اسلهلف مي مه نطفسو ف ع ليو فلالنفلايو نسه فلاشترلط لال  ف  لنلايه  ه
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تختل  ف ءنطفم ف عءليو ف ت  تسه  م  ف ع ليو فلالنفلايو  نى ف عطن ف سف ن مم   سمتسيلته   0 4
0 
سام  ف ءمنطفم فلالنفلايمو لات عم   ءم ف ت  تءم م   يلب ف تعميط ف   يف ءنطفم ف عءليو فه  0 5

فا يو ف ءنطفم ف عءليو فلاخطى م  لا ليو فلا تلج فلالمنفلا  ا مللالمنفل مم   جمل  ف طيلضميلم 
 0ي تلج ف   لانن  ه ف ءنطفم ف عءليو تختل  لا ل ي تلج  فلالنفل م   جل  ف علس  ف يليعيو

نفل لا ليممو لاءليممو  ممه ف نطجممو فلاس مم  ا سي تمملج فلا تمملج فلالممنفلا  ف مم  لاممنن  ممه فه فلالم 0 6
ف عسف مم  ف نفمعيممو  ممنى ف عممطن لجل ممذ اممله ف ءممنطفم ف عءليممو ستت لمم  اممله ف ممنسفمم لل  يمم    ممس 

   0ف تعميط ف   يلب ست    ف ي سض
 ( 201-199ا  1977) لالن ف يعلط ا 

(  ج سلاممو  ممه ف  ءمملي ف تمم  ي  ممط  2000ا س ممه ف تعمملطي  ف سممللءو فسممتخلد ) ف ءمملفم    
 ف عل لو  ه خر هل ف   فلالنفل  سذ سجهلم ف   ط ف  تعننا سا  : 

 فلارل و  سف خلطا سف  نفلو : 0 1
سامم  تع مم  ممم   ج لهممل ف ءممنطا لالمم  ف تمملج فس فلتممملط فس فختممطفل فس تءممني  ةمم و جنيممن س    

م  فيملط جنيمن  م  يسملب ف تعميمط ميم  فري  ا س س مله ل ك لاه يطيب يطو فلامملط ف ءني و 
 0 ه شل  فس    يسلب تءني هل مي  م  تلك ف   يءو  ه ف عل   

 ف علئنا سف تءل  فلاجت للا  : 0 2
سيطى لعض ف عل لو فه ت ءيب ف علئنا ةطي فسلس   رلنفل ا ملم  يممسه فلا تملج فلمنفلايل     

ف  فلاجت للايممو ا سامم  سمم و تجعمم  يجممذ فه يمممسه لف ملئممنا  ل جت ممم سفه تتءللمم  ملمممو فلايممط
 0ف علئنا سف تءل  ةءيه لا ي عرره 

 فلالنفل سلا ليو فلالنفل : 0 3
ل ة و سف من ا ساملف  مل يجعم   ي  ط لعض ف عل لو ف   فلالنفل سلا ليو فلالنفل لال  ف ه     

لعض ف عل لو يت نلسه لاه لا ليمو فلالمنفل  ميه يطيمنسه تعطيم  فلالمنفل  عسم  ا لي  مل يع م  
 0ل لو فخطسه لال  ف عر  ليه فلا تلج فلالتملط  فس فلالنفلا  سليه لا ليو فلالنفل  عسهل لا
 ف  سالو سفلالنفل : 0 4

يممطى لعممض ف عل مملو فه فلالممنفل ف ممل فه يمممسه   هممطف فخممط  لمململو فس ف مم  ف ممن  مس مملم       
فل لاملنا لالم  ف لملو سشنطا  ه  ج سل شنطفت  ف  تعننا ا سالف  ل يجعله  ي  طسه ف م  فلالمن

 0ف   ف ءنطا لال  فلالنفل  م  ف  جل  ف عل   مءي 
 ( 20-19ا  2000) ف ءلفم  ا                                                          

 مرايل العمل الابدا)ي :   2-4-1
  يطى ف عنين  ه ف لل ليه فه لا ليمو فلالمنفل ت مط ل طف م   تعمننا   مل لنفيمو  ةمأتهل س تم    

 فمت ل هل ا سمي ل يل   طف   ف ع   فلالنفلا  : 
  preparationمريلة الا)داد او التهيؤ : 0 1

سا  ف  ط لو ف ت  تل ث  ه خر هل ف  ةملو  ه ج يم جسف لهمل مضمر لامه ف تهيمن يةم       
ف ع ليلم ف تطلسيو ف عءليمو لمل لهمل ل مل مم  ل مك ف تمنطيذ لالم  ف ع ليملم ف تجطيليمو سف   يءيمو 

ميهممل يتمملو  ل لممنل فه ي رمم  لالمم  ف  علس مملم سف  همملطفم سف خلممطا ف تمم  ت م مم   ممه ت مملس  س
 0 سضسل فلالنفل فس ت نين ف  ةملو 

 (  74ا  1975( ا ) لالش  ا  36ا  1979) لايس  ا  
 ستتض ه اله ف  ط لو فلات  : 

 0فست ضلط ف خلطفم ف  تج عو ف سللءو  نى ف عطن 
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 لهل لهن  ف سرس  ف   فستيعلذ نشيب  لءضيو.ت  ي  ف خلطفم ف  تج عو ستطتي 
 . ت نين ف  جل  ف  عطم  سف ج فئ 
  لس و ف تسفر  سفلايرل لال  ف خلطفم  ه  رملنطال ف  ختلعمو ف تم  تمطتلي لل  جمل  فس  

 ف ءضيو .
 . ل لو مطضيو 

 ( 202ا 2001)شيل   ا                                                              
فه فلالنفل لاي هط مجأا نسه فيو  نةطفم فس سللب فلانفن مرلن  ه سجسن  ج سلامو  مه      

ف  ليطفم ف ت  تليط نفمعيو ف عطن سطغلت  لانفو فسف جل لا    عميه ا   مل يتطتمذ لاليم  تجهيم  
ف  علس لم ف  ه مو  مس  ف  سضمسل ف م  جل مذ ف تعميمط ليليعمو ف  ةممرم ف تم  تعيمب ف جمل  

ط اله ف  ط لو  ه و لا هل تنن   ت ل ف   فمتسلذ  علس لم ال و ا سخلطا ل ك ف هن  ستعتل
جنينا ا تسللان لال  سضم مطضيلم جنيمنا  تعسميط ف  ةمملو ست نيمن فلعلنامل   مل يمنن  ف م  

 (57-56ا 2003تء يه ف جهن ف  للس  .)ف خل ن  ا
 
 Incubationمريلة الايتضان ) الاختمار ( : 0 2
 ه ف سشمم نسه  لللاا يو لا هل تلت  لعن  ط لو ف تعميط لل  ةملو  عتطاستت يي  اله ف  ط لو   

 (57ا 2003 هل .)ف خل ن ا ف سرس  ف       طض  
سلل جهن ف ةنين ف ل  يلل   ف  لنل مم  سملي   م  ف  ةمملو فس ف جمل  ف  سضمسل ف مل  يعممط    

   ف لليمل ي يمن مي  سلالنا  ل يسفج  لرعسللم سلاسفئب ت س  نسه تءن   ف   ف هن  ستسلذ 
 ه تستطه  لف مله  ط لمو فلاخت ملط تمنلا  ل ط لمو فلا لملي سفه  مل ي يم  متمطا فلاخت ملط امس 
ف عممسنا ف تلءلئيممو ف  سممت طا ف مم  ف  ةممملو سف ضمميي م ل ممو ل ليممو س ةمملي لاةممعسط  نسه لممل  
فات ل  ةعسط  ل  لعن متطا  ه ف   ه لا ن ل يتج  ف عء    س  سضسلالم سفات ل ملم فخمطى 

 ل سفجهممو ا  فسممتطفتيجيوط فستلرمملط ف  ةممملو  سضممسل ف ل ممث ممم    ممطا مليممو  ل مم  فس ي همم
سم  فل لو فخت لط فلامملط ستللسط لا يتسش  ف  لنل لاه شطفوا سج م ف  ر  لم سف  علس ملم 
 سشمممممممممممممممممن يءمممممممممممممممممسن اممممممممممممممممملف ف ممممممممممممممممم  تييط سممممممممممممممممملطه ف عممممممممممممممممممط  ت ل مممممممممممممممممل .

 (129-128ا 1990سعينا   ن (ا)37ا 1979)لايس  ا
  لو :ستتض ه اله ف  ط

 .  ف تعميط ف جلن سفلا ةيل  ف لا   لل  سش 
 . تعةيذ فلامملط غيط ف   ت يو فس غيط ف  طتليو 
 . طفلالا ف عل   فلاشترلن  ف لا   م  ف  عل جو  
 .  ف ةعسط سف تعللا   م ف  سش 
 . سضم ج لو  لس   ءتط و 
 . ريلغو ف عمطا ف جنينا 

 (202ا 2001)شيل   ا                                                                
   Insightمريلة الاستبصار:       -3
ستسر  لل هل  ط لو ف ع   ف نشيب ف  لس   لعء  سف هل تتض ه ف لللب س ضو فلالمنفل أ      

ف ل  و ف ت  تس من ميهمل ف عممطا ف جنيمنا ف تم  تمنن    م  ف  ةمملو لا من ف عمل   فس تللمسط ف عممطا 
للاط س هلف مه  تطتلي لعمطا فلا هل  ف ت  ت نث لا ن مليط  ه ف ع ل يه سف عل لو ف عل و لا ن ف ة

متعن  ط لو فلاستلرلط  ط لو ف سرس  ف   ف لطسا م  ف ع ليو فلالنفلايو  يث ت همط ف عممطا 
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 مجمممممممملا ستلممممممممنس ف  مممممممملنا فس ف عمممممممممطا مل هممممممممل شممممممممن    ممممممممم تلءلئيممممممممل نسه تخيمممممممميي . 
 (40ا 1989(ا)طسةملا40ا 1979)لايس  ا

سييلب لاليهل فيضل ل ط لو فلا هل   يث يلت     ف  ةملو مجلا ست همط فلاممملط ف جنيمنا .    
سيءرن لهل ف ل  مو ف تم  يءمنو  IIIuminationسف يل ل تس   اله ف  ط لو ل ط لو فلاةطفب 

( ) ءن سجنتهل (ف ت  يل  ل ةيلم  ي ف مليمطف  I got itميهل ف تعميط مجلا للتجله    ف  ةملو )

 لي ف عءلمممممممممممممم   لعممممممممممممممطن خممممممممممممممر  ف  ممممممممممممممط لتيه ف سممممممممممممممللءتيه . ممممممممممممممه ف  ةمممممممممممممم
 (58-57ا 2003)ف خل ن  ا

   Virficationمريلةالتيتيق       -4
ساممم  ف  ط لمممو ف تممم  يمممت  مممم  فل لئهممملف ت ءب  مممه رممم و ف عممممطا ف تممم  تعيممم  رمممييو نشيءمممو 

( سفا يممو اممله ف  ط لممو تتعمملسم  سممذ ف  يمملنيه 74ا 1975س ضمملسيو ممم  ف  هليممو )لالشمم  ا
و معمم   يممنفه ف علمم  غيطاممل ممم   يممنفه ف عممه مممللف مممله فلالممنفل ف عل مم  لا يعت ممن لالمم  فلالنفلايمم

ف خيممل  س ممنه مل مم  ممم   جممل  ف عممه يمممسه فلالات مملن لالمم  ف طنيممو ف لفتيممو  لسفشممم فل يجعمم   ممه 
ف خيممل  لف نسط طئيسمم  ستلممنس ممم  اممله ف  ط لممو فا يممو ف ءممنطفم ف عل ممو سف ءممنطا لالمم  تيييممط 

طس و سف ءنطا لال  ف تءسي  سف  مم  سفلاسمت تلج س سفرملو ف  ةملي ف عءلم  فلاتجله ف  عطم  سف  
 (131ا 1990 سعين ا   ن ) ملهل تتضلمط  ه فج  فه يتللسط ف ع   فلالنفلا .

( ف هل ف  ط لو ف ت  يت  تجطيذ فلاممملط ف تم  تم  ف تسرم  ف يهمل 2001سلمطم )شيل   ا     
ه لا ليمو  مم   سفشم  مليمطاا ستتضم سمتطفتيجيولافسفختللطالا سف ت ءب  ه ملئنا سلا ليو اله 

( . سا مل 203ا 2001 ف ت ءب فختللط ف عمطا سر تهل  لسرس  ف   ريلغو نشيءو .)شيمل  ا
ترمم  ف ع ليممو فلالنفلايممو ف مم   ط لتهممل ف  هلئيممو ا ستعممن اممله ف  ط لممو ممم  غليممو فلاا يممو لا هممل 

مملط ف جنينا ف  لتجو لاه فلاستلرلط تتعلب لل  م  لال  ف  لت  فلالنفلا  للستخنف  ف تجطيذ  ر
ا مهمم  لا ليممو تيليءيممو فجطفئيممو  تءممسي   ممل تمم  ف سرممس  ف يمم  . سف تعممط  لالمم   ممنى ف مل يممو 

 ( 58 ا 2003 )ف خل ن  ا ت ءيءهل ست عيلال لا ليل .
 
 اتجاهات التفكير الابدا)ي :  2-4-2

ليم  سف تعسميط سممله  مه  ءن تعننم فلاتجلاملم ف تم  ت لس مم ف تعميمط فلالمنفلا   مه  يمث ف ت 
 -فةهطال  ل يلت  :

 -الاتجاه التتليدي : -1
يطى فر لذ الف فلاتجله فه ف تعميط فلالنفلا  اس ف تعميط ف  ع   لل سرس  ف م  ف  ءيءمو لامه 
يطيب فلاست تلجلم ف  ست نا  ه ف  لملن و فلاس يمو فس ف  ءمن لم ا فل ي ممه فسمتخرد  تملئ  

م ف  سجممسنا لمميه اممله ف  ءن ممو سف  لمملن و فلاس يممو .) جنيممنا سرمم ي و  ممه خممر  ف تطفليممل
فه  نيمممن  ف   يمممب ف تءليمممن  يعتطضمممسه فه  Wertheimer( سيمممطى 20ا 1985فلمممطفاي  ا

ف ع ليممو فلالنفلايممو  مملا  فلا تج يممم  عممنن  ممه ف ع لرممط ا مهمم  يةممط سه ف ع ليممو فلالنفلايممو 
ا ف سممللءو سف  عطمممو سيلممط سه  هممل رممسطا  جممطنا ا سيت مملس سه خيسفتهممل لالمم  فسممل  ف خلممط

ف عل ممو لاممه يطيممب ف  رمملنمو ف ل تممو . سيتعممب فرمم لذ فلاتجممله ف تءليممن   ممم ج للاممو   طيممو 
ف تنفلا  ف  طم  تطمي  فات ل ه  لال  مه  ف جل ذ ف   ط  لاملط  ه مه ه   لمنفمم س ف طغلمو 

جل مذ  م  ف تسر  ف       ل ةملو ا م ل فات  الف فلاتجمله لل سمع  ف م  ف  ءيءمو ف     موف  
 (  128ا  1971 ) ف سينا ف عه  ف   ط .

 -الاتجاه السلوكي : -2
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ف ل  لاذ ف   فه ف تعميط فلالنفلا  اس ل ك ف  سل  ه ف تعميط ف ل  يلءم   Skinnerسشن تل له 

ف تع ي  فس فلالللو ا   مل يمنن  ف م  ف مل يمو فسمت طفطه ا ف مل فلف  م  يرشم  ف تع يم  فس فلالللمو 
غيط  طغسذ مي  ا سيلخل م  ف تضلن  ل  ف  سف  ا سشمن فيمن سجهمو ف   مط  ف  مل   يرلح تعميط

 (261ا 2006. )سعلناا Crobleyاله مي ل لعن ف  طل  

   -الاتجاه الترابطي :-3
ف ممل  فةمملط ف مم  فه ف تعميممط فلالممنفلا  اممس تعميممط  Thorndikeسمممله ل لال ممو لسط ممنفيك    

سفلاسمتجللو . ستت منن شي مو ف تعميمط فلالمنفلا  تطفلي  ي ت  لاه ف عرشو ف ت  تطلي ليه ف  ليمط 
ل نى  سلايو ف طفليو ف ت  فلف  ل مل م شسيو مل هل تتمطط ستءسى ا سف ل فلف مل م ضعيعو مل هل 

 Mednickتمممم س  ستترةمممم  سشممممن تل مممم  ممممممطا لسط ممممنفيك مي ممممل لعممممن ممممم   ممممه  يممممن يك 
 Mednick ( . سيمطى  يمن يك س ل ت  مله261ا 2006)سمعلنا ا  Maltzmanس ل ت  مله

&Maltzman    جنيممنا  تيللءممو  ممم  تطفميممذفه فلالممنفل ت  ممي   لع لرممط ف  تطفليممو ممم

ف  ءتضيلم ف خلرو فس ت لي     ععو  ل سلءنط  ل تممسه ف ع لرمط ف جنيمنا مم  ف تطميمذ فملمط 
تلللاممنف ف سف ممنا لاممه فلاخطلءممنط  ممل يمممسه ف  مم  فملممط فلممنفلال  ا سفه  عيمملط ف تءممسي  ممم  امملف 

 (22ا 1989فلارل و .) طسةمل اف تطميذ اس 
سفةملط  يممن يك فه فلالممنفل يةمت   لالمم  تمممسيه طسفلمي لمميه ف   لهمملم سفلاسمتجلللم س مممه  ممل 
ي ي اله ف طسفلي اس ف هل تت  ليطيءو غيط  أ سمو ا مل   لهلم تطلي للسستجلللم لاتتعلمب لهمل 

تم  لا تمطتلي مم  ف خلمطا ف    ن مليط مل طفلي ليه جسف ذ ف ليئو يتعلب ا مل فملمط لل جسف مذ ف 
 (93ا 1987.)لالن ف   ين ا

 سف    فلالنفلا  لا ن  ين يك يت  ف سرس  ف ي  للرث يطفئب:
 : التيول الفكري او المصادفة السعيدة  -أ

 ليمطفم ليئيمو ت منث  سمليو يث )تستللط ف ع لرط فلاطتللييو  ءتط و  م لعضمهل ف ملعض لس
ه لا لرط    يسلب  هل فه فطتليم  يث    يسلب  رلنمو ( ساملف ت هط فطتلليلم جنينا لي

 فللطتهل سا   ءتط و  م لعضهل ف لعض فلاخط  ل  فمتةل  فةعو فم  سفمتةل  ف ل سليه .
 : التاابه بين العناصر الترابطية –ذ 

 هال شن تستللط ف ع لرط فلاطتللييو  ءتط و لعضهل  م ف لعض فلاخط  تيجو  لتةلل  ليه
ل  سفض ل م   جفلاسلسذ  فه ه ف  ليطفم ف ت  تستليطال سيلنسللو لي تةرطفس  تيجو فلف ع 

ف تةلل  ف ل  يمسه ليه لعض فلا علض  ه  يث تمسي هل فس  ل كف متللو سف ةعط سف طس   ل  
لا ليو ف   لهو لرطفلاطتللييو ف  ةلف ع  إيءللاهلسشن ي مه فطجلل  نسث فلاشتطفذ ليه اله

 تع ي  ف  ليط.  
تسمللان مم  ف سرمس  إ م   مل امس فرمي  سغيمط  ك )ناصر وسيطة مانتركةان تكون هنا -جـ

فلاخمطلاه ةلئم . مل ع لرط فلاطتللييو ف  يلسلمو  شمن تسمتللط  ءتط مو    يمل لعضمهل لمل لعض 
 سمممو س جممن امملف فلاسمملسذ ممم  ف  يمملنيه ف تمم   تعت ممن لالمم  أيطيممب سسممليو لا لرممط فخممطى  

  (185-184؛1977علط ا يفسممممممممتخنف  ف ط س  لمممممممم  ف طيلضمممممممميلم سف مي يمممممممملو )لالممممممممنف 
   (93ا 1987ا)لالنف   ين

 الاتجاه الجاطالتي: -4
سشن ف هط الف فلاتجله   لس و جنينا  يليطا  ل  طا ف ت  مل م سلئنا  ه شل   س  ف تعميط 

 WertheimerاKohlerاKofkaفلالنفلا  ا سمله ل ك لال  ين م   ه 
ف ل   Wertheimerله ف لرلو ف عل   سشن تل   تعسيط فلالنفل  ه ليه انلاو ف عل لو فلا  
ستعميط  نس   Insightful Thinkingفمتطض لله ف تعميط فلالنفلا  اس تعميط فستلرلط  
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Intutive Thinking   ا مل عمطا فلالنفلايو  ني  ا  تلك ف عمطا ف ت  تت  ميهل ريلغو ف  سش

مللالو ا ي ةي ميهل لاه  ا لعع  لا ليلم لا يوأف ل  ير  مي  ف عطن ف   ف    مج فس ف  ةملو
ف  لنل  ةليل غيط لالن  سيعل   ميهل ف  سش   عل جو جنينا    يمه شن لاطمهل  ه شل  . ) 

 (262ا 2006سعلنا ا
 ءن جلوم اله فلاتجلالم ل لللو فلاتطفض ةنين ضن ف تطفليييه سف ةطيييه مءن فمن        

ف  سش  مم  سفه  ل ف عطن ينطك  ف لرلو فه  ف عل لو  م   ي فم سخسفد  يسم م   ه 
 لأج فو سلا ستييم نطفسو خسفد ف م   ه ف ج و سف  عهس  ف سفضح م  اله فلاتجلالم 
ا  س نا ف ةم   يث فه ف تعمط فلاري   نى ف عل لو ف جةيل م ينمم ف عطن  لءيل  لع ليلم 
  ت  ي  سفلالنا ت  ي  ف  جل  فلانطفم  فملط  ه مس   ف عملسل  لخلطفم ف سللءو سشن سر

ف جةيل م ف تعميط ألالتملط  لال  ف   ألالنا ل لو  ل سش  ف  ةم  سف ل  ي نن فتجله  لال لو
 (   50-49ا 1987فلالنا ف ل لو )لالن ف ج ين ا لا ليو

 ستسر  فر لذ الف فلاتجله فف   شسف يه ت نن ف عرشو ليه ف مليلم سفلاج فو   هل : 
 فك ف م  يسلب فنطفك فلاج فو .فلا ترو : مل م  فملط  ه  ج سل فلاج فو سفه فنط -1
 ف ءطذ: مللاةيلو ف  تءلطلو  سليل ت هط سمأ هل  ج سلاو سف نا . -2

 ف تةلل  : مللاةيلو ف  تةللهو تت طك ل ع  فلاتجله سمأ هل  ج سلاو سف نا  -3

لالم  فلاةميلو   أسلسلل  عي مل مم  فلاسمت طفطيو تييميو : مللاةيلو ف  طتلو تأخل طفلاست طف -4
فتجلاهل ا سفه فلا سله ف ل  يمطى   يمل  عي مل  مه ف ت  مي  مل م  يسمت ط ف ت  ي نث تلن  م  

لال  ل ك لال  ف مطغ   مه فه ف  منلطفم ف تم  شملنم ف م  فلانطفك فلارمل  غيمط  تمسمطا مم  
ف   ف تعميط فلالتملط  لالم   leven( سي  ط  يعه  23-22ا 1986ف سضم ف جنين ) رل ح ا

تممل     همل ف  جمل  ف مل  يعممي  ميم  ف عمطن .  ممل ك ف م  ي مت   مه فلاسممتجللو ف م  ف ءمسى ف تم  ي
ف  جل  ف سلسم  اس ل ك ف  ي  ف ل  يتعلب  للةطا لل لفم س ل  س هل  مه  سضمسلالم تليمط 
مي   سلال  عي ل  ه ف نسفمم مت ةل ف تستطفم ف ت  تلء   ست طا ف   فه ت ته  للم ل  فس فةمللل 

 ( 21ا 1987ا لالن ف   ين لجلم اله ف تستطفم )
ميممطى أه  عهممس  فلاستلرمملط  ممي  شممسا تخلممب ف  لممس  ليطيءممو koffka ف ممل مسممممل         

سمم طيو مممل  سش  يجلممط ف عممطن لالمم  فه يترممط  ليطيءممو  عي ممو طغمم  ف مم  لاي لممك فلأنسفم 
ف خلرو لهلف ف  ةلي  سملءل ا لم  يمت  فلاستلرملط  مه خمر  لا ليملم ف ت  مي  سإلاملنا ف ت  مي  

فه ف تعميممط  warthaimerسيةمميط مطتهمملي ط  .(46ا 1987ا  ف سممللءو )لالممن ف   يممن فم لخلممط
ا لك  سش  فةمل   تمسه ميم  ف  ةمملو لفم تطتيمذ غيمط تمل  يمسه فلالتملط  ي ر  لا ن ل 

 ل لتمممط يسممع   ممه خممر  ف مم   لهممل سيتيلممذ امملف ف تعميممط ف ءيممل  لللامملنا ت  ممي   ف  يسمملذ تممستط
ةم  مل  ا يمت  إنطفك ف  سشم  لأم لم  ستطميذ ف  سش   طنيو فلأج فو  تطفليو  م لعضهل ل

 ( . 30ا  1985ستمسه  فلاج فو  ج سلال  تج عل لةم  جنين )فلطفاي  ا  
 
 مستويات الابداع   2-4-3
( خ سو  ستسيلم  رلنفل سر  ف يهل  1979(  ءر لاه )لايس  ا Taylor,1959 نن)    

   : لعن ت ليل  ف    ليءطذ  ه  لئو تعطي   ه تعطيعلم فلالنفل سا
مسه ف  ط لو فلاسلسيو ساس تعليط  ستء  لس فرل و س سلايو ت: س المستويات التعبيرية -1

م  فلا تلج  يسم جساطيو افه ف س و ف طئيسيو  هلف فلالنفل تمس هل ف تلءلئيو سف  طيو مللالنفل 
 ف تعليط  ف ل  ي لل  ف طس  ف تلءلئ   ريعل  .
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لمنتج -2 ا لمستوى  ف  سالو سفلاس ا ف ع   : يتض ه سضم  ف    سطا  سضم  نفم  ف تعن
سف سييطا لاليهل  ي  ل ت  س  هلطفته  ل يث يرلسه لا تلج فلإلا ل  ف مل لو سفلا تلج يمسه 

يمسه الف   فلنفلايل  ي  ل ير  ف عطن إ    ستسى  عيه  ه فلا جل  سلال  الف مل   لاي لي  فه
 فلا تلج  ستس    ه لا   فلاخطيه .

خر  تمسيه لارشلم جنينا سفستخنف  فري   لخلطا : يت ي   ه  المستوى الابتكاري -3
 ف  متسلو .

: سيتض ه تييطف  ه ل  رس  فس ف  للن و ف ت  يءس  لاليهل  ينفه  المستوى التجديدي -4
ف ترسط  شسيو لال   للط  سشنطا  اي    ن  عل ف فستعن ف  ستسى  ف  ال نيه سيتيلذ  ف  يل  ه 

 عهس و مه ل ملميل ا   ل ييسط  ل لنل ف تجطين  ف ل  يتس ن لا ن ل تمسه ف  للن و فلاسلسيو 
 ت سي هل ستعنيلهل .

: ساس فلال  رسطا  ه رسط فلالنفل ا سي لسذ ترسط ف  علاي   المستوى البزوغي -5
فلاسلسيو سم  اله ف  ل و تتيسط ف   فلال   ستسى تجطين   للن و فس مطضيلم جنينا 

 ت ل ل س س هل تتمسه  نفط   ءيءيو م  ف عل  سف عه . 
 (18-17ا 1979)لايس  ا                                                               
 -التفكير الابدا)ي والركاء :  4--2-4

لا ةمك لممأه ف عرشممو لي ه ممل لا يءمموا ستمملن أه تمممسه  لت  ممو. مل  لممنل  عمممط سلممم . إلا أه    
معل يممممو "فلإلممممنفل يترمممم  مممممل ك لل  لممممللطا سف ع مممم  ف جمممملن  ةممممخد  ةمممميي س ممممطه سل  

 (.72ا  1989لال يو".)طسةملا
سلا لنّ  ه سجسن نفمعيو مةطي أسلس   لءيل  لأّ   ةلي  لاءلّ   لنلا مل   ل       

 سف  سلسيو سفلإ جلفذ   ل اس غل ضا س ذّ ف سنف  ا سف طغلو م  ف ت يّ  سف خلب.
يءس  لهل (. سإه أ  لا   إلنفلا  ا  ل اس إلا " لا ليو خلب ةلشوا 95ا  1978) فلطفاي ا  

. سشن  (107ا 1978) فلطفاي ا   ف  لنل  م  ي تع  لتمل ل  ف ةخر  أس لتمل    جت ع ."
تضلطلم فطفو لال لو ف  ع  م  لارشو ف لملو لللالنفل ا ميطى مطيب   ه  فه فلالنفل سف لملو 
لن شنطتله   عرلتله ا سف ه ل  سلاله  ه ف سفل ف  ةلي ف عءل   ر سله ا سف عرشو لي ه ل تم

تمسه ضعيعو فس  عنس و ا مءن  جن ةخرل  لنلال س م   لا يت تم ل ستسى طميم  ه ف لملو . 
 م ل ف    ه ف   مه فه  جن ةخرل ةنين ف لملو س م    ي   لنل .

 (  ءر لاه   kagan & walch 1965سيطى).(366-365ا 1989اطسةمل)

  ف عل   رلنفل ا مءن ( فه ا لك لال ر لال ل  للملو  ستء  لاه ف عل  1983)  عسض ا
تسرر م  فل لله ل ف   فه ا لك شنطفم فلنفلايو  ت ي ا لاه ف ءنطفم ف عل و . م ل    ت هط 

( ستةيط  13ا 1983أ  لارشو ليه فلالنفل سف لملو )  عسض ا Wechsler نطفسلم 
لاه سجسن لارشو   خعضو ليه فلالنفل سف لملو سفه اله ف عرشو  يسم   yamamatoفل لث 

م ل تةيط نطفسلم ف سين ف   فه ف عرشو .(yamamatoا1966ا p.24م نلا و ف رلئيو .)لف

ليه فلالنفل ف لع   سف لملو ف ع   لاتتعنى ف ءي و ف رعطيو " لي  ل ف هطم نطفسو 
(Torrance,1966فه ف عرشو ليه فلالنفل سف لملو تر  ف   ف ء )و ف رعطيو فلف تجلس م ي 

تسرلم نطفسو ف  ليج  ف   لان  سجسن فطتللي ليه فلالنفل سف لملو ( .م ل 120 سلو ف لملو )
م ل ( .86ا 1968 ه ف ءي  )ف  ليج ا97% فلا م  ف طتذ ف  يئي يو ف لرث ف عليل ف ت  تعلس 

للستخنف  لانن  ه فلاختللطفم فلالنفلايو أ  لارشو لفم نلا و ليه  Drivdal   ت هط نطفسو

(. ف ل ف عطيب فلاخط  ه لال لو ف  ع  ميس ن ليه 83ا 1965فلالنفل سف لملو ف عل  )سليله ا
فلالنفل سف لملو سيطى فه فلالنفل  ل اس فلا   هط  للملو ف عل   لعطن س ي  ا لك شنطا 
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( ف ل  لا Spearman,1961( س ه الف ف عطيب )366ا 1989ا طسةملخلرو  رلنفل )

ط فلالنفل م  ضسو ف عل   يعتط  لسجسن شنطفم فلنفلايو   عرلو لاه ف لملو ا  يث يعس
( . م ل تسر  رل   م  Spearman,1961,16ف عءل  ف عل  ف ل  ييلب لالي  ف لملو )

فل لل  ف   فه فلالنفل م  جساطه يءس  لال  ف تعسب م  ف لملو ساس ف   رلو ف عل و  ج يم 
 ف ءنطفم ف  عطميو .

سرلسف م   تلئ  ( . سخررو ف ءس  فه فر لذ الف ف عطيب شن ت472ا 1976) رل   ا
 -فل لله  ف    ل يلت :

فه فلامطفن لس  ف ءنطفم ف   خعضو  ه ف لملو ي  لاسه ف   ف ترك شنطفم   خعضو  مه  -1
  يث فلالنفل .

ف ءنطفم ف  طتععمو  مه ف ململو ي  لامسه إ م  ف مترك  سمتسى يممسه ممسب إه فلأمطفن لس   -2
 ف  تسسي  ه  يث ف لملو.

س مليمط  مه  يمث ف ءمنطا  م ه ف ململو يتلملي سه لالم     طتععوإه فلأمطفن لس  ف ءنطفم ف  -3
 لال  فلإلنفل .

 (126ا 1989)ف  يسن ا                                                
 -المكونات النفسية والعتلية للتفكير ايبدا)ي :  2-4-5

( 1987س  ف عل  ا ن) ط,Torrance ,1974 )( Williams ,1972) سيةيط م   ه )

 -ه ف تعميط فلإلنفلا  يتض ه لرلو لا لرط طئيسيو ا سا  :لال  ف
 :   (Fluency )الطلاقة 

 ف م  . ف جل ذ سا  شنطا ف عطن لال  تعنن فلأمملط سإمللطال م   سضسل  عيها أ  تتض ه
 :(Flexibility)المرونة 

 سا  شنطا ف عطن لال  ت سل فلأمملط سفخترمهلا أ  تتض ه ف جل ذ ف  سلا .
 :  (Originality)الأصالة 

سام  شممنطا ف عمطن لالمم  ف تجنيمن سفلا عممطفن لللأمممملط مم   سضممسل  عميها أ  تتضمم ه ف جل ممذ 
ف جممن  أس ف ت يمم  . ساممله ف جسف ممذ ف لرلممو  لإلممنفلا ألا مم  ف م يممو سف  سلايممو سف ت يمم   يسممم 
 يلءوا ل  لال   ستسى ف  تعل يه أ  أه  ستسى ف  تعل ميه م ج سلامو امس ف مل  ي منن  منى 

مملط أس ت سلاهل أس ت ي ال س ي   ستسى ف  عل يه أس ف  جت ما مل تعميط فلإلنفلا  امس تعنن فلأ
 ممل يعتلممط إلممنفلال لل  سمملو  ل تعل مميها سف تل يممل ف  لممنل اممس ف ممل  يممأت  لأمممملط أملممط  ممه أمممملط 

 ( Torrance ,1974, 13-14  رئممم  س ختلعمممو لا همممل أس  مممل تعتلمممط جنيمممنا لالممميه . )
 (Williams ,1972, 19)( س 164ا 1987س) طنس  ف عل  ا 

( 67 ا1990( س عمممملس سه  ءممممر لاممممه )   ممممن سممممعين ا1958لعممممسطناييةمممميطم   ممممه )م  
ا 1989( س )  رمممسط سفخمممطسه ا135ا 1975( س )لالمممن ف يعممملط ا24ا 1978س)فلمممطفاي ا

 -( ف   فه فا  ف  مس لم ف  عسيو  لتعميط فلالنفلا  ا  :207
 Problems Sensitivityاليساسية للماكلات   -1
ستت لم  مم  شمنطا ف ةممخد ف  لمنل لالم  "طنيممو ف مليمط  مه ف  ةمممرم مم  ف  سشم  ف سف ممن   

ف ل  شن لا يطى مي  ةخد فخط فيو  ةمرم . مهس يع  فلاخيلو م  فلاةيلو ف ت   ه  س م  
سينطك  سف   ف  ءد سف ءرسط ا سي   لل  ةمرم ف سلسل  طاعمل ي همط مم  ف  لجمو ف م  

 ( ) شيمل   ا190ا 1974( ا) ف سمين ا348ا 1978نا ") فلطفاي  ا ف تيييط فس ف    ي  جني
( ساس لل تل   فملط  سلسيو  ليئتم   مه ف  عتملن ا مهمس يمطى  مل لا يمطفه غيمطه ا 199ا 2001

 (86ا 2006سيطفشذ فلاةيلو ف ت  لا ير  هل غيطه .) ررو ا
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 Fluencyالطلاقة  -2
ن   ممه  ممه فلامممملط لاممه  سضممسل ستت لم  ممم  شممنطا ف ةممخد ف  لمنل لالمم " ف تمملج فملممط لاممن

 عيه م  س نا    يو لللتو لل  ءلط و  م غيطه . أ  ف   لال  لالم  نطجمو  طتععمو  مه ف ءمنطا 
ا 2006( ) رمرو ا337ا 1974لال  سيس و فلامملط سسمهس و تس منال" )فلمطفاي  سفخمطسه ا

ه ا خمر  (.  ستءني  فملط لانن   مه  مه فلاسمتجلللم ف  رئ مو ف فو  ةمملو فس  ليمط  عمي85
 (60ا 2003متطا    يو  عي و . ) ف خل ن  ا

 -ست ءس  ف يرشو ف   فطلعو ف  لي :
 
 Word Fluencyالطلاقة اللفظية   - أ
ست هط م  ف ءنطا لال  فست ضلط ف عل  مليطا تتسمط ميهل خرملئد  عي مو ممله ييلمذ  مه   

 غيطال . ةخد لمط فملط لانن   مه  ه ف مل لم ت ته  ل ط  ) ( فس )ذ( فس )ل ( فس
 Ideational Fluencyالطلاقة التصورية او التخيلية   - ل

 ست هط م  ف ءنطا لال  تمسيه لانن مليط  ه فلامملط م    ه   نن .
 Expressive Fluencyالطلاقة التعبيرية    -جـ

 ست هط م  ف ءنطا لال   ريلغو فلامملط لسطلاو . 
 Associative Fluencyطلاقة التدا)ي او الترابطية   -ن
ست هط م  ف ءنطا لال  ف تلج لانن مليمط  مه فلاممملط تتمسمط ميهمل خرملئد  عي مو  مه  يمث  

 ف  ع   مل تر   فس فنفو ف  ع   ف    ع   فخط .
 (94ا 1981)  طس  ا                                                                

 Flexibilityالمرونة   -3
لال  تيييط ف  ل و ف لا يو سفلامملط  م  تت لسمذ  مم تعءمن  ستت ل  م  شنطا ف ةخد ف  لنل   

ف  سشمم  فلالممنفلا  ا سف  طس ممو ا ممل تةمميط ف مم  لاممم   ليسمم   لل ترمملذ ف مملا   سف ج ممسن. ) 
 ( .85ا 2006( )ررو ا348ا 1987فلطفاي  ا

( لل هممل" شممنطا ف عممطن لالمم  لاممن  فلاسممت طفط لل ع مم  ف   مملي ف يمم  2003سلاطمهممل )ف خل ممن  ا
 لللتمو س  مننا فلاممملط ا ستييمط امله فلاسمل يذ ف لللتمو فس ف ءلئ مو ف م  فممملط جنيمنا اللسل يذ 

 (  62ا 2003) ف خل ن  ا
 -وتتسم المرونة الى نمطين :

 Adaptive   Flexibilityالمرونة التكيفية    -أ
ستت لمم  لتيييممط ف ةممخد  سجهتمم  ف لا يممو   سفجهممو  سممتل  لم جنيممنا تعطضممهل ف  ةمممرم 

 ا   ل يتيلذ ف ءنطا لال  فلالنا ل لو ف  ةمرم .ف  تييطا 
 Spontaneous  Flexibilityالمرونة التلتائية او الراتية     -ل 
ستت ل  م   طيو تييط ف سجهو ف لا يو  طيو غيط  سجهو   س     عيه مي ل يترم  ل ةمملو  

جنيمنا   ننا ت نينف ضيءل ستتيلذ تيييمط ف ةمخد   جمطى تعميمطه ستسجيهم    مس فتجلاملم 
 لسطلاو سسهس و لسلذ سفضح    فس غيط سفضح . 

 ( 92-91ا 1974) ف سين ا                                                             
 Originalityالاصالة   -4
ستت ل  م  ف ءنطا لال  " ف تلج فلامملط غيط ف علنيو س   ف  ةمرم ليطب غيط ل سمو   

للسل يذ غيط ةلئعو . مل  لنل فلاري  لهلف ف  ع   لا يمطط  سفستخنف  فلاةيلو سف  سفش 
( ستعن فلارل و 349ا 1987فمملط ف   يييه ل  س لس ه  ف تءلينيو  ل ةمرم " ) فلطفاي ا 
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 ه فلط  ف ءنطفم فلالنفلايو ا س ل ك مه  تنخ  ض ه  ع   تعطيعلم فلالنفل ا سي مه 
 ( 316ا 1983ل . )خيط ا سف م ل  افستخنف هل م  ف ت لن لءنطا ف عطن لال  فلالنف

 (         150ا  1975 ) لالن ف يعلطا
( لمله فلارمل و " ام  شمنطا ف عمطن لالم  خلمب ةم و جنيمن  مه فرم  2003سلمط )ف خل من ا 

 ل س  فس ةلئم مه  تتض ه ف جنا ا سف تعطن م   ع لامل . سفلارمل و تءمل  مم  ضمسو فطلعمو 
 ءلس   ه شل  ف ج للاو ا ف تطفليلم ف لعينا . سيجمط  ةطسي ا  : لان  ف ةيسل ا ف  هلطا ا ف
 ( .60ا 2003فلاختللط لعتطا    يو   ننا ) ف خل ن  ا

م ممل ي مممه فلاتلمملط فلاسممتجللو فرمميلو مممله ف ت مم   ممنسلهل يجممذ فه يمممسه شلممير سفه  
 (316ا 1984يممممسه   لسممملل  لهمممن  فس ف س يعمممو ف تممم  سممميننيهل ف  لمممنل .) لامممن  ستمممسب ا

تسممتخن   ممه فجمم  ف تعميممط ليممطب  ا( ي مممه فلاتللطفلارممل و  همملط192ا 1974) ف سممين ا  
سفستجلللم غيط لالنيوا فس مطينا  ه  سلاهل ا أ  فه ف  لنل لا يمطط فمملط فلاخمطيها متممسه 

 (   86ا 2006فمملطه جنينااسخلطجو لا ل اس ل س  فس تءلين  فس  عطس .)رروا
 -سف  طس و سف  سلسيو  ل ةمرم مه  : جن فه فلارل و تختل  لاه م   ه ف يرشو    
  لاتةيط ف   م يو فلامملط فلالنفلايو ف ت  يعييهل ف ةخد لم  تعت من لالم  شي مو تلمك فلاممملط

 س سلايتهل سجنتهل سالف  ل ي ي ال لاه ف يرشو .
  سلا تةيط ف    عسط ف ةخد  ه تمطفط ترسطفت  فس فمملطه امس ةخرميل م مل مم  ف  طس مو

 تمطفط  ل يععل  فلاخطسه سالف  ل ي ي ال لاه ف  طس و . ل  تةيط ف   ف  عسط ه

  سا  لاتتض ه ةطسيل تءسي يمو مم  ف   مط ف م  ف ليئمو م مل لات تملج ف م  شمنط  مه ف ةمطسي
ف تءسي يو ف  يلسلو   ءن ف لفم  ت  يستييم ف  عممط ف  لمنل فه ي هم  لا لم  لالم  خيمط سجم  

لاه ف  سلسيو  ل ةمرم ف ت  ت تملج م ل ف  ل  م  ف  سلسيو  ل ةمرم . سالف  ل ي ي ال 
 ف   شنط  طتعم  ه ف تءسي  سسفو م  تءسي  ف ليئو فس ف لفم .

 ( 340ا 1974)فلطفاي  سفخطسه ا 
س همملف سممس  ي  طف مم  ف تعميممط فلالممنفلا   ممم  امملف ف ل ممث لالمم  ف مم  شممنطا ف يممرذ لالمم       

مممم  فختلممملط ف تعميمممط  ف  سلسممميو  ل ةممممرم سفلاممملنا ف ت  مممي  سف يرشمممو سف  طس مممو سفلارمممل و
 فلالنفلا  ف ل  فلانه ف لل ث  هلف ف يطض .

 
  تنمية التفكير الابدا)ي في تدريس العلوم  2-4-6
.سم  الف ف  جل ا ألانّ  عهن   ع   ف نطفسلم سفلأل لث تنمن أهّ تعلي  ف تعميط أ ط   مه  

 ت  يو ف   للج سفيت له م  سله مطف سيسمس ف  ةطسل ف طئي   لتعميطا "ساس  ةطسل رُّ   
ف تطلسيو سف تعلي يوا ف ت  ستسه  م  إلانفن فلأمطفن  لتعميط ليطيءو إلنفلايوا م  ف  ستءل  سم  

(. أ ل ف  طل  ف مليط  . طسه اللطنا مينمن لنسطه أ   يجذ 71ا 2003ف عل  " )  ليذا 
  ل  ف تعلي   ه لالي ل أه لا  متع  لعنن  شلي   ه ف  تعل يه فلألميلوا سإ  ل لالي ل أه  ييّط 
.إهّ  ( 5ا 1996أسلس ا  يت ءب ف تعلي   لج يم م  ف ءطه ف  لن  سف عةطيه.) اللطن ا 

ف تطليو ف  ءو ا  ف ت  تءسن إ   فلإلنفلا خلرو إلف أخل ل لعيه فلالاتللط نسطال ف عللا  م  
  م و لأ  تطليو ف تر يل سف يللو مله ا ف يرشل   ه ف  ءس و ف تل يو:" إه تطليو فلإلنفل 

ةخد يليع  لالن   ه سجهو   ط لاءليو. ستسجن ف يس  لطفايه مليطا لال  أه أ  ةخد 
 لالن  يُ مه تيسيط فلإلنفل  ني  لءلي  أس مليط ا لهلف فلاتجله أس لفك." 

(.سينمن ف لل للها ملي له سةيطيلك " لأه تيليب ف يطفئب ف  نيلو 207ا 1989) طسةملا 
   ه ف تطلس  ف هنسو سف رلط إ فو ف  تلئ  ف ت  يت  ف  رس  لاليهل م  ف تعلي  سف تعل ا تستل 
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لالط فلامتةل  ف  سّج  . سلأه ت  ي  اله ف يطفئب م  إيلط لا   ف ج للالم م  ف تعلي  
(. سشن 208ا 1989سف تعل  لالط فلامتةل ا اس ت  ي  ُ عين سي مه تع ي  . ) طسةملا

سل يذ ف تعلي  ف تءلين  إ   أسل يذ  نيل  ( إ   ضطسطا فلا تءل   ه أ2002)  ل  ا  لهم
 -سمعّل وا تسللان مر   ه ف  عل يه سف يللو لال   نّ سسفوا متءس : "    تعن لا ليو ف تعلي  

ف تعل   جطّن لا ليو تلءيه  ه جل ذ ف  عل ا س ع   ه جل ذ ف يل ذ. سإ  ل لا ليو تسفر  
م ف ليئو ف خلرو سف عل وا ف ءطيلو ستعميط  ةتطك ليه ف  عل  سف يل ذ. سإ   تعللا  لا يب  

 (. 9ا2002سف لعيناا م  ف  لض  سف  لضط سف  ستءل ".)  ل ا
( ف   فه ف تعميط فلالنفلا  ي مه ت  يت  نفخ  ف  نطسو ليطيءتيه : 1978ف عل   ا)سيةيط

يطيءو  للةطا سل ك لله تهي و ف  نفط  لط ل ج  خلر   انم  ت  يو الف ف  سل  ه ف تعميط 
ءو غيط  للةطا للستخنف  لعض فلاسل يذ ف تطلسيو  م ف   لا  ف ععليو ف ت  تلخل لهل ا سيطي

    ف  نفط  سف يطض  ه ل ك فلاستخنف  ت  يو ست عي  ف تعميط فلالنفلا  .
( م ل أه فلاتجلالم ف  نيلو م  ف تنطي  شن أس م ت  يو تعميط 150ا 1978) ف عل   ا 

 ه ف تعميط مل ت لي  سف تطميذ سف تءسي  فات ل ل لل يلا  ف  تعل  سفستخنف  ف  ستسيلم ف عليل
س لم ف  عل يه لال  لان  فلاشترلط لال  ف  ستسيلم ف ن يل  ه ف تعميط ف  ت للو لل  ع  
سفلاست هلط سنلاته  إ   ت سيم أانف  ف تنطي  ل ل يض ه   سف ةل ر  عء  ف  تعل . سشن 

لل   لطسو سف تنطيذ ت ل ل م  س لاضرم  أمنم أل لث لال  ف  ع  ف  نيث أه ف تعميط ي  س
 ف جس  لل تنطيذ ف عضل ا ممل ل ف نفن ف تنطيذ لال  ف تعميط مل ل   ل ست سه 

Bono’s, 1986, p.7).de ( 

 ويمكن تنمية التفكير ايبدا)ي في تدريس العلوم من خلال ما يلي:
 :استخدام الأسئلة غير ميددة ايجابة -1

ن ف عضملو يعل مل خلرمل  م  لا من ل يطيمن أه يرمعن إ م  ف عضملو؟ م لر ف سنف : ا  يأخمل طفئم
يختل  لاه ف سنف :  للف ي مه أه يأخل طفئن ف عضلو  ع  لا ن ل يطين أه يرعن إ م  ف عضملو؟ 
مللأس  لا يسلا  م  ت  يو فلإلنفل  منى ف  متعل  م مل يع م  ف سمنف  ف لمل  ا لأه ف سمنف  ف لمل   

ننال لي  ل ف سنف  فلأس   ي   م  إلا إجللمو سف منا   مننا يستل   فختر  إجلللم ف تر يل ستع
مممر تتيلممذ  ممه ف تل يممل تعممننف أس ت سلاممل ممم  ف تعميممط سلل تممل   لا تممنن  إ مم  ت  يممو تعميممطه 

 فلإلنفلا .
 :(Divergent Questions)  استخدام أسئلة الكثرة   -2

 مسفل. ممأه ييلمذ  مه سا  تلك فلأسئلو ف ت  تتيلذ  ه ف  تعل  لمط أملط شمنط   ممه  مه فلأ
 ف  تعل  لمط أملط لانن   مه  ه ف عسف   ف ت  تنن  إ    يلنا  طفطا ف جس.

 :(Challenge Questions)  استخدام الأسئلة التعجيزية  -3

 ل  فلأسئلو ف تم  تت منى تعميمط ف  متعل  ستتيلمذ  هملطا ملئءمو مم  فلإ جمل . م ملر ييلمذ  مه 
 ف ت  لاج  ف عل لو لاه  لهل.ف  تعل  سضم  لس   ل ةلم  ف ليئيو 

 :(Brain Storming )    استخدام أسلول العص  الرهني   -4
ساممس   لس ممو فةممتطفك ف تر يممل ممم  تعميممطا  ل يممث يءسمم  ف تر يممل إ مم   ج سلامملم سيسجممن 
ف ت لم  ليه اله ف  ج سلالم  ه أج  ف تسرم  إ م  ت ءيمب تعميمط ت لمسم  لميه ف  ج سلاملما 

 تر يمل ممطيمل  مه لعضمه  سي  مس فلإلمنفل  مه خمر  تعملسه ف تر يمل سم  اله ف  ل و يسمتعين ف
 ممطيل.

 تاجين الاختراع: -5
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سفلاختطفل  سل   ه فلإلنفل سم  اله ف  ل و يةجم فلاختطفل ف  سل ا ساس  ل يعتلط فختطفلامل 
لل  سلو  ل تعل يه لا لل  سلو  ل عل يه. ملختطفل فلأجه ا ف عل يمو سيمطب ف ل مث سسسملئ   م  

  ةمرم ف عل يو ملهل تسلا  م  ت  يو ف تعميط فلإلنفلا   ل تعل .ف 
 وجود بيئة إبدا)ية: -6

سامم  تلممك ف ليئممو ف تمم  يسمم ح ميهممل ل طيممو سفسممعو  ل ممتعل  سلل ت مملم  ف عمممط  لمميه ف تر يمملا 
سيسمم ح ميهممل ليممطو فلأمممملط ف يطيلممو سفلإجللمملم ف  تعممنناا سيةممجم ميهممل ف تعميممط ف يطيممذ 

شل  ف  تعل يه. سا  تلك ف ليئمو ف تم  تتعمنن ميهمل يمطب ف تمنطي  سي مسل ميهمل سف  للنطفم  ه 
  ه سسلئ  ف ت ري ا سيمسه ف  عل   عس   لنلال شل  أه ينلاس إ   فلإلنفل.

سشن تعننم ف  ءليي  ف  خررمو  ءيمل  فلإلمنفل  تم  أه  طمم  نطفسملم فلإلمنفل مم  سلايمو 
 ءيل ا إلا أه ف  طم  شن شطط مم  ف  هليمو أ م    ءيلسل  أس ج و   ه 264للملس فلأ طيميو أسطن 

لا يسجن  ءيل  سف ن ي مه تع ي     طف   رطتللي ف ةنين ليه فلإلمنفل سف ليئمو ا م مل شمطط أ م  
يجذ سضم  ءيل  خلد لم  ليئو يطفن شيل  فلإلنفل ميهملا سإه ممله ا ملك ةمل  فتعملب لالم  

 ,.Isaksen, etal)     فلإلمنفل ف   ملاط سف سم لم ف عل مو ف تم  يجمذ أه ي هطامل  ءيمل 

 TTCT  (Torrance’s  Test of Creativeس مه أةمهط امله ف  ءمليي   ءيمل    (1994

Thinking  ساس لاللطا لاه فختللط سطشو سشل  ر    ءيل  ف س ملئ  فلإنطفميمو سف ءمنطفم )

طيمو ف مل  و  ل تعل  سي س  سلم  هل   ع يو   نا خ   سأطلعسه نشيءو  سلمرث   ملسط ت طي
 ساله ف   لسط ا  ف يرشو سف  طس و سفلأرل و .

(Torrance, 1974, p.14)                                                                              
سيطى ف عنين  ه ف  هت يه لللالنفل سف تعميط فلالنفلا  ف   ي مه ت  يمو ف ءمنطفم فلالنفلايمو لامه 

 نطسيو فلالاتيلنيو لل ةميو سمعل يملم سفسمل يذ ي ممه فه ت ءمب املف يطيب تض يه ف لطف   ف 
 ف يطض .

 -ومن هره الاساليل والاناطة ماياتي :     
 فستخنف  فلاسئلو لفم فلاجسلو ف  تعننا . .1
 ف يطيءو فلاستمةلميو . .2

 فسلسذ لار  ف ن لم . .3

 فسلسذ مطض ف عرشلم . .4

 فسلسذ فستخنف  ف  ت لشضلم . .5

 . فسلسذ تةجيم فلاختطفل .6
 ف تعللا   م ف  سفن ف سللءو . .7

 تةجيم ف لعذ ف عل يو . .8

 تةجيم ف تخ يه . .9

 فسلسذ   لطسو ستةجيم ف ت لنفم . .10
 فسلسذ ف تعميط لل مل يلم  تعننا . .11
 فسلسذ ت نين ف خرلئد فس ف   ي فم . .12
 فسلسذ ت س  ف  سفشد . .13
 فسلسذ ف تعتي  لاه ف  تةللهلم . .14
 متللو لا لسيه غطيلو . .15
 فط .فسلسذ ت لي  فلانس .16

 (160-150ا 1978) ف عل  ا                                                 
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ف تعميط ف جل ل  )فلامءم ( سامس ف ل مث لامه لمنفئ  سيمطب سفشتطف ملم سآطفو مليمطا شلم   -17
 ( .20ا 1999) ف   لن  ا  فتخلل ف ءطفطا سشن ت لم ف عمطا فلالنفلايو ا ل .

أسئلو فلا ت له سفلاجللو لا هل ل يث تخلب امله فلاسمئلو  ل مو تةجيم ف تر يل لال  متللو  -18
 ( . 173ا 1984تعميطيو س ي  تلميطيو لا نا  )فلا سس  ا

 
تهيئمممو ن يممم  لا ممم   لتر يمممل لرمممسطا  لسممميو  ممملعض فلاجهممم ا سفلانسفم  س مس لتهمممل  -19

   مه سفستع للاتهل سف عمطا لاليهل  عم  ا لل رمسط ف  لس مو سميم   مم    مسلج  ةملي ييلمذ ميم
)فلا سسم   ف تر يل أه يءن سف   سلجل  ع     لل  فس  ختل  لا   م  ف عمطا سيطيءو ف ر م .

 (  173ا 1984ا
( سامم  يطيءممو فشتط هممل ف  عمممط )نسلس ممس ( Consequencesف تللعمملم سف  تطتلمملم ) -20

    يث يءس  ف   لا ن ل  عمط م  لا    لي لي  فه  عممط مم  ف تتللعملم سف  تطتلملم ف تم  سمتل
لال   نسل   ل  :  مللف ي ممه فه ي منث مم  ف عمل    ف  تلئ  ف ت  سيتطتذ  نسلهل ل لو  لالي  فس 

لا ن ل ي ضذ ف  عي ؟ فس  للف ي مه فه ي نث م  ف  ني و لا ن ل تتسش  ف مهطلملو ؟ )ف  ملطل  
 (.  73ا 1999ا

 للةمطا  مه فه خلب   لخ تعلي   يةجم لال  فللطه ف ءنطا فلالنفلايو لرسطا  للةمطا فس غيمط 
ةل   فه يخلب سم لم  مه ف ةخرميو تمطتلي فطتلليمل سفضم ل لللالمنفل سمي مل يملت  فشتطف ملم 

  ل عل  فس ف  نط   ت عي  ف تعميط فلالنفلا  ست  يت  : 
 لان  ف تعجي  م  تيييو فملط شنط  ه ف  لنا ف نطفسيو .  .1
 فيرل ف يللو لال  فلالا ل  فلالنفلايو ف ت  يءس  لهل   رئه  . .2

 (  179ا 1978  ا)ف عل
 ف  طس و م  فستخنف  ف تع ي فم سف سفجللم ف  نطسيو .  .3
 تءل    لاط لان  ف خضسل ف ت  شن تلنس م  سلسك ف يللو  .4

 (  471ا  1996اف ل )فلس  يذ س
 فستخنف  فملط  ه يطيءو م  ف تنطي  .  .5
 ف تطف  فلاسئلو غيط فلالاتيلنيو فس فلامملط  ه ل لنم ةللا .  .6

 (  37ا  1977) جللط ا
 فلايلو ف  للنطفم  ليللو مي ل يطينسه لا ل   ه  ةطسلالم سمعل يلم  .7

 (  62ا 1990)    ن سعين ا
مه  لنلال أسلا م  تسجهك  ستنطيسك ستخيييك سلا تتسشم فه يلنل ف تر يمل فلف م مم  .8

 تءلينيل .
 تةجيم ف يللو لال  متللو ف  علط   ه  يلنيه  ختلعو س ت سلاو .  .9

   (371ا 1977ا) جللط
 فنفطا سشم ف   لضطا لعللاليو . . 10
  .تنطيذ ف يللو لال  فسل يذ ف تءسي  ف لفت . 11

   Gronbach)ا1963  ا522)                                                     

 تسميط ف  رلنط  لتسر   ه خر هل ف   فلامملط سف  لس  ف جنينا . . 12
 للطا ف تهين ف لا    نى ف يللو . تسميط متطفم  ةلي سانسو تلمط لا. 13

 لاطض ف  لنا ليطيءو تت نى لاءس  ف يللو ستعميطا .. 14

 (  214ا 1977) فسعن ا
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 ت  يو شنطا ف يللو لال  ف  ر  و سف نشو سفلاست تلج ف عءل  . . 15

  عي و . تةجيم ف يللو لال  تلءلئيو ف تعليط سيرشو فلامملط م   سضسلالم .16

 للو م  إنطفمه  ف خلرو سأمملطا  ف ةخريو . ت  يو لءو ف ي. 17 

 (  185ا  1978) إلطفاي  ا                                                            
ف تخييي  لخلطفم ف تم  تسمللان لالم   همسط ف  ةملي فلارمي  فس ف   يم  لمل تعليط ف ملفت  . 18

 ف خرب  ه جل ذ ف يل ذ . 
  ل ليطفم ف ليئيو . ت  يو  سلسيو ف يل ذ . 19

 طلي فلامملط لليلط     ع   يسللان ف يل ذ لال  فنطفك شي و فمملطه سيعت  لهل .. 20
                                                                        Lytton.1971.p101)  ) 

لنفل ا سشن لاطمو   ل سلب يست ت  ف لل ث ف   لا يسجن تعطي    نن جل م   عهس  فلإ       
مليط  ه ف لل ليه فلأجل ذ سف عطذ لال   ن سسفو لتعطيعلم  ختلعو س تللي و ا غيط أ هل 
تلتء  م  فلإيلط ف عل    عهس  فلإلنفل ا سالف فلاختر  جع  ف لعض ي  ط إ   فلإلنفل لال  
لي أ   لا ليو لاءليو ا أس إ تلج  ل س  ا س  ه   ه يعنه   هطف  ه   لاط ف ةخريو  طت

 لل ليئو . سفه  لتعميط فلإلنفلا  خرلئد أسلسيو ا  : 
: ستع   ف ت ي  م  ف تعميط سف  نطا سف ءنطا لال  ف  علل إ    ل سطفو ف  للةط الأصالة ـ  1

 سف  أ س   ه فلأمملط .
 سا  ف ءنطا لال  إ تلج أمملط لانينا  ع يو سأنفئيو   ةملو  هليتهل طا س عتس و. :الطلاقة-2

 ف يرشو م  فلأ سفل ف تل يو :  سي مه تلخيد
 : ستع   سطلاو تعميط ف عطن م  إلايلو ف مل لم ستس ينال م   سب جين.  ـ طلاقة الألفاظأ 

 : ساس إ تلج أملط لانن   مه  ه ف مل لم لفم ف نلا و ف سف نا .  طلاقة التدا)يذ ـ 
  : سا  فستنلالو لانن مليط  ه فلأمملط م    ه   نن . ـ طلاقة الأفكارج 
 ءيءيو.   ملم إ   أةمل   عي و  تمسيه طسس ضلستع   تءني  لعض فلا :طلاقة الأاكالن ـ 
 سا  تيييط ف  ل و ف لا يو  نى ف عطن لتييط ف  سش  .  ـ المرونة : 3

 س ل طس و   هطفه ا ل :      
 . : ساس إلايلو لانن  ه فلأمملط ف  ت سلاو ف ت  تطتلي ل سش    نن  المرونة التلتائيةأ ـ 

: ستع   ف تسر  إ       ةملو ا أس  سش  م  ضسو ف تيليو  المرونة التكيفيةذ ـ 
 ف طفجعو ف ت  تأت   ه ل ك ف  سش  . 

: سا  شنطا ف عطن لال  طنيو ف  ةمرم م  فلأةيلو سف علنفم ا أس  اليساسية للماكلاتـ  4
 ف     ا سطنيو جسف ذ ف  ءد سف عيذ ميهل 

 م  ت ءيب فلأانف  فلآتيو  نى ف يللو :سيسه  ف تعميط فلإلنفلا  
 ـ  يلنا سلايه  ل ل ينسط  ه  س ه  . 1
 ـ  عل جو ف ءضيو  ه سجسه  تعننا . 2
 ـ  يلنا مللاليو ف يللو م   عل جو  ل يءن   ه   ه  سفش  سخلطفم . 3
 ـ  يلنا معلوا ف ع   ف لا    نى ف يللو م   عل جو ف  سش  . 4
 نسط ف خلطفم ف رعيو ف تعل يو .ـ تععي  نسط ف  نطسو ا س 5
 ـ تسلطل ف يللو لال  تيسيط فتجلالم إيجلليو   س ف  نطسو سف خلطفم ف رعيو . 6
 ـ  يلنا  يسيو س ةلي ف يللو م  ت  ي  ف  سفش  أس ف تخييي  هل  7
س  ل لا ةك مي  أه فلإلنفل  تعنن فلأسج  سف جسف ذ ا سي مه ف   ط إ ي   ه خر  أطلعو     

   :  عهس  فلإلنفل لال  أسل :   لو ا
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: سيع    ف  للنأا ف ت  يلنيهل ف ةخد م  شنطت   (  creativ personالفرد المبدع ) ـ  1
 لال  ف تخلد  ه ف  سب ف علن   لتعميط للتلللا    يل جنينف  ه ف تعميط  . 

 ساس أه فلإلنفل لاللطا لاه   هسط لإ تلج جنين  للم  ه ( :  productاينتاج ) ـ  2
 ف تعللا  ليه ف ةخد س ل يمتسل   ه خلطفم  . 

: سيءرن ل  أ    لا ليو تتض ه  عطمو نشيءو لل  جل  س ل  ( processأنه )ملية ) ـ  3
ي تسي   ه  علس لم أسلسيو ا سسضم ف عطسض ا سفختيلط ر و اله ف عطسض ا سإيرل  

 ف  تلئ  إ   فلآخطيه  . 
ك  ف ليئو ف ت  تسللان ستهيئ إ   فلإلنفل ج يم : سيءرن لل  ( environmentالبيئة ) ـ  4

ف عسف   سف  طس  ف   ييو لل عطن ف ت  تسللان لال    س فلإلنفل . ست عس  اله ف  طس  إ   
 شس يه : 

 .  ظرو  )امة ترتبط بالمجتمن وثتافتهـ 
  ظرو  خاصة ترتبط بالمناخ المدرسيـ 
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 (1جدول)

 التعلمي –المتعلقة بالتصميم التعليمي مقارنة الدراسة  

 

 

 ت
 الباحث والبلد

المستوى 
 التعليمي

 المادة حجم العينة نوع العينة
المتغير 
 المستقل

المتغير 
 النتيجة التابع

1 
 
 
 
 
 

(Faudi,1981) 

 القاهرة 
المرحلةةةةةةةة 
 الثانوية 

الصةةةةةةةةةةة  
 العاشر 

 40= 1ت طالبات
   120    40=  2ت

 40ض= 

تصةةةةةةةةميمي   الرياضيات
تعليميةةةةةةةةةةةي  
وفة  نمةةو   
كانيةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

 واوزبل 

تفةةةةو  المجمةةةةوجتي  التجةةةةريبيتي  فةةةةي تعلةةةةم  يل التحص
المفةةاهيم الرياضةةية جلةةم المجموجةةة الضةةابطة 

 التي درست بالطريقة التقليدية 

2 
 
 
 
 
 
 
 

 (1995قاسم )
 الأرد  

الصةةةةةةةةةةة  
السةةةةةةةاد  
 الأساسي 

طةةةةةةةةةةةةة   
 وطالبات

   60ت= 
               120             

   60ض= 

تصةةةةةةةةةةةةةةةميم  الرياضيات
تعليمي وفة  
أسةةةةةةةةةةةةةةةلو  

 نظمال

وجود فةرو   ات دللةة صحصةا ية جنةد مسةتوى  التحصيل
( فةةةةةةةي التحصةةةةةةةيل بةةةةةةةي  متوسةةةةةةةطات 0.05)

المجمةةةةةوجتي  التجريبيةةةةةة والضةةةةةابطة لصةةةةةال  
 المجموجة التجريبية 

3 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (1996المام )
 العرا  

 الص 
أكاديميةةةةةةةة 
الفنةةةةةةةةةةةو  
 الجميلة 

طةةةةةةةةةةةةة   
 وطالبات 

 18ت=  
 54    18= 1ض
  18= 2ض

فنةةةةةةةةةةةةةةةةةو  
 تشكيلية 

أنمةةةةةةةةةةةةةةو   
-تعليمةةةةةةةةةةةةي

تعلمةةي وفةة  
 نظرية لندا 

التحصةةةةةيل 
وتحليةةةةةةةةةل 
الأجمةةةةةةةةال 

 الفنية 

تفةةو  المجموجةةة التجريبيةةة جلةةم المجموجةةة           -
 ( في الختبار التحصيلي2( و )1الضابطة )

كانةةت المجموجةةة التجريبيةةة أقةةدر جلةةم تحليةةل  -
 الأجمال الفنية م  المجموجة الضابطة
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 (1جدول)تابع 

المستوى  ت

 العلمي 

المتغير  المتغير المستقل  المادة  حجم العينة  نوع العينة 

 التابع 

 النتيجة 

الجلبييييييييييييييييي  4

(1998 ) 

 العراق

معهد إعداد 

المعلمات 

المرحلة 

 الثانية

    30=1ت

 90   30=1ض

 30=2ض

 

–أنموذج تعليميي  طالبات  

تعلميييييييييي و ييييييييي  

 ظرية لاندا ن

( 2( و )1تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضيابةة ) - التحصيل

  ي الاختبار التحصيلي

أداء طالبات المجموعة االتجريبية كان الأ ضل  ي مجيال التنظييم  -

 المعر ي والاستكشاف 

  

الشيييييييييييييييييرع            5

 (2002) 

 العراق

الصييا الثيياني 

 المتوسط

   35ت= 

                 68 

 33ض= 

 –برنييامت تعليمييي  الرياضيات 

تعلمييي علييى و يي  

أسيييييييييلو  حيييييييييل 

 المشكلات 

التحصيييييييل 

والتفكيييييييير 

 الرياضي

يوجد  رق دال إحصائيا بين متوسيةي درجيات طيلا  المجموعية  -

التجريبييييية والضييييابةة  ييييي التحصيييييل الكلييييي بمسييييتوى التةبييييي  

 والاكتشاف ولصالح المجموعة التجريبية .

دال إحصائيا بين متوسط درجات طلا  المجموعية  لا يوجد   رق -

 التجريبية والضابةة بمستوى التذكر.

توجييييد  ييييروق داليييية إحصييييائيا بييييين متوسييييةي درجييييات طييييلا   -

المجموعة التجريبية والضيابةة  يي اختبيار التفكيير الرياضيي ككيل 

 وكل مجال من مجالاته الثمانية ولصالح المجموعة التجريبية 

 

معيييييييييييييييييييييين  6

(2007) 

 ودانالس

المعهد العيالي 

لاعيييييييييييييييييييداد 

 المعلمين

 21ت= 

                 42 

 21ض= 

 –برنييامت تعليمييي  الميكانيك

تعلميييييييييي و ييييييييي  

 نظرية لاندا 

التحصيييييييل 

واسيييييتبقاء 

المعلومييات 

بمفهيييييييييو  

الاهتزازات 

 الميكانيكية 

تميييز طالبييات المجموعيية التجريبييية بالمسييتوى العييالي  ييي أداء  -

ليييية والتراكميييية التيييي تضيييمنها البرنيييامت الفعالييييات التعليميييية الأو

التعليمي المصمم من خلال تعلمهن مفهيو  الاهتيزازات الميكانيكيية 

 والمفاهيم المرتبةة بهذا المفهو  وكان الأداء على مستوى الإتقان 

وجييود  ييروق ذات دلاليية إحصييائية بييين المجمييوعتين التجريبييية  -

هيييا المحتيييوى والضيييابةة لصيييالح المجموعييية التجريبيييية بعيييد تعلم

التعليمييي و واداء الفعاليييات التعليمييية و والتمييارين و قييا ل ةييوات 

التعلمييي و ييي اسييتبقاء المعلومييات بمفهييو   –الأنمييوذج التعليمييي 
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 مشكلة البحث  1-1
الكيمياء قصوراً في اكتساب  طرائق تدريس نتائج بعض الدراسات في تخصص أكدت     

 (١٩٩٨ذلك دراسة)المشهداني،  أكدت فمحلياً  وحل المسائل، فاهيم الكيميائيةالم
 (٢٠٠٦ودراسة )الربيعي ، .(٢٠٠٤ودراسة)الطائي ، .( ١٩٩٦ودراسة)العاني، 

  .( ٢٠٠٧ودراسة)سهاد، 
  -:  الآتية الأسبابوعزته  الى 

  .لجديدةالتي تسبق تعلم المفاهيم ا الكيميائيةفي المفاهيم  خبرات الطلبةضعف  .١
تعود المتعلم على الحفظ الآلي   طريقة عرض المادة العلمية في الكتاب المدرسي التي .٢

معين في تنظيم محتواه، وعدم ارتباط  أسلوبتنمي التفكير العلمي، ولم تعتمد على  ولا
  المحتوى بحاجات المتعلمين وبيئتهم  . 

تفتقر الى تنمية العمليات طرائق التدريس المتبعة في تدريس الكيمياء نمطية والتي  .3
 ٢٠٠٦لربيعي،)(٢٠٠٤،٤)الطائي،(١٩٩٦،٢٢()العاني،١٩٩٨،١٤العقلية.)المشهداني،

 ( 3،  ٢٠٠٧( ) سهاد ،  ٢، 
ومن خلال عمل الباحث في مجال التدريس في المدارس الثانوية والاعدادية ولعدة       

هيم الكيميائية وخاصة في سنوات وجد ان غالبية الطلاب يجدون صعوبة في استيعاب المفا
 Abstractتتصف بالتجريد  أذالرابع العام لصعوبة ادراكها  من كتاب (٤، 3، ٢ الفصول )

Concepts وغير ملاحظةUnobserved  وذات مستويات مشتقةConcepts  Derived 

 .لإدراكها بعمليات عقلية وتصورات ذهنية معينة موهي صعبة التعلم ولابد من القيا  
والبعض منها ب هذه المفاهيم قد تم التوصل اليها عن طريق الاستنتاج العقلي، اغل ان

، مما انعكس ذلك على صعوبات في قدرتهم على نقل اثر التعلم الى  وضعي متفق عليه
 وخاصة في حل المسائل الكيميائية . مواقف جديدة 

عليا في التفكير  ممارسة قدرات عقلية بةيتطلب من الطلان كل ما ورد ذكره آنفاً      
حل المسائل وفي تنظيم خطوات الحل والتي يفتقدها الطلاب وفي  إجراءاتالابداعي في 

يعرفون كيف  يبدأون الحل ،  اكثر الأحيان يقفون عاجزين امامها ، مما يدل على انهم لا
يعرفون كيف يفكرون، وتراهم عاجزين عن توظيف معرفتهم وتطبيقها في مواقف  ولا

في حل المشكلات ، بالاضافة الى ضعف قدراتهم المعرفية والانتاجية المتمثلة في جديدة او 
والقيام بعمليات  ،والمرونة ،والاصالة  ،والطلاقة ،واعادة التنظيم ،الاحساس بالمشكلات

 ستنتاج والاستكشاف وغيرها . عقلية عليا كالا
ه على ؤسيتم بناالذي  لتعلميا -ظيف التصميم التعليميلذا فقد وجد الباحث حاجة الى تو    

وفق النظرية الخوارزمية الاستكشافية للعالم لاندا والذي يعتقد الباحث بانه قد يسهم في 
معالجة تلك المشكلات نظراً لخصوصيته في تحقيق التنظيم  المعرفي للمحتوى والممارسة 

المعقدة الى  معرفيةالعمليات الالتصميم وكذلك في تفكيك  ستراتيجياتاالعقلية في ضوء 
 .الخوارزمية والاستكشاف  بأسلوبيومعالجتها  الأساسيةعناصرها 

 
  -لذا جاء البحث الحالي في اثارة التساؤل  التالي :       
المقترح اثر في اكتساب المفاهيم الكيميائية وحل المسائل  التعلمي –لتصميم التعليميهل ل

 م ؟ لدى طلاب الصف الرابع العا الإبداعيوالتفكير 
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 البحث   أهمية 1-2

من زيادة  هائلة في السكان، او ازمة السكان على  ةحدث في الفترة الاخير ان ما     
 حدث كذلك من زيادة هائلة في كم المادة المنشورة بحيث وجدنا ما المستوى العالمي وما

وهذه  يسمى بازمة المعرفة او ازمة المعلومات او الانفجار المعرفي او ثورة المعلومات،
التغيرات التي تحيط بالانسان في عالم اليوم فرضت عليه ضرورة التفكير الجاد  من اجل 

 . (١٨ – ١٧،  ١٩٩٨) عبد التواب ،  .مواجهة كافة الازمات والمشاكل
لذا تواجه التربية بوجه عام والتربية العلمية بوجه خاص تحديات كبيرة ومؤثرة في هذا      

بد ان ندرك ان معالجة امور الحياة لابد ان يتم من خلال نظرة العصر . ولتحقيق ذلك لا
تتعقد بسبب التطورات الهائلة في جوانب  أخذتوبما ان العملية التعليمية  نظامية  شاملة 
تتفق مع هذه التطورات، ولما كانت أسس  مبادئبد من الاستعانة بأسس و الحياة كافة فلا

ط الشامل للعملية التعليمية بمختلف عناصرها فهذا التعليم تعتمد على التخطيتكنولوجيا  
 .( ٢٨، ١٩٨١)احمد،.يمكنها من مواجهة التحديات وتحقيق اهدافها بفاعلية

النظامي  في تخطيط  الأسلوب إتباعومن الاتجاهات الحديثة في مجال التربية والتعليم      
لية، والاصل فيه هو ان نصل التربية، ويتميز هذا النظام بالموضوعية والتكام أهدافوتنفيذ 

على المتعلم  أولاالنظامي يؤكد  فالأسلوبالى حلول كاملة وعملية للمشكلات التربوية، 
 .(١٨، ١٩٩٨)عبد التواب،(٧١ - ٧٠، ١٩٨٧ الطوبچي،) المتوقع  والأداء

لوجيا التعليم بتطوير ورفع جودة العملية التعليمية بخصائصه الفلسفية ووتتميز تكن    
 أسلوبهو اعتماده على  والإجرائيةلتحقيق ذلك، ومن بين خصائصه الفلسفية  رائيةوالإج
المنظومات واعتماده على التعدد والاتساع في  أسلوباو    System Approachالنظم

 Individualizedالاعتماد على فردية المتعلم والتعليم الفرديمصادر التعلم وكذلك 

Instruction وآخرون)النجدي التي شكلت هذا المدخلهي  وهذه الخصائص الثلاثة  ،
٢٧٥،  ١٩٩٩  ).  

لوجيا التعليم عملية منهجية  منظمة ، ومتكاملة تستخدم وتقدم يتضح ان تكن بناءً على ما     
 تعليمية محددة . أهداففي تخطيط وتنفيذ ، وتقويم العملية التعليمية بمختلف جوانبها لتحقيق 

هو التلقين وحشو ذهن المتعلم بالمعلومات والذي  طريقة الاعتياديةالان هدف التعليم في      
 أصةبحالتعلةيم  اتكنولوجيةيقوم بهذه المهمة هو المعلم محور العمليةة التعليميةة، بينمةا فةي ظةل 

بةر مةن المةتعلم خبةرات تؤهلةه لمواجهةة الحيةاة فكليةة النظةام اك إكسابللتعليم  الأساسالهدف 
ليسةت عشةوائية، بةل تخضةع قةات التبادليةة بةين عناصةر النظةام ، وهةذه العلا أجزائةهمجموع 

عيةةة د فةةي ضةةوء تكةةوين النظةةام الةةداخلي ونوتحةةد أن لقةةوانين منطقيةةة او رياضةةية، ويمكةةن
 .(  ١33 – ١3٢ ،٢٠٠١)عبد الحافظ ،  ومخرجاته مدخلاتة

يوجه  ان التكامل والارتباط بين العلم والتقنية والمجتمع يقتضي من معلم العلوم ان     
لما  إجاباتث عن دمجهم بالبحين العلم والتقنية والمجتمع وان يطلابه للبحث عن الروابط ب

النجدي وآخرون ، )  بغية التوصل الى قرارات حكيمة قات من مشاكلتثيره هذه العلا
٧،  ١٩٩٩ ).  
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بالحسبان  بيئة المتعلم  يأخذسبق بدأ يظهر توجه جديد في التربية  وفي ضوء ما    
عليه تقنية التعليم والتي تعني هندسة البيئة التعليمية  أطلقومركباته  والتغيرات الفاعلة فيه 

الصفي  الأداءبما في ذلك العنصر البشري داخل هذه البيئة ، واستخدام التقنيات لرفع كفاءة 
المعلومات  إكسابهاالمعلمة وتطويرها عن طريق ، وهي تهدف الى تنمية الطاقة البشرية 

لمهارات التي تمكنها من مواجهة التطورات الحاصلة في جوانب الحياة المختلفة ، وهذا وا
وخبرات تدريسية على مستوى معين من الكفاءة بحيث تتمكن من اداء يتطلب نظماً تعليمية 

 .(  3٦،  ١٩٧٩، المنشئهذه المهمة بصورة سليمة ) 
 التعلمي –تصميم التعليمي برز ال لوجيا التعليم،ووكتطبيق واضح لمفهوم تكن     

Instructional Design  لوجيا التعليم  المعاصرة  والذي وة لتكنالنواة الرئيس دالذي يع

يعتمد اساساً على تحليل النظام، وهو العلم الذي يصف الاجراءات المتعلقة باختيار المادة 
وذلك من اجل تصميم التعليمية المراد تصميمها، وتحليلها وتنظيمها، وتطويرها،  وتقويمها 

وتساعد المعلم على اتباع  وأسرع أفضلمناهج تعليمية تساعد المتعلم على التعلم بطريقة 
 ممكنينوجهد افضل الطرائق التعليمية لاحداث التعلم في اقل وقت 

 .( 3٤، ١٩٨٤ا ، ) الفر
ي الذي في محاولة الربط بين الجانب النظر التعلمي -وتكمن اهمية التصميم التعليمي     

والجانب التطبيقي يتعلق بنظريات علم النفس بشكل عام، ونظريات التعليم بشكل خاص 
المناسبة وتحديد الوسائل التعليمية المناسبة،  الاستراتيجياتالذي يتعلق بمجال وصف 

وكيفية استخدامها داخل الصف أي محاولة تطبيق النظريات التعليمية بشكل مرتب ومنظم 
  .( ٦٢، ١٩٩٥) دروزة ، ات التعليمية سين الممارسفي تح
 للإجراءاتوينظر علماء التصميم التعليمي الى العملية التعليمية على انها عملية منظمة      

التي يقوم بها المعلم  داخل غرفة الصف وخاصة لدى عرضه للمادة الدراسية وتسلسله في 
تنظيم لمحتوى المادة الدراسية يرون في العملية التعليمية في جوهرها عملية  وإنهمشرحها 

 .(  3٥،  ٢٠٠٠) دروزة ، باً ما تأخذ شكل التسلسل الهرميوالتي غال
 -التصميم التعليمي الى :  أهمية(    Pratt ,1980ويعزو )      

 التعليمية .  الأهدافنحو  الإنسانتوجيه  -١
 ية . تعليمزيادة فرص نجاح المعلم في تعليم المادة ال - ٢
 ير الوقت والجهد . توف  -3
   في تصميم البرامج  المشتركين الأعضاءوالتنسيق بين  تسهيل الاتصالات والتفاعل -٤

 التعليمية .
من جراء التخبط في اتباع طرق تعليمية عشوائية  تقليل التوتر الذي ينشأ بين المعلمين -٥

رفة الصف عن طريق تزويدهم بأشكال وخطط ورسوم ترشدهم الى كيفية العمل داخل غ
 والموقف التعليمي خاصة .

                                                               (Pratt ,1980 , p.9  ) 

اكثر استجابة لمادة معرفية ان تبني نظرية معينة ذات ابعاد واضحة ومجربة قد تكون       
ا ذات ميزة خاصة لانها تتناول معروفة الخصائص كمادة الكيمياء، وتعد افكار لاند أكاديمية

 Algorithmخوارزمية   ال الإجراءاتطريقتين يقوم بهما المتعلم اثناء عملية التعلم هما: 

وفيها يقوم المتعلم بتطبيق طريقة معينة، من شأنها ان تؤدي الى الهدف المرغوب، 
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دي الى وفيها يقوم المتعلم باكتشاف خطوات اجرائية ربما تؤ Heuristicوالاستكشاف 

 (.  ١٩٩٩،٥٠،( )الحيلة٢١١، ١٩٨٨الهدف المطلوب )دروزة ،
نظرية الاكتشاف الموجه النظرية التنظيمية لاوزبل و وتعد نظرية لاندا حلقة الوصل بين   

بها لاتجاه اوزبل وفكره عن تنظيم المعلومات والمفاهيم ان اتجاه لاندا كان مشا أذ لبرونر
تجاه برونر في م الى الاقل عمومية وبشكل هرمي مشابها لاوكيفية تنظيمها بتسلسل من العا

 .( Landa,1983,95)الاكتشاف الموجه 

وتزداد اهمية التوجه المعرفي في النظرية الخوارزمية الاستكشافية. بالنسبة لتعليم      
                                     ىالتطور العلمي والصناعي فهي تعن أعمدةالكيمياء تعد احد الكيمياء وذلك لان 

مواد جديدة  لإنتاجالتي يتركب منها الكون، وكيفية تغيير هذه المواد  الأساسيةبدراسة المواد 
                                                           .( ١،   ١٩٨٠) فتحي وآخرون،  ذات صفات تفيد الانسان في جوانب حياته كافة

اء على الجوانب التطبيقية للحياة بل تتعداها الى جانب هام يهمية الكيمتقتصر ا ولا      
يتصل باعداد الفرد علمياً وتربوياً فتدريس الكيمياء يسهم في معرفة الفرد للمفاهيم والحقائق 
والقوانين الطبيعية التي تتصل بالتركيب الكيميائي للمواد المختلفة، ومعرفة خواصها بقصد 

  .( ٦٥، ١٩٨٨اة العملية ) احمد،استخدامها في الحي
الاهتمام  في اعداد محتوى مناهج العلوم بصورة عامة  تركز الأخيرة الآونةوفي      

تلافي نواحي القصور في  لإمكانيةالمفاهيم العلمية،  أساسعلى والكيمياء بصورة خاصة 
نظيم  التسلسل العلمية كما يراعى في التالحقائق  أساستدريس العلوم حيث كانت تبنى على 

أذ تنمي قدرات واستعدادات المتعلمين  ةكي تتماشى وطبيعة المادة الدراسيالمنطقي لها 
مواقف تعليمية  أيضامن جهة وتقدم للمتعلمين وخاصة العقلية والجسمية والادراكية 

 اويصلووبالتالي حصيلة من المعرفة يمكنهم من متابعة الجديد في ميدان العلوم ،   لاكتسابه
 .(١١٥،  ١٩٧٤ب، ) الدي صلب اهداف تدريس العلوم لى استنتاجات وهذا منا

في الوقت الحاضر، اكثر من أي وقت  أهميتهاتعد المفاهيم لبنة المعرفة ، ولقد زادت      
في جوانب فرع منها، صار هم  للإلماممضى ، لانفجار المعرفة، وللصعوبة الكبرى 

او المنطقية  ن على الفهم والوعي ببيئة المادة المفاهيميةالمربين والمعلمين  مساعدة المتعلمي
  .(٢١١، ٢٠٠٢مع ترك التفاصيل)توفيق و محمد ،

التربية  أهدافالتركيز على تدريس المفاهيم في مختلف الفروع العلمية من  أصبحلذا      
ر انسجاماً ، وهي بذلك اكثوأساسهاالعلمية فهي لغة العلم ومفاتيح المعرفة العلمية الحقيقية 

مع النظرة الحديثة لطبيعة العلم وديناميته، فهي لازمة للتعلم الذاتي والتربية العلمية 
 التعلم عند مواجهة موقف جديد إعادةمدى الحياة، ومن ثم تقلل الحاجة الى المستمرة 
  .( ٩٤ - ٩3،  ١٩٨٦)زيتون ،

من مستوى صعوبة  ان اكتساب المفاهيم تخفض "(١٩٨٤وعدس ، ويشير كل من )توق    
والحوادث التي على  ءالعالم المحيط بالفرد وكذلك تخفض من اعداد الاشخاص والاشيا

ه فضلاً عن ان المفاهيم هالاستجابة لكل موقف يجاب من كما انها تمكن الفردالفرد ان يتعلمها 
  ( ١٩٨٤،٢١وعدس،ق )تو"بطبيعتها تساعد على انتقال اثر التعلم

ان من الصعب ان يتم أي تعلم لاي معرفة بشكل جيد من "(  ١٩٨3،  ويؤكد ) الناشف     
 .(٤3،  ١٩٨3) الناشف ،  "دون اكتساب المفاهيم الخاصة بتلك المعرفة 
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ان عملية تكوين المفاهيم العلمية عمليةة عقليةة والفةرد يقةوم  "( ١٩٩٥ي، ليخلواشار ) ال     
، اذ يوجةةد  ية فانةه يسةاعد علةى نمةو تفكيةرهببنائهةا بنفسةه وعنةدما تكةون مةن خبراتةه الشخصةة

بنةاء المفةاهيم ارتباط عالي بين عملية بناء المفاهيم والقةدرة علةى التفكيةر، وبمعنةى ان عمليةة 
 "وتعلمها تسهم الى حد كبير في اكتساب العمليات العقلية كالتصنيف والتنبؤ، والتفسير 

 .( ٩٩،  ١٩٩٥) الخليلي ، 
ليست صورة للواقع ولكن تمثل صورتنا نحن عن هذا الواقع او وان مدلولات المفاهيم    

  -بمعنى اخر تمثل رؤيتنا لهذا الواقع ، وان لمدلولات المفاهيم اهمية كبرى للعلم فهي : 
 .تحقق التواصل بين المشتغلين بالعلم ودراسته 
   .تختزل الكم الهائل من الحقائق 

  والنظريات .  والمبادئتسهم ببناء القوانين 

  والأحداثتصف وتفسر وتتنبأ بالظواهر  . 

 (  ١٧،  ١٩٩٦)الخليلي ،                                                           
 للاسباب الاتية :  تدريس المفاهيم العلمية أهمية( على ١٩٩٩ن، خرودي واكما واكد )النج

  . اكثر ثباتاً واستقراراً من الحقائق العلمية الجزئية 

 سهل دراسة البيئة . ت 

  والقوانين والنظريات العلمية .  المبادئلازمة لتكوين 

  . لها علاقة كبيرة بحياة التلاميذ اكثر من الحقائق العلمية   المتناثرة 

 المناهج الدراسية . د احد مداخل بناء تع 

 ( ٤٩، ١٩٩٩ن ، خروالنجدي وا)                                               
ان من اهم اهداف تدريس العلوم هو فهم تطبيقات العلم لانها تتيح الفرصة للطلاب في      

ويكون الطلاب القادرين على تطبيق ماتعلموه حل المسائل باستخدام المفاهيم وعمليات العلم 
واتقانهم في المواقف التعليمية الجديدة هم الذين يعبرون بشكل افضل عن فهمهم للمفاهيم 

 .(١٤،  ٢٠٠٠) زيتون ، منها والعمليةت العقلية للمهارا
كما ان الرؤيا الصادقة للمفاهيم العلمية تساعد على فهم عميق لطبيعة العلم ، ذلك الفهم      

الذي لايرتبط بتعلم المفاهيم  وحل المشكلات وحسب وانما في الطرائق التي يتوصل لها 
من قدرة المتعلم في تفسير الظواهر الطبيعية   الانسان الى تلك المفاهيم والحلول وهذا مايزيد

 (١٢،  ١٩٧٨ورؤية العلاقات التي لها علاقة وظيفية بالظواهر العلمية.)الديب، 
ونظراً للتطور الحاصل في جميع مجالات الحياة بصورة عامة والكيمياء بصورة خاصة     

ا وطرقها من اجل اصبح من الضروري اجراء تغيير في مناهج التعليم من حيث محتوياته
مواكبة هذا التغيير والتطور وان المنهج يجب ان يزود الطالب فضلاً عن المعرفة العلمية ، 

المرغوب فيه وتنمية قدراته في التفكير المنظم ، وحل المسائل المهارات وانماط السلوك 
يسية تنمية وعليه تكون احد مهام التربية الرئ .(  ١٩٧٤ابراهيم وآخرون ، والتعلم الذاتي ) 

 للفرد ليكون اكثر قدرة على حل المشكلات .  التفكير العقلي 
 ( ٥،  ١٩٩٨) مجدي ، 

ان اسلوب التربية الحديثة  هي ان تضع الطالب في موقف ايجابي أي ان تسمح له ان      
 التفكير المنتظم ويستنتج النتيجة المطلوبة تحت اشراف المدرس وإرشاده يفكر بنفسه 

 .(١٩٨١،١٩٧)صالح ، 
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ان التفكير مهارة من المهارات التي يكتسبها الطلبة في فترة التعليم وتحسين هذه        
كن يقول اصحاب لطلبة في المادة التي يدرسونها لالمهارة يكون بالانتباه والتدريب وتركيز ا

 الفكرة القديمة بان مهارة التفكير لدى المتعلم تنمو نمواً طبيعياً في ظل الموضوعات
  .(٢١، ١٩٩٤الدراسية .)جرادات، 

انها تساعد الطلاب في  اذويعد حل المسائل من المناشط المهمة في الكتب المدرسية ،      
 تحسين  قدراتهم التحليلية وتساعدهم في استخدام هذه القدرات في مواقف مختلفة 

هداف التي وان تطوير قابلية الطالب  على حل المسائل من الا ،( ٤-١٩٨٧،3) فردريك ،
لان الطالب  ( Glinka , 1973 ,p.93).ةاهج الدراسية في المرحلة الثانويتصبو اليها المن

على التفكير المجرد ، واستخدام المنطق في حل  اً في هذه المرحلة يكون قادر
(  ٩٨٧ار،نقلاًعن) الصق  Polyaيقول وفي ذلك ( Mussen , 1963 , p. 56المشكلات.)

 شيء هو ان تكتشفه بنفسك"  ن افضل طريق لتعلم  أيرائد حل المسألة "ا
وان الاسلوب الذي يشجع الطلبة على اكتشاف العلاقات واستنتاج ( ١٥٤، ١٩٨٧ار،)الصق

لذلك من الضروري توجيه الطلبة .( 3٠٤، ١٩٨٥التعميمات يعطي نتائج فائقة )مجدي ،
لى تنظيم المعلومات والربط على استخدام الملاحظة والتحليل والاستقراء وتنمية قدراتهم ع

  .(٢٥ ، ١٩٨٧بينها بغية الاحتفاظ بالمادة التي يدرسونها )محمود ، 
( ان احد الاسباب التي تؤدي الى عدم نجاح بعض Scandura 1977 ,ويشير )   

والاساليب التدريسية الفعالة  عدم المامهم بالطرائق في تدريس حل المسألة هوالمدرسين 
 (  , p.3-4  1977 Scandura,)  . قة ناجحةى حل المسائل بطريلتدريب الطلبة عل

ونتيجة لتزايد المعرفة وكثرة المسائل التي يتضمنها المنهج  الدراسي جعل المدرس غير     
كيفية حل المسألة ) قادر على حل جميع هذه المسائل للطلبة ، لذا زاد الاهتمام بتعليم الطلبة 

المتعلم في حل المسألة فأن تفكيره يقوده الى سلسلة من   عند بدأ.( ٩، ١٩٨3الكحلوت ، 
التحليل  المطلوب منه وبذلك يستخدم مستوي الاستنتاجات حتى يتوصل الى الهدف

والتركيب وفي مستوى التحليل تنمو القابلية العقلية لديه ، اما مستوى التركيب فيوصله الى 
طريق المعطيات المتوفرة لديه  عن تقوده الى المطلوب في المسألةالتي الاستنتاجات  

وأول خطوة التحليل تصبح خطوات التركيب تصبح اول خطوة في التحليل  ان وبمعنى اخر
 . (Pitts , 1979 , 333 )اخر خطوة في التركيب.

ان من اهم مستلزمات التدريس المنظم فهم المعرفة وطرق التفكير التي يستطيع المتعلم      
اء المطلوب الذي يتجاوز مجرد تذكر الحقائق الى القدرة على حل من خلالها تحقيق الاد

       .( ١٤-١3، ١٩٨٧المسائل والتوصل الى الاستنتاجات العلمية ) فردريك ،
التربية الحديثة والمعاصرة  أكدتنماط التفكير الذي أمن اهم  الإبداعيويعد التفكير      

لمواجهة تحديات  وإعدادهتهيئة المتعلم  ضرورة تنميته لدى المتعلمين لماله من اثر في
بطبيعته يتميز بقدرته على النمو والتطور المستمر  الإنسانالحاضر والمستقبل ، ولاسيما ان 

النشاط والابداع فهو ثروة كبيرة والاهتمام به واجب وطني وبطاقته غير المحدودة  على 
  . (١٩٩٥،١،ونواخر يقطامكماً ونوعاً )وخصوصيته الوظيفية  نتاجاته  لأهمية 

للتربية والتعليم تخريج  الأول( ان الهدف ١٩٩٩يرى بياجيه نقلاً عن )الحارثي،   
السابقة  الأجيالنتجته  اشياء جديدة وليس اعادة عمل ما إنتاجعلى اشخاص قادرين 

مبادرين ، مبتكرين ومستكشفين ، اما الهدف الثاني للتربية في رأي بياجيه فهو اشخاص 
لعقول الناقدة التي تستطيع ان تبحث في الاشياء وتحاكمها محاكمات عقلية ولا تقبل تربية ا
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ان فهم تطبيقات  العلم (،  ٤٠، ١٩٩٩كل ما يقدم اليها دون بحث وتمحيص )ألحارثي ، 
بة القادرين فاهيم وعمليات العلم ويكون الطلحل المشكلات باستخدام الم لبةيتيح الفرصة للط

في المواقف التعليمية الجديدة هم الذين يعبرون بشكل افضل عن  وهتعلم على تطبيق ما
 (    ١٤، ٢٠٠٠) زيتون ، للمهارات العقلية منها والعملية وإتقانهمفهمهم للمفاهيم 

تقدم المجتمعات وتطورها اذ من خلاله يتم التعرف  أساس الإبداعيفضلاً عن ان التفكير  
وبلورتها ورعايتها ، لتنمية قدراتهم ومواهبهم  على المبدعين وفي حقب مبكرة من حياتهم

التي تكون كامنة لديهم ، تتأثر كأي قدرة عقلية بالظروف البيئية تارة وبالنفسية تارة اخرى 
، الى غير ذلك من تأثيرات تكون مدمرة او محجمة لها ، او قد تكون دافعة او محفزة لها 

 (. ٦-٥، ٢٠٠١،  ي بونود) .الخلاق الإنتاجللوصول الى 
الوقت الحاضر بصورة ملحة نتيجة الحاجات التي  الإبداعيوقد تجلى الاهتمام بالتفكير      

السبل  إيجاد، والتي تتطلب منه  الإنسانفرضتها طبيعة الحياة المعاصرة التي يعيشها 
س ، ونتيجة للتناف الإنسانيةالمناسبة لعيش رغيد ، وحلولاً للمشكلات التي تعانيها المجتمعات 

، والسباق في غزو الفضاء ، وتطوير العقول الصناعي  الإنتاجبين القوى الدولية في مجال 
تاتي من العصر الحديث  لإنسان الإبداع أهمية ان .( ٢٠،  ١٩٨١الالكترونية ) الالوسي ، 

 يصبح لذلكمتوالية هندسية ، أساسوالتي تسير على الاكتشافات العلمية والاختراعات خلال 
هم ، بان يشجعوا ابناءواولياء الامور وليس المعلمين والمشرفين فحسب  الافراد ىلزاما عل

العديدة  عن طريق تشجيعهم على طرح الاسئلة والاستفساراتعلى التفكير الابداعي وذلك 
  .(٥٩ ،٢٠٠٦)سعادة،عن العالم الذي يحيط بهم

، محاولة البحث عن الجديد بمعناه الحقيقي  الإبداعي( ان التفكير  ١٩٧٤ويشير )السيد،     
خلال الاستعانة بما هو موجود من قديم في مجالات الحياة كافة ، بشكل يحقق للمجتمع حياة 

وتزايد متطورة ومتجددة ، من خلال التركيز على نوعية الافراد اكثر من الاهتمام بعددهم 
 ١٩٧٤)السيد،اعي "ة القدرة على التفكير الابدالشعور بالحاجة الى اكتشاف المبدعين وتنمي

( ان التفكير الابداعي يحرر الانسان من القيود والتخلف في ٢٠٠٦. ويشير)صلاح،( ٢٠، 
كير في تهيئة أي زمان ومكان، واليوم نجد ان الابداع هو دليل تقدم الامم ، وهو دعوة للتف

  (.٨3، ٢٠٠٦عاتنا.)صلاح،ممناخ الابداع في مجت
الداخلية للفرد  الإمكاناتصلة نهائية للتفاعل القائم بين تبين مما سبق ان الابداع هو مح   

حظيت المؤسسات التربوية  التربوي، والاجتماعي،لذا فقد المناخ البيئة او وعوامل
  -وذلك للاعتبارات الاتية :والتعليمية كموضوع للبحث والتقصي 

 لبة من ناحية ، تشير نتائج البحوث الى وجود علاقة بين انتاجية التعليم وبين تحصيل الط
 .وخصائص المناخ التربوي والتعليمي السائد في المؤسسات التربوية من ناحية اخرى

  توجد كثير من الشواهد التي تؤكد ارتباط نوعية المناخ التربوي والتعليمي السائد في
 المؤسسات التعليمية بالروح المعنوية للتدريسيين  والطلبة ودرجة الرضا عن عملهم . 

 اه الحديث في تطوير التربية والتعليم يتبنى اسلوب النظم لكون العملية التربوية ان الاتج
يمي والمتفاعلة تفاعلاً طبيعياً ، والمناخ التعلوالتعليمية كنظام تتكون من العوامل المتداخلة 

 .عنصر اساس من هذا المناخ

          (  ٤٥،  ١٩٧٤،  السيد)                                                 
قصورا الكبيرة لتنمية تفكير المتعلمين اثناء التدريس يلاحظ ان هناك  مع الاهميةوولكن 

واضحا لدى تلاميذنا في التمكن من هذه المهارة الثمينة ، اذ ان المتعلمين لدينا قد يحسنون 
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 ان هذا قدرات تذكرية قوية ، الااسترجاع بعض المواد العلمية نتيجة لما يتمتعون به من 
بالابداع، مما يؤثر سلبا على  المتمثلةالاخرى على حساب خمول ظاهر في القدرات العقلية 

 .(١٧، ١٩٩٦المجتمع باسره)المانع،
يتضمن دمج الخبرات ن اهم جوانب التفكير لدى المتعلمين، والتفكير الابداعي الابداع م يعد

 .(3، ١٩٨٦منسي، )محمودالسابقة للفرد ومعالجتها بشكل لم يحدث من قبل
  

  -لدى الطلبة : الآتية الأهداففي تحقيق  الإبداعيويسهم التفكير 
  . زيادة وعيهم بما يدور حولهم 
 من وجوه متعددة .وع الموض معالجة 

   في معالجة مايقدم لهم من قابليات وخبرات . زيادة فاعلية الطلبة 

 قف . زيادة كفاءة العمل الذهني لدى الطلبة في معالجة الموا 

 .   تفعيل دور المدرسة  ، ودور الخبرات الصفية التعليمية 

  اتجاهات ايجابية نحو المدرسة والخبرات الصفيةالى تطوير تسارع الطلبة 
 . زيادة حيوية ونشاط الطلبة في تنظيم المواقف او التخطيط لها 

 (١٩١، ٢٠٠١قطامي ، )                    
 -البحث بالاتي :  أهميةتحديد  على ماسبق عرضه يمكن وبناءً    

وما في البحث والتصميم والتقويم ،  أسلوب التعلمي –انه اتخذ من التصميم التعليمي  -١
يمكن ان تسهم في تطوير مناهج العلوم وطرائق تدريسها بشكل عام  يوفره من اجراءات 

 والكيمياء بصورة خاصة . 
 .  أفضللتعلم  ساسالأيتناول المفاهيم الكيميائية التي تعد  -٢   

 المدرسية التعليم في تصميم المواد التعليمية، والمناهج والكتب  اتكنولوجيالاستفادة من  -3
الخوارزمية   أسلوبيحديثة في حل المسائل من خلال  وأساليبطرائق  استخدام -٤

Algorithm   والاستكشافHeuristic  . 

طلاب سيتم تكييفه في البحث الحالي على  من التفكير الابداعي الذي الإفادة إمكانية -٥
 .        ثمن قبل الباحالصف الرابع 

دراسته انه يطبق على المرحلة الاعدادية والتي تعد المتعلم للحياة العامة ومواصلة  -6
الجامعية ، كما وان هذه المرحلة يكون المتعلم فيها قادراً على التفكير المجرد ، واستخدام 

 فاهيم الكيميائية وحل المشكلات.المنطق في ادراك الم

  
 اهداف البحث 1-3

  -يهدف البحث الحالي الى :    
 العام .  في مادة الكيمياء للصف الرابع لاندا  وفقا لنظريةتعلمي  -بناء تصميم تعليمي -١
    عند تطبيقه على عينة من طلاب المقترح التعلمي -تعليميالقياس اثر التصميم  -٢

  -من خلال :  العام الصف الرابع    
 اكتسابهم للمفاهيم الكيميائية . - أ

 . الكيميائية حلهم للمسائل  - ب

 تفكيرهم الابداعي . -ج            
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 فرضيات البحث  1-4
  -يق هدف البحث الثاني صيغت الفرضيات الصفرية الاتية :لتحق

 
بين متوسط درجات (  ٠.٠٥) يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى  لا  ١-٤-١

المقترح ومتوسط  التعلمي -تعليميالوفق التصميم  على الطلاب الذين يدرسون
المفاهيم  وفق الطريقة الاعتيادية في اكتساب على يدرسونالذين  درجات الطلاب

  .الكيميائية
   
(  بين متوسط درجات ٠.٠٥عند مستوى  ) إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة  لا  ٢-٤-١

المقترح ومتوسط  التعلمي -تعليميالوفق التصميم  على الطلاب الذين يدرسون
 حل المسائل اختبار وفق الطريقة الاعتيادية في على درجات الطلاب الذين يدرسون

 . الكيميائية
 
(  بين متوسط درجات ٠.٠٥عند مستوى  ) إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة  لا  3-٤-١

المقترح ومتوسط  التعلمي -تعليميالوفق التصميم  على الطلاب الذين يدرسون
ية في اختبار التفكير وفق الطريقة الاعتياد على درجات الطلاب الذين يدرسون

،المرونة  الأصالةطلاقة ،التنظيم ،ال إعادة بالمشكلات ، الإحساس) الإبداعي
 ( . للإبداع،والمجموع الكلي 

 
 حدود البحث  1-5

 -يقتصر البحث الحالي على : 
 .ديالى  محافظة مركز اعدادية المعارف للبنين طلاب الصف الرابع العام في -١
 . ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧من العام الدراسي  والثاني الاول ينالدراسي ينالفصل -٢
      كتاب الكيمياء للصف الرابع العام ذي الطبعةمن الثاني والثالث والرابع الفصول  -3

يحوي سوى مدخل تاريخي الى الكيمياء  لا الأولاذ ان الفصل  ، ٢٠٠٤السادسة عشر لسنة 
 -هي : لذلك استبعد من وحدة البحث. وهذه الفصول

 في الكيمياء الأساسيةالمفاهيم  -الفصل الثاني ؛        
 الغازات -: لثالفصل الثا        
 المعادلات والحسابات الكيميائية. -الفصل الرابع :        
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 مصطلحات تحديد ال 1-6

تعد عملية تحديد المصطلحات من القضايا المهمة التي تساعد الباحث  في التحليل الدقيق 
 ني المصطلحاتوفي مايأتي تحديد لمعا لمعاني العديد من المصطلحات التربوية والتعليمية،

 التي وردت في عنوان البحث مع التعريف الاجرائي لكل منها 
  -وكما يأتي :

 
 Instructional Design  التعلمي -التصميم التعليمي  1-6-1

  -عرفه كل من :
 ( Gagne &Briggs , 1979 )  العملية الكاملة لتحليل الحاجات والاهداف "بانه

لنشاطات لك الحاجات والذي يتضمن بناء المواد واالتعليمية ، وتكوين نظام مقابل لت
التعليمية ، وتقويم النشاطات التي    التعليمية ، وتجربتها ، واعادة تجربتها لكامل العملية 

   (  Gagne &Briggs , 1979, p.3 )،  "يبديها المتعلم 

 
 ، عرف على التخطيط الكلي لمساق او مقرر دراسي بعد الت "بانه(  ١٩٨3) شيشولم وايلي

اهتمامات الطلبة وقدرتهم والاهداف القريبة والبعيدة ، وانتقاء المواد التعليمية ، وأساليب 
المتعلمين واقتراح الوسائل العملية لتقويم المساق برمته،  والغرض منه مساعدة التعلم  

 ."والمدرسين على تحقيق الاهداف التعليمية بأكثر الاساليب فاعلية وتأثيراً 
 ( ٥٥،  ١٩٨3م وايلي ، ) شيشول

 

  ، عملية تحديد وتهيئة ظروف بيئية معينة من شأنها ان تتسبب "( بانه  ١٩٩٧) كوجك
في ان يتفاعل المتعلم مع تلك البيئة بحيث يتمكن واضع التصميم  من قياس مدى كفاءة 
 وفعالية هذا النوع من التصميمات ، وبناء عليه فهو اما ان يتكرر ، او يدخل عليه بعض

 (١٩،  ١٩٩٧.) كوجك ،  "التعديلات او قد يستبدله كلياً بتصميم آخر

 
 عملية منطقية تتناول الاجراءات اللازمة لتنظيم التعليم وتطويره "( بانه ١٩٩٩لة ،) الحي

 ( ٢٥،  ١٩٩٩لة ، .) الحي "خصائص الادراكية للمتعلموتنفيذه وتقويمه بما يتفق وال

 

  ، لوجية لاسس التعلم والتدريس ، وراسة علمية تكند "( بانه٢٠٠١) قطامي وآخرون
 "وتحديد افضل الطرق ، والاساليب التدريسية المحددة 

 ( ٥، ٢٠٠١) قطامي وآخرون ،                                                          

 ( بانةه ٢٠٠١، عبةدالحافظ )"المناسةبة لتحقيةةق  ائةقعلةم يبحةةث فةي كافةة الاجةةراءات والطر
 "تاجةةةةةةات تعليميةةةةةةة مرغةةةةةةوب فيهةةةةةةا ، والسةةةةةةعي لتطويرهةةةةةةا تحةةةةةةت شةةةةةةروط معينةةةةةةةن
 (١٩، ٢٠٠١، عبدالحافظ )                                                                    

 ،للتعليم بوجه بانه" اسلوب في التحليل بقدر ما يساهم في التطور التقني ( ٢٠٠٤)الدريج
 (3٢، ٢٠٠٤)الدريج، عائم علم التصميم"عام فانه يساهم في ارساء د
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  الإجرائيالتعريف 
في دروس الكيمياء من خلال التعرف على  تنظيم البيئة لطلاب الصف الرابع العام    

 استراتيجياتخصائص المتعلمين وحاجاتهم ومن ثم تحليل تنظيم المحتوى التعليمي ووصف 
 . ندا لتعلم وتعليم هذه المادة بالاستناد الى نظرية لا

 
                      Instructional    Technology    لوجيا التعليموتكن 1-6-2

 عرفها كل من :      
  ، التطبيق المنظم  "( بانها١٩٩٩( نقلاً عن ) النجدي وآخرون ، ١٩٨٠) جلبرت

والمستمر للمعرفة العلمية في الاغراض العملية ، ويكمن فحوها في تنظيم المعرفة من 
ل تطبيقها في مجالات خاصة ذات نهايات عملية ، انها طريقة في التفكير ، فضلاً عن اج

انها منهج في العمل ، واسلوب في حل المشكلات يعتمد على اتباع منهجي متكامل يتكون 
 ، "من عناصر كثيرة ، تتداخل وتتفاعل معاً لاجل تحقيق اهداف تعليمية محددة 

 (٢٧٧، ١٩٩٩) النجدي وآخرون ، 
 (Briggs , 1992 )-  عناصر ثلاثة هي :"بانها تتالف من-  

 العمليات التعليمية . -١          
 الادوات والاجهزة والبرامجيات المستخدمة في العملية  التعليمية . -٢          

 . "تفاعل العمليات مع الاجهزة والادوات -3          
(Briggs , 1992 , p. 8  )   

  ، عملية معقدة ومتكاملة تشمل الافراد والاجراءات "( بانها ١٩٩٨) عبد التواب
ادارة الحلول والتخطيط والتنفيذ والافكار والاجهزة والتنظيم وتحليل المشاكل والتقويم و

التصميم او الاختبار لهذه المشاكل ، وتأخذ  شكل مكونات نظام التعليم ، والتي تتكون من 
 ( ٢٦، ١٩٩٨) عبد التواب ،  "مية كاملة، او الاستخدام وتتحد في نظم تعلي

 
  ،  تخطيط ، واعداد ، وتطوير ، وتنفيذ ، وتطوير ، وتقويم  "( بانها١٩٩٩) مصطفى

كامل العملية التعليمية من مختلف جوانبها ومن خلال وسائل تقنية متنوعة تعمل جميعها 
 (٤١،  ١٩٩٩)مصطفى ، "بشكل منسجم مع العناصر البشرية لتحقيق اهداف التعليم

 
  ، استخدام المعلم كل ما من شانه تسهيل العملية التربوية  "( بانها ٢٠٠١) عبد الحافظ

 ( ١٠٩،  ٢٠٠١) عبد الحافظ ، .  "على نحو فعال

  
 ومعلومات (   عملية شاملة تستند الى اطار معرفي ) معرفة "( بانها ٢٠٠١تشيل ، ي) م

خدام منحى النظم لتحقيق اغراضها وتتطلب استخدام موارد بشرية وغير بشرية واست
 .(٤١٠،  ٢٠٠١تشيل ، ي) م "الاجتماعية 

    
 (١٩٨٠تعريف) جلبرت، سيتبنى الباحث استعراض الباحث لهذه التعاريف خلال  ومن
 لوجيا التعليم . ويتفق مع متطلبات بحثه بخصوص تكن حيث
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  Landa Theory  نظرية لاندا   1-6-3
 

                    Algorithm        الخوارزمية     1-6-3-1
عملية تضم سلسلة من العمليات الاولية الاساسية التي تؤدي  ا"لاندا بانه اعرفه         

 ( Landa ,1983 ,p. 75 )  . "ة تحت شروط محدد بصورة موحدة ومنظمة 

 
الرابع العام ويعرف اجرائياً بانه سلسلة العمليات التنظيمية التي يؤديها طلاب الصف      

الاستكشافية  خوارزميةمبني على اسس النظرية التعلمي  –نتيجة تعرضهم لتصميم تعليمي
 للاندا 

 
     Heuristic       كشافالاست 1-6-3-2   

العملية تضم سلسلة من العمليات الاولية التي لايعرف المتعلم كيف "يعرفه لاندا بانه      
              "التي تؤدى ولكن تحت شروط مختلفة يؤديها ، او العمليات الاساسية 

Landa ,1983 ,p. 58 )) 

 
 .وسيتم تبني تعريف لاندا للاستكشاف اجرائياً من قبل الباحث  

 
  Acquisition     الاكتساب 1-6-4

  -عرفه كل من :       
 ( Davis , 1974 )  ى المفهومقدرة الطالب على التمييز بين الامثلة التي تنتمي ال "بانه ،

، وتحديد الخصائص والشروط الكافية ليكون أي مثال والامثلة التي لاتنتمي الى المفهوم 
     (  Davis , 1974, 3 ) "هو عن المفهوم

 -) ، وتؤدي هذه الممارسة الى الاثر الناتج عملية تتضمن شيء ما  "بانه ( ١٩٨٤ويتبيج

اً ما يؤلف الاكتساب بانه عملية عن الحدث في الجهاز العصبي للكائن الحي ، وكثير
     ( ١٥٥، ١٩٨٤ويتبيج، ). "مدخلات التعليم

  ، مدى معرفة المتعلم بما يمثله المفهوم ولايمثله من خلال انتباهه  "بانه(  ١٩٩٠) العمر
منها معنى  نومن ثم يعالج المعلومات بطريقته الخاصة ليكو الى فعاليات المعلم ونشاطاته

  "لديه من معلومات قبل ان يحفظها في مخزن الذاكرة لديه اعن طريق ربطها بم

 ( ٢٠٢،  ١٩٩٠) العمر ، 

  ،كمية المثيرات التي يمكن للمتعلم ان يكتسبها من خلال ملاحظته  "بانه (١٩٩٨)قطامي
 (   ١٠٦، ١٩٩٨) قطامي ، ." دها بالصورة نفسها التي اكتسبهاويستعيمرة واحدة 

  ، ما كانت المدخلات غير ل ترابطات تشابكية جديدة ، فاذا تشكي "بانه( ٢٠٠٤) السلطي
فستقوى  مألوفة المدخلاتتكون فقط ترابطات ضعيفة واما اذا كانت مترابطة فس

 . "رة السابقةبالترابطات المثارة ، وتعتمد تكوين الترابطات بشكل كبير على الخ
 ( ١٠٤ -١٠3، ٢٠٠٤ي ، ) السلط                                                    
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 التعريف الاجرائي : 
  على الفقرات الاختبارية التي تقيس الجوانب الثلاثة الإجابةوهي قدرة المتعلم على      

على  استجابتهمن خلال والتي تعكس اكتساب كل مفهوم . التعريف ، التمييز، التطبيق  ( )
 .اليالبحث الح لأغراضضعه الباحث فقرات الاختبار الذي و

 
  Concept   المفهوم 1-6-5

  -عرفه كل من :
 ( Landa ,1983) يةاً وان المةتعلم قةد يمتلةك تصةوراً عقلصيغة من صيغ المعرفةة ،  "بانه

دون ادراك ومعرفةةة خصةةائص ذلةةك حةةول شةةكل مةةا ، ويكةةون قةةادراً علةةى حلةةه او رسةةمه 
  .  "الخصةةائصالشةكل ، ويمثةةل هةةدفاً ماديةةاً يوصةف مةةن خةةلال ادراك المةةتعلم ومعرفتةه ب

Landa ,1983 ,p. 171 )                                                                          ) 

 
  ، مجموعة من المعلومات التي توجد بينها علاقات حول شيء "بانه(   ١٩٨٩) نشوان 

  ."تتكةةةون مةةةن الةةةذهن وتشةةةمل علةةةى الصةةةفات المشةةةتركة والمميةةةزة لهةةةذا الشةةةيءمعةةةين    
 (3٧، ١٩٨٩) نشوان ،                                                                           

  

  ، فئة من المثيرات بينها خصائص   مشتركة وهذه  "( بانه١٩٩١) الازيرجاوي
          .  "او اشخاصاً او غير ذلكاحداثاً  واالمثيرات قد تكون اشياءً 

 (٢٩٩، ١٩٩١) الازيرجاوي ، 
   

  ، فئة من المثيرات بينها خصائص   مشتركة وهذه المثيرات قد  "بانه (١٩٩٨) قطامي
 .  "وتستخدم الاسماء للدلالة على المفاهيم  اً او اشخاص اً تكون اشياء او احداث

  (١٥٧،  ١٩٩٨،  قطامي)                                                             
 

  ، مجموعة الفئات التي تتدرج في اطارها عناصر متشابهة وذات  "بانه ( ٢٠٠٠) دروزة
 .  "خصائص مشتركة بحيث تمكن الطالب من تصنيف هذه العناصر تحت الاسم نفسه

 ( ٤٧،  ٢٠٠٠) دروزة ، 
 

  ، كلمة او كلمات تطلق على صورة ذهنية لها سمات  "بانه( ٢٠٠٢) توفيق ومحمد
 (٢١١، ٢٠٠٢) توفيق ومحمد ،   "صر لهامميزة وتعمم  على اشياء لاح

  
  ، ل التعميم من الجزئيات ، تعبير عن تجربة بشكل من خلا "( بانه٢٠٠٥) انور وفلاح

او خفيفة زن هو مفهوم لانه تعبير عن ملاحظات عديدة للاشياء التي تكون ثقيلة  فكلمة و
 ( ٥٢، ٢٠٠٥. ) انور وفلاح ،  "الى حد ما

 
 

  .من قبل الباحث ياً ف لاندا للمفهوم اجرائني تعريسيتم تب     



 الفصل الأول                                                                     التعريف بالبحث
 

 15 

 
  Problem  المسالة  1-6-6

 -عرفها كل من :
  ، موقف يتطلب الوصول الى الهدف الا ان الطريق الى هذا  "بانها( ١٩٦3) هوارد

 (٥٠، ١٩٦3) هوارد ،  "الهدف غير معروف للطلبة

 
 ه حل جاهز في هذه يكون ل موقف جديد ومميز ولا "بانها(  ١٩٨٥،  وصالح ) عاهد

 (٧٠،  ١٩٨٥، وصالح ) عاهد  "اللحظة التي يعرض فيها للمتعلم
 

  ، يحضر لدى الفرد الحل  موقف جديد ومميز يواجه الفرد ولا "( بانها ١٩٨٧) ابو زينة
 ( ٢٠١،  ١٩٨٧. ) ابو زينة ،  "في حينه

 
 (بانها١٩٨٧، فردريك )" د هذا موقف يمثل مشكلة لشخص ماذا كان على وعي بوجو

ما ويقوم به  بإجراءالقيام الموقف ويعترف بانه يتطلب فعلاما ، ويرغب او يحتاج الى 
 .  "يكون الحل جاهز في جعبته ولا

 (١٦٩، ١٩٨٧، فردريك)
 

 ،وجود سؤال يتطلب اجابة او حلا ولابد ان تضع الفرد في  "بأنها(  ١٩٨٧)ابو العباس
 ( ١٩١، ١٩٨٧عباس ،)ابو ال "موقف يفكر فيه ويبحث عن طريق الحل

 

 (Howard,1993بانها"حالة مبدئية يبدأ منها الفرد ، وحالة او وضع يمثل )  هدفآ يريد

أ منه ، عدم وضوح الفرد الوصول اليه ويختلف عن الحالة او الوضع المبدئي الذي بد
لوضع المبدئي " الى حالة الهدف او" الخطوات اللازمة للانتقال من الحالة المبدئية "ا

                                  (Howard,1993,p100). "هذا الفردالهدف" بشكل مباشرل وضع

 

 ، تعلمي يشعرفيه الفرد بفجوة بين ما  –بانها "موقف تعليمي ( ١٩٩٦)مصطفى وسميرة
يعرفه وما يجب الوصول اليه ما يتطلب منه التفاعل فرديآ وجماعيآ لتخطي هذه الفجوة 

 ابقة وما يكتسبه من تعاونه مع افراد الجماعة الاخرين " مستعينآ بخبراته الس

 (١٦٤، ١٩٩٦)مصطفى وسميرة ،
 

 التعريف الاجرائي 
بحيث يشكل من مادة الكيمياء للصف الرابع العام  ٢،3،٤موقف من مواضيع الفصول ،    

هدفاً للطالب يريد تحقيقه ويتضمن هذا الحل تفكيك العمليات المعقدة تحت شروط محدد 
Algorithm   وشروط غير محددةHeuristic  . للوصول الى الهدف 
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  Problem Solving    حل المسالة 1-6-7

  -عرفها كل من :       
 Ausubel,1969))   عبارة عن مجموعة من الخطوات التي يستخدم بها الفرد  "بانه

  "قواعد وقوانين للوصول الى الحل
                                                                  (1969,P. 503   Ausubel,) 

  ، الادراك الصحيح لعلاقات معينة في الموقف الكلي الذي  "بانه( ١٩٨٧) محمد حسين
 (١١٠، ١٩٨٧محمد حسين ، ). "يجابه الفرد يؤدي الى الجواب

 
 ( بانه١٩٨٥، مجدي )" ان هذا الادراك الصحيح لعلاقات معينة في الموقف سواء اك

  "الموقف على صورة كمية او رمزية ونتيجة لهاذا الادراك يستطيع الطالب ايجاد الحل

 (٢٥3، ١٩٨٥، مجدي )                                                                
 

  ، والتفكيةر المنطقةي  ( بانها " عملية معقدة تتضمن استخدام المفةاهيم واللغةة١٩٨٨)نجاتي
 "يسةةةةتخدم المعلومةةةةات السةةةةابقة بطريقةةةةة منطقيةةةةة منظمةةةةة  للوصةةةةول الةةةةى الحةةةةلالةةةةذي 

 (٢٦، ١٩٨٨)نجاتي ،                                                                         
 

  ، التعرف على وسائل وطةرق التغلةب علةى العوائةق التةي تعةرض  "( بانه١٩٨٩) محمود
  ."يةةةه ويكةةةون ذلةةةك بعةةةدد مةةةن الخطةةةوات المدروسةةةةالوصةةةول الةةةى الهةةةدف وتوظيفهةةةا ال

 (  ٢٠٢ - ١٩٨٩،٢٠١)محمود ،                                                              
  

  ، ذلك النشاط الذي يقوم به الطالب في محاولة لربط العلاقة بين  "بانه(  ١٩٩٦) الشارف
طوات نحو الهدف المخطط له الا وهو المعلومات السابقة ومعلومات المسالة وسير في خ

 (٨٧،  ١٩٩٦) الشارف ،  "النتيجة النهائية المرجوة
  

 ،( بانها " عملية تفكير مركبة يستخدم الفرد فيها ما لديه من معارف ٢٠٠٠)ابو جادو
سابقة ومهارات من اجل القيام بمهمة غير مألوفة ، او معالجة موقف جديد او تحقيق 

 (٤٧٥، ٢٠٠٠)ابو جادو ، ."لتحقيقههدف لا يوجد حل جاهز 

 
 ، ( بانهةةا " عمليةةة ذهنيةةة يتفاعةةل فيهةةا المةةتعلم مةةع الخبةةرات العديةةدة التةةي ٢٠٠٦)سةةعادة

يواجههةةا بهةةدف اسةةتيعاب عناصةةر الموقةةف مةةن اجةةل الوصةةول الةةى فهةةم جديةةد يحقةةق حةةلا 
    "له وللمجتمع الذي يعيش فيه اصيلا او اكتشاف شيء جديد ذي قيمة

 (٢٦١، ٢٠٠٦)سعادة ،

 
 التعريف الاجرائي 

عينة البحث في حل المسائل الكيميائية مقاساً بالدرجات في اختبار حل  هو اداء طلاب     
 وضعه الباحث لاغراض البحث الحالي .المسائل الكيميائية الذي 
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 Creative Thinking    التفكير الابداعي  1-6-8

 
طر والمدارس والاتجاه النفسي الذي ينتمي اليه اختلف تعريف التفكير الابداعي باختلاف الا

العالم نفسه الى درجة يصعب معها حصر التعريفات ولكن يمكن تحديد معنى الابداع ضمن 
  -اربعة اتجاهات رئيسية وهي على اساس :

 اجتماعي وانساني .  -١
 علم نفس الشخصية ) الانسان المبدع هو الذي يتميز بخصائص شخصية مميزة ( .  -٢

ر الابداعي نفسه ومراحله وارتباطاته بحل المشكلات وانماط التفكير ومعالجة التفكي -3
 المعلومات ويتبنى هذا الاتجاه علماء النفس المعروفين . 

النواتج الابداعية والحكم عليها بالاصالة والملائمة وهي الاكثر شيوعاً لانها تعكس  -٤
 الجانب المادي الملموس للتفكير الابداعي.

 (  ٢٢٥، ٢٠٠٠) العزة ،                                                                        

  -فقد عرفه كل من : 
 يعد من ابعاد التفوق العقلي وهو  "بانه( ١٩٩٦( نقلاً عن ) زحلوق ، ١٩٥٨لفورد ، ي) ك

والتي  يتميز الانتاج فيه بخاصية فريدة وهو تنوع الاجاباتتفكير في نسق مفتوح 
 ( ٩٦، ١٩٩٦) زحلوق، "لاتحددها المعلومات المتوفرة

  ، عملية التحسس بالمشكلات والنقائص  "بانه (  ١٩٧٥تورنس نقلاً عن ) عاقل
صر المفتقدة وعد التناسق وغير ذلك، ثم تحديد الصعوبة في المعرفة والعناوالثغرات 

بارها واخيراً ثم البحث عن الحلول  وصياغة الفرضيات واعادة اختوتبين هويتها ، 
 (  ٥٨، ١٩٧٥) عاقل ،   ."صياغة النتائج ونقلها

  ( ١٩٨١،  صالحشتين نقلاً عن  )عملية ينتج عنها عمل جديد يرضي جماعة ما او  "بانه
 (  ١٤، ١٩٨١،  صالح. )  "تقبله على انه مفيد

  (١٩٨١،  صالح )  عملية عقلية تعتمةد علةى مجموعةة مةن القةدرات تتميةز بعةدد مةن "بانه
التفةةةرد ،   الجةةةدة ،    الخصةةةائص اهمهةةةا الحساسةةةية للمشةةةكلات، الطلاقةةةة ، الاصةةةالة ،

 ( ١٥،  ١٩٨١،  صالح) .  "المرونة

  ، نمط الحياة وسمة شخصية  "بانه( ٢٠٠٠( نقلاً عن ) السرور ، ١٩٨٩) دافييز
فهذا  وطريقة لادراك العالم ، فالحياة الابداعية هي تطوير لمواهب الفرد واستخدام لقدراته

  "يعني استنباط افكار جديدة وتطوير حساسية لمشاكل الاخرين

 (٢٠٦ -٢٠٥، ٢٠٠٠) السرور ، 
 

  ، العملية الخاصة بتوليد منتج فريد وجديد باحداث تحول من  "بانه( ٢٠٠٠) الاعسر
فريداً بالنسبة للمبدع كما يجب ان يحقق محك القيمة منتج قائم ، هذا المنتج يجب ان يكون 

 ( ١٤،  ٢٠٠٠) الاعسر ،   "دة والهدف الذي وضعه المبدعوالفائ

 

 نشاط ذهني او عملية تقود انتاجاً يتصف بالجدية والاصالة "( بانه ٢٠٠١، ) قطامي 
   "والقيمةةةة فةةةي المجتمةةةع ، ويتضةةةمن ايجةةةاد حلةةةول جديةةةدة للانكةةةار والمشةةةكلات والمنةةةاهج  

 (١٩٩٢،  ٢٠٠١) قطامي ،                                                                     
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 لتفكير الابداعي                  لالتعريف الاجرائي 

التفوق العقلي يمتلكه طالب الصف الرابع العام بامتلاكه مجموعة من  أبعادهو بعد من       
 .  والأصالةالتنظيم والطلاقة والمرونة  وإعادة بالمشكلات كالإحساسالقدرات 

 
   Fluencyلاقة   الط 1-6-9

  -عرفها كل من :
 القدرة على سرعة انتاج "(  بانها  ١٩٧٧( نقلاً عن )عبد الغفار ،  ١٩٥٨لفورد ، ي) ك

 "اكبر عدد من الافكار في موقف معين بحيث  تستوفي شروط معينة 

 (   ١33،  ١٩٧٧)عبد الغفار ، 
  ، ابطة ، فيبدوا العقل المتر الأفكارسبيل غير عادي من  "( بانها ١٩٧٧) المليجي

 ( ٩١، ١٩٧٧. ) المليجي ،  "الأفكارالمبتكر كما يطلق دائما طلقات من 

 

  ، كثرة او تعدد الافكار التي يمكن ان ياتي بها الشخص وهي  "( بانها ١٩٧٨) العاني
 (١٤٥،  ١٩٧٨) العاني ، "تتضمن الجانب الكمي 

  ، من الافكار والالفاظ  اً كبير اً كر عددقدرة الفرد على ان يتذ "بانها(  ١٩٧٩) احمد عزت
 (3٢٦، ١٩٧٩. ) احمد عزت ، "والمعلومات والصور الذهنية في سهولة ويسر 

 
  ، بداع وهي قدرة الفرد على ان يتذكر الجانب الكمي من عملية الا"انها ( ب٢٠٠٠) نبيل

هذا يحتم ان ومن الافكار والالفاظ والمعلومات والصور الذهنية بسهولة ويسر  اً كبير اً عدد
 .( ١٥3، ٢٠٠٠) نبيل ،  "يكون المبدع ذو ثقافة ومعلومات علمية واسعة

 

  ، تعدد الافكار التي يمكن استدعائها او السرعة التي يتم بها  "( بانها ٢٠٠١) قطامي
استدعاء استعمالات ما ومرادفات وفوائد لاشياء محدد ، سيولة الافكار وتدفقها وسهولة 

 (١٩٨،  ٢٠٠١ ) قطامي ، "توليدها
 

 ، ( بانهةةا"  القةةدرة علةةى انتةةاج اكبةةر عةةدد مةةن الافكةةار الابداعيةةة فةةي وقةةت ٢٠٠٦)صةةلاح
قصير نسبيآ فالشخص المبدع لديه درجة عالية مةن القةدرة علةى سةيولة الافكةار ، وسةهولة 
 توليةةةةةدها ، وانسةةةةةيابها بحريةةةةةة تامةةةةةة فةةةةةي ضةةةةةوء عةةةةةدد مةةةةةن الافكةةةةةار ذات العلاقةةةةةة "

   (٨٥، ٢٠٠٦)صلاح ،                                                                        

 

 ،( بانها" تلك المهارة العقلية التي تستخدم من اجل توليد فكر ينساب بحرية ٢٠٠٦)سعادة
 (٢٧٥، ٢٠٠٦تامة في ضوء عدد من الافكار ذات العلاقة."  )سعادة ،

 
 



 الفصل الأول                                                                     التعريف بالبحث
 

 19 

 
 التعريف الاجرائي للطلاقة 

والتي يستدل بها طالب  الصف الرابع العام  يأتيتعدد الافكار التي يمكن ان هي كثرة او     
عليها من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار التفكير الابداعي الذي وضعه 

 . الباحث لاغراض البحث 
 

  Originality   لةالاصا 6-10-١
  -عرفها كل من :

 القدرة على سرعة افكار  "(  بانها  ١٩٧٧لغفار ، ( نقلاً عن )عبد ا ١٩٥٨لفورد ، ي) ك
نادرة من حيث وجهة النظر  اً تستوفي شروطاً معينة في موقف معين ، كان تكون افكار

ذات ارتباطات غير مباشرة وبعيدة عن الموقف المثير ، او ان  اً او افكار الاحصائية 
 ( ١33،  ١٩٧٧)عبد الغفار ، ."تتصف الافكار بالمهارة

    
 ( Torrance , 1966 )    انهم اولئك  الذين  "بقولهمن خلال تعريفه للتلاميذ المبتكرين

وهم يستطيعون ان يبتعدوا عن المألوف والشائع ويبتعدوا عن الطريق المطروق ، 
يدركون علاقات ويفكرون في افكار وحلول مختلفة عن تلك التي يفكر بها الاخرون من 

 –تلك التي تذكرها كتبهم المدرسية وكثير من افكارهم ، ومختلفة عن زملائهم في الصف 
رغم من انها قد تكون لباتثبت فائدتها ، وبعض افكارهم تدعو الى الدهشة   -وليس كلها 

   "      ( Torrance, 1966,p.89)صحيحة

 
   ، أي ان ياتي الفرد بافكار جديدة التجديد او الانفراد بالافكار "( بانها  ١٩٧٨) العاني ،

ة على الميدان بحيث لم النسبة لافكار زملائه ولايتوقع طبعاً ان ياتي الفرد بافكار اصيلب
 .(١٤٥،  ١٩٧٨) العاني ، "من قبل  ةتكن معروف

 
  
  ، القدرة على انتاج افكار جديدة غير مالوفة وغير شائعة "  "( بانها ١٩٧٩) عيسى 

 (١٠٤،  ١٩٧٩) عيسى ، 
  

 رة علةةى تطةةوير القةةديم دون ان يحةةذف كليةةاً   ، بمعنةةى اخةةرالقةةد "( بانهةةا  ٢٠٠٠، ) نبيةةل   
ثةم  ومةنان الاصالة لاتتعارض مع الابةداع بةل تاخةذ بعةين الاعتبةار الاسةس العامةة للقةديم 

 (   ١٥٥،  ٢٠٠٠نبيل ، )  " تطويره
 

  ، الفكرة غير المتكررة والتي لا تخضع للانكار الشائع وتتصف  "( بانها٢٠٠١) قطامي
وتعتمد على فكرة الملل من الانكار المتكرر والحلول التقليدية وتتركز على  بالتميز   ،

   " قيمة من حيث النوع والجدة وهي التفرد بالفكرةالالافكار ذات 

 (١٩٩، ٢٠٠١) قطامي ، 
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 ، من اجل التفكير بطرق واستجابات غير ( بانها "المهارة التي تستخدم ٢٠٠٦) صلاح
، أي ان المبدع لايكرر افكار الاخرين ، فتكون افكاره جديدة عادية ، او فريدة من نوعها 

 (٨٦، ٢٠٠٦، وخارجة عما هو مألوف او تقليدي او معروف " )صلاح ،
 

 ، بانها " المهارة التي تستخدم من اجل التفكير بطرق واستجابات غير ( ٢٠٠٦)سعادة
 (3٠3،  ٢٠٠٦عادية او فريدة من نوعها " ) سعادة ، 

 
   

  جرائي للاصالةالا التعريف
على انتاج افكار جديدة وغير مألوفة وغير شائعة قدرة طالب الصف الرابع العام  هي    

الابداعي التفكيروالتي يستدل عليها من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار 
 . الذي وضعه الباحث لاغراض البحث الحالي
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                                                Flexibilityالمرونة      1-6-11

 -عرفها كل من : 
 القدرة على سرعة انتاج  "(  بانها ١٩٧٧( نقلاً عن )عبد الغفار ،  ١٩٥٨لفورد ، ي) ك

   "  تنتمي الى انواع مختلفة من الافكار التي ترتبط بموقف معينافكار 

 (   ١33، ١٩٧٧)عبد الغفار ، 
 ( Torrance , 1966 )   ىذوي المرونة " حيثما تفشل احد خلال تعريفه للتلاميذ من 

خططهم او طرقهم فانهم ياتون بسرعة بمدخل مختلف وهم يستخدمون العديد من الخطط 
والمداخل في حل المشكلات ، وهم يهجرون في الحال المداخل غير المنتجة بالرغم من 

  .  "لحصول على الهدفيدركون الهدف ، او هم ببساطة يجدون وسيلة اخرى ل انهم لا
( Torrance , 1966, p.88 )                                                      

   ، القدرة على الانتقال من من فئة الى اخرى وهذا الانتقال يعبر  "(  بانها١٩٧٥) ناهد
 ( ٥، ١٩٧٥) ناهد ،  "عن مرونة الفرد العقلية والسهولة التي يعبر بها موقفه العقلي 

   
   ، تنوع او اختلاف الافكار التي ياتي بها الفرد وهي تتضمن  "( بانها ١٩٧٨) العاني

 (١٤٥، ١٩٧٨) العاني ،  "الجانب النوعي

  
  ، موقفاً ما او وجهة درجة السهولة التي يغير بها الشخص  "( بانها ١٩٧٩) عيسى

 (١٠٠،  ١٩٧٩) عيسى ،  "نظرية عقلية معينة

 
   ، القدرة على انتاج استجابات مناسبة لمشكلة او موقف مثير "بانها ( ١٩٩٩) زيتون

 ( ٢٢، ١٩٩٩) زيتون ،  "تتسم بالتنوع وغير النمطية

 

 ، قدرة  الفرد على تغير وجهة نظره حول المشكلة التي يعالجها  "( بانها  ٢٠٠٠) نبيل
التي ياتي بها الفرد بالنظر اليها من زوايا مختلفة ، وقد نعني التنوع او اختلاف الافكار 

 (  ١٥٤،  ٢٠٠٠) نبيل ،  " المبدع

 

  ، الموقف ،  وهي     القدرة على تغيير الحالة الذهنية ، بتغير "( بانها٢٠٠١) قطامي
 (١٩٩، ٢٠٠١) قطامي ،    "عكس الجمود الذهني

 

 ، ( بانها " القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغيير الموقف" ٢٠٠٦) صلاح 

 (٨٦، ٢٠٠٦) صلاح ،                                                                
 

 ، ( بانها " مهارة يتم استخدامها لتوليد انماط او اصناف متنوعة من التفكير ٢٠٠٦ )سعادة
وتغيير اتجاه التفكير ، والانتقال من عمليةات التفكيةر ، وتنمية القدرة على نقل هذه الانماط 

 عتاد الى الاستجابة ورد الفعل وادراك الامور بطرق متفاوتة او متنوعة "العادي او الم

 (٢٩١، ٢٠٠٦)سعادة ،                                                                       
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 التعريف الاجرائي للمرونة
التي يستدل والتي ياتي بها طالب الصف الرابع العام  هي التنوع او اختلاف الافكار    

عليها من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب  في اختبار التفكير الابداعي الذي وضعه 
 الحالي .  ثالباحث لاغراض البح

 
 الإحساس بالمشكلات  1-6-12

 -عرفه كل من : 
 قدرة الشخص على ان يرى ان  "بانه(  ١٩٧٩( نقلاً عن) عيسى ،  ١٩٥٨لفورد ، ي) ك

وي على عدة مشكلات تحتاج الى حل وهذه هي البداية الضرورية لابتكار موقفاً معيناً ينط
 (٩٧ ١٩٧٩) عيسى ،  "أي اختراع

 

 قدرة الشخص على رؤية الكثير من المشكلات في الموقف  "( بانه ١٩٧٨،  ) ابراهيم
فهو يعي الاخطاء في الاشياء التي من الواحد الذي قد لايرى فيه شخص اخر اية مشكلة 

نواحي النقص والقصور ويحس بالمشكلات احساساً مرهفاً يظهر في  حوله ويدرك
 ( 3٤٨،  ١٩٧٨،  ) ابراهيم "الحاجة الى التغير او الى حيل جديدة

 
 القدرة على رؤية وايجاد حلول مختلفة للمشكلة والقدرة على  "( بانه ١٩٩٠اوي ، نط) ش

    (٤٠، ١٩٩٠)شطناوي،  واقص والتناقضات في البيئة "ملاحظة الن
 

   ، ( بانه " ذلك الوعي والاحساس بوجود مشكلة بحاجة الى حل وطرح ٢٠٠٠) العزة
 "اسئلة عن اسباب عدم حلها وامكانية حلها والمساهمة بابداعية في حلها

 ( ٢3٧، ٢٠٠٠) العزة ، 

  ، ( بانه" ملاحظة الفرد الكثير من المشكلات في الموقةف الةذي يواجهةه ٢٠٠١) قطامي ،
 "ء ونةةواحي الةةنقص والقصةةور وتتضةةمن ارتفةةاع مسةةتوى الةةوعي وزيادتةةهويةةدرك الاخطةةا

    (١٩٩، ٢٠٠١) قطامي ،                                                                      

  ، الكثير من المشكلات في الموقف ( بانه " قدرة الشخص على رؤية ٢٠٠٦) صلاح
رهفآ ، وهو بالتالي اكثر حساسية لبيئته من الواحد ، فهو يحس بالمشكلات احساسآ م

 المعتاد، فهو يرى ما لايراه غيره ، ويراقب الاشياء التي لا يلاحظها غيره " 

 (٨٦،  ٢٠٠٦) صلاح ، 
 

 -:التعريف الاجرائي للإحساس بالمشكلات
هو قدرة طالب الصف الرابع العام على رؤية الكثير من المشكلات في الموقف الواحد       

ذي قد لايرى فيه شخص اخر اية مشكلة والذي يستدل عليها من خلال الدرجة التي ال
في اختبار التفكير الابداعي الذي وضعه الباحث لاغراض البحث يحصل عليها الطالب 

 .الحالي 
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    -اعادة التنظيم : 1-6-13
لذي عرفه بانه ( ا ١٩٥٨لفورد ، يسوى تعريف ) كلم يجد الباحث تعريفاً لاعادة التنظيم    

     "" تحويل شيء موجود بالفعل الى شيء اخر يختلف في التصميم والوظيفة 
 (٩٨،  ١٩٧٩) عيسى ،  

 
 -: التعريف الاجرائي لاعادة التنظيم

هو قدرة طالب الصف الرابع العام على اعادة ترتيب شيء موجود بالفعل الى شيء اخر    
دل عليها من خلال الدرجة التي يحصل عليها يختلف في التصميم او الوظيفة والتي يست

 وضعه الباحث لاغراض البحث الحالي . الطالب في اختبار التفكير الابداعي الذي 
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 (4) جدول
 مقارنة الدراسات المتعلقة بالتفكير الابداعي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 ت
 الباحث
 والبعد

المستوى 
 التعليمي

نوع 
 العينة

 حجم العينة
 المادة

 
 النتيجة

 سعاد كندريان 1
(1969) 

 العراق
 
 

المرحلة 
 الابتدائية

 
 
 
 
 
 
 

طلاب 
 وطالبات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                             ا  طالب 154
204         

 طالبة          50 

عشرة مواد 
مختلفة في 

الصف 
 السادس

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
موجبة عالية بين  وجود علاقة -

التحصيل المدرسي واختبار الطلاقة 
( 0.45وكان معامل الارتباط بينهما) 

 (0.01وبدلالة احصائية قدرها )
لم يظهر البحث فروق ذات دلالة  -

احصائية بين نتائج اختبارات كلفورد 
 الثلاثة ومستويات التحصيل المدرسي

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية  -
لفورد الثلاثة يبين نتائج اختبارات ك

والمجموع الكلي لدرجات الابتكار مع 
 المجموع الكلي للتحصيل الدراسي.

 
 

المحيسن  2
(2000 )

 السعودية
 

الصف الاول 
 المتوسط

 

 ا  طالب 150 طلاب
 

لاقة والمرونة نمو كل من الط - العلوم
) الدرجة الكلية (  ووالاصالة والابداع 

 لدى المجموعة التجريبية
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 (4) تابع جدول
 مقارنة الدراسات المتعلقة بالتفكير الابداعي

 

 الباحث ت 
 والبعد

المستوى 
 التعليمي

 حجم العينة نوع العينة
 المادة

 
 النتيجة

ابو جلالة  3
(2003) 

 الامارات
العربية 
 المتحدة

 

المرحلة 
 الاعدادية 

 الصف السابع
 

طلاب 
 وطالبات

 
 
 

 وطالبة  ا  طالب 94
 
 
 
 

 العلوم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

وجود اثر ايجابي للتحصيل الدراسيي فيي ميادة العليوم  -
، وهناك فروق دالة احصيائيا في قدرات التفكير الابداعي 

بين الطلبية اليذكور والانياث فيي قيدرات التفكيير الابيداعي 
 لصالح الاناث.

( بيين 0.05)وجود فروق دالة احصيائيا عنيد مسيتوى -
متوسييييطات درجييييات الطلبيييية الييييذكور والانيييياث بالنسييييبة 

بكل مستويين مين مسيتويات التحصييل، لمهارات الطلاقة 
 لصالح الاصالة.

( بيين 0.05وجود فروق دالة احصيائيا عنيد مسيتوى) -
الطلبييية ذكيييور وانييياث فيييي مهيييارات متوسيييطات درجيييات 

مسيتويين مين مسيتويات التحصييل  الابيداعي بكيل التفكير
ميا عيدى المسيتويين المتوسيط لصالح المسيتوى الاعلي ، 

في الطلاقة والمستويين المتدني والمتوسط في  المتدنيو
  الدرجة الكلية.

المعموري         4
(2004 ) 

 العراق 
 

الصف الثالث 
 الكترونيك 

مركز التدريب  
 المهني 

للصناعات 
 الكهربائية

 

طلاب 
 وطالبات

 ا  طالب 12
                                                                                  

23                     
 طالبة  11
 

وجيييود فيييروق ذات دلالييية بيييين درجيييات الطلبييية فيييي  - فيزياء
القبلي والبعيييدي لصيييالح البعيييدي فيييي كيييل مييين ختبيييارالا

ة التنظيم والطلاقة والمجموع الاحساس بالمشكلات واعاد
للابداع، اميا الاصيالة والمرونية فليم يكين للانميوذ  الكلي 

 .اثر في تنميتها

لاتوجييييد علاقيييية ارتباطييييية بييييين الابييييداع ومسييييتويات  -
  العلمي)عالي،وسط،منخفض( التحصيل
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 ( 3جدول ) 

 مقارنة الدراسات المتعلقة بحل المسألة

المستوى  الباحث والبد ت

 التعليمي

نوع وحجم 

 العينة

المتغير  المادة

 المستقل

 النتيجة المتغير التابع

1 Nurrenbern 

 أمريكا(1979)

المرحلة 

 الاعدادية

 تاستراتيجيا التفكير الكيمياء طالبا 22

 حل المسألة

ئيا في نوع الستراتيجية لا يوجد فرق دال احصا

المستخدمة في حل مسائل الكيمياء بين طلاب 

التفكير المجرد والتفكير المحسوس . اذ انه 

 ةستراتيجيالامعظم الطلاب استخدموا 

 الخوارزمية

2 Gabel & 

Sherwood 

 أمريكا(1980)

المرحلة 

 الثانوية

طالبا  609

 وطالبة

أربعة  اءيالكيم

 تاستراتيجيا

حل المسألة 

كيميائية ال

والتفكير 

المنطقي 

وقلق 

 الرياضيات

المستخدمة تأثير في تعليم  تستراتيجياللا -

معينة  تستراتيجيااالطلبة حل المسألة وكانت 

 متفوقة على غيرها .

حل المسألة يعتمد على التفكير المنطقي  -

 التناسبي .

قلق الرياضيات مرتبط بشكل سلبي مع  -

 التحصيل .

3 Bunce & 

Helkkinen 

 أمريكا (1983)

الصف 

الاول 

الكيمياء 

الفيزيائية 

جامعة 

 ميريلاند

طالبا  200

 وطالبة

طرق حل  الكيمياء

 المسألة

التحصيل 

والتفكير 

 الرياضي

لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية في تحصيل  -

الكيمياء الفيزيائية بين المجموعة التجريبية 

 والضابطة.

الدرجات  لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية بين -

القبلية لأختبار التفكير الرياضي المنطقي 

ودرجات الامتحان النهائي للمجموعتين في 

 التحصيل الرياضي .

يوجد ارتباط ذو دلالة احصائية بين التحصيل  -

في الكيمياء العامة والتحصيل في الكيمياء 

 الفيزيائية.
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الباحث  ت

 والبد

المستوى 

 التعليمي

نوع وحجم 

 العينة

المتغير  المادة

 المستقل

المتغير 

 التابع

 النتيجة

علوة  4

(1983) 

 الاردن

الصف 

الثاني 

ثانوي 

 العلمي

طالبا  60

 وطالبة

نوع  الكيمياء

 ةستراتيجيالا

حل 

 المسألة

التي يستخدمها الطلبة لحل المسألة هي  تالإستراتيجيانوع  -

:- 

 القاعدية التقدمية . ةستراتيجيالا -1

 أ .المحاولة والخط ةستراتيجيا -2

 الحدسية . ةستراتيجيالا -3

 المحاولة والخطأ المنظمة . ةستراتيجيا -4

 الرجوع الى الخلف . ةستراتيجيا -5

 ةستراتيجيالالا يوجد أثٌر لكل من التفكير والجنس في نوع  -

 في حل المسألة .

 ةستراتيجيالاوجود أثر لتحصيل الطالب الدراسي في نوع  -

 المستخدمة في حل المسألة .

 

 العلواني     5     

(1995 )

 العراق

الصف 

الخامس 

 العلمي

طالبا  120

 وطالبة

الاسلوب  الفيزياء

 –التنظيمي 

 الاستنتاجي

حل 

 المسألة

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين طلاب وطالبات  -

المجموعة التجريبية وطلاب وطالبات المجموعة الضابطة في 

 حل مسائل الفيزياء لصالح المجموعة التجريبية .

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين تحصيل طلاب  -

المجموعة التجريبية وتحصيل طلاب المجموعة الضابطة 

 لصالح المجموعة التجريبية .

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين تحصيل طلاب  -

 وطالبات المجموعة التجريبية .

العاني  6

(1996) 

 العراق

 

الرابع 

 الاعدادي

اسلوبين في  الكيمياء طالبة 67

حل المسألة 

 الكيميائية

تفوق المجموعة التجريبية التي تعلمت اسلوب اشتقاق القانون  التحصيل

عند حل المسألة على المجموعة الضابطة التي تعلمت على 

 وفق الاسلوب التقليدي .
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البحث إجراءاتالفصل الرابع :   
 
 
 

 المقترح التعلمي –بناء التصميم التعليمي  4-1        
 

 المقترح التعلمي –تجريب التصميم التعليمي  4-2        
 

 الإحصائيةالوسائل  4-3        
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 : البحث إجراءات -4 

وتجريبه  التعلمي –بناء التصميم التعليمي المتبعة في  للإجراءات وصفايتضمن هذا الفصل     
 -: الأتيعلى عينة مختارة من طلاب الصف الرابع العام ويمكن توضيح ذلك على النحو 

 

 : المقترح التعلمي -بناء التصميم التعليمي   1 -4

في عملية التصميم، ومبررات التصميم،  إليهاالتي استند  الأسسويشتمل هذا المحور    
 ميم ، ومراحل تصميمه .وعناصر التص

 

 المقترح : التعلمي –تجريب التصميم التعليمي  2 -4

،  التعلميالمنهجية المتبعة لتجريب التصميم التعليمي  للإجراءاتشمل هذا المحور وصفآ     
تطبيق التجربة ،  وإجراءاتالبحث ،  وأدوات، التكافؤ وإجراءاتومجتمع البحث وعينته ، 

 المستخدمة في تحليل النتائج . ئيةالإحصاوكذلك الوسائل 
 

      
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



البحث إجراءات                                                                                                    لفصل الرابع                  ا     

165 

 : المقترح التعلمي –بناء التصميم التعليمي  1 -4

تعد عملية التصميم في المجال التعليمي عملية منهجية منظمة على وفق مراحل او خطوات     
مواد التعليمية والنماذج بشكل متتالية، ومتكاملة ، ومترابطة ، لتصميم البرامج التعليمية، وال

يتوافق وعدد من الاسس والقواعد، وعلى وفق اهداف محددة يمكن قياسها باساليب قياس 
 (113، 1999مناسبة . ) الحيلة، 

لا بد للباحث ان يذكر مبررات التصميم التعليمي  التعلميومن اجل تصميم الانموذج التعليمي   
 والنفسية التي استند اليها التصميم . المنطقية والمبادئالمقترح  التعلمي

 

 : المقترح التعلميمبررات التصميم التعليمي  1-1- 4

العصر  أفكار( وحدها كافية لنقل  Talk & chalkلم تعد طريقة الشرح والطباشير )  -

تقدما لتناسب هذا  وأكثرتقنيه  أكثرالطلبة ، لذا لابد من ابتكار طرائق  أذهانوتقنياته الى 
 بالاعتماد على تكنولوجيا التعليم . العصر

لابد من تزويد الطلبة بخبرات مصممة على وفق اسس منطقية ونفسية مدروسة ، اخذين  -
 واستعدادهم . ماحتياجاتهبنظر الاعتبار 

عدم قدرت الطلبة على نقل اثر التعليم الى مواقف جديدة مما دعت الحاجة الى التفكير في  -
في الجوانب المادية  أفضلحديثة في التدريس تؤدي الى مردود وطرائق تعليمية  أساليب

 والمالية والبشرية وتساعد على اكتساب المفاهيم الكيميائية .

عدم الاعتماد على النماذج الجاهزة التي لا تلبي احتياجات وقدرات وميول الطلبة والتي  -
 تلائم بيئتنا التعليمية . صممت غالبيتها في بيئة لا

واستراتيجياته وتخطيط لتحقيق  وأساليبهتعليم علما يتطلب معرفة منظمة بأصوله ال أصبح -
 محددة . أهدافا

اعتماد تدريس الكيمياء في المدارس الثانوية على التلقين والحفظ ، في الوقت الذي تنادي  -
نبين الجانب التطبيقي ، وبضرورة التكامل بين الجا بأهميةالاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم 

 وإعطاءالنظري والتطبيقي في عملية التدريس وبالاعتماد على طرق التنظيم والاستكشاف 
الفرصة للطلبة لاستخدام عمليات العلم في الملاحظة والقياس وفرض الفروض والتجريب 

 في حياتنا اليومية . اوتطبيقاتهلعلم الكيمياء  الأساسيةفضلا عن الاهتمام بالمفاهيم 
من خلال  الإبداعييمكن ان يساهم في نمو التفكير  التعلميان التصميم التعليمي  يعتقد الباحث -

 والتدريبات التي يتضمنها التصميم والاستراتيجيات المستخدمة . والأنشطةحل المسائل 
 

 
 
 
 
 
 
 



البحث إجراءات                                                                                                    لفصل الرابع                  ا     

166 

  مي المقترحالتعل –التصميم التعليمي إليهاالمنطقية والنفسية التي يستند  المبادئ: 2- 1 -4
منطقية ونفسية تتم استنباطها من نظريات التعلم  أسسند التصميم المقترح الى لقد است

  -هي :ونظريات تصميم التعليم ونماذجه  والتعليم
ارتباطا حقيقيا بالبيئة المعرفية السابقة   ارتبطتتنوع النشاطات التعليمية ذات معنى كلما  -

 للمتعلم .

فردي او جماعي يساعد على تحسين العملية  ان تنوع النشاطات التي يمارسها المتعلم بشكل -
 التعليمية ونجاحها ويثير الدافعية لدى المتعلمين . 

التي حققها عن طريق التقويم المستمر  وبالأهدافالمتعلم بمستوى انجازه وتقدمه ،  إخبار -
تعلم والتغذية الراجعة الفورية للاستجابات والتعزيز المستمر لهذه الاستجابات يزيد من نشاط الم

 (  199،  2001، وآخرونودافعيته نحو التعلم ) قطامي 

 هيساعدالتعليمية وخصائص المتعلمين  الأهدافمع  يتلاءمتحليل وتنظيم المادة التعليمية بما  -
 على نجاح العملية التعليمية .

 العملية التعليمية لابد من ارتباط المادة التعليمية بحاجات وخصائص المتعلمين . لإنجاح -

 للإقباليدفعهم  ثارة دافعية التعلم لدى المتعلمين من خلال توفير المتطلبات السابقة ممااست -
 على موضوع التعلم بجدية ونشاط  .   

، ومن هنا يمكن الاعتماد في  الإبداعالمتعلمين يتمتعون بدرجة  معينة من  الإفرادان جميع  -
استنادا الى افتراض  الإبداعة لتنمية يالتعلمعلى التصاميم التعليمية  الإبداعيتنمية التفكير 
 (  7،  1999وتعليمه ) زيتون،  الإبداعتدريب  إمكانية، حيث  الإبداع أدبياتمنشور في 

تكون المادة التعليمية ذات معنى كلما ارتبطت ارتباطا حقيقيا بالبيئة المعرفية السابقة للمتعلم   -
 (  113،  1999، الحيلة.) 

يساعد المعلم على توجيه عملية  التعلميبداية التصميم التعليمي  سلوكية في أهدافصياغة  -
ة التعلمي –، ويجعل العملية التعليمية  الأهدافالتعلم وتنظيم جهود المتعلمين نحو انجاز تلك 

 فاعلية ونجاحا واكثر سهولة للمعلم والمتعلم على حد سواء .  أكثر
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 قترح :الم التعلمي -ليميمراحل بناء التصميم التع 3 -1 -4 
                                         Instructional  Design Constructing 
الموضوعة  الأهدافمي تهدف تحقيق تعل –هناك خطوات معينة لبناء أي تصميم تعليمي

في  ة والتي تم وصفهاالتعلميأساليب بناء التصاميم التعليمية من  له، وبعد الاطلاع على عدد
الخلفية النظرية ، تبين ان هناك اراء مختلفة في عملية بنائها، ولكن هناك اتفاق عام حول 

ة تتمثل في)التحليل، والتركيب، والتقويم( لذلك التعلميلبناء التصاميم التعليمية  خطوات رئيسة
 النظرية الخوارزمية أسسالعام الذي مثل  الأنموذجاعتمد الباحث على هذه الخطوات على 

الاستكشافية  للعالم لاندا الذي تم وصف اطره النظرية في الفصل الثاني، توصل الباحث الى 
لكيمياء الفيزيائية وفقا نموذج في ابناء الا أسلوبمي باستخدام تعل –تعليمي  أنموذجتصميم 

  .لمراحله( حيث تم تصميم التمرينات التدريبية استنادا 33للخطوات المبينة في المخطط )
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 المقترح التعلمي( يوضح مراحل التصميم التعليمي 33مخطط)

العمليات المعرفية 

المعقدة    
 تدريب  تفكيك

Algorithmic

 تحت شروط 

 محددة

 Heuristic تحت

 شروط  غيرمحددة 

التحليل 

Analysis 

 تحديد الحاجات 

تحديد خصائص 

 المتعلمين

تحديد الاغراض 

 السلوكية

 تحديد المهمات

 تيااستراتيج

 التعلم

المحتوى 

 التعليمي

 العمر الخبرة التحصيل الذكاء

التركيببببببببببببببببببببببببب 

Structuring 

 عرض المفهوم 

 حجب المفهوم

 وصف المفهوم

 التركيب المتقدم
highly 

Structuring 

 حل انشطة وتمرينات 

 الكشف عن كفاءة الأداء 

Algorithm 

 تحت شروط محددة

Heuristic 
 تحت شروط غيرمحددة

Algorithm 

 تحت شروط محددة

 

Heuristic 
 تحت شروط غيرمحددة

 

 التقويم

Evaluation  امتحانات يومية و أسبوعية

 و واجبات بيتيه

الفكرة الاساسية 

 للانموذج

Landamatic 
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التي اعتمدت في  والأسسوفيما ياتي عملية بناء كل مرحلة من المراحل  السابقة  
   .بناءها

 : للأنموذج الأساسيةالفكرة  -
 –وارزميةالتوجه المعرفي للنظرية الخ أسلوبيسعى البحث الحالي الى استخدام 

المتعلمين في سياقات  أفكارمن خلال تنظيم Landamatic الاستكشافية )منظومة لاندا( 

 معرفية مخططة متتابعة ومترابطة بتصميم بيئة التعلم من خلال اسلوب الخوارزمية 
Algorithm  والقدرة على استكشاف المفاهيم بتوظيف المعلومات والمعارف في مواقف

  Heuristicالاستكشاف  أسلوبجديدة من خلال 
 

                  Analysis  Step   :مرحلة التحليل   4-1-3-1

مي اذا يتم من  التعل –في  عملية بناء التصميم التعليمي  الأساسيةتعد هذه الخطوة 
والحاجات التي ينبغي على التصميم التعليمي  الأساسيةخلالها الكشف عن المسارات 

 -وتتضمن:  وإتباعهاز عليها المقترح التركي التعلمي
 
 Identifying  Learners Characteristicsتحديد خصائص المتعلمين    -

يعتمد  والمعرفة الدقيقة والمسبقة بخصائص المتعلمين واحدة من العناصر المهمة التي
 ( Gagne and Briggs.1979.p10مي )التعل -عليها التصميم التعليمي

  :شتركة للطلاب من خلال مقابلة افراد العينة فتبين انهمتم التعرف على الخصائص الم

  ماسدتعداده كدد( سنة وهذا السن يؤ17-15وح بين )ترايقعون ضمن فئة عمرية متقاربة ت .1
 مستوى النضج العقلي.  إلىللتعلم لوصولهم 

 المشاركين .  لأغلبيةتقارب المستوى الاجتماعي والاقتصادي  .2

يبية ان خضعوا لخبرة تعليمية مخططة كالتي تعرضوا المجموعة التجر لأفرادلم يسبق  .3
 لها في هذه السنة.

  .التي مر ذكرها ضمنت نسبة عالية من تجانس عينة البحثؤ التكاف إجراءات .4

 .عينة البحث من الذكور أفراد .5

 

 Needs- Assessmentتحديد الحاجات   -
تصميم  التعليمي ب في اللغرض تحديد الحاجات الدراسية للفئة المستهدفة من الطلا

، قام الباحث بتوجيه استبيان استطلاعي مفتوح  لعينة من الطلاب الصف الخامس التعلمي
( طالبا، 20، بلغ عددهم )2007-2006العلمي الذين درسوا مادة الكيمياء في العام الدراسي 

  -:الآتينالمفتوحين  الينؤ( تضمن الاستبيان الس5ملحق )
 ؟ ة الكيمياء في الصف الرابع العامالتي واجهتموها في دراسة ماد ما الصعوبات :الأولال ؤالس
 ؟مادة الكيمياء إتقانال الثاني: ما الحاجات التدريسية الني ترونها ضرورية لتسهم في ؤالس

 أخرعينة من مدرسي مادة الكيمياء  فضلا عن سؤال  إلى الأسئلةكما تم توجيه ذات 
 أهداف صياغةالباحث منها في  أفادالكيمياء الفيزيائية، تدريسية في مادة  أهدافتضمن اقتراح 

 (.6المقترح ملحق ) التعلمي -التصميم التعليمي
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المفتوحين، توصل الباحث الى نتائج يمكن الاعتماد عليها في  ينوبعد تحليل نتائج الاستبيان    
 الأتيالنحو على  إدراجهامي، وهذه النتائج يمكن التعل –التصميم التعليمي أنموذجتخطيط 

 ( 5)وكما موضح في جدول الأدنى إلى الأعلىوحسب تسلسلها من 
 

 (5جدول )
 عينة الدراسة الاستطلاعية عن الصعوبات والحاجات الضرورية لمادة الكيمياء إجابات

 الإجاباتنسبة  الصعوبات والحاجات ت

1 
2 
3 
 
4 
5 
6 
 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 

 

 فاهيمضعف القدرة على التمييز بين الم

 ضعف قدرة المتعلمين على تطبيق المفاهيم

غموض بعض المفاهيم بالرغم من شرحها من قبل مدرس 
 المادة                                     

 بشكل يساعد على حلها. المسألةضعف القدرة على تنظيم 

 . المسألةضعف القدرة على استكشاف خطوات حل 

حل مسألة ( مباشرة  تعريض المتعلمين لموقف تعليمي )
 .دون تهيئة وتدريب 

 عدم القدرة على استكشاف المفاهيم

 عدم التسلسل المنطقي في معالجة مفاهيم الكيمياء

 عدم استخدام الوسائل التعليمية
 محدودية إمكانية المتعلم على تنظيم أفكاره ومعلوماته .

 عدم التفاعل والانسجام مع المادة
 عدم وجود منهج منظم للمادة

 رتابة طريقة التدريس
الخاصة بالموضوعات والاكتفاء بالهدف  الأهدافغياب 

 . العام للمادة

84% 
81% 
80% 

 

80% 
80% 
70% 

 

70% 
70% 
65% 
65% 
65% 
60% 
45% 

40% 
 

 
 
 
         Behavior  Objectives Analysis التعليمية والأهداف الأغراضتحديد  -

 لأنها التعلمي –لمهمة في بناء التصميم التعليميا الأساسيةالخطوة  الأهدافتعد صياغة  
ها واختيار الطرائق يمتساعد المتعلم على تحديد محتوى المادة المتعلمة والعمل على تنظ

في تقويم العملية  الأساسيالمناسبة له، وتمثل المعيار  والأنشطة والأدواتالتدريسية  والأساليب
( ومن خلال خبرة 141-1986،140 ،ج )مقلدالمنه لىالحكم ع إصدارالتعليمية فضلا عن 

وزارة التربية لتدريس الكيمياء في  أعدتهاالتي  الأهداف أنالباحث في التدريس، لاحظ 
السلوكية بلغ  الأهدافلذا اعد الباحث مجموعة من  ،، تتصف بالعموميةالإعداديةالمرحلة 
توى المادة العلمية (، بنيت في ضوء الحاجات ومح28هدفا سلوكيا ملحق ) (134)عددها 
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وتضمن بناء  معارف  وتطوير خيرات ومهارات ، المقرر  تدريسها  خلال  مدة التجربة 
تم تطبيقها وفق النظرية الخوارزمية الاستكشافية للعالم  لاندا معتمدة    ،محددة بدقة ووضوح

التربية  وتم عرضها على عدد من الخبراء في مجال ،على المستويات )تذكر، تطبيق، اكتشاف(
وطرائق التدربس لمعرفة مدى تغطيتها للمادة، ومدى صحة مستوى الهدف ضمن المستويات 

%  من اراء المحكمين، 80(، ويعد الهدف صالحا اذا حصل على موافقة 7الثلاث ملحق )
 .عليهوبناء على ذلك لم يحذف أي  هدف منها وبقي العدد كما هو 

 
 تحديد المهمات :  -

 -:  يأتي ما التعلمي –في التصميم التعليمي شملت هذه الخطوة
 تحديد المادة المراد تعلمها ) المحتوى التعليمي ( - أ

الفئة المستهدفة ضمن زمن  إلىوهي تمثل مجموعة من الخبرات المراد توصيلها 
هذا البحث تم التركيز على مادة الكيمياء الفيزيائية والتي  ولأغراضوسياقات محددة 

 :شملت
  
 في الكيمياء  الأساسيةالثاني: المفاهيم الفصل     
 .النظرية الذرية لدالتون  -1
  الكيميائي.قوانين الاتحاد  -2

 .قانون غي لوساك للحجوم الغازية المتفاعلة  -3

 .النظرية الذرية لدالتون  تفسير قانون غي لوساك في ضوء -4

 .قانون افوكادرو  -5

  ؤ .التكاف -6

  المكافئ .الوزن  -7

 كثافة الغاز  -8

 الذرية والجزيئية . انالأوز سمقايي -9

  ألمولمفهوم  -10

 . الجزيئية والذرية والصيغ الكيميائية  الأوزانتعين  -11
 

 الفصل الثالث : الغازات 
 .قوانين الغازات  -1
 .الجزيئية  قانون دالتون للضغوط -2

 .قانون الانتشار لكراهام  -3
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 .النظرية الحركية للغازات  -4

 .ة الغازات الحقيقية والغازات المثالي -5

 .الظواهر الحرجة وتسيل الغازات  -6

 .السائل  ضغط بخار -7

 

 الفصل الرابع : المعادلات والحسابات الكيميائية    
 .ومدلولها  الكيميائيةالمعادلة  -1
 .فوائد المعادلة الكيميائية  -2

  ية .الحسابات الكيميائ -3
 التعلم  تإستراتيجياتحديد  –ب 

 والأنشطةفي التمرينات  التعلمي –ميم التعليمي التص أنموذجعلى استخدام  التركيزتم       
 إطارعليها في  أكدوالتي  النظرية الخوارزمية الاستكشافية للعالم لاندا أساسوالتدريبات على 

 ، والتي تستلزم التتابع المنطقي . Snowball التراكميةالطريقة 

 
  Structuring   Stepمرحلة التركيب   4-1-3-2

: كالأتي  الأنموذجالتعليم والتعلم وفقا لخطوات بناء  تاستراتجيالية بناء شملت هذه المرحلة عم
- 
 .  إدراكها إلىعرض المفهوم او القاعدة بما يؤدي  -1
 حجب المفهوم و الاستذكار لضمان تحقيق التصور العقلي .  -2

 لدى المتعلم .  حولهوصف المفهوم لضمان  المعرفة  -3
 

 مرحلة التركيب المتقدم  4-1-3-3
  -: الآتيةنفيذ الخطوات تم ت
التحويل المعرفي للعمليات العقلية من خلال تنفيذ حل التدريبات والتمرينات والتي تعكس  -1

  Heuristicتعقيدا  أكثروصولا الى عمليات  Algorithm (ةالتنظيميالعمليات الخوارزمية )

طلاب للاعتماد من خلال استخدام مسائل متدرجة التعقيد وتوجيه ال الأداءعن كفاءة  الكشف -2
 .بأنفسهموتصحيحها  الأخطاءالحلول وكشف  إيجادالذاتي على 

 

 مرحلة التقويم 4-1-3-4
 شملت:

تدريسها لغرض خبراء قي مجال الكيمياء وطرائق عرض التصميم على مجموعة من ال-1
 (7الحكم على مدى فاعلية المادة التعليمية وجودتها. ملحق)

او على شكل اختبارات  أنشطةانجاز كل وحدة. وبشكل  تغذية راجعة للطلاب بعد إعطاء-2
(، مما يوفر للطالب فرصة التحقق من نتائج بيتيه، وواجبات وأسبوعيةيومية،  ) قصيرة

  حصوله على المعلومات واستيعاب المادة التعليمية.
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  -ائية :مي لمادة الكيمياء الفيزيالتعل –ة لمراحل التصميم التعليمييتصميم التمرينات التدريب

مي، لرئيسية للتصميم التعليمي  التعلة لغرض تحقيق المراحل ايتم تصميم التمرينات التدريب
( 28(  ، )7عرضت على مجموعة من الخبراء في مجال طرائق التدريس والكيمياء ملحق)

 المتعلمين إتقانمن  التأكدبعد  إلاوحدة  أيةيمكن تدريس  كل بنائي بحيث انه لاشوتم تنظيمها ب
 -وعلى وفق ماياتي : لها

 انتباههم.  وإثارةالطلاب للموضوع  أذهانتهيئة   -1
 لموضوع ا عرض الموضوع بشكل منظم وتزويد الطلاب بالمعارف والمعلومات حول -2

 بإعادةالفرصة لكل طالب  إتاحةالمتعلقة بالموضوع مع تغذية راجعة او  الأنشطةحل   -3
 .  الأخطاءتدقيق التمرينات وتصحيح 

  Algorithm       الطلاب من خلال تمرينات تحت شروط تعليمية محددة أداء تقويم  -4
   . Heuristicومختلفة 

 
 -التعليمي :  الأنموذجشروط تنفيذ 

والتدريبات والممارسات التي تضمنها تحت  للأنشطةالطلاب  وأداءتم تنفيذ التمرينات التدريبية 
 -شروط محددة هي : 

 المتابعة  المباشرة .   -1
 صحيح استجابات الطلاب وتزويدهم بالتغذية الراجعة .ت  -2

الاستفادة من التغذية الراجعة لزيادة تعقيد التدريبات باستخدام التوجيهات التي يقدمها   -3
 الباحث .

مختلفة و  Algorithm والتمرينات تحت شروط محددة الأنشطة أداءالممارسة على   -4
Heuristic . 

 . بيتيه(  فضلا عن واجبات  وأسبوعيةنات يومية تكوينيا )  امتحا الأداءتقويم   -5

 
  -الخطط التدريسية : 

خطط تدريسية لكل مجموعة من مجموعتي البحث، وقد عرضت نماذج منها  إعدادتم 
( 7على مجموعة من الخبراء في مجال طرائق التدريس والتقويم والقياس والكيمياء ملحق )

السلوكية التي تمت  والأهدافلائمتها لمحتوى المادة فيها، ولتحديد مدى م أرائهمللاستفادة من 
من مدى سير هذه الخطط مع الخطوات المتبعة  مع المجموعة التجريبية ،   والتأكدصياغتها 

صيغتها النهائية  لتأخذصياغة بعض فقرات الخطط التدريسية  إعادةوفي ضوء ملاحظتهم تم 
   .(9ملحق )

 
 
 
 المقترح : لتعلمياتجريب التصميم التعليمي  2 – 4
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 Experimental Design  اختيار التصميم التجريبي 4-2-1
وبرنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة، وتخطيطآ للظروف والعوامل  مخططاالتصميم يعد 

(، التي يتمكن الباحث  487، 2007وعدنان، أنور).المحيطة بالظاهرة المدروسة وملاحظتها
الى نتائج صادقة حول هذه العلاقات في المتغيرات  من خلالها اختبار الفروض والوصول

ولذلك اعتمد الباحث التصميم التجريبي ذي . ( 256، 1990،رعزيز وأنوالمستقلة والتابعة )
التي   ةالتجريبيالمجموعة  الأولىتمثل  لمجموعتين مستقلتين، لبعدياالضبط الجزئي و الاختبار 

تمثل الثانية المجموعة الضابطة التي تدرس تدرس على وفق التصميم التعليمي المقترح و
 .(366-1985،363 دالين،  بالطريقة الاعتيادية )فان

 ( توضيح للتصميم التجريبي للبحث . 34ويمثل المخطط ) 
 
 

 المتغيرات التابعة المتغير المستقل المجموعة

 التعلمي -التصميم التعليمي  التجريبية
كيميائيةال المفاهيم اكتساب*  
الكيميائية مسائلحل ال*  

الإبداعيالتفكير *  الطريقة الاعتيادية الضابطة 

 
 (34المخطط )

 التصميم التجريبي  للبحث
  
   Research  Population                        : مجتمع البحث  2 -2 -4 

العامة مجتمع البحث من طلاب الصف الرابع العام للمدارس النهائية التابعة للمديرية  يتألف    
 2008 -2007لتربية ديالى في مدينة بعقوبة للعام الدراسي 

 
  Research  sampleعينة البحث   3 -2- 4
المعارف من بين مدارس بعقوبة التابعة  للمديرية العامة لتربية دبالى،  إعداديةتم اختيار    

 التالية  للأسباب قصديهبصورة 
 التعاون مع الباحث .  المدرسة رغبتها الجادة في إدارة إبداء -1
 تقارب طلاب من حيث الشريحة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية . -2
توفر قاعة مختبر لها المواصفات المطلوبة في تدريس المجموعات الصغيرة من حيث  -3

 المختبرية . والأجهزةالمقاعد والطاولات والمواد 
 وأخرى ةتجريبييارها مجموعة ( شعب للصف الرابع العام يمكن اخت3تحتوي على ) -4

 ضابطة منها.
 -: الأتيوقد تم اختيار عينة البحث وفقا 

( المجموعة أ، فيما مثلت شعبة ) ةالتجريبياختيرت شعبة )ب( عشوائيا لتمثل المجموعة  -
 الضابطة.
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ثر خبرتهم  السابقة  في نتائج  البحث ؤت لكي لا إحصائياتم استبعاد الطلاب الراسبين  -
لكل  ( طالبا  35، بواقع ) ( طالبا  70عينة البحث ) أفراد، وبهذا يصبح عدد (  طالبا  2) وعددهم

 ( 6مجموعة  من مجاميع البحث. وكما موضح  في الجدول )
 
 

 (6جدول )
 توزيع عينة البحث على المجموعتين التجريبية والضابطة

 الشعبة المجموعة
العينة  أفرادعدد 

 قبل الاستبعاد
 العينة النهائي أفراددد ع عدد الراسبين

 35 ـــــــ 35 ب التجريبية

 35 2 37 أ الضابطة

 70 2 72 المجموع

 
  Control   procedures الضبط إجراءات 4 -2 -4

في مصداقية نتائج التجربة المتغيرات التي قد تؤثر قبل الشروع بالتجربة قام  الباحث بضبط   
 -: يأتيو كما 

 
 للتصميم التجريبي السلامة الداخلية -   

                             Experimental  design Internal validity of 

بين المجموعتين  ؤالتكاف أجراءيهدف التحقق من السلامة الداخلية للتصميم التجريبي تم 
 في فعالية المتغير المستقل ؤثرت بأنهاالتجريبية والضابطة في المتغيرات التي يعتقد الباحث 

ة مجموعتي البحث المتغيرات التابعة،  وقد تم مكافأفي  أثيرالتوتفرد في  بالدرجة المطلوبة،
التجريبية والضابطة في المتغيرات)العمر الزمني، والمعدل العام في الصف الثالث، والتحصيل 

 (  الإبداعيفي مادة الكيمياء للصف الثالث المتوسط، والذكاء، والتفكير 
 

  Age العمر الزمني * 

  (1، ملحق )بالأشهرالطلاب من البطاقة المدرسية وتم حسابها  أعمارتم الحصول على 
وتم حساب المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري وبتطبيق معادلة الاختبار التائي )  (2)

t –Test (لعينتين مستقلتين ومتساويتين تم الحصول على النتائج  كما في الجدول )7 ) 
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 (7جدول )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

 لمتغير العمر الزمني

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 4.49 210.82 35 التجريبية

 الضابطة غير دالة 2 0.8
 

35 209.62 6.88 

 
( وهي اقل من القيمة التائية 0.8القيمة التائية المحسوبة ) نا أعلاهيتبين من الجدول     

( ، لذا لا يوجد فرق دال 0.05( وبمستوى معنوية )68( عند درجة حرية )2الجدولية البالغة )
 المتغير. ين في هذا وعتين مما يجعل المجموعتين متكافئتالطلاب للمجم أعماربين  إحصائيا
 

 * المعدل العام في الصف الثالث المتوسط . 
 تم الحصول على معدلات افراد عينة البحث من سجلات الادارة المدرسية

، وتم حساب المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وبتطبيق معادلة (2) (1)ملحق 
على النتائج كما في  ( لعينتين مستقلتين و متساويتين تم الحصولt –Testالاختبار التائي ) 

 (8الجدول )
 

 (  8جدول ) 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

 للمعدل العام في الصف الثالث المتوسط

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 71.35 570.74 35 التجريبية

 الضابطة غير دالة 2 0.651
 

35 582.4 76.17 

 
( وهي اقل  من القيمة التائية  0.651، ان القيمة التائية المحسوبة ) أعلاهيتبين من الجدول      

( ، لذا لا يوجد فرق 0.05( وبمستوى معنوية )68( عند درجة حرية ) 2الجدولية والبالغة )
المجموعتين مما يجعل  فرادلافي المعدل العام في الصف الثالث المتوسط  ئياإحصادال 

 المجموعتين متكافئتين في هذا المتغير .
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 *التحصيل في مادة الكيمياء 
تم الحصول على درجات تحصيل الطلاب في مادة الكيمياء للصف الثالث المتوسط للعام 

، وتم حساب المتوسط (2)( 1ية ملحق )المركز الإدارة( من سجلات 2007-2006الدراسي )
ين مستقلتين و ت( لعينt-Testالحسابي والانحراف المعياري وبتطبيق معادلة الاختبار التائي )

 (. 9متساويتين، تم الحصول على النتائج كما في الجدول  )
   
 
 

 (9جدول ) 
 يةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدول

 لمتغير التحصيل في مادة الكيمياء

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 8.67 71.97 35 التجريبية

 غير دالة 2 0.741
 الضابطة
 

35 70.45 8.23 

 
( وهي اقل من القيمة التائية 0.741المحسوبة ) يتبين من الجدول اعلاه، ان القيمة التائية    

يوجد فرق  (، لذا لا0.05(  بمستوى معنوية  )68(  عند  درجة حرية )2الجدولية  والبالغة )
يجعل المجموعتين  في التحصيل في مادة الكيمياء لافراد المجموعتين مما  إحصائيادال  

 متكافئتين في هذا المتغير . 
 

 *الذكاء 
وصددف الددذكاء قدددرة ذهنيددة يمتلكهددا الطلبددة ويمارسددونها  فددي كير بلاقددة الددذكاء بددالتفتظهددر ع    

مختلفدة  يقررهدا  لأسداليبمختلفدة، ووفقدا  بمسدتوياتمواقف وخبرات  تتطلب منهم التفكير فيهدا 
( وعليدده 4، 1996نايفددة، الطالددب ومخزوندده المعرفددي واسددتعداداته ) قطددامي و تفكيددر أسددلوب

( والمعدرف فدي جامعدة الموصدل  Ravenات المتتابعدة القياسدية لدرافن)ار المصدفوفاختيدر اختبد

يتصدف  لأندهوالضدابطة وذلدك   التجريبيدةبدين مجمدوعتي البحدث  ؤالتكداف أجدراءلاستخدامه فدي 
بدرجة من الصددق والثبدات وصدلاحية الاسدتعمال للبيئدة العراقيدة ،  ولكونده اختيدار غيدر لفظدي 

فدي ان واحدد ويصدلح للفئدات العمريدة  الأفدرادبيدرة مدن ويمكن تطبيقه بسهولة على مجموعات ك
موزعددة علددى خمددس  اختباريددة( فقددرة 60مددن ) الاختبددار   يتددألفالتددي تنتمددي لهددا عينددة البحددث .
( بدائل متاحة لكدل 6( فقرة في كل مجموعة وبمعدل )12( بمعدل )ـمجموعات )ا، ب، ج، د، ه

( ، ـل فقددرة مددن فقددرات المجدداميع)د، هدد( بدددائل لكدد8فقددرة مددن فقددرات المجدداميع )ا، ب ، ج( و)
( طبق الاختبار قبدل تنفيدذ تجربدة البحدث ولجميدع طدلاب عيندة 60-1، 1983، وآخرون)الدباغ 

وحسبت الدرجة الكلية لكدل  ،الأجوبةالطلاب بالاعتماد على مفتاح  إجاباتالبحث وبعد تصحيح 
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بي والانحدراف المعيداري تدم حسداب المتوسدط الحسدا (2) (1أفراد عينة البحث ملحدق )فرد من 
الضدددابطة، وبتطبيددق معادلدددة الاختبدددار مدددن افدددراد المجمددوعتين التجريبيدددة ولدددرجات كدددل فددرد 

 (  10ين مستقلتين ومتساويتين، تم الحصول على النتائج كما في الجدول )ت( لعينt- Testالتائي)

 
 
 

 (10جدول )
 وبة والجدوليةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحس

 لمتغير الذكاء

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 6.88 30.94 35 التجريبية

 الضابطة غير دالة 2 0.558
 

35 30.02 6.70 

 
 

( وهي اقل من القيمة التائية 0.558سوبة )يتبين من الجدول اعلاه، ان القيمة النائية المح     
يوجد فرق دال  ( لذا لا0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )

المجموعتين في متغير الذكاء مما يجعل المجموعتين متكافئتين في هذا  أفرادبين  إحصائيا
 المتغير.

 
 *التفكير الابداعي 

واحتساب  الإجاباتقبل البدء بالتجربة وتم تصحيح الابداعي ختيار التفكير تم تطبيق ا   
على اختيار التفكير  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب كل مجموعة

، الطلاقة، المرونة، المجموع الكلي الأصالةتنظيم،  أعادةبالمشكلات،  الإحساس)  الإبداعي
الحسابي والانحراف المعياري، وبتطبيق ، وتم حساب المتوسط (4) (3ملحق ) ( للإبداع

ن، تم الحصول على النتائج، كما تيين ومتساويتين مستقلتلعين  t-Test)معادلة الاختبار التائي )

 (11في الجدول )
 
 
 
 

 (11جدول )
المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لافراد 

 الإبداعياختبار التفكير  ضابطة في تكافؤالمجموعتين التجريبية وال
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 العدد المجموعة المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 

 يالمعيار
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الإحصائية

 
 الجدولية المحسوبة

ي
ع
دا

لإب
 ا
ير

فك
لت
ا

 

 لإحساسا    
 بالمشكلات
 

 3.83 5.91 35 التجريبية

68 
 

0.3 

2 
 

 غير دالة
 3.58 5.65 35 الضابطة

 ةإعاد
 التنظيم

 2.23 6.68 35 التجريبية
 غير دالة 1.18

 3.70 5.8 35 الضابطة

 الأصالة
 

 0.63 1.017 35 التجريبية
 غير دالة 0.13

 0.47 1.005 35 الضابطة

 الطلاقة
 
 

 1.20 4.50 35 التجريبية
 غير دالة 0.73

 1.27 4.28 35 الضابطة

 المرونة
 
 

 1.12 2.02 35 التجريبية
 غير دالة 0.3

 1.09 1.95 35 الضابطة

 الكلي
 4.32 20.14 35 التجريبية

 غير دالة 1.3
 4.70 18.70 35 الضابطة

 
، ( 0.3)للاحساس بالمشكلات يتبين من الجدول اعلاه، ان القيمة التائية المحسوبة 

( ، 0.3) (، وللمرونة0.73)وللطلاقة  ،(0.13(، وللاصالة  )1.18يم )ولاعادة التنظ
( 2(، وان جميع هذه القيم اقل من القيمة التائية الجدولية البالغة )1.3والمجموع الكلي )
 أفرادبين  إحصائيا(، لذا لا يوجد فرق دال 0.05وبمستوى معنوية ) (68وبدرجة حرية )

 ئتين في هذا المتغير .مما يجعل المجموعتين متكاف بداعيالإالمجموعتين في متغير التفكير 
 
  يبيالسلامة الخارجية للتصميم التجر -

External  validity Experimental Design                                  

 -: الآتيةلتوفير شروط السلامة الخارجية للتصميم التجريبي، تم معالجة الامور 
تي البحث التجريبية والضابطة طيلة مدة التجربة بنفسه وذلك درس الباحث مجموع -1

في قدرته وسماته الشخصية ومدى  تحاشيا للاختلاف الذي قد ينجم عن اختلاف المدرس
 على طبيعة المتغير التجريبي عند المعالجة في كل مجموعة.  اطلاعه

ا في التجربة في العام استنفذ طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة المدة الزمنية نفسه -2
 29/10/2008ابتداء من 2008-2007الدراسي 

 فيما المجموعتيننفس الكمية من المادة التعليمية لكل مجموعة ضمانا لتساوي  أعطيت -3
  .له من معلومات كل وفق المتغير التجريبي المتبع معها تتعرض
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 ذاتها .تم اختيار مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بالاختيارات  -4
( حصص 3) الحصص التدريسية  للمجموعتين التجريبية والضابطة بواقع تساوت عدد -5

وكما في المخطط  الأسبوعيةالمدرسة تم تنظيم جدول الحصص  أدارةوبالاتفاق مع  أسبوعيا
(35 ) 

 (35مخطط )
 لمجموعتي البحث الأسبوعيةتوزيع الحصص 

 اليوم      
 الحصة

 الاثنين
 سالخمي الثلاثاء

 التجريبية الضابطة التجريبية الاولى

 الضابطة التجريبية الضابطة الثالثة

 
 لم يسمح لاي من الطلاب بالحضور مع غير مجموعتهم. -6    
  .من سير التدريسات أسبوعتابع الباحث دفاتر الطلاب في كل مجموعة نهاية كل  -7
 ت اليومية نفسها .كلف الباحث المجموعتين التجريبية والضابطة بالواجبا -8

 

 البحث : أدوات
 لئهيم الكيميائية واختبار حل المساالبحث كل من اختبار اكتساب المفا تشملت ادوا       

 . الإبداعيواختبار التفكير 
 -: الآتيكل منها على النحو  وصف وسنعرض    
 
 : قياس اكتساب المفاهيم الكيميائية اختبار تصميم - 
من  لأساسا الجزء لأنهاالمدرس الاختبارات التحصيلية  التعلم يعتمدللتعرف على نواتج    

التي توضح  داةالأ( والاختبارات التحصيلية هي 15،1981تقويم )محمد،برنامج القياس وال
 اختبار وقد اختير.( Webster,1981,16حددة.)الم لأهدافها مدى تحقيق المادة الدراسية

يمتاز بالموضوعية  لكونهللقياس  أداةموضوعية الاختبارات ال كأحد متعدد اختيار من
 (،325،1997،امطانيوس)في الوقت  واقتصادا وأكثر ثباتا( 403،1974،للقانيا) .والشمولية

محمد ) فيهويرى  ، بدائله كثرة عند مجال التخمين الاختبارات صدقا وثباتا ويقل فيةأكثر  ويعد
محمد عبد السلام ) .نة والحكم الصائبالمواز الطالب على يعود( انه 1981عبد السلام ،

،1981 ،346) 
  -( يوضح ذلك :36والمخطط) الآتيةلخطوات اتبعت ا إعدادهوفي 

 .(8مفهوما ملحق ) (20تحديد المفاهيم الكيميائية لموضوعات الدراسة والبالغة ) -آ 
 -: الأتيارية لكل مفهوم وعلى النحو ثلاث فقرات اختب إعداد -ب
 .الأساسية خصائصه يف المفهوم وتحديدفقرة لتعر -1   
 فقرة لاستخدام المفهوم في عملية التمييز. -2   
 حل مشاكل جديدة.ق المفهوم في فقرة لتطبي -3   
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 (112، 1983()الحاج،14، 1995)دروزة،
بدائل  أربعةوكل فقرة تحتوي على  اختبارية( فقرة 60بلغ عدد فقرات الاختبار ) وقد

صحيحة و )صفر( لكل  إجابةدرجة واحدة لكل  أعطيتوقد  ،الصحيحة الإجابةيمثل احدها 
، والطالب الذي يحصل على الخاطئة الإجابةالمتروكة معاملة  الإجابةخاطئة وعوملت  إجابة

اتبعت الخطوات  فقراتهوللتحقق من صلاحية  درجتين او ثلاثة يكون قد اكتسب ذلك المفهوم،
 -التالية :

 

 
 

 تحديد المفاهيم الكيميائية

قتطبي تمييز  تعريف 

 صدق الاختبار

عداد فقرات اختبار لكل مفهوما  

 التطبيق الاستطلاعي

معامل 

 الصعوبة

دقة صياغة 

 الفقرات

 فعالية البدائل

لتجربة الاستطلاعية الاولىا  

 التجربة الاستطلاعية الثانية

 قوة التمييز

 التحليل الاحصائي للفقرات

 ثبات الاختبار

الوقت 

 المستغرق

مدى وضوح 

التعليمات 

بةوكيفية الاجا  

صدق 

 المحتوى

الصدق 

 الظاهري

 الاختبار بصيغته النهائية
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 اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية عدادا( خطوات 36مخطط )
 
 
 
 Test validityصدق الاختبار  -1
 اهريظوللتحقق من الصدق ال (75،2000)الدليمي، لقياسهان يقيس الاختبار ما وضح  هو

راسية ومدى ملائمتة لقدرات الطلاب وطبيعة المادة الد هر العام لهظختبار الذي يقيس المللا
( وصدق محتواة ذات الاثر الكبير في اعداد اداة القياس 79،1988)محمد،. تعليماتهووضوح 
 يةالفقرات الاختبار ( حيث اعتمدت المفاهيم الكيميائية قيد الدراسة محتوى370،2002)احمد،

 مييز،فقرات لاكتساب كل مفهوم )تعريف، ت ( مفهوما رئيسيا وصياغة ثلاث20ا )البالغ عدده
 أن( Stanly,1972( فقرة، اذ يرى )60) فقرات الاختبار إجمالييق( لكي يصبح تطب

الاختبار يرتفع صدق مضمونه كلما كان ممثلا لموضوعات المادة 
السلوكية والمفاهيم  والأغراض (. تم عرض فقرات الاختبارStanly,1972,102الدراسية)

القياس والتقويم و  مجال ن في( على مجموعة من الخبراء والمتخصصي11)الكيميائية  ملحق
للقياس والتحقق  صلاحيتهلتقدير  أرائهم، لبيان (7) ملحق طرائق التدريس وتخصص الكيمياء

%( لقبول صلاحية كل فقرة من  80تقل عن ) اعتمدت نسبة اتفاق لا، حيث من صدق محتواه
من ملاحظات تم تعديل صياغة بعض الفقرات لغويا علما  أبدوه فقرات الاختبار وفي ضوء ما

تعديلات تستحق الذكر على الصياغة العلمية لفقرات الاختبار وبهذا تحقق الصدق  لم تجر انه
 المنطقي للاختبار. 

 
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار -2

 -التجربة الاستطلاعية الاولى : -ا   
( وتحديد الوقت 10على فقرات الاختبار ملحق ) جابةبالإالتعليمات الخاصة  إعدادبعد     

المفصلة ملحق  الإجابةعن جميع فقرات الاختبار ووضوح تعليمات  الإجابةالمستغرق في 
 الواقعة فيالشام للبنين ( طالبا من طلاب ثانوية 20( طبق الاختبار على عينة بلغ عددها )11)

تستحق الذكر للتعليمات عن صياغة ووضوح  ملاحظات أيةهذا ولم يبدي الطلاب  بعقوبةمدينة 
عن جميع  للإجابة الإجمالي، هذا وتم حساب متوسط الوقت  الإجابةوكيفية الفقرات الاختبارية 

 .( دقيقة90الفقرات فبلغ )
 
 التجربة الاستطلاعية الثانية -ب  

وتحديد مستوى الصعوبة وقوة تمييز كل  لفقرات الاختبار الإحصائيلغرض التحليل 
 عينة بلغ عددها  فقرة وفعالية بدائلها ومعامل الثبات للاختبار فقد طبق على

التابعة  الشريف الرضي للبنين إعدادية( طالب من طلاب الصف الرابع العام في 100)
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 لإجراءدراسة المادة وتحديد موعد  إتمامهممن  التأكدبعد للمديرية العامة لتربية ديالى 
على تطبيق الاختبار بالتعاون مع مدرسي المدرسة، علما  بنفسه حيث اشرف الباحث، الاختبار

  .( دقيقة90ضمن الوقت المحدد والبالغ ) الاختبار أداءانتهوا من  أنهم
 
 

 
 لتحليل الاحصائي لفقرات الاختبارا -3 

يهدف تحليل فقرات الاختبار الى التحقق من صلاحيتها للتطبيق من معرفة معامل الصعوبة       
( وبعد تصحيح اجابات 140، 1999ة البدائل الخاطئة لكل فقرة منها ) نبيل، التمييز وفعاليوقوة 

لنا النسبة يقدم  %( من الدرجات لان اعتماد هذه27)تنازليا واختيرت اعلى واوطا الطلاب رتبت 
 (، ثم حللت اجابات المجموعتين العليا  Ahman، 1971، 128بول )مجموعتين بتمايز مق

 -حصائيا على وفق الخطوات الاتية :والدنيا ا
 

 -معامل الصعوبة : -أ 
 صحيحة عن الفقرة  يشير مستوى صعوبة الفقرة الى نسبة الطلبة الذين أجابوا اجابة

( ، وهذا يعني انه كلما زادت هذه النسبة دل ذلك على سهولة المفردة . 42، 1999) جابر ،
الاختبار  الصعوبة لكل فقرة من فقرات، وطبق قانون معامل  ( 269، 2000،صلاح الدين)

 % ( 78-35كل مفهوم، وقد تراوحت قيمتها)لالتي شملت كل من ) تعريف، تمييز، تطبيق ( 
ات تباينت مستوي( ان الاختبارات تعد جيدة اذا 1999الظاهر واخرون ،اذ يشير) (،12ملحق )

ع فقرات الاختبار علية تعد جميو (129، 1999،وآخرون) الظاهر %(80-20صعوبتها بين )
، أي كلما كانت هذه النسبة كبيرة فانها تدل على سهولة الفقرة  آجيدة و معامل صعوبتها مناسب

 او كلما قلت هذه النسبة فانها تدل على صعوبة الفقرة .
 
 قوة تمييز الفقرة -ب

لاب الذين ن يحصلون على علامات مرتفعة والطويستخدم للتمييز بين الطلاب الذي     
(، هناك علاقة قوية  119 ، 2000صلون على علامات منخفضة في الامتحان ) القمش، يح

( وبعد تطبيق معادلة Cronbch,1965,64) ة الاختبار وقوة تمييز الفقرات الاختباريةبين دق
التي شملت  كل من )التعريف، التمييز، التطبيق (، وقد وجدت  قوة تمييز الفقرات الاختبارية

( الى ان  Stanley، 1972( ويشير )12% ( ملحق )56% ـ 26بين )قيمتها تتراوح 
%( 20الفقرات الاختبارية تكون جيدة وصالحة اذا كانت قوتها التمييزية اكثر من )

Stanley,1972,p.102)  . وبذلك تكون لجميع الفقرات قدرة تمييزية مناسبة ) 
 

 فعالية البدائل الخاطئة –ج 
ر من متعدد يستوجب تحليل الفقرات ودراسة فعالية البدائل الخاطئة ان فقرات اختبار اختيا     

المادة الدراسية ومنعهم من الوصول الى الاجابة الصحيحة  في تشتيت الطلبة غير المتمكنين من



البحث إجراءات                                                                                                    لفصل الرابع                  ا     

184 

( ويكون البديل فعالا عندما يكون عدد الطلبة  101،  1997عن طريق الصدفة )امطانيوس، 
 العليا الفئة ا اكبر من عدد الطلبة الذين اختاروه من الدنيالذين اختاروه في الفئة 

( ، وتم التحقق من فعالية البدائل الخاطئة للفقرات الاختبارية بتطبيق 131، 1999)الظاهر، 
 معادلة فعالية البدائل على درجات المجموعتين العليا و الدنيا لكل فقرة من فقرات الاختبار

 .( -0.33،  -0.03وانحسرت قيمتها السالبة بين ))تعريف، تمييز، تطبيق( لكل مفهوم  
 
( ان يكون ناتج معادلة فعالية البدائل سالبا، لكي يكون  1989 ،عزيز)رى ( اذ ي13ملحق) 

 فعالية مناسبة .ذات ( وبهذا فان جميع البدائل  108،  1989فعالا )عزيز، البديل 
 
 Test Reliability  ثبات الاختبار  -د 

واتساقه  ، وعدم تناقضه مع نفسه،الملاحظةدقة الاختبار في القياس او  ويقصد به      
( او  101،  1987واطراده فيما يزودنا به من معلومات عن سلوك المفحوص) ابو حطب، 

 هو مصمم من اجل قياسه مؤشر لمدى الاتساق او الثبات الذي يقيس به الاختبار ما
جاد ثبات الاختبار لاي ةالنصفي ةالتجزئ ةق( واختار الباحث طري 131،  1985) رودني،  

، بعد تقسيم فقراته الى جزئين متساويين وراعى ذلك منذ بناء فقرات ةواحد ةلكونه يطبق مر
من  بعد ايجاد معامل الصعوبه وقوة التمييز لفقرات كل متشابهينالاختبار بحيث يكون الجزءان 
 تساق الداخلي لفقرات الاختبارلانها تحدد الا ةمفضل ةنصفي الاختيار، وهذه الطريق

 إلى أنهااستخداما ويرجع سبب ذلك  اذ تعد اكثر طرق الاختبار.( 373،  1997) البيلي ،  
 المستخدمة في قياس ثبات الاختبار كما انها ارخص واسرع  الأخرىتتلافى عيوب الطرق 

لفقرات الاختبار  الإحصائيجربة الاستطلاعية والتحليل ت، وبعد ال(123، 1991،وأنورعزيز)
)التعريف ، التمييز ، التطبيق ( لكل مفهوم من المفاهيم الكيميائية للاختبار ودراستها تم تجزئة 

 فأصبحالاختبار الى نصفين باعتماد معامل الصعوبة وقوة التمييز لفقرات قياس كل مفهوم 
 ةطلاب العينتوزيع درجات أعد يه (، عل14توزيع المفاهيم وفقرات قياسها كما في ملحق )

طالب على اساس تقسيم الاختبار الى نصفين  (100والبالغ عددهم ) ةالثاني ةالاستطلاعي
مفاهيم في كل من نصفي الاختبار وكانت كما  (10متماثلين على وفق توزيع المفاهيم بواقع )

حساب معامل الثبات لنصف معامل الارتباط بيرسون تم  ة(، وباستخدام معادل15ي ملحق)ف
وهو %( 89براون( فبلغ ) -%( وبتصحيحه باعتماد معادلة )سبيرمان80تبار فبلغ )الاخ

بلغ معامل تعد جيدة اذ ( ان الاختبارات Gronlund,1965معامل ثبات مناسب ، اذ يرى )
  ( . (Gronlund,1965,p.125%(60ثباتها اكثر من )

    
 اختبار حل المسائل -2

 الأفدراد فالاختبار أي اداة تقيس وتقدر الفدرق بدين ،يتطلب هذا البحث اعداد اختبار تحصيلي
(، يسدتخدم لقيداس التحصديل  428،  1989 ،في جانب او اكثدر مدن جواندب السدلوك ) العسداف

الدراسي الذي بلغته عيندة البحدث فدي المواضديع التدي تدم تدريسدها ، وحيدث لدم يدتم العثدور علدى 
، واتبعددت فددي حددل المسددائل تحصدديلي اختبددار تحصدديلي فددي موضددوع الدراسددة، تددم اعددداد اختبددار

 -وكما موضح بالمخطط الاتي:نهائية اله تبصور عدادهاتالية في الخطوات ال
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 ( خطوات اعداد اختبار حل المسائل37مخطط )
 
  -الصيغة الاولية للاختبار : -1

( وهذه 19( ملحق )فقرات 10اعد اختبار تحصيلي من نوع اختبارات المقال تتضمن ) 
وكشف  المسألةالاختبارات تمتاز بانها تقيس مدى فهم الطالب للعلاقات الاساسية بين اجزاء 

وايضا  فانها تنمي القدرة على تفكيك وتحليل  المسألةالموجودة في  قدرتهم على ربط  الافكار
  .( 176، 1987وتنظيم المعلومات حسب علاقاتها وتسلسلها ) الصقار ،  المسألة
كما انه من اهم الخصائص الرئيسية في الاجابة التي يتطلبها امتحان المقال هدي ان يداتي  

الاختبددارات  وهددذا النددوع مددن (433، 1981الطالددب باجابددات كاملددة ودقيقة)محمددد عبددد السددلام،
 والتركيب والاستكشاف والتنظيم.شائع الاستخدام لقياس مستويات التحليل 

 -جمعت المسائل التي تتعلق بمادة الاختبار من المصادر الاتية: وقد.(243، 1987،زينة)ابو 
 الكيمياء للصف الرابع العام –ا 
  دليل التجارب العملية في الكيمياء للمرحلة الاعدادية . -ب
   problem in general chemistryمسائل في الكيمياء العامة  – جـ

 الصيغة الاولية للاختبار

الكيمياء للصف الرابع  -

 العام

مسائل في الكيمياء -  
دليل التجارب في  -

 الكيمياء للمرحلة الاعدادية

تالانتترن -  

ا  الصياغة علميا ولغوي -  

لمادة والاهدافيرتبط با -  

القدرة على التنظيم والاستكشاف -       

عدد المفاهيم الموجودة في كل فصل -  

آراء المختصين -  

الصدق الظاهري  -

صدق المحتوى –  

 التجربة الاستطلاعية

 صدق الاختبار

 الاختبار بصيغتة النهائية

 ثبات التصحيح

 تصحيح الاختبار

 ثبات الاختبار
الصور 

 المتكافئة

الوقت  -

 المستغرق

وضوح  -

 الفقرات

التعليمات  -

 وكيفية
 الاجابة
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 ( 85-65 ، 1972نظريات ومسائل في الكيمياء ) دانييل ،  – د
 ( 114 – 65،  1985مجموعة مسائل في الكيمياء الفيزياوية ) بيريز،  – ه
       الشبكة العالمية للمعلومات ) الانترنت ( -و

 -وقد تمت مراعاة ماياتي عند جمع الاسئلة :
 حيث صياغتها علميا ولغويا . واضحة من الأسئلةان تكون  – 1
 العامة والخاصة. وبأهدافهارسها الطلاب بالمادة التي د الأسئلةان ترتبط  – 2
 بحيث تغطي معرفة جوانب المادة التي درسها الطلاب كافة . الأسئلةان تنوع  – 3
                           م والاستكشاف والتحليل والتركيب.قدرة الطلاب على التنظي الأسئلةان تقيس  – 4
 ( 260،  1989، إليزابيثيك و ندا.) ثوران تكون متفاوتة في درجة صعوبتها وتعقيدها – 5
 ان يكون الموقف مختلفا يعطي الشيء عن المواقف المستخدمة في التدريس  – 6
 .(401،  1980) محمد زياد،  
 ملحق  وقد تم اختيار عشرة مسائل بعد اخذ اراء لجنة من المختصين بتدريس الكيمياء   
 مسائل لكل صورة (. صورتين متكافئتين للاختبار) خمس لإعداد (19)

لنسبة لعدد المفاهيم الموجودة في وقد تم الاخذ بنظر الاعتبار عند وضع مسائل الاختبار با    
المختصين   أراءكل فصل وحسب  أهميةكل فصل ، حيث وضعت عدد المسائل بالنسبة الى 

 . (7)ملحق
 
     Test validityصدق الاختبار      -2

اعد لقياس سلوك  إذافقط ، اما  لقياسهيقيس ما اعد  أنعلى  قدرتهصدق الاختبار هو "  
 .( 429،  1989، فالعساما وقاس غيره فلا تنطبق عليه صفة الصدق " )

الذي يمثل مدى انتساب مضمون   face validityوقد تم اعتماد الصدق الظاهري  
مد و فتحي، الفقرات للسمة المقاسة ويشمل نوع المفردات وكيفية صياغتها ووضوحها )اح

 ( او هو المظهر العام للاختبار وان كان يقيس السمة المراد قياسها159،  1987
الذي يعد من Content validity  ، وصدق المحتوى (200، 1998ذوقان وآخرون،) 

او معرفا مثل الاختبارات  محددايكون عندما في الاختبارات وخصوصا  الأساليب أفضل
مادة الفحص ممثلة لمحتوى  ( ويقصد به " مدى كون 307،  1980)صفوت، التحصيلية 

 أسئلةتم عرض  التأكد( ، ولغرض  331،  1984دس ، و ع قالمقرر الذي تم تعلمه " ) تو
 الأساتذة( ويشمل 7) يسه على مجموعة من الخبراء ملحقالاختبار للمحتوى الذي تم تدر

ة التدريس الذين يدرسون الصف المختصين في الكيمياء ، وطرائق تدريسها والممارسين لمهن
، فقد بشأنهالتي يقترحونها التعديلات  وإجراءفي مدى صلاحيته  أرائهم لإبداءالرابع العام 

هو ان يقرر عدد من المختصين  الأداةمن صدق  للتأكدوسيلة  أفضل( ان Ebel،1972)أشار
وبعد  .(Ebel،(1972,555مدى تغطية الفقرات لجوانب الصفة المراد قياسها وشموليتها 

اطلاع الخبراء على صيغ مسائل الاختبار، وفي ضوء ملاحظاتهم ومقترحاتهم تم تعديل بعض 
 1984% من الاتفاق، حيث يشير)بلوم،78على نسبة المسائل من حيث الصياغة فقط معتمدة 

( الى ان الباحث يشعر بالارتياح لاعتماد الفقرات اذا كانت نسبة اتفاق المحكمين لقبولها ) 
 (126، 1984) بلوم،  فأكثر% ( 75
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       Test  Reliabilityثبات الاختبار – 3

يحسب ثباته  وان ما نتائجهنعني بثبات الاختبار هو " الى أي حد يمكن الاعتماد على  
( لذا عمد 348، 1980)صفوت، "الفرد أداء، أي ثبات فرادالامن هو عينة استجابات مجموعة 

 -ختبار الى استخدام الطريقة الاتية :الا ثبات إيجادالباحث في 
 

  Equivalent  formsطريقة الصور المتكافئة   
تتوافر  مستقلة بحيث بطريقة كل على حدة إعدادهااختبارات تم  "ر المتكافئة هي والص

 الأسئلة تضمنت  وان، المتماثلة الأسئلةعلى العدد نفسه من  فيها نفس المواصفات، أي تحتوي
،  الأخرىتتعادل في مستويات الصعوبة، وان تتفق في جميع المظاهر  ، وان ا  محتوى واحد

(، وتم اختبار  84،  1985التوضيحية والشكل العام)محمد زياد،  والأمثلةكالتعليمات والزمن 
 حساب معامل الثبات في أساليب أفضل لأنهاالصور المتكافئة لحساب معامل الثبات 

ويسمى معامل الثبات في هذه الحالة بمعامل  (،165، 1987،الإمامالاختبارات التحصيلية، )
متكافئ معه  أخرالتكافؤ او التساوي ويدل على مدى الارتباط بين درجات اختبار ومقياس 

صورتين من الاختبار في وقت  بإعطاءويعطى في الوقت نفسه ويمكن ان تحصل عليه 
الصف  ة استطلاعية من طلاب( طبق الاختبار على عين83، 1987،متقارب جدا ) ابو حطب

                                                                    ( طالبا بهدف التعرف على :                                                                                                    30مكونة من )للبنين  ثانوية حي المعلمين الرابع العام من 
 ثبات الاختبار . – 1
                   معرفة الزمن اللازم لتطبيق الاختبار . – 2
 مدى وضوح صيغ المسائل وتعليمات الاختبار .   -3

وكان مقداره ساعة ونصف  للإجابةطبقت صورة الاختبار الاولى وحسب الزمن اللازم 
ا الطلاب داخل الصف وبعدها طبقت الصورة فترة استراحة لمدة ربع ساعة قضاه أعطيتثم 

 .حيث ذكر(0.86الثانية للاختبار، وحسب معامل الثبات وكان يساوي )
 %( اواكثر.80ان الاختبار يتصف بالثبات اذ كانت قيمة ثباته ) (2000،صلاح الدين)
وتبين من خلال تطبيق الاختبار وضوح صيغ المسائل (.  543، 2000،صلاح الدين)

الاختبار جاهزا  أصبح الإجراءات( وبعد هذه 20)ت للاختبار من قبل الطلاب  ملحقوالتعليما
 .للتطبيق في صيغته النهائية 

      
 رتصحيح الاختبا – 5

حلول نموذجية لجميع مسائل الاختبار للمجموعتين التجريبية  إعدادلتصحيح الاختبار تم      
صاصيين وذوي الخبرة في تدريس والضابطة واخذ رأي مجموعتين من المدرسين الاخت

لموضوع وقد تم في ا أهميتهاالكيمياء لوضع درجة لكل خطوة من خطوات السؤال وحسب 
 من غيرها من الدرجات" أكثروهي الدرجة التي تتكرر  استخدام المنوال "

 الأوراق أعطيتلتحديد الوزن النهائي لكل خطوة ،  إحصائي( كأسلوب 201، 1978)العاني،
مادة لكي يقوم بتصحيحها ووفق الحلول النموذجية المعدة مسبقا، وبعد ان انتهى لمدرس ال
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الباحث تصحيح  أعاد أسبوعينالمدرس من التصحيح قام الباحث بتصحيحها وبعد مضي مدة 
 لضمان موضوعية التصحيح . أخرىمرة  الأوراق

 
 -ثبات التصحيح :

والضابطة وكان معامل  تم حساب ثبات التصحيح لكل من المجموعتين التجريبية
  -: كالأتيالارتباط 

 : المجموعة التجريبية   
 %97معامل الارتباط بين الباحث والمدرس :  -
 %  99احث مع نفسه عبر الزمن : معامل ارتباط الب -

 المجموعة الضابطة:
 %99معامل الارتباط بين الباحث والمدرس :  -
 %98معامل الارتباط بين الباحث مع نفسه عبر الزمن :  -
واحتسبت الدرجة النهائية كمعدل ( 1984،192،زيتونوهذا يعد معامل ارتباط قوي )  

 ( يبين درجات الطلاب عينة البحث على الاختبار .21للدرجات الثلاثة والملحق )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                 
  الإبداعيالتفكير  اختبار  -2
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الاختبار وهي التخطيط للاختبار  وصياغة  لإعداد لازمةللقد اتبع الباحث كافة الخطوات ا    
وكما في تحليل الفقرات  وإجراءالفقرات وتطبيق الفقرات على عينة ممثلة لمجتمع البحث 

 : الأتيالمخطط 

 
 

 الإبداعياختبار التفكير  إعداد وات( خط38مخطط )         
  -التخطيط للاختبار: -أ

 اعتمد الباحث على العديد من الدراسات والبحوث والاختيارات في مجال الابداع        

 التخطيط للاختبار

قراتصياغة الف  

 القدرات الانتاجية القدرات المعرفية

الطلاقة -  

الاصالة -  

المرونة -  

 المترتبات

 الاحساس -

 بالمشكلات
ة اعاد -

 التنظيم

 الدراسات والبحوث

 والاختبارات السابقة

 صياغة الفقرات لكل مجال

 صلاحية الفقرات

 التجربة الاستطلاعية

 تكوين

 الكلمات

لمواقفا عمالاتالاست   

 الزمن

 المستغرق

 طريقة تصحيح الجزء الثاني

 طريقة تصحيح الجزء الاول

القوة 

لتمييزيةا  
 الثبات

 التحليل الاحصائي للفقرات

 الاختبار بصيغته النهائية

التطويرات 

 والتحسينات
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 ختبارلفورد ( المترجم، اختبار ) تورنس ( بصورته اللفظية والصورية ، اي) اختبار ج 
وفقا للبيئة )تورنس( ترجمة صائب احمد ابراهيم، والمصمم (، اختبار 1975، الله)خير 

 .( 2004ار )المعموري، ( واختب1998(،اختبار)المعاضيدي، 1996العراقية،اختبار)الدايني،
 

 صياغة الفقرات : –ب 
حث ببناء عدد من الذكر قام البا أنفةبعد اطلاع الباحث على بعض الدراسات والاختبارات      

 النظري وفقا للمجالات الاتية:  والإطارالفقرات بصورتها الاولية، وقد تحدد الاختبار بما يتفق 
 بالمشكلات  الإحساس -
 التنظيم  إعادة -
 الطلاقة  -
    الأصالة -
 المرونة  -
ثلاثة الباقية والمجلات ال الإبداعييمثلان القدرات المعرفية للعمل  ينيالأولعلما ان المجالين  

 .  الإبداعيللعمل  الإنتاجيةتمثل القدرات 
 

 -صياغة الفقرات لكل مجال :
 الإبداعيالتي تناولت مواضيع الابداع والعمل  والأدبياتالباحث الى بعض الدراسات  لجأ      

والى المقابلة الشخصية مع بعض المختصين في هذه الميادين في الكيمياء النظري والعملي 
الذكر، وبلغ عدد اسئلة اختبار  أنفةالى مجموعة من الفقرات تغطي جميع المجالات وتوصل 

الخمسة الاولى منها تقيس  ،تغطي اختبار القدرات المعرفيةالتفكير الابداعي عشرة اسئلة 
 من تالف(  فت23ى اعادة التنظيم ملحق)والخمسة الثانية تقيس القدرة عل تالاحساس بالمشكلا
تقيس قدرات الطلاقة الفكرية، والمرونة التلقائية والاصالة، ويتكون هذا  عشرة اسئلة ايضا

 :اختيارات فرعية هي من خمسة الاختبار 
(،) تكوين 2) التطويرات والتحسينات :،(2(،)المواقف :2تعالات :(،) الاس2)المترتبات :

  -( والمدة الزمنية لكل منها عشرة دقائق وكما ياتي :2الكلمات :
يطلب من المفحوص ان يذكر ماذا يحدث لو ان نظام الاشياء تغير فاصبح على  بات:المترت -1

 نحو معين ، ويتكون من جزئين الزمن المخصص لكل منها خمس دقائق .
بطلب من المفحوص ذكر اكبر عدد ممكن من الاستعلامات التي يعدها غير  لات:ماالاستع -2

 الزمن المخصص لكل منها خمس دقائق . ويتكون من جزئين ايضا ،عادية لبعض الاشياء .
بطلب من المفحوص يبين كيفية التصرف في المواقف المعطاة له ، ويتكون من  المواقف: -3

 جزئين ، الزمن المخصص لكل منها خمس دقائق . 
لديه على  مألوفة أشياءين بطلب من المفحوص ذكر عدة طرق لتحس التطوير والتحسن: -4

يهتم ان  يقترح تحسينا مستخدما حاليا لهذا الشي وان لا وان لا ألانهي عليه  مما أفضلنحو 
  .ويتكون من جزئين الزمن المخصص لكل منها خمس دقائق  كان التطبيق ممكنا أولا،
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في هذا الاختبار يطلب من المفحوص ان يكون من حروف الكلمات  :تكوين الكلمات -5
غير المعطاة له، ومن  حروف جديدة مخديست المعطاة له، كلمات ذات معنى مفهوم وان لا

 زمن المخصص لكل كلمة خمس دقائق .من مرة ، ال أكثرالممكن استخدام الحرف 
 

 -صلاحية الفقرات: 
بصورتها الاولية على  لغرض التعرف على مدى صلاحية فقرات الاختبار فقد عرضت    

(، وقد ارفق مع 7ارات ملحق )مجموعة من المهتمين في الكيمياء والتربية وعلم النفس والاختب
وكيفية تمثل ملاحظات حول الاختبار ووقته  نموذجطلب استشارة الخبير، وا نموذجالاختبار ا

، وطريقة التصحيح ، الإبداعيوالتعريف الذي سيعتمده الباحث للتفكير  المستجيبين إجابة
قق من صدق % وبهذا تم التح100وباستخدام النسبة المئوية حصل الاختبار على نسبة 

 الاختبار.
  
 التجربة الاستطلاعية  -ـ ج

لغرض الحصول على عينة ممثلة لمجتمع البحث يمكن استخدامها في تحليل الفقرات قام     
( طالبا من طلاب الصف الرابع 20على عينة استطلاعية بلغ عددها )الباحث بتطبيق الاختبار 

  -قوبة وذلك للتعرف على :الواقعة في مركز بع للبنين ثانوية الشام ،العام
 ثبات الاختبار  -1
 يزية يالقوة التم -2
 الزمن الذي يستغرقه الاختبار -3
 
 اجراء تحليل الفقرات :-د
 -لقد بينت النتائج ماياتي : 
تطبيق  إعادةباستخدام معامل ارتباط بيرسون تم التعرف على ثبات الاختبار بطريقة  -1

جابر عبد الحميد وخيري كاظم ان قيمة يعد  ( .اذ%81بلغت نسبة الارتباط ) الاختبار، اذ
( 104، 1984،واحمد كبير جدا)عبد الجبار ارتباط   (%100%الى80من )+الارتباط 
معامل ارتباط بيرسون تم التعرف على موضوعية التصحيح للاختبار عن طريق .وباستخدام 

  *عرض النتائج على مصحح اخر
والمصحح الاخر في دة بين تصحيح الباحث .اذ تشير موضوعية الاختبار الى علاقة اكي   

%(  92) الأصالة(  وفي درجة 0.85لاقة )( وفي درجة الط1بالمشكلات ) الإحساسدرجة 
 (104، 1984وهذا يعد ارتباطا كبيرا، ) عبد الجبار واحمد، ( %87وفي درجة المرونة )

  
 جامعة ديالى -الأساسيةكلية التربية –ماجستير كيمياء  -* فالح عبد الحسن عويد

زية للفقرات رتبت درجات العينة الاستطلاعية في الاختبار تنازليا ييلمعرفة القوة التم -2
افراد كل مجموعة  % دنيا وبهذا بلغ عدد50عليا و% 50وقسمت الى مجموعتين متساويتين 

يز للفقرات الموضوعية يز كل فقرة، تم تطبيق قوة التميحساب قوة تمي ولأجلطلاب  (10)
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( وتكون الفقرة مقبولة اذا كانت درجة تميزها تزيد على 0.31-0.28راوحت قيمته بين ) فت
 .(13، 1999،  وآخرون( ) الظاهر 0.20)
 
 الزمن الذي يستغرقه الاختبار -3
 .دقيقة  40علية  الإجابةاستغرق متوسط زمن  الأولالجزء  –أ 
  .دقيقة  50  عليه  الإجابةالجزء الثاني استغرق متوسط زمن  -ب

حيث الصدق والثبات والموضوعية والتمييز كان  من من صلاحية الاختيار التأكدوبعد 
 .الاختبار جاهزا للاستخدام 

 
 من الاختبار :  الأولطريقة تصحيح الجزء 

 الأسئلة( درجات حيث كانت 4ال )ؤلكل س أسئلة(  10من الاختبار من ) الأولتالف الجزء     
صفرا ار من متعدد فتكون الدرجة بالمشكلات من نوع الاختي حساسالإتقيس  الأولىالخمس 
الخمسة الثانية والتي  الأسئلة أما،ال ؤار الصحيح لكل س( درجات للاختي4و) الخاطئللاختيار 

: درجتان لطريقة العمل ودرجتان كالأتيالتنظيم فتوزعت الدرجات  إعادةتقيس القدرة على 
 .الؤلرسم كل س

 
 -ء الثاني من الاختبار:طريقة تصحيح الجز

 كطريقة  آخرينمد الباحث الطريقة المعتمدة في التصحيح من قبل باحثين لقد اعت  
في  (2004و)المعموري، (1998و) المعاضيدي ، ( 1996( و) بندر ،1996)الدايني،

 أربع إلىالخمسة للاختبار  الأجزاءالتي تقسم الدرجات في  الإنتاجيةتصحيح فقرات القدرات 
 ، المرونة، الدرجة الكلية ( الأصالةلكل من) الطلاقة،  قيم

 -وكالاتي:
من الاستجابات المناسبة،  تعطي درجة واحدة لكل استجابة صحيحة عن اكبر عدد الطلاقة: -

 العشوائية غير المستندة الى المعقولية والمنطق العلمي . الإجابةضمن الوقت المحدد وتستبعد 
 تكرار . والأقلمتميزة بالجدية  إجابةدة لكل درجة واح إعطاء :الأصالة -
المناسبة وتنويعها أي فيها اختلاف وتنوع في  الإجابات أنتاجوتقاس بالقدرة على  المرونة: -

 تنتمي الى مجالات متفرقة .  أنهااو تتضمن جانب النوع أي  الأفكار
الحال بالنسبة ال نحصل على درجة الطلاقة الكلية وكذلك ؤع درجات الطلاقة لكل سوبجم

والمرونة، وبهذا نحصل على الدرجة الكلية التي تعد تعبيرا عن قدرة المفحوص  للأصالة
الفكرية قدر من الطلاقة  بأكبرالمتميز  الإنتاجقدرته على أي  الإبداعيفي العمل  الإنتاجية
 والمرونة التلقائية استجابة لمشكلة  معينة او مثير معين  والأصالة

 (14، 1981( ) خير الله ،111، 1996) الدايني ، 
 
 
 
 تطبيق التجربة:  5 -2 – 4



البحث إجراءات                                                                                                    لفصل الرابع                  ا     

193 

تطبيق التجربة سيتم وصف طريقتي التدريس المعتمدة في هذا  أسلوبمن اجل تعرف    
 البحث لتعلم مادة الكيمياء الفيزيائية .

 
 مي التعل–طريقة التعلم بالتصميم التعليمي   -

وبحسب التمرينات التدريبية التي صممت  التعلمي –ميالتصميم التعلي أنموذجيتم تنفيذ مراحل 
  -حيث يتم في :

للدرس من خلال  موانتباههالطلاب للموضوع مع زيادة دافعيتهم  أذهان: تهيئة الخطوة الاولى
 مناقشة مفتوحة. 

: يتم عرض تنظيمي عام للمادة باستخدام الوسائل التعليمية الغرض منها تزويد الخطوة الثانية
 وتنظيم خبراتهم حول موضوع الدرس. بالمعارف والمعلومات الطلاب 

 وتمرينات مختلفة. الأنشطة: القيام بعمل جماعي يتم من خلاله التدريب على حل الخطوة الثالثة
وتصحيحها  هأخطائالفرصة التعرف على كل طالب  بعمل فردي لمنح : القيام الخطوة الرابعة

 وتوجيهات الباحث. إرشاداتوبحسب 
تقويم اداء الطلاب للتمرينات وتعد هذه بمثابة تغذية راجعة يتم من خلال  :وة الخامسةالخط

 المعرفي للمعلومات واستكشاف مفاهيم من خلال الممارسة.التنظيم 
اما التقويم فيتم بصورة اختبار في نهاية الدرس ويتم من خلاله جمع ما تم انجازه ثم    

تقسيم طلاب عن طريق ، او الإجابةظات حول كيفية الملاح وإبداءمن قبل الباحث  تصحيحه
المجموعة الى مجاميع صغيرة وتضم كل مجموعة طلاب من مستويات مختلفة ، وهذا يوفر 

والحيوية والتنافس ويزيد من دافعيتهم لانجاز التمرينات ورغبتهم في حب جوا يتميز بالنشاط 
خامسة بالتتابع حسب مقتضيات الموضوع ويتم استبدال الخطوتين الرابعة و المادة الكيمياء ، 

 هو اعقد من المسائل . لغرض الانتقال من الخوارزمية الى الاستكشاف لتقيم ما
 الطريقة الاعتيادية في التعلم  -

شرح الموضوع للطلاب، من ، ثم يتم  اولآيتم في هذه الطريقة تحديد الهدف من الدرس     
ن قبل الباحث ، ويستطيع الطلاب المناقشة و الحوار والتدريبات م الأنشطة وأداءخلال عرضه 

ثم يعطى لهم الواجب  الأنشطةفي بعض ، ويمكن لهم المشاركة الأنشطة وأداءالشرح  إثناء
 والذي يتضمن حل تمرينات الكتاب المقرر. لبيتيا
 

 جدولة تنفيذ التجربة 
 المجموعة التجربية  –  
الى الخميس 29/10/2007من يوم الاثنين  تم تدريس المجموعة التجريبية اعتبارا -1
وبحسب التمرينات  التعلمي –التصميم التعليمي أنموذجوفق مراحل  وعلى 27/3/2008

التدريبية التي صممها الباحث لمادة الكيمياء، والمتضمنة اهدافا تعليمية، وانشطة وتدريبات، 
 وتغذية راجعة واختبارات.

 
 المجموعة الضابطة  -  



البحث إجراءات                                                                                                    لفصل الرابع                  ا     

194 

يس المجموعة الضابطة بالوقت نفسه الذي درست فيه المجموعة التجريبية للفترة تم تدر     
الاعتيادية، فقد قام الباحث  بالطريقة 2008/ 3/ 27الى الخميس  2007/ 29/10من الاثنين 

بتدريس المجموعة الضابطة ، وقد تضمنت طريقة التدريس العرض والمناقشة والممارسة من 
 قبل الطلاب.

 
 : ادوات التقويم قتطبي 4-2-6
بعد الانتهاء من تعليم محتوى المادة، على وفق الزمن المحدد لتدريس فصول التجربة   

التجريبية والضابطة، تم تطبيق اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية يوم ولمجموعتي البحث 
 تكافؤ، ولغرض تحقيق الهإجرائمن  أسبوع، وقد تم ابلاغ الطلاب قبل  2008/ 3/ 20الخميس 

الطلاب وقد حسبت   إجاباتبين مجموعتي البحث في الاستعداد للاختبار، وتم تصحيح 
 (.17درجاتهم ملحق )

لاب بموعده بعد ان اخبر الط 2008/ 3/ 25اما اختبار حل المسائل فقد طبق يوم الثلاثاء     
 ( 21الطلاب وحسبت درجاتهم ملحق ) إجاباتطبيق، وتم تصحيح من الت أسبوعقبل 
 أنبعد  2008/ 3/ 27-26والخميس  الأربعاءفقد طبق يومي  الإبداعياختبار التفكير  أما

هذا الاختبار كان قبليا  أنمن التطبيق، ومن الجدير بالذكر  أياموعده قبل ثلاثة ماخبر الطلاب ب
الطلاب  إجاباتتطبيق الاختبار القبلي نفسها، وتم تصحيح  إجراءات أتباع، لذا تم عدياوب

 . (26)( 25ت درجاتهم ملحق )وحسب
 
   Statistical Equations الإحصائيةالوسائل  3 – 4

  -التالية : الإحصائيةبحثه وتحليل نتائجه الوسائل  إجراءاتاستخدم الباحث في      
   ) t-Testالاختبار التائي ) -1

ولاختبار  ثن لمكافئة مجموعتي البحتين ومتساويتين مستقلتاستخدم الاختبار التائي لعين   
 .فرضيات البحث 

 
            2س  -1س           

  2ن=  1يكون ن عندما                 ـــــــــ   ت =
ع          

2
+ ع
2
 

 1-ن            

 

 

 

 حيث ان :
 ت = القيمة التائية المحسوبة

  الأولىالوسط الحسابي للمجموعة  =1س
 = الوسط الحسابي للمجموعة الثانية 2س

 (467 ،1979السيد،) 
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 Difficulty Coefficient Equation  معادلة معامل الصعوبة -2
 استخدمت لحساب معامل صعوبة فقرات اختبار اكتساب المفاهيم

 
 ن ع + ن د                       

 صعوبة الفقرة =
 ن                              

 حيث ان :
 وعة العليا .الصحيحة في المجم الإجاباتن ع = عدد 
 الصحيحة في المجموعة الدنيا . الإجاباتن د = عدد 

 العليا والدنيا . ةن = عدد الطلبة في المجموع
 (289، 1998) احمد ، 

 
 

                                                   Discrimination Coefficient Equation  معادلة معامل التمييز -3
 الإبداعيواختبار التفكير  اكتساب المفاهيم اختبار تمييز فقراتمعامل  لإيجاداستخدمت 

 ن د –ن ع                       
 القوة التمييزية = 

 ن                               
 : أنحيث 

 الصحيحة في المجموعة العليا . الإجاباتن ع = عدد 
 الصحيحة في المجموعة الدنيا . الإجاباتن د = عدد 

 العليا والدنيا . ةد الطلبة في المجموعن = عد
 (288، 1998) احمد ، 

 
 معادلة فعالية البدائل  -4

 فعالية البدائل لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم من نوع اختيار من متعدد لإيجاداستخدمت 
 ن د م –ن ع م                              

 معادلة فعالية البديل =
 ن                                         

 
 : أنحيث 

 ن ع م = عدد الذين اختاروا البديل من الفئة العليا .
 ن د م = عدد الذين اختاروا البديل من الفئة الدنيا .

 العليا والدنيا  ةن = عدد الطلبة في المجموع    
 ( 291،  1998، احمد)                                                 
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   Pearson Correlation Coefficientارتباط بيرسون معامل  -5
اختبار حل المسائل والتفكير ثبات و ثبات نصفي اختبار اكتساب المفاهيم لإيجاداستخدم 
 . الابداعي

 
 ) مج س ( ) مج ص ( –ن مج س ص                
 ر  =
        

ن مج س              
2
) مج س ( – 

2
ن مج ص    

2
ص () مج  – 

2 

 
 ر = معامل الارتباط
  ن = عدد الطلاب

 س = درجات الفقرات الفردية
 (183، 1977و زكريا ،  لبياتيا)             ص = درجات الفقرات الزوجية
                                    

    Spearman – Brown Formula براون –معادلة التنبؤ لسبيرمان  -6
 ات اختبار اكتساب المفاهيماستخدمت لتصحيح معامل ثب

 ر 2                
 ر أ أ =

 + ر1               
 ر أ أ = معامل ثبات الاختبار الكلي
 ر = معامل ثبات نصف الاختبار 

 ( 76، 1989،  وآخرون) عاهد                                             
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 الفصل الخامس -5
تفسير و قشتها  ومنا وتحليلها  لي  لحا ا لبحث  ا ئج  نتا لفصل  ا ا  هذ جات يتضمن  لاستنتا وا ها 

 -والتوصيات والمقترحات التي جاء بها في ضوء نتائجه وعلى النحو الاتي:
 

 -عرض النتائج: 5-1
 -سيتم عرض النتائج وتفسيرها في ضوء فرضيات البحث وكالاتي :

 

 باكتساب المفاهيم الكيميائية النتائج المتعلقة  5-1-1
التي نصت و  الكيميائيةيم المفاهباكتساب لغرض التحقق من صحة الفرضية المتعلقة 

( في متوسط درجات الطلاب 0.05عند مستوى دلالة ) إحصائية)لا يوجد فرق ذو دلالة 
لتعليمي  لذين يدرسون وفق التصميم ا لتعلميا لذين  أ المقترح ومتوسط درجات الطلاب ا

 . (يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم الكيميائية
دات تم حساب متوسط درج  فرا كتسبوا  إ ا لذين  ا لتجريبية والضابطة  ا لمجموعة  ا

( ، وبتطبيق 18ملحق )وكذلك الانحراف المعياري بين المتوسطين   الكيميائيةالمفاهيم 
( لعينتين مستقلتين ومتساويتين، فقد تم الحصول على النتائج t-Testمعادلة الاختبار التائي )

 (12كما في الجدول )
 
 
 

 (12) جدول                                      
 والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لافراد الانحراف المعياريالمتوسط الحسابي و

 المفاهيم الكيميائية  اكتسابالمجموعتين التجريبية والضابطة في 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 نحرافالا
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة  صائيةالاح

 التجريبية
 

35 35.83 12.44 

68 6.6 2 
دالة 

 الضابطة احصائيآ
 

35 18.06 9.42 

 
( هييي اكبيير ميين القيميية 6.6ان القيميية التائييية المحسييوبة )اعييلا، ، يتبييين ميين الجييدول       

تيرفض الفرضيية (، ليذا 0.05( وبمسيتوى معنويية )68( بدرجية حريية )2الجدولية البالغية )
، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجموعة الضابطة الأولىالصفرية 

المجموعيية  إفييراداي تفييوق للمفيياهيم الكيميائييية ولصييالم المجموعيية التجريبييية . اكتسييابهم فييي
عية المجمو أفيرادالمقتيرح عليى  ألتعلمييالتجريبيية التيي درسيت باسيتخدام التصيميم التعليميي 

%( لصييالم 74.71للمفيياهيم)الضييابطة التييي درسييت بالطريقيية الاعتيادييية بنسييبة اكتسيياب 
 %(42.43مجموعيية التجريبييية، بينمييا بلغييت نسييبة اكتسيياب المفيياهيم للمجموعيية الضييابطة)ال

 .(18)ملحق
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 النتائج المتعلقة بحل المسائل 5-1-2
 والتي نصتميائية، لغرض التحقق من صحة الفرضية المتعلقة بحل المسائل الكي    

( بين متوسط درجات الطلاب 0.05)لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 
التعلمي المقترح ومتوسط درجات الطلاب الذين  -الذين يدرسون وفق التصميم التعليمي

 يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في حل المسائل (
الانحراف تجريبية والضابطة، وكذلك فقد تم حساب متوسط درجات المجموعتين ال 

( لعينتين t-Test( ، وبتطبيق معادلة الاختبار التائي )21بين المتوسطين ملحق )المعياري 
 (13حصول على النتائج كما في الجدول)تم المستقلتين ومتساويتين ، 

                                   
 (13جدول )

 والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لافراد يالانحراف المعيارالمتوسط الحسابي و
 المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار حل المسائل

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 69.714 16.198 

68 2.875 2 
لة دا

 الضابطة احصائيآ
 

35 57.914 17.614 

 
( هي اكبر من القيمة 2.875ان القيمة التائية المحسوبة )، أعلا،يتبين من الجدول          

 ( ، لذا ترفض الفرضية0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )
على افراد المجموعة الضابطة في حل ، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية ثانيةال

   .المسائل ولصالم التجريبية
 

 النتائج المتعلقة بالتفكير الابداعي  5-1-3
 -على النحو الاتي : الثالثةلقد كانت صيغة الفرضية       

( بين متوسط درجات الطلاب الذين 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )
ليمي التعلمي المقترح ومتوسط درجات الطلاب الذين يدرسون يدرسون وفق التصميم التع

التنظيم،  إعادة) الاحساس بالمشكلات، وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الابداعي 
 ، المرونة (الأصالةالطلاقة، 

 النتائج المتعلقة باختبار الاحساس بالمشكلات  5-1-3-1
تفكير لاختباراللاختبارالفرعي الاول المتعلقة با لتحقق من صحة الفرضيةغرض ال      

لتائي ) ا دلة الاختبار  لعينتين -Test  tالابداعي ) الاحساس بالمشكلات ( وبتطبيق معا  )
    (14الحصول على النتائج كما في الجدول )تم  فقد مستقلتين ومتساويتين،
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 (14جدول )
لأفراد بة والجدولية والقيمة التائية المحسو الانحراف المعياري المتوسط الحسابي و

 المجموعتين التجريبية والضابطة
 (20بالمشكلات ) الدرجة من  حساسالافي 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 8.97 3.57 

68 3.52 2 
دالة 

 لضابطةا احصائيآ
 

35 5.82 3.80 

 
( هييي اكبيير ميين القيميية 3.52ان القيميية التائييية المحسييوبة )اعييلا،، يتبييين ميين الجييدول      

 ( ، ليذا تيرفض الفرضيية0.05( وبمسيتوى معنويية )68( بدرجة حريية )2الجدولية البالغة )
موعية الضيابطة ، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجثالثةالصفرية ال

 في الاحساس بالمشكلات ولصالم التجريبية.
 

 النتائج المتعلقة باختبار اعادة التنظيم  5-1-3-2
لتحقيييق مييين صيييحة الفرضيييية المتعلقييية بالاختبيييارالفرعي الثييياني لاختبيييارالتفكير غيييرض ال   

قلتين ( لعينتييين مسييت-Test tوبتطبيييق معادليية الاختبييار التييائي ) ،(اعييادة التنظيييمالابييداعي )
 (15ومتساويتين، فقد تم الحصول على النتائج كما في الجدول )

 
 (15جدول )

والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي و
 (20) الدرجة من اعادة التنظيم لافرادالمجموعتين التجريبية والضابطة في 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 معياريال

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 10.34 3.55 

68 2.23 2 
دالة 

 الضابطة احصائيآ
 

35 8.36 3.75 

 
( هييي اكبيير ميين القيميية 2.23ان القيميية التائييية المحسييوبة )، أعييلا،يتبييين ميين الجييدول      

( ، ليذا تيرفض الفرضيية 0.05( وبمسيتوى معنويية )68بدرجة حريية )( 2الجدولية البالغة )
المجموعية الضيابطة  ، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية على افرادثالثةالصفرية ال

   .في اعادة التنظيم ولصالم التجريبية
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 النتائج المتعلقة باختبار الطلاقة  5-1-3-3
بالاختبييارالفرعي الثالييث لاختبييارالتفكير  لغييرض التحقييق ميين صييحة الفرضييية المتعلقيية       

( لعينتيييييين مسيييييتقلتين -Test tالابيييييداعي )الطلاقييييية( وبتطبييييييق معادلييييية الاختبيييييار التيييييائي )
 (16صول على النتائج كما في الجدول )ومتساويتين، فقد تم الح

 
 (16جدول )

والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي و
 (20فرادالمجموعتين التجريبية والضابطة في الطلاقة) الدرجة من لا

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 8.577 1.156 

68 15.02 2 
دالة 

 الضابطة احصائيآ
 

35 4.234 1.228 

 
( هي اكبر من القيمة 15.02ان القيمة التائية المحسوبة )اعلا،  يتبين من الجدول     

( ، لذا ترفض الفرضية 0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )
الصفرية الخامسة، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجموعة 

 ولصالم التجريبية .قة الطلاالضابطة في 
 

 النتائج المتعلقة باختبار الاصالة   5-1-3-4
التفكيير  الفرعيي الرابيلا لاختبيار لغرض التحقق مين صيحة الفرضيية المتعلقية بالاختبيار     

( لعينتييييين مسييييتقلتين -Test t(، وبتطبيييييق معادليييية الاختبييييار التييييائي )الأصييييالة) الإبييييداعي
   (17)لنتائج كما في الجدولومتساويتين، فقد تم الحصول على ا

 
 (17جدول )

والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي و
 (20صالة ) الدرجة من موعتين التجريبية والضابطة في الألافرادالمج

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة لاحصائيةا

 التجريبية
 

35 0.76 0.37 

68 1.688 2 
دالة  غير

 الضابطة احصائيآ
 

35 0.94 0.50 

( هي اصغر من القيمة 1.688يتبين من الجدول اعلا، ، ان القيمة التائية المحسوبة )    
 وعليه تقبل ( ،0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )
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، وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الثالثةالفرضية الصفرية  
( بين درجات افراد المجموعة التجريبية وافراد المجموعة الضابطة في اختبار 0.05)

  .الأصالة
 

 النتائج المتعلقة باختبار المرونة  5-1-3-5
علقة بالاختبارالفرعي الخامس لاختبارالتفكير لغرض التحقق من صحة الفرضية المت     

ومتساويتين  (لعينتين مستقلتين-Test tالابداعي )المرونة(، وبتطبيق معادلة الاختبار التائي)
 (18، فقد تم الحصول على النتائج كما في الجدول )

                     
 (18جدول )

ة المحسوبة والجدولية القيمة التائيالانحراف المعياري و المتوسط الحسابي
 (20لافرادالمجموعتين التجريبية والضابطة في المرونة ) الدرجة من 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 2.49 1.17 

68 0.22 2 
دالة  غير

 الضابطة احصائيآ
 

35 2.23 0.79 

 
( هي اصغر من القيمة 0.22، ان القيمة التائية المحسوبة )أعلا،يتبين من الجدول 

(، وعليه تقبل الفرضية 0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )
بين  (0.05، وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى)الثالثة الصفرية

  .لمرونةدرجات افراد المجموعة التجريبية وافراد المجموعة الضابطة في اختبار ا
 

 الإبداعيالنتائج المتعلقة بالمجموع الكلي لاختبار التفكير   5-1-3-6
لاييخييتباريياييلييتفكير بييالييمجموكيي اييلييكلي لييغرضيي اييلييتحقق ميين صحة اييلييفرضية اييلييمتعلقة 

( لعينتين مستقلتين ومتساويتين، فقد تم -Test  tوبتطبيق معادلة الاختبار التائي )  ،الإبداعي
 (19صول على النتائج كما في الجدول )الح
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 (19جدول )
 والقيمة التائية المحسوبة والجدولية الانحراف المعياريالمتوسط الحسابي و

 المجموعتين التجريبية والضابطة في المجموع الكلي لافراد
 لاختبار التفكير الابداعي

 العدد وعةالمجم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 التجريبية
 

35 30.91 5.94 

68 5.76 2 
دالة 

 الضابطة احصائيآ
 

35 22.69 5.83 

 
الجدول       لمحسوبة )أعلا،يتبين من  لتائية ا ا لقيمة  ا لقيمة ( ه5.76، ان  ا ي اكبر من 

(، لذا ترفض الفرضية 0.05( وبمستوى معنوية )68( بدرجة حرية )2الجدولية البالغة )
، وهذا يعني تفوق افراد المجموعة التجريبية على افراد المجموعة الضابطة الثالثةالصفرية 

لتفكير في  ا لكلي لاختبار  لمجموك ا لفرضية  ، وعليهالإبداعيا ا الصفرية وتقبل  ترفض 
  فرضية البديلة . ال
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 ومناقشتها تفسير النتائج    2- 5 
لتي تم ذكرها،  ا لنتائج  ا لتعليمي  أصبمفي ضوء  ا لتصميم   لتعلميا  –واضحا ان ا

الطريقة الاعتيادية على النظرية الخوارزمية الاستكشافية للاندا قد تفوق  أسسالمبني على 
 بالأسلوب  تعلمواالطلاب الذين  أداء  إنفي تعلم الكيمياء وبالذات الكيمياء الفيزيائية، حيث 

من طلاب المجموعة  أفضلالمجموعة التجريبية كانوا  إطارالخوارزمي الاستكشافي ضمن 
، ويمكن اعيالإبدالضابطة بشكل عام في اكتساب المفاهيم الكيميائية وحل المسائل والتفكير 

 -: يأتينفسر ذلك بما  إن
لتعليمي  - ا لتصميم  ا وفق  تعلمت  لتي  ا لتجريبية  ا لمجموعة  ا تفوق  على  لتعلميا  -يعزى 

المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية 
 -: الأتيالى 

لاندا والمستخدم في تدريس المجموعة  المبني وفقا لنظرية لتعلميا  -التصميم التعليمي  -1
التجريبية للمفاهيم الكيميائية والذي يؤكد على العمليات العقلية من تحليل وتركيب واستنتاج 
في ضوء عمليات الشرح والتوضيم المقدمة للطلاب مما يتيم الفرصة لهم في الكشف عن 

قدراتهم في مواقف ظيف وبتوجيه من المدرس مما يساعد في تو بأنفسهمالمعرفة والحقائق 
 صعوبة وتعقيدا وهذا ما لا يتوفر بالطريقة الاعتيادية. أكثرجديدة 

لكيميائية وما تمتاز به من صعوبة لكونها من المفاهيم المجردة وما  -2 لمفاهيم ا طبيعة ا
لكيمياء من قوانين  ا دة  لىوقواعد تتطلب  ومبادئتحتويه ما لتفسير  إ ا مهارات عليا في 

تحليل والتركيب لاكتساب هذ، المفاهيم وهذا ما تؤكد علية نظرية لاندا ضمن والتطبيق وال
التي توفر، الطريقة الاعتيادية   استراتيجياتها في التنظيم المعرفي والاستكشاف وهذا ما لا

 تعتمد اعتمادا كليا على الحفظ والتلقين والاسترجاك .
هما التنظيم المعرفي ) المبرمج ( تؤكد النظرية الخوارزمية الاستكشافية على جانبين  -3

الذي يشمل تذكر الطالب للقواعد التي بناها في ذهنه، اما الجانب الثاني فيشمل الاستكشاف 
 -للوصول الى المعرفة الجديدة، لذلك فان تنظيم المحتوى التعليمي في التصميم التعليمي

لثلج  لتعلميا ا يتخللها من تطبيقات Snowballوفق تدحرج كرة  وتدريبات وتغذية  وما 
   .طلاب المجموعة التجريبية في اكتسابهم للمفاهيم الكيميائية ساعدتراجعة 

يسمى   المبني على وفق النظرية المعرفية للاندا او ما لتعلميا  -التصميم التعليمي إن  -4
وييميينها اييلييمفاهيييم ميين خييلاليي تييكوييين اييلييتعميمات  اييلييمعرفييةبييمنظوميية لايينييدايي يييتعامييل مييلا 

Generalization لطلاب و ا حتفاظ  ا لى  ا يؤدي  ة مما  يد كتشاف معرفة جد ا في  دها  عتما ا
 وهذا ما لا توفر، الطريقة الاعتيادية . أطولبالمعرفة لفترة 

تعلمت  - لتي  ا لتجريبية  ا لمجموعة  ا تفوق  لتعليمييعزى  ا لتصميم  ا على  لتعلميا  -وفق 
 إلىسائل الكيميائية المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية في اختبار حل الم

 -: يأتيما 
لتعليمي -1 ا لمحتوى  ا لتصميم وفقا  لتعلميا  -تنظيم  ا لتعليمية  للأنشطةفي  لتي صممت ا ا

العملية التعليمية بما يتفق ملا مستوى  وإدارةبالاعتماد الدقيق في تنظيم المحتوى التعليمي 
رية المنظمة لدى المتعلم وهذا المتعلمين وطبيعة المادة التعليمية، فضلا عن بناء القواعد الفك

للعالم لاندا، والتي نصت على ان التتابلا  الاستكشافيةما اكدة عليه النظرية الخوارزمي 
تدريب المتعلمين على حل والفهم والقدرة على  الإدراكالبنائي للمعارف يساعد على عملية 

اكثر تطورا  أفكارث تجديدا واستحدا أكثرالمسائل، وعلى تطوير عمليات الفهم الى عمليات 
لمسأ فيا لة في حل ا المجموعة  فراداوهذا ما ساعد  Heuristicوهذا ما يعد تعلما استكشا
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 التجريبية كثيرا في حل المسالة وخاصة في العمليات العليا كمرحلة التطبيق، وهذا ما لا
 وفق الطريقة الاعتيادية. ادرسويتعلمه الطلاب الذين 

عن طريق العمل الجماعي، ادى  أنفسهمالراجعة من الطلاب التغذية  أسلوباستخدام  -2
الى تبادل الخبرات ومنم الطلاب ثقة اكبر بالمشاركة والنقد والتعلم ، حيث قام الباحث 
وكل   ، مختلفة ت  يا مستو ت  ا ذ ة  ميلا صغير مجا لى  ا لتجريبية  ا لمجموعة  ا بتقسيم طلاب 

ريق التعاون بين افراد المجموعة، عن طلة(النشاط او حل التمرين)المسأ بأداءمجموعة تقوم 
مما ادى ذلك الى وصولهم الى الحل الصحيم، وزاد من ثقة  الأخرىمنافسة ملا المجاميلا 

 والتمرينات. الأنشطةمن خلال المناقشة وحل  بأنفسهمالطلاب 
 يةالتعليمية المتوقلا منهم تحقيقها قبل بدا بالأهدافمعرفة طلاب المجموعة التجريبية  -3

والتمرينات المطلوب انجازها، واسهم في اثارة  والأنشطةسهل لهم تعلم المفاهيم  التعلم،
 الحماس والنشاط نحو التعلم.

بطريقة تراكمية، متسلسلة فكل  لتعلميا  -عرضت مادة الكيمياء في التصميم التعليمي  -4
لتي تليها بحيث  ا لى الخطوة  قادرا على  أصبمخطوة تؤدي ا داءالطالب   الأنشطةكل  أ

الى تفوق المجموعة  أدىالمتعلقة بمفهوم معين، بسبب ممارستهم وتطبيقهم للقوانين ، مما 
ولا هذا  الأنشطةالتجريبية في حل المسائل على المجموعة الضابطة التي لم يتوفر لها هذة 

   التسلسل المنطقي للمحتوى.
لتعليمي    ا لتصميم  ا ثر  ا يتضم  لك  بذ ئل لتعلميا  -و لمسا ا حل  في  لمقترح  يتضمنه  ا لما 

لمقترح من  ا لتصميم  تيجيااا تيجياوخاصة  تسترا لتوضيم  ةسترا لشرح وا  Expositoryا
وتنظيم المحتوى  Guided Discoveryوالاكتشاف الموجه  Algorithmوالخوارزمية 

 Snowballتدحرج كرة الثلج  أسلوبالتعليمي وفق التدرج من البسيط الى الصعب وفق 
حل  إجراءاتعلى التمكن من الوصول الى  كثيراالتجريبية  والذي ساعد طلاب المجموعة

المسائل الكيميائية والخروج بالاستنتاجات للتوصل الى الحل الصحيم. وهذا ما اكد عليه 
والتي تؤكد على  Landamaticالمقترح المبني وفقآ لمنظومة لاندا  ألتعلميالتصميم التعليمي 

م  ا باستخد ة  لمعقد ا لعمليات  ا لخوارزمية   يأسلوبتفكيك  ة(  Algorithmا د )خطوات محد
 )خطوات غير محددة(. Heuristicوالاستكشاف 

 
عليييى  ألتعلمييييوفيييق التصيييميم التعليميييي يعيييزى تفيييوق المجموعييية التجريبيييية التيييي تعلميييت  -

 المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الابداعي
 الى ما ياتي :

 الإحسياسالمقترح في تنميية  ألتعلمييتضم اثر التصميم التعليمي  :لمشكلاتبا الإحساس -1
، وان تفييوق الإبييداعيبالمشييكلات الييذي يشييكل احييد مكونييات القييدرات المعرفييية فييي التفكييير 

المقتيرح  ألتعلمييالمجموعة التجريبية في هذا الاختبار جاء نتيجة لتطبييق التصيميم التعليميي 
الاستكشيافية والاسيتراتيجيات المسيتخدمة، الاكتشياف  –الخوارزميةالمبني وفقآ لنظرية لاندا 

فيي تفيوق المجموعية التجريبيية  الأثيرالموجه، والشرح والتوضيم والمزاوجة بينهما كان لها 
. 
 إعيادةالمقترح في تنمية القدرة عليى  ألتعلمييتضم اثر التصميم التعليمي  التنظيم: إعادة -2

تيجيييية اتبيييياك التصييييميم المقتييييرح الخوارزمييييية ) التنظيييييم ( تييييت نالتنظيييييم ، وهييييذ، القييييدرة ا
Algorithm،  التي هي الجانب المهم من بناء التصميم المقتيرح وفقيآ للنظريية الخوارزميية– 
  Algo-Heuristic Theory الاستكشافية
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المقتيييرح فيييي تنمييية الطلاقييية لطيييلاب  ألتعلمييييتضيييم اثيير التصيييميم التعليميييي  الطلاقةةة: -3
جريبية. يرى كثير من التربويين ان العقل البشري ينمو ويتطيور ويقيوى بكثيرة المجموعة الت

التمرينييات والنشيياطات ، فكلمييا زودتييه بمثيييرات للتفكييير وتحديتييه تييزداد قدرتييه علييى معالجيية 
 المقترح. لتعلميا(. وهذا ما احتوا، التصميم التعليمي  67، 1999المعلومات ) الحارثي، 

. تنبيلا مين التفاعيل  الإبيداعيوليست معرفية فيي العميل  إنتاجيةدرة باعتبارها ق :الأصالة -4
اسيتجابات  إنتياجخلل في هذا التفاعل يؤدي الى عدم قدرة الفرد على  وأيبين الفرد والخبرة 

وشيكلت  لمجموعية التيي ينتميي اليهيا الفيرد داخيل ا الإحصيائيقليلة التكيرار بيالمفهوم  أصيلة
ظهييور اسييتجابات  عييدم الييىنوعييا ميين الخلييل ادى اتهم فييي اسييتجاب عييدم جدييية بعييض الطييلاب

 .أصيلة
ن وليسيت المعرفييية شيأنها شييأ الإنتاجييية الإبداعييةالقيدرات العقلييية  إحييدىهيي  :المرونةة  -5

الى بيئة مبدعة تساهم في تنميية  الإنتاجية الإبداعيةوالطلاقة ، حيث تحتاج القدرات  الأصالة
وتنمييه وهيي تيرتبط  الإبيداكوف والمواقف التيي تيسير ، والبيئة المبدعة تتضمن الظرالإبداك

 .للتجريب والاحتكاك الثقافي لأبنائهالفرص  تهيؤبالمجتملا وثقافته ومدى 
المقتييرح فييي تنمييية  لتعلميييا -يتضييم اثيير التصييميم التعليمييي: للإبةةداعالمجمةةوع الكلةةي   -6

. ان  الإبيييداك يسييياعد عليييى تطيييوير اسيييتخدامهلطيييلاب المجموعييية التجريبيييية، وان  الإبيييداك
المقتييرح قييد  لتعلميييا -التعليمييية التييي اسييتخدمت فييي التصييميم التعليمييي والأنشييطة الأسيياليب

 .الإبداعيوالمجموك الكلي للعمل  الإبداكساهمت بشكل فعال في تنمية قدرات 
 

 الاستنتاجات : 3 – 5
اقات التوجييييه المعرفييييي للنظرييييية الخوارزمييييية الاستكشييييافية ذات السييييي أسييييلوباسييييتخدام  -

 أهييدافاالمبرمجيية للتفكييير المتتييابلا والميينظم المرتبطيية بتصييميم بيئيية الييتعلم، والتييي تضييمنت 
 الأنشييطةمنظميية ومتسلسييلة منطقيييا وبشييكل بنييائي، وتغذييية راجعيية لتقييييم  وأنشييطةتعليمييية 
الييى رفييلا اداء طييلاب المجموعيية التجريبييية التييي درسييت علييى وفييق التصييميم  أدى، وأهييدافها
المقترح من طيلاب المجموعية الضيابطة التيي درسيت عليى وفيق الطريقية  لميلتعا -التعليمي

 الاعتيادية .
 الأنشييطةتكونييت لييدى الطييلاب القييدرة علييى تنفيييذ  لتعلميييا -ميين خييلال التصييميم التعليمييي -

والتمرينات بسيهولة ويسير وتنظييم المعرفية ليديهم بشيكل متمييز فيي حيين صيعب ذليك  عليى 
 درسوا وفق الطريقة الاعتيادية. طلاب المجموعة الضابطة الذين

الطلاب في  أفكارطلاب المجموعة التجريبية على تنظيم  لتعلميا -ساعد التصميم التعليمي -
سييياقات منظميية بنائييية ، جعلييت الطالييب يفكيير فييي المييادة الدراسييية كعمليييات عقلييية لهييا مييا 

 إتقياندرين عليى ه العقليية، وهيذا جعيل طيلاب المجموعية التجريبيية قيامخططاتي فيييناظرها 
 من طلاب المجموعة الضابطة. أفضلوالتمرينات  الأنشطة أداء

ينبغي تعلم ميادة الكيميياء فيي سيياقين مين الفعالييات التعليميية احيدهما خيوارزمي، يقيوم بيه  -
 استكشافي يقوم به الطالب. والأخرالمدرس 

 والتمرينييات نشييطةالأرفييلا اداء الطييلاب فييي الكيمييياء لابييد ميين التركيييز علييى زيييادة  لأجييل -
   .والذي ينمي التفكير المنظمالطالب  قبل والتعلم الذاتي المستقل من وخاصة في الاستكشاف
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 التوصيات 4 – 5
في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصل اليها الباحث يمكن صياغة التوصيات 

 -: الآتية
والتمرينات  الأنشطةى زيادة في توجيه المدرسين ال لتعلميا -استخدام التصميم التعليمي -

المعقدة والمسائل التي يجد الطلاب صعوبة في اكتسابها لرفلا التي تتناول المفاهيم الكيميائية 
 مستوى تعلمهم لها .

ان ثبوت جدوى تطبيق نظرية لاندا الخوارزمية الاستكشافية تدفعنا للتوصية بضرورة  -
قية، وتجريب مدى صلاحيتها لمراحل تبنيها لتدريس مادة الكيمياء في المدارس العرا

 . أخرياتدراسية 
 –المقترح  لتعلميا -لمدرسي الكيمياء باستخدام التصميم التعليمي تدريبهدورات  إقامة -

المقترح في تصميم مناهج وبرامج ودروس  لتعلميا -الاستفادة من التصميم التعليمي
 الكيمياء في المراحل الدراسية المختلفة.

 

 رحات :المقت 5 - 5
النظرية الخوارزمية الاستكشافية  أسسالمعتمد على  لتعلميا -تجريب التصميم التعليمي -

 .أخرياتللاندا على مواد دراسية اخرى، وفي صفوف دراسية 
المقترح في مادة الكيمياء في متغيرات دراسية  ألتعلميدراسة فاعلية التصميم التعليمي  -

 .الثقة بالنفس، والميول( اخرى مثل )الجنس، التفكير الناقد،
القيام بدراسات مقارنة بين نظريات التصميم التعليمي نفسها، كنظرية ميريل، وكانيه،  -

وريكلوث، و لاندا، لكي نستطيلا ان نكشف من خلالها عن مدى ملائمة وانسجام هذ، 
 النظريات ملا البيئة العلمية العراقية.
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 ، جامعة بغداد، القياس والتقويم(: 2000وعدنان المهداوي) الدليمي، إحسان عليوي .75
، البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العلمية(: 2002دويدي، رجاء وحيد)ال .76

 المطبعة العلمية، دار الفكر ، دمشق.
، 1ط ، ترجمة عادد عبد الكريم وآخرون،تعليم التفكير(: 2001دي بونو، ادوارد) .77

 ق.دار الرضا للنشر، دمش
الاتجاهات المعاصرة في ( 1978()1974الديب، فتحي وإبراهيم بسيوني عميرة) .78

 ، دار القلم، الكويت.3،ط1، طتدريس العلوم
، دار 6، طالبحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه(: 1998 وقان عبيدات وآخرون) .79

 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، عمان.
في  وأثرهتصميم تعليمي لمادة الكيمياء "( 2006علي حمود )  أحةمالربيعي ،  .80

دكتوراه ،غير  أطروحة،  "تحصيد طالبات الصف الرابع العام ومهارتهن العلمية
 منشورة، كلية التربية ابن الهيثم، جامعة بغداد .

 المصرية، القاهرة. ، مكتبة الانجلونمو المفاهيم العلمية(: 1974رشدي لبيب) .81
ترجمة محمد  :ياس والتقويم في تدريس العلومأساسيات الق(: 1985رودني دوران) .82

 سعيد صباريني وآخرون، المطبعة الوطنية، دار الأمد، اربد.
ترجمة عبد الحي أبو فخر، عالم  :الإبداع العام والخاص(: 1989روشكا، الكسندرو) .83

 المعرفة، الكويت.

اب ، ترجمة فتح البتكنولوجيا التربية في تطوير المنهط(: 1984رونتري، ديريك) .84
 عبد الحليم سيد، المركز العربي للتقنيات التربوية، الكويت.

 ، تحقيق علي الشيري، عمان.1، طتاج العروس(: 1994الزبيدي، علي) .85
 المبوودعين فووي الموودارس الابتدائيووة الأطفوواد( : برنووامط لتربيووة 1996زحلوووق، مهووا )  .86

 (مسوووتقبد)اتجاهوووات التربيوووة وتحوووديات الالأودالموووؤتمر التربووووي ) تصوووور مقترح(،
ق التوودريس، كليووة التربيووة، جامعووة السوولطان ، دراسووات فووي المنوواهط وطوور4المجلوود
 .قابوس

التصاميم التعليمية ، الج ور النظرية، نما ج وتطبيقات (: 2004الزند، وليد خضر) .87
 ، أكاديمية التربية الخاصة، الرياض.1، طعملية، دراسات وبحوث عربية وعالمية

، دار الكتب الاختبارات والمقاييس النفسية(: 1981ن)الزوبعي، عبد الجليد وآخرو .88
 للطباعة والنشر، جامعة الموصد.
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نم جة العةقات السببية بين السن وال اكرة ": ( 1984مصطفى) فتحي الزيات، .89
، جامعة  مجلة كلية التربية،  "حد المشكةت فيومستوى الأداء  التعليميوالمستوى 

 0 84-9( ،  ص ص  6المنصورة ، العدد ) 

الأسس المعرفية  ، 1، المعرفيسلسلة علم النفس ( :  1995)  ____________ .90
 .المنصورة ،، دار الوفاء للطباعة والنشر وتجهيز المعلومات العقليللتكوين 

سيكولوجية التعلم  ،2المعرفي، سلسلة علم النفس (:  1996)_____________ .91
 .النشر للجامعات، القاهرة، دار  المعرفيبين المنظور الارتباطى والمنظور 

 ، عالم الكتب، القاهرةتصميم التدريس رؤية منظومية(:2001زيتون، حسن حسين) .92

 ، طبيعة العلم وبنيته وتطبيقاته في التربية العلمية( : 1986زيتون ،عايش محمود) .93
 عمان. ، ر، دار عما1ط

 ، دار الشروق، عمان.1ط ،تدريس العلوم ليبأسا(: 1994) ____________ .94
في تدريس العلوم  الإبداعيوالتفكير  الإبداع: تنمية (1999)_____________ .95

 عمان. ، دار عمار للنشر والتوزيع ،2ط ،

 ،دار الشروق،عمان.1،طاساسيات تدريس العلوم(: 2001_____________) .96
، المكتب 2ـ، جدريس العلوم من منظور البنائيةت(: 2000زيتون، كماد عبد الحميد) .97

 يوتر والنشر والتوزيع، الإسكندرية.العلمي للكومب
، دار الفكر للنشر 2، طالتعلم والتعليم الصفي(: 1989الزيود ، نادر فهمي وآخرون) .98

 والتوزيع ،عمان.
دار الفكر  ،1ط ،مدخد في تربية المميزين والموهوبين (:2000)نادية هايد السرور، .99

 .عمان للطباعة والنشر والتوزيع،
تدريس مفاهيم اللغة العربية (: 1988عقوب اليوسف)سعادة، جودة احمد وجماد ي .100

 ، دار الجليد، بيروت.1، طوالعلوم والتربية الاجتماعية
دار الشوووروق للنشووور  ،1ط ،تووودريس مهوووارات التفكيووور(:2006جوووودة احمووود) سوووعادة، .101

 عمان. والتوزيع،
، أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية(: 1989السكران، محمد محمود وآخرون) .102

 وق، عمان.دار الشر

اتجاهات حديثة فى بحوث استراتيجيات حد المشكلة "(:  1986حسن على) سةمة، .103
عدد الأود ، ، المجلة دراسات فى المناهط وطـرق التدريس،"فى تدريس الرياضيات

 .97-83فبرايـر، ص ص 

 
المجلة (: دراسة تحليلية لأهم قدرات التفكير ألابتكاري، 1965سلطان عماد الدين) .104

(، المركز القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية، 2، المجلد)ة القوميةالاجتماعي
 القاهرة.

، دار المسيرة  1، ط الدماغ إلىالتعلم المستند ( : 2004السلطي ، ناديا سميح )  .105
 للنشر والتوزيع ، عمان.
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 رايجلوت في اكتساب المفاهيم الكيميائية أنمو جاثر "(2007عبود) الأمير سهاد عبد .106
.رسالة "ها وتنمية الاستطةع العلمي لدى طالبات الصف الثاني متوسطواستبقائ
 جامعة بغداد  ، كلية التربية ابن الهيثم،(غير منشورة )ماجستير

دراسات نفسية  –التفكير ( : 1978حطب )  أبواللطيف  سيد احمد ،عثمان وداود عبد .107
 ، مكتبة الانجلو المصرية ، القاهرة .2ط،

 دار المعارف، القاهرة. ،الإبداع والشخصية (:1971ود)السيد،عبد الحليم محم .108
، وزارة الإعةم، التفكير الإبداعي والمجتمع(: 1974)_______________ .109

 (.2(، العدد)5، المجلد)مجلة عالم الفكر
، دار 3،طعلم النفس الإحصائي وقياس العقد البشري(:1979السيد، فؤاد البهي) .110

 زيع، القاهرة.الفكر العربي للطباعة والنشر والتو
الجامعة المفتوحة،  ،المدخد لتدريس الرياضيات(:1996الشارف، احمد ألعريفي) .111

 طرابلس.
، دار 1، طنمو المفاهيم العلمية للأطفاد(: 2000، زكريا ويسري صادق)يالشر بين .112

 الفكر العربي، القاهرة.
 تعلمي على وفق –بناء برنامط تعليمي"( :  2002الشرع ، رياض فاخر حميد )  .113

 أطروحة،  "على التحصيد والتفكير الرياضي أثرهحد المشكةت وبيان  أسلوب
 دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ابن الهيثم ، جامعة بغداد .

، الانجلو المصرية، علم النفس المعرفي المعاصر(:1992الشرقاوي، أنور محمد) .114
 القاهرة.

نجلو المصرية، ، الا5ط ،التعلم نظريات وتطبيق(: 1998)__________ .115
 القاهرة.

، دار  1، ط للأطفادطرق تعليم التفكير ( :1990الكريم محمد داود )  شطناوي، عبد .116
 صفاء ، عمان.

(: "بناء برنامط لتدريب التةمي  حد المشكةت في 1985شكري سيد احمد) .117
 .79-55( ص 6، العدد)المجلة التربويةالرياضيات" ، 

عتماد / الاستقةد عن المجاد وأثره على الا(:  1999أمينة إبراهيم)  شلبي، .118
 الاستراتيجيات المعرفية المتعلقة بالاسترجاع وحد المشكةت لدى طةب المرحلة

 .116-85( أبريد ، ص ص  22العدد ) ، المجلد التاسع ،  الجامعية

 أمينترجمة  :العاملون في التقنيات التربوية ( : 1983)  يليأوشيشلوم ، مارغريت  .119
 ر القبس ، الكويت.ملحن ، دا

 ، دار الطليعة للطباعة والنشر، بيروتالابداع في الفن(: 1981صالح، قاسم حسين) .120
 ، مطبعة التقدم، القاهرة.دراسات وبحوث في ال كاء(: 1976صبحي سيد) .121
 ، دار الفكر العربي ، الكويت.1، طالقياس النفسي(: 1980صفوت فرج) .122
تدريس الرياضيات  أصود: ( 1987الحميد محمد سليمان )  الصقار، عبد .123

 بغداد . ، مطبعة العاني،1ط ،المعاصرة
،دار 1، طالقياس والتقويم التربوي والنفسي(: 2000صةح الدين محمود عةم) .124

 الفكر العربي، القاهرة.
، ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع، 1، طعلم التفكير(: 2006صةح صالح معمار) .125

 عمان.
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فاعلية الخرائط المفاهيمية في اكتساب "(:2004)الحسن عويد الطائي، فالح عبد .126
، كلية (غير منشورة )رسالة ماجستير ، "لدى طةب الصف الثاني متوسط المفاهيم
 ،جامعة ديالى. الأساسيةالتربية 

، دار وسائد الاتصاد والتكنولوجيا في التعليم(: 1987الطوبجي، حسين حمدي) .127
 التعلم، الكويت.

، 1، طمبادئ القياس والتقويم في التربية(: 1999ن)الظاهر، زكريا محمد وآخرو .128
 مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع، مطابع الأرز، عمان. 

 ، دار العلم للمةيين ، بيروت .1، طوتنميته الإبداع(: 1975اخر ) فعاقد،  .129
، دار العلم للمةيين، 9ط علم النفس ودراسة التكيف البشري،(:1984)________ .130

 بيروت.
لحد المسألة الكيميائية  أسلوبيناثر استخدام "( :  1996بسمة محمد احمد )  العاني، .131

 (غير منشورة)، رسالة ماجستير "العام الإعداديتحصيد طالبات الصف الرابع  في
 ، كلية التربية ابن الهيثم ، جامعة بغداد .

 اتجاهات حديثة في تدريس العلوم: (1978)(1976الرزاق) رؤوف عبد العاني، .132
 المحلية، بغداد. الإدارةمطبعة  ،2،ط1ط

، دار 1ط ،تدريس الرياضيات أساليب(: 1985شندي) أبووصالح  إبراهيم عاهد .133
 عمان. عمان للنشر والتوزيع ،

، دار عمار، مبادئ القياس والتقويم في التربية(: 1989وآخرون) عاهد ابراهيم .134
 عمان.

، منشورات 1ط ،لوماتتكنولوجيا التعليم والمع(: 1998عبد التواب شرف الدين) .135
 جامعة قار يونس، بنغازي.

الإحصاء في الاختبارات ومبادئ (:1984عبد الجبار قيس ناجي واحمد بسطويسي) .136
 ، مطبعة جامعة بغداد، كلية التربية الرياضية، جامعة بغداد، بغداد.المجاد الرياضي

لمية ، دار البارودي الع1، طتصميم التدريس :(2001الحافظ محمد سةمة )  عبد .137
 للنشر والتوزيع، عمان.

، المجلس الوطني العملية الإبداعية في فن التصوير(: 1987عبد الحميد شاكر) .138
 والآداب، سلسلة عالم المعرفة، الكويت. للثقافة والفنون

، الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم(: 2001عبد السةم مصطفى عبد السةم) .139
 ، دار الفكر العربي، القاهرة.1ط

 العربية ، النهضة، دار  التفوق العقلي والابتكار( : 1977السةم )  لغفار عبدا عبد .140
 .القاهرة 

دار الثقافة للنشر  ،1ط ،والمتفوقين نالموهوبيتربية (: 2000العزة، سعيد حسين) .141
 عمان .  والدار الدولية للنشر والتوزيع، والتوزيع ،

مناهط (: 1991كامد)عزيز حنا داود وأنور حسين عبد الرحمن ومصطفى محمد  .142
 ، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة.البحث في العلوم السلوكية

، مطابع مناهط البحث التربوي(: 1990عزيز حنا داود وأنور حسين عبد الرحمن) .143
 دار الحكمة للطباعة والنشر، بغداد.

دار الفكر  ،2، طمبادئ القياس والتقويم في التربية(: 1989عزيز سماره وآخرون) .144
 شر والتوزيع، عمان.للن
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، 1، ط(: المدخد إلى البحث في العلوم السلوكية1989العساف، صالح بن حمد) .145
 شركة العبيكان للطباعة والنشر، الرياض.

اثر استخدام نمو جي ميرد تينسون "(: 1997العكيلي، احمد عبد الزهرة سعد) .146
العلمية في مادة  في اكتساب تةمي  المرحلة الابتدائية  المفاهيم نالتعليميي وكانيه
 ، كلية التربية ابن الهيثم، جامعة بغداد (غير منشورة )دكتوراه أطروحة، "العلوم

 -التنظيمي الأسلوباثر استخدام  "( :1995العلواني، مهند سامي جيجان) .147
،  "في حد مسائد الفيزياء في تحصيد طلبة الصف الخامس العلمي ألاستنتاجي

 ية التربية ابن الهيثم، جامعة بغداد ، كل(غير منشورة )رسالة ماجستير
حد المسألة الكيميائية عند طلبة  تإستراتيجيا "(:1983علوة، زهير محمد سعيد) .148

،  "التحصيد ومستوى التفكير والجنس فيها واثر الأردنثانوي العلمي في  الثاني
 ، جامعة اليرموك .1984، دائرة التربية، (غير منشورة )رسالة ماجستير

 ، كويت تايمز، الكويت .2ط ،المتعلم في علم النفس التربوي:(1990)العمر، بدر .149
سلسلة عالم المعرفة ،المجلس  ،في الفن والعلم الإبداع( : 1979عيسى حسن احمد )  .150

 الكويت . ،والآدابالوطني للثقافة  والفنون 
ترجمة محمد  :مناهط البحث في التربية وعلم النفس(:1985ولد)، ديو بنفان دالي .151

 نبيد نوفد وآخرون، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة.
، وزارة التربية، 4، طالكيمياء للصف الاود الثانوي (:1980فتحي بشر وآخرون) .152

 إدارة المناهط والكتب المدرسية، الكويت.
مجلة ( : استخدام تكنولوجيا التعليم في التربية، 1984فاروق حمدي )  ، رافال .153

 ، الكويت . 14، العدد تعليمتكنولوجيا ال
، مكتبة الإرشاد، 1، طالمدخد إلى تكنولوجيا التعليم(: 1997الفرا، عبد الله عمر ) .154

 صنعاء
 إبراهيمترجمة خليد  :( :المناهط العلمية في تدريس العلوم1987فردريك، رايق ، )  .155

 .44،المجلد 4ـ، جمجلة المعلم الجديد حماش،
مجلة لبرامط وتطوير أساليب التدريس، (: تصميم ا1979فوزي احمد زاهر) .156

 (.2(، السنة)3، العدد)تكنولوجيا التعليم
اثر تصميم التعليم في مادة الرياضيات وفق "( :  1995قاسم محمد فيصد احمد )  .157

، رسالة الأردن"في  الأساسيالمنحنى النظامي على تحيد طلبة الصف السادس 
  .الأردنيةكلية التربية، الجامعة  )غير منشورة(ماجستير

، المكتبة 2، طرعاية الموهوبين والمبدعين(: 2000الق افي، رمضان محمد) .158
 الجامعية، الجامعة المفتوحة، طرابلس.

، منشورات جامعة  1، ط الإبداعيالتفكير ( : 1995)  وآخرونقطامي، نايفة  .159
 القدس المفتوحة ، عمان.

القدس المفتوحة،  ، جامعةتصميم التدريس(: 1994قطامي، يوسف ونايفة قطامي) .160
 عمان.

(:" اثر درجة ال كاء والدافعية الانجاز 1996)___________________ .161
مجلة على أسلوب تفكير حد المشكلة لدى الطلبة المتفوقين في سن المراهقة" 

 (.1(،العدد)23، المجلد)دراسات العلوم التربوية
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دار الشروق  ،2ط ، التعلم والتعليم الصفي ةسيكولوجي: ( 1998قطامي، يوسف )  .162
 للنشر والتوزيع ، عمان.

دار  ،1ط ،تصميم التدريس(: 2000قطامي، يوسف وماجد ابو جابر ونايفة قطامي ) .163
 .الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان

، دار الفكر  تصميم التدريس أساسيات(: 2001)  __________________ .164
 النشر والتوزيع ، عمان.وللطباعة 

، مطبوعات 2، ط1، جـأصود التدريس(: 1992ويونس ناصر) القة، فخري الدين .165
 جامعة دمشق، دمشق.

، دار المطبوعات الجديدة الأساسيات في تدريس العلوم(: 1981قةدة، فؤاد سليمان) .166
 الإسكندرية، القاهرة.

، دار 1، طالقياس والتقويم في التربية الخاصة(: 2000القمش، مصطفى وآخرون) .167
 التوزيع، عمان.الفكر للطباعة والنشر و

(:استراتيجيات التحليد والتركيب وأثرها على قدرة 1983الكحلوت، احمد إسماعيد) .168
، (غير منشورة)طةب المرحلة الإعدادية في حد المسائد الرياضية"رسالة ماجستير

 كلية التربية، الجامعة الأردنية.
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 ( 1ملحق ) 
 بيانات متغيرات التكافؤ لطلاب المجموعة التجريبية

 

 ت
العمر الزمني 
 بالأشهر

في  الكيمياءدرجة 
 الصف الثالث

درجة المعدل الكلي 
 العام الصف الثالث

 درجة اختبار الذكاء

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

212 
213 
202 
215 
210 
212 
209 
210 
213 
209 
209 
210 
214 
206 
215 
210 
193 
213 
212 
207 
209 
216 
210 
215 
213 
207 
214 
214 
215 
210 
214 
206 
216 
214 
212 
 

68 
86 
63 
64 
76 
84 
86 
69 
89 
72 
72 
82 
80 
71 
70 
78 
57 
67 
71 
80 
68 
63 
56 
64 
68 
79 
64 
78 
68 
86 
68 
62 
68 
64 
78 

545 
689 
500 
515 
605 
670 
690 
549 
715 
577 
577 
654 
539 
456 
670 
604 
566 
715 
524 
545 
620 
510 
630 
545 
511 
445 
504 
544 
639 
670 
456 
539 
566 
670 
630 

43 
27 
25 
30 
35 
27 
49 
21 
25 
35 
22 
31 
27 
37 
31 
40 
29 
32 
22 
43 
34 
24 
32 
34 
40 
27 
25 
41 
24 
32 
24 
31 
26 
25 
33 

 1083 20384 2519 7379 المجموع
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 (2ملحق)
 لطلاب المجموعة الضابطة بيانات متغيرات التكافؤ

 

 ت
العمر الزمني 
 بالأشهر

في  الكيمياءدرجة 
 الصف الثالث

درجة المعدل الكلي 
 العام الصف الثالث

 درجة اختبار الذكاء

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

211 
212 
193 
194 
209 
209 
226 
212 
210 
202 
208 
208 
209 
211 
214 
212 
214 
209 
206 
218 
213 
201 
208 
207 
193 
214 
209 
212 
210 
214 
210 
209 
222 
212 
216 

64 
67 
72 
70 
68 
56 
69 
68 
70 
76 
93 
66 
86 
64 
67 
69 
64 
74 
1 7 

54 
81 
68 
72 
56 
76 
68 
69 
91 
76 
71 
69 
72 
75 
63 
69 

590 
500 
598 
573 
553 
576 
604 
729 
549 
554 
605 
450 
554 
502 
566 
449 
648 
545 
574 
450 
605 
554 
549 
729 
604 
742 
524 
689 
511 
539 
552 
514 
590 
553 
549 

46 
24 
29 
39 
22 
27 
26 
25 
30 
49 
39 
32 
21 
25 
34 
22 
31 
20 
35 
23 
22 
35 
32 
27 
40 
27 
32 
34 
41 
39 
32 
26 
32 
34 
29 

 1051 19976 2466 7337 المجموع
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 ( 3ملحق ) 
 الإبداعيبيانات متغيرات التكافؤ لطلاب المجموعة التجريبية في اختبار التفكير 

 

 ت
 الإحساس
 بالمشكلات

 إعادة
 التنظيم

 الطلاقة
 

 الأصالة
 

 المرونة
 

المجموع 
 الكلي

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

4 
4 
0 
4 
8 
0 
0 
0 
12 
4 
8 
8 
8 
8 
4 
12 
8 
0 
4 
4 
12 
8 
4 
12 
8 
13 
5 
7 
4 
0 
8 
5 
8 
4 
9 

6 
8 
6 
6 
8 
9 
8 
9 
5 
7 
7 
7 
6 
5 
5 
9 
9 
7 
4 
13 
4 
4 
12 
5 
3 
4 
6 
9 
7 
4 
8 
7 
5 
6 
6 

4.2 
6.4 
3.6 
6.8 
3.4 
5.8 
4.2 
4.4 
3.8 
5.4 
6.6 
2.2 
3.2 
4.2 
6.4 
4.4 
3.6 
4.4 
4 
5.4 
3.2 
5 
6.4 
5.4 
3.8 
5.8 
4.4 
3.8 
3.6 
3.6 
4.4 
4.4 
5.8 
3.6 
2.2 

0.6 
0.4 
0.8 
1.2 
0 
1.2 
0.4 
2 
0.2 
1.2 
1.2 
1 
1.4 
0.4 
1.4 
0.2 
0.4 
0.8 
1.6 
1.2 
1.4 
1.4 
1.6 
0.8 
1.2 
3.4 
1.2 
0.8 
1.2 
1.6 
0.4 
0.4 
1.2 
0.6 
0.8 

1.6 
1.8 
1.4 
1.2 
1.8 
2 
1.6 
4 
1.4 
1 
3.6 
3.2 
1.6 
3.6 
1.2 
1.6 
1.4 
2 
1.4 
6 
2 
1.8 
3 
1.2 
3.6 
1.8 
0.4 
1 
1.8 
2 
1.6 
1.2 
1.4 
1.2 
3.6 

17 
20.6 
11.8 
19.2 
21.2 
18 
14.2 
19.4 
22.4 
18.6 
26.4 
21.4 
20.2 
21.2 
18 
27.2 
22.4 
14.2 
15 
29.6 
22.6 
20.2 
27 
24.4 
19.6 
27 
17 
21.6 
17.6 
11.2 
22.4 
18 
21.4 
15.4 
21.6 

 705 70.1 35.6 157.8 234 207 المجموع
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 ( 4ملحق ) 
 الإبداعيبيانات متغيرات التكافؤ لطلاب المجموعة الضابطة في اختبار التفكير 

 

 ت
 الإحساس
 بالمشكلات

 إعادة
 التنظيم

 الطلاقة
 

 الأصالة
 

 المرونة
 

المجموع 
 الكلي

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

4 
0 
8 
4 
4 
8 
8 
8 
0 
4 
0 
0 
0 
12 
12 
8 
8 
4 
8 
4 
8 
8 
4 
4 
8 
0 
8 
9 
4 
8 
5 
13 
4 
7 
4 

5 
8 
8 
6 
6 
12 
9 
7 
7 
5 
5 
12 
8 
4 
4 
0 
9 
5 
0 
0 
4 
5 
0 
13 
5 
9 
7 
4 
9 
6 
0 
4 
4 
0 
13 

4.4 
5 
8 
3.6 
5.4 
4.2 
4.4 
6.6 
5.8 
2.2 
4 
4.2 
3.6 
3.4 
6.8 
3.4 
3.8 
2.2 
3.2 
4.2 
6.4 
3.6 
4.4 
5 
3 
2.2 
5.8 
3.6 
4.4 
5.8 
5.8 
3.4 
4.4 
3.8 
2.2 

0.8 
1.2 
0.6 
0.6 
1.2 
2 
1.2 
1 
0.4 
0.4 
1.2 
1.2 
0.4 
0.4 
1 
1.6 
1.2 
0.4 
0.8 
1.6 
1.2 
0.8 
1.2 
0.8 
0.4 
0.8 
0.4 
1.2 
1.2 
1.6 
2.2 
1.6 
0.6 
0.8 
1.2 

1.2 
1.8 
6 
1.4 
2 
1.4 
1.4 
1.6 
1.2 
3.6 
1.6 
1 
3.2 
1.4 
1.8 
2 
1.2 
1.8 
1.2 
1.6 
3.6 
1.4 
2 
3.6 
1.8 
1.6 
0.6 
3.6 
1 
1.8 
3.6 
1.6 
1.2 
1.2 
1.4 

15.4 
16.8 
26.2 
17.4 
17.4 
27.8 
26.2 
23.4 
10.8 
17 
12 
17.8 
15 
24.6 
22.2 
15.4 
21.6 
14.4 
14.2 
13.6 
20.4 
19.6 
12.2 
26.4 
18.2 
13.6 
21.8 
21.4 
19.6 
23.2 
16.6 
23.6 
14.2 
12.8 
21.8 

 654.6 68.4 35.2 150 203 198 المجموع
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 ( 5ملحق ) 
 طلاب الصف الخامس العلمي إلىالاستبيان المفتوح الموجه 

 الصعوبات والحاجات في تعلم مادة الكيمياء أهملتحديد 
 

 عزيزي الطالب ............
 

ان لمادة الكيمياء ، اهمية كبيرة في تطوير المعاار  والمااارال لادلا طالب ال ا  
تعمماي مبماي عماا   –ت اميخ امماو ت تعميمااي  الرابا  العااخ لاالد اعادادهخ درا ايا ، وباااد 

فااي  ولمااا كااان لتعاااومكخ معمااا ا اار كبياارحاجاااتكخ الحقيقيااة فااي تطااوير تاادريد هاا   المااادة ، 
خ الطمباة ، لا ا يطمال الباحا  الو ود ال  متائج عممية دقيقة لمبحا  العمماي ولدماة لازملئك

ماامكخ بقاراءة ائ ائمة وائجاباة عما  كاومكخ در اتخ ها   الماادة ، ان تولاوا عماايتكخ واهت بماء  
 عماا بكد وضوح و راحة ت ميما ممكخ لمبح  العممي .

  
 

 : الآتيينعن ال ؤالين  بالإجابةيرج  التفضد 
 

 / ما ال عوبال التي واجاتموها في درا ة مادة الكيمياء في ال   الراب  1د 
 العاخ ؟        

 ه   المادة ؟ إتقانلت اخ في  / ما الحاجال التدري ية التي تروماا ضرورية 2د
 

 
 

 ولكخ جزيد الشكر والتقدير
 
 
 

 
 

 الباحث                                                                    
 

 ابن الهيثم –جامعة بغداد  / كلية التربية                                         
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 (6ملحق )
 ى مدرسي مادة الكيمياء للصف الرابع العامالاستبيان المفتوح الموجه إل

 
 

 الفاضل ..........................  المحترم  الأستاذ
 

 تحية طيبة ..........
)  إل دكتورا  ، الت اص طرائق تدريد الكيمياء ، تاد   أطروحة بإعداديقوخ الباح     

يخ الكيميائية وحد الم ائد في اكت اب المفاه وأ ر تعممي وفقا لمظرية ئمدا  –ت ميخ تعميمي
لدلا طلب ال   الراب  العاخ (. ومظرا لما يمم ه الباح  فيكخ من لبرة  الإبداعيوالتفكير 

ودراية في مجاد الكيمياء وطرائق التدريد، فامه يود ائ تفادة من لبرتكخ في ه ا المجاد 
 عن فقرال ائ تبيان المفتوح. بالإجابةوتفضمكخ 

 لتي تواجاوماا في تدريد مادة الكيمياء ؟/ ما ال عوبال ا 1د
 إتقانضرورية لمتركيز عمياا ودرا تاا لت اخ في  أماا/ ما الحاجال التي ترون  2د

 الطالب لمادة الكيمياء ؟
 
 
 
 

 ولكخ جزيد الشكر والتقدير
 
 
 

                                                                          
 
  
 

 الباحث                
 ابن الهيثم –جامعة بغداد / كلية التربية                                               
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 ( 7ملحق ) 
رتهم وطبيعة الاستشارة حسب السادة الخبراء والمحكمين الذين استعان الباحث بخب أسماء

اللقب العلمي

 مكان العمل الاختصاص الاسم واللقب العلمي ت
 طبيعة الاستشارة

1 2 3 4 5 6 

1 
أ.د  امي مادي 

 العزاوي
عمخ المفد 
 التربوي

امعة ج -كمية التربية ائ ا ية
 ديال 

×  × × ×  

2 
أ.د لي  كريخ 
 ال امرائي

عمخ المفد 
 التربوي

جامعة  –كمية التربية ائ ا ية 
 ديال 

×  × × ×  

 أ.د ماظخ جواد كاظخ 3
التبارال 
 ومقاييد

جامعة  –كمية التربية ائ ا ية 
 ديال 

× × × × ×  

4 
أ.خ.داح ان عميوي 

 ما ر
 قياد و تقويخ

جامعة  -اي خ (كمية التربية ) ابن ال
 بغداد

× × × ×   

5 
أ.خ.د زهير عبد 
 ائمير لماد

 × ×  × × × جامعة ديال  –كمية العموخ  تحميمية كيمياء

6 
أ.خ.د  اجد محمود 

 لطي 
 كيمياء ئعضوية

 -كمية التربية ) ابن الاي خ (
 جامعة بغداد

× × × × × × 

7 
أ.خ.د  الل مادي 

  الل
عمخ المفد 
 التربوي

الجامعة  –بية كمية التر
 الم تم رية

×  ×    

8 
 أ.خ.د عدمان محمود

 الماداوي
    ×  × جامعة  ديال  –عميد كمية التربية  قياد وتقويخ

9 
أ.خ. د عامر فاضد 

 المعيمي
 × × × × × × جامعة ديال  –كمية العموخ  كيمياء فيزياوية

10 
بدالرحمن عأ.خ.دعمي 

 جمعة
طرائق تدريد 

 الكيمياء
جامعة  -بية ائ ا ية كمية التر

 ال ميمامية
× × × × × × 

11 
أ.خ. د عمي مطمي 

 العمبكي
طرائق تدريد 

 الفيزياء
جامعة  -كمية التربية ائ ا ية 

 ديال 
× × × × × × 

12 
أ.خ. د فائق فاضد 

 ال امرائي
طرائق تدريد 
 الرياضيال

 × × × × × × معاون رئيد جامعة ديال 

13 
أ.خ. د فاتن محمود 

 ح ن
رائق تدريد ط

 الفيزياء
                –كمية التربية ) ابن الاي خ( 

 جامعة بغداد
×  × ×   

14 
أ.خ. د فاطمة عبد 

 ائمير
طرائق تدريد  
 عموخ الحياة

                –كمية التربية ) ابن الاي خ( 
 جامعة بغداد

×  × ×   

15 
أ.خ. د ماجد عبد 
 ال تار البياتي

طرائق تدريد 
 لحياةعموخ ا

 × × × × × × جامعة ديال  –كمية التربية 

16 
أ.خ. د مامد محمد عبد 

 ال تار
عمخ المفد 
 التربوي

جامعة  - الأ ا يةكمية التربية 
 ديال 

×  × ×   

17 
أ.خ.د مادية ح ين 

 العفون
طرائق تدريد 
 عموخ الحياة

                –كمية التربية ) ابن الاي خ( 
 جامعة بغداد

×  × ×   

 د. ب مة محمد احمد 18
طرائق تدريد 

 الكيمياء
                –كمية التربية ) ابن الاي خ( 

 جامعة بغداد
× ×     

19 
د. ع اخ عبد العزيز 

 المعموري
طرائق تدريد 

 الفيزياء
 × × × × × × ديال  -معاد اعداد المعممين 
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 خ.خ.جميمة كاظخ مجيد 20
طرائق تدريد 

 الكيمياء
 × × × × × × ديال  -معاد اعداد المعممال 

 خ.خ. فالل عبد الح ن 21
طرائق تدريد 

 الكيمياء
جامعة  -كمية التربية ائ ا ية 

 ديال 
× × × × × × 

 خ.خ. عمياء فاضد 22
طرائق تدريد 

 ءالكيميا
 × × × × × × ديال  -معاد اعداد المعممال 

 × × × × × × ديال  -المديرية العامة لتربية  مشر  تربوي ال يد م مخ هادي 23

24 
ال يد ملمد وهيب 

 عبدالله
 × × × × × × ديال  -اعدادية المعار  لمبمين  كيمياء

25 
ال يد عدمان عمي 

 ح ين
 × × × × × × ديال  -اعدادية المعار  لمبمين  كيمياء

26 
ال يد محمد لالد 

 ابراهيخ
 × × × × × × ديال  –اعدادية المعار  لمبمين  كيمياء

 
 
 

 ائ تشارة* طبيعة 
 المفاهيخالتبار اكت اب  -1
 التبار حد الم ائد -2

 الإبداعيالتبار التفكير  -3

 اللطط التدري ية -4

  والأمشطة ال موكية والفعاليال والأهدا المقترح  لتعمميا –الت ميخ التعميمي -5
 المفاهيخ الكيميائية المشل ة -6
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 ( 8ملحق ) 
 المفاهيم المشخصة للمحتوى

 
 

 الجريئة – 1
 التكافؤ – 2
 الوزن المكافئ – 3
 الك افة المطمقة – 4
 الك افة الم بية – 5
 ألمود – 6
 الوزن الجزيئي – 7
 وحدة الكتمة ال رية )وك ( – 8
 الوزن الجزيئي الغرامي – 9
 لوضعيةال يغة ا – 10
 ال يغة الجزيئية – 11
 الحرارة ال رية لمعم ر – 12
 الحرارة الموعية – 13
 ضغط الغاز – 14
 حجخ الغاز – 15
 الك ر المولي – 16
  رعة امتشار الغاز – 17
 الغاز الحقيقي – 18
 الغاز الم الي – 19
 المعادلة الكيميائية – 20
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 (9ملحق)
 من الخطط التدريسية  أنموذج

 ة بغدادجامع
 كمية التربية )ابن الاي خ(

 ق خ العموخ المف ية والتربوية
 الدرا ال العميا /الدكتورا 

 المحترخ                           الفاضد  الأ تا 
 وأ ار تعممي وفقآ لمظرياة ئمادا  –المو وخ )ت ميخ تعميمي  ببح هيروخ الباح  القياخ  

لادلا طالب ال ا  الرابا   الإباداعيم اائد والتفكيار في اكت اب المفاهيخ الكيميائياة وحاد ال
             -التالية: بالأ اليبويتخ  في ه ا الت ميخ تدريد  مادة الكيمياء  0العاخ (

    Guided  discoveryاكتشا  موجة     -1 

  expository teachingالشرح والتوضيل         – 2

 approach   Combination    الأ موبينالجم  بين  -  3

و اايتخ التاادريد فااي   snowballوتمظايخ المحتااولا التعميمااي عماا  وفااق  تادحرت كاارة الاا مج 

   - ياق مراحد متدرجة هي:
 .إدراكاا إل عرض المفاوخ او القاعدة بما يؤدي  -
 حجب المفاوخ وائ ت كار لضمان الت ور العقمي .  -
 حوله لدلا المتعمخ. المعرفةو   المفاوخ لضمان  -
ائكتشا  الحار  اخ الموجاه مان لالد الشارح و التوضايل لمو اود الا  ا اتمتاجال  اخ  خ   

تتدرت في ال عوبة و ممار ة عمميال  ائ تكشا ،  اخ  وأمشطةالتمظيخ المعرفي وتدريبال 
 تقويخ التعميخ من للد التغ ية الراجعة.

مان اللطاط  جينأمماو  أياديكخيضا  باين  ودراياةولما يرا  الباحا  فايكخ مان  اعة ائطال   
 التدري ية التجريبية والضابطة  

 يرج  تفضمكخ  بمراجعتاا وبيان وجه مظركخ حولاا 
 ولكخ جزيد الشكر والتقدير

 
                                                                 

 
 

 لباحث ا                                                                        
 منذر مبدر عبد الكريم                                                                 
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   لتعلميا -وفقا للتصميم التعليمي  سللتدريخطة  أنموذج
 التاريخ :.                         ألمودالموضو  :  
 جريبية :. الت الشعبةال   : الراب  العاخ                         
 :. الكيمياء  المادةدقيقه                            45الزمن :  
 
 :.اللا ة الأهدا  

 :. إيجادوكيفية  لموداان يتعر  الطلب عم  تعري  
 وزن مود واحد من المركب او ائيون .  -
 عدد الموئل الموجودة  في وزن معين من المركب .  -
 ئيومال الموجودة في مود وحد من المركب. عدد  ال رال او الجزيئال او ا -

 وتعظيخ اللالق واحتراخ دور العمخ والعمماء  في مجاد الكيمياء 
 ال موكية :. الإغراض

:  المجاد المعرفي : يتوق   من الطالب بعد ائمتااء من الدرد ان يكون قادرا عما  ان  أوئ
.: 
 يح ب وزن مود واحد من ائيون. -1
 عم ر في مود واحد من المركب . يح ب عدد  رال -2
 يح ب عدد الموئل في غراخ واحد من المركب . - 3
 يح ب عدد جزيئال مركب في وزن معين ممه . -4

 اميا :. المجاد الوجدامي : يتوق  مان الطالاب بعاد ائمتاااء مان الادرد ان يكاون قاادرا عما  
 ان:
 يم ل باهتماخ ال  شرح الدرد . -1
 . بالأمشطةشاركة يبدي رغبه في الم -2
 يقدر عظمة اللالق ال ي لمق ال رال با ا العدد والحجخ . -3
 ي من دور العمماء في اكتشا  طرق ح اب عدد ال رال وائيومال . -4

  ال ا: المجاد المااري: يتوق  من الطالب بعد ائمتااء من الدرد ان يكون قادرا عم  ان:
 يه . يربط بين المتغيرال بعلقال رياضية ورمز -1
 .والقوامينلة من للد المعطيال والمطاليب أيمظخ بيامال الم  -2
 لة أي العمميال الرياضية عمد حد الم يجر -3
  Algorithmاللوارزمياة أ اموبيبا اتلداخ  أوليةيفكك العمميال المعقدة ال  عمميال  -4

 .Heuristicوائ تكشا  

 ، طباشير ممون  بورةالو ائد التعميمية :.  
 وزن مود واحد من ائيون . يجادإ:  (21مشاط )
 عدد  رال عم ر في مود واحد من المركب . إيجاد (22مشاط )
 في غراخ واحد من المركب . الموجودة) أ ( ح اب عدد الموئل   (23مشاط )
 ) ب( ح اب وزن عدد من موئل مركب .             
 مركب في وزن معين ممه . جزيئالح اب عدد   )ت(             
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 خطوات الدرس: 
 ( دقائق 5:. )مقدمه

يباادأ الماادرد بمماقشااة الطاالب باااهخ مااا تعممااو  فااي الاادرد ال ااابق لمفاااوخ الااوزن الجزيئااي 
ولطوال ح اب الوزن الجزيئي لعدد من المركبال ، ويمكن تحقيق  لاك مان لالد المشااط 

 -ادما  :
 (H  =1 ،O  =16( : اح ب الوزن الجزيئي لمماء ، ا ا كان ) و   14مشاط )

 ما ا معمد لتحقيق ما هو مطموب ؟
 -بعد المماقشة م  الطلب :

 -مكتب ال يغة الكيميائية لمماء وكما ياتي : -
 H2Oال يغة الكيميائية لمماء =        

 -ال رية لممركب : والأوزانم ترج  العلقة بين الوزن الجزيئي  -
 راتااه ا الااوزن الاا ري  عاادد×  للأوك ااجين= الااوزن الاا ري  H2Oالااوزن الجزيئااي لاا   

 عدد  راته × لمايدروجين 
 18=  1×  2ا  H2O  =16  ×1مح ب الوزن الجزيئي ل   -

 اما ا ا طمب مما ح اب الوزن الجزيئي لغاز ك افته في ظ . ق معمومة ، كما في :
 غخ / لتر في ظ . ق ؟ 1.8( : اح ب الوزن الجزيئي لغاز ك افته  15مشاط ) 

 هو مطموب ؟ما ا معمد لتحقيق ما 
 -بعد المماقشة م  الطلب :

 م ت كر مفاوخ الك افة في ظ . ق ، ما ا تعمي ؟ -
 الك افة في ظ . ق = الك افة المطمقة   
 م ترج  علقة الك افة المطمقة بالك افة الم بية : -

 الك افة المطمقة لمغاز                         
 الك افة الم بية = 

                               0.09   
 مح ب الك افة الم بية بالتعويض في العلقة ، ويقوخ احدهخ بح اب  لك : - 

                                    
                       1.8     =20 
                     0.09   

 لتي هي :م ت كر العلقة التي تربط بين مفاومي الك افة الم بية والوزن الجزيئي وا -
 الك افة الم بية×  2و ت =     
 ويقوخ احدهخ بح اب  لك وكما ياتي : -
 وك  40=  20×  2وت =    

 المدرد : ما ا م تمتج مما  بق ؟
 ملتمفة ) يتمق  تعزيزا ( إجابالالطالب : يعطي 

 الوزن الجزيئي لمغاز ي اوي ضع  الك افة الم بية . إن -
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 ( دقيقة 35: ) عرض الدرس
 وإيجاادوزن مود واحد من العم ر ،  إيجادوكيفية  ألمودي ه ا الدرد م تدد عم  مفاوخ ف

 ال رة و مائية ال رة . أحاديةعدد موئل وعدد  رال العما ر 
 : الآتية الأمشطةولتحقيق  لك ، يمكن تمفي  

PO4( : ما وزن مود واحد من ايون الفو فال  21مشاط ) 
-3 

 ، ا ا عممل ان 
(P =31  ،O  =16) و  

 

لمفو افال ( كماا فاي المشااط  أئياوميالاوزن الجزيئاي )  إيجاادعم  ال ؤاد ئ بد من  للإجابة
 ، ويقوخ احدهخ ب كر اللطوال ويقوخ الر بالكتابة . أعل (  14ال ابق ) 

 : يأتيمكتب ال يغة الكيميائية لليون وكما  -
PO4=   الأيوميةال يغة       

-3
 

 ال رية لممركب ) ائيون ( : والأوزانوزن الجزيئي م ترج  العلقة بين ال -
PO4الاااوزن الجزيئاااي لااا  

-3
الااا ري ا الاااوزن عااادد  راتاااه × = الاااوزن الااا ري لمف ااافور  

 عدد  راته×  للأوك جين
PO4مح ب الوزن الجزيئي ل  ) -

-3
 :يأتي( وكما  

PO4الوزن الجزيئي ل  )      
-3

 غخ / مود 95=  1×  31ا  16× 4(    =  

 العلقة بين عدد الموئل والوزن الجزيئي والوزن :م ترج   -

 و                         
 ن =               

 وت                       
 
 مح ب الوزن بالتعويض بالعلقة ، ويقوخ احدهخ بتمفي   لك : -

 و                    
        1 = 
                  95  
 غخ 95=  95×  1و =         

 المدرد: ما ا م تمتج من المشاط ال ابق ؟
 الطالب: وزن مود واحد من ايون الفو فال = وزمه الجزيئي .

 ؟ C6H12O6(: ما عدد  رال الكاربون في مود واحد من الكموكوز  22مشاط ) 

 لح اب عدد الجزيئال متب  اللطوال التالية :
 :  يأتيوعدد افوكادرو ، وكما  م ترج  العلقة بين عدد الموئل وعدد الجزيئال -

 عدد الجزيئال                  
 ن =      

 عدد افوكادرو               
لح ااب عادد جزيئاال الكموكاوز، يقاوخ احادهخ با كر   الألارلاالمدرد : مان يا كر اللطاوة 

 :الألرلااللطوة 
 مح ب عدد جزيئال الكموكوز في المركب من للد ال يغة الجزيئية : -

 6ال الكاربون في جزيئة ال كر = عدد  ر
هااي اللطااوة  (  رال كاااربون ، مااا6الماادرد: ولمااا كاماال كااد جزيئااة  ااكر تحتااوي عماا  ) 

 عدد  رال الكاربون في مود واحد من ال كر : لإيجاد الألرلا
 : يأتيالطالب: ي كر العلقة بين عدد ال رال في مود واحد  وعدد افوكادرو ، وكما 



 الملاحق 

243 

مود واحد من ال كر = عادد  رال الكااربون فاي جزيئاة واحادة  عدد  رال الكاربون في -
10×6.02عدد افوكادرو )× من ال كر 

 23 
 ) 

 ويقوخ احدهخ بتمفي   لك : -

     6    ×6.02×10
 23 

  =36.12  ×10
 23

 
 المدرد: اح مل ،  وما ا م تمتج من اللطوال ال ابقة ؟

× عااادد الماااوئل × الطالاااب: عااادد  رال عم ااار فاااي مركاااب = عااادد  رال العم ااار 
6.02×10

 23 
 في جزيئة واحدة من المركب . 

 ( :  23مشاط ) 
 ؟غخ من الكحود ائ يمي  1ما عدد الموئل الموجودة في  - أ
 مود من الكحود ائ يمي ؟ 1.3ما وزن  - ب

 غخ ممه ؟ 4.6ما عدد جزيئال كحود ائ يد في  -ج 
 (O =16  ،H  =1  ،C  =12 عمما ان ) و        

 عم  المطموب ) أ( ؟ للإجابة ما ا معمد -
 بعد المماقشة م  الطلب:

 الوزن الجزيئي : لإيجادمفد اللطوال ال ابقة  بإتبا 
 مكتب ال يغة الكيميائية لمكحود ائ يمي وكما ياتي : -

 C2H5OHال يغة الجزيئية لمكحود ائ يمي =         

 : يأتيوكما ال رية لممركب  والأوزانم ترج  العلقة بين الوزن الجزيئي  -
عدد  راته ا و   لا  ×  Hعدد  راته ا و   ل  ×  C= و   ل   C2H5OHالوزن الجزيئي ل  

O  × عدد  راته 

 : يأتيمح ب الوزن الجزيئي لمكحود ائ يمي ، وكما  -
 غخ / مود 46=  1×  16ا  6×  1ا  C2H5OH  =12  ×2و ت ل  

             والوزن :م ترج  العلقة بين عدد الموئل والوزن الجزيئي  -
 و                     

 ن=                                   
 و.ت                                  

 
 مح ب عدد الموئل بالتعويض في العلقة ، ويقوخ احدهخ ب لك : -

 1         و                         
 مود 0.02ن=      =       =              

     46            و ت                  
 عم  الفر  ) ب ( ، ما ا معمد لتحقيق المطموب ؟ وللإجابة

 -بعد المماقشة م  الطلب:
 م ت كر العلقة بين عدد الموئل والوزن الجزيئي والوزن : -

 و                    
 ن=                                  
 و.ت                   

 مح ب عدد الموئل بالتعويض بالعلقة ، ويقوخ احدهخ بتمفي   لك : -
 و                       

 غخ 60= 46×1.3=                                   و=  1.3
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          46 
 عم  الفر  ) ج  ( ، ما ا معمد لتحقيق المطموب ؟ وللإجابة

 بعد مشاركة الطلب في المماقشة .
 اللطوال ال ابقة ئيجاد عدد الموئل :متب  مفد 

 م ت كر العلقة بين عدد الموئل والوزن الجزيئي والوزن : -
 و                    

 ن=                                  
 و.ت                    

 مح ب عدد الموئل ، بالتعويض في العلقة ، ويقوخ احدهخ بتمفي   لك : -
                                    4.6              و               

 مود                   0.1ن=       =       =        
                                    46              و ت             

 م ترج  العلقة بين عدد الجزيئال وعدد الموئل وعدد افوكادرو وكما ياتي : -
 

 عدد الجزيئان             
 ن=        

            6.02×10 
23
 

 مح ب عدد الجزيئال بالتعويض في العلقة ، ويقوخ احدهخ ب لك : -
 

 عدد الجزيئان                 
      0.1  = 

                6.02×10 
23
 

      
 10×6.02×0.1عدد الجزيئال= 

23
 =0.602×10 

23
 جزيئة 

 
 ه راجعة :تدريبات وتغذي

غخ من الماء؟ وما عادد ماوئل  رال الايادروجين  9اح ب عدد  رال الايدروجين في  -1
 H (1 ،)O (16)فيه؟ عمما  ان و   

 
 يتخ تجريب الحد بورقة لارجية و خ تقمب ال فحة ليجد الطالب الحد ال حيل. -ة:ملاحظ
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   -التقويم:
 التالية : لالفراغا أكمد -1
 = .............................  رة  NH3د واحد من في مو Hعدد  رال  -1
 في مود واحد ممه = .................... جزيئة  2 SO4(NH4 )عدد جزيئال  -2
 = .................  ايون 2 SO4(NH4 )عدد ايومال الكبريتال في مود واحد من  -3
 .............. ايون = ... 2 SO4(NH4 )واحد من  مودعدد ايومال ائموميوخ في  -4
 ................  رة =2 SO4(NH4 )واحد من  مودفي  الأوك جينعدد  رال  -5

 غخ ممه؟ 12ما عدد موئل المغمي يوخ في   ) أ ( -2
 ؟24) ب ( عدد  راته ا ا عممل ان وزمه ال ري     
 

تقااوخ بحااد  يااتخ تق اايخ المجموعااة التجريبيااة الاا  مجااامي   ااغيرة، وكااد مجموعااة -المتابعةةة:
ال ؤاد ب ورة جماعية تعاومية من اجد الو ود ال  الحد ال احيل حيا  يتباارلا الطالب 

 فيما بيماخ.   
 

 ( دقائق 5) الخلاصة والاستنتاج
وزن ماود واحاد مان المركاب او ائياون وعادد  إيجاادوكيفياة  ألمودلقد تعرفما عم  تعري   

لجزيئاال او ائيوماال الموجاودة فاي فاي وزن معاين مان المركاب وعادد ا الموجودةالموئل 
 مود من المركب .

 -: ألبيتيالواجب 
× 3.01وزن  ما -1

22
 (1 رة هيدروجين ؟ عممآ ان و  ) 10

×1.505وزن ما -2
22
 (16؟ عممآ ان و ) أوك جين جزيئة 10

 : المصادر
 م ادر المدرد 
بعاة  ال اد اة ، الط كتاب الكيمياء لم   الراب  العاخ( ، 2004لجمة في وزارة التربية ) -1

 الجماورية العراقية. -بغداد  -عشرة 
، دار الشروق لممشر والتوزيا ، 1، ط تدريد العموخ أ اليب( ، 1994) زيتون، عايش ، -2

 . الأردنعمان ، 
، دار العماخ لممشار تدريد العموخ في مراحد التعميخ العاخ(، 1996اللميمي، لميد يو   ) -3

 ة المتحدة.العربي الإمارالوالتوزي ، دبي، 
 م ادر الطالب

، الطبعاة ال اد ااة العاااخ الرابا كتااب الكيمياااء لم ا  (، 2004لجماة فاي وزارة التربيااة ) -1
 الجماورية العراقية. –بغداد  –عشرة 

 
 
 
 
 
 
 

 خطة للتدريس وفقاً للطريقة الاعتيادية أنموذج
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 -التاريخ:       ألمود -الموضو :
 لضابطةا -الشعبة:       الراب  العاخ -ال  :
 الكيمياء -المادة:       دقيقة 45 -الزمن:
 اللا ة: ) كما وردل في لطة المجموعة التجريبية ( الأهدا 
 ال موكية:  الإغراض

 : المجاد المعرفي: )كما وردل في لطة المجموعة التجريبية (أوئ
  اميا: المجاد الوجدامي: )كما وردل في لطة المجموعة التجريبية (

 د المااري : )كما وردل في لطة المجموعة التجريبية (: المجا ال ا
 الو ائد التعميمية:      )كما وردل في لطة المجموعة التجريبية (

 
 لطوال الدرد

 ( دقائق5) -مقدمة:
در ما في الح ة الماضية الوزن الا ري الغراماي والاوزن الجزيئاي الغراماي مان يا كر     

 زن الجزيئي الغرامي؟ما ا معمي بالوزن ال ري الغرامي والو
الغرامية عما  مفاد العادد مان  ةالجزيئي والأوزانال رية الغرامية  الأوزانالطالب :. تحتوي 

 ال رال والجزيئال وان ه ا العدد هو عدد افوكادرو من ال رال او الجزيئال .
 . أح ملالمدرد :. 

 ( دقيقة 30:. ) عرض الدرد
 ؟  ألمود، من يعر   ألموددر ما اليوخ هو  

 10×6.02الطالااب : هااو مقاادار المااادة الاا ي يحتااوي عماا  عاادد افوكااادرو 
23 

ماان وحاادال 
 .  الأشياء

 -(:1م اد ) 
 ؟     C6H12O6ما وزن مود واحد من الكموكوز   -أ 
PO4 ما وزن مود واحد من ايون الفو فال -ب

-3
 ؟  

د عما  الاوزن ال رياة لما رال الموجاودة فاي جزيئاة الكموكاوز مح ا الأوزانالحاد :. بجما  
 الجزيئي .

 وك   72.000وك =  12×6تزن  C رال  6
 وك   12.096وك  = 1.008× 12تزن  H رة  12
 وك   96.000وك  =  16.00×  6تزن  O رال  6 رال  6

                                                   
 وك  المجمو   180.096                                      

 غخ  180.1عميه فان موئ واحد من الكموكوز   يزن و
 

 . أئيوميال رية ل رال ايون الفو فال مح د عم  الوزن  الأوزان)ب( بجم  
 وك  . 30.97وك  =  30.97×1تزن   P  رة واحدة 

 وك   64.0وك  =  16.0× 4تزن  O رال  4

                                        
 وك   94.97                                 

PO4 ل ا فان مود واحد من ايون الفو فال
-3

 غخ  94.97يزن   
PO4 وعميه فان :. وزن ايون الفو فال

-3
 وك   94.97=   
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 -( :2م اد)
 ما عدد  رال الكاربون في مود واحد من الكموكوز ؟ 

 10×6.02الحاد :.  هماااك 
23
 6عماا   جزيئااة كموكااوز فااي ماود واحااد وكااد جزيئااة تحتااوي 

  رال كاربون 
10×6.02× 6وعميه فان عدد  رال الكاربون في مود واحد من الكموكوز = 

 24 
  رة

  رة 10×3.612= 
   -(:3م اد )

 ما عدد الموئل الموجودة في غراخ من كحود ائ يد ؟  -أ
 مود من كحود ائ يد ؟ 1.3ما وزن   -ب
 دة ؟غخ من الما 4،6ما عدد جزيئال كحود ائ يد في   -ج 

 -الحد :
 -يزن : C2H5OHمود واحد من كحود ائ يد  -أ

 غخ وزن  رتي كاربون  24.0= 12.0×2
  رال هيدروجين  6غخ وزن  6.0=1.0×6
   أوك جينغخ وزن  رة واحدة  16.0= 16.0×1
                   
 غخ  46.0            

 غخ  1وعميه فان :.                                        
 مود  0.0218يحتوي عم  =          =   C2H5OH غخ كحود ائ يد1 

 غخ /مود  46                                                  
 غخ  46مود واحد من كحود ائ يد يزن  -ب  

 غخ  60=  46× 1.3مود من الكحود يزن  1.3
10×602يحتوي عم    C2H5OH مود واحد من كحود ائ يد  -ج   

 23
 جزيئة  

 غخ من الكحود يحتوي عم  4.6
                  4.6   

          = ا، . مود              
                  46 

 غخ من المادة :.  6.4وعميه فان جزيئال الكحود الموجودة في 
     =0.1 ×6.02×10 

23  

        =
6.02×10

 22 
 جزيئة 

 
 

 ( دقائق 5) التقويخ :.
 10×6.02ال ي يحتوي عم    C2H6 الإي انوزن اح ب  -1

22
 جزيئة ممه ؟ 

 C (12 )H (1  )و  
 غخ ممه ؟ 3.2في  SO2 ما عدد جزيئال  -2
 O (16 )S  (32  )و  

 
 ( دقائق 5) وائ تمتات أللل ه
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وكيفياة ايجااد وزن ماود واحاد مان المركاب او ائياون  ألمودلقد تعرفما عم  تعري  
في وزن معين من المركب وعدد الجزيئاال او ائيوماال الموجاودة  الموجودةوعدد الموئل 

 في مود من المركب .
 

   37الف د ال امي ص  أ ئمةمن  5.4حد ال ؤالين  -:ألبيتيالواجب 
 

 . : المصادر
 مصادر المدرس 

، الطبعة  ال اد ة  كتاب الكيمياء لم   الراب  العاخ( ، 2004_ لجمة في وزارة التربية )1
 الجماورية العراقية. -بغداد  -عشرة 

، دار الشاروق لممشار والتوزيا  1، ط ا اليب تدريد العماوخ( ، 1994زيتون ، عايش )  -2
 . الأردن، عمان ، 

، دار العماخ لممشار تدريد العموخ في مراحد التعميخ العاخ(، 1996اللميمي، لميد يو   ) -3
 العربية المتحدة. الإمارالوالتوزي ، دبي، 

 
 

 :الطالبمصادر 
، الطبعااة ال اد ااة كتاااب الكيمياااء لم اا  ائباا  العاااخ(، 2004لجمااة فااي وزارة التربيااة ) -1

 الجماورية العراقية. –بغداد  –عشرة 
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 ( 10ملحق )  
 عن اختبارا كتساب المفاهيم الكيميائية الإجابةتعليمات 

 
 

 التعميمال
 

 عزيزي الطالب ...............
 ( التيارال ) بدائد (. 4وتحل كد مماا )  التباريهتون فقرة (   60)  يأتيفيما 

 المطموب ممك :
 
 
 المرفقة معاا . الإجابةعم  ورقة  وإمما الأ ئمة أوراقئ تكتب عم   -1
 فقط . الإجابةاكتب ا مك وشعبتك ومدر تك عم  ورقة   -2

 ال اااحيحة و لاااك بوضااا  الإجاباااةعمااااا بالتياااار  والإجاباااة التبارياااهقاااراءة كاااد فقااارة  -3
 ال حيحة . الإجابة( حود حر   Oدائرة )  

 . إجابةئ تترك فقرة دون  -4
 ( دقيقة .90الوقل المل ص لللتبار)  -5

 ياد  ائلتبار ال  معرفة اكت اب الطلب لممفاهيخ الكيميائية . -6

 -يوضل  لك : الأتيالم اد  -7
 -الرمز الكيميائي ال حيل لعم ر الر اص هو : -م اد :

 Pb -د           Ba -ج            Br –ب      P -أ 
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 (11ملحق )
 جامعة بغداد
 ابن الاي خ  –كمية التربية 

 ق خ التربية وعمخ المفد
 الدكتورا  –الدرا ال العميا 

 
 

 م / استبيان صلاحية فقرات اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية              
 

 .................................. المحترخالفاضد ................. الأ تا 
 

 تحية طيبة
تعمماي وفقاآ لمظرياة ئمادا   -يروخ الباحا  القيااخ بدرا اة بح اه المو اوخ ) ت اميخ تعميماي   

لادلا طالب ال ا   الإباداعيفي اكت ااب المفااهيخ الكيميائياة وحاد الم اائد والتفكيار  وأ ر 
 ( الإعداديالراب  

ماء التبار لقياد اكت اب المفاهيخ الكيميائية ، وقاخ الباحا  بتشاليص و لك يتطمب قيامه بب  
وماان اجااد ان يكااون  كيميائيااا مفاومااا(  20المفاااهيخ الااواردة فااي المحتااولا وقااد بماا  عااددها )

 -اجرائيآ ئكت اب المفاوخ من للد : تعريفامن اجمه تبم  الباح   بميلما  ملئماائلتبار 
 . الأ ا يةمفاوخ وتحديد لوا ه تعري  لم إعطاء – 1       
 ا تلداخ المفاوخ في التمييز . – 2       
 ا تلداخ المفاوخ في حد مشاكد جديدة . – 3       

 إباداءلما يعاد  الباحا  فايكخ مان لبارة و اعة اطال  ، رألا ان ي اتعين بارأيكخ فاي  ومظرا 
ميااة والفميااة ، واي ملحظاااتكخ العمميااة فااي فقراتااه وماادلا  االحية و االمة  ااياغتاا العم

 . إضافتااملحظال ترون 
                                    

 
 ولكخ جزيد الشكر والتقدير

 
                                                             

 
 

                                                                
                                                        الباحث                                                     

 منذر مبدر عبد الكريم                                                             
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 اختبار اكتساب المفاهيم الكيميائية

 ت
اسم 
 المفهوم

 تبارفقرة الاخ المجال الغرض السلوكي

 الجزيئة 1
 يعر  الجزيئة
)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 تعري 
 -ت م  ا غر دقيقة مادة لاا مفد لواص المادة الأ مية:

 ائيون -ت ال رة -أ
 الج ر -د الجزيئة -ب

  
يميز الجزيئة احادية 
ال رة من بين عدد 
 من الجزيئال

 تمييز
 الجزيئة ائحادية ال رة هي:

 O2 -ت CI2 -أ

 NH3 -د He -ب

  

يح ب عدد 
الجزيئال الموجودة 
في مود واحد من 

 مركب

 تطبيق

 في مود واحد ممه هي: 2SO4(NH4)عدد جزيئال 
 جزيئة 23 10×6.02×1 -أ
 جزيئة 23 10×6.02×2 -ب
 جزيئة 23 10×6.02×3 -ت
 جزيئة 23 10×6.02×4 -د

 التكافؤ 2
 يعر  التكافؤ
)كما ورد في 
 الكتاب المماجي(

 تعري 

 ر ال ي تم د  رته تكافؤ العم ر في مركباته والتي تتحد العم
 م   رة واحدة ممه هو:

 CI2-ت H2  -أ

 C  -د O2 -ب

  
يميز تكافؤ العم ر 
من للد ال يغة 
 الجزيئة لممركب

 تمييز
 ( يوجد في المركب:3العم ر ال ي تكافؤ  )

 NH3-ت HCl -أ

 CH4 -د H2O -ب

 

 
 
 
 

يح ب تكافؤ 
العم ر من للد 

مه ال ري ووزمة وز
 المكافيء

 تطبيق
 ( فان تكافؤ  ي اوي:32.06( ووزمه ال ري )8مكافي عم ر )
 (3)-ت (1) -أ
 (4) -د (2) -ب

3 
الوزن 
 المكافيء

يعر  الوزن 
 المكافيء

)كما ورد في 
 الكتاب المماجي(

 تعري 

 الوزن المكافيء هو وزن العم ر ال ي يتحد م  او يحد محد:
 ئوك جين وحدال وزمية من 3  -أ
 وحدال وزمية من ائوك جين 5 -ب
 وحدال وزمية من ائوك جين 6 -ت
 وحدال وزمية من ائوك جين  8 -د

  

يميز الوزن 
المكافيء لمكاربون 
من للد اتحاد  م   

غخ من  8
 ائوك جين

 تمييز

غخ اوك جين 8غخ ممه م  3الوزن المكافيء لمكاربون ال ي يتحد 
 ي اوي:

 غخ 8  -أ
 غخ 3 -ب
 غخ 12 -ت
 غخ 32 -د

  

يح ب الوزن 
المكافيء لمعم ر 
من للد معرفة 
وزن ائوك جين 

 ومكافئه

 تطبيق

غخ ممه يتكون عمد  3.15الوزن المكافيء لممحاد ا ا عممل ان  
 -غخ من اوك يد  ي اوي : 3.95التزاله  

 

 غخ 0, 8-ت غخ 3, 15 -أ
 غخ 3 ,95-د غخ 31, 5 -ب
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4 
الك افة 
 المطمقة

لك افة يعر  ا
 المطمقة
في  ل)كما ورد

 الكتاب المماجي(

 تعري 

 الك افة المطمقة هي كتمة:
 غراخ واحد في ظ.ق -أ
 لتر واحد في ظ.ق -ب
 مود واحد في ظ.ق -ت
 واحد في ظ.ق 3 خ -د

  

يميبز الك افة 
المطمقة لغاز 

الايدروجين من بين 
 عديدةك افال 

 تمييز
 :الك افة المطمقة لغاز الايدروجين ت اوي

 غخ/ لتر 0.9 -ت غخ/لتر 0.09 -أ
 غخ/لتر 4.5 -د غخ/لتر 0.01 -ب

  

يح ب الك افة 
المطمقة لمغاز من 
للد معرفة الوزن 

 والحجخ

 تطبيق
 غخ ت اوي:9لتر ممه عمد ظ.ق   5الك افة المطمقة لغاز يزن 

 غخ/لتر 0.4-ت غخ/لتر1.8 -أ
 غخ/لتر 4.5-د غخ/لتر 0.5-ب

5 
الك افة 
 الم بية

لك افة يعر  ا
 الم بية

)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 تعري 

الك افة الم بية لغاز هي الم بية بين كتمة حجخ معين من الغاز 
تحل ظرو  معيمة ال  كتمة مفد الحجخ تحل مفد الظرو  من 

 غاز:
 N2 -ت O2  -أ

 H2 -د Cl2 -ب

  
يميز الك افة الم بية 
من بين عدد من 

 الك افال
 تمييز

 غخ/لتر ت م  بالك افة:0.09ك افة الغاز والم بة بين 
 الكتمية -ت المطمقة -أ

 الوزمية-د الم بية -ب

  

يطبق العلقة التي 
تربط بين الك افة 
الم بية لمغاز ووزمه 

 الجزيئي .

 تطبيق
 الك افة الم بية لغاز الكمور ت اوي:

 142 -ت 18  -أ
 35.5 -د 71 -ب

 المود 6
 يعر  المود
)كما ورد في 

 ب المماجي(الكتا
 تعري 

 المود هو مقدار المادة ال ي يحتوي عم :
  رة 23 10×6.02 -أ
 ايون 24- 10×1.66 -ب
 جزئية 23- 10×6.02 -ت
  رة 24- 10× 1.66  -د

  

يميز بين وزن مود 
واحد من أي 

عم ر وائوزان 
 ائلرلا .

 تمييز

 وزن مود واحد من أي عم ر ي اوي وزن:
  ري غرامي -1

 جزئية 23- 10×6.02 -2
 جزيئي غرامي -3
  رة 23- 10×6.2 -4

  

يطبق العلقة التي 
تربط بين عدد 
الموئل  والوزن 
 الجزيئي والوزن .

 تطبيق
 ( غخ من غاز الكمور  هي:10عدد الموئل الموجودة في )

 1.4 -ت 0.14  -أ
 4.1 -د 0.41 -ب
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الوزن  7
 الجزيئي

ي كر العلقة بين 
الوزن الجزيئي 

 م بيةوالك افة ال

 الوزن الجزيئي لمغاز ي اوي: تعري 

 -أ
2

1
-ت     الك افة الم بية 

4

1
 ك  الم بية 

 -د  ضع  ك  الم بية -ب
4

3
 ك  الم بية 

يميز ائوزان   
الجزيئية لمعما ر 
الغازية من للد 
 اوزاماا ال رية

 الجزيئية لمعما ر الغازية ت اوي: نالأوزا تمييز

 -أ
2

1
  ضع  الوزن ال ري  -ت الوزن ال ري 

 -ب
4

1
 -د الوزن ال ري 

4

3
 الوزن ال ري 

يجد الوزن الجزيئي   
من للد الك افة 

 المطمقة

 في ظ.ق       ي اوي: غخ 1.8الوزن الجزيئي لغاز ك افته   تطبيق
 غخ 60 -ت غخ 20 -أ
 غخ 80 -د غخ 40 -ب

وحدة  8
الكتمة 
ال رية 
 )وك (

ي كر وزن وحدة 
الكتمة ال رية )وك ( 
)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 وزن وحدة الكتمة ال رية )وك ( ي اوي: تعري 
 غخ 24 10×6.16 -ب      غخ 23 10×6.02  -أ
 غخ 23 10×16.6  -د   غخ 24- 10×1.66 -ت

يميز وحدة الكتمة   
ال رية )وك ( من 

 الأوزانبين مقاييد 
 ال رية  والجزيئية

 . الألرلا

 تمييز

12

1
 ( يم د:12كتمة  رة الكاربون ) 

 الوزن المكافئ  -ب       وحدة الكتمة ال رية )وك ( -أ
 الوزن الجزيئي  -د                  الوزن ال ري -ت

ي تلدخ وحدة الكتمة   
ال رية )وك ( في 
ايجاد الوزن المطمق 
ل رة العم ر 

 بالغراخ

وكااا   16وزن  رتاااه  الأوك اااجينالاااوزن المطماااق باااالغراخ لااا رة  تطبيق
 ي اوي:

 غخ 23 10×6.02 -ب           غخ 24 10×26.02 -أ
 غخ 24- 10×1.66 -د          غخ 24- 10×26.56 -ت

الوزن  9
الجزيئي 
 الغرامي

يعر  الوزن 
الجزيئي الغرامي 
)كما ورد في 
 الكتاب المماجي(

 الوزن الجزيئي الغرامي هو وزن: تعري 
 جزيئة 2410×  6.03 -ب       جزيئة 23 10×6.02 -أ
 جزئية 23 10×6.03 -د      جزيئة 24-10× 6.02-ت

يميز الوزن   
الجزيئي الغرامي 
 من بين عدة اوزان

مق لجزيئة العم ار فاي عادد افوكاادرو حا د ضرب الوزن المط تمييز
 من الجزيئال ي م :

 الوزن ال ري الغرامي -ب           الوزن ال ري  -أ
 الوزن الجزيئي الغرامي  -د        الوزن الجزيئي -ت

يجد الوزن الجزيئي   
الغرامي من للد 
الوزن المطمق 

 لجزيئتة

زيئتاااااه الاااااوزن الجزيئاااااي الغراماااااي لغااااااز الاااااوزن المطماااااق لج تطبيق
 غخ هو: 24- 10×53.12

 غخ 16 -ت غخ 71  -أ
 غخ 35.5 -د غخ 32 -ب
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ال يغة  10
 الوضعية

ي كر ال يغة 
الوضعية لمماء هي 
مف اا ال يغة 
 الجزيئية له

)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 ال يغة الوضعية لمماء هي: تعري 
 H2O2 -ت HO  -أ

 H2O -د HO2 -ب

يميز ال يغة   
الوضعية لبعض 

لمركبال من للد ا
 ال يغة الجزيئية

 

 :C2H6ال يغة الوضعية لغاز  تمييز
 CH3 -ت CH  -أ

 C2H3 -د C2H2 -ب

يجد ال يغة   
الوضعية من للد 
الم ب المئوية 
 لمعما ر

غاخ  2.4غخ هيدروجين و0.6ال يغة الوضعية لغاز يحتوي عم   تطبيق
 كاربون هي:

 CH4 -ت CH3  -أ

 CH -د CH2 -ب

ال يغة  11
 الجزيئية

يعر  ال يغة 
الجزيئية )كما 

وردل في الكتاب 
 المماجي(

ال يغة الجزيئية تبين عادد  رال العما ار المشاتركة فاي تركياب  تعري 
 جزيء واحد من المادة وتم د العدد:

 الم الي -ت الحقيقي -أ

 المفترض -د الب يط -ب

يميز ال يغة   
الجزيئية لممركب 
من للد وزمه 

 الجزيئي

 ( هي:13ل يغة الجزيئية لمركب )وت=ا تمييز
 CH4 -ت CH -أ

 CH3 -د CH2 -ب

يطبق العلقة بين   
ال يغة الوضعية 
 وال يغة الجزيئية

فال اايغة  2( وعاادد المضاااعفال =CH4ال اايغة الوضااعية لغاااز ) تطبيق
 الجزيئية له:

 C H2 -ت CH 4 -أ

 CH3 -د C2H8 -ب

الحرارة  12
ال رية 
 لمعم ر

يعر  الحرارة 
رية لمعم ر )كما ال 

وردل في الكتاب 
 المماجي(

الحرارة ال رياة لمعم ار هاي كمياة الحارارة اللزماة لرفا  درجاة  تعري 
 حرارة:

 غراخ واحد من العم ر درجة مئوية واحدة  -أ

 مود واحد من العم ر درجة مئوية واحدة -ب

 لتر واحد من العم ر درجة مئوية واحدة -ت
 مئوية واحدةواحد من العم ر درجة  3 خ  -د

يميز معدد الحرارة   
ال رية لمعما ر 
الفمزية من للد 

رارة الموعية الح
 لمفمز ووزمه ال ري 

 حا د ضرب الحرارة الموعية لمفمز في وزمه ال ري ت اوي: تمييز
 (4.6) -ت (2.06)  -أ
      (3.6)  -د ( 6.3) -ب

ي تلدخ الحرارة   
ال رية ئيجاد الوزن 
 ال ري التقريبي

 0.25الااوزن الاا ري التقريبااي لممغمي اايوخ حرارتااه الموعيااة ) طبيقت
  عرة/ غخ(:

 (12.5) -ت (25.2)   -أ
 (37.4)  -د (50.4) -ب
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الحرارة  13
 الموعية

يعر  الحرارة 
الموعية )كما وردل 

في الكتاب 
 المماجي(

 الحرارة الموعية هي كمية الحرارة اللزمة لرف  درجة حرارة: تعري 
 العم ر درجة مئوية  واحدة غراخ من  -أ

 -ب
2

1
 غراخ من العم ر درجة مئوية واحدة 

 مود درجة مئوية واحدة -ت

 -د
2

1
 مود درجة مئوية واحدة 

يميز درجة الحرارة   
الموعية من للد 
ا تلداماا في ايجاد 
الوزن ال ري 
 التقريبي .

لتي ت تلدخ في ايجاد الوزن ال ري التقريبي لمغاز درجة الحرارة ا تمييز
 هي:
 الموعية -ت المئوية -أ

 الحرجة -د المطمقه -ب

يح ب الحرارة   
الموعية لمعم ر من 
 للد الوزن ال ري

 ( غخ ت اوي:207الحرارة الموعية لعم ر وزمه ال ري ) تطبيق
  عرة/غخ 0.01 -ب       عرة/غخ  0.07 -أ

  عرة/غخ 0.09 -د       عرة/غخ 0.03 -ت

ضغط  14
 الغاز

يعر  الضغط 
الكمي لمغاز )كما  
ورد في الكتاب 
 المماجي(

 الضغط الكمي الم مط من قبد لميط من الغازال ي اوي: تعري 

 -أ
ض

ض

2

1
   -ت                 

ض

ض

1

2
 

 1_ض- 2ض   -د                            2اض1ض -ب

يميز وحدال قياد   
ضغط الغاز من بين 
وحدال القياد 

 ائلرلا

 يقاد ضغط الغاز بوحدال: تمييز
 الكغخ -ت المممتر -أ

 المود -د ممخ ز -ب

 

يطبق قامون دالتون   
لمضغوط الجزئية 
ئيجاد الضغط 
 الكمي للميط غازي

 120ي اوي  O2  ،N2في لميط غازي من  O2وجدان ضغط غاز  تطبيق
تااور فالضااغط الكمااي للماايط  130ي اااوي  N2وضااغط غاااز تااور 

 الغازين ي اوي:
 تور 12.5 -ت تور 250 -أ

 تور 10  -د تور 1.5 -ب

حجخ  15
 الغاز

يعر  ل ائص 
 حجخ الغاز

)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 يتأ ر حجخ الغازب : تعري 
 الضغط والحرارة -ت الضغط -أ

 عدد الموئل  -د الحرارة -ب

 

وحدال قياد  يميز  
حجخ الغاز من بين 
وحدال القياد 

 ائلرلا

 يقاد الحجخ بوحدال: تمييز
 المود -ت الغراخ  -أ

 المتر  -د الجو -ب

يطبق قامون شارد   
غي لو اك  –

 ئيجاد حجخ الغاز .

مط فاان حجماة فاي  273مممتر في درجة  400ا ا كان حجخ غاز  تطبيق
 مط ي اوي: 300درجة 

 مممتر  226.5-ت  مممتر 439.5 -أ

 مممتر 128.5 -د  مممتر 41.5 -ب
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الك ر  16
 المولي

يعر  الك ر 
المولي من للد 
عدد موئل غازال 

 اللميط
)كما وردل في 
 الكتاب المماجي(

 الك ر المولي لمغاز ي اوي: تعري 

 -أ
ن

ن

ك

غاز 
   -ب               

ن

ن
ض

خ

غ

ك  

 -ت
ض

ض

ك

 -د         غاز
ض

ض
كن  

يميز الك ر المولي   
لملميط الغازي من 
بين عدد من 
 الك ور المولية

 مجمو  الك ور المولية للميط غازي ي اوي: تمييز

 -أ
4

1
  -ت    

2

1
 

 2  -د       1 -ب

يح ب الك ر   
المولي لغاز من 
للد معرفة عدد 
 موئل الغاز

فااي لماايط غااازي عاادد موئتااه  N2غااخ ماان 14الك اار المااولي لاا   تطبيق
 ( مود ي اوي: 0.7)
 0.05 -ت      1.5  -أ

 0.8 -د     1.4 -ب

 رعة  17
امتشار 
 الغاز

ي كر العلقة بين 
 رعة امتشار الغاز 

 وك افته

 عة امتشار الغاز عم :تعتمد  ر تعر 
 ك افته -ت طعمة -أ

 موعة -د لومه -ب

التي  ةيميز العلق  
تربط بين  رعة 
امتشار الغازال 

 الجزيئية . وأوزاماا

التي تربط  رعة امتشار الغازال م  اوزاماا الجزيئية هي العلقة  تمييز
: 

 

يطبق قامون كراهاخ   
ئمتشار الغازال 
من للد العلقة 

ية بين  رعة العك 
امتشار الغاز ووزمه 

 الجزيئي .

 ت اوي تقريبا : H2 زامتشار غامعدد  رعة  تطبيق
 ضع   رعة امتشار الايميوخ  -أ

 أربعة مرال  رعة امتشار الايميوخ -ب

  رعة امتشار الايميوخ 1.4 -ت
 م    رعة امتشار الايميوخ  -د

الغاز  18
 الحقيقي

 صي كر ل ائ
 الغاز الحقيقي

ردل في )كما و
 الكتاب المماجي(

 الغاز الحقيقي هو الغاز ال ي: تعري 
 تمطبق عميه قوامين الغازال  -أ

   إ التهيمكن  -ب

 ليد له حجخ في الوعاء يحتويه  -ت
 توجد م افال كبيرة بين جزيئاته  -د

يميز بين  موك   
الغاز الحقيقي 

والم الي من للد 
 درجة الحرارة

 يقترب من  موك الغاز الم الي عمدما:  موك الغاز الحقيقي تمييز
 يكون الضغط عاليا    -أ

 تكون درجة الحرارة واطئة -ب

 تكون درجة الحرارة عالية  -ت
 يكون الحجخ  غيرا   -د

يعمد امحرا    
الغازال الحقيقية 
في  موكاا عن 
 الغازال الم الية

 دة :يزداد امحرا  الغازال الحقيقية عن الغازال الم الية بزيا تطبيق
 الحرارة                -ت        الضغط          -أ 

 الحجخ -د    الضغط والحرارة    -ب

 -أ
 2س

= 
  2وج

 -ج
 = 2س

 1وج

 2وج 1س  1وج 1س

         
 -ب

 2س
= 

  1وج
 -د

 = 1س
 1وج

 2وج 2س  2وج 1س
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 CI =35.5 ،    1 =H ،    O =16 ،    =C 12،    N =14،    He =2 الذرية : الأوزان

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الغاز  19
 الم الي

ر قيمة حجخ ي ك
مود من الغاز 

)كما في الم الي
 الكتب المماجي(

مود من غاز م االي فاي درجاة  افر مئاوي  1 يشغمهالحجخ ال ي  تعري 
 وضغط اجو هو:

 لتر 22.4 -ت لتر 0.09 -أ

 لتر 11.2 -د لتر 0.08 -ب

يميز الغاز الم الي   
 من للد  فاته

الغاز ال ي يت   بعدخ وجود قولا تجاا ب او تماافر باين جزيئاتاه  تمييز
 هو:
 الحقيقي -ت الم الي -أ

 المطمق -د الحرت -ب

يطبق قامون   
الغازال عم  الغاز 

 الم الي

جو مفترضاا  0.25وضغط  5خ27في درجة  32ك افة غاز و.ت= تطبيق
 ان الغاز ي مك  موك الغاز الم الي ت اوي:

 غخ/لتر31.2 -ب             غخ/لتر0.092.3 -أ

 غخ/لتر32.5 -د                غخ لتر0.32 -ت

المعادلة  20
 الكيميائية

ي كر ل ائص 
 المعادلة الكيميائية

 تعطيما المعادلة الكيميائية معمومال عن: تعري 
 ي لموئل المواد المشتركة في التفاعدالعدد الم ب -1

  رعة التفاعد الكيميائي -2

 كيفية حدو  التفاعد  -3
  ير التفاعد ال  مااية اخ ئ -4

يميز معادلة تفكك   
غاز ائموميا عن 
غيرها من 

المعادئل من للد 
 عدد الموئل

 يعبر عن تفكك غاز ائموميا ال  مكوماته بالمعادلة: تمييز

 2NH3           N2  +  3H2 -أ

 مود2   مود 1   مود3     
 2NH3             N2  +  3H2 -ب
 مود    1   مود 1  مود 2    
  NH3             N2  +  H2 -ت
 مود3مود   1  مود 2    

 3NH3                        N2  +  H2 -د
 مود3   مود   2مود  2  

يجد عدد الموئل   
من للد المعادلة 

 الكيميائية

 يحترق كحود ائ يد ح ب المعادلة: تطبيق
C2H5OH+3O2          2O2  +  3H2O  

عدد موئل الأوك جين اللزمة للحتراق الكامد لمود واحاد مان 
 -الكحود ت اوي:

 مود  2 -ت مود 1 -أ

 مود 4 -د مود 3 -ب
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 (  12ملحق ) 
 معاملات الصعوبة والقوة التمييزية لاختيار اكتساب المفاهيم

 )فقرات التعريف (
 

 معامل البدائل  المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز

   د ج ب أ  

 0٫41 0٫76 0 0 26 1 العميا  1

   3 3 15 6 الدميا 

 0٫48 0٫72 0 1 0  26 العميا 2

   3 5 6 13 الدميا 

 0٫44 0٫70 1 25 1 0 العميا  3

   4 13 5 5 الدميا 

 0٫37 0٫70 1 1 24 1 العميا 4     

   3 4 14 6 الدميا 

 0٫40 0٫68 24 1 1 1 العميا  5

   13 5 3 6 الدميا 

 0٫48 0٫61 1 1 2 23  العميا 6

   5 5 7 10 مياالد 

 0٫40 0٫78 1 0 26 0 العميا  7     

   6 1 15 5 الدميا 

 0٫52 0٫63 1 24 1 1 العميا 8

   7 10 7 3 الدميا 

 0٫52 0٫48 2 2 3 20 العميا  9

   10 11 10 6 الدميا 

 0.56 0.65 25 1 1 0 العميا 10

   10 7 4 6 الدميا 
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 معامل ائلالبد المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز

   د ج ب أ  

 0٫48 0٫69 1 1 0 25 العميا  11

   4 6 5 12 الدميا 

 0٫52 ٫063 1 1 24   1 العميا 12

   4 6 10 7 الدميا 

 0٫41 0٫76 0 0 1 26 العميا  13

   3 3 6 15 الدميا 

 0٫44 0٫59 1 2 22 2 العميا 14

   5 5 10 7 الدميا 

 0٫33 0٫65 0   22  3 2 العميا  15

   1 13 7 6 الدميا 

 0٫41 0٫54 1 3 3 20 العميا 16

   6 6 6 9 الدميا 

 0٫37 0٫67 1 23  2 1 العميا  17

   4 13 7 3 الدميا 

 0٫44 0٫50 2 1 20 4 العميا 18

   5 10 7 5 الدميا 

 0٫52 0٫56 1 22   1 3 العميا  19

   5 8 9 5 الدميا 

 0٫48 0٫65 1 1 1 24 العميا 20

   4 3 9 11 الدميا 
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 )فقرال التمييز(
 
 

 معامل البدائل  المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز 

   د ج ب أ  

 0٫40 0٫78 0 1 26 0 العميا  1

   6 2 15 4 الدميا 

 0٫52 0٫67 0 25 1 1 العميا 2

   7 11 5 4 الدميا 

 0٫37 0٫48 2 3    18  2 يا العم 3

   5 8 8 6 الدميا 

 0٫59 0٫52 3 0 2 22 العميا 4

   7 7 7 6 الدميا 

 0٫51 0٫44 3 2 19 3 العميا  5

   6 7 5 9 الدميا 

 0٫40 0٫57 21 1 3  2 العميا 6

   10 7 5 5 الدميا 

 0٫37 0٫48 3 18  2 3 العميا  7

   5 8 8 6 الدميا 

 0٫33 0٫55 3 4 2 18 االعمي 8

   4 7 7 9 الدميا 

 0٫26 0٫43          15 2 6 4 العميا  9

   8 6 7 6 الدميا 

 0٫37 0٫48 2 18 2 3 العميا 10

   5 8 6 8 الدميا 
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 معامل البدائل  المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز 

   د ج ب أ  

 0٫48 0٫72 0 0 1 26 العميا  11

   4 3 7 13 الدميا 

 0٫26 0٫53 4 3    18 2 العميا 12

   6 4 11 6 الدميا 

 0٫44 0٫37 2 21 2 2 العميا  13

   3 9 7 8 الدميا 

 0٫26 0٫54 2 5 18 2 العميا 14

   3 9 11 3 الدميا 

 0٫37 0٫70 24 1 2 0 العميا  15

   14 9 3 1 الدميا 

 0٫33 0٫41 3 4 15  5 العميا 16

   5 9 6 7 الدميا 

 0٫33 0٫35 3 3 7 14 العميا  17

   5 9 8 5 الدميا 

 0٫41 0٫65 1 23 2 1 العميا 18

   6 12 5 4 الدميا 

 0٫30 0٫41 5 3 4 15 العميا  19

   7 5 8 7 الدميا 

 0٫26 0٫39 14 3 6 4 العميا 20

   7 5 8 7 الدميا 
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 ق ()فقرات التطبي
 

 معامل البدائل  المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز

   د ج ب أ  

 0٫48 0٫53 1 2 3 21 العميا  

   6 3 10 8 الدميا 

 0٫25 0٫57   19 3 2 3 العميا 

   12 8 3 4 الدميا 

 0٫52 0٫48 1 3 20 3 العميا  

   5 7 6 9 الدميا 

 0٫41 0٫54 2 3 2 20 العميا 

   3 7 8 9 االدمي 

 0٫31 0٫41 15 6 3 3 العميا  

   7 8 8 4 الدميا 

 0٫37 0٫37 3 3 6  15 العميا 

   6 7 9 5 الدميا 

 0٫48 0٫72 0 0 26 1 العميا  

   4 3 13 7 الدميا 

 0٫56 0٫46 4 20 3 0 العميا 

   7 5 6 9 الدميا 

 0٫37 0٫67 1 1  23  2 العميا  

   3 2 13 9 الدميا 

 0٫30 0٫41 3 2 7 15 العميا 

   7 4 9 7 الدميا 
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 معامل البدائل المجموعة الفقرة
 الصعوبة

 قوة 
 التمييز

   د ج ب أ  

 0٫37 0٫41 3 4 16 5 العميا  11

   5 8 6 8 الدميا 

 0٫41 0٫43 3 4 4 17 العميا 12

   8 5 8 6 الدميا 

 0٫26 0٫65 1 21 3 2 العميا  13

   3 14 7 3 الدميا 

 0٫37 0٫53 3 1 4 19 العميا 14

   7 5 6 9 الدميا 

 0٫37 0٫37 3 15 3 6 العميا  15

   9 5 6 7 الدميا 

 0٫30 0٫41 15 3 3  6 العميا 16

   7 4 7 9 الدميا 

 0٫37 0٫59 3 2 21 1 العميا  17

   6 3 11 7 الدميا 

 0٫26 0٫54 1 18 4 4 العميا 18

   3 11 7 6 الدميا 

 0٫26 0٫76 24 1 1 1 العميا  19

   17 3 4 3 الدميا 

 0٫30 0٫45 3 16 4 5 العميا 20

   5 8 6 8 الدميا 
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 ( 13    ق ) 

 

    ل   ال دا   ل   ا  ا      ا      الم      ال  م     

ال    ق ال م     ال           

  ج        ج        ج              

1 -0.18  -0.11 -0.11 -0.14  -0.03 -0.22  -0.25 -0.03 -0.18 

2  -0.22 -0.14 -0.11 -0.11 -0.14  -0.25 -0.0.03 -0.03 -0.18  

3 -0.18 -0.14  -0.11 -0.14  -0.18 -0.11 -0.22  -0.14 -0.14 

4 -0.18  -0.11 -0.07  -0.18 -0.25 -0.14  -0.22 -0.14 -0.03 

5 -0.18 -0.11 -0.14  -0.22  -0.18 -0.11 -0.03 -0.18 -0.07  

6  -0.18 -0.14 -0.14 -0.11 -0.07 -0.22   -0.11 -0.14 -0.11 

7 -0.18  -0.03 -0.18 -0.11 -0.22  -0.07 -0.22  -0.11 -0.14 

8 -0.07 -0.22  -0.22  -0.18 -0.11 -0.03 -0.33 -0.11  -0.11 

9  -0.25 -0.33 -0.29 -0.07 -0.03 -0.14  -0.25  -0.03 -0.07 

10 -0.22 -0.11 -0.22  -0.18 -0.14  --0.07  -0.07 -0.07 -0.14 

11  -0.18 -0.18 -0.11  -0.22 -0.11 -0.07 -0.11  -0.14 -0.07 

12 -0.22  -0.18 -0.11 -0.14  -0.03 -0.07  -0.14 -0.03 -0.11 

13  -0.18 -0.11 -0.11 -0.22 -0.18  -0.03 -0.03 -0.14 . -0.07 

14 -0.18  -0.11 -0.14 -0.03  -0.14 -0.03  -0.07 -0.14 -0.14 

15 -0.14 -0.14  -0.03 -0.03 -0.03 -0.29  -0.03 -0.11  -0.22 

16  -0.11 -0.11 -0.18 -0.07  -0.18 -0.07 -0.13 -0.14 -0.03  

17 -0.07 -0.18  -0.11  -0.03 -0.22 -0.07 -0.022  -0.03 -0.11 

18 -0.03  -0.33 -0.11 -0.11 -0.11  -0.18 -0.07 -0.11  -0.07 

19 -0.07 -0.29  -0.14  -0.14 -0.07 -0.07 -0.07 -0.11 -0.07  

20  -0.29 -0.07 -0.11 -0.11 -0.07 -0.07  -0.11 -0.07  -0.07 
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 (14)  ملحق
تسلسل فقرات اكتساب المفاهيم الكيميائية ومتوسط الصعوبة ومتوسط التمييز لحساب 

 الثبات لنصفي الاختبار
  

 النصف الثاني الاول النصف

 الفقرة
متوسط معامل 
 الصعوبة

متوسط قوة 
 التمييز

 الفقرة
ل متوسط معام
 الصعوبة

متوسط القوة 
 التمييزية

1 
 

0.69 0.43 2 0.65 0.46 

3 
 

0.55 0.44 4 0.58 0.45 

5 
 

0.51 0.40 6 0.51 0.42 

7 
 

0.66 0.41 11 0.61 0.44 

8 
 

0.55 0.47 10 0.51 0.41 

9 
 

0.50 0.38 17 0.53 0.36 

12 
 

0.53 0.39 13 0.59 0.37 

14 
 

0.55 0.34 18 0.56 0.37 

15 
 

0.57 0.35 19 0.58 0.35 

16 0.45 0.35 20 0.49 0.35 
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 (15ملحق )
( طالب في كل من نصفي اختبار 100درجات العينة الاستطلاعية الثانية البالغ عددها )

 فاهيم بعد التجزئةاكتساب الم
 

 ص س ت ص س ت ص س ت ص س ت

1 28 27 26 18 19 51 16 17 76 10 17 

2 26 27 27 21 15 52 16 17 77 12 14 

3 25 27 28 19 17 53 18 15 78 15 11 

4 27 25 29 15 21 54 15 18 79 11 15 

5 26 24 30 19 17 55 13 19 80 10 15 

6 26 24 31 20 16 56 18 14 81 13 12 

7 28 21 32 16 20 57 20 12 82 10 14 

8 25 24 33 20 16 58 17 14 83 13 11 

9 23 25 34 17 18 59 17 14 84 13 12 

10 23 24 35 21 14 60 17 14 85 12 11 

11 22 24 36 19 16 61 14 16 86 12 10 

12 22 23 37 18 17 62 14 15 87 10 12 

13 21 24 38 16 19 63 15 14 88 13 9 

14 22 22 93 20 14 64 61 13 89 9 12 

15 19 24 40 17 17 65 15 14 90 8 13 

16 20 23 41 17 17 66 13 16 91 11 10 

17 21 22 42 14 20 67 13 16 92 11 9 

18 21 21 43 17 17 68 16 13 93 8 11 

19 21 21 44 19 15 69 15 13 94 10 9 

20 20 19 45 19 15 70 15 13 95 10 7 

21 18 21 46 19 14 71 12 15 96 9 7 

22 21 18 47 16 17 72 15 12 97 7 9 

23 20 19 48 17 16 73 16 11 98 7 8 

24 21 17 49 15 18 74 16 12 99 8 7 

25 18 19 50 17 16 75 13 14 100 8 7 

          1650 1615 
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 (16ملحق )
 اختبار اكتساب المفاهيم  بصورته النهائية

 ئجابة ال حيحة مما يمي :التر ا ل

1 
 ال يغة الوضعية لمماء هي:

 H2O -د          H2O2 -ت      HO2 -ب         HO -أ

 
2 

 
ال يغة الجزيئية تبين عدد  رال العما ر المشتركة في تركيب جزيء واحد من المادة 

 وتم د العدد:
  المفترض -الم الي          د -ت الب يط -الحقيقي        ب -أ

 
3 

 
 الحرارة ال رية لمعم ر هي كمية الحرارة اللزمة لرف  درجة حرارة:

 غراخ واحد من العم ر درجة مئوية واحدة -أ

 مود واحد من العم ر درجة مئوية واحدة -ب

 لتر واحد من العم ر درجة مئوية واحدة -ت

 خ -د
3
 واحد من العم ر درجة مئوية واحدة 

 
 

4 

 مية الحرارة اللزمة لرف  درجة حرارة:الحرارة الموعية هي ك
 غراخ من العم ر درجة مئوية  واحدة -أ

 -ب
2

1
 غراخ من العم ر درجة مئوية واحدة 

 مود درجة مئوية واحدة -ت

 -د
2

1
 مود درجة مئوية واحدة 

 

5 

 اوي:الضغط الكمي الم مط من قبد لميط من الغازال ي 

 -أ
ض

ض

2

 -ت 1
ض

ض

1

2 

 1ض -2 ض -د 2اض1ض -ب

 
 

6 

 يتأ ر حجخ الغازب :
 عدد الموئل -الضغط والحرارة      د -ت الحرارة -الضغط       ب -أ
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7 

 الك ر المولي لمغاز ي اوي:

 -أ
ن

ن

ك

 
غاز

 -ت                   
ض

ض

ك

غاز
 

-ب
ن

ن
ض

خ

غ

ك                     د- 
ض

ض
كن  

 

8 
 تعتمد  رعة امتشار الغاز عم :

  ةموع -د   ك افته               -ت لومه -ب  طعمة        -أ

9 

 الغاز الحقيقي هو الغاز ال ي:
 ليد له حجخ في الوعاء يحتويه  -تمطبق عميه قوامين الغازال                 ت -أ

 توجد م افال كبيرة بين جزيئاته -يمكن ا الته                               د -ب

 
 

10 

 اجو هو:الحجخ ال ي يشغمة امود من غاز م الي في درجة  فر مئوي وضغط 
 لتر 11.2 -لتر          د 22.4 -ت لتر    0.08 -ب لتر 0.09 -أ

 
 

11- 

 تعطيما المعادلة الكيميائية معمومال عن:
 كيفية حدو  التفاعد -العدد الم بي لموئل المواد المشتركة في التفاعد        ت -أ

  اعد ال  مااية اخ ئ ير التف - رعة التفاعد الكيميائي                         د -ب

12 
 -ت م  ا غر دقيقة مادة لاا مفد لواص المادة الأ مية:

  الج ر -ائيون         د -ت الجزيئة -ال رة             ب -أ

13 

 العم ر ال ي تم د  رته تكافؤ العم ر في مركباته والتي تتحد م   رة واحدة ممه هو:
 C  -د CI2               -ت O2 -ب              H2 -أ

 
 

14 

 هو وزن العم ر ال ي يتحد م  او يحد محد: المكافئالوزن 
 وحدال وزمية من ائوك جين  6 -وحدال وزمية من ئوك جين     ت  3  -أ
 وحدال وزمية من ائوك جين   8 -وحدال وزمية من ائوك جين     د 5 -ب
 
 

15 

 الك افة المطمقة هي كتمة:
 مود واحد في ظ.ق -ظ.ق                      تغراخ واحد في -أ
 خ -لتر واحد في ظ.ق                       د -ب

3
 واحد في ظ.ق 
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16 
الك افة الم بية لغاز هي الم بية بين كتمة حجخ معين من الغاز تحل ظرو  معيمة ال  

 كتمة مفد الحجخ تحل مفد الظرو  من غاز:
  H2 -د                 N2 -ت Cl2 -ب                  O2 -أ

 
17 

 
 المود هو مقدار المادة ال ي يحتوي عم :

10×6.02-أ
 23

 10×6.02 - رة                 ت 
-23

 جزئية 
 10×1.66 -ب

-24
10× 1.66 -ايون             د 

 -24
  رة 

 
 

18 

 الوزن الجزيئي لمغاز ي اوي:

 -أ
2

1
-ت  لم بيةالك افة ا 

4

1
 ك  الم بية 

 -د ضع  ك  الم بية - -ب
4

3
 ك  الم بية 

 

19 
 وزن وحدة الكتمة ال رية )وك ( ي اوي:

10×6.02 -أ
 23

 10×1.66 -غخ                   ت 
-24

 غخ 
10×6.16 -ب

 24
10×16.6 -غخ                  د 

 23 
  غخ

20 
 الوزن الجزيئي الغرامي هو وزن:

10×6.02 -أ
 23

10× 6.02-جزيئة                ت 
-24

 جزيئة 
6.03 -ب

 
 ×

24
10×6.03 -جزيئة              د 10

 23
  جزئية 

21 
 حا د ضرب الوزن المطمق لجزيئة العم ر في عدد افوكادرو من الجزيئال ي م :

 الوزن الجزيئي -تالوزن ال ري                          -أ

  الوزن الجزيئي الغرامي -الوزن ال ري الغرامي                د -ب

22 
 :C2H6ال يغة الوضعية لغاز 

  C2H3 -د CH3                     -ت C2H2 -ب              CH -أ

23 
 ( هي:13ال يغة الجزيئية لمركب )وت=

 CH3 -د                  CH4 -ت CH2 -ب             CH -أ

   

24 

 حا د ضرب الحرارة الموعية لمفمز في وزمه ال ري ت اوي:
 (6.3) -(          ب2.06)-أ

 

 (3.6)-(                 د4.6) -ت

   

25 
 درجة الحرارة التي ت تلدخ في ايجاد الوزن ال ري التقريبي لمغاز هي:

 الحرجة -د             الموعية    -ت المطمقه -المئوية           ب -أ

   

26 
 يقاد الحجخ بوحدال:

  المتر -المود                  د -ت الجو -الغراخ              ب -أ
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27 
 يقاد ضغط الغاز بوحدال:

  المود -الكغخ                   د -ت ممخ ز -المممتر             ب -أ

28 

 م  اوزاماا الجزيئية هي :ل العلقة التي تربط  رعة امتشار الغازا

 

 -أ
  2وج = 2س

 -ج
 2س

= 
 1وج

 2وج 1س  1وج 1س

         
 -ب

  1وج = 2س
 -د

 1س
= 

 1وج

 2وج 2س  2وج 1س
 

 

 

29 
 مجمو  الك ور المولية للميط غازي ي اوي:

 -أ
4

1
 -ت 1 -ب              

2

1
 2 -د                

 

30 
  موك الغاز الحقيقي يقترب من  موك الغاز الم الي عمدما:

 تكون درجة الحرارة عالية -يكون الضغط عاليا                      ت  -أ

  يكون الحجخ  غيرا   -تكون درجة الحرارة واطئة            د -ب

31 
 مافر بين جزيئاته هو:الغاز ال ي يت   بعدخ وجود قولا تجا ب او ت

 المطمق -الحقيقي        د -ت الحرت -الم الي       ب -أ

32 

 يعبر عن تفكك غاز ائموميا ال  مكوماته بالمعادلة:
 2NH3        N2+ 3H2 -أ

 مود2مود   1مود  3
 2NH3        N2+3H2 -ب

 مود1مود   1مود  2
 NH3          N2+H2 -ت

 مود3مود    1مود  2
 3NH3               N2+H2 -د

  مود3مود     2مود  2

 
33 

 
 الجزيئة ائحادية ال رة هي:

  NH3 -د            O2 -ت He -ب          CI2 -أ
 
34 

 غخ كاربون هي: 2.4غخ هيدروجين و0.6ال يغة الوضعية لغاز يحتوي عم  
  CH -د            CH4 -ت CH2 -ب         CH3 -أ

35 
 ( يوجد في المركب:3العم ر ال ي تكافؤ  )

  CH4 -د     NH3-ت H2O -ب         HCl -أ

36 
 الك افة المطمقة لغاز الايدروجين ت اوي:

  غخ/لتر4.5 -غخ/ لتر    د0.9 -ت غخ/لتر0.01 -غخ/لتر     ب0.09 -أ

37 
 غخ اوك جين ي اوي:8ه م  غخ مم3الوزن المكافيء لمكاربون ال ي يتحد 

  غخ 32 -د        غخ 12 -غخ          ت 3 -غخ           ب 8 -أ
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38 
 وزن مود واحد من أي عم ر ي اوي وزن:

10×6.02 - ري غرامي  ب -أ
 -23

10×6.2 -جزيئي غرامي      د -جزئية   ت 
 -

23
   رة 

39 
 غخ/لتر ت م  بالك افة:0.09الم بة بين ك افة الغاز و

  الوزمية-الكتمية          د -ت الم بية -المطمقة          ب -أ

40 

 الجزيئية لمعما ر الغازية ت اوي: الأوزان

 -أ
2

1
 ضع  الوزن ال ري  -ت الوزن ال ري 

 -ب
4

1
 -د الوزن ال ري 

4

3
 الوزن ال ري 

 

41 
12

1
 ( يم د:12كتمة  رة الكاربون ) 

 الوزن ال ري -وحدة الكتمة ال رية )وك (      ت -أ
  الوزن الجزيئي-الوزن المكافئ                 د -ب

 
42 

 
10×53.12الوزن الجزيئي الغرامي لغاز الوزن المطمق لجزيئته 

 -24
 غخ هو: 

  غخ 3505 -د     غخ    16 -ت غخ 32 -غخ      ب 71 -أ

 
43 

 
 وك  ي اوي: 16وزن  رته  الأوك جينالوزن المطمق بالغراخ ل رة 

 10×26.02 -أ
24 

10×26.56 -غخ                ت
 -24

 غخ 
10×6.02 -ب

 23
10×1.66 -غخ                 د 

 -24
  غخ 

 
44 

 
 له:فال يغة الجزيئية  2( وعدد المضاعفال =CH4ال يغة الوضعية لغاز )

  CH3 -د      C H2 -ت C2H8 -ب        CH 4 -أ

45 
 / غخ(: عر  0.25الوزن ال ري التقريبي لممغمي يوخ حرارته الموعية )

  (37.4) -(      د12.5) -ت (50.4) -(          ب25.2) -أ

46 
 ( غخ ت اوي:207الحرارة الموعية لعم ر وزمه ال ري )

  عرة/ غخ 0.03 -ت  عرة/غخ                0.07 -أ

   عرة/ غخ 0.09 - عرة/ غخ               د 0.01 -ب

47 
 

تور وضغط غاز  120ي اوي  O2  ،N2في لميط غازي من  O2وجدان ضغط غاز 
N2  تور فالضغط الكمي للميط الغازين ي اوي: 130ي اوي 

  تور 10 -تور       د 12.5 -ت تور 1.5 -تور      ب 250 -أ
 

 
48 

مط  300مط فان حجمة في درجة  273مممتر في درجة  400كان حجخ غاز ا ا 
 ي اوي:

  مممتر128.5 -دمممتر 226.5-ت مممتر41.5 -بمممتر   439.5 -أ

 
49 

 
 ( مود ي اوي:0.7في لميط غازي عدد موئته ) N2غخ من 14الك ر المولي ل  

  0.8 -د          0.05 -ت 1.4 -ب         1.5 -أ



 الملاحق 

272 

 
50 

 
 ت اوي تقريبا : H2دد  رعة امتشارغاز مع

  رعة امتشار الايميوخ 1.4 -ضع   رعة امتشار الايميوخ             ت -أ

 م    رعة امتشار الايميوخ -أربعة مرال  رعة امتشار الايميوخ       د -ب
 

 
51 

 
 يزداد امحرا  الغازال الحقيقية عن الغازال الم الية بزيادة :

  الحجخ -الحرارة    د -ت الضغط والحرارة      -ب      الضغط –أ 

 
52 

 
خ27في درجة  32ك افة غاز و.ت=

5
جو مفترضا ان الغاز ي مك  موك  0.25وضغط  

 الغاز الم الي ت اوي:
 غخ/ لتر0.32 -غخ/ لتر      ت0.092.3 -أ

  غخ/ لتر32.5 -غخ / لتر         د31.2 -ب

 
53 

 
 ادلة:يحترق كحود ائ يد ح ب المع

C2H5OH+3O2          2O2+3H2O 
 -عدد موئل الأوك جين اللزمة للحتراق الكامد لمود واحد من الكحود ت اوي:

  مود 4 -مود       د 2 -ت مود 3 -مود    ب 1 -أ

 
54 

 
 في مود واحد ممه هي: 2SO4(NH4)عدد جزيئال 

10×6.02×1 -أ
 23

10×6.02×3 -جزيئة            ت 
 23

 جزيئة 
10×6.02×2 -ب

 23
10×6.02×4 -جزيئة           د 

 23
  جزيئة 

 
55 

 
 ( فان تكافؤ  ي اوي:32.06( ووزمه ال ري )8مكافي عم ر )

  (4) -(         د3)-ت (2) -(           ب1) -أ

56 

غخ  3، 95غخ ممه يتكون عمد التزاله   3، 15الوزن المكافيء لممحاد ا ا عممل ان  
 - اوي :من اوك يد  ي

 

  غخ3، 95-غخ      د 0، 8-ت غخ 31، 5 -غخ      ب 3، 15 -أ
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57 

 
 غخ ت اوي:9لتر ممه عمد ظ.ق   5الك افة المطمقة لغاز يزن 

  غخ/لتر4.5-غخ/لتر       د0.4-ت غخ/لتر0.5-غخ/لتر      ب1.8 -أ

 
58 

 
 الك افة الم بية لغاز الكمور ت اوي:

  35.5 -د            142 -ت 71 -ب           18 -أ

 
59 

 
 ( غخ من غاز الكمور  هي:10عدد الموئل الموجودة في )

  4.1 -د            1.4 -ت 0.41 -ب         0.14 -أ

 
60 

 
 غخ في ظ.ق       ي اوي: 1.8الوزن الجزيئي لغاز ك افته 

  غخ80 -غخ          د60 -ت غخ40 -غخ      ب20 -أ
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 (17ملحق )
 والضابطة اكتساب المفاهيم الكيميائية لطلاب المجموعتين التجريبية جات اختباردر

 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية         

 الدرجة  ت الدرجة ت

1 25 1 19 

2 28 2 18 

3 28 3 20 

4 28 4 22 

5 29 5 22 

6 30 6 22 

7 31 7 23 

8 32 8 23 

9 32 9 24 

10 32 10 21 

11 34 11 28 

12 34 12 22 

13 34 13 29 

14 34 14 24 

15 35 15 27 

16 35 16 28 

17 36 17 28 

18 36 18 29 

19 38 19 32 

20 41 20 34 

21 42 21 29 

22 43 22 28 

23 44 23 29 

24 46 24 31 

25 48 25 31 

26 49 26 30 

27 49 27 34 

28 51 28 35 

29 51 29 35 

30 51 30 31 

31 53 31 34 

32 53 32 35 

33 54 33 35 

34 54 34 36 

35 56 35 41 
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 (  الكبير 18ملحق )   
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 (  الكبير عرض 18تابع ملحق ) 
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 (19ملحق  )
 
 
 

 جامعة بغداد
 ابن الهيثم –كلية التربية 

 الدكتوراه –الدراسات العليا 
                   

 
 ئيةم/ استبيان صلاحية اختبار حل المسائل الكيميا                  

 
 الأ تا  الفاضد ............. المحترخ

 
 تحية طيبة

تعممااي وفقااا لمظريااة ئماادا  -يااروخ الباحاا  القياااخ بدرا ااة بح ااه المو ااوخ )ت ااميخ تعميمااي   
في اكت ااب المفااهيخ الكيميائياة وحاد الم اائد والتفكيار الإباداعي لادلا طالب ال ا   وأ ر 

 الراب  العاخ (
اد حد الم ائد الكيميائية . ومظرا لما يعاد  الباحا  فايكخ مان و لك يتطمب إعداد التبار لقي

لبرة و عة اطل   رألا أن ي تعين برأيكخ في مدلا دقة ائلتبار وعمميتاه ومادلا  الحيته 
 و لمته وأي ملحظال يمكن اضافتاا .

 
 

 ولكخ جزيد الشكر والتقدير .
 
 
 
 
 
 
 

 الباحث                                                                      
 منذر مبدر عبد الكريم                                                                 

 
 
 
 
 
 
 

 (19تابع ملحق )
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 حل المسائل الكيميائية للصف الرابع العام تعليمات اختبار

 
 
 

 
  -:الإجابةبد البدء في ق الآتيةممك قراءة التعميمال  أرجوعزيزي الطالب ............ 

 
 يحتوي ائلتبار عم  عشرة م ائد . – 1
 عم  جمي  الم ائد . الإجابة – 2
 وقل ائلتبار  اعة وم   لكد لم ة م ائد . – 3
اللوارزمية  أ موبيبا تلداخ  الم ألةتفكيك  م تلدما.  جيدا الم ألةاقرآ  – 4

 وائ تكشا .
والتي تو مك ال   م ألةلمفاهيخ الموجودة في كد حاود ان تاتدي ال  العلقال بين ا – 5

 الحد .

 

 

 

 

 

  
 
 
 
 
 
 

 -ائ خ ال ل ي :       
 -الشعبة :       
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 (19تابع ملحق )
 

 اختبار حل المسائل في الكيمياء للصف الرابع العام
 

 -الصورة الأولى للاختبار :
 
درجااااة الحاااارارة                          خ ، فكااااخ ت اااابل 127مممتاااار تحاااال درجااااة  400غاااااز حجمااااه  -: 1د

 لتر ب بول الضغط ؟4بالمقياد المئوي لكي يكون الحجخ 
 
رجاة بد    O2مود من 0.2و  N2غخ من  2.8يحتوي عم   3 خ 2000وعاء حجمه  -:2د

 -خ ، اح ب :27
 N2الضغط الجزئي لغاز  -1

 O2الضغط الجزئي لغاز  -2

 الضغط الكمي لملميط -3
 N2الك ر المولي لغاز  -4

 O2الك ر المولي لغاز  -5

 
ودرجاة حارارة  تاور 1520مممتار وتحال ضاغط  4000غخ وحجمه  2.1غاز كتمته  -:3د

 -خ اح ب : 127
 الوزن الجزئي لمغاز -1

 الك افة الم بية -2
 الك افة المطمقة -3
 
حاااجز   اميااة لاالد 50يمتشاار فااي زماان مقاادار   الأوك ااجينماان غاااز  3 ااخ 200-: 4د

مفاد الحااجز وتحال  من غااز المي اان لالد 3 خ 80 ئمتشار  اوجد الزمن اللزخ م امي،
 مفد الظرو  ؟

 
غاخ  15مماخ ز عماد تفاعاد 730خ وضاغط  25: اح ب حجخ الايدروجين المتحرر فاي  5د

 ألمميوخ م  حامض الكبريتيك ؟
 
 
 
 
 
 
 
 

 -الصورة الثانية للاختبار :
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ة الحرارية المئوية هي الدرج خ ما 127في درجة حرارة  3 خ 500 غاز حجمه  : 1د
 لتر ؟ 2عمدما ي بل الحجخ الماائي 

 
، N2مود من 0.8و  O2غخ من  1.6خ عم   27ويحتوي في  3 خ 130: اماء  عته 2د

 -اح ب :
 N2الضغط الجزئي لغاز  -1
 O2الضغط الجزئي لغاز -2

 الضغط الكمي لملميط -3
 N2الك ر المولي لغاز -4

 O2الك ر المولي لغاز -5

 
 خ عممآ  27مممتر ودرجة حرارة  500وعاء حجمه  غخ في 0.6غاز وزمه  -: 3د

 -تور ، اح ب : 750ان ضغط الغاز           
 الوزن الجزئي لمغاز  -1
 الك افة الم بية -2

 الك افة المطمقة -3

 
 من غاز للد  قب . اح ب الزمن اللزخ  3 خ 180 امية لمفا   30محتات  -: 4د

 تحل مفد الظرو  عممآ بان من غاز آلر للد مفد ال قب و 3 خ600لمفو        
 ( عم  الترتيب ؟ 32،  8الك افة الم بية لكد من الغازين كامل )     
 
 تور ، الماتج عن   380خ وضغط  127في درجة  الأوك جينحجخ غاز  ما -: 5د

 غخ من كمورال البوتا يوخ ؟ 24.5ت لين           
 
 

 -ال رية : الأوزان
 H=1 ،C =12  ،= O16 ،CI  =35.5  ،N  =14  ،K  =39  ،Al  =27 
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 (  20ملحق )  
 ثباتهار حل المسائل لقياس بدرجات طلاب العينة الاستطلاعية الذين طبق عليهم اخت       

 بطريقة الصور المتكافئة
 

 س ل

 
 2س س ص ص

 
 2ص

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

89 
63 
63 
26 
67 
79 
54 
42 
56 
55 
44 
70 
83 
50 
58 

100 
80 
53 
48 
95 
57 
28 
55 
94 
63 
37 
73 
72 
63 
52 

82 
66 
70 
37 
69 
84 
64 
48 
70 
39 
40 
78 
95 
50 
64 

100 
71 
57 
32 
67 
48 
35 
46 

100 
32 
20 
73 
93 
64 
68 

7298 
4158 
4410 
962 
4623 
6636 
3456 
2016 
3920 
2145 
1760 
5460 
7885 
2500 
3712 

10000 
5680 
3021 
1536 
6215 
2736 
980 
2530 
9400 
2016 
740 
5329 
6696 
4032 
3536 

7921 
3969 
3969 
676 
4489 
6241 
2916 
1764 
3136 
3025 
1936 
4900 
6889 
2500 
3364 

10000 
6400 
2809 
2304 
9025 
3249 
784 
3025 
8836 
3969 
1369 
5329 
5184 

396927 
2704 

6724 
4356 
4900 
1369 
4761 
7056 
4096 
2304 
4900 
1521 
1600 
6084 
9025 
2500 
4096 

10000 
5041 
3249 
1024 
6409 
2304 
1225 
2116 

10000 
1024 
400 
5329 
8649 
4096 
4624 

 133792 126651 128388 1892 1869 المجموع
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 (21ملحق ) 
 درجات الطلاب في اختبار حل المسائل للمجموعتين التجريبية والضابطة

 

 المجموعة الضابطة يبيةالمجموعة التجر

 الدرجة ت الدرجة ت

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

34 
33 
35 

96 
87 
95 
79 
58 
82 
85 
70 
61 
75 
42 
79 
95 
73 
68 
98 
71 
69 
44 
51 
64 
50 
63 
77 
74 
46 
86 
52 
48 
52 
49 
88 
75 
68 
70 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

34 
33 
35 

64 
55 
69 
76 
74 
85 
55 
63 
58 
73 
37 
29 
26 
53 
27 
50 
41 
48 
22 
35 
97 
89 
63 
71 
67 
68 
63 
73 
61 
49 
57 
60 
55 
61 
53 

 2027 مج 2440 مج

 57.914 س 69.714 س

 17.614 ع 16.198 ع

 (22ملحق )                                 
 

 جامعة بغداد 
 ابن الهيثم  -كلية التربية 
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 الدكتوراه –الدراسات العليا 
 

  الإبداعيم / استبيان صلاحية اختبار التفكير                               
 
 

 ائ تا  الفاضد .................................... المحترخ
 

 تحية طيبة
تعممي وفقآ لمظرية ئمدا  –الباح  القياخ بدرا ة بح ه المو وخ ) ت ميخ تعميمي يروخ    

لدلا طلب ال    الإبداعيفي اكت اب المفاهيخ الكيميائية وحد الم ائد والتفكير  وأ ر 
 الراب  العاخ (

لما يعاد  الباح  فيكخ من  ومظرا.    التفكير ائبداعيالتبار لقياد  إعدادو لك يتطمب   
ان ي تعين برأيكخ في مدلا دقة ائلتبار وعمميته ومدلا  لحيته  رألاو عة اطل   لبرة

 . إضافتااملحظال يمكن  وأيو لمته 
 
 
 
 

 ولكخ جزيد الشكر والتقدير                          
 

                                                       
 
 
 

 الباحث                                                             
 منذر مبدر عبد الكريم                                                      
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 (23ملحق )
 

 النهائية صيغتهفي مادة الكيمياء في  الإبداعيمن اختبار التفكير  الأولالجزء 
 ) اختبار القدرات المعرفية (                       

 
 عزيزي الطالب .................... تحية طيبة 

بالمشكلل والقدرة  الإح ادالمعرفية ) الإبداعيةالاد  من ه ا ائلتبار هو قياد قدرتك 
 التمظيخ ( في مادة الكيمياء ، أعادةعم  

 -مايمي :  إتبا المطموب ممك 
 كتابة ا مك عم  ورقة ائجابة . – 1
 اية ،  خ تمفي  المطموب ممك .قراءة كد  ؤاد بدقة وعم – 2
 . من دون اجابة ائجابة عن جمي  ائ ئمة ، دون ترك  ؤاد – 3
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقيقة ( 40مدة الاختبار ) -ملاحظة :
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أسئلة الاختبار
 



 الملاحق 

285 

 درجة( 20أسئلة الإحساس بالمشكلات )
 -إجراء يمكن أن تقوخ به في الحائل الآتية: أفضدد: ما هو 

 
 -كمل بحاجة إل  تجفي  غاز الايدروجين المحضر في الملتبر فامك تمرر  عم :لو  -1

 كموريد الكال يوخ   -أ
 يك كمورحامض الايدرو  -ب

 هيدروك يد ال وديوخ   -ت
 كبرتيد الايدروجين   -د

 
          -لوكأن لديك حامض مركز قوي وتريد تلفيفه فامك تضي  : -2

 ل كبيرةالحامض إل  الماء بكميا    -أ    
 الماء إل  الحامض بكميال كبيرة    -ب       

 الحامض إل  الماء بكميال قميمة   -ت       
 الماء إل  الحامض بكميال قميمة   -د       

 
 -: هتمرر عميلو كمل بحاجة إل  المحاد ولخ يكن لديك  ولا اوك يد المحاد فامك  -3

 O2 -ت                    H2 -أ            
 CO2 -د                  N2 -ب            

 
 لو كمل بحاجة إل  محمود حامضي ولخ يكن لديك  ولا الكبريل والماء ؟ -4

 ت حق الكبريل وتضعه في الماء   -أ       
 تشعد الكبريل وادلمه في الماء  -ب      

 تض  الكبريل في الماء المغمي   -ت       
 ترش الماء عم  الكبريل   -د        

 
لو كان لديك م حوق ابيض قابد لم وبان بالماء يقااد اماه أحاد مركباال الألممياوخ .. ولاخ  -5

 -فامك تفاعمه م  هيدروك يد ال وديوخ فيتكون را ب:   NaoHيكن لديك  ولا 

 ا ود -أ 
 ابيض -ب

 الضر ترابي -ت

 بمي محمر  -د 

 
 
 

 درجة( 20أسئلة القدرة على إعادة التنظيم )
 
 القط  الم كورة أدما ... كي  ترتباا لت م  مماا جااز تقطير ؟ لو كان لديك -: 1د

 دورق غميان - م باح                 ه -مك                    ت -أ         
 محرار -و      مشبك               -د     إماء ا تقباد       -ب         
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العااادخ ... فكيااا  ترتاااب الماااواد          تلماااق مااان  إ ا أرياااد إ باااال إن الماااادة ئ تفمااا  وئ -:2د
أدمااااا  لتحقيااااق  لااااك ؟ ار ااااخ الشااااكد الاااالزخ لتحقيااااق الترتيااااب الاااا ي           والأدوال
 تقترحه.

 كاد زجاجي -  مج                  ه -م حوق الكبريل      ت -أ         
 حراريم در  -و       أمبوبة التبار    -د     برادة الحديد      -ب         

 
  إ ا كاماااال لااااديك القطاااا  الماااا كورة أدمااااا  .... كياااا  ترتباااااا لت اااام  مماااااا جااااااز           -:3د

 ؟  H2تحضير 

 أمبوب قم  - دورق زجاجي   ه -حامد حديدي            ت -أ        
  داد فميمي -و   أمبوب قم       -م در حراري        د -ب        

 
أدمااااا          والأدوالي لو اااااك ....فكياااا  ترتااااب المااااواد تحقيااااق قااااامون غاااا أرياااادإ ا  -:4د

 لتحقيق  لك ؟ ار خ الشكد اللزخ لتحقيق الترتيب ال ي تقترحه.
 أمبوب شعري م دود - ا طوامة مدرجة      ه -زئبق حر                ت -أ      

 الطر                                                                         
 محرار   -ماء                      د -ب      
 
إ ا اريد ف د لميط من مادتين وليكن م حوق الطباشير والماء ، فكي  ترتب المواد -: 5د

 وائدوال أدما  لتحقيق  لك ؟ ار خ الشكد اللزخ لتحقيق الترتيب ال ي تقترحه .
 ورقة ترشيل         -د              زجاجة  اعة                            -أ        
 حامد حديدي    - قم                                                 ه -ب        
  اق زجاجية -و       لميط من م حوق الطباشير والماء             -ت        
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 (24ملحق )
 

 لنهائية الجزء الثاني من اختبار التفكير الإبداعي في صيغته ا
                    
 ) اختبار القدرات الإنتاجية (                    

 
 عزيزي الطالب ......... تحية طيبة

 
 ه ا هو ائلتبار ال امي في التفكير الإبداعي ، لقياد القدرال الإمتاجية لمتفكير الإبداعي .

 
 -يرج  قراءة التعميمال الآتية بدقة :

 
 0قة الإجابة كتابة ا مك عم  ور .1

 

 0اقرأ كد  ؤاد جيدا لكي تعر  المطموب ممه  .2
 

 0لكد جزء من ائلتبار زمن محدد  .3
 

حاااود أن تجيااب عماا  أ اائمة ائلتبااار بأق اا   اارعة ممكمااة وئ تتاارك  .4
 0 ؤائ دون إجابة 

 

ك م اجل ؤالإجاباال التاي ئ يفكار فيااا زمالحاود أن تفكر في اكبر عدد ممكن من  .5
 0مما ب من ائلتبار إياها في المكان ال

 

 ئ تقمب أي  فحة وئ تبدأ في الإجابة حت  ي مل ب لك .  .6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ات الإنتاجية في العمل الإبداعيأسئلة اختبار القدر
 

 الجزء الأول: المترتبات



 الملاحق 

288 

 
 -ماذا يحدث لو أن نظام الأشياء تغير فاصبح على النحو الآتي :

 
 ( دقائق 5وائل قوية ) ماذا يحدث لو كانت رائحة جميع الس -1
 

 ...................................-.................................      و -أ
 

 ................................. -...............................      ز -ب
 

 ................................. -...............................      ح -ت
 

 ................................ -................................       ط -د
 

 ............................... -................................     ي - ه
 

 دقائق( 5واحدة ؟ ) عيناماذا يحدث لو إن الإنسان يملك  -2     
              
 ............................... -...................       و.......... -أ         

             
 ............................... -...........................        ز -ب        

             
 ............................... -...........................        ح -ت        
             
 ............................... -............................        ط -د        

             
 .............................. -............................      ي - ه        

             
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجزء الثاني: الاستعمالات
 

مااا تجعاد الأشاياء اية للأشياء التالياة والتاي تعتقاد ير العادا كر اكبر عدد من ائ تعمائل غ
 دقائق( 5أهمية وفائدة ) لكد جزء  أك ر
 



 الملاحق 

289 

 الخوذة العسكرية -1
 
 .................................... -............................     و -أ
 
 ................................... -..........................     ز -ب
 
 .................................. -...........................     ح -ت
 
 .................................. -............................     ط -د
 
 ................................. -............................    ي - ه
 
 ورق الجرائد -2
 
 .................................-..................      و...........-أ
 
 ................................ -..........................      ز -ب
 
 ................................ -...........................     ح -ت
 
 ................................ -............................     ط -د
 
 ................................ -............................   ي - ه
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دقائق( 5)                    الجزء الثالث: المواقف 
 
 لو توقف سائق السيارة التي أمامك فجأة فكيف تنقذ نفسك ؟ -1
 
 ............................... -...........................     و -أ
 
 ............................... -.........................     ز -ب
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 ............................... -.........................     ح -ت
 
 .............................. -.........................       ط -د
 
 ............................... -.......     ي.................. - ه
 
 لو حان دورك عند الطبيب فدخل رجل قبلك بسرعة ،ماذا تفعل؟ -2
 
 ................................... -.........................      و -أ
 
 ................................... -.......................      ز -ب
 
 ................................... -....................      ح... -ت
 
 ................................... -........................      ط -د
 
 ................................... -........................    ي - ه
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 الجزء الرابع : التطوير والتحسين 
 

مفعاا  أك ارما هي التطويرال والتح ايمال التاي يمكان أن تادلماا عما  الأشاياء التالياة لتكاون 
 للإم ان والإم امية وافترض أن التغير المقترح ممكن تطبيقه؟ أداء وأفضد

 
 دقائق ( 5الدراجة الهوائية     ) -1

      
 ................................... -..........................      و -أ

     
 ................................... -........................      ز -ب
     
 ................................... -........................      ح -ت
     
 .................................. -.........................       ط -د

     
 ................................. -......................     ي... - ه
 
 المنزل  -2
 
 ................................ -.........................     و -أ
 
 ................................ -.......................     ز -ب
 
 ................................ -.......................     ح -ت
 
 ................................ -........................     ط -د
 
 ............................... -........................   ي - ه
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 الجزء الخامس : تكوين الكلمات 
 

، ويمكان الآتياةمان حارو  الكمماال  كون اكبر عدد ممكن من الكممال  ال المعما  المفااوخ
 0من مرة  أك را تلداخ الحر  

 
 م اد : كممة ) طريق ( يمكن أن تكون مماا كممال م د ) يطرق ، قير ....الخ (

 
 دقائق ( 5الأخلاق      )  -1
 
 ................................ -.........................     و -أ
 
 ................................ -..     ز..................... -ب
 
 ................................ -.......................     ح -ت
 
 ................................ -........................     ط -د
 
 ............................... -........................   ي - ه
 
 
 دقائق ( 5ادة       ) العب -2
 
 ................................ -.........................     و -أ
 
 ................................ -.......................     ز -ب
 
 ................................ -.......................     ح -ت
 
 ................................ -ط     ........................ -د
 
 ............................... -........................    ي - ه

 
 
 
 
 
 
 
 (25ملحق )

 الإبداعيدرجات المجموعة التجريبية في اختبار التفكير 
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 الإحساس ت

 بالمشكلات
 (20)من 

 التنظيم إعادة
 (20) من 

 الطلاقة
 (20)من 

 الأصالة
 (20ن )م

 

 المرونة
 (20)من 

المجموع الكلي 
 للإبداع
 (100) من 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

8 
16 
14 
16 
8 
4 
16 
12 
8 
12 
8 
8 
8 
8 
8 
0 
8 
8 
4 
8 
12 
12 
8 
4 
8 
8 
4 
8 
12 
8 
12 
8 
8 
12 
8 

10 
15 
7 
14 
12 
18 
6 
10 
4 
12 
9 
5 
9 
5 
15 
12 
7 
6 
7 
12 
15 
10 
13 
9 
12 
12 
7 
7 
14 
9 
15 
7 
15 
12 
10 

8 
10 
8 
10 
7.8 
8 
8 
8 
10 
8 
8 
9 
7 
8 
10 
8 
10 
8 
8 
9 
7.8 
7 
8 
9 
7 
10 
7.8 
10 
10 
7.8 
7 
8 
8 
11 
11 

1.6 
1 
0.4 
0.2 
1 
0.4 
0.6 
0.8 
1.6 
1.6 
0.6 
0.6 
1.2 
1 
0.2 
0.6 
0.6 
1.2 
0.8 
0.6 
0.6 
0.8 
0.8 
1 
0.8 
0.2 
0.6 
0.6 
0.2 
0.8 
0.8 
0.4 
1 
0.6 
1.6 

2 
1.6 
1.2 
6 
3.6 
1.4 
4 
4 
1.6 
1.6 
2 
2 
2 
3 
1.6 
1 
1.8 
1.8 
1.4 
3.2 
1.6 
1.4 
4 
1.4 
2 
3.6 
4 
4 
1.6 
3.2 
3.6 
3 
1.8 
1.8 
3.6 

29.6 
43.6 
30.6 
46.2 
32.4 
31.8 
34.6 
34.8 
25.2 
35.2 
27.6 
24.6 
27.2 
25.0 
24.8 
2106 
27.4 
25.0 
21.2 
32.8 
37.0 
31.2 
33.8 
24.4 
29.8 
33.8 
23.4 
29.6 
37.8 
28.8 
38.4 
26.4 
33.8 
37.4 
35.2 
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 (26ملحق )
 الإبداعيدرجات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير 

 
 الإحساس ت

بالمشكلات 
 ( 20)من 

التنظيم  إعادة
 (20)من 

 الطلاقة
 ( 20)من  

  الأصالة
 ( 20) من 

 المرونة 
 ( 20) من 

المجموع الكلي 
 للإبداع

 ( 100)من 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

6 
8 
4 
10 
16 
18 
6 
12 
7 
9 
7 
5 
9 
5 
15 
9 
6 
7 
7 
6 
13 
5 
0 
8 
12 
4 
8 
8 
12 
0 
0 
4 
8 
4 
8 

6 
8 
4 
10 
16 
18 
6 
12 
7 
9 
7 
5 
9 
5 
15 
9 
6 
7 
7 
6 
13 
5 
7 
7 
6 
12 
16 
8 
10 
4 
8 
6 
13 
5 
6 

4.4 
4.2 
8 
4.2 
3.8 
6.8 
3.8 
3.8 
8.4 
3.2 
6.4 
4.4 
9 
10 
4.4 
5.4 
2.4 
6.6 
8.2 
4.2 
4.2 
6.8 
3.6 
5.8 
3.2 
3.8 
4.2 
2.2 
4.2 
6.6 
2.4 
5.4 
10 
3 
4.2 

1.6 
1.2 
0.6 
1.4 
0.8 
0.4 
0.6 
1.2 
0.8 
1.2 
1 
0.4 
2 
0.2 
1.2 
1.2 
1 
0.4 
1.4 
0.2 
0.4 
0.6 
0.4 
0.8 
1.6 
0.6 
1.4 
1.6 
1.2 
0.8 
1.2 
1 
2 
0.4 
0.2 

1.6 
2 
2.2 
1.6 
2.6 
1.4 
3.2 
3.6 
2.8 
1.4 
3.2 
3.2 
1.4 
2 
2.8 
2 
1 
1.8 
3.2 
1.2 
2.6 
1.4 
1.4 
2.6 
3.2 
1.2 
2.8 
3.2 
1 
3.2 
2 
3.2 
1.4 
2 
2.8 

17.6 
19.6 
14.8 
25.2 
27.2 
26.6 
13.6 
32.6 
23.0 
22.8 
25.6 
21.0 
29.4 
25.2 
27.4 
29.6 
18.4 
23.8 
19.8 
19.6 
28.2 
17.8 
12.4 
24.2 
26.0 
21.6 
32.4 
23.0 
28.4 
14.6 
13.6 
19.6 
34.4 
14.4 
21.2 
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 ( كتاب تسهيل مهمه  27ملحق )  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (  التصميم التعليمي التعلمي كامل 28ملحق )
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 (28ملحق )
 

 
 
 
 
 
 
 

 التعلمي المقترح -التصميم التعليمي
 

 لصف الرابع العامفي مادة الكيمياء لطلاب ا
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 :المقترح لتعلميا -السلوكية الخاصة بالتصميم التعليمي غراضالا
 
 لتعلمةيا -يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من التدريب على وفق  مراحل التصميم التعليمي  

 في ماده الكيمياء ان :_
 يعر  قامون حفظ الكتمة. -1
 اعمة ت اوي كتمة المواد الماتجة .يعمد كتمة المواد المتف -3
 يعر  قامون الم ب ال ابتة.  -5
 ي تمتج قامون الم ب ال ابتة من للد ائم مه . -6
 يف ر المظرية ال رية لدالتون وفقا لقامون الم ب ال ابتة. -7
 يف ر قامون الم ب المضاعفة.  -8
 ي تمتج قامون الم ب المضاعفة من للد ائم مه. -9
 المظرية ال رية لدالتون وفقا لقامون الم ب المضاعفة. يف ر -10
 يعر  قامون الم ب المتبادلة.  -11
 ي تمتج قامون الم ب المتبادلة من للد  ائم مه. -12
 يعر  قامون غي لو اك لمحجوخ الغازية المتبادلة. -13
 ي كر افتراض دالتون .  -14
 حجوخ الغازية المتفاعمة.يف ر افتراض دالتون ح ب قامون غي لو اك لم -15
 .ب ورة  حيحة يطبق قامون افوكادرو -16
 ي تمتج تعري  قامون افوكادرو  من للد ائم مه. -17
 يف ر بعض افتراض دالتون ح ب قامون افوكادرو.  -18
 يف ر بعض التفاعلل ح ب قامون افوكادرو. -19
روجين ح اااب قاااامون و رتاااي هياااد أوك اااجينيااا كر ان جزيئاااة المااااء تتكاااون مااان  رة  -20

 افوكادرو.
 .ب ورة  حيحة يعر  التكافؤ -21
 ي كر التعري  الحدي  لمتكافؤ . -22
 يجد تكافؤ بعض العما ر التي تتحد م   رال الايدروجين. -23
 يجد تكافؤ بعض العما ر من للد اعدادها ال رية. -24
 لمعم ر. المكافئيعر  الوزن  -25
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 والتكافؤ. المكافئيجد الوزن ال ري لعم ر من للد معرفة وزمه  -28
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 يح ب الك افة الم بية لغاز من للد معرفة وزمه وحجمه.  -35
 يعر  وحدة الكتمة ال رية )وك (. -36



 الملاحق 

298 
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 يح ن ا تلداخ قامون الم ب المئوية لعم ر في مركب. -122
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 في الكيمياء  الأساسيةالفصل  الثاني : المفاهيم 
 ظرية الذرية لدالتونالن

 الاتحاد الكيميائي  قوانين
 

 أي ان:في أي تفاعل كيميائي فان الكتلة لا تفنى ولا تخلق   قانون حفظ الكتلة     
 كتلة المواد الناتجة = كتلة المواد المتفاعلة                           

  
  
 
 اء المغمق يبق   ابتا ؟الق دير في وعاء مغمق هد ان وزن الوع أك دةم اد / عمد  

          

احجب القانون 
 ن نظركع
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 ت/ معخ      
 _ لما ا     
التي تتحد معاا فمن البدياي ا ا ان  الألرلاان  كتمة ال رة ئ تعتمد عم  طبيعة ال رال     

في التفاعد الكيمائي عم  كتماا بدون تغير  ألدالمهوالق دير  الأوك جينتحافظ كافه  رال 
. 
من عم ر الزئبق في وعاء زجاجي مغمق بوجود الااواء  ةزومموم اد / عمد ت لين كمية   

 يتحود الزئبق ال  م حوق احمر ماعخ. هد يحاد  تغيار فاي الكتماة الكمياة لمماواد المتفاعماة 
 دالد الوعاء ؟         

 ت /   كل  
ال  غازي المتروجين NH3 : كي  تحقق قامون حفظ الكتمة لتفكك غاز ( 1نشاط ) 

 (H=1  ،N  =14و  والايدروجين ؟ ) 

 ت /
 :كتب معادلة التفاعل ذاكرا المادة الناتجة وكما ياتي ا -

2NH3             N2+ 3H2                                  

 : الناتجة احسب وزن المادة -
 2NH3             N2+ 3H2                                  

 34=14×2( ا  1×2) 3              
 : احسب وزن المادة قبل التفاعل  -

    2NH3   =2 (3×11×14ا= )34   

 : ن وزن المادة الناتجة بوزن المادة المتفاعلةرقا -
 34وزن المادة الماتجة = وزن المادة المتفاعمة =  

ائ تمتات: وزن المواد المتفاعمة تبق   ابة للد التفاعد الكيميائي وت اوي وزن المواد 
تفاعد بغض المظر عن م در تمك المواد وه ا يتلئخ و حة قامون حفظ الماتجة من ال

 الكتمة .
 

 التقويم :.  
 ا كر مص قامون حفظ الكتمة ؟ -1 
 هد ان قامون حفظ الكتمة يمطبق عم  التغيرال الكيميائية فقط ؟ كي  تبرهن عم   لك  -2
بوجااود الاااواء عمااد ت االين كميااة موزومااة ماان عم اار الزئبااق فااي وعاااء زجاااجي مغمااق  -3

 يتحود الزئبق ال  م حوق احمر ماعخ . هد يحد  تغير فاي الكتماة الكمياة لمماواد المتفاعماة 
 دالد الوعاء ؟

 
 

 قانون النسب الثابتة    تتكون المركبات من اتحاد العناصر بنسب وزنيه ثابتة 
                           
 احجب القانون                             

 
 ( 2نشاط ) 

 مما ت من اوك يد المحاد بطرق ملتمفة  والتزالاا بالايدروجين . 3عمد تحضير 
 -وجد ان :
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 ( 1غخ محاد ) ممو ت  4.18غخ من اوك يد المحاد اعطيل  5.24
 ( 2غخ محاد )ممو ت6.3غخ من اوك يد المحاد اعطيل 7.9

 ( 3غخ محاد ) ممو ت 5.04غخ من اوك يد المحاد اعطيل 6.32
 بين هد تتفق م   حة قامون الم ب ال ابتة ؟  -

 ت / 
 نكتب معادلة التفاعل : -

             CuO+H2   Cu+H2O      

على المعادلة :                                          الأوزاننثبت  -  

             CuO+H2   Cu+H2O      

غخ 5.24  غخ 4.18   
غخ         7.9 غخ 6.3   

غخ        6.32 غخ 5.04                        
 : في النموذج الأوكسجيننحسب وزن  -

 غخ 1.06=4.18 -5.24=ن جيوزن  ائوك  الأودلمممو ت 
 :و اوكسيدهنحسب النسبة بين النحاس  -
 4.18وزن المحاد                    

            =                    =3.9      
     1.6                 الأوك جينوزن 
 : ( وكما ياتي 3،  2نكرر الخطوات السابقة على النموذجين )  -

 غخ 1.6=6.3 -7.9 = الأوك جينلمممو ت ال امي وزن 
   6.3وزن المحاد               

          =            =   3.9  
 1.6          الأوك جينوزن 

 
 غخ1.28=     5.04  -6.32  = الأوك جينلمممو ت ال ال  وزن 

 
 
   5.04وزن المحاد               

          =            =     3.9  
 1.28          الأوك جينوزن 

                    
 الاستنتاج

نسب تفاعل العناصر هي نفسها عند تكوين مركب كيميائي مهما اختلفت طرق التحضير 
 لنسب الثابتةوهذا يتفق مع قانون ا

 فسرهذا ي
النظرية الذرية لدالتون :_ ان ذرات العنصر الواحد متشابهة في كافة خواصها 

 .  الأخرىالكيميائية والفيزيائية وتختلف عن ذرات العناصر 
 

 :التقويم
 ماهو غرض دالتون من  ياغة بمود مظريته ؟  -1    
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 -كي  تبرهن أن المتائج التجريبية الآتية تتفق م  قامون الم ب ال ابتة:  -2
   من أوك يد غخ 1.25غخ محاد يمتج  1.01عمد أك دة  -
   من أوك يد غخ 1.15غخ محاد يمتج  0.92عمد أك دة  -
  اوك يد من  1.44غخ محاد يمتج  1.15عمد أك دة  -

 

قانون النسب المضاعفة    عندما يتحد عنصران لتكوين أكثر من مركب فان هناك نسبة 
حد العنصرين التي تتحد مع وزن معين من العنصر عددية بسيطة بين الأوزان المختلفة لأ

 الآخر.
 ركز نظرك على مفهوم القانون جيداً 

 أحجب نظرك عن القانون

 

غااخ  4.8تلماا   Coغااخ ماان أحااادي أوك اايد الكاااربون  11.2:عمااد التاازاد (  3نشةةاط ) 

بارهن  .غاخ كااربون 4.8غخ من  امي اوك يد الكاربون تلما   17.6كاربون . عمد التزاد 

   ان ه   المتائج تتفق وقامون الم ب المضاعفة ؟عم
 ت /
 نكتب معادلة التفاعل : -

 التزاد                                                

Co              C                                                       

 غخ 11.2غخ             4.8:       على المعادلة الأوزاننثبت  -
 التزاد                                                 

 
 

Co2              C                                                       

 غخ 17.6غخ             4.8                                      
 (: 1في النموذج )  الأوكسجيننحسب وزن  -

 غخ  6.4=  4.8 – 11.2في الحالة الأول  =  كتمة الأوك جين
 : هواو كسيدنحسب النسبة بين الكاربون  -

  4            6.4كتمة الأوك جين       
          =        =         ) الحالة الأول  ( 

        3           4.8كتمة الكاربون          
 نكرر نفس الخطوات في الحالة الثانية : -

 غخ  12.8=  4.8 -17.6الأوك جين في الحالة ال امية =  كتمة
  8           12.8كتمة الأوك جين       

          =        =         ) الحالة ال امية ( 
        3           4.8كتمة الكاربون          

                              
 الاستنتاج

 
                  8                                 4  
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 الم بة ال ابتة        هي ضع  الم بة الأول       
                  3                                3  

 أي ان م بة كتمتي الأوك جين المتحدتان م  كتمة  ابتة من الكاربون هي 
                                    8        2  

 ددية ب يطة وهي        أو    م بة ع     
                                    4        1  

 قانون النسب المضاعفة  -وهذا يفسر: -
 

  :التقويم
 % محااد والآلار88.8أوك يدان لممحاد يحتاوي أحادهما ) أوك ايد أحمار ( عما   -1

 % محاد.79.9) أوك يد أ ود ( عم   
 وقامون الم ب المضاعفة ؟ برهن عم  ان ه   المتائج تتفق    

 
فةةان  Cمةةع عنصةةر ثالةةث مثةةل  A ،Bقةةانون النسةةب المتبادلةةة    اذا اتحةةد عنصةةران مثةةل 

هةي نفةس النسةب الوزنيةة التةي  Cالمتحدين مع وزن معين مةن  Bو  Aالنسبة بين وزني 
 أو أحد مضاعفاتها. Bو  Aيتحد بها العنصران 

 
 

 ركز نظرك على مفهوم القانون جيداً 
 القانون عن نظرك. احجب

 
  -مثال:

  -يكون الايدروجين والأوك جين والكاربون  ل ة مركبال حي :
  CH4غخ من الايدروجين لتكوين المي ان  4غخ من الكاربون م   12تتحد  -1

غاااخ مااان الأوك اااجين لتكاااوين  ماااائي أوك ااايد  32غاااخ مااان الكااااربون مااا   12تتحااد  -2
  CO2الكاربون 

  H2Oغخ من الأوك جين لتكوين ماء  16غخ من الايدروجين م   2تتحد  -3

 لاحظ النسب التي تتفاعل بها هذه المركبات 
 

 CH4 CO2 H2O اسم المركب

 ــ C  12 12وزن 

 2 ــ H  4وزن 

 16 32 ــ  Oوزن 

 -يلاحظ من الجدول أعلاه :
 تتحد م           Cمن  وزميهوحدة 12
                    CH4ي المي ان ف                           Hمن  وزميهوحدال  4

 
         تتحد م   Cمن  وزميهوحدة  12
 CO2في  مائي أوك يد الكاربون                   O2من  وزميهوحدة  32
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  8: 1=  4/32هي  O2و  H2:. الم بة الوزمية بين 

 
 تتحد م   H2من  وزميهوحدة  2
 H2Oي الماء ف                     O2من  وزميهوحدة  16

  
  8:  1=  2/16هي  O2و  H2:. الم بة الوزمية بين 

 م تمتج مما  بق تعري  قامون الم ب المتبادلة. -

 

 :التقويم 
  -برهن عم  ان ه   المتائج تتفق وقامون الم ب المتبادلة: -1 

  غخ من  1يتحد H2  غخ من  35.5مCI2  لتكوين كموريد الايدروجينHCI 

  غخ من  4يتحدH2  غخ كاربون لتكوين مي ان  12 مCH4  

  غاخ كمورياد لتكاوين ربااعي كمورياد الكااربون  142غخ مان كااربون ما   12يتحد
CCI4  

 
 
 
 

          
 قانون غي لوساك للحجوم الغازية المتفاعلة

 
  
تتناسب حجوم الغازات الداخلة في التفاعل الكيميائي أو الناتجة منه مةع بعضةها الةبعض    

 قيست تحت نفس الظروف من ضغط ودرجة حرارة. ما اياً بسيطاً اذتناسباً عدد
 

 ان هذا يفسر
 افتراض دالتون

 
قيسةت فةي الظةروف نفسةها مةن الضةغط ودرجةة الحةرارة  اان حجوم الغةازات المتسةاوية اذ

تحتوي على أعداد متساوية من الةذرات البسةيطة فةي حالةة العناصةر والةذرات المركبةة فةي 
 حالة المركبات.

 نفذ                                         

 
  -حسب افتراض دالتون:

 : نكتب المعادلة الكيميائية موزونة -
H2  +  CI2       2H CI 

 حجخ  1حجخ    1حجخ               2               : المعادلة على نثبت الحجوم -   
  رة          1 رة     1ة (       ئية) جز رة مركب 2                                        
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  رة  1/2 رة   1/2 رة مركبة                  1                                      
 

 ان هذا يفسر
 

 
 1/2النقيض للنظرية الذرية لدالتون وهي تجزئة الذرات حيث التحليل أعلاه يتطلب تفاعةل 

   HCIعلى الجزيئة من    للحصول CI2ذرة من  1/2مع  H2ذرة من 
 

لمح اود  CI2م  حجخ م اوٍ من غاز  H2ا ا اعتبرما التفاعد بين حجخ من غاز من  -مثال:
   -بموجب قامون أفوكادرو وتح د عم  : HCIعم  حجمين من غاز 

                H2  +  CI2              2H CI 

 حجخ  وفق قامون غي لو اك 1حجخ      1         حجخ       2                  
 جزيئة          1جزيئة    1          ة    ئيجز  2                 
 جزيئة  1/2جزيئة   1/2        جزيئة       1                 

 )  رة (      )  رة ( وفق قامون أفوكادرو                                        
  -حي  أن :

 واحدة عم  الأقد  جزيئة =  رة 1/2
                                
 وهذا يفسر                               

 
قةةانون أفوكةةادرو         جزيئةةات العناصةةر الغازيةةة قةةد تتكةةون مةةن أكثةةر مةةن ذرة واحةةدة    

وبصورة عامة فان جزيئةات العناصةر الغازيةة قةد تتكةون مةن ذرتةين ) جزيئةة ثنائيةة الةذرة 
 أفوكادرو (.بنظر 

 ركز نظرك في القانون جيداً 
 

 ف ر التفاعد الآتي ح ب قامون أفوكادرو؟  -(: 4نشاط ) 
                         2H2  +  O2              2H2O  

 ت/       
 :      نكتب المعادلة الكيميائية موزونة - 

2H2O                                                         2H2 + O2  
 حجخ  2حجخ   1     حجخ          2     نثبت الحجوم على المعادلة: -

 جزيئة  2جزيئة   1   جزيئة          2                                   
 جزيئة  1جزيئة   1/2جزيئة             1                                 
                               
 الاستنتاج                              

 
 جزيئة الماء تتكون من ذرة أوكسجين واحدة وذرتي هيدروجين      

 : التقويم 
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فشااد دالتااون فااي تف ااير قااامون غااي لو اااك لمحجااوخ الغازيااة المتفاعمااة بيممااا ا ااتطا   -1
زياة أفوكادرو أن يوفاق باين مظرياة دالتاون ال رياة وقاامون غاي لو ااك فاي الحجاوخ الغا

 المتفاعمة، وضل  لك؟

  
 التكافؤ       هو المقدرة الاتحادية للعنصر في مركباته ويساوي عدد ذرات الهيدروجين 

 التي تتحد مباشرة مع ذرة واحدة من العنصر.               
 يعتمد هذا التعريف على افتراض أن تكافؤ الهيدروجين يعتبر واحداً. -ملاحظة :

 وم دقق النظر في المفه
 احجب المفهوم عن نظرك

                                       
 نفذ     
 

 جد تكافؤال العما ر التي تحتاا لط في مركباتاا ؟  -(: 5نشاط ) 
ClH ،H4C  ،H3N  ،OH2  

 مح ب عدد  رال الايدروجين المتحدة م   رة واحدة من العم ر: -ج/  
 

     CIH  =1            ،4HC  =4  
     3HN  =3            ،O2H  =2  
 
 التعريف الحديث للتكافؤ    هو عدد الالكترونات الموجودة في الغلاف الخارجي لذرة  

 التفاعل الكيميائي. إثناءالعنصر والتي تستطيع فقدانها او اكتسابها او الاشتراك بها     
 

 احجب المفهوم عن نظرك
  

 نفذ
 

 -:الآتية ر جد تكافؤ العما -(:6نشاط )
Na11, O8, H1                    

 
 ج/

 : نوزع الالكترونات في المدارات الخارجية للعناصر -
 : نحسب عدد الالكترونات في المدار الخارجي لذرة العنصر -
 نحدد عدد الالكترونةات التةي يمكةن للةذرة مةن فقةدانها اواكتسةابها وهةي تمثةل تكةافؤ -

  العنصر :
H1: الكترومال في مدار  اللارجي التكافؤ لوجود أحادي 
O8:  ماااائي التكاااافؤ لوجاااود  اااتة الكتروماااال فاااي مااادارة اللاااارجي ف رتاااه تمياااد ئكت ااااب         

 غلفاا. لإشبا الكتروميين 
Na11: واحد فقط في غلفه اللارجي ف رته تمياد لفقادان ها ا  إلكترونالتكافؤ لوجود  أحادي

 غلفاا. لإشبا  الإلكترون
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 :التقويم  
 جد تكافؤ العما ر التي تحتاا لط في مركباتاا؟ -1

          F, HS2, HCIH ،4HC ،3HN   

 -:الآتيةجد تكافؤ العما ر  -2
Mg12, Cl17, F9        

 
وحدال  8هو وزن  لك العم ر ال ي يتحد م  او يحد محد     الوزن المكافئ للعنصر  

قدر الوزن المكافئ  وإ ا رألعم ر  لأياو الوزن المكافئ  الأوك جينمن  وزميه
 بالغرامال دعي )الوزن المكافئ الغرامي(.

 ركز نظرك في المفهوم جيداً 
 احجب المفهوم عن نظرك

 
 -يمكن ا تلرات الوزن المكافئ لمعم ر من العلقة التالية: -
 
 
 الأوكسجينوزن العنصر          وزن   

 ــــــــ = ـــــــــــــ
 مكافئه     مكافئه                  
 

غااخ ماان المحاااد يتكااون عمااد 3.5لممحاااد ا ا عمماال ان  المكااافئجااد الااوزن ( :.7نشةةاط )
 غخ من اوك يد  بالايدروجين ؟3.95التزاد 
 ج / 
 : تحتها الأوزاننكتب المعادلة الكيميائية ونكتب  -  

        CuO+H2              Cu+H2O 

    غخ    3.95غخ              3.15         

 : من اوكسيده الأوكسجيننحسب وزن  -
 وزن المحاد -وزن ائوك يد =   الأوك جينوزن 
 غخ 0.8=  3.15 – 3.95=  الأوك جينوزن 
 : ومكافئه الأوكسجيننطبق العلاقة التي تربط بين وزن العنصر ومكافئه ووزن  -
 وزن المحاد         الأوك جينوزن 

            =            
 ه                 مكافئه مكافئ    
 
       0.8            3.15 
           =         

 مكافئه 8
 

8×3.15 
 غخ 31.5=           =مكافئ المحاد  

                          0.8 
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غةةم  8للعنصةةر مةةن خةةلال وزنةةه الةةذري الةةذي يتحةةد مةةع  المكةةافئيمكةةن اسةةتخراج الةةوزن  -
 . أوكسجين
 مثال: 

 غخ.3=  أوك جينغخ  8بون ال ري يتحد م  وزن الكار -

   3الكاربون =  مكافئ 

 
 غخ.35.5=  أوك جين 8وزن الكمور ال ي يتحد م   -

    35.5الكمور =  مكافئ 
 غخ 1= أوك جينغخ 8وزن الايدروجين ال ي يتحد م   

  3=غخ هدروجين 1وزن الكمور ال ي يتحد م   وعميه فان
 
 
 

 تدريبات وتغذية راجعة:
 من الايدروجين ؟ لمعما ر بدئ المكافئة الأوزانلقياد  الأوك جينعمد التيار _ 1
غخ ، فما الوزن  2.585فكان وزن اوك يد  الماتج  أك دتهغخ من الر اص تخ  2.4 -2

  لمر اص ؟ المكافئ
 

 :التقويم
غاخ مان كمورياد  2.05من الفضاة فاي تياار مان غااز الكماور فتكاون  غخ 1.54 لن  -1

 ؟  35.5الكمور  مكافئلمفضة عمما ان  المكافئالفضة ، اح ب الوزن 
 
  

 عدد  ابل مميز ل لك العم ر       الوزن ال ري لمعم ر     
 

 ال رية والمكافئة  . وأوزامااتكافؤال بعض العما ر  الأتيفي الجدود 
 
 

 الوزن المكافئ التكافؤ زن الذريالو العنصر
 1.008 1 1.008 هيدروجين
 8.00 2 16.0 أوكسجين
 3.00 4 12.0 نكار بو

 4.67 3 14.0 نتروجين

   
 _ لا حظ الجدول جيدا   

 _ هل تجد علاقة تربط بين الوزن الذري والتكافؤ والمكافئ؟ 
 ت/   معخ  حي  ان :.

  
 المكافئ  التكافؤ =الوزن الذري       
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 احجب بورقة خارجية العلاقة                                   
 

 غخ؟ 8جد الوزن ال ري ل رة عم ر  مائي التكافؤ ا ا عممل ان وزمة المكافئ :(8نشاط )

 : نكتب العلاقة التي تربط بين الوزن الذري والتكافؤ والمكافئ -ج/   
 المكافئ  التكافؤ =ري الوزن ال           

 : نعوض القيم في العلاقة -     
             =2 8 =16 

 
   

 ( :  9نشاط )
 2.2ويكاون  الأوك اجين( غخ ممه يتحد ما  0.6اح ب الوزن ال ري لعم ر ا ا عممل ان )

 رال هيادروجين فاي احاد  أربعاةتتحد م  من ه ا العم ر  ةوان  رة واحدغخ من اوك يد  .
 مركباته ؟ 

 ج/
 مكافئ العنصر: لإيجاد

 :   الأوكسجيننحسب وزن  -
 وزن ائوك يد _ وزن العم ر    = الأوك جينوزن 

 غخ  1.6 =  0.6 -2.2 =               
 : ومكافئه الأوكسجيننطبق العلاقة التي تربط بين وزن العنصر ومكافئه ووزن  -

 وزن العم ر          وك جينالأوزن 
          =             
 مكافئه              مكافئه      

1.6 0.6 
           =          

 مكافئه                8      
 

                      0.68              4.8 
 غخ 3   =             =               =مكافئ العم ر 

1.6 1.6 
 
 ولا يجاد تكافؤ العنصر   
 : نحسب عدد ذرات الهيدروجين المرتبطة مع العنصر -
   رال هيدروجين في احد مركبال 4بما ان  رة واحدة من العم ر تتحد  م   
   : تكافؤ العنصر يساوي عدد ذرات الهيدروجين المرتبطة به -

  4=:. تكافؤ العم ر        
 :  بط بين الوزن الذري والتكافؤ والمكافئنكتب العلاقة التي تر -

 المكافئ  التكافؤ =الوزن ال ري 
 : نعوض القيم في العلاقة -

 غخ 12 = 4×3 =            
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 ( : 10نشاط )
غااخ ماان  مااائي  4.4مكومااا  الأوك ااجينغااخ ماان الكاااربون ماا  كميااة  كافيااة ماان  1.2يحتاارق 

 ؟  4زن ال ري لمكاربون ا ا عممل ان تكافئه ي اوي اوك يد الكاربون. جد الو
 ج/
 : الأوزاننكتب المعادلة الكيميائية ونثبت تحتها  -

           C+ O2                    CO2                        
غم     1.2غم                          4.4                                 

 
 : ينالأوكسجنحسب وزن  -

 غخ  3.2  = 1.2 - 4.4   = الأوك جينوزن 
 : ومكافئه الأوكسجيننطبق العلاقة التي تربط بين وزن العنصر ومكافئه ووزن  -
 

 وزن الكاربون         وزن ائوك جين 
            =             

 مكافئه                مكافئه      
1.2 3.2   

                =              
 8مكافئه                            

                          1.2 ×8  
 3              =  =مكافئ الكاربون 

                            3.2 
 : نكتب العلاقة التي تربط بين الوزن الذري والتكافؤ والمكافئ -

 المكافئ × التكافؤ    =الوزن ال ري 
                                                                                          نعوض القيم في العلاقة :   -

 غخ  12 =  3×4 =            

 :التقويم 
جاد    غاخ امومياا  8.5مان الايادروجين لتكاوين  ةمتروجين م  كمي غخ 7يتحد  -1 

 الوزن ال ري لممتروجين ؟
10× 2.66عم ر وزن  رته  -2

-23
 ؟ غخ 8ا ا عممل ان وزمه المكافئ   ، ب تكافؤاح ،

 

 

 هي كثافة الغاز عند الظروف القياسية ) ظ. ق( وهي وزن او     الكثافة المطلقة لغاز   
 كتلة لتر واحد من الغاز عند ) ظ. ق( .                            

 ركز نظرك في المفهوم جيدا
 احجب المفهوم بورقة خارجية 

 
  -التي تكون المفاوخ : لقةالعا تلرت 

   
 ) غم (   الكتلة                             

 ــــــــــ =الكثافة المطلقة          
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 ( الحجم ) لتر                           
  

 _ ماذا نعني بالظروف القياسية 
 . (تور  760( وضغط اجو)  الظرو  القيا ية ) ظ.ق( : هي درجة حرارة )  فر خ   
  
 
 
 

 ( : 11نشاط )

فماا الك افاة المطمقاة  ،غاخ  0.09تحل ظ. ق  ي اوي  وجد ان وزن لتر واحد من  غاز
 له ؟  
 ج/

 نسترجع العلاقة التي تربط بين الكثافة المطلقة والكتلة والحجم : -

 غخ 0.09الكتمة )غخ (                               

 غخ / لتر 0.09 =          =       =الك افة المطمقة     

 لتر  1الحجخ ) لتر (                              
 

 الاستنتاج             
               

 غخ / لتر 0.09 =  الك افة المطمقة لغاز
 
 

 ( . كون وحدة الكتمة ) غخ (  والحجخ ) لترتيجب ان : . ملاحظة 
 

 :التقويم  
10×5.3وزن المطمق لجزيئته اح ب الك افة المطمقة لغاز ال -1

-23
 غخ؟ 

غاخ  6.4غاخ /لتار ، جاد وزماه الجزيئاي ، عادد جزيئاتاه فاي  2.88الك افة المطمقاة لغااز  -2
 ممه، وزن جزيئته المطمق ؟ 

 
 للغاز     هي النسبة بين كتلة حجم معين من الغاز تحت ظروف معينة  النسبية الكثافة

 . الحجم غاز الهيدروجين تحت نفس الظروفالى كتلة  نفس                        
  

 الاستنتاج
     

 كتلة لتر واحد من الغاز في ظ. ق                                     
 ـــــــــــــــــــــ =في ظ.ق :. الكثافة النسبية لغاز   

 في ظ. ق   كتلة لتر واحد من                                      
 الكثافة المطلقة للغاز             كث مط للغاز                              

 نفذ
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  =ـــــــــــــــ     =الكثافة النسبية لغاز    

   0.09               الكثافة المطلقة لـ                              
 درو ومن تعري  الوزن الجزيئي بدئلة الوزن الجزيئي لمايدروجين من قامون افوكا

 وزن حجم معين من الغاز في ظروف معينة                       

    ________________________________×2الوزن الجزيئي  
 من الهيدروجين في نفس الظروف  وزن حجم مساو                         

 كتلة الغاز في ظروف معينة     

× ___________________________2 
 لهيدروجين في نفس الظروفكثافة ا    
 
 
 
 

  
 الكثافة النسبية× 2الوزن الجزيئي لغاز =                         

 
 احجب العلاقة عن نظرك                  

                                        
                                                       

 نفذ             
 
 خ 500أح ب الك افة الم بية لغاز ا ا عممل ان( : 12) نشاط 

3
 0.72من الغاز يزن       

 خ 500غخ في حين أن 
3
 ؟  غخ في مفد الظرو  0.045يزن   من   

 ج/
 نكتب العلاقة بين الكثافة النسبية والكثافة المطلقة : -
 

 ك افة الغاز في ظرو  معيمة                                   
                         =فة الم بية الك ا

 ك افة الايدروجين في مفد الظرو                   
 نعوض في العلاقة بعد توحيد وحدات القياس :               -

 0.72ك غخ                                                     
    ) غخ (                                               

   0.5ح لتر                                                     
 16  =          =                   =   الك افة الم بية  

 0.045ك غخ                                                    

                      (            (               

   0.5ح لتر                                                       
 خ 500عمما ان :        

3
 لتر 0.5 = 

 الاستنتاج
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   ؟ غخ 9لتر ممه عمد ظ.ق   5: ما الك افة الم بية لغاز  يزن ( 13نشاط ) 

  م ترج  قامون الك افة المطمقة وعلقته بالكتمة والحجخ : -ج/    
 ك غخ                            

          في ظ.ق    =الك افة المطمقة لمغاز  
 ح لتر                           

  
 مكتب العلقة التي تربط بين الك افة الم بية والك افة المطمقة : -
 

  1.8ك  مط لمغاز                            
                                      20   =           =         =الك افة الم بية  

0.09 0.09       

 

  : تدريبات وتغذية راجعة

10× 5.897ا ا عمماال ان الااوزن المطمااق لاا رة الكمااور ت اااوي  -1
-23

اح ااب الااوزن ،غااخ  
   ؟الجزيئي لمكمور ، ك افته الم بية ، الك افة المطمقة ووزن لتر ممه في ظ.ق

 ظ.ق؟غخ /لتر في  1.8اح ب الوزن الجزيئي لغاز ك افته  -2
 

 -: التقويم   

، فاح ب الك افة الم بية لمغاز والك افة  28ا ا عممل ان الوزن الجزيئي لغاز المتروجين  -1
 المطمقة ؟

 -تور ، اح ب ماياتي : 740و  خ   25لتر في درجة  1.56حجمه  من غاز غخ(2) -2
 الك افة المطمقة لمغاز . - أ

 الك افة الم بية لمغاز .-ب
 ت   الوزن الجزيئي لمغاز .

                         
الوحاادة  القيا ااية لالوزن ال ريااة الم اااوية لواحااد ماان ا مااي وحةدة الكتلةةة الذريةةة        

 . 12عشر جزءا من كتمة  رة مظير الكاربون  ال ي عدد كتمته 
                              

 احجب المفهوم عن نظرك                                          
 

                                        
                       

 
 
 

         
              1 

 ( 12وكذ =            كتلة  ذرة نظير الكاربون )

 الاستنتاج
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              12 
            

 
 ؟  ما وزن وحدة الكتمة ال رية ) وك (( : 14نشاط ) 
 ج/
 ك  ( :مكتب العلقة التي تعبر عن مفاوخ ) و -

               1 
 (  12كتمة  مظير الكاربون )×                  =وك  

              12  
  12الوزن ال ري                                  -وحيث ان:     

               =ـــــــــــ    =( 12كتمة مظير الكاربون )
                                    6.02×2310         6.02   ×2310    

 معوض كتمة مظير الكاربون في العلقة : -
  غخ  12                 1                      

         ×                 =:. وكذ          
12 6.02   ×2310  

10×   1.66وك   = 
-24

 غخ    
 

غراماال والا ي يحتاوي هو الوزن ال ري  معبرا عماه باا ل   الوزن الذري الغرامي     
  رة ( 2310×  6.02عم  عدد معين من ال رال الم م  بعدد افوكادرو   )

 
 احجب المفهوم عن نظرك

 
 الاستنتاج        

 
  رة  2310×  6.02× الوزن ال ري الغرامي لعم ر = الوزن المطمق ل ر  العم ر 

 
 ي مقدرا بالغرامال هو الوزن ال ري الجزيئ  الوزن الجزيئي الغرامي لعنصر    
 

 جزيئة . 2310× 6.02ويحتوي 
                              

 
  2310× 6.02× الاوزن المطماق لجزيئاة العم ار ) غاخ ( الوزن الجزيئي الغرامةي = 

 جزيئة.
 

 :. ملاحظات
   Na, He, K, Ca ال رية م د     أحاديةال رية لمعما ر  الأوزانت تلدخ  -1 

 الاستنتاج
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 الوزن ال ري .× 2الجزيئية لمعما ر الغازية =  انالأوزت تلدخ  -2
كااا الك ت اااتلدخ ائوزان الجزيئاااة لممركباااال ) حيااا  المركاااب جزيئاااة مكوماااة مااان  -3

 (  مجموعة  رال لعما ر ملتمفة
 

عةةدد ذرات هةةذه العناصةةر فةةي × الذريةةة  الأوزانالةةوزن الجزيئةةي لمركةةب = مجمةةوع 
 المركبات 

 
 نفذ

 
 (  ا ا عممل ان الوزن ال ري H2Oالجزيئي لمماء )جد الوزن  -( :15نشاط ) 

 H )=1 )=O) 16    ) 
 ج/ 

 الوزن الجزيئي لممركب متب  اللطوال ائتية : لإيجاد
 ال رال : مكتب العلقة التي تربط الوزن الجزيئي لممركب والوزن ال ري وعدد -

الا ري     عدد  راتاه ا الاوزن×  للأوك جين= الوزن ال ري H2Oالوزن الجزيئي ل  
H  ×.عدد  راته 
 :  مح ب الوزن الجزيئي بالتعويض في العلقة -   

  18=2ا16=2×1ا1×16=         
  ؟غخ / لتر في ظ.ق 1.8ئي لغاز ك افته ياح ب الوزن الجز(: 16نشاط )

 ج/
 مكتب العلقة بين الك افة الم بية والك افة المطمقة : -

 في ظ.ق = الك افة المطمقة  الك افة
 :                   مح ب الك افة الم بية بالتعويض في العلقة - 
 

 1.8كث مط للغاز                               
  20كث النسبية = ـــــــــ = ـــــــ  =   

0.09 0.09 
مح ااب الااوزن الجزيئااي ماان لاالد التعااويض فااي العلقااة التااي تااربط بااين الااوزن  -

 الجزيئي والك افة الم بية :
 وك  40=20×2ك  الم بية =× 2وت = 

  
اح ااب الااوزن المطمااق لاا رة الاياادروجين ا ا عمماال ان الااوزن الاا ري  -(:17) نشةةاط

 غخ ؟ 1ي اوي  لمايدروجين
 ج/
 مكتب العلقة التي تربط بين الوزن ال ري والوزن المطمق لمجزيئه : -

    عدد افو كادرو× الوزن ال ري = الوزن المطمق ل رة الايدروجين 
        :                                       ال ابقة الوزن المطمق ل رة الايدروجين بالتعويض في العلقةتح ب  -
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          1 
10×1.6الوزن المطمق ل ر  الايدروجين =         =  

-24
 غخ  

                                     6.02 ×2310 
ور = مالكمور ا ا عممل ان الوزن الا ري لمكجد الوزن المطمق لجزيئة ا : ( 18نشاط )
 ؟ 35.5

 _ جرب الحل بورقة خارجية .
 ج/
الااوزن × 2الجزيئيااة لمعما اار الغازيااة =  الأوزان)  مح ااب الااوزن الاا ري لمكمااور -

 ( ال ري
 غخ . 71=35.5× 2و = ×  2وت لمكمور = 

 مطبق العلقة التي تربط الوزن الجزيئي بالوزن المطمق : -
 71وت                                               

10×11.8   =               الوزن المطمق لجزيئة الكمور =       =
-23

 غخ   
                             6.02  ×

23
10      6.02  ×

23
10 

                           

 للأوك ااجيني اح ااب الااوزن الاا ري الغرامااي والااوزن الجزيئااي الغراماا( : 19نشةةاط )
 وك  ؟ 16وزن  رته المطمق 

 
 قارن اجابتك

 ج/
 نحول الوزن المطلق من ) وكذ ( الى الغرام : -
10×1.66× 16الوزن المطمق ل رة العم ر بالغراخ =  

-24
 =26.56  ×10

-24
 غخ  

 : نكتب علاقة الوزن الذري الغرامي بالوزن المطلق -
 عدد افوكادرو× ة العم ر الوزن ال ري الغرامي = الوزن المطمق ل ر 

                         =26.56  ×10
-24

 غخ  16=  2310× 6.02×  
 نحسب الوزن المطلق لجزيئة الاوكسجين من خلال الوزن المطلق لذرته : -

×26.56×2الوزن المطمق لجزيئة ائوك جين = 
 

10
-24

=53.12  ×10
-24

 غخ 
 :   المطلق للجزيئة بعدد افوكادرونجد الوزن الجزيئي من خلال علاقة الوزن  -
 عدد افوكادرو × الوزن  الجزيئي الغرامي = الوزن المطمق لمجزيئة   
     =53.12 ×10

-24
  غخ 32=  2310× 6.02×  

 تدريبات وتغذية راجعة:
 غخ . 8 المكافئجد الوزن المطمق ل رة عم ر  مائي التكافؤ ؟ ا ا كان وزمه  -1
 غخ / لتر . اح ب الوزن المطمق لجزيئتة؟ 1.26 الك افة المطمقة لغاز -2
 ( اح ب الوزن المطمق ل رة وجزيئة المتروجين ؟  أ ) -3
 ؟14)ب( ك افته المطمقة . ا ا عممل ان  وزمه ال ري     
 

 التقويم:
 غخ  2310× 5.897ا ا عممل ان الوزن المطمق ل رة الكمور ت اوي  -1
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 الم بية، ك افته المطمقة ، وزن لتر ممه في ظ.قاح ب الوزن الجزيئي لمكمور، ك افته  
 ؟
غخ ، اح ب تكافؤ  ؟ ا ا عممل ان وزمه المكافئ  2310× 2.66عم ر وزن  رته -2
 ؟  غخ 8
 

  من 2310×6.02هو مقدار المادة ال ي يحتوي عم  عدد افوكادرو           المول
 .  رال  او لجزيئال (وحدال ائشياء )أي من ائيومال او ال                   

 دقق النظر في المفاهيم جيدا
 احجب المفهوم عن نظرك 

 
 جزيئة  2310×6.02لما كان الوزن الجزيئي الغرامي  يحتوي على 

 
 الاستنتاج

 
 2310× 6.023وزن مود واحد من أي عم ر = الوزن ال ري الغرامي = وزن 

  رة                                    
 

 2310×6.02د واحاااد مااان أي ماااادة = الاااوزن الجزيئاااي الغراماااي = وزن وزن ماااو 
 جزيئة   

 
 المادة هي عم ر او جزيئة عم ر  مائي  ال رة او جزيئة مركب -:ملاحظة

 
 احادية الذرة                      
 عدد المولات = 

 للعناصر فقط                   2310×6.02                      
 الذرة أحاديةالوزن                                                  

 عدد المولات = ــــــــ                       
 الوزن الذري                    

 
 
 

 ات ئيعدد الجز                   
 عدد المولات = ــــــــــ                       

 للعناصر ثنائية الذرة               2310×6.02                      
 والمركبات                                                                     

                                                                 لوزنا                     
 عددالمولات = ـــــــــ               
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 الوزن الجزيئي                    
 
 

 نفذ

  غخ / مود ؟ 180وزن مود واحد من الكموكوز ، وزمه الجزيئي  ( ما20نشاط ) 
 

 جرب الحل بورقة خارجية
 

 ج/ 
 نكتب العلاقة بين عدد المولات والوزن الجزيئي والوزن : -

 و                      
 ن=                                     
 و.ت                     

 كوز :ونعوض بالعلاقة ، لنجد وزن مول من الكل -
 غخ 180غخ / مود =  180× و= مود      

PO4  : مااا وزن مااود واحااد ماان ايااون الفو اافال ( 21نشةةاط )
، ا ا عمماال ان و   3-

P=31  ،O= 16  
 قارن اجابتك

 ج/ 
 الذرية للايون: الأوزانمن خلال  الأيونينحسب الوزن  -

 غخ / مود  95=  31ا16×4الفو فال ( =  ئيون يئي) او الجز يوميالأالوزن 
 وعدد المولات  الأيونينجد الوزن ، بتطبيق العلاقة بين الوزن والوزن  -

 و            
 غخ  95غخ / مود =  95×غخ  1ن=                         و= 

 و.ت          

 
 
 

 ( :22نشاط )
 ؟ C6H12O6د  رال الكاربون في مود واحد من الكموكوز ما عد

 
 جرب الحل بورقة خارجية

 ج/
 : نسترجع العلاقة بين عدد المولات وعدد الجزيئات -

 عدد الجزيئال      
 10×6.02×1ن=        عدد الجزيئال = 

23
 جزيئة  كر2310×6.02= 

      6.02×2310   
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 :  ( ذرات كاربون6)ولما كانت كل جزيئة سكر تحتوي على  - 
 =36.12=  2310×6.02×6عاادد  رال الكاااربون فااي مااود واحااد ماان ال ااكر  ×

2310  
 الاستنتاج

 
عدد جزيئات المركب في جزيئة × عدد ذرات عنصر في مركب = عدد ذرات العنصر 

 واحدة من المركب 
 
 

× المةةةةةةولات  عةةةةةةدد× عةةةةةةدد ذرات عنصةةةةةةر فةةةةةةي مركةةةةةةب =عةةةةةةدد ذرات العنصةةةةةةر 
 في جزيئة واحدة من المركب 2310×6.02

 
 

 :. (23مشاط )
 ؟  C2H5OH) أ( ما عدد الموئل الموجود  في غراخ واحد من كحود ائ يد 

 مود من كحود ائ يد ؟ 1.3) ب ( ما وزن 
 C(12).H(1)  غاخ مماه ، عمماا ان و.    4.6)ت( ماا عادد جزيئاال كحاود ائ ياد فاي 

.O(16) ؟ 
 لحل بورقة خارجيةجرب ا   

 قارن اجابتك
 ج/
 : نحسب الوزن الجزيئي للكحول من خلال الاوزان الذرية له -
 غخ / مود  46=12×2ا5ا16اC2H5OH   =1و.ت ل   
 نطبق العلاقة بين الوزن الجزيئي وعدد المولات : -
 

          
  1و                                

 مود  0.02 ) أ ( ن=          =         =
 46وت                             

 :    من خلال عدد المولات C2H5OH نجد وزن الكحول الاثيلي  -
 و                  

 غخ  60=  46× 1.3=                          و = 1.3)ب( 
              46   

 : دد المولاتنكرر تطبيق العلاقة السابق التي تربط بين الوزن الجزيئي وع -
 4.6و                              

 مود  0.1)ت(  ن=        =         =  
 46وت                           
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 : مح ب عدد الجزيئال من للد العلقة التي تربط عدد الموئل بعدد افوكادرو -
 عدد الجزيئال           

 ن=              
           6.02×2310 

  جزيئة 2310× 0،602=  2310×6.02× 0.1دد الجزيئال = ع  
 تدريبات وتغذية راجعة:

 اكمد الفرغال التالية : -1
 = .............................  رة  NH3في مود واحد من  Hعدد  رال  -1
 في مود واحد ممه = .................... جزيئة  2SO4(NH4) عدد جزيئال  -2
 =.............  ايون   2SO4(NH4)بريتال في مود واحد منعدد ايومال الك -3
 ايون  ............= 2SO4(NH4)عدد ايومال ائموميوخ في المود واحد من  -4
   رة ...........=  2SO4(NH4) في المود واحد من الأوك جين رال عدد  -5
ل غااخ ماان الماااء ومااا عاادد مااوئل   را 9اح ااب عاادد  رال الاياادروجين فااي  -2

 .   H (1) ,  O (16)الايدروجين فيه ؟ عمما ان و  
 غخ ممه .  12) أ ( ما عدد موئل المغمي يوخ في   -3

 . 24)ب( عدد  راته ؟ ا ا عممل ان وزمه ال ري       
 

  :التقويم  
× 3.01ما وزن   -4

22
 ( .1 رة هيدروجين ، عمما ان و  ) 10

×  1.505ما وزن  -5
22
 .  (16مه ال ري )وز أوك جينة ئيجز 10

 
هي كمية الحرارة اللزمة لرفا  درجاة حارارة ماود واحاد مان الحرارة الذرية      

 العم ر درجة مئوية واحدة .
هي كمية الحرارة اللزمة  لرف  درجة حرارة غراخ واحد مان الحرارة النوعية     

 العم ر درجة مئوية واحدة .
 عمما ان :_ 

 م  100 –خ 20في درجة حرارة من  6.3=  تمعدل الحرارة الذرية للفلزا
 

  الاستنتاج 
 
 

  
 6.3الحرارة الذرية                                          

 الوزن الذري التقريبي =                      =
 الحرارة النوعية      الحرارة النوعية                             

 
 المضبوط ) الدقيق ( :_ولا ستخراج  الوزن الذري 
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 الوزن الذري التقريبي         
 التكافؤ =ـــــــــــــ

 الوزن المكافئ        
 علما ان التكافؤ يقرب الى اقرب عدد صحيح اذا كان عدد غير صحيح

 
 الوزن المكافئ× الوزن الذري المضبوط = التكافؤ 

 
 ركز نظرك جيدا على المفهوم  وعلاقاته جيدا

 المفهوم عن نظركاحجب 
 

       
 
 

 الموعية ؟ حرارتهغخ جد 69: عم ر  ل ي التكافؤ وزمه المكافئ ( 24نشاط ) 
 ج/
 نسترجع مفهوم الوزن الذري المضبوط : -

 غخ 207= 69× 3وزمه المكافئ = × الوزن ال ري المضبوط = التكافؤ 
 : نطبق علاقة الوزن الذري بالحرارة النوعية -

                                 6.3                                                
 الوزن ال ري المضبوط = 

 الحرارة الموعية                              
                                   6.3 

  عرة         0.03=                 =      الحرارة الموعية 
                                  207  

                                
 _ ملحظ مما  بق ان :. 

 . الوزن ال ري المضبوط ي تعمد بدئ من التقريبي ئن التكافؤ عدد  حيل 
 

غاخ مان  6.3غخ  من اوك يد المحاد بالايدروجين فتلما   7.9التزد (: 25نشاط ) 
 اعر / غاخ  ،اح اب الاوزن  0لممحااد ا، فمز المحاد ، فا ا عممل ان الحرارة الموعية

 ال ري المضبوط لممحاد؟  
 

 جرب الحل بورقة خارجية
 ج/
 : يأتي وكما الأوكسجيننحسب وزن  -

 غخ  1.6= 6.3× 7.9=  الأوك جينوزن 
 :  بالأوكسجينمن خلال اتحاده  المكافئالوزن  إيجادنذكر طريقة  -

 نفذ
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                          الأوك جينوزن المحاد             وزن 
          =          
 (   8مكافئه                مكافئه )    
:                                                                         وكما ياتي،نجد قيمة تكافؤ النحاس ، بالتعويض في العلاقة  -

6.3             1.6               
الطرفين (                                        ×  =                     ) الو طين           

  8مكافئه              
 غخ  31.5مكافئ المحاد =   
 : نطبق علاقة الوزن الذري التقريبي بالحرارة النوعية -

                               6.3               6.3    
   63تقريبي =          =        = الوزن ال ري ال

 0.1الحرارة الموعية                                   
 :              نحسب تكافؤ العنصر من خلال الوزن الذري التقريبي -
 

 63و   ل                            
  2التكافؤ =         =      =  

 31.5مكافئ                         
 : نطبق العلاقة بين الوزن الذري والوزن المكافيء والتكافؤ -

 غخ  63=  31.5×  2المكافئ = × و  المضبوط = التكافؤ 
 

 :تدريبات وتغذية راجعة
 ؟  3الموعية التقريبية  ا ا كان تكافؤ   حرارته، اح ب  9مكافئ عم ر  -1
ن اوك اايد  جااد غااخ ماا 0.79غااخ ماان فمااز  مااائي التكااافؤ تكااون  0.63عمااد اك ااد   -2

 الموعية؟   حرارته
 اعر  /  غاخ وان  0.25الموعياة  حرارتاهاح ب الوزن ال ري  المضبوط لعم ار  -3

 غخ من اوك يد   ؟  2 مكوما   الأوك جينغخ ممه يتحد م   1.2
 
 

 :التقويم
غااخ وحرارتااه  51.8اح ااب الااوزن الاا ري المضاابوط لمر اااص وزمااه المكااافئ  -1

 ؟  0.03الموعية 
 ؟ 256حرارة الموعية لعم ر وزمه ال ري التقريبي ما ال -2
 

 الصيغ الكيميائية :                                 
 

 -عن تركيب مادة كيميائية معمومة ب ي  ملتمفة مماا : يمكن التعبير
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 وهي ال يغة الكيميائية التي تم د اب ط م بة لعدد  رال       الصيغة الوضعية   
 العما ر المشتركة في تركيب المادة .                            

 
 
 
 
 

 -: الآتية وارزميةالصيغة الوضعية نتبع الخ لإيجاد
 او نسبها المئوية  أوزانهاتعين العناصر المشتركة في تركيب المادة ونحسب  -
 يقسم : -

 وزن كل عنصر ) او نسبته المئوية (       
 العنصر نسبة عدد ذرات=                                             

 وزنه الذري                                         
نختار اصغر نسبة في الفقرة اعلاه ونقسةم بةاقي النسةب عليهةا = ابسةط نسةبة  -

 لعدد الذرات ومنها نحصل على الصيغة الوضعية .
                                     

 نفذ                                        

 
غااخ  2.4غااخ هياادروجين و  0.6غااخ ماان غاااز يحتااوي عماا   3وجااد ان ( 26نشةةاط )

 ( C =12،H=1كاربون ، جد  يغته الوضعية ، عمما ان و ) 
 ج/
 تعين العناصر المشتركة في تركيب المادة ونحسب اوزانها او نسبها المئوية .  -
 يقسم : -
 
 

 (     وزن كل عنصر ) او نسبته المئوية   
 العنصر نسبة عدد ذرات=                                             

 وزنه الذري                                         
 

           0.6 
  Hنسبة عدد ذرات الهيدروجين   0.6=                  

           1 
           2.4 

 Cذرات الكاربون نسبة عدد  0.2=                  

           12 
 نختار اصغر نسبة في الفقرة اعلاه : -

 0.2اصغر نسبة هي =         

 ايجاد الصيغة الوضعية وارزميةخ
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نقسةةم بةةاقي النسةةب عليهةةا = ابسةةط نسةةبة لعةةدد الةةذرات ومنهةةا نحصةةل علةةى   -
 الصيغة الوضعية .

           0.6 
 Hابسط نسبة لعدد ذرات  3=                     

         0.2  
        0.2 

 Cابسط نسبة لعدد ذرات  1=                    

        0.2 
 الاستنتاج

 
 CH3الصيغة الوضعية هي :                         

 
 وهي ال يغة الكيميائية التي تبين العدد الحقيقي ل رالالصيغة الجزيئية       

 
 . المادةالعما ر المشتركة في تركيب جزيء واحد من                        
 

 ايجاد الصيغة  وارزميةخ
 الجزيئية
 

 ايجاد الصيغة الوضعية كما هي مبينة سابقا . -1
 ايجاد وزن الصيغة الوضعية = مجموع الاوزان الذرية لعناصرها . -2

تحديد الوزن الجزيئي للمةادة ) امةا تعطةى مباشةرة فةي السةؤال ( او تسةتخرج مةن  -3
 معلومات السؤال .

 نقسم : -4

 ن الجزيئي للمادةالوز             
 = مضاعفات الصيغة الوضعية                                       

 وزن الصيغة الوضعية           
 الصيغة الوضعية× الصيغة الجزيئية = عدد المضاعفات  -5

 
 C% 80وزمااا و  H% 20اح ااب ال اايغة الجزيئيااة لغاااز يتكااون ماان ( 27نشةةاط )

 ( H =1  ،C  =12، والوزن ال ري )  15بية وزما ، ا ا عممل ان ك افته الم 
 ج / 
 : الآتيةالصيغة الجزيئية للغاز نتبع الخوارزمية  لإيجاد

او نسةبها المئويةة  أوزانهةاالعناصر المشتركة في تركيب المادة ونحسةب  بعد تعيين -
 .نقسم :

 وزن كل عنصر ) او نسبته المئوية (       
 العنصر نسبة عدد ذرات=                                              



 الملاحق 

326 

 وزنه الذري                                         
           20     

 Hنسبة عدد ذرات  20=                     

           1 
           80 

 Cنسبة عدد ذرات  6.66=                     

            12 
 6.66نحدد اصغر نسبة : هي  -
نقسم بةاقي النسةب عليهةا = ابسةط نسةبة لعةدد الةذرات ومنهةا نحصةل علةى الصةيغة  -

 الوضعية وكما ياتي :
           20 

 Hابسط نسبة لعدد ذرات  3=                       

         6.66 
 

           6.66 
 Cابسط نسبة لعدد ذرات  1=                       

           6.66 
 -:نستنتج ان 

 CH3الصيغة الوضعية = 
بعةةد ايجةةاد الصةةيغة الوضةةعية ، نحسةةب  وزن الصةةيغة الوضةةعية = مجمةةوع الاوزان  -

 الذرية لعناصرها :

 15=  12+  1× 3وزن الصيغة الوضعية = 
 و ذ ( :×  2نحسب الوزن الجزيئي للغاز حيث ان ) و ج للغاز =  -
 30=  15×  2و ج للغاز =   
 بط بين الصيغة الوضعية والصيغة الجزيئية      نطبق العلاقة التي تر -
 الصيغة الوضعية ( :× ) الصيغة الجزيئية = عدد المضاعفات  

                         30 
 2عدد المضاعفات =             = 

                         15 
 CH3              C2H6×  2الصيغة الجزيئية للغاز = 

 

 -: راجعة:تدريبات وتغذية 
% كااااربون ، ا ا  92.3جاااد ال ااايغة الجزيئياااة لمركاااب هيااادروكاربومي يحتاااوي  -1

 ؟ C  =12  ،H  =1غخ / لتر . و    3.51عممل ان ك افته المطمقة 
غااخ كاااربون ، جااد  9.6غااخ ويحتااوي  11.2مااود ماان هياادروكاربون ياازن 0.2 - 2

  يغته الجزيئية ؟
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 -:التقويم 
عمماا ان  CH3ب  يغته الجزيئية ضع   يغته الوضعية ما الك افة الم بية لمرك -1

 ؟ C  =12  ،H  =1و   
جااد ال اايغة الوضااعية لمركااب ا ا كاماال الم اابة الوزميااة المئويااة لعما اار  هااي  – 2

 Na  =23  ،S؟ و    أوك اجين%  30.4% كبريال ،  40.5%  وديوخ ،  29.1
 =32  ،O  =16 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثالث 
 الغازات  

 زات :. خواص الغا
م اابة كاماال والح ااود عماا  لماايط  بأيااة أك اارعمااد يمكاان لمااط غااازين او :.  مثةةال 

 ؟ متجامد
 ج/
ال الغاز تكون متباعادة عان بعضااا الابعض بم اافال شا اعة ،وها ا يمكان ئيئن جز 

 . البيمية لالفراغا مميءمن  الألرلاجزيئال الغازال 
 ؟ شخ روائل الغازال  العطرية إمكاميةعمد :.  مثال
 ج/

 . ب بب قابمية الغازال عم  التمدد وائمتشار ومميء أي حجخ متاح لاا
 

 ( :.28نشاط )
 ؟  عمد قابمية الضغط عمد الغازال

ب بب الحركة العشوائية الدائمة وال ريعة لجزيئال الغاز والتي تؤدي ال  ا اطداخ ج/ 
 ، ال بجدران الوعاء ال ي يحتويهئيلجزه   ا
 

 الاستنتاج
 
 ط غازين او اك ر باية م به كامل والح ود عم  لميط متجاد يمكن لم -1
  اوله امضغاط الغازال .؟ -2
 قابمية الغازال عم  التمدد ومم ء أي حجخ متاح لاا . -3
  قابمية الضغط عمد الغازال -4
  
 ما هي المتغيرات  التي توثر على الغازات  ؟ -
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 ج/
   درجه الحرارة -3الحجخ   -2الضغط   -1

 ي القوانين التي تتحكم بسلوك الغازات ؟_ ما ه
 ج/
 قامون شارد غي لو اك -2قامون بويد              -1
 القامون الموحد لمغازال  -4قامون غي لو  اك     -3
 القامون الموحد والمعادلة العامة لمغازال  -5
    

 

  ميه، ا ا حجخ كتمة معيمة من غاز يتغير عك يا م  الضغط الم مط ع     قانون بويل  
 . ابتةكامل درجة الحرارة                    

 
 احجب القانون عن نظرك

 
 م تمتج من التعري 

 
        1 

      ح 
 ض        

ب بول درجة الحرارة( 2ض 2= ح1ض 1ح( 
 

 مف 
ر، ماا حجاخ مممتا 200تور وحجاخ  720عيمة من غاز تخ تجميعه تحل ضعط  -(:29نشاط )

 تور؟ 760ه ا الغاز تحل ضغط 
 عمما  بان درجة الحرارة  ابتة .

 اكتب الحل بورقة خارجية       
 إجابتكقارن     

 ت/
 . نحدد المتغيرات في السؤال وهما الحجم والضغط وبثبوت درجة الحرارة -
   :يأتينكتب القانون الذي ينطبق على المتغيرات السابقة ) قانون بويل ( وكما  -
 2ض 2= ح 1ض 1ح
 : نعوض القيم في القانون -

 760×  2= ح 720×  200
 : نحسب قيمة الحجم وهو المطلوب -
 ممتر 189.47=  2ح

 غي لوسك: –قانون شارك 
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 حجخ كتمة من الغاز يتغير تغيرا  طرديا  م  درجة حرارته المطمقة ا ا كان الضغط
 الم مط عميه  ابتا . 

 
 

 عن نظركاحجب مفهوم القانون 
 

 نستنتج من التعريف

 ط ح 
 -أي ان:

 
 
 2ح         1ح   

      =        )ب بول الضغط(
 2ط        1ط   

           
 مف            

 
 

 27حجخ عيمة من غاز في درجة حرارة  ما -(:30نشاط )
5

 400خ ا ا كان حجخ ها ا الغااز 
 بل.مممتر في درجة ال فر المئوي؟عمما  ان الضغط  ا

 ج/ 
 :نحدد المتغيرات في السؤال ، وهما الحجم ودرجة الحرارة وبثبوت الضغط -
 : محود درجة الحرارة من المئوي ال  المطمق وكما ياتي -
 300=  273ا  27=  1ط

5
 مطمقة 

 273=  273=  فر ا  2ط
5 

 مطمقة
 ك ( وكمةاغةي لوسةا –نكتب القانون الذي ينطبق على المتغيرات السابقة ) قانون شةارل  -

 ياتي :
 400      1ح              2ح        1ح   

     =                   =      
 273      300             2ط        1ط   
 : نعوض القيم في القانون -
 مممتر 439.56=  1ح   
 

 ضغط كتمة معيمة من الغاز يتغير تغيرا  طرديا  م  درجة         قانون غي لوساك
 الحرارة المطمقة ا ا كان الحجخ  ابتا .                          

 
 احجب مفهوم القانون عن نظرك           
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 نستنتج من التعريف             

 ط ض 
 -أي ان:

 2ض       1ض  
      =      ) بول الحجخ (

 2ط         1ط  

 
 

 مف 

 
جااو فااي درجااة ال اافر المئااوي، ففااي أي  2حاال ضااغط وعاااء بغاااز ت مماايء -(:31نشةةاط )

 جو؟ 2.5درجة حرارة مئوية يبم  الضغط دالد الوعاء 
 
 ج/
 : نحول درجة الحرارة من المئوي الى المطلق وكما ياتي -
 مط 273= 273ا0= 1ط

 : لوساك –نطبق قانون غي  -
 
 
 2.5        2               2ض       1ض 

 مط  341.25=  2ط     =                =                  
 2ط       273               2ط        1ط  
 : من الدرجة المطلقة 273نحسب درجة الحرارة المئوية بطرح  -

= 273-341.25درجة الحرارة المئوية = 
5
 خ68.25

 
 ارة حجخ كتمة معيمة من الغاز يتغير طرديا  تبعا  لدرجة الحر القانون الموحد للغازات   
 المطمقة وعك يا م  الضغط الم مط عميه.                            

 
 احجب مفهوم القانون عن نظرك

 
 

 م تمتج مما  بق
 
 2ض 2ح           1ض 1ح

       =             حي  ح، ض،ط متغيرة
 2ط          1ط    
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 امون؟اشتق القامون الموحد لمغازال من للد مفاوخ الق -(:32نشاط )
 ت/ 
نستذكر قانون بويل ) يتناسب حجم الغاز تناسبا عكسيا مع الضةغط المسةلط عليةه بثبةوت  -

 درجة الحرارة ( 
        
        1 

        )قامون بويد( ح 
 ض       

لوساك ) يتناسب حجم الغاز تناسبا طرديا مع درجة الحرارة  –نستذكر قانون شارل غي  -
 بثبوت الضغط (

 غي لو ك( –قامون شارد ط ) ح 
 : نستنتج مماسبق ان -

        1   

 ط×       ح 
 ض        

 ط               

      )حي     ابل الغازال العاخ( ح =  ابل 
 ض              

 
 
 
 2ض 2ح     1ض 1ح 

       =                   مقدار  ابل لكتمة معيمة من الغاز
 2ط          1ط   

 
 مف 

 
اح ب حجخ غاز معاين فاي  -(:33نشاط )

5
تاور ا ا عممال ان حجاخ ها ا الغااز  720خ و40

في 
5
 مممتر؟ 300تور هو  750خ و17

 
 جرب الحل بورقة خارجية

 
 
 ج/
 : نستذكر القانون الموحد للغازات -

 2ض 2ح     1ض 1ح       
       =       
 2ط         1ط          
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 كما ياتي :     نعوض القيم في القانون و -
 720×2ح      750×300         
 مممتر 337.28=  2        =                  ح 
 (273ا40(     )233ا17)       

 
مممتر في ظ.ق، اح اب حجاخ ها ا الغااز فاي  400عيمة من غاز م الي حجماا  (:34نشاط )

5
 تور؟ 740خ وضغط 87
 : ياتي نستذكر القانون الموحد للغازات وكما -ج/  

 2ض 2ح        1ض 1ح  
         =         
 2ط             1ط      

 : نعوض القيم في القانون - 
 740×  2ح     760×400  
 مممتر 541.72=  2        =                 ح 
 (273ا  87)        173     

 -ملاحظات:
)لتار او  اخلمقوامين ال ابقة يمكان ا اتلداخ أي مان وحادال الحجاخ  -1

3
او مممتار( والضاغط  

 )جو او تور( بشرط ان تكون الوحدال الم تلدمة هي مف اا عم  جامبي المعادلة.
مطمقة( كوحادة لقيااد درجاة الحارارة فاي  273اعتبرل درجة الحرارة ال فر المئوية ) -2

 الظرو  القيا ية ) ظ.ق(.
مضااغط فااي الظاارو  تااور( كوحاادة قياااد ل 760اعتباار الضااغط الجااوي القيا ااي جااو ) -3

 القيا ية )ظ.ق(.
لتاار  22.4وجااد ان حجااخ مااود واحااد ماان الغاااز الم ااالي فااي الظاارو  القيا ااية ي اااوي  -4

 وي م  بالحجخ المولي.
 -أي ان:

 لتر 22.4مود من أي غاز في ظ.ق يشغد حجخ  1
 -وان:
×  6.02لتر ممه يحتوي عم  عدد افوكادرو من الجزيئال  22.4

23
 جزيئة 10

 
 العام للغازات القانون

 
 ح ض = ن ر ط                                 

 
 دقق النظر في القانون جيداً 

 
غااي  -اشااتق القااامون العاااخ لمغااازال ماان لاالد فامااك لقااامومي بويااد وشااارد  -(:35نشةةاط )
 لو اك؟

 قارن اجابتك -
المسةلط عليةه نستذكر قانون بويل )) يتناسب حجم الغاز تناسةبا عكسةيا مةع الضةغط  -ت/   

   بثبوت درجة الحرارة (
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                1 

       )قامون بويد( ح  
 ض            

لوسةةاك ) يتناسةةب حجةةم الغةةاز تناسةةبا طرديةةا مةةع درجةةة  –نسةةتذكر قةةانون شةةارل غةةي   -
 الحرارة بثبوت الضغط (

 

 غي لو اك( –ط )قامون شارد  ح  
 
 -وعميه فان: -
        1 

 ط×      ح 
 ض       

 ط             
               )حي     ابل الغازال العاخ( ويرمز له )ر(× ح =   

 ض             
 
 
 ح ض 

     =   = ر                       بوجود مود واحد من الغازال
 ط  
 ح ض                                  لعدد من موئل الغاز  
    = ن ر                             
 ط  
 لمغازال القامون العاخ     ح ض = ن ر ط                         
 
 

 جد قيمة  ابل الغازال العاخ )ر( لمود واحد من الغاز؟ -(:36نشاط )
 لتر 22.4نستذكر حجم مول واحد من الغاز في ظ.ق =  -ت/   

 غاز في ظ . ق في القانون العام للغازاتنعوض قيمة حجم مول واحد من ال -
  

 ح ض                              
 ح ض = ن ر ط        ر =                م تلرت ) ر ( من 

 ن ط              القامون العاخ لمغازال                              
 

 جو 1× لتر  22.4      
 ر =             

 طمقةم 273× مود  1     
 

 لتر. جو/ لتر. مطمقة 0.082ر = 
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 -ملاحظات:
الحجاخ بال اخ أعطاي فاإ ا رالمتايجب ا تلداخ الحجخ فاي قاامون الغاازال العااخ بوحادال  -1

3
 

 1000)مممتر( يق خ عم  
 760الضغط بالتور )ممخ ز( يق خ عم   أعطي فإ اي تلدخ الضغط بوحدال الجو  -2
 لمطمق.ي تلدخ درجة الحرارة بالمقياد ا -3
من القامون العاخ لمغازال يمكن ا اتلرات عادد الماوئل )ن( ومان )ن( م اتلرت الاوزن  -4

       -او الوزن الجزيئي :
 و                

 ن =      
 و ت               

 -م تلرت عدد جزيئال الغاز من قامون: -5
 
 

 عدد الجزيئال             
 ن =                

              6.02  ×
23
10 

 يمكن م تلرت ك افة الغاز باشتقاق الك افة من القامون العاخ .  -6
 

 ح ض= ن ر ط                 م كر القامون العاخ لمغازال       
 و                  

ح ض =       ر ط                 م ترج  : ن =     
و
   

                    وت                                       
 وت

و                                         
 

 وت =        ر ط                        و× ض  
 ح                      ك  =                    

 ح                            وت = ك  ر ط  × ض   
                                                           

 وت                        × ض                  
 ك  =                   

 رط                     

 مف               
لتار درجاه حارارة  3فاي وعااء حجماه  الأوك اجينوجد ان ضغط غااز  ( :.37نشاط ) 

؟ ان و   فاااي هااا ا الوعااااء الأوك اااجينجاااو ، اح اااب كتماااه غااااز  5.46خ ي ااااوي 27
 . 16=  للأك جين

 اكتب الحل بورقة خارجية

 قارن جوابك
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 : نكتب القانون العام للغازات -ت/  

 ح ض= ن ر ط 
 :        نعوض في القانون العام للغازات ، لايجاد قيمة ) ن ( عدد المولات -

 (  273ا 27× )  0.082× = ن  5.46× 3 
         3×5.46 

 مود  0.665ن =            ن =                   
      0.082  ×300 

 : من علاقة عدد المولات بالوزن الأوكسجيننحسب وزن  -
 و          

 غخ  21.3( = 2×16× ) 0.665ن=                    و= 
 وت            

 
مممتاار  500غااخ فااي وعاااء حجمااه  0.6اح ااب الااوزن الجزيئااي لغاااز وزمااه  ( :.38نشةةاط )

 مور .  750خ ؟ عمما ان ضغط الغاز  27ة درجه حرار
 ج/  
 :                            وكما ياتي 760نحول وحدات الضغط من التور الى الجو بالقسمة على  -

                             750 
 جو  0.99الضغط بوحدة  الجو =         =    

                             760   
 وكما ياتي : 1000الحجم الى اللتر بالقسمة على  نحول وحدات -

                 500    
 لتر  0.5=        =  ربالمتالحجخ 

                1000  
 نذكر القانون العام للغازات : -
 ح ض = ن ر ط   
 (  273ا 27× )  0.082× = ن 0.99×  0.5 
 نجد الوزن الجزيئي من خلال عدد المولات : -

 0.6و                                                     
 غخ 30مود                       وت =       =  0.02ن = 

   0.02وت                                                  
خ وضغط 100بوحدال  غخ / لتر في درجه   الأوك جينغاز  ك افةاح ب  (:.39نشاط ) 
 غخ 32الواحد ممه =  ألمود ةمل ان كتمعم إ اجو (  5) 
 ت/ 
 لإيجاد ك افة غاز الأوك جين ، مطبق قامون الك افة المشتق من المعادلة العامة لمغازال   -

              
   5×32ض            × وت                

 غخ / لتر  5.23ك  =           =          =  
  373× 0.082 ر ط                      

 :. ويمكن ان يحل بالطريقة التالية
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 : نستخدم المعادلة العامة للغازات لإيجاد حجم الغاز -
 غخ  32                                       

 لتر        6.12ح =       373×  0.082× =         5× ح ض = ن ر ط        ح
       لتر غخ /  32                                      
 : نطبق العلاقة التي تربط بين الكثافة والوزن والحجم -

 32و                     
 غخ5.23   =      = ك  =      

 6.12ح                   
 -تدريبات وتغذية راجعة :

غخ من غاز الزيمون في درجة حرارة  0.12اح ب حجخ  -1
5
 جو؟ 0.5خ وضغط 23

( 223) مقادار غاخ مماه تحتاد حجاخ  0.638لغااز ا ا عممال ان ئاي ياح ب الاوزن الجز -2
مممتر في درجة حرارة 

5
 تور؟ 758خ وضغط 23

 
 -التقويم :

في درجة  الأوك جينجد ك افة غاز  -1
5
 للأوك اجينممخ ز عمما  ان و    760خ وضغط 37

 =16. 
غخ من غاز في درجة  1.6لتر يحتوي  8.2 حجمه إماء -2

5
ب جو، اح ا 0.3خ وضغط 27

 ئي لمغاز؟يالوزن الجز
 

 قانون دالتون للضغوط الجزئية                       
 

الضغط الكمي الم مط مان قباد لمايط مان الغاازال يكاون م ااويا  لمجماو  ضاغوط الغاازال 
 المكومة لا ا اللميط شريط ان ئ يحد  تفاعد بين الغازال الملتمفة.

 
 دقق النظر بالقانون 

 ركاحجب القانون عن نظ
 

 -ا تمتج العلقة الرياضية من للد فامك لمقامون حي  ان: -
 
 ....3اض2اض1= ض كض   

 مف                
 (:_40نشاط )

تاور، جاد الضاغط  120ي اوي  N2,O2في لميط غازي من  الأوك جينوجد ان ضغط غاز 

 الكمي للميط الغازين؟
 تور. 130ا ا عممل ان ضغط غاز المتروجين 

 ئية :قانون دالتون للضغوط الجز نطبق -  ج/

 تور  250= 120اO2 =230ا ض N2= ض كض
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تخ تجميعااا فاي ا اطوامة مدرجاة فاوق  اطل المااء فاي  يوخمالاعيمة من غاز  -(:41نشاط )
درجة 

5
الجا ؟  يوخمالاتور، اح ب الضغط الجزئي لغاز  739.5خ وضغط م اوي ال  17

عمما  ان ضغط بلار الماء المشب  بدرجة 
5
 تور. 14.5خ ي اوي 17

 
 جرب الحل بورقة خارجية

 قارن اجابتك
 ج/
 ئية وكما ياتي :نطبق قانون دالتون للضغوط الجز -

 بلار الماءا ض He= ض كض
 14.5ا  He= ض 739.5

 تور 725=  14.5 – 739.5=  الجا    Heض

 
 الاستنتاج                                

 
 يوخمالاوبلار الماء ئن غاز  يوخمالامدرجة هو لميط من غاز ان ما تحويه ائ طوامة ال -1
 فوق  طل الماء. تجميعهتخ 
يتبلر الماء في جمي  درجال الحرارة حت  في درجة ال فر المئوي حي  يكون  -2

 تور 4.6الضغط البلاري لمماء في درجة ال فر المئوي 
 

تحل  CO2 بغاز واحدلتر  وحجمه الأودوعاءان مت لن بحمفية ممئ  -(:42نشاط )
تور، اح ب  540تحل ضغط  N2 لتر بغاز 2 وحجمهتور وممئ ال امي  720ضغط 

 زين كميا  عم  فرض ان درجة الحرارة  ابتة؟االضغط الكمي عمد فتل الحمفية والتلط الغ
 ج/
 نستذكر تعريف قانون دالتون : -

 حجخ لميط غازي = حجخ كد غاز في اللميط
 نجد حجم الخليط بعد فتح الصنبور             -لط الغازين فان:عمد فتل الحمفية والت

 نجد حجم كل غاز بعد الخلط ويمثل حجم الخليط                لتر 3= 2ا1=  اللميطح

حco2  =3لتر، حN2  =3 لتر 

 : نطبق قانون بويل لايجاد الضغط الجزئي لكل غاز وكما ياتي -
 -:CO2لغاز 
تااااااااااااااااااااور  co2  =240ض      3×  2= ض 1×  720         2ض×  2= ح 1ض×  1ح

   CO2 لغاز ئيالضغط الجز
 -:N2لغاز 
تااور الضااغط  N2 =360ض        3×  2= ض540×  2         2ض×  2= ح1ض×  1ح

 N2الجزئي لغاز 
 تور 600= 360ا  N2        240ا ض co2= ضكض

 -: تدريبات وتغذية راجعة
لتر  4 حجمه ألر بإماءجو. تخ تو يمه  5بضغط  N2لتر يحتوي عم   5 حجمه إماء -1

جو، مفترض ان امتزات ه ين الغازين تخ ب بول درجة  4بضغط  Heيحتوي عم  

 الحرارة، اح ب الضغط الجزئي لكد غاز والضغط الكمي لملميط؟
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 -: التقويم
 اخ 100حجماة الأودمزت غازين  -1

3
 اخ 300 حجماه والألارتاور  720تحال ضاغط  

3
 

 خ 450تور، وضعا في ا طوامة حجماا  360تحل ضغط 
3

ئاي ، اح ب الضاغط الجز
 لكد غاز والضغط الكمي لاما؟

 

ئي لغاز في خليط بدلالة القانون غازي و الضغط الجز لخليطالضغط الكلي  إيجادكيفية 

   -العام للغازات :
  -: نتبع الخوارزمية أعلاهلتحقيق المطلوب  -
 .  ت كل غاز في الخليطا يجاد عدد مولا -1  
 .   إيجاد مجموع عدد مولات الخليط -2  

 .............3ا ن 2ا ن 1= ن   الكلين            

  -: من ك إيجاد    ض -3
 -رط         و با تلداخ العلقة :ك = ن ك ح ض           

 

 غاز  نغاز                           ن     ض غاز            

  كض =            ×  غاز =              =  ض                

 لميط ك نلميط              ك ن لميط         ك ض  

  
  كض×  = الك ر المولي لمغاز  غاز   ض   
   

هو م بة عدد موئل احد الغازال إل  مجمو  موئل غازال اللميط   -: الكسر المولي 

  -:أي إن 

  غاز                                               ن                           

 الك ر المولي لغاز  =  

 لميط ك ن                         

                            
 

   -ملاحظة :
  1مجمو  الك ور المولية لغازال اللميط  =  
 

 نفذ                                      
 

غخ  3.2و جد امه يحتوي عم  ° خ7لتر في درجة حرارة  2دورق حجمه  -(:43نشاط )
غخ من غاز المتروجين ، اح ب الضغط 14ن غاز الاميوخ و م غخ0.4و غاز الأوك جين

=   O   =16 ،He   =4 ،Nالكمي لا ا اللميط و الضغط الجزئي لكد غاز عمما إن   و.  

 ؟  14
 ة لارجية جرب الحد بورق -
 قارن إجابتك  -
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    ج/ 
 ايجاد الوزن الجزيئي للغاز والذي يساوي ضعف الوزن الذري : -
 غخ / مود   N2 =2×14  =28وت          غخ / مود     O2=2 ×16   =32وت   
 الجزيئي الوزن،والوزن ،ولات من العلاقة التي تربط بين عدد المولات ونحسب عدد الم -

 : وكما ياتي لكل غاز من الغازات
 
 

 3.2                          و                        

 مود   O2               =   =0.1 ن                            ن =     

  32                           و ت                    
 

                   
                4 

 مود  He              =     =0.1ن  

 0.4 
                 

            14 
 مود  N2              =   =0.5ن 

            28 
 : نحسب عدد المولات الكلي بجمع عدد المولات لكل غاز -
 مود  0.7=  0.5ا   0.1=  ك ن 
 : لايجاد الضغط الكلي للخليط ، نطبق المعادلة العامة للغازات -

  رطك = ن ك  ح ض
 (  7ا  273× )   0.082×    0.7=   كض×  2  
 جو الضغط الكمي  8.036=   كض
لايجاد الضغط الجزئي لكل غاز، نطبق العلاقة التي تربط بين الضغط الجزئي للغاز  -

                     والكسر المولي والضغط الكلي وكما ياتي : 
            0.1 
 جو   O2         =  ×8.036    =1.148ض 

            0.7 
 
 

            0.1  
 جو   He         =   ×8.036     =1.148ض 

           0.7 
 

               0.5 
 جو   N2    =            ×8.036       =5.740ض

              0.7 
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 تدريبات وتغذية راجعة:
 خ 130اوجد الضغط الكمي في إماء  عته  -1

3
خ27و يحتوي في  

5
غخ غاز  1.6عم   

ئي لكد غاز في ن ؟  خ جد الضغط الجزمود من المتروجي 0.08الأوك جين و 
 اللميط ؟ 

مود من المتروجين و غاز  0.2جو يحتوي عم   6لميط غازي ضغطه الكمي  -2
ئي لكد غاز في اللميط و عدد ، جد الضغط الجز 0.33الأوك جين الك ر المولي له 
 اللميط الغازي ؟  موئل غاز الأوك جين في

 

 1                                               التقويخ: 
 =    CO2الك ر المولي لغاز   N2و  CO2لميط لغاز  -1

                                                             3 
 . N2اح ب الك ر المولي لغاز  -1
 جو .  2الكمي  ، إ ا كان الضغط CO2ئي لغاز الضغط الجز -2
  C  (12 ، )Oغخ و   و.    CO2 2.2عمدما يكون وزن  N2عدد موئل غاز   -3

(16  ، )N2 (14.) 

 

  قانون الانتشار لكرا هام  
 

لك افتاما ب بول الضغط و  ألتربيعيمعدد  رعتي امتشار غازين تتما ب عك يا م  الج ر 
 درجة الحرارة . 

 بمفاوخ القامون . ركز مظرك   -                     
 احجب المفاوخ عن مضرك.  -                     

 ا تمتج العلقة الرياضية لقامون ائمتشار لكرا هاخ.  -         
 

 2              1د              
                         = 

 1                    2د              

 

  -حي  إن:     
  رعتي امتشار الغاز الأود و ال امي .   2، د 1د   
 ك افتي الغاز الأود و ال امي  .    2،    1   
 

 نفذ
  -: (44نشاط ) 
مممتر /  ا فما  رعة  8امتشار غاز الأوك جين للد حاجز م امي  ةإ ا عممل إن  رع 

لتر غخ /  1.44للد مفد الحاجز ، عمما بأن ك افة الأوك جين   الايدروجينامتشار غاز 
 درجة حرارة؟غخ / لتر في مفد الظرو  من ضغط و 0.05 و ك افة الادروجين
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 جرب الحد بورقة لارجية

 قارن إجابتك
 ت /   
لإيجاد سرعة غاز الهيدروجين، نطبق قانون كراهام الذي يربط بين سرعة الانتشار -  

 وكما يأتي:والكثافة 
 
 
 H2           1.44د      H2       O2د 

 مممتر/  ا   H2  = 4×8  =32د                  ==             =                

    O2          H2      8              0.09د

 

    -( :45نشاط  )
الممتشرة ، حي  إن حد المشاط ال ابق بتطبيق قامون كراهاخ للأوزان الجزيئية لمغازال   

 ؟  2و لغاز الادروجين ي اوي  32ين ي اوي لغاز الأوك ج الوزن الجزيئي
 
 نسترجع قانون كراهام للاوزان الجزيئية : -ت /     
 

 O2              32ت             H2د              

                   =                =                    =4   
 H2                2ت             O2د       

  
 
  H2د  

  ا  32مممتر/  ا   =   H2     =4    ×8د                  4=                   

 مممتر/ ا    8         
 

   -:ملاحظة
عمدما يمتشر حجخ معين من أي غاز فامه ي تغرق زمما معيما ، و إن  رعة امتشار أي      
ل ي ت تغرقه عممية ا في درجة حرارة و ضغط معيمين يتما ب عك يا م  الزمن غاز

 لك الغاز أي كمما زادل ال رعة قد الزمن اللزخ للمتشار . ائمتشار ل 
                             

 2ز           1د                  
 اميالأود و ال  زائمتشار لمغا زمن،2، ز 1) حي  ز            =             -أي إن: 

 عم  التوالي ( .                  1ز          2د                     
 

  -( :46نشاط )  
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 امية ( و يمتشر غاز ألر للد مفد  5 تمتشر عيمة من غاز الادروجين للد  قب في)
 امية ( ، اح ب الوزن الجزيئي لمغاز ال امي ، إ ا  20ال قب و في مفد الظرو  في ) 

 ؟  1عممل إن الوزن ال ري لمادروجين =
 ت/
 : لإيجاد الوزن الجزيئي للغاز الثاني، نطبق قانون كراهام للأوزان الجزيئية -
    
     H2                        5       2 ×1و.ت         H2ز        

                             )بتربي  الطرفين(                             =                            =             =                
    2و.ت      20                          2و.ت            2ز       
 

       25           2  
 غخ / مود   32=  2×  16=   2و.ت                               =              

   2و.ت       400       
 

 الاستنتاج

 
تشار الغازال  ال الك افة العالية تكون اقد من  رعة امتشار الغازال إن  رعة ام – 1     

 الواطئة.  ال الك افة
 كمما زادل ال رعة قد الزمن اللزخ للمتشار .  -2
تكون العلقة عك ية بوجود ال رعة م  الك افة و الوزن الجزيئي و الزمن ، أي ان   -3

:-  
 
 

  1ز             1وت            1 
                               =                = 
  2ز              2وت           2 
 

                           
 حجخ )مممتر (                             

  رعة ائمتشار = 
 الزمن )  ا (                                    

 

 تدريبات وتغذية راجعة:
 2.65تروجين امتشرل للد  قب  غير بمعدد امتشار مقدار  عيمة من غاز الم -1

عمد لروجه من مفد ال قب ؟ عمما إن   NH3مد/دقيقة ،اح ب معدد  رعة امتشار 
 .  H  =1  ،N  =14و.  
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 امية لكي يمتشر من للد فوهة  غيرة ،  68.3ون يحتات دقيقة و معيمة من غاز الزي -2
ن الزمن ال ي ي تغرقه في ائمتشار من مفد اح ب الوزن الجزيئي لغاز إ ا عممل إ

 .  131ون =م امية ،عمما إن و.ت لمزي 57كان  الفوهة و تحل مفد الضر و 
  

 التقويم:
 مد/ امية. 120ألر غاز يمتشر مد /  امية بيمما 480يمتشر غاز الايدروجين ب رعة  -1

( وإن 1) دروجينياح ب ك افة الغاز الألر إ ا كامل الك افة الم بية لما-أ
 امتشار  تخ في الظرو  القيا ية. 

الغاز الألر للد مفد الحاجز، إ ا كان زمن امتشار  امتشار ما زمن -ب
  امية.                                                           40الادروجين 

 20 امية و غاز ألر يحتات امتشار  إل   10للد فتحة ضيقة بزمن  CH4يمتشر غاز   -2
 C (12 ، )H (1 ) امية للد مفد الفتحة ، جد الك افة الم بية لمغاز الألر ، و.  

 
 

 النظرية الحركية للغازات

 
 تتكون الغازال من جزيئال تف د بيماما م افال كبيرة م بيا .  -1
جزيئال الغاز في حالة حركة  ريعة و عشوائية و بلط م تقيخ . و هي في حركتاا  -2

 جزيئال الغاز و بجدران الوعاء اللارجي . ه   ت طدخ م  بقية 
 يوجد تجا ب أو تمافر بين جزيئال الغز الم الي .  ئ  -3

 إن معدد  رعة حركة جزيئال الغاز يتما ب طرديا م  درجة الحرارة المطمقة لمغاز  -4

 

  -:الغاز المثالي   

  -هو الغاز ال ي يلض  لضوعا تاما لقوامين الغازال ، و يت   بما يمي :
 خ و جود قولا تجا ب بين جزيئاته .عد -1
 تحتد أي حجخ في الوعاء ال ي يحوياا .   إن جزيئاته ئ -2

  -:الغاز الحقيقي   

تمطبق عميه قوامين الغازال ب ورة مضبوطة ، حي  إن  هو الغاز ال ي ئ            
 . نالقواميالحقيقية تحل ظرو  معيمة تحيد عن ه     موك الغازال

  
 عن نظرك احجب المفهوم
  نفذ

 

  -:علل ما يأتي    -:(47نشاط )

 ت مك الغازال الحقيقية  موك الغاز الم الي كميا ؟  ئ -1
 قارن إجابتك .  -

ت /  ئن جزيئال الغازال الحقيقية تج ب بعضاا البعض كما ان الجزيئال تحتد جميعا 
ا هو من الوعاء ال ي يحوياا ماما كان حجخ ه   الجزيئال ضئيل وه ا هو عكد م

 مفترض في الغاز الم الي . 
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  اولة ت يد الغازال الحقيقية . -2
ت / ب بب و جود قولا الج ب بين جزيئاته ، و إن ه   القولا هي التي تؤدي إل  تك ي    

 الغازال لتتحود إل  الحالة ال ائمة بالضغط و التبريد . 
 
 مت  يزداد امحرا  الغازال الحقيقية عن الغاز الم الي .  -3
 وقمة درجة الحرارة.  يزداد ائمحرا  كمما زاد الضغط ،ت /   
 
يتحود الغاز إل   ائد عمد لفض درجة الحرارة الغاز م  زيادة الضغط الم مط  -4

 عميه؟ 
ت / ب بب مقص الطاقة الحركية لجزيئال الغاز و اقتراباا م  بعضاا إل  الحد ال ي يؤدي  

 تمك الموجودة في ال ائد .   إل  أن ت بل قولا التجا ب بين الغازال اقرب إل 

 

  -عمد ما يأتي:      -:(48نشاط )

تبدي الغازال الحقيقية امحرافا عن ال موك الم الي عمد درجة الحرارة المملفضة و  -1
 الضغط .

يمكن إهماد  ت / ئن الحجخ يقد فت بل جزيئال الغاز أك ر  تقاربا من بعضاا و ب الك ئ
الحركية لمجزيئال فت بل الم افة بيماما متقاربة جدا و حجخ الجريئة، كما تملفض الطاقة 

يمكن إهمالاا و ه ا ما ئ يفترضه الغاز الم الي  تزداد قولا التجا ب بيماما فت بل كبيرة ئ
. 
 
يقترب الغاز الحقيقي من  موك الغاز الم الي بارتفا  درجة الحرارة و املفاض  -2

 الضغط.
تحل ه   الظرو  يكون كبير جدا بحي  إن الحجخ ت / ئن معدد  الفراغ بين الجزيئال   

ال ي تشغمه الجزيئال يعد حجما متماهيا في ال غر مقارمة بحجخ الغاز الكمي، كما إن 
الجزيئال تحل ه   الظرو  تتحرك ب رعة كبيرة جدا و يكون معدد الم افة بيماما كبيرة 

 جدا إل  الحد ال ي يمكن إهماد قولا التجا ب.
 
 الغاز الم الي ؟  يمكن إ الة ئ -3
 يمتمك قولا لمتجا ب بين جزيئاته. ت / لأمه ئ  
 

 الفصل الرابع:
 المعادلات والحسابات الكيميائية

 

 المعادلة الكيميائية
 

 تغير او تفاعد كيميائي تشمد مادة او اك ر. لأيهي التعبير بالرموز وال ي  الكيميائية 
 

 ركز مظرك في المفاوخ جيدا   
 عن مظرك احجب المفاوخ 
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 تفاعد تفكك ائموميا ال  مكوماته غاز المتروجين والايدروجين.عن يعبر  -مثال:
 

2NH3   N2 + 3H2 

ةئيجز 2 جزيئة 1  جزيئة 3   
مود 2 مود 1   مود  3    

ئي(ي)وزن جز2 ئي(ي)وزن جز1  ئي(ي)وزن جز3   
غخ4(=4ا1×3)2 غخ28(=4×2)1  غخ6(=1×2)3   

الحجخ المولي×2 الحجخ المولي×1  الحجخ المولي×3   
لتر44.8=22.4×2 لتر22.4=22.4×1  لتر67.2=22.4×3   

 

 الاستنتاج

 
 
ئي واحد، مود واحد، حجخ مولي يان ال يغة الكيميائية تعبر عن وزن جز -1

 واحد)لمغازال(.
 ان الوزن الكمي لممادة المتفاعمة= الوزن الكمي لممواد الماتجة )ح ب قامون حفظ الكتمة(. -2

الك افاال ملتمفاة فاي  الحجاخ الكماي لمماواد الماتجاة )ئن لمماواد المتفاعماةالحجخ الكمي  -3
 مفد الظرو (

 

 فوائد المعادلة الكيميائية

 
 تعطيما و فا ملت را  لمتفاعد الكيميائي. -1
 -تعطيما معمومال عن: -2
 ال،  وائد روا ب.طبيعة المواد المتفاعمة والماتجة فيما لو كامل غازال، ايوم -أ
 العدد الم بي لم رال وائيومال او الجزيئال المشتركة. -ب
 العدد الم بي لموئل المواد المشتركة في التفاعد. -ت
 -المعمومال التي ئ ت تطي  المعادلة الكيميائية توفيرها: -

 -ئ تعطيما المعادلة الكيميائية أي معمومال عن:
  رعة التفاعد. -1
 عد كالعامد الم اعد والحرارة والضغط والضوء.ظرو  التفا -2
 هد ي ير التفاعد ال  المااية اخ ئ. -3
 كيفية حدو  التفاعد )ميكاميكية التفاعد(. -4
 

 الحسابات الكيميائية

 
 -من المعادلة الكيميائية يمكن ح اب: 
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 م ب المواد المتفاعمة والمواد الماتجة. -1
رية لمعما ار ال  الأوزانالماتجة بائعتماد عم  متفاعمة وكتد )اوزان( او حجوخ المواد ال -2

 المشتركة في التفاعد.
 

 -كيفية ح اب الم بة المئوية لعم ر او مركب:
 

 الذري هوزن× عدد ذرات العنصر       
 100× النسبة المئوية لعنصر في مركب =                                        

 كبئي للمريالوزن الجز      
 

 -م اد:
 .6H2O  .MgCl2ح ب الم بة المئوية لكد عم ر في المركب ا -1

 اح ب الم بة المئوية لماء التبمور. -2
 غخ من المركب. 4.06اح ب مقدار الكمور بالمود والغراخ الموجود في  -3
 
 ت/

 : الوزن الذري× عدد ذرات العنصر نحسب الوزن الجزيئي للمركب =   -
 غخ203(= 16ا1×2) 6ا35.5×2اMg CI2. 6H2O =24×1و ت. 

 لإيجاد النسبة المئوية، نطبق قانون النسبة المئوية لعنصر في مركب: -
                               24×1 

 Mg =       ×100 =11.82%الم بة المئوية ل  

                                2.3 
 

                             2×35.5 
 %31.98= 100×      المئوية لمكمور=الم بة 

                               203   
 

                                   2×6 
 %5.9= 100× الم بة المئوية لمايدروجين=                       

                                   203 
 
 

                                   16×6 
 %47.3= 100×بة المئوية للأوك جين=                       الم 

                                   203 
 

                                   18×6 
 %35.2= 100=                       × رالتبموالم بة المئوية لماء 

                                   203  
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 الاستنتاج                                      

    
 

 وزمه ال ري× عدد  رال العم ر                                 
 وزن المركب )غخ(× مقدار )وزن عم ر في مركب(=                                  

 ئي لممركبيالوزن الجز                                       
 

 1.42وزن                                                             
 مود0.04مقدار عم ر في مركب بالمود من ال رال=              =              =

   35.5و                                                              
 
 

 
 
 
 
 

 الحسابات التي تعتمد على المعادلات الكيميائية
 
 -:بالكتلة –لاقة الكتلة ع -1

 بالكتلة، نتبع الخوارزمية الآتية: –لغرض إجراء الحسابات لعلاقة الكتلة 
 اكتب المعادلة بشكل موزون. -
 كتلتها. إيجادة للمادة المعلومة الكتلة والمواد المطلوب يئالجز الأوزاناستخرج  -
 -:الأتيرتب المعلومات بالشكل  -
 

 مجهولةالمادة ال المادة المعلومة

 و ت× ن  و ت× ن 

 المجاود؟ الوزن الوزن المعموخ

 
 ؟ H2غخ 360كخ غراخ من ائموميا يتفكك ليعطي  (:49نشاط )

 
 جرب الحد بورقة لارجية

 
 ت/
 -نكتب المعادلة بشكل موزون وكما يلي: -1

2NH3                       N2 + 3H2  

غخ34(=14ا1×3)2غخ      6(= 1×2) 3  

 

 غخ               د360                         المعلومات كما ذكرت.رتب  -2
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 الذرية المعطاة بالسؤال الأوزاناستخرج و ج من  -3

         360×34 
 غخ اموميا 2.40د=                   = 

             6 
 
 -علاقة الحجم ـ بالحجم: -2
 نتبع الخوارزمية الاتية ،حجمبال – حجملغرض اجراء الحسابات لعلاقة ال -
 اكتب المعادلة بشكل متوازن. -1
 .لتر من و ج 22.4استخدم الحجم المولي  -2
 -وحسب المخطط التالي: -
 
 
 
 

 المادة المجهولة المادة المعلومة

 22.4×ن 22.4×ن

 ؟المجاودالحجخ  الحجخ المعموخ في ال ؤاد

 
لتار ماان 4ين المااتجين مان تفكاك اح اب حجماي غااز المتاروجين والايادروج -: (50نشةاط )

 ائموميا في ظ.ق.
 ت/
 -نكتب المعادلة الموزونة وكما يلي: -1

2NH3             N2 + 3H2 

2×22.4  22.4 3×22.4   
 4         د              -:بدلاً من و.ج وكما يلي 22.4نستخرج الحجم المولي  -2
 

        3×22.4( ×4) 
  N2لتر  6=                    د= 

         2×22.4 
 
 بالحجم: -علاقة الكتلة-4

 : ، نتبع الخوارزمية الاتيةحجمبال – كتلةلغرض اجراء الحسابات لعلاقة ال -
 

 المادة المجهولة و المادة المعلومة ج

 و ت×ن 22.4× ن

 الوزن )غخ( في ظ.ق ربالمتالحجخ 

 
 ملاحظات:
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رو  القيا ية )ظ.ق(  واء كان الحجاخ معموماا  يجب ان يكون الحجخ في ه   الم بة بالظ -1
 او مجاوئ . او العكد.

 بالقامون. دالحجخ في ظرو  ال ؤاد المعمية محو أريدا ا  -2
 
 2ض  2ح             1ض 1ح    

                  = 
 2ط                  1ط      
 

 خ 500التي تحرر الألمميوخر كتمة عم ر اح ب مقدا -(:51نشاط )
3
من الايدروجين فاي  

خ15
5
يك، عمماا ان ضاغط بلاار كمورخ ز عماد تفاعمااا ما  حاامض الايادرومم 762وضغط  

 ممخ ز. 12.8الماء عمد ه   الدرجة 
 جرب الحد بورقة لارجية. -
 ت/
 نحول الحجم في ظروف السؤال بالقانون الأتي: -
 2ض 2ح      1ض 1ح

       =       
 2ط            1ط   
 

 760× ح ظ ق         749 × 500
              =         

 273(              15ا273)  
 

 خ N2  =467ح ظ. ق 
3

 لتر في ظ. ق 0.467= 

 : ، نتبع الخوارزمية الآتيةحجمبال – كتلةلغرض إجراء الحسابات لعلاقة ال  -
 

2Al + 6HCl                 2AlCl3 + 3H2  

 غخ 27×2   لتر 22.4×3
 د 0.467

        
        0.467  ×2  ×27 

 غخ 0.375د=               = 
             3  ×22.4 

 
مماخ ز عماد تفاعااد  730ضاغط  خ  25اح اب حجاخ الايادروجين المتحارر فاي  -(:52نشةاط )

 .Al  =27عمما ان و   كالكبريتيم  حامض  ألمميوخغخ 15

 جرب الحد. -
 ت/
 : ، نتبع الخوارزمية الاتيةحجمبال – كتلةلغرض اجراء الحسابات لعلاقة ال   -
 

2AI+3H2SO4                   Al3 (SO4)2 + 3H2  
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 غخ 27×2لتر                      22.4×3  
 غخ 15ح ظ.ق                              

             
              3×22.4×15 

 لتر ظ.ق 18.66ح ظ.ق=             = 
               2×27  

 :نحول الحجم في ظروف السؤال بالقانون الاتي -
 2ض×  2ح     1ض×  1ح

        =        
 2ط             1ط    
  
 730×  2ح      760×  18.66 

           =           
 2ط                 273       

 
 د.ؤافي ظرو  ال  H2لتر  21=  2ح

 

 ئي(النماذج غير النقية ) الحاوية الشوا

 

 
العلاقات )كتلة ـ كتلة( او )كتلة ـ حجم( حيث المادة  الخوارزمية السابقة تطبق نفس

المتفاعلة للنموذج هي النقية، اما الشوائب في النموذج غير النقي فلا تدخل في التفاعلات 
 وفي تلك العلاقات.

 
ر المقي ين غي من ممو ت من اللار غخ 9اح ب الم بة المئوية لمشوائب في (:53نشاط )

م  حامض الايدروكموريك  تفاعمهلتر من الايدروجين في ظ.ق عمد  22.4ال ي يحرر 
 .Zn =65عمما ان و  

 جرب الحل في ورقة خارجية. -
 ت/
 :نتبع نفس الخطوات السابقة وكما ياتي -
 .نكتب المعادلة الموزونة  -

 وحسب المخطط الاتي:بدلاً من و.ج  22.4نستخرج الحجم المولي   -

-  
Zn + 2HCl                   ZnCl2 + H2 

 غخ 65لتر                    22.4   
 لتر                    د 22.4    
 

      22.4  ×65 
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 المقي )المتفاعد( Znغخ وزن  6.5د=          = 

         22.4 
 
 وزن الشوائب 2.5=  6.5- 9
 :لعنصر في مركب لإيجاد النسبة المئوية، نطبق قانون النسبة المئوية -

 100×  2.5وزن المقي                                                
 %27.77=           =  100× الم بة المئوية لمشوائب =          

 9وزن الممو ت                                                
 

 تدريبات وتغذية راجعة:
 ين في الاواء. غخ من كبريتيد اللار1الت لين ي بالتي تعط KClO3كمية  ما -1

  2ZnS + 3O2                  2ZnO + 2S02 

 
خ25ما عدد موئل الايدروجين المتحرر في  -2

5
غخ 15ممخ ز عمد تفاعد  730وضغط  

 Al (27.)في مفد الظرو .و   حجمهوما  –م  حامض الكبريتيك  ألمميوخ
2Al + 3H2SO4                   Al2 (SO4)3 +3H2 

 
 التقويم:

خ15لتر من غاز الايدروجين في  0.5التي تحرر  الألمميوخما عدد موئل  -1
5
وضغط  

ك عمما ان ضغط بلار الماء في مفد كموريممخ ز عمد تفاعماا م  حامض الايدرو762
 (.27المتفاعد )و   خالألمميوممخ ز وما كتمة 12.7الدرجة الحرارية 

2Al + 6HCl                    2AlCl3 + 3H2 
والم بة المئوية لماء  CaSO4. 2H2Oاح ب الم بة المئوية لكد عم ر في المركب  -2

 غخ من الممو ت.17.2التبمور وما مقدار الكبريل بالمود والغراخ في 
 S (32 ،)Ca (40 ،)O(16 ،)H(1.)و   
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 (18ملحق )
 (60الدرجة الكلية من )                  والنسبة المئوية للاكتساب المفاهيم المكتسبه( لكل مفهوم من المفاهيم ومجموع درجات ا  طالب 35درجات افراد المجموعة التجريبية البالغة )           

مج درجات  مج 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 ت
  هالمكتسب مفاهيمال

النسبة المئوية 

 للاكتساب 

1 2 1 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 0 1 1 2 1 25 12 30                        % 

2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 1 0 2 2 2 28 18 45% 

3 2 2 1 2 0 1 3 1 2 0 2 2 1 2 2 1 2 0 2 0 28 23 55% 

4 3 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 0 1 0 2 2 28 19 45% 

5 2 2 1 1 2 1 2 2 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 1 2 29 24 60% 

6 2 2 2 2 1 1 2 1 2 0 2 2 2 2 0 2 2 0 1 0 30 24 60% 

7 3 2 3 2 1 1 2 1 2 0 2 2 2 2 1 2 1 0 2 0 31 26 60% 

8 3 1 3 2 3 0 3 1 2 2 1 2 1 0 1 0 2 2 2 1 32 26 55% 

9 2 2 2 2 1 1 3 1 1 2 1 2 1 2 3 1 2 0 1 2 32 24 55% 

10 3 2 3 1 3 0 3 1 2 2 1 2 1 0 1 0 2 1 2 2 32 26 55% 

11 2 2 2 2 2 2 3 1 1 2 1 2 2 0 2 2 1 2 3 1 34 28 70% 

12 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 1 1 1 2 1 1 2 0 1 2 34 29 65% 

13 2 3 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 3 2 2 1 1 1 1 2 34 26 65% 

14 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 2 1 0 1 3 2 2 1 2 1 34 28 55% 

15 2 3 3 0 0 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 3 1 0 0 3 35 34 75% 

16 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 3 1 1 1 1 2 3 35 27 60% 

17 3 2 1 2 3 1 2 2 2 2 2 3 3 1 1 0 2 0 2 3 36 32 70% 

18 3 3 3 2 1 1 2 2 1 1 2 2 3 2 2 2 2 0 0 3 36 31 70% 

19 3 2 2 1 1 2 1 0 3 3 3 1 3 2 3 1 2 2 1 1 38 32 60% 

20 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 3 2 2 2 3 1 41 39 90% 

21 3 3 1 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 0 2 3 1 0 2 42 38 80% 

22 3 3 2 2 3 3 2 3 1 2 2 3 2 2 0 2 1 1 3 2 43 40 80% 

23 3 3 3 2 2 2 2 3 1 2 3 2 2 0 1 1 3 3 3 3 44 41 80% 

24 3 2 2 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 1 3 46 43 95% 

25 3 2 3 3 2 3 2 2 3 2 2 1 2 3 2 3 1 2 3 3 48 47 90% 

26 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 49 49 100% 

27 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 49 48 100% 

28 3 3 3 3 3 2 1 3 2 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 51 50 95% 

29 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 51 50 100% 

30 3 3 3 3 3 2 1 3 2 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 51 50 95% 

31 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 53 53 100% 

32 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 53 53 100% 

33 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 54 54 100% 

34 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 54 54 100% 

35 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 56 56 100% 

                      1254 74.71% 

 
 



 (18تابع ملحق )
 ومجموع درجات المفاهيم المكتسبه والنسبة المئوية للاكتساب ( لكل مفهوم من المفاهيما  طالب 35البالغة ) الضابطة درجات افراد المجموعة

مج درجات  مج 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 ت

 المفاهيم 

النسبة المئوية 

 للاكتساب 

1 1 0 1 0 1 1 2 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 2 2 19 6 15% 

2 1 1 0 1 1 0 1 1 1 2 0 1 1 2 1 1 1 0 1 1 18 4 10% 

3 0 0 0 1 1 2 1 1 1 0 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 20 6 15% 

4 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 22 4 15% 

5 1 3 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 2 2 1 1 1 2 1 1 22 7 20% 

6 1 1 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 22 6 10% 

7 1 1 1 1 0 1 2 3 1 1 2 1 2 2 1 1 1 0 1 2 23 10 30% 

8 2 1 0 1 0 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 2 23 10 25% 

9 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 24 8 20% 

10 3 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 2 1 1 1 1 1 1 21 5 10% 

11 1 2 1 1 2 1 3 0 2 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 1 28 17 35% 

12 2 2 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 22 8 20% 

13 1 0 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 3 2 1 2 1 1 1 1 29 19 45% 

14 0 2 1 1 0 2 2 0 3 1 1 2 0 2 1 1 1 2 1 1 24 15 35% 

15 0 2 0 1 1 0 2 2 3 2 1 1 2 3 1 1 1 2 1 1 27 18 40% 

16 2 1 3 1 1 1 2 1 1 2 1 0 1 2 1 1 1 2 2 2 28 17 40% 

17 1 1 3 1 1 1 3 0 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2 28 15 30% 

18 2 2 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 2 1 2 0 2 1 1 29 16 35% 

19 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 2 2 3 1 1 0 1 2 2 2 32 24 55% 

20 2 1 3 2 2 1 1 1 1 2 2 2 1 2 3 1 1 0 3 3 34 26 55% 

21 2 2 0 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 3 1 2 2 1 2 29 19 45% 

22 2 1 1 1 1 2 1 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 0 1 2 28 18 45% 

23 3 1 3 3 3 0 1 3 2 2 1 1 1 0 1 0 2 0 1 1 29 21 40% 

24 2 1 2 2 2 0 1 1 2 1 1 1 3 1 2 2 2 2 1 2 31 23 55% 

25 3 1 3 2 2 0 2 3 1 2 2 2 1 0 1 2 2 0 1 1 31 25 55% 

26 3 1 2 2 1 1 3 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 2 30 20 50% 

27 2 2 2 2 2 0 3 2 1 2 2 2 3 1 1 1 1 2 2 1 34 28 65% 

28 3 2 1 2 1 0 1 2 1 3 2 1 3 1 3 1 3 2 2 1 35 27 55% 

29 3 2 2 2 2 1 3 1 1 1 2 2 3 1 2 1 1 2 2 1 35 27 60% 

30 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 3 1 2 2 2 2 2 2 31 26 75% 

31 2 1 3 3 1 2 1 2 1 1 2 1 3 1 3 1 1 2 1 2 34 24 50% 

32 2 2 2 2 1 1 1 3 3 2 2 2 3 2 3 2 1 2 2 1 35 30 75% 

33 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 3 3 1 2 2 2 1 2 1 35 30 75% 

34 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 1 2 1 2 1 36 33 85% 

35 2 2 2 2 2 2 2 2 3 1 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 41 40 95% 

                      632 42.43% 
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 (13ملحق ) 

 كتساب المفاهيم الكيميائيةاختبار افعالية البدائل لفقرات 

رقم 
 المفهوم

 التطبيق التمييز التعريف

 د جـ ب أ د جـ ب أ د جـ ب أ

1 -0.18  -0.11 -0.11 -0.14  -0.03 -0.22  -0.25 -0.03 -0.18 

2  -0.22 -0.14 -0.11 -0.11 -0.14  -0.25 -0.03 -0.03 -0.18  

3 -0.18 -0.14  -0.11 -0.14  -0.18 -0.11 -0.22  -0.14 -0.14 

4 -0.18  -0.11 -0.07  -0.18 -0.25 -0.14  -0.22 -0.14 -0.03 

5 -0.18 -0.11 -0.14  -0.22  -0.18 -0.11 -0.03 -0.18 -0.07  

6  -0.18 -0.14 -0.14 -0.11 -0.07 -0.22   -0.11 -0.14 -0.11 

7 -0.18  -0.03 -0.18 -0.11 -0.22  -0.07 -0.22  -0.11 -0.14 

8 -0.07 -0.22  -0.22  -0.18 -0.11 -0.03 -0.33 -0.11  -0.11 

9  -0.25 -0.33 -0.29 -0.07 -0.03 -0.14  -0.25  -0.03 -0.07 

10 -0.22 -0.11 -0.22  -0.18 -0.14 - -0.07  -0.07 -0.07 -0.14 

11  -0.18 -0.18 -0.11  -0.22 -0.11 -0.07 -0.11  -0.14 -0.07 

12 -0.22  -0.18 -0.11 -0.14  -0.03 -0.07  -0.14 -0.03 -0.11 

13  -0.18 -0.11 -0.11 -0.22 -0.18  -0.03 -0.03 -0.14.  -0.07 

14 -0.18  -0.11 -0.14 -0.03  -0.14 -0.03  -0.07 -0.14 -0.14 

15 -0.14 -0.14  -0.03 -0.03 -0.03 -0.29  -0.03 -0.11  -0.22 

16  -0.11 -0.11 -0.18 -0.07  -0.18 -0.07 -0.13 -0.14 -0.03  

17 -0.07 -0.18  -0.11  -0.03 -0.22 -0.07 -0.022  -0.03 -0.11 

18 -0.03  -0.33 -0.11 -0.11 -0.11  -0.18 -0.07 -0.11  -0.07 

19 -0.07 -0.29  -0.14  -0.14 -0.07 -0.07 -0.07 -0.11 -0.07  

20  -0.29 -0.07 -0.11 -0.11 -0.07 -0.07  -0.11 -0.07  -0.07 



A 

 

Abstract 

 

 

 
     Our current century is characterized by the huge increment in 

human knowledge in addition to the developments in the 

scientific and technical fields, and discovery of capabilities 

which have not been known before. This required an ability to 

cope up with these developments through making basic changes 

in the instructional pattern and methods and changing the 

instructional aims and programs to reach a high level 

appropriate with the developments and needs that a society 

requires. The instruction technology represents one of the 

scientific developments that support the instructional and 

learning progress; it is the science of developing a human and 

the key towards a new intry in designing instructional –learning 

experiences throughout the behavioral aims and defining 

different aims and strategies that requires various aids. The 

researcher finds that choosing a method in the instructional –

learning design to Landa mathematical theory ( Algo –heuristic 

theory) in acquiring chemical concepts , solving problems and 

the creative thinking .                                                                  

      This theory deals with understanding and describing the        

 mental and experimental processes and systems which transfer 

knowledge into skills and capabilities to enable learners to get 

knowledge and apply it in solving problems and performing 

skills. The learner under such processes will be able to define 

aims and conducting organized instructional processes that 

activate learners to generalize what they understand. This agrees 

with chemistry nature particularly the text chapters (2,3,4) 

which are part of the instructional learning design.                       

       

        The present research aims at the following:                   

1- Constructing an instructional –learning design in chemistry 

for the fourth preparatory stage by using a model based on 

Algorithm theory. 
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2- Measuring the effect of the instructional –learning design 

when it is applied on a sample of the fourth preparatory stage 

throughout the following:      

   a- the acquisition of the chemical concepts. 

   b- solving chemical problems.  

   c- the creative thinking.   

   To fulfill the first aim, the researcher build an instructional –

learning design suggested according to the systematic method 

by following four sequential and connected steps which are:  

- analytical stage which contains( defining the learners' needs, 

the learners , qualifications ,the instructional content ,and the 

strategies )         

- combination stage which contains ( presenting and hiding 

concept , and describing the characteristics of concept )             

- advanced combination stage which contain (transforming         

mental processes through solving operations which reflect     

Algorithm operations to achieve more complex ones (Heuristic) 

in order to find out the perfect performance)                                 

   

- the evaluation stage which consists( evaluating the 

performance practically ,daily quizzes weakly exams , in 

addition to homework )                                                            

    In order to achieve the second aim, the null hypotheses are 

put forward: 

                                                                                

          1- There is no difference in the statistical sign at the sign 

level (0.05) between the a verge of the students' marks who have 

been taught according to the suggested instructional –learning 

design and the average of the students' marks who have been 

taught according to the traditional method in chemical concept 

acquisition.                                                                              

2- There is no difference in the statistical sign at the sign level 

(0.05) between the average of the students' marks who have 

been taught according to the suggested instructional –learning 

design and the average of the students' marks who studied 

according to the traditional method in solving chemical 

problems.                                                                                 
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3- There is no difference in the statistical sign at the sign level 

(0.05) between the average of the students' marks who have 

been taught according to the suggested instructional –learning 

design and the average of the students' sign who have been 

taught  according to the traditional method in the creative 

thinking test ( problem feeling , re-arrangement , fluency , 

originality , flexibility , total creativity); the experimental design 

of the partial control has been chosen and the post test for two 

independent equal groups.                                                         

 

      The sample of the research consists of (70) students from the 

fourth preparatory stage who are divided into two section: the 

first group represents the experimental one consists who have 

been taught according to the instructional – learning design. The 

second group which represents the control group consists of (35) 

students who have been taught according to the traditional 

method.                                                                                   

      The internal and external safety of experimental design have 

been investigated by defining factors that may affect the 

dependent variable                                                                    

     Three tools have been made to measure the effect of the 

instructional –learning design:-                                                 

1- Testing the acquisition of the chemical concepts which are 

(20) major concepts including some minor concepts which are 

three testing items to each concept of the multiple-choice test 

with four alternatives that measure limited sides of the acquition 

 represent ( definition ,discrimination , application) The face 

validity , content validity , difficulty index , discrimination 

power , wrong alternation efficiency have been found to the 

items of the concept by using particular formula ; the reliability 

has been found by using half –split method and pearson 

correlation coefficient . Which is found to be (80%); its 

reliability has been corrected by using Spearman-Brown 

formula which is found to be (89%)                                           

2- The solving problem test consists of ten problems of the 

article type; its reliability has been found by using the equivalent 

picture method which is (867.)                                                  
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3- The validity and reliability of the creative thinking test have 

been investigated by using re-applying test which is found to be 

(867.). The experiment has been applied from (29/10/2007) till 

(27/3/2008) and at the end of it , three tools of the  research        

have been applied and the research results have been analyzed   

by using T- test formula to measure differences between the 

percentages and the T-test for two dependent equal samples ; the 

result are:-                                                                               

- Preeminence of the students of the experimental group in the 

acquisition of the chemical concepts on the control group .          

 - Preeminence of the students of the experimental group in 

solving problems on the control group.                                    

  - Preeminence of the students of the experimental group in the 

creative thinking in each of: problem feeling ,rearrangement 

ability ,fluency , total creativity); therefore ,the effect of the 

suggested design has been proved in development creativity of 

the students in the experimental group . There is no effect of the 

originality and flexibility capabilities in developing the 

suggested design.                                                                     

 

The researcher submitted some conclusions recommendations 

and suggestions and the most important of them are :                

- The instruction –learning design is better than the traditional 

method in the acquisition of the chemical concepts, solving 

problems and the creative thinking.                                           

- The researcher has recommended to adopt the instructional- 

learning design in teaching chemistry to the fourth preparatory 

stage.                                                                                       

- The researcher has suggested to make studies similar to the 

present one but in another material and in another stage.           
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