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 الإهداء

 من  إلى 

 أحنيا ظهريهما كي تستقيم ظهورنا  

 ……… أبي الغالي )طيب الله مثواه(

 )أطال الله في عمرها (أمي الغالية  

 

 شاركني البناء شاركني العناء وومن  

 زوجي الحبيب  

 أشدد بهم أزري ومن 

 أخوتي و أخواتي 

 

 هم نبضات الفؤاد ومن  

 جعفر ومصطفى

   

 اأهدي عملي هذ           
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 الله ) صلى الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على  افضل خلق الله اجمعين محمد 

 ( وعلى اله الطيبين الطاهرين  عليه
 وبعد :

غازي )الدكتور يسرني وقد انجزت بحثي هذا ان اتقدم بالشكر والعرفان الى استاذي الفاضل 

يل صرهه وسعة صدره وحممله جم الذي بذلالمشرف على هذه الدراسة  ( خميس الحسني
 انجاز هذه الدراسة . أعباء

 توجيهات قيمة لما قدموه من مساعدة و الأفاضل في لجنة السمنار أساتذتيالى اتقدم بشكري وتقديري  و
بالاخص اطيل الوقوف في ميدان الشاكرين لاعرب عن فائق شكري وتقديري لافراد عائلتي و وكذافي دراستي 

الذي ساندني في كل خطوة من  ,ور المعتصم بالله عبد الرحمن( لوقفاته التي لاتقدر بتعبيرالعزيز)الدكتزوجي 
 مالتقصير وبرغ جزءا منلما حمملا مني  )جعفر ومصطفى(وطفليَ الحبيبينخطوات دراستي 

أتقدم كذلك  ,فمنهما استمد قوتي باستمرار مبالاستمرار والتقدهم فقد كانا يشجعاني سنصغر
المحكمين كافة لما أبدوه من مشورة وتوجيهات و أتقدم أيضا بالشكر إلى  العاملين بالشكر إلى  

ابن الهيثم)الست –وامينة مكتبة قسم التربية في كلية التربية كافة في مكتبة كلية التربية ))ابن الهيثم(( 
 النصيحة. لي أتوجه بالشكر لكل من أبدى لي المساعدة و أسدى  ولما قدموه من مساعدة هالة(

–في كلية التربية المساعد  ستاذالأ) رحيم يونس كرو (الى  الجزيلشكرالان اتقدم ب يفوتنيولا  

على انجاز  نيأعانتلي من توجيهات وارشادات قيمة  أبداهالجامعة المستنصرية لما – تالرياضياقسم 



 

وأعضاء الهيئة  تاالزهور للبنشكري وتقديري إلى إدارة مدرسة ثانوية  كذلكو . هذه الدراسة

 التجربة. التدريسية كافة لما أبدوه من تعاون خلال مدة تطبيق

الله عز وجل   ̏ةًداعي الدراسة هاشكر كل يد كريمة ساهمت بشكل او باخر في انجاز هذ وأخيرا
 بالموفقية والنجاح للجميع .
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أثر استخدام انموذج بكستون في اكتساب ) الموسومة سالةالر  شهد أن إعداد هذه أ     

التي  (متوسط المفاهيم الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثاني
كلية التربية ابن  /في جامعة بغداد يتحت إشراف تقد جر ( فرات غني نوري)ةالطالبهاتمقد  

تـَـــدريس  طرائق) في التربية الماجستيردرجة ات نيل متطلبجزء من وهي  ,الهيثم
يَ   .(اتاضي  الر 

 
 :التوقيع                                               
 غازي خميس الحسنيد. الاسم:                                               

 أستاذ مساعد المرتبة العلمية :                                               
 2011/  5 /   21  التاريخ:                                                      
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 مشرف ال إقرار
 

 توصية رئيس القسم
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نموذج بكستون في اكتساب المفاهيم الرياضية إأثر استخدام  سالة الموسومةأشهد أن الر         
 لغويا   هاتمقد راجعتها وقو    (والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثاني متوسط

 .فغدت سليمة
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نموذج بكستون في اكتساب المفاهيم الرياضية إأثر استخدام  سومةسالة المو أشهد أن الر         
 ها علميا  تمراجعتها وقو  قد  (والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثاني متوسط

      .فغدت سليمة
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  للغويالخبير ا إقرار
 

  علميالخبير ال إقرار
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أثر استخدام )سالة الموسومة اطلعنا على الر   قد نحن أعضاء ورئيس لجنة المناقشة     
انموذج بكستون في اكتساب المفاهيم الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى 

في  ا( وقد ناقشناهي نوريفرات غن)ةالطالب هاتموالتي قد     (طالبات الصف الثاني متوسط
تربية ها جديرة بالقبول لنيل درجة الماجستير في الأن  بوجدنا فله علاقة بها ،  محتوياتها وما

يَ )  ( . امتياز بتقدير)( اتاضي  تَدريس الر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 صُد قَ قرار اللجنة من مجلس كلية التربية )ابن الهيثم( في جامعة بغداد .
 
 
 
 
 

 لجنة المناقشة  إقرار
 

  ةاللجن عضو
   التوقيع :
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   التوقيع :
 : سمالا

 المرتبة العلمية : 
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  الدراسةملخص 

أثر استخدام انموذج بكستون في اكتساب المفاهيم  على تعرفال إلى هدفتقد  الدراسةهذه  َّإن

 ى طالبات الصف الثاني متوسط.دالرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات ل

 :ةت الآتياوذلك عن طريق التحقق من الفرضي

متوسط درجات طالبات  ( بين0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )-1

المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن على وفق  أنموذج بكستون ومتوسط درجات طالبات المجموعة 

 الضابطة اللاتي يدرسن على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم الرياضية.

ات ( بين متوسط درجات طالب0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )-2

المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن على وفق أنموذج بكستون ومتوسط درجات طالبات المجموعة 

 الضابطة الذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتيادية وفقاً لمقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات.

( بين متوسط درجات طالبات 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -3

 التجريبية في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات قبل التجربة وبعدهاالمجموعة 

 الآتي :وكانت حدود الدراسة ك

الرصافة  التابعة إلى مديرية تربية ثانوية الزهور للبناتالصف الثاني المتوسط،في  الباتط -1

 بغداد.  -الثانية

الخامس)الجمل والرابع) الحدوديات( ول الثالث)العمليات على الاعداد النسبية(الفص -2

. 2011-2010المقرر للصف الثاني المتوسط للعام الدراسي الرياضياتمن كتاب  المفتوحة(

 م2010،الأولىالطبعة 

 (2011-2010الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي ) -3

،  الضبط الجزئي)مجموعة تجريبية واخرى ضابطة(التصميم التجريبي ذا  ةالباحث تاعتمد

ثانوية الصف الثاني المتوسط من  الباتمن ط ة( طالب56)  الدراسةينة ع الباتبلغ عدد ط

، كما تم بالتعيين العشوائي اختيار الشعبة )أ(  ة( طالب28. تضم كل  شعبة )الزهور للبنات

( لتمثل ب، و الشعبة )انموذج بكستونلتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس  على وفق 

في  ناتى وفق الطريقة الاعتيادية. وكوفئت المجموعالمجموعة الضابطة التي تدرس  عل

للصف  الرياضياتفي مادة  الباتلطل السابق تحصيلالمتغيرات ) العمر الزمني بالأشهر، و

،الاتجاه وتحصيل الوالدين،الذكاء، الرياضياتالأول المتوسط، والمعلومات السابقة في مادة 

 (.نحومادة الرياضيات

 تبعد الانتهاء من التجربة، أعد الدراسة موعتيمجل م اكتساب المفاهيوبهدف قياس 

( فقرة موضوعية من نوع 54مكوناً من)ياس اكتساب المفاهيم الرياضية قل اختباراً  ةالباحث



‌ب‌
 

 

 والفهمأ الاختيار من متعدد، وكان عدد البدائل أربعة بدائل لكل فقرة تقيس مستوى التذكر

والتطبيق. وتم التحقق من صدق محتواه، بعرضه على خبراء متخصصين، ثم طبق على عينة أ

، 20-كودر ريتشادسوناستطلاعية للتأكد من وضوح فقراته. و تم التأكد من ثباته باعتماد معادلة 

القوة التمييزية لفقراته، خصائصه السايكومترية %، كما تم التأكد من 81وكان معامل الثبات 

 صعوباتها، وفعالية بدائلها. ومعامل

( 30مقياساً مكوناً من ) ةالباحث ت، فقد أعدالاتجاه نحو مادة الرياضياتأما بالنسبة إلى قياس 

فقرة، وتم التأكد من صدق فقراته بعرضه على خبراء متخصصين، ثم طبق على عينة استطلاعية 

 %. 86ريق معادلة ألفا كرونباخ فبلغ للتأكد من وضوح الفقرات. تم إيجاد معامل ثبات المقياس، عن ط

خمس حصص ، بواقع ايوما فعلي( 40)التجربةاستغرقت ووقامت الباحثة بتدريس  مجموعتي الدراسة بنفسها

عدد من الوسائل الإحصائية منها الاختبار التائي ايضا  ةالباحث تأستخدم      لكل مجموعة. في الاسبوع

 وأظهرت النتائج:.لمجموعتين ولمعرفة دلالة الفرق بينهما ( لمكافئة اt-testلعينتين مستقلتين )

التي درست   المجموعة التجريبية  ( بين طالبات0.05حصائية عند مستوى دلالة)عدم وجود دالة ا -1

المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة طالبات  انموذج بكستون وبينعلى وفق 

 .م الرياضيةاختبار اكتساب المفاهيالاعتيادية، في 

المجموعة  طالباتعلى انموذج بكستون تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق  -2 

 .مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضياتالضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية، في 

اه القبلي تفوق المجموعة التجريبية   في درجات مقياس الاتجاه البعدي  على درجات مقياس الاتج -3

  نحو مادة الرياضيات.

دراسات للتعرف على فاعليـة  باعتماد انموذج بكستون وإجراء ةالباحث توفي ضوء ذلك أوص

 -  الميول  - الدافعيةو –في متغيرات أخرى مثل ) الجنس  الرياضياتفي مــــادة أنموذج بكستون 

 (.والتفكير الاستدلالي–والتفكير الناقد 
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 دراسةمشكلة ال -1

مون  يرى البعض ان الرياضيات من أصعب المواا  الراايويت لعماموات للعميموات لتموا له و   و 

، ل  لسمسووم مقي ووج لل ريوور فووج الملووااي  لالعم ووات للووراو  ماضوواةاللا كلات البقيووت الم  مووت

صوعا ت  ين  لن المرلا  المسهايات الهج لسب   ، لمما يزَير موني عب الاصال إلى مسهاى مع

، إك يخهمو   لعموي  للعممو  الرياضويات الافوهم  فوج ال وراات لمسوهايات اد اال لورى المهعمموين

فلمو ،لمقل  مَونْ  المهعممان فج يرةت لعمممل  لمماضاع نلس ، فمقل  منْ ي هاج لورا  لادور فوج

 ( 381:   1996)الشاا  ،                                                      .ي هاج لرال  أوثر

لمووقل  موون يللوو  الملووااي  الرياضوويت يووي يا ليووم ف اوولا إلووى ةوور  فلوو  اليالووب ل ف وواا 

الرياضيت   ااة جيرة لةر  م رال  ةمى ا اال فااص المللا  مما يم ف أيضا الى الخمط  وين 

 ج الماا   الرياضيت المخهملت.   الملااي  لالايهخرا  الخاطئ للا ف

 (226:  ,2003)جا ر                                                                               

 وو ن اطفيووات ألهووج يرل بلووا المعممووان لاليمبووت ةمووى دوور يوواات،فج   2010أ ووا نيقووت  أشوواا  ل وورل

اضويت فوج ل وي ضويم ،مموا يوم ف الوى إفومل فوج م اللت لعمي  للعم  وميت وبيرة مون الموا ة الري

ان ال ثيور مون الهرايسويين  ف ر لادظ فج الآلنت الافيورة (185 :2010ايهيعاب  الما ة.)أ ا نيقت،

اوا اولا يروزلن فج لرايسل  ةموى الللو  الآلوج لاولا لا ير وى الوى مسوهاى اليمواك ل  ور ي وان 

ن ا ما ة الرياضيات  . لالا ما أووره  فج لرنج مسهاى اله  يم لضع  الال اه اطيايج لسببا

المرايين كلف الخبرة  عر مقا شت البادثت لل  ،ديث  عض  عض المشرفين المهخ  ين *لفعم 

ممعماموات لالملوااي  الرياضويت لن يبب انخلاض ل  يم اليمبت لصعا ت ايهيعا ل  إلى إ أشاالا

طرائم لأياليب لعهمر ةمى ال لوظ   عض مرايج الرياضيات اللين  ما نالاا يهبعان إلى ر يعا  

لالهم ين ،ل القهي ت لم ف الى نسيان ما لعممو  اليالوب  عور أن يلوري د ويمه  مون المعماموات مون 

 لن فلملا أل الهرا ط فج ما  يقلا مما لا يسل  فج ادفا ة مقلوا   وااة جيورة فوج ديالو  الياميوت ، 

 الموا ةعمو  موا ة الرياضويات ف سوب  وم ووره يومبج ن وا ل ال واهل واين  إلوىلا يم ف ف ن  ل الهالج 

البادثت ااميت الهرويز ةموى الهورايب  للو  لايوهخرا   ايهشعرت. للا الما ةلأديانا وره من يرا  

اله ميريوت الهوى لعهمور  اطيواليبنماكج طياليب لرايسيت لمور ةمى اللل  الرياضوج السومي   ورلا مون 

 أنموواكجهووج لمووور ةمووى لوورايب الرياضوويات  للوو  )اووله القموواكج ال لإدوورىال لووظ لالهم ووين.  ةمووى

   سهان( وم ماةت إيهرالي يات لرايسيت مم ون ليبي لوا لممردموت المهايويت لالولف يرووز ةموى

 لممعمامووات الللوو  لاطيووهيعاب لموون المها ووا  وو ن اوولا الانموواكج يوويم ف الووى ايهيضوواك اليمبووت

 ال ااالل  مما  ر يمثر اي ا ا فج لغييرالرياضيت للعميم الك اللل  للله الما ة العمميت الشي ت 

 2011-2010*م ا مت المشرفت الهر ايت شيرين ةزيز فج  رايت العا  الراايج 
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ن ااا ل  الهج يعه ر  عض اليمبت  انلا ما ة مممت لغير  ا مت لملل  ، الرغ  من ةر  معرفوت 

  سوهان ةموى اوهسواب  البادثت  الراايات لالب وا  ألهوج أجريوي دوال ام انيوت ايوهخرا  انمواكج

الملااي  الرياضيت لإل ااات اليومب ن وا موا ة الرياضويات الهوج أجريوي فوج  يلوات لخهمو  فوج 

ألضاةلا الهر ايت ةون الالضواع الهر ايوت فوج العوران ل ان القمواكج الهعميميوت ألهوى  ور لوق   فوج 

ران أفورى ةون اولا ل  يم أارافلا الهر ايت فج  مر من البمران،ليب من الضرلاف ان لق   فج  مو

البموور موون ديووث  رلفلووا الاجهماةيووت لالا ه ووا يت ممووا يوورةا الووى ال يووا   مزيوور موون الراايووات 

لاط  ا  فج الا الم ال لمهعر  ةمى فاةميوت اولا اطنمواكج فوج  وم ن امقوا الهر واف لم اانهلوا 

اله ريبيووت فووج فووج الهوورايب  اةهبوواا ان ال  وو  اطلل لاطفيوور ي ووان ل   ووا   له ميريووتا  اليري ووت

الاةهيووا ف فووج الهوورايب لا يمبووج  اطيوومابمخهموو  البيلووات الهر ايووت .  لطن البادثووت لجوورت ان 

 أيبابلميمب من ديث ال راة ةمى الهلاةم للبا ل المعمامات. ل ر يعا  ادر  ال اجات اطياييت 

 ل لوظلعهمور ا مسهخرمين طرائم لرايب   نلسل المرِّايين ي امان  شرك الماضاع   إن إلىكلك 

 الالج ف ط.

العران لبين أن   الرغ  من  -لفج لا ت ةمم الهعمي  الثاناف الهج أةرللا لنااة الهر يت 

 نيا ة أةرا  اليمبت الام ان  د م اباط مم ا  فج مسهايالل  العمميت لالهر ايت ليرجا كلك 

 -الى :

  يووم الهلووان انخلوواض مسووهاى ال وورص العووا  لوورى اليالووب لضووع  دمايوو   ال وواه ل-1

 العممج ، ل مت لةي    اميت الهلان لالماا بت لالق اك.

ضوووع  المقل يوووت الااضووو ت لووورى اليالوووب لهق وووي  ديالووو  الياميوووت لاةهموووا  اطيووواليب -2

 .ال  ي ت لمراايت المسه مت لالهعمي  اللالج 

لمن ااو  ال موال الهوج لضوعهلا لا وت ةموم الهعموي  الثواناف اوج ليواير طرائوم الهورايب 

مون الوهعم    يهخرا  نماكج لرايسيت لجعملا لييمت لم ش  ةن  راات اليمب للقميهلا للم يوقللا

 (10-12 :1995)لنااة الهر يت،                اللالج للعهمر ايماب الهرايب  لل .             

لمون اقووا لبمواات ف وورة ل ريوب إنموواكج   سوهان فووج لورايب مووا ة الرياضويات لم وو     

ايوباب افورى لمشو مت الراايوت  تلجور ما يبم كوره مون ايوباب  إلى ادضافتل هايط،الثانج الم

 لهمخص فيما ي لج:

لاد ي البادثت من فمل فبرللا  الهرايب  عض ال وعا ات الهوج يااجللوا اليمبوت فوج -1

إوهساب الملااي  الرياضيت ل ور يعوزى السوبب فوج اوله ال وعا ات الوى ان لرايسولا يوه   اليري وت 

يت  لن الااهما   القماكج الهعميميت الهعمميوت المهوافرة فوج الا وي ال اضور لاولا مموا شو علا اله مير
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لهل ير  إيماب أفر لهرايسل  فا ا افهياااا ةمى انماكج   سهان ،طن  قيت الرياضويات لا ةمى ا

 لشا     يت الماا  الرااييت ل ان اجزائلا مقه مت لماضاةاللا مرلبت فج نسم ارمج مهراج.

ان افهيووواا البادثوووت لماضووواع )اثووور ايوووهخرا  انمووواكج   سوووهان فوووج اوهسووواب الملوووااي  -2

الرياضيت لالال واه ن وا موا ة الرياضويات( يعور مون الانشويت لاللعاليوات الرئيسويت فوج اياضويات 

جلورا وبيورا فوج اوهسواب الملوااي  الهوج ي هايلوا  شو م  لرايسولاالمردمت المهاييت لالهج يهيموب 

كلك ةمى ماضاةات ال هاب الافرى لم   الثانج المهايط من جلوت لةموى   يم   يث يقع ب 

لللا لز ا  ال اجوت فوج الم هموا الوى مون يسوهييا ،ماضاةات ال لا  الافرى من جلت افرى 

أن ي ر  دمالات جريرة لما نعاني  من مش مت لالى من ي ر  ف رات جريورات يسواةر ةموى ليواير ال يواة 

موون ثوو  فوو ن جميووا  ياةووات الم همووا لهيمووب  ووا ة يمهم ووان  ووراات فووج اوولا الع وور ألمعمامووالج ل

    مهعر ة ليسهييعان من فمللا أ ااة م همعالل  لالعمم ةمى ليايراا .

(Carlson,1999:277)                                                                                

 عض نماكج لاياليب فج الهرايب لعهمر ايماب لمن اقا  لرت ال اجت الى ايهعمال     

اللل  فج الهرايب، لمن اله القماكج )انماكج   سهان( لملل  لاللف نسعى من فمل ل ريب  فج 

ةمميت الهعمي   الى مساةرة اليمبت ةمى  قات ملاايمل  الرياضيت ةن طريم العمميات الع ميت الهج 

ل  يهيرن أدر لايهخرا  الا اطنماكج ةمى )در ةم  لاماا  ةقر ليبيم الا الانماكج ،ل ما أن  

البادثت( لللك اال ت اجرات الراايت ال اليت لعملا لسل  فج مساةرة اليمب ةمى اوهساب الملااي  

فج  تال الي راايتالرياضيت لالال اه  الاي ا ج ن اما ة الرياضيات  للا يم ن ل رير مش مت ال

 ادجا ت ةمى السمال اطلج:

الملوووااي  الرياضووويت لالال ووواه ن وووا موووا ة  ابسووواوهأثووور ايوووهخرا  تانمووواكج   سوووهان فوووج  "مووا   

 الرياضيات لرى طالبات ال   الثانج مهايط"  

  

 دراسةأهمية ال -2

 معقى اله مم لالل ص لل ميب  – ةا الخالم جمي  رال  فج وها   ال ري  البشر لمق ر الع مج       

ختلاف  إ أن في خلق السموات والأرض و ااوا يميما .  ال  لعالى ))إ –اطماا ةمى لجاالا لإ ااولا 

( ل يبوورل أن كلووك أشووب  مووا ي ووان 190)آل ةمووران ،الآيووت 0((   الليللل والارللار  يللات لأوللل  الأل للا 

 قشواط طبيعووج لاغقووى ل نسووان ةقوو  فووج ديالوو  الياميوت ومووا يبوورل أيضووا أن لقميووت     لمووك ال ووراات  

ن أف ل ي مضى ،لان العال  أصب  أوثر لع يورا نهي وت لمه وريات الهوج أصب ي داجت مم ت أوثر م

   0للرضلا ل قالاجيا المعمامات لالال الات فج شهى مقادج ال ياة  
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جيورا ،لمهغموب ةموى  إةورا االيالوب  إةورا للان من  اا  اارا  الهر يت فج أف  مر اا ةمميت        

  لعهرض للزليره  المعمامات لالملااات الهج المش مت الهج لعهرض  فج ديال  المسه بميت 

 فج ديال  المسه بميت للزليره   المعمامات لالملااات الهج لليره فج ديال  للعايره ةمى الهل ير 

 المق   لالسمي  ،لللك ف ن طمبت اليا  ل راالل  الاياييت لمثم مسه بم ال ياة لمشعاب من ديث 

 (  لان فيلا له  ةمميت 1: 2006اللر  الهعميمج.)ال را ف، ل رملا لافاايهلا. لالمرايت اج  اةرة

المورا  قاةت لدسن لاجي  اليمب مسواةرة هم طنشيتالهلاةم الاجهماةج لالمماايت الهيبي يت 

ير طبيعت الهرايب مون فومل ةمميوت الال وال كات رفج ةمميت الهرايب.ل قات ةمى كلك لا ر من ل 

 (:1العقاصر الخمست وما فج الش م)

       ( 1ش م )                                                  

 (3: 2010)الهميمج،        ةقاصر الال ال الخمست                                                 

 أاميتلاوقلا الروين،اغ   اطلل لأيايلاالعمميت الهعميميت للبلا،  م اااا  را لةمي  فالم     

ةمم  ، المهم ن من  أ اتالمهميز المخمص فج  را ال ير،لال هاب ال لاب فالم  نا الرصيالم ر

 ما ل  ،اا العق ر اطا  فج افا المسهاى العممج لالهعممج لالايهيعا ج لميمبت. 

 (12: 2007)الااثان ،                                                                                          

لمووا ن ووب ان نموووره اووا ان ل  وويم الب وويرة لاللل ،موورلبط  إم انيووت ان ي هشوو  اليالووب         

 قلس   ااةرا لأنماطا اياضيت جريرة لالا يعزن ال ال   ن الرياضيات ي وب أن يق ور أليلوا ةموى 

موان الرالوت أنلا لرويب أل  قات من العم ات ،لي ان لعم  الرياضيات اا لللو  اوله العم وات لالر

ةميلا ،لاوهساب الم راة لالب يرة ةمى ليبيوم الملوااي  القال وت فوج ماا و  د ي يوت ماجوا ة فوج 

المووووملمر الهر وووواف القوووواةج ال ووووا ف ةشوووور  ومووووا ان(.    12: 1982العووووال  ال ووووريث. )اقوووورا ،

اوثر " الااهما  المهزاير  هزلير المهعم   ايائم اوهساب المعرفت ألصى(فج م ال المقااج 1985)

 (7: 1985)ال ملاايت العرا يت،                             من المعرفت كاللا(                    

ف وائص  -نماكج لرايسوج فوج طرائوم الهورايب   الو  :اةهما   إ( أاميت 1985ليعزن )ومب ،

  ووالالادهالعوورض الماضوواةج الم وور  لأيوواليب الراايووت المسووه مت غالبووات مووا لبعوور المووهعم  ةوون 
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المباشر  المعم  لللك لله مين  عض اللرص  عم ات مااجلت  وين المعمو  لالموهعم ، فمون الملو  أن 

 نسهلير من اطنماكج الهرايسج اللف ي  م الهلاةم  ين م ماةت المهعممين. 

 (94 :1985)  ومب،                                                                                    

لالووى جانووب الااهمووا   ال انووب المعرفووج لممووهعم  فوو ن العريوور موون القموواكج الهرايسوويت الهووج لعهموور  

ل  يم جاانب لجرانيت لهعمم  هقميت الرلافا لاطل ااات المرغاب فيلا ن ا الوهعم  . إك أن لقواع 

مهعممووين ال ااهمووا فووج القموواكج الهرايسوويت يم وون أن لزيوور موون  مقتضووالمهالهوورايب  تإيووهرالي يا

 الم هاى الهعميمج لمن فمل لعممل  للساةر فج ل سوين أ اتاو  لموا للولا الهقواع مون لو ثير فوج 

ن وورات طاميووت القموواكج الهرايسوويت فووج افووا المسووهاى لنيووا ة الال وواه الاي ووا ج لمووهعم  لأيووهمرااه 

 ( 39: 1998ايلت:) يامج لن                   المعرفج لالاجرانج لرى المهعممين .               

تانموواكج نموواكج لرايسووي  لموون ضوومقلا للعه وور البادثووت أن موون الضوورلاف معرفووت أثوور ايووهخرا  

مووا البيلووت الهعميميووت فووج العووران لف ووائص  ا  سووهان فووج لوورايب الرياضوويات لموورى لقايووبل

 اليوت المهعممين فيلا ما اطفل  ق ر اطةهباا الم هاى الهعميمج لةميو  يم ون ال وال ان الراايوت ال

ل أاميت الملااي      Buxtonل هسب أاميهلا من أاميت ما ة الرياضيات ل ااميت انماكج   سهان 

الرياضيت لاوهسا لا لافيرا ااميت الال اه ن ا ما ة الرياضيات لمن فمل   اطاميت الخاصت   م 

 - الآلج: تالراايت ال اليةق ر من  لمك العقاصر ليم ن لمخيص أاميت 

لراايووت ال اليووت الهووج له وورى للووا البادثووت لهمثووم فووج الهثبووي ل ريبيووا موون معرفووت إن مشوو مت ا -1

 مورا ادنماكج اطفضم اللف يسواةر فوج نيوا ة اوهسواب اليمبوت  لمملوااي  الرياضويت للم ون 

  .الرياضيات فج المردمت المهاييت من الايهلا ة من نهائج اله الراايت له  يم لرايب أفضم

نموواكج   سووهان ةمووى ال ااووات اليوومب لوو  فائوورة وبيوورة لمرايووج ا ايووهخرا ان  اايووت أثر -2

الرياضيات ديث انلا لزل ا   معماموات لمعواا  ةون المواا  الهوج يرغبوان  اايوهلا للموك 

الهج لا يرغبان  اايهلا لمن جرات كلك يم ون لممورا   ان يضوا الانشويت لاللعاليوات الهوج 

 لهسبب فج جلب اليمب الى  اايهلا للعمملا. 

 (   )ةمى در ةم  البادثت(. Buxtonنراة الب ا  لالراايات الهج اةهمرت )أنماكج   سهان . 3

لرايسيــــــت لا و  فوج ةمميوت  تإيهرالي يا. لهماشى اله الراايت ما الال ااات ال ريثت لبقات 4

الهرايب له  يم اطارا  الهر ايت المقشا ة لمقااج الرياضويات لطرائوم لرايسولا لليايراوا 

 هما اا  ق ا ةـــــا . لاة
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 هدف الدراسة -3

للر  الراايت ال اليوت الوى الهعور  ةموى اثور ايوهخرا  إنمواكج   سوهان فوج اوهسواب الملوااي  

 الرياضيت لالال اه ن ا ما ة الرياضيات لرى طالبات ال   الثانج مهايط

 فرضيات الدراسة -3

 -لهاليت:لغرض اله  م من ار   الراايت  ل  صاي اللرضيات ا    

(  ووين مهايووط  اجووات طالبووات 0.05لا ياجوور فوورن كل  لالووت إد ووائيت ةقوور مسووهاى ) .1

الم ماةت اله ريبيت الملج يراين ةمى لفم  أنماكج   سهان لمهايط  اجات طالبوات 

الم ماةووت الضووا يت الملووج يرايوون ةمووى لفووم اليري ووت الاةهيا يووت فووج افهبوواا اوهسوواب 

 الملااي  الرياضيت.

(  ووين مهايووط  اجووات طالبووات 0.05ن كل  لالووت إد ووائيت ةقوور مسووهاى )لا ياجوور فوور .2

الم ماةت اله ريبيت الملج يراين ةمى لفم أنماكج   سهان لمهايوط  اجوات طالبوات 

ةمى لفم اليري ت الاةهيا يت لف ات لم يا  الال اه ن ا الملج يراين الم ماةت الضا يت 

 ما ة الرياضيات.

(  ووين مهايووط  اجووات طالبووات 0.05ئيت ةقوور مسووهاى ) لا ياجوور فوورن كل  لالووت إد ووا .3

 .الم ماةت اله ريبيت فج م يا  الال اه ن ا ما ة الرياضيات  بم اله ر ت ل عراا

 حدود الدراسة -4 

 -ل ه ر اله الراايت ةمى :

أدوورى مووراا  مريريووت ثانايووت الزاوواا لمبقووات لاووج طالبووات ال وو  الثووانج المهايووط فووج  -1

  ./  غرا2لر يت الرصافت 

 .2011-2010العا  الراايج  -2

الل ووم الثالووث لالل ووم الرا ووا لالخووامب موون وهوواب الرياضوويات الم وورا لم وو  الثووانج  -3

 ( لنااة الهر يت /جملاايت العران2010، 1المهايط )ط 

 تحديد المصطلحات -5

 -: Modelالأنموذج   -1

ف  ) -أ  -(   ن  : Joyce & Weilem ,1980ةرم

عميمووات لالخبوورات اله ريبيووت الهووج لمووور للسووهخمص اطلضوواع " م ماةووت موون المبووا   لاله

 لالشرلط الهج ي هسب فيلا المهعم   عض الملااات أل ال لاتات " 

                                                            (Joyce & Weil ,1980 : 217  ) 
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المعم  فج الما   الهعميمج "م ماةت اجراتات يماايلا -(   ن  :1984ةرف ا  نشاانج ) -ب

 (317: ,1984لأفرلن جل)نشاا           الهج لهضمن الما ة لايماب ل ريملا لمعال هلا".       

"ا ل  اللعم الملضمت أل الغير ملضمت ال ا اة من -(   ن : Anastasi,1988ةرفه  ) -ت

 ة اجهماةيت "                  اللر  ديال م ماةت من المثيرات ،ياات واني فر ا أل فلت  شريت أل ةا

Anastasi,1988 :p151 )                                                                                 ) 

لعهمر ةمى ن ريات الهعم   " ل قيت لعميميت ـ لعمميت -(   ن  :Mayer,1989ةرفه  ) -ث

 ( (Mayer,1989;p.43         المعرفيت للسهخر  له سين فل  اليمبت لهلسيرات ةمميت"      

"ةمميت لعميميت م ممت يم ن أن لسهخر  فج ماضاةات -(   ن :1993، 2ةرف ) م،ج-ج

 (77: 2،1993) م،ج           مخهملت لفج ماا  لعميميت مقاةت".                                   

ف  )مم  ،   -ح " لا ي  ال روات المهها عوت أل المهسمسومت الهوج يهبعلوا المعمو  -(   ن  : 1995ةرم

 (  8:  1995) مم  ،             فج  قيت الما ة الهعميميت الم رمت لميمب " .                        

ف  الخاالرة لآفرلن )  -خ ن اططر الهق يميت الهج ل ا  ةمى لجلات " صيغ م-(   ن  : 1997ةرم

 .   ن ر للسيريت له  يم أارا  لهعمم  العمميت الهرايسيت للاجي  نشاط المعم   افم ال   

 ( 34:  1997) الخاالرة لآفرلن ،                                                                    

 ا الايهرالي يات الهج يا للا المعم  فج الما   "ا-(  ن :1998ةرف   يامج لال يامج)-د

الهعميمج، لر  ل  يم ناالج لعميميت لرى اليمبت ،مسهقرة فيلا الى افهراضات ي ا  ةميلا 

 ليه ر  في   لا المعم  لاليمب لايماب اله اي  المقايب.   اطنماكج

 (36: 1998) يامج لال يامج،                                                                         

"لق ي  يعيج صااة ةن شجت أل ي   طري ت لعمم ما فلا -(   ن :2000ةرف  الشبمج )-ذ

 للا يسهقر إلى اطاا ن رف يمثم فمسله  لأيس  العمميت ليه ل  من فياات ي   العم ات 

 (13: 2000)الشبمج ،      لالايائم لاط لات الهج يقبغج ايهخراملا".                        

" فيت يم ن ايهخراملا فج لق ي  المعم  لملام  من  -(   ن  :2000ةرف   يامج لنايل  )-ر

 (171: 2000) يامج لنايل  ،          ماا  لفبرات    لعميميت للرايسيت".                  

ا المعم   ش م مقه   " م ماةت من ادجراتات الهج يماايل -(   ن ا: 2007) الغريبالف،-ن

 (16: 2007) الغريبالف ،          لمهها ا للر  إلى ل  يم أارا  لرايسيت معرة مسب ات " .    

ل ر لاد ي البادثت أن اقال افهمفات فج لعري  ادنماكج ف ر لصل    عضل   ةمى أن         

رالي يت ، يهلعميميت ،أل فيت ، للصل  غيرا  ةمى أن  اجراتات ، لأشاا آفرلن  إلى أن  ل قيت

 أل طري ت . 
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 والتعريف الإجرائي الآتي للإنموذج هو:

لعمميت مق مت لهبعلا البادثت فج أثقات ل ريملا الملااي  -"م ماةت  فياات ل إجراتات  لعميميت

الرياضيت إلى  طالبات ال   الثانج المهايط ) الم ماةت اله ريبيت (  افم ال    دوسا ل  

ي   الرياضيت الااا ة فج الل ال ) الثالث لالرا ا لالخامب( الم راة فج ما ة الراايت فل  الملاا

"ال اليت لهاجي  العمميت الهعميميت  لفم إنماكج   سهان  

  :- Buxton Model 2 -إنموذج بكستون  

يهعرض البادثت  عضات من الآاات دال أنماكج   سهان فج الل م المدم ، ألا أن ا ل  ل ر       

لعريلات ل ا من  بم  عض الم ا ا، للا يه هلج  الهعري  ادجرائج لللا اطنماكج لاللف يعبر ةن 

 إجراتات الراايت ال اليت لةرضلا .

لعممي  مق مت لسهخر   -: م ماةت إجراتات لعميميت  (Buxton Modelإنماكج   سهان )  

ت لالاياليب الهج جات  لتا م ماةت أياليب لرايسيت  ائمت ةمى فل  الرياضيات،لفم الخياا

 ل أيماب )ألهب رف،ألعمئ ج(،الممد ت أيماب،اطيماب الآلج) ( لاج Buxton)   سهان

لهاجي  ةمميت اوهساب لفل  الملااي  الرياضيت لم هاى ما ة ( )الم ر  ،الش مج(   اطيماب 

لاةرا  القسبيت الرياضيات  المهضمقت فج الل ال )الثالث لالرا ا لالخامب ( لمماضاةات )ا

لال رل يات ل ال مم الملهادت( من  بم طالبات ال   الثانج مهايط لي ا   اثره  افهباا 

       اوهساب الملااي  الرياضيت ل م يا  الال اه ن ا ما ة الرياضيات.

 

 -:   CONCEPTSالمفاهيم -3 

:)-   Henderson ,1970 ) ةرف      -أ 

 وو  ،ةقوورما ليبووم ةمووى مااصوولات أل ف ووائص شووجت مووا   نوو " انوو   اةوورة لالخوواك  ووراا أل د

نسهييا أن ن ر  فيما إكا وان  ادم ان إةيات الهسميت)الم يم (لللك الشجت،أل ةور  إةيائو  

 (220، 2010( ) أ ا نيقت،Henderson,1970,p7)           "اله الهسميت)الم يم ( 

ل  خ وائص جااريوت ( :  ن " صق  من المثيورات الهوج لشوهرGange, 1988لةرف  )-ب

 (Gange, 1988,p60)      دهى لا افهملي اله المثيرات فج ما  يقلا  ش م مم ا "   

"ةبااة ةن نمرة من الاشيات ال الرمان ال  -ان : ( 1993ةرف  )ميرل للقسيان ،  -ت

ال اا   جمعي  عضلا الى  عض ةمى ايا  ف ائص مشهروت يم ن ان يشاا اليلا  اي  ال 

 (7:  1993)ميرل للقسيان ،                                                             امز معين" 
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   "ةبااة ةن العم ت الهج لر ط  ين ةرة د ائم ال اا ل رير -ان : ( 1999ةرف  )ةا ل ، -      

لمعقاصر المشهروت  ين ةرة ماا   الد ائم للا ي ه ر المللا  ةمى ش م ال ممت  م ةمى 

 (22: 1999)ةا ل ،                                                           انلا لما لعقي  "  مضم

  "م ماةت الماضاةات ال الرمان ال العقاصر ال  -ان : ( 2000ةرفه  ) النة ، --ج   

               ال اا   الهج جما فيما  يقلا ف ائص  مميزة مشهروت"

 (87:  2000) النة ،                                                                                       

ةبااة ةن ل اين ة مج يقش  ةن ل رير فاصيت ال اوثر من  "-ان : ( 2000ةرف  )نيهان ، -ك

 (140:  2000)نيهان ،             دالات جزئيت مهعر ة يهافر فج وم مقلا    اله الخاصيت(     

 

 -: Concept of Mathematicsالمفهوم الرياضي  -4

" ف رة م ر ة لم ن المهعم  من ل قي  اطشيات -  ن ا :   ( Lovell,1972 )ةرف -أ

 لال اا   لفج وان اـلهت اطشيات  مثا ت أمثمت أل لا أمثمت ةمى المللا "

Lovell,1972:P.21)                                                                                   ) 

" م ماةت من اطشيات المراوت  ال اا ،أل اطدرا  الهج - ن : ( Merril,1977ةرف )-ب   

يم ن ل قيللا ما  عضلا البعض ةمى أيا  من الخ ائص المشهروت ل المميزة،ليم ن ان 

     Merrill. 1977 ,p.12))                                         . ,"يشاا إليلا  اي  أل امز فاص

 "" المعقى اللف يرل ةمي  امزا أل م يم  ما-(  ن :1987ةرف  ةمج ،)-ت

 ( 44: 1987)ةمج ،                                                                                             

 ر ة له ان لرى اللر  نهي ت ةبااة ةن صااة كاقيت م-:   ن ( 1996ةرف  الشاا )- 

لهعمي  فااص لصلات مشهروت  ين امثمت المللا  مثم:مللا  العر  لالم ماةت لالاش ال 

 (95: 1996)الشاا ،                                                                       اللقرييت" 

الهج لعيى لم يم  ما معقاه  " ل رير لم لات اطياييت -(   ن ا : 2003)  رلفةرف  -ج

 (64: 2003،  رلف)                                                                       الرياضج "

"ان  ال لت الم ر ة المشهروت  ين جميا -(  ان :2007ةرف  ا وم من ةبا  لالعبسج)-ك     

 ( 84: 2007   )ةبا  لالعبسج،                                                أمثمت كلك المللا " 

"  قات ة مج ال ل رير كاقج اف ان  ال ااة اللاقيت الهج -(   ان :2010ةرف  ا ا نيقت)-خ

له ان لرى اللر  نهي ت لعمي  صلات لف ائص ايهقه ي من اشيات مهشا لت ةمى اشيات يه  

 الهعرض للا فيما  عر ".   

 ( 221: 2010)ا ا نيقت،                                                                                       
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  -التعريف الإجرائي للمفهوم الرياضي:

"أف وممت أل م يم  أل امز مهلم ةمي  ي مم معقوى أل  لالوت اياضويت لهميوز  خ وائص  اا

ثوانج مهايوط ، اليبعوت لصلات مشهروت لر  فج وهاب الرياضيات الم را ةمى طمبت ال   ال

( لمل وووال)الثالث،الرا ا لالخامب(الخاصوووت  هووورايب ماضووواةات )اطةووورا  2010الاللوووى )

 القسبيت لال رل يات لال مم الملهادت( "

 -:  Acquisition of conceptsاكتساب المفاهيم- 5

لا  من لا "  ـراة المهعم  ةمى الهمييز  ين أمثمت المل  -  نلاا: (Davis,1977)ةرفلا -أ     

أمثمه ت، لالهمييز لل رير الخ ائص لالشرلط ال افيت لي ان أف مثال اا مثال ةمى كلك المللا " 

     .(Davis,1977:P.13-17  )                                                                            

ضا المللا  ضمن البقيت الع ميت " ةمميت ل      -(   نلاا : 1988ةرفلا يعا ة لالياي ،)-ب

لملر   ش م مقس   ي لر من فمل  راة المهعم  ةمى لمييز اطمثمت لل قيللا مقهميت لغير 

  (72: 1988) يعا ة لالياي  ،                                                 مقهميت لممللا  " 

 -(   نلا: 1990ةرفلا) العمر،-ت   

المهعم   ما يمثم المللا  أل لا يمثم  فج أثقات انهباا  إلى فعاليات مرى معرفت "      

لنشاطات المعم  لمن ث  ي ا     معال ت المعمامات  يري ه  الخاصت لي ان مقلا معقى ةن 

 طريم ا يلا  ما لري  من معمامات  بم أن ي ا    ل لا فج مخزن كاورل  " .

 (22: 1990) العمر ،                                                                                    

" العمميت الهج يهم ن فيلا المهعم  من المللا  لكلك      -  نلاا : ( Reigeluth,1997 )ةرفلا- 

من فمل مساةرل  ةمى جما اطمثمت الهج لرل ةميلا  آل ل قللا  يري ت لم ن المهعم  من 

 (Reigeluth,1997: P.3مرا  الهاصم إليلا ( .                )الاصال إلى الملااي  ال

"وميت المثيرات الهج يم ن لممهعم  ان ي هسبلا من فمل      -(  نلا: 1998ةرفلا  يامج) -ج

 ممد ه  مرة لادرة يسهعيراا  ال ااة نلسلا الهج اوهسبلا ".  

 (   106: 1998) يامج                                                                              

 التعريف الإجرائي لاكتساب المفهوم:

" اا  راة طالبات ال   الثانج مهايط ةمى ايهيعاب الملااي  الرياضيت لالهج يه ا  

  . الراجات الهج ي  من ةميلا اليالبات فج الافـهباا اللف أةـرل ا البادـثت لللا الغرض 

  

 Attitudss:الاتجاهات --6

 -(  ن : Dawes , 1972ةرف  ) -أ
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"ميم لايهعرا  لرى اللر  له اي   عض المااضيا ال  عض الم اار من ةالم  ةن طريم الهايير 

 ( Dawes , 1972  , P16)                                                       ال المعااضت "         

 -(   ن  :1982ةرف  )اقرا ،-ب

ال الت الل ريت أل الما   اللف  هخله اللر  إنات ماضاع ما ياات  ال بال أل الرفض أل  أن "

 (15: 1982)اقرا ،                                                                             الم ايرة". 

أل أدرا "   ا  فعم ل ايمج لةاطلج إنات أشيات أل أشخاص "-  ن : Lindzy,1988)ةرف  )-ت

  (Lindzy,1988:p56)                                                                                       

 -( ان :(1999 ةلانت ةرف  - 

  اله ايقات الايه ا ت لمك لله ثر ، ما لشجت م ببت ،غير أل معين ،  م ببت لماضاع ايه ا ت "

 43 ) :1999، )ةلانت                                                     لف ائ لا" لملر  الرافميت

   -(   ن  :2000ةرف  ة يمن )-ج

"دال  ف ريت مه ثرة  العاطلت لاج  يماواللر  لان ي ان الا السمال ليمهان  قاع من الثبات    

 (80: 2000)ة يمن،                                    يث يم ن الهقبم    فج ماا   معيقت"

" الم راات الهج لمثر ةمى افهيااات اللر  طنااع معيقت من -(  ن :2005ةرف ) يامج،-خ

 (176: 2005) يامج،        الافعال الهج يم يلا.                                                  

 

 -(  ن :2005ةرفه  ال مبج)- 

 هت نسبيا له ان ةقر اللر  نهي ت العاامم المخهملت الممثرة فج ثا-"ايهعرا  نلسج أل دالت ة ميت

فبرال  لي ان كا ل ثير لاجيلج ةمى ايه ا ت اللر  ن ا أف اا معيقت ال داا   أل مااضيا 

ليرلبط الا الماضاع ةا ة   شعاا  افمج لرى اللر  ليه   ياي  إجرائيا من فمل الراجت الهج 

  ه  ةمى ةبااات الم يا  اللف اةر لللا الغرض"  ي  م ةميلا اللر ،نهي ت ايه ا

 ( 303:  2005)ال مبج،                                                                                      

 -(  ان :2007ةرف  )الزغمال لالم امير،-ك

للر  ل اه الاشخاص ال اللف يهبقاه ا "مللا   سيط أل أدا ف البعر يشيرالى ال انب الاجرانج

 (214: 2007)الزغمال لالم امير،         الاشيات ال الماضاةات"                                  

 -(   ن :Allport-Gةرف ) جج الباات-ا

"دال  من الايهعرا  ال اله اب الع بج لالقلسج مقه   من فمل فبرة اللر  ،لي ان كا لاثير 

 يه ا ت اللر  ل ميا الماضاةات لالماا   الهج لسهثير اله اطيه ا ت" لاجيلج ال  يقامج فج ا

 (291: 2008)السميهج،                                                                                     
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 -(  ان :2009ةرف  يعير )-ن

ل اف اا ال ماا   ااييت ال  " نزةات لمام اللر  لميه ا ت   نماط يماويت م ر ة ن ا اشخاصا

 ماا   ال اشيات معيقت ".                                            

 (246:  2009)يعير،                                                                                           

لاض  ان معضملا الل ي ةمى لجا   من فمل ايهعراض الهعااي  السا  ت لمللا  الال اه     

الايهعرا  لميه ا ت غير لااثج  م م هسب نهي ت الا اال المعرفج ل الاجرانج.للا افا ت 

الهعااي  السا  ت البادثت فج صياغت الهعري  الاجرائج لمل اه ن ا ما ة الرياضيات اك يم ن 

 -ال ال  ان :

 -التعريف الإجرائي للاتجاه نحو مادة الرياضيات:

"ان  دالت  من الايهعرا  القلسج لرى طالبات ال   الثانج المهايط إنات ما ة الرياضيات ياات 

 ال بال أل الرفض أل الم ايرة،لي ا  الا الايهعرا   م ماع الراجات الهج ل  م ةميلا اليالبت 

 م يا  الال اه ن ا الرياضيات المعر فج اله الراايت" مىمن فمل إجا هلا ة

 

 :Mathematicضيات      الريا- 7

"كلك العم  اللف يهعامم ما ال ميات الم ر ة مثم العر   -:(   نلا1995ةرفلا )يممت ، -أ      

 (75:  1995)يممت ،      لالش م لالرمان لالعمميات".                                           

ةرا  لاللراي أل اج العم  المخهص  ال يا  "ةم  الا      -(   نلا:2001ةرفلا )اطمين ،  -ب     

 ( 163: 2001)اطمين،                                                           لال ميات لالم ا ير".  

         

 -(  انلا :2005ةرفلا)دمران  -ت

للا الهج ليب "ا ه اا إنسانج يعهمر ةمى الخيال لهعامملا ما ال ثير من الملااي  الخياليت     

صمت مباشرة  الاا ا مثم   الاةرا  المروبت لالمنلائيات لاللراغات الهبالاجيت لاللقريت 

 (15، 2005)دمران،    الاي اطيت"                                                                   

 -(  نلا :2010ةرفلا )ا ا نيقت ،-       

 راع الع م البشرف،طنلا لله    طف اا لاليرائم لانماط الهل ير.  "ةم  ل ريرف من فمم لا 

 (17: 2010)أ ا نيقت،                                                                                          
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   والفهم الرياضي  يةبنية الرياضال إلىمدخل  . 
 

لمات تشتق الرياضيات علم ذو طبيعة تركيبية تبدأ من البسيط الى المركب فمن مجموعة المس 

النظريات عن طريق السير بخطوات استدلالية تحكمها قوانين المنطق .والرياضيات بهذه 

,كما ان التجريد يصيغ الرياضيات بطابعه اي ان  هالطريقة يعتبر بناء استدلالي في جوهر

 المسلمات لا تحتمل معنى معين بل تكتسب معناها من الجزء الذي تستخدم فيه.

 (9: 1995)المفتي,                                                                                           

 الرمىو  باسىتعما  يقىوم منطىق علىى تعتمد منظمة معرفية بنية ذات تعليمية مادة الرياضيات ولان

 نومىى,المجىىرد الغىىام  المركىىب الىىى وتنتقىىل, الملمىىو  الواضىى  البسىىيط مىىن تبىىدأ التىىي الرياضىىية

 ابىىو.) بفهىىم الىىتعلم علىىى تقىىوم مناسىىبة تىىدسي  اسىىاليب الىىى يحتىىا  وهىىذا المجهىىو  الىىى المعلىىوم

 ابىر  مىن الانهى الاخىر  والبحتىة الماديىة العلىوم سىارر علىى متقدمىة مكانىة ولهىا(  7: 1997, ينة

 نم أيضا  تالرياضيا مادة وتعد. حولنا من والمتلاحقة السريعة التطوسات في ساهمت التي العلوم

 كإحىد ,الأخيىرة الآونىة فىي بهىا الاهتمام ا داد وقد, العام التعليم مراحل جميع في الأساسية المواد

 لىد  والابىدا  الابتكىاس سوح تنمية الى عامة بصفة الرياضيات مناهج تهدفحيث  ,المستقبل مواد

 الىى المفىاهيم اباكتسى على تساعدهم انها كما, السليم العلمي التفكير اساليب على وتدسيبهم  الطلبة

 .الحياتية المشكلات من العديد لحل اللا مة المهاسات جانب

 (24: 2006,والدمرداش ابرهيم)                                                                       

 العلىوم مجىالات مىن مجىا  فىي التقىدم يمكىن لا بأنىه )2005(حمىدان  ذكىر اخر جانب ومن         

 لكىل عريضىة اساسىية قاعىدة تشىكلل الرياضىيات ان ذلى  واسىعة سياضية معرفة هناك كانت اذاالا

 لمىا العلىوم ملكة بأنها الرياضيات C.V.Gauss كاو  وصف وقد( 15: 2005,حمدان.   )العلوم

 جميع في المقدمة في دارما ولكونها الطبيعية العلوم من وغيره     الفضاء علم إلى خدمة من تؤديه

 (8: 1977,والسعيد الطياس.                                                           ) روفالظ

 مىن كثير عن التعبير أحيانا يستحيل أو ويصعب العلوم بلغة(2008)الكبيسي وصفها وكذل        

 المصىىىىىطلحات,المهىىىىىاسات, المفىىىىىاهيم) مثىىىىىل ادواتهىىىىىا اسىىىىىتخدام دون مىىىىىن العلميىىىىىة المفىىىىىاهيم

 متقدمىىة دو  عىىدت كمىىا. شىىتى مجىىالات وفىىي العلميىىة المفىىاهيم عىىن التعبيىىر نمىىاذ ,لاتالمعىىاد,

 (18: 2008, الكبيسي.                             )والتنمية التقدم في مؤثرا عاملا الرياضيات
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الذي تمثل  ( بترتيب هرمي2ات التي يتضمنها الشكل)يمكن تمثيل بنية الرياضيات في المستوي و.

ته الحقارق الرياضية التي يمكن استخلاصها من واقع الخبرات الحسية المباشرة بينما تمثل قاعد

   قمته النظريات ذات الطبيعة المجردة.

 

 

                                          تجريد                                        

 

 رة الرياضية الحسية المباشرةالخب                                      

                          (2شكل)                                                      

 (67-66: 1986)الحسني,                                                                                     

              

( أن الرياضيات في أساسها عباسة عن تجمع من المفاهيم 1971وير  "سكمب" )      

الأولية والثانوية وهذه الأخيرة تعّد منظومات ترتبط  بمنظومات أخر  لتكون منظومات جديدة, 

 ولايمكن تعلم منظومة معينة إلا إذا تم تعلم المنظومات الأدنى باكتساب مفاهيمها .  

 ( 133: 1981)المفتي,                                                                                         

و ان معرفة اساسيات المادة الدساسية وفهمها يساعد الطالب على الفهم العميق بجوهر المادة 

فهمه لأساسيات المادة يساعد على فهم بنيتها او تركيبها  وكذا فأنوالاستمراس في دساستها ,

على تطبيق قواعدها ونظرياتها سواء داخل المادة نفسها او داخل المجالات ,ويكسبه القدسة 

المعرفية الاخر  ,او في مواقف الحياة ,وفهم اساسيات المادة يحو  دون اكتساب المهاسات 

 بطريقة آلية ,بل يكون اكتسابها على أس  من الفهم العميق.

 (36: 2000واخرون, وليم)                                                                                 

ط
ستنبا

ا
راء 
ستق
ا
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لذل  فأن فهم اساسيات الرياضيات مهم في ادساك او معرفة او تمييز او ذكر المعلومات 

الرياضية الاساسية من مفاهيم وعلاقات وقواعد وقوانين ,واستعمالها واجراء الحسابات وبرهنة 

 ات لتركيب سياضي ما وبرهنة نظريات فيه ,فهو عملية النظريات والعناصر والتعريفات والبديهي

يتطلب معرفة كيف ولماذا ومتى تستخدم تل   ماتكوين هذه الاساسيات في ذهن الطالب وهو  

 (279: 1996)الشاسف,      المعلومات اي معرفة اسا  ودلالة ما يتعلمه الطالب .             

تشير الى ان عملية فهم المفاهيم الرياضية يتض  من  و ان النظرة العامة لعملية الفهم الرياضي

خلا  القدسة على استخدام العلاقات والعمليات الرياضية في حل المسارل ومشاكل جديدة في 

مواقف متشابهة ,ولي  القدسة على استخدام مهاسة معينة او طريقة حل معينة او قاعدة او قانون 

 قف متشابهة عن طريق الحفظ الاليمعين عن طريق استدعارها واظهاسها في موا

          (279: 1996)الشاسف,                                                                                     

لإن الفهم عملية ذهنية تظهر فيها قدسة المتعلم على استخلاص معلومات جديدة بطريقة      

ر مباشرة كالافلام والاشكا  التوضيحية والصوس والمحاضرات مباشرة كالملاحظة او بطريقة غي

 واعادة تنظيمها في صوسة جديدة تساهم في التوصل لحلو  لمشكلات معينة. 

  (109: 2006)محمود,                                                                                         

قدسته على تتبع خط تفكير  او  عرفة الطالب للبنية الرياضية هو( بأن م1999وذكر ابو  ينة,)

تفسير معين لموقف سياضي او مسألة سياضية ويستخدم الفهم  إعطاءبرهان معين و تمكنه من 

 هنا ليد  على استيعاب كامل ,ومعرفة بالمفاهيم والتعميمات ,كما يستخدم ليد  على قدسة الطالب 

 الأفكاسالعلاقات التي تربط بين  وإيجاد,لأخريلها من نص على ترجمة ونقل الافكاس وتحو

 (232: 1997)ابو  ينة,                                                        والمفاهيم بعضها ببع .

للمفاهيم والتعميمات اهمية كبيرة وتزداد هذه الاهمية في الرياضيات لان المفاهيم الرياضية لأن 

من تعميمات  الأخر ساسية لبناء الرياضيات وفهم عناصر المعرفة الرياضية تعد اللبنة الا

  (47 :1995,وأخرون )ابو صال       ومبادئ اخر  وحل مسارل اخر .                           

 المفاهيم الرياضية 

رفة المفاهيم الرياضية هي اللبنة الاساسية لبناء الرياضيات اذ من الصعب ان يتم تعلم اي مع

بشكل جيد دون اكتساب المفاهيم الاساسية الخاصة بها.والسمة الاساسية في بناء اي منهج في 

الرياضيات لمراحل التعليم العام تقديم المفاهيم بشكل حلزوني اي على فترات من العمق في 

 (63: 2008)الكبيسي, مراحل متتالية .                                                                      
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لذا تعد المفاهيم ذات اهمية كبيرة ليست لانها الخيوط التي يتكون منها نسيج العلم فحسب ولكن   

 لانها تزود المتعلم بوسيلة يستطيع بها ان يساير النمو في المعرفة .

 (53: 2 2000ة واخرون,)حميد                                                                           

( ان المفاهيم الرياضية هي تل  الاشياء التي يمكن ان نجد لها انموذجا  1996وذكر )الشاسف,

طبيعيا او أنموذجا سياضيا يمكن أن يمثل طبيعيا ,وهو يقسم المفاهيم الرياضية الى قسمين 

 موض  في الشكل  الاشياء والروابط وتقسم الروابط الى عمليات وعلاقات كما -أساسيين هما:

 ادناه:

 

 

 
 

                                                                                                                                                الثانيالفصل   

    
 

اتنا الحسية بالعالم الخاسجي والمفاهيم الرياضية اما ان تكون اولية وهي مشتقة ومستمدة من خبر

. او مفاهيم ثانوية وهي مفاهيم مشتقة من المفاهيم الاولية عن طريق الربط بعلاقات وخلق مفهوم 

 سياضيا.  جديد اعلى دسجة من سابقه ,وهي التي لها انموذ  طبيعي قابل للتمثيل

 (26: 1996)الشاسف,                                                                                

فالمفاهيم تقع في مركزية متقدمة في بيئة النظام المعرفي فهي تقع فوق المعلومات والحقارق 

وتحت المبادئ والقوانين فهي تتكون من لبنات الحقارق والمعلومات ,وتشكل قاعدة المبادئ 

 (125: 1997)الخوالدة واخرون,                     والقوانين وتمثل اوسع عنصر في بيئة المادة .

فالمفهوم الرياضي,يعتبر الاسا  لكل مكونات المعرفة الرياضية حيث تقوم المفاهيم الرياضية 

بدوس هام في تكوين المعرفة الرياضية وبنارها .فالطلبة يتعلمون الحقارق ,لكن الحقارق لا تكون 

كلت معنى )مفهوم(,ومن هنا تبر  الاهمية قابلة للاستخدام ,و لا تكون سهلة التذكر الا اذا ش

   (4: 2006)القدسي,                                             للمفاهيم الرياضية في العملية لتربوية.

الفرد يستجيب لمجموعات عديدة من المثيرات من دون الحاجة لان يستجيب عقل والمفاهيم تجعل 

      -هيم الرياضية يجب ان تتوفر فيها الشروط الاتية:لكل موقف على انفراد .وعليه فالمفا

. تعريفه يمكن أي لفظية دلالة ذا أوسمزا مصطلحا يكون أن-1  

 غيرالمتشابهة المواقف أو الحقارق من لمجموعة المشتركة للخصارص تجريدا يكون أن-2

.تماما  

 

 اشياء                      عمليات                                                            

 

 لمفاهيما                                        روابط الاشياء                                     علاقات                   

18 



      /خلفية نظرية الفصل الثاني

             
  

 لكي كافة مواقفال الى يشير بل معين موقف الى يشير فلا تطبيقه في شاملا يكون أن-3

 (65:  2008, الكبيسي)                                              .    موعة ما  مج تتضمنها

( من ان للمفاهيم اهمية كبيرة,لذا تعد حجر الزاوية في تعلم البنية 1997)ابو  ينة, وأكد

ب وتكوين المعرفة ,ومن الصعب تعلم اي معرفة بشكل جيد دون اكتسا وأسا المعرفية ,

 واستقاء بالمفاهيم الاساسية الخاصة بتل  المعرفة ,فالمفاهيم مفتاح المعرفة.

 (146: 1997)ابو  ينة,                                                                            

ولها اهمية كبر  في العملية التربوية لانها ابنية محكمة تتصل بعضها ببع  اتصالا 

 (219: 2010)ابو  ينة ,                            وثيقا مشكلة في النهاية بنيانا متكاملا.      

   ولان المفهوم خبرة ذهنية يكونها المتعلم للاشياء والاحداث في البيئة لذا فان للمفاهيم 

 -اهمية في كثير من الجوانب التعليمية يمكن ذكر عدد منها:

 تكوين مباديء وتعميمات.بناء قاعدة معرفية و-1

 مفتاح المعرفة الحقيقية واساسها.-2

 ضروسية لتكوين المبادئ والتعميمات-3

 لا مة للتعلم الذاتي والتربية المستمرة. -4

 تقلل من مستو  صعوبة فهم المعلومات. -5

 تزود بالمعاني ,وفهما ذا معنى .-6

 تساعد على انتقا  اثر التعلم لمواقف جديدة.-7

 الخبرات والعالم الادساكي. تنظيم-8

 تساعد على اشتقاق فرضية في بداية موقف التعلم.-9

 ( والفهم.  Meaningfulلمتعلم للسعي نحو تحقيق المعنوية)اير الدافعية ثت-10

 (133: 2001)قطامي وقطامي                                                                               

 -(فوارد للمفاهيم منها:2009يد,وذكر)سع

 مع المثيرات البيئة المختلفة. ذهنيا عند تفاعله أولفرد بنو  من الثبات البنية العقلية لتزويد  -1

من خلا  بع  الخصارص  والأفكاسوالمواقف  الأشياءالمتعلم من معالجة ذهن تمكن المفاهيم  -2

 (230: 2009)سعيد,                           صنف معين .  إلىالمشتركة التي تؤهلها للانتماء 

( بأن للمفاهيم دوسا اساسيا في السلوك الانساني اذ ان تعلمها 1991رجاوي, يوأضاف )الا

 .المتغيرات البيئية وما بينها من تشابه واختلاف هضورها مجموعيساعد على ان يدسك الفرد في 

 (227: 1991رجاوي, ي)الا                                                                                 
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 إنموذج المفهوم

(بناء المفاهيم العلمية لد  المتعلم من العوامل الاساسية التي تؤثر على Brunerكما عد برونر)

على حل المشكلات وينمي فعالية التعلم .فامتلاك الفرد لبنية الموضو  المعرفي يزيد من قدسته 

اد القدسة لديه على الاحتفاظ بالمعرفة واستخدامها في مواقف مختلفة قابليته العقلية والذهنية وتزد

 (125-124: 2000)الشربيني واخرون,                      عند الحاجة ,كما يوفر دافعية للمتعلم.

 -:مكونات المفهوم

المفهوم عملية عقلية يتم عن طريقها تجريد مجموعة من الصفات او السمات او الحقارق او 

داث او الظواهر المشتركة في صنف واحد ,لذا فأنها توظف في اختزا  عدد من الشواهد او الاح

 ا لاحداث والتي تحمل الصفة المميزة لذل  الصنف ويطلق على مجمل الشواهد او السمات 

المشتركة التي تتصف بصفة المفهوم بالامثلة ,وعداها باللا امثلة,والعباسة تحمل تل  الصفة 

 (27: 2005)الجميلي,                                                                      .   للتعريف 

 إنموذجا   وضع قد ,1996الخليلي في(  Gerhard schaefer) شيفر جيرهاسد وان

 ان اعتباس على واستباطاته اللفظية ودلالته المفهوم اسم هي اجزاء ثلاثة من يتألف للمفهوم

 .المفهوم إنموذ  يوض  (3) والشكل  أخُر مفاهيم مع طيتراب المفهوم

 

  

 

 

 

 

  ( 12: 1996 ، واخرون الخليلي)       (3شكل)           

                                                

 وير  الشاسف أن هناك ثلاثة عناصر للمفهوم هي: 

تي تتوافر في الحالات التي فراغ المفهوم : ويشمل كل الصفات والخواص والمميزات ال .1

 الأضلا "شكل سباعي يتكون من  وجين من  الآتيةتتفق والمفهوم, فمثلا  العباسة 

  الأشكا فهذا المفهوم فراغه يتكون من )مجموعة( من  الأضلا  ,المتوا ية" متوا ي 
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    من كل  وجين  أنوهي  ألاالهندسية الرباعية التي كلها تشترك في صفة وخاصية موحدة     

 متوا ية بغ  النظر عن كونها مربعا  أو مستطيلا  أو معينا . الأضلا 

 

 

 

 

مصطل  المفهوم : وهو ذل  الاسم أو الرمز الذي يطلق على المفهوم بناء  على الخواص  .2

المشتركة بين عناصر فراغه, فمثلا  في المفهوم السابق يكون مصطل  المفهوم هو "متوا ي 

 الأضلا ".

محتو  المفهوم : وهي تل  العباسة التي تعُطى للمفهوم وتعرفه وهي عباسة عن تلخيص . 3

وتجميع  للخواص المتوافرة في عناصر الفراغ التي تمُيزها من غيرها صوغها في جملة تعطي 

المعنى وتعك  الصوسة العامة لتل  الخواص. مثا  ذل  المفهوم السابق محتواه عبَّر عنه بجملة 

 شكل سباعي له  وجان من الأضلا  المتوا ية. مفيدة وهي 

 (28-27: 1996)الشاسف ,                                                                               

 الرياضية المف اهيم تصنيف . 
 : يأتي كما بعضها استعراض يمكن التربويون وضعها التي التصنيفات من العديد هناك  

 ( .Bruner) ومعاونيه برونر يفتصن-اولا:

 -: هي تصنيفات ثلاثة إلى المفاهيم برونر صنف       

 من أكثر فراتتو إن يجب أي(  و)  الربط أداة فيها تستخدم  مفاهيم وهي -: سبطية مفاهيم -أ 

 ". الزمرة " ومفهوم ," المعين " كمفهوم المفهوم, إطاس في دةـواح خاصية

 خاصية فيها فراتتو التي أي ,( أو)  فصلال أداة فيها يستخدم ممفاهي وهي -: فصلية مفاهيم-ب

 " . السالب غير الصحي  العدد " ,كمفهوم مذكوسة صفات أو خصارص دةـع بين من دةـواح

 كمفهوم دـالواح المفهوم مكونات بين معينة لاقةـع على تشتمل مفاهيم وهي -: يةرقعلا مفاهيم- 

          ."  البينية " مفهوم أو"  من أكبر "

 (223: 2010, ينة ابو)                                                                                    

 . (Dienes,1959) دينز تصنيف-ثانيا:

 -: هي أنوا  ثلاثة إلى الرياضية المفاهيم دينز صنف      

 . بينها العلاقاتو دادـعلأبا المتعلقة وهي -: بحتة سياضية مفاهيم -أ

2 
 

 

4 

 
 

 

3 
 

 

1 
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 .عليها تجري أن يمكن التي والعمليات دادـالأع واصـبخ المتعلقة هيو -:سمزية مفاهيم-ب

 ثلـم يقيةـحق واقفـم في والعمليات واصـالخ بتطبيقات المتعلقة وهي -: تطبيقية مفاهيم- 

 . الخ....والحجم والمساحة الطو  من لـك

 (96-95: 2001الصادق,)                                                                        

 . الرياضية المفاهيم من نوعان هناك(  1971)  سكمب تصنيف-ثالثا:

 الحركية الحسية خبراتنا من والمستمدة المشتقة المفاهيم تل  وهي:  ابتدارية أو أولية مفاهيم-أ

 . الخاسجي بالعالم

 بعلاقات الربط طريق في الابتدارية المفاهيم من المشتقة فاهيمالم تل  وهي:  ثانوية مفاهيم -ب

  مفهوم لقـوخ دنيا لمفاهيم تركيب إلى أدت يةـسياض

                                                        .                      ابقتهـس من دسجة أعلى ديدـج- 

 (29: 1996, الشاسف)                                                                                     

 صنفها إلى مايلي : (Hareteg,1975) هيرتاج تصنيف-رابعا:

مفاهيم ملموسة :هي تل  المفاهيم التي يمكن أن تمثلها بنموذ  في العالم الخاسجي )المادي  -أ 

 الملمو  (.

, يمكن إن يمثل ماديا  لا  سياضي مفاهيم مجردة : هي تل  التي يمكن إن تمثل بنموذ  -ب 

ومن الملاحظ أن معظم المفاهيم الرياضية هي من النو  المجرد مما يزيد من صعوبة تعلم 

 (  33: 1996شاسف,)ال                                                                  وتعليم المادة .   

 (Jhonson&Rising)ورايزنج/ جونسون تصنيف-: خامسا

 -:يأتي كما المفاهيم يصنفان حيث   
 على الخصائص تعميم خلال من إليها التوصل ويتم:  بالمجموعات متعلقة مفاهيم -1

، 17والعدد،المستطيل،مربع ،مفهوم5 العدد) أمثلتها من الخاصة الحالات أو الأمثلة
 ( .الخ.…

، جمع،القسمةال) مثل العمل طرائق على تركز: بالأجراءات متعلقة مفاهيم -2
 ( .الخ..…الضرب

 مجموعة عناصر بين والربط المقارنة عمليات على وتركز: بالعلاقات تتعلق مفاهيم -3
 <(.،)= أمثلتها ومن

 (.التبديل،الانغلاق،العنصرالمحايد،التجميع مثل: الرياضية بالبنية مفاهيم متعلقة-4
(Johnson & Rising , 1972: 67-105)                       (,225: 2010ابو  ينة) 
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 . الرياضية للمفاهيم( 1981)فايز تصنيف-سادسا:

 -: إلى الرياضية المفاهيم فايز صنف        

 تدسيسها ويتم ,(المادية) الفيزيقية الظواهر لبع  تجريد مليةـع وتمثل -: انتقالية مفاهيم -أ 

 مراحل في المفاهيم هذه ءبنا يعاد ما الباـوغ الرياضيات دساسة في الأولى المراحل في عامة

 , المساحة ومفهوم المجموعة, ومفهوم دد,ـالع كمفهوم شكلية بصوسة الدساسة في متقدمة

 . الخ....... الحجم ومفهوم

 كمفهوم معين سياضي نظام في معروفةال غير المصطلحات وتتضمن -: آلية مفاهيم  -ب 

 . تقيمـوالمس طـوالخ طةـالنق

 سياضي نظام في معينة بطريقة معا   الآلية المفاهيم داماستخ عند وتنشأ -: التعريفات -  

 . الخ...... الزمرة داررةـال المثلث تعريف مثل معين

 . وغيرها...... مةـوالقس والضرب والطرح الجمع عمليات مثل بعمليات تتعلق مفاهيم -د 

 . الخ...  , التو يع , دا ـالإب واصـخ ثلـم بخواص تتعلق مفاهيم -هـ

 .  الخ...  , التكافؤ , التساوي مثل سياضية بعلاقات تتعلق مفاهيم - و

 .الخ... التعريفات , المسلمات مثل رياضيـال بالنظام تتعلق مفاهيم -  

 (63-62: 2003,بدوي)                                                                                  

 . يةالرياض للمفاهيم( 2000) عقيلان تصنيف-سابعا:

 -: إلى الرياضية المفاهيم عقيلان صنف         

 يمكن التي المادية الأشياء مجموعة إلى تنتمي الحسية المفاهيم إن -: مجردةوال حسيةال مفاهيمال -أ

 ,حسي غير دلالي مفهوم فهو المجرد المفهوم ماأ , المنقلة ,المسطرة كمفهوم ,وقياسها ملاحظتها

 , النسبي العدد كمفهوم ,وقياسها ملاحظتها يمكن لا التي المجردة الأشياء مجموعة إلى وينتمي

 .التقريبية النسبة

 مجموعة إلى تنتمي التي المفاهيم وهي المفردة المفاهيم -: العامة والمفاهيم المفردة المفاهيم -ب

 المفاهيم إما.  وجي ددـع طبيعي ددـع مفهوم ثلـم دـواح نصرـع من تتكون أي اديةـأح

 صفة تحمل التي العناصر نـم لةـكام مجموعة تتضمن التي المفاهيم فهي العامة

 . دةـواح

 . الطرح , الجمع كمفهوم العمل رقـط على تركز يمـمفاه وهي -: بالإجراءات متعلقة مفاهيم -  

 .ةـالكثاف فهومـم ثلـم أكثر أو مفهومين بين لاقةـع على تشتمل يمـمفاه وهي -: لارقيةـع مفاهيم -د

 . هومـالمف ذل  ددـتح باسةـع لا ـخ نـم فيللتعر ةـقابل يمـمفاه وهي -: معرفة اهيممف -هـ
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 عباسة إيجاد يمكن لا حيث فيللتعر قابلة غير مفاهيم وهي -: معرفة يرـغ مفاهيم - و

 (111 -110: 2000, قيلانـع)                                     .محددا   وصفا المفهوم تصف

   -لرياضية:تعلم المفاهيم ا

ان بنية الرياضيات التركيبية والتراكمية  تعلمها يتم بخطوات تتابعية منظمة , إذ إن تعلم المفاهيم  

والعلاقات الجديدة تعتمد على المعلومات السابقة. وما لم يكن هناك اتقان للتعلم السابق فان الطلبة 

فهما  أوليا للمفاهيم والعلاقات  سيواجهون صعوبات في فهم الرياضيات اللاحقة؛ لأن هذا يتطلب

الرياضية ثم العمل بها لمفردهم من أجل تعميق الفهم ثم القدسة على تطبيق هذه المفاهيم 

 والعلاقات في مواقف جديدة تختلف عن تل  التي تعلموها.                

 (162:   1989)القواسمة,                                                                                  

 ه :      لأنَّ للبنية العقلية للمتعلم  إن تعلم المفهوم ضروسي جدا  وله أهمية كبيرة 

  . أسا  للمعرفة والتعلم .1  

 . ضروسي لتكوين المبادئ والتعميمات .2  

 . ضروسي للتعلم الذاتي والتربية المستمرة .3  

 .الطلاب واسطة للتفاهم بين  .4  

 (162: 1989)قطامي ,                               التفكير. إستراتيجيةيساعد على تطوير  . 5

 : الآتي المفاهيم فيتعلم  ( أهمية2000,  وآخرون الشربينيفي )( Brunerوأوض  برونر ) 

 ومواقف . أشياءما هو موجود من  تزيد أنها إذتقلل من تعقيد البيئة  .1

 الموجودة في البيئة . الأشياءتعرف بها  تعد من الوسارل التي  .2

 موقف جديد . أيالتعلم عند مواجهة  إعادة إلىتقلل الحاجة  .3

ي  تساعد على التوجيه والتنبؤ والتخطيط    .4  .عقلي نشاط  لأأ

 .  والأحداث الأشياءبين مجموعات الذهني للمتعلم تسم  بالتنظيم والربط  .5

 (100:  2000,  وآخرون )الشربيني                                                                 

 :الأنه العقليةلمتعلم بنية ا(ان تعلم المفاهيم يحقق فاردة كبيرة ل1999وير  )اللقاني,

 .تساعد على التفسيروالتخطيط والتنبؤ -1

 تساعد على التعامل بفعالية مع المشكلات الاجتماعية والبيئية . -2

 علم وتساهم في التغلب على صعوبات  التعلم.تعد ادوات ومفاتي  للت -3

   تساعد في توسيع خبرة الفرد واستمراس تعلمه. -4

 المهمة في التدسي  باستخدام الاستقصاء. الأدواتتعد من  -5
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 (141-140: 1999)اللقاني واخرون,                                                                     

المفاهيم  نَّ ات لأاضيَّ يل في الرّ  الأهميةكبيرة وتزداد هذه  أهميةلتعميمات لمفاهيم والو     

من  الأخر ات وفهم عناصر المعرفة الرياضية اضيَّ يل لبناء الرّ  الأساسيةالرياضية اللبنة 

 ( 47:  1995, وآخرون صال   أبو)                 تعميمات ومهاسات وحل المسألة .  

 والطريقة  الاستقرارية الطريقة وهما الرياضية المفاهيم لتعلم يتاناساس طريقتان وتوجد    

  .           الاستنتاجية

 (36: 1992,واخرون الامين()93: 1982,قلادة)                                                    

 في بشريال العقل طبيعة تساير طريقة بانها الاستقرارية الطريقة (1986,الحسني) وصف حيث

 من القانون او القاعدة استنتا  فيها ويتم العامة القوانين الى المختلفة والامثلة الاجزاء من التدس 

                                                       . عام قانون او عامة قاعدة الى ويصل متعددة خاصة حالات من يبدأ الاستقراء ان أي  .الأمثلة

 (115: 1986,الحسني)                                                                                   

     على الامثلة ومن, خاصة حالات ىاعتماد عل عامة نتيجة الى الوصو  يعني وهذا  

 الاستقراء ويتضمن.الأولى الثلاثة حدودها عرفت متسلسلة في الخام  الحد معرفة:الاستقراء

 لمجوعة العامة الخصارص بع  شخص ادسك فاذا والتجريد التعميم هما مترابطتين ينعمليت

 ستكون خاصة عينة في متوفرة علاقة بان تنبأ اذا اما, تجريد الى لفقد توص الأشياء من

   اما الاستنتا (   194: 2009,العبسي.)تعميم الى توصل قد فيكون اوسع عينة في صحيحة

لعامة على حالات جزرية فردية ,أي هي عملية تفكيرية ينتقل فيها ذهـن يعني " تطبيق النتيجة ا

العام أو القانون المجرد إلى المثل الخاص أو الحالة الخاصة المتعلم من القاعـدة العامة أو المبدأ 

 اشتقاق طريق عن ويتم الفرد, به يقوم عـقلي أداء الاستنتا  أو الحادثة الملموسة ", كما إن

 الجزرية الحالات من القاعـدة هـذه صحة من المتعلم يتحقق أن ويمكن العامة القاعـدة من الأجزاء

 (144: 1999اللقاني وأبو سنينة ,)               .   قياسها أو العامة القاعدة على تطبيقها خلا 

 : استراتيجيات تعليم المف اهيم الرياضية 
ديث العهد وبعض هذا الإهتمام يستند إلى أن م المفاهيم الرياضية هو حيإن الاهتمام بدراسة تعل

للإسـتراتيجبـة أثـراً علــى إكتسـاب المفهــوم وبالتالـي المفاهيـم المتصلـة ، ويرى) 

1970،Hndrson   أن كل مجموعة متتابعة من التحركات التي يقوم بها المعلم عند تعليم أي )

المعلم في تقديم  ةلذلك تعد إستراتيجي (146 :1997مفهوم تسمى تعليم ذلك المفهوم )أبو زينة،

 المفهوم الرياضي مهمة حيث تنظم التحركات التي يقوم بها داخل غرفة الصف  وتختلف

المستخدمة في تقديم المفاهيم الرياضية من حيث عدد التحركات وتنظيمها ،ومن هذه  الاستراتيجيات

 ما يأتي : تالإستراتيجيا
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 :   استراتيجية أمثلة الانتماء -1 

 التلاميذ  أدراكحيث تقدم أمثلة تصنيف المفاهيم التي من خلال يتم   

 استراتيجية أمثلة الانتماء وعدم الانتماء المرتبة : -2

وتتكون من سلسة من الأزواج المرتبة من تحركات أمثلة الانتماء وتحركات أمثلة عدم الانتماء 

  0بترتيب ثابت أو محدد 

 نتماء وعدم الانتماء المرتبة : استراتيجيات أمثلة الا -3

 0وتتكون من أمثلة الانتماء وأمثلة عدم الانتماء ولكن ليس بترتيب ثابت أو محدد       

 استراتيجية الترتيب التالي : ) تعريف ، وأمثلة انتماء ، وأمثلة عدم انتماء ( : -4

لتعريف ثم بعد ذلك يعطي لا يبدأ المعلم بإعطاء تعريف المفهوم أولا ثم يعطي أمثلة يوضح بها ا 

  0أمثلة لإزالة سوء الفهم والتمييز بين المثال المنتمي والمثال الغير منتمي 

 استراتيجية  الترتيب التالي : ) أمثلة انتماء ، وأمثلة عدم انتماء ، والتعريف ( : -5

مفهوم ، ثم يتبع ذلك يبدأ المعلم بفرض أمثلة تحقق سمات المفهوم ( ، ثم يتبع ذلك أمثلة لا تنتمي لل

 0إعطاء عبارة تفسر المفهوم تفسيرا لغويا يوضح معناه أي التعريف 

يقوم المعلم في البداية بتقديم التعريف الذي يصف  استراتيجية : ) تعريف ، وأمثلة انتماء ( : - 6

 0المفهوم ويحدده ثم يتبع ذلك بأمثلة على خصائص وسمات المفهوم 

يقوم المعلم في البداية بعرض الأمثلة التي لها علاقة  :انتماء ، وتعريف  استراتيجية  : أمثلة- 7

     0المناسب لها  بالمفهوم ومنتمية ثم يتبع ذلك أعطاء التعريف

  (  146-147: 1997)ابو زينة ،                                                                   

 اكتساب المف اهيم الرياضية Concepts Mathematics Acquiring       

 يحيط ما الطفل وملاحظة الحسي الادساك على وتقوم الطفولة منذ المفاهيم إكتساب عملية تبدأ    

 من المفاهيم إكتساب عملية تعُد  ولهذا( 84: 2006,صال .) واحداث واشخاص اشياء من به

 وللمراحل المختلفة التعليمية قفالموا خلا  من لتحقيقها المربون يسعى التي الرريسية الأهداف

 التعليمالتعلم و عملية من سريسيا   جزءا   تشكل المفاهيم إكتساب لكون( 2: 2001, الجبوسي.) كافة

 الحسي الإدساك على المفهوم إكتساب عملية وتقوم (139:1997,  ينة أبو.) الصف غرفة داخل

 خطوات وان , الاكتساب عملية يف مهما دوسا والتمييز التعميم عمليتا وتؤدي , والملاحظة

                     .   والتعميم , والتجريد , والموا نة , الحسي الإدساك هي المفهوم إكتساب

 (85: 2006,صال )( 48 – 47 : 2000 , ويسرية الشربيني)                                        
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 تد  التي الامثلة جمع على المتعلم عدةبمسا تتحقق المفاهيم اكتساب عملية أن برونر ير 

 عملية أن ير  كما , التدسي  قيد المفهوم إلى التوصل إلى به يؤدي مما , وتصنيفه المفهوم على

 عند يعني وهذا( .266,1989,قطامي) المفهوم تكوين لعملية لاحقة مرحلة هي المفهوم اكتساب

 المفاهيم مجموعة او المفهوم اكتسب قد لمالمتع يكون الدس  لموضو  الاولي الفهم من الانتهاء

 (                                                                    96, 2005,حمدان)                                           .الموضو  ذل  يحتويها التي الاساسية

 عملية: هما التعلم لعوام من عمليتين بين المفهوم اكتساب عملية برونر ميز وقد 

 احدها باختياس المتعلم فيقوم مصنفة غير الأمثلة تكون الأولى ففي. الاستقبا  وعملية الاختياس
 بتقديم المعلم فيقوم الاستقبال عملية أما ، منتمي غير أو منتمياا  مثالاا  كان إذا فيما ويتقصى

 ( 173، 1989 قطامي)                 . سالبة وأخرى موجبة كأمثلة ومصنفة معين بترتيب الأمثلة

 : الآتية العناصر من يتكون برونر افترضه الذي المفهوم اكتساب نمط وان

 اسم المفهوم .-1

 . المنتمية غير أو المنتمية الأمثلة-2

 . الجوهرية وغير الجوهرية السمات-3

 . للمفهوم المميزة القيمة-4

 (  , 2000 , 26 السكران)                                                                المفهوم تعريف-5

 نماذج فهم واكتساب المف اهيم الرياضية:   
 تساعد تدسيسية ونماذ  طرارق باعتماد الا اتحقيقه يمكن لا العلمي التفكير مهاسات اكتساب أن    

 العقلية المهاسات تنميةو التحصيل مستو  سفع وبالتالي وتوظيفها المعلومات اكتساب على الطلبة

 عقل داخل يجري ما على أي التعلم, في تؤثر التي الداخلية العوامل على بالتركيز وذل  لديهم,

 للتعلم ودافعيته تفكيره وانماط السابقة معرفته مثل التعليمية, للمواقف يتعرض حينما المتعلم 

 .معنى ذا لديه التعلم يجعل ما وكل وغيرها,

                                                                                   (Padilla,1990,p: 6) 

 والمحتو  والمدسسين الطلبة لحاجات تلبية واكثر تطبيقا   اكثر منحى ظهر لذل  ونتيجة   

 والاس  والمباد  الاتجاهات وتبلوس نفسية, اس  الى تستند تدسي  نماذ  تطوير هو التعليمي,

 الموقف هو معين أنموذ  اعتماد تحدد التي العوامل وان أنموذ , لكل الرريسة والعناصر نفسيةال

  الناشئة, لد  تحقيقه يراد الذي التعليمي المحتو  وطبيعة وحاجاتهم الطلبة وخصارص التعليمي
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 تطويرها,و الناشئة لتربية فاعلية ألأكثر والتعليم التعلم أساليب باختياس الاهتمام تزايد وعليه

 .تقدما   الأكثر ونماذجه التدسي  طرارق أحسن الى الوصو  الحاجة تبرس وبالتالي

 ( 12-11, 1998,قطاميو قطامي)                                                                   

 فنا   يعد لم التدسي  أن منطلق من جاء التدسي  في التدسيسية النماذ  أعتماد أن يعني وهذا  

  وأساليبه بأصوله منظمة معرفة يتطلب أنه بمعنى , علما   أصب  بل وحسب قريب لوقت كان كما 

 وكيفيىىة , الإتقىىان مىىن عاليىىة وبدسجىىة , محىىددة أهىىدافا   ليحقىىق لىىه التخطىىيط وكيفيىىة وإسىىتراتيجياته

  فاعلية على والتعرف أهدافه تحقيق نحو تقدمه وقيا  , المتعلم مع نشط تفاعل على الحفاظ

 .  الأفراد لد  التعلم وتحقيق , المستقبل في مماسستها تحسين أجل من التعليم عملية

 ( 7 –6 :  1995 , دسو ة)                                                                    

 التربىويين ينبالبىاحث حىدا متنوعة تدسيسية نماذ  ظهوس أن الى( 2004: الدسيج) أشاس وقد        

 التي النتارج أهم كان ولما , التعليمية العملية في وآثرها أهميتها عن للكشف وتجريبها دساستها الى

 لواقىع معىين فهىم تصىوس تحىدث ومقتضىيات خصوصىية تدسيسي أنموذ  لكل أن هي اليها توصل

 والمتعلمين تعليمال خصارص جميع بنجاح يتناو  تدسيسي إنموذ  يوجد لا وأنه , التعليمية العملية

 والعلاقات المتغيرات جميع يحتوي أن يمكن  لا فأنه وشموله التدسيسي الأنموذ  أتسا  بلغ فمهما

 (2004:33.                                            ) الدسيج, التعليمية العملية في تتشاب  التي

 التعليمىي الموقىف هىو غيىره دون محىددال التدسيسي الأنموذ  استخدام يحدد الذي أن ويظهر       

.                                     الطىلاب لىد  تحقيقىه يىراد الىذي التعليمىي المحتىو  وطبيعىة , واحتياجىاتهم الطلاب وخصارص

 تنميىة فىي تكمىن أهميتهىا فىأن التدسيسىية النمىاذ  تنوعىت ومهمىا(, 11:  1998 , ونايفة قطامي) 

 مىع بالتفاعىل و يادتهىا لىديهم المعرفيىة البنىى بتطوير وذل  الطلاب لد  يوالعقل المعرفي الجانب

 التفكيىىىر أسىىىاليب لتطـــويـىىىـر أساسىىىية بركىىىارز وتىىىزودهم لهىىىم تهىىىيء التىىىي التعليميىىىة المواقىىىف

 واسىىىتخدام لهىىىم محببـــىىىـة جـــذابـــىىىـة تعليميـــىىىـة بيئـــىىىـة توفيـــىىىـر خـــــىىىـلا  وأسىىىتيراتيجياتهم

 والدساسىىىة البحىىىث علىىىى ومســــاعـىىىـدتهم تفكيـــــرهــــىىىـم لإثـــىىىـاسة المناسبــــىىىـة الإسىىىتراتيجيات

 (  2 – 1 :  2003 , والتعليم التربية و اسة)                               .  والأستنتا 

 منفىردا   منهىا كىل تمتلى  لا التعليمية النماذ  جميع بأن ,(  Joyce & Weil,M , 1980)  ويشير

 أنــىـوا  لكـــل منفـــردا   منها أنمــــوذ  أي يصلـــ  ولا , التعــلـم مسارل كل عن الحقيقية ةالإجاب

 (  Joyce & Weil,M, 1980 : P400)              .  المتعلمين ولجميع التعلم
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وفىىي مىىا يلىىي عىىرض لأهىىم النمىىاذ  فىىي فهىىم الرياضىىيات ثىىم عىىرض نمىىاذ  فىىي اكتسىىاب المفىىاهيم 

 كالاتي:الرياضية و

 

  Skemp Model )) للفهم الرياضي انموذج سكمبأولا:

 للفهم  اتدسيسي  ا  ذجونمإ بوضع 1976عام  Skempالمربي  قام  السبعينات بداية في    

 الذي ميز فيه اسلوبين للفهم لتعلم واكتساب المفاهيم الرياضية   انموذ  او  كانو الرياضي

 الرياضي وهما :

 حقارق وتذكر ومعرفة حفظ بعملية يعنى الاسلوب وهذا -:Instrumental الالى الفهم-1

   المتعلقة المهاسات مثل فقط وتذكره بالشيء المعرفة مجرد الى يشير فهو وسمو  ومصطلحات

 سرعة يظهر الطالب نلاحظ المواقف هذه كل وفي النظريات وبرهان والقسمة الضرب بجدو 

 . مختلفة ومفاهيم علاقات من والطرارق والقوانين لقواعدا تل  مثل تتضمنه لما فهم دون الاداء في

الهدف من هذا الاسلوب في الفهم هو بناء العلاقات او  -:Relationalالفهم العلاقي -2

التركيبات العلاقية واستنتا  طرارق حل للتعامل مع حالات خاصة او التعامل مع مجموعة من 

لنو  من الفهم الى تحسين وتطوير العلاقات المسارل المتشابهة بطرارق أعم. ويهدف هذا ا

 المعروفة لد  الطالب ليجعلها اكثر عمقا  واكثر تنظيما  واكثر فعالية , وللوصو  الى تل 

الاهداف نحتا  الى وقت وجهد كبيرين . وان الفهم العلاقي ينص على تعلم بناء مفهومي 

 سلوب من الفهم)العلارقي( يتعلموتركيب علارقي للموقف الذي يجابهه الطالب . ففي هذا الا

الطلاب خططا  وطرارق واساليب عامة للتعامل عن طريق الربط بين العلاقات المتضمنة في 

المراحل المختلفة لحل المشكلة المراد حلها , اذ يمكنه من استنتا  واستخلاص قاعدة او 

   (Skemp,1976,p20-27طريقة عامة للتعامل مع هذه المشكلة الخاصة .                    )

    ثم تلى هذا الانموذ  انموذجين اخرين سيأتي ذكرهما بالتفصيل وهما انموذ  المنشوس    

 انموذ  ولكل  (Buxton)وانموذ  بكستون( Byers, V, & Herscovics انموذ  )القارم

  .للمتعلمين العقلية القدسات تراعي والخطوات, المباد  من مجموعة

 العلماء بع  يعد اذ جاهزة, المعرفة اخذ من اكثر التفكير عملية على النماذ  هذه وتركز       

  العلمية المعرفة الى الوصو  طريقة(  Ausbuel,Gane,Tyler)  امثا  من التربية وسجا 
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 في  واتجاهاتهم العلماء بحث طرارق تضمن الطريقة تل  لان جاهزة, تلقيها من أهمية أكثر

 ( 52, 1999واخرون, النجدي)                                                          . اليها التوصل

 وكان ذل  في يعيد النظر في انموذجه واجراء تعديلا على انموذجه  Skempهذا مما جعل 

لا غنى المعد  والذي ميز فيه بين ثلاثة اساليب للفهم  Skempوسمي بانموذ   1979عام 

 وهي:عنهم 

  الالىInstrumental:- ان المخططات المتكونة بالتعلم الالي هي مخططات قصيرة الاجل

بالسؤا  الذي تستخدم  ةاي الاقصر والاسر  اكتسابا ,وان المعرفة الالية تجعل القوانين محدد

واحد منها لحل نو   القوانين يختص كل لحله وهذا يساعد الطلبة على تعلم مجموعة من

يق على حالات جديدة يتطلب وسارل تخطيطية والتي يفتقر اليها محدد من المهام وان التطب

                              هذا النو  من التعلم .

  العلاقيRelational:-  إن الهدف من هذا النو  من المعرفة هو بناء مخططات انسيابية

مثل  مالاستنتا  طرق وقوانين وتحسين تل  المخططات لجعلها اكثر تماسكا وافضل تنظي

 .برهنة قانون جبري اوتمرين هندسي 

 (الشكلي) المنطقيLogical (Formal):-  يهتم هذا النو  من المعرفة ببناء سلاسل من

مثل برهان النظريات  التفسير المنطقي مقدما ما نسميه برهانا او دليلا للفكرة للاقنا  بصحتها

 .الهندسية

                                                                           (Skemp,1979: p44-49) 

              انموذج المنشور القائم-ثانيا

 واللذان كانا  (Byers&  V. Herscovics)كل من  1977في عام  Skempناقش انموذ 

ذوي الخبرة والاختصاص في تدسي  الرياضيات )في بريطانيا(للمرحلة الثانوية  ن منيمدسس

ذكرا بان المنهج  إنهما إلافي اسلوبي الفهم السابق الذكر  Skempمع سأ  ا اتفقن االلذو

 آخرين أسلوبين فأضافا الأسلوبينياضيات يحتا  الى اكثر من هذين رالدساسي لمادة ال

جديد وهما )الفهم الحدسي او البديهي ,والفهم المجرد(وبهذا فأنهم خرجوا بتصوس للأنموذ 

المنشوس عليه اسم انموذ   أطلقواالذي وفهم الرياضيات  ساليبلأيدس  قواعد الانموذ   

بأعتباس ان الاسبع اساليب في فهم الرياضيات التي احتواها هذا الانموذ  يمكن ان  مالقار

توضع على هيئة سؤو  لمنشوس قارم بحيث يكون أي خيط او استباط اوتداخل بين أي من هذه 

نشوس وذل  لان بع  المواقف التعليمية من مادة الاساليب عباسة عن نقطة داخل هذا الم
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الرياضيات تحتا  الى اكثر من اسلوب واحد من هذه الاساليب لفهمها واستيعابها ويوض  

 الشكل الاتي سؤو  هذا المنشوس والتي تمثل الاساليب الاسبعة للفهم والتي سوف نتعرض 

                                                                                     -لشرحها فيما يلي:

  الفهم الالي                                                                     

 

                                                                

        

 

 الفهم العلاقي                                         الفهم الحدسي                                  

 

     ( 4 شكل)                                                  

 المنشوس الثلاثي

 ( 285-284: 1996)الشاسف,                                                                           

ة على تطبيق قاعدة او قانون او طريقة مناسبة لحل مشكلة الفهم الالي :وهو القدس -1

 معينة بدون معرفة  كيف  ولماذا او متى تستعمل هذه الطريقة .

الفهم العلاقي:وهو القدسة على استنتا  قواعد وطرق حل خاصة بموقف معين من  -2

 علاقات عامة .

 يل لهذه المشكلة الفهم الحدسي او البديهي:وهو القدسة على حل مشكلة بدون سابق تحل -3

الفهم المجرد: وهو القدسة على سبط الرمو  والمصطلحات بالافكاس والمفاهيم  -4

الرياضية المناسبة وضم كل هذه الافكاس في سلسلة من الافكاس المنطقية 

والاستنتاجية المنظمة ويظهر هذا الاسلوب من الفهم عند برهنة النظريات الهندسية 

                                           (285:)المصدس السابق                          العامة .والقوانين والقواعد الجبرية 

وهذه النماذ  التدسيسية تتسم بطابع توجيهي, اذ تقترح مجموعة من القواعد تمكن من 

انجا  تحصيلي أفضل في مجا  المعلومات او المهاسات, كما توافر التقنيات المطلوبة 

الاداء وتقويمه وكذل  تعك  النماذ  التدسيسية جوانب التدسي  المهمة لقيا  

 (  :317  2009)ابو جادو,                                   وستراتيجيات تعلمها وتعليمها .

 1978في عام  Buxtonبعد مناقشة النماذ  السابقة الذكر من قبل المشرف التربوي  و      

وذكر انه في بع  المواقف قين الساب الأنموذجينع  جوانب وجد ان هناك قصوس في ب

 الفهم المجرد       
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 أنموذ مدس  الرياضيات الى اكثر من اسلوبين للفهم لذا يمكن أن يوصف يحتا  الرياضية 

و   , الرياضيات فهم على قارمة تدسيسيةمستويات أوبأنه اساليب  Buxton(1978)بكستون 

ب على بناء معاسفهم من خلا  المراحل تقوم فكرة الانموذ  الاساسية على مساعدة الطلا

 الالي )الصم(,االملاحظة, التبصري , التشكيل )التجريد(. وبناءا-الاسبعة للفهم الرياضي :

 ذكرها سيأتي(  اساليب)  مستويات اسبع على قارم الرياضياتي للفهم انموذجه فان ذل  على

 ,p36 (Buxton :1978 (                                                             . بالتفصيل

 -:Buxton model  للفهم الرياضيأنموذج بكستون ثالثا:

 الفهم مستوياتباسماها  أساليب بأسبعةللفهم الرياضي  أنموذجا( Buxton, (1978 اقترح    

(Levels) :وهي 

 لىع يعتمد الذي الفهم ذل  هو: Rote)) Instrumental( الالي)  الاول المستوى-1

 عن حفظها على بالتمرين وتعز  وتقو  الذاكرة على المعلومات تطبع حيث الالي  الحفظ

 الضرب جدو  الطالب يحفظ حين مثلا ويحصل التكراس طريق

(Buxton ,1978: p36  () Kastberg,2002:p13) 

م في هذا ويشابه هذا النو  من الفهم  التعلم الاستقبالي الالي للتعلم ذي المعنى لاو بل حيث يت   

هر قلب دون ظالمستو  من التعلم   تقديم المادة للمتعلم بشكلها النهاري  وعليه ان يحفظها عن 

 (120: 2005,والمحاميد الزغلو ) .                     محاولة سبطها او دمجها في بناره المعرفي

ن وطرق بدون الى هذا النو  من الفهم على انه قواعد وقواني Skemp(1976) اشاسكذل  و  

اسباب وبدون فهم حقيقي  للمفاهيم والعلاقات المنتظمة في الموقف الذي يجابه المتعلم اي ان هذا 

النو  من الفهم يقوم على الحفظ الآلي لعدد كبير من القواعد والقوانين وطرق الحل الغير 

قف.حيث ان مترابطة وكل منها خاص يتعامل مع  موقف معين دون الاستباط مع غيره من الموا

ولماذا تستعمل تل  الطرق والقواعد  وأينهذا الاسلوب من الفهم لا يتضمن معرفة كيف ومتى 

تذكر قانون او قاعدة معينة تستعمل  أيوالقوانين والهدف الرريسي منه هو الحفظ والاستذكاس 

رق يبد   ويختر  ويقترح ط أنلحل مشكلة معينة بالذات ولا يمكن للمتعلم في هذه الحالة 

  واساليب للحل جديدة قد تكون اسهل مما طلب منه حفظه واسترجاعه في موقف مماثل 

 (Kastberg,2002:p12()281-280: 1996)الشاسف ,                                             

فمثلا نجد الطالب يحفظ منطوق وبرهان  نظريات هندسية  متفرقة ومنفصلة عن بع  بدون       

 أخر نظريات ن مختلف هذه النظريات وادساك العلاقة القارمة بينها للاستفادة منها في سبط بي

مثل البرهنة على نظريات جديدة وعلى هذا نجد مثل هذا الطالب يتعثر في خطوات البرهان اذا 
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ما أدخلت سمو  جديدة ليست مألوفة لديه مما يد  على عدم قدسته على نقل اثر ما تعلمه في 

الذي انطبعت في ذهنه صوسة المثلث  الطالبمة الى مواقف جديدة .ومثل ذل  ايضا مواقف قدي

(هو b( نجده في الغالب ينكر ان مثلثا مثل الموض  في شكل)aالقارم الزاوية الموضحة في شكل)

 كذل  قارم الزاوية ايضا.

 (bشكل) (aشكل) 

  

     (281: 1996شاسف,)ال                                                                              

( بأن هذا النو  من الفهم الذي اطلقا عليه  (Byers&Herscovics 1977وذكر كل من 

)الحفظ الصم(يهتم بالمهاسات والعمليات والقدسة على تطبيق قاعدة او قانون او طريقة مناسبة 

 عمل هذه الطريقة .لحل مشكلة معينة بدون معرفة كيف ولماذا او متى تست

                                                          (Byers&Herscovics 1977: P24-27) 

)الحاسوب( حيث يخزن في ذاكرته  الآلييكون الطالب بمثابة العقل  الأسلوبوفي هذا    

ية بتذكر عملية معينة يقوم بطريقة سوتين إجراءمجموعة من الطرارق فعندما يطلب منه 

فهم لما يجري حوله من  أوالطريقة التي تؤدي الى الحل يعني تطبيقا  أعمى بدون وعي 

 السابق .  الأسلوبتطوسا  من  أكثريعد  الأسلوبعلاقات ومفاهيم وهذا 

 (328: 1996)الشاسف,                                                                                   

 من(  الاسلوب)  المستو  هذا وفي:Observational( الملاحظة)  الثاني المستوى-2

 ووعي وادساك بملاحظة أي الانتظام وملاحظة الانماط بين والتمييز التعرف على يقوم الفهم

 على وتعمل سابقا المفهومة والمواقف للقواعد ومفكر كمذكر تعمل التي الانماط او العلاقات

 من اعمق الفهم من الاسلوب هذا وان مشابهة لمواقف عمومية اكثر وقواعد بحل الخرو 

 .العلاقي الى الالي من كانتقا  يعمل انه تماما علاقي لي  الاانه الالي الفهم

(Buxton ,1978: p36)( Kastberg,2002:p13)  

 اوقوانينه اسبابها لاكتشاف والاحداث للظواهر ومنظم مقصود انتباه فالملاحظة           

 تأتي حيث الاحداث تسجيل عند وتتوقف من الاكتشاف جزءا   وتعد المختلفة الحوا  باستخدام

 يماسسها عقلية عملية او  هي و( 27-25: 2001,البكري)  .والاكتشاف الاستقصاء عملية بعدها

 من مجموعة يتطلب جديدة معلومة اكتشاف الى التوصل لأن, الاكتشاف طريقة في الطالب

 (  74: 2010,التميمي)                                              . عقلية بعمليات مرتبطةال المهاسات

       
       
       
       

   

33 



      /خلفية نظرية الفصل الثاني

             
  

في  الأولىالمكانة  المهاسةمهاسة من مهاسات التفكير العلمي ,وتحتل هذه  وتعد الملاحظة

     (p2:Beyer,1987)           اكتساب المعرفة لد  المتعلم وذل  باستعما  حواسه الخمسة .

مع سأي  Buxtonلان الطالب ينتبه لما يحدث له وما يريده عن وعي ,وبهذا يتفق سأي    

Bandura,1977)) . في ان عملية الانتباه تتأثر بالجها  الادساكي والحسي للمتعلم ودسجات 

مهاسات الملاحظة ومستو  التنبيه والاثاسة والاداء السابق ,وقدساته الحسية .حيث ان 

 م في الملاحظة تؤثر على عمليات الدقة في التعلم.مهاسات المتعل

 ( 302: 2005)قطامي,                                                                                   

 Information(الملاحظة بانها مهاسة من مهاسات جمع المعلومات2009)يعبسالووصف   

Gathering  حوا  ان اذ الانسان حوا  من اكثر او حاسة يفتوظ خلا  من البيئة من 

 ناحية من. المتعلم لد  المعرفي التركيز بؤسة وتمثل الخاسجي العالم على نوافذ هي الانسان

 كثير في ضروسية انها حيث, الدساسية المواد مختلف في مهمة مهاسة الملاحظة تعتبر اخر 

.                                  العلمي الاستدلا , رضياتالف صوغ, التصنيف عملية, مثل العلمية العمليات من

 (222-223: 2009,يعبسال)                                                                             

 عن الانطباعات اخذ وتعني,اهمية التفكير تنمية عمليات أكثرObserviong  الملاحظة وتعد

 تحدث التي المتغيرات وإدساك كبير بشكل الانتباه الفرد من تتطلب حيث, الأشياء أو الشيء

 تنمية في كبير دوس للمعلم إن يعني وهذا جديدة قضية او معرفة حو  ما موقف عرض أثناء

 .فعا  بشكل حواسهم استخدام على تشجيعهم خلا  من الطلبة لد  الملاحظة عملية

 (19: 2009,العبسي)                                                                                     

( ان هناك اسبع عمليات لتفسير الحدث العلمي الكامل 1986وذكر جوس  ام غا ادا)

 بالملاحظة هي:

ان مجرد وجود انموذ  لا يؤثر على الشخص الملاحظ ما لم ينتبه له هذا الشخص -:الانتباه-

 د من ان يكون هناك قدس من دسجة الادخا  من المثيرات الانموذجيةبطريقة من الطرارق ولاب

 كي يتم التعلم بالملاحظة .

المادة المراد تعلمها بالملاحظة لابد من ان توضع لها سمو   تخزن على الاقل  -:الاحتفاظ-

 .طوا  الوقت اللا م لحدوث الاستجابة الملاحظة 

 بد من ان تكون لد  الفرد قدسة حركية مناسبة.السلوك لا لإنتا  -: الاستخراج الحركي-    

 .استجابة مناسبة أداءلابد من توافر ظروف باعثة حتى يمكن  -: الدافعية-

 ( 164-163: 1986)جوس  ام غا ادا,                                                                  
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به لما يحدث حوله ويميز المعلومات التي فتدسيب الطالب على الملاحظة النظامية يجعله ينت

 (: 5 )شكلوهناك مجموعة خطوات للتعلم بالملاحظة يبينها ال .يريدها 

 

 المعلومات المعرفية )اثاسة( 

   

 

 عمليات تعلم معرفية                                  

                                                     

      

 انتباه من المتعلم )الطالب( لاداء التعلم                           

  

 

 ترميز المعلومات في ذهن المتعلم والاحتفاظ بها                     

  

 

 تنظيم المعلومات داخل النظام الادساكي للمتعلم                     

                                          

     

  ناتج التعلم                                         

 (303: 2005)قطامي,                           ( 5)شكل                                          

 

التي يجب ان تتم في التعلم بالملاحظة ثم الاحتفاظ  الأولىية ملالع Attentionيعد الانتباه 

(Retentionبالمعلومات ذهنيا ف).ي الذاكرة وتنظيمها من اجل استرجاعها وقت الحاجة 

 (122: 2006)ابو غزا ,                                                                                  

 الطلبة عناية بدساسة Biaget به قام بما التوسع بمحاولة 1961 سنة Skemp بدأأن  ومنذ

التفكير  في أساسيان سكنان والعملية المفهوم انب وافترض الرياضي يربالتفك العناية الى بالعدد

 وإجراء( حسية كخبرة) جهة من العملية واستخدام المفهوم صياغة بين ميز بعدرذ   يالرياض

 .(والعمليات المفاهيم خواص معرفة) أخر  جهة من بتأمل العملية هذه

مليات وطبقها على طلبة تقرب وقد وضع اختباسات تهتم بصياغة المفاهيم واخر  للع 

نتارج هذه الاختباسات وجود استباط دا  بين  أظهرتسنة , وقد  15-14ن بي أعماسهم

الرياضيات ودسجات الطلاب في الفعاليات مما هو عليه بين الرياضيات ودسجتهم في صياغة

   بلق مبكرا   تطوس ان ينبغي الحسية الخبرة ان Skemp اوض  وقد , واستخدامه المفهوم 

 . ةيالمنطق الرياضيات أي الثانية الخبرة الى المرء ينتقل ان

 ( . 191-190:  1986)الصقاس ,                                                                       
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 :understanding Insightful التبصري   الفهمالثالث  المستوى-3

 الاولية المفاهيم بين العلاقات فهم" اي Relational understanding علاقي فهم وهو

  الطالب لايعني وفيه"الرياضية للعملية متكامل بناء لتكوين المفهومية والتركيبات والثانوية

 . استخدامها اسباب يعرف وانما الرياضية الحقارق فيها يستخدم التي بالطريقة فقط

 (Buxton,1978: p36)    

  Skemp. لأنموذ من الفهم له نف  خواص الفهم العلاقي  النو هذا  إن Buxton وأكد

 (287: 1996)الشاسف,                                                                              

حيث  Bigetتناظره مرحلة العمليات الملموسة عند   ألعلاقيالتعلم  إن( 1973 )نظلة  وتر  

سياضية او  إماالب ان يربط بين المفاهيم المختلفة بعلاقات في هذه المرحلة يستطيع الط

خبرة  أسا الملموسة على  الأشياءمحسوسة . ويمكن تفسير  أوملموسة  أشياءمنطقية في 

ملموسا بالنسبة لتلميذ الحضانة ولكن ملموسا 2+2الفرد السابقة ومستو  نضجه فقد لا يكون 

يكون ملموسا لتلميذ الابتدارية في حين يكون ملموسا  لا  X+Yلتلميذ المرحلة الابتدارية بينما 

   (103-102:  1973)نظلة,                                               لطالب المرحلة الثانوية. 

او معرفة او تمييز او ذكر المعلومات  إدساكالرياضيات هو" أساسياتفهم  إنوير  البع  

قات وقواعد وقوانين واستعمالها واجراء الحسابات الرياضية الاساسية من مفاهيم وعلا

وبرهنة النظريات والعناصر والتعريفات والبديهيات لتركيب سياضي ما وبرهنة نظريات فيه 

.سغم ان كل ما سبق يعتبر ضروسي ولكنه لي  كافيا لان عملية الفهم لاساسيات الرياضيات 

تلميذ وهو يتطلب معرفة كيف ولماذا في ذهن ال الأساسياتالمختلفة هو عملية تكوين هذه 

                                   ودلالة مايتعلمه الطالب. أسا معرفة  بالأحر  أوومتى تستخدم تل  المعلومات. 

 ( 279: 1996()الشاسف,20: 1973نظلة, )                                                          

عامة للتعامل  وأساليبيتعلم الطالب خطط وطرق  (ألتبصريعلم )ففي هذا الاسلوب من الت

راد حلها حيث يعن طريق الربط بين العلاقات المتضمنة في المراحل المختلفة لحل مشكلة 

    يمكنه استنتا  واستخلاص قاعدة او طريقة عامة للتعامل مع هذه المشكلة الخاصة.

 (290: 1996)الشاسف,                                                                                         

 

 

36 



      /خلفية نظرية الفصل الثاني

             
  

 بأن الرياضيات العلاقية )التبصرية(تمتا  بخصارص : (Skemp,1976 )وذكر 

   سبط العلاقة بين  منب لالطا يمكنحيث بقابلية للتكيف مع المواقف الرياضية الجديدة

 لتلارم الموقف الجديد الذي يجابهه. وبأمكانه تكييف الطريقة المشكلة والطريقة ,

  الاجزاء المختلفة للمادة   ترابط يةالتعلم العلاقي يعتمد على معرفة كيف–أسهل في التذكر

ربط العلاقة وتذكرها بين المفاهيم المختلفة بببع  وهذا النو  من التعلم متعلق بعضها 

يشجع على  هذاى حدة فومعرفة الطرق العامة بدلا من معرفة طرق متفرقة كل واحدة عل

الربط بين المواقف والمعلومات السابقة لايجاد طرق حل خاصة  وعامة يمكن ان تستخدم في 

وقف معين ,وعلى هذا فهي اكثر ممواقف مشابهة بدلا من تذكر قاعدة او قانون خاص ب

 استمراسية وبقاء وتحتا  الى اقل تعلم في كل حالة.

 الة وواقعية كهدف في حد ذاتها .المعرفة العلاقية يمكن ان تكون فع 

 اصلية جودة ذات تعتبر العلاقية والتركيبات المناهج. 
                                                                           p 26-27) : ( Skemp,1976 

 نظريةال والتعبيرات بالبراهين يختص الاسلوب وهذا: (الشكلي, المجرد) الرابع المستوى4-

 بصحة تلاميذه يقنع ان المدس  يريد عندما عادة يتبع الاسلوب وهذا الرياضية والافكاس للمفاهيم

 براهين فهم عند يحتا  الذي الاسلوب مثل معينة طريقة او قانون او قاعدة تطبيق عند العمومية

 من الاسلوب هذا ان بكستون ويقترح العامة الرياضية والقوانين والقواعد الهندسية النظريات

          .       العلاقي الفهم اسلوب طريق عن الطفل علمت او باكتسإ بعد الا ٍّامناسب لايكون الفهم

                                                          (Buxton,1978, p36 )(287-286, 1996,  الشاسف)                                             

 عن ذهنيا   ونتصوسها مفهوم لها كونيف المعلومات التقاط على تساعد خاصية التجريد لكون

 واساء معلومات من لديه ما ومعالجة تسجيل من الطالب تمكن الخاصية وهذه التفكير طريق

 يتصوس لا ما ويدسك يفهم ان للفرد تتي  خاصية بذل  فالتجريد, خاصة وافكاس وخبرات ومفاهيم

                      . والبصر كالسمع الحوا  طريق عن شكلا   له يدسك او

                       المجردات استخدام يتطلب الذي المجرد التفكير الى الطالب يصل ان يعني المجرد والفهم    

 (18-30  : 2004الحرباوي,)                                 . للمشكلة حل الى للوصو  والتعميمات

مرحلة يدسك فيها الطالب البنى  هوان التشكيل التجريدي Dienes دينز  ولتان وير         

ويستخدم الصوس المجردة كنماذ  لحل مشكلات  –العلمية في اطاس المادة التي ينتمي اليها المفهوم 

 (73: 2009ليم عبيد ,)و                                                                             متنوعة.
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 هذه فيف , Biget عند المجردة العمليات مرحلة تناظره( المنطقي) المجرد التعلم ومرحلة

 الاستدلالي والاستنتا  الفروض وضع على قارم منطقي تركيب اسا  على التعلم يكون المرحلة

العمليات في بنى ت الشكلية هي ذسوة التطوس اوير  بياجيه ان فترة العملي (103:  1973 نظلة,)

 (سنة. 15-12المعرفية ,حيث تصل المخططات الى اقصى مديات التطوس النوعي مابين )

 (100: 1990)واسد سوث,                                                                                   

ع انوا  المسارل الحالية وكذل  ير  ان التفكير المجرد)الشكلي(يجعل الطالب يتعامل مع جمي 

  الفهم الحقيقي للسببية. وهذا يعك والماضية والمستقبلية ويتسم بالتفكير العلمي,وبناء فرضيات 

 (96)المصدس السابق:                                                                                          

 ينبغي أي , الحسية المرحلة المتعلم يصل عندما كونتي ردالمج الفهم ان( 1976)فيكوتسكيوير  

 التي العقلية العمليات وظيفة يمثل التحليل وهذا المتعلم ذهن في التحليل مع التركيب يمتز  أن

 بعيدا   المجردة العناصر سؤية يتطلب المجرد للتفكير الاساسية الوظيفة أن التفكير خلا  من تتض 

 الجزرية العمليات كل لتوجيه عمد عن تستخدم اذ , الحاسم الدوس لكلمةا وتلعب المجرد الخبرة عن

 ( 196-193: 1976 فيكوتسكي)                                              . للمفاهيم المتقدم للتلوين

ن الاو  للفهم الذي تكول   Skempانموذ  وفق مبني على  Buxtonان انموذ  ب يمكن القو  

انموذ  المنشوس القارم لكل من كذل  وفقا على فهم وهما )الصم والعلاقي(.ومن اسلوبين لل

Byers, V) & Herscovics  (الذي تكون من اسبعة اساليب للفهم وهي )الصم,العلاقي

يكون ممهدا هذا اسلوب يربط بين الفهم الالي و ,الحدسي,المجرد(ولكنه امتا  عنهما باضافة

ه وهو اسلوب الفهم بالملاحظة ولم يذكر في انموذجه للفهم التبصري)العلاقي( واسا  ل

نشوس القارم باعتباس ان الفهم الحدسي هو فهم بديهي ماسلوب الحد  المتضمن في انموذ  ال

لاتسبقه خطوات للفهم ويمتا  بها فئات محدودة من المتعلمين حيث يمكنهم التوصل الى حل 

ن الملاحظة  الدقيقة هي التي توصل ذهن مشكلة سياضية بدون تحليل سابق لهذه المشكلة ولا

لذل  تأتي أهمية  انموذ  بكستون لاحتواره على اسلوب الملاحظة الذي لم    الفرد الى الحد .

لا حسب انموذ  بكستون الاخر  ولان اسلوب الملاحظة الفهم الرياضياتي نماذ   تؤكد عليه 

علم للفهم المجرد )الشكلي (ولم حتى يصل المتغنى عنه في ادساك العلاقات والربط بينها 

يذكرفي انموذجه اسلوب الحد  باعتباس ان الحد  لا يحتا  الى خطوات سابقة او اساليب 

ولا فئة اخر    فئة من المتعلمين فطريا وقد لا يمتا  به  يمتا  بههو اسلوب معينة وانما 

نماذ  الفهم  عن  Buxton( يوض  ذل  التميز في انموذ  1والجدو   )  يحتا  تعليم 
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 الوحيد هوالاسلوب الملاحظة مستو  او اسلوب ان بيني الذي الجدو  ملاحظة بعد  الاخر 

                  -:الاخر  الفهم نماذ  عن ميزه مما انموذجه في فقط Buxton عليه اكد الذي
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 √    √    √     √    1977انموذ  المنشوس القارم 

 √     √    √    √    Buxton1978 انموذ  

 √     √     √    1979المعد  Skempانموذ 

 اعداد الباحثة                                (1جدو )                                                       

 الفهم الرياضي نماذ                                               

  هملف Buxton انموذ  مراحل يوض  ( 6شكل )  و  ومن هنا جاءت فكرة الدساسة الحالية

يؤكد على ما  Buxtonومما تقدم يمكن القو  ان  انموذ   الدساسة في المستخدمة الرياضيات

 يأتي :

 التعلم بالملاحظة لادساك العلاقات والقواعد وذل  بربط الفهم الالي بالفهم العلاقي -

 التعلم العلاقي والفهم العميق للمفهوم الرياضي .  -     

اكتساب   في التوصل  علىهوم الرياضي بعلاقات منطقية تساعد الربط بين مكونات المف -    

 . واض  م والتمكن من حل مسألة  سياضية بفهموالمفه

التمييز بين التعلم الالي الذي يعتمد على الحفظ والاستظهاس وعلى اكتساب حقارق منفصلة  -    

وسه على شدة ملاحظة أي ما يسمى )بالتعلم الروتيني( وبين التعلم العلارقي الذي يعتمد بد

 المتعلم وقدسته على سبط الخبرة السابقة الغير مفهومة بخبرة جديدة اكثر تبصرا . 

صري يزيد من ثقة الطلبة ويشجعهم على الحل الرياضي الذي يحتا  الى فهم واسع بالتعلم الت -   

 للموضو  . 
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 علقة ببيئة المتعلم . اعطاء المفهوم الرياضي باشكا  سياضية مختلفة وبخبرات حسية مت -

تشكيل ثم الالمجرد في المراحل المتقدمة من التعلم و ممساعدة المتعلم في الوصو  الى التعل -

 اكتساب المفهوم. 

الرياضيات التي تطبق  لفهم Buxton انموذ  مراحل( ليوض   6واعدت الباحثة الشكل )  

 في تجربة الدساسة الحالية.

 ( 6شكل )                                                  

                                                                  الرياضيات لفهم Buxton انموذ  مراحل                          

للانموذ  على المرحلة المتوسطة ان له  اوقد لاحظت الباحثة من خلا  اطلاعها  وتجريبه

 -بما يلي؛نقاط قوة توجزها 

      أنموذ  في القوة مواطنBuxton :- 

  وتستمر تريد أينما تبدأ أن يمكن -1

 مرغوبا جعلهي مما الإمكانات واختياس والأغراض والأهداف العلمية المادة على التأكيد-2

 .المعلمين لد 

 وسيط, بياجه نظرية في الشكلية العمليات مرحلة وهي, المتوسطة المرحلةطلبة  مع يتناسب-3

 . فوق فما عشر ةالحادي السنة حوالي وتبدأ المجرد العلمي التفكير على القدسة المراهق فيها

 (Bruner modelكتساب المفاهيم)ل  برونر أنموذج-:رابعا
 عمليتين فيها وحدد ,(  المفاهيم اكتساب أنموذ )  بـ المفاهيم تعلم في طريقته برونر سمى

 المفهوم اكتساب)  هي والثانية(  المفهوم تكوين)  عملية هي ولىالأ فالعملية , بالمفهوممرتبطتين 

 المتعلم مساعدة يمكن وفيها , المفاهيم اكتساب لعملية الأسا  هي المفاهيم تكوين عملية إن ,( 
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 إلى تنتمي التي الأمثلة من عدد تصنيف على مساعدته طريق عن جديد مفهوم تكوين على

 إلى يؤدي وهذا , الفئات لهذه خاصة تسمية إعطاء ثم , عينةم معايير بحسب فئات إلى المفهوم

 المتعلم بمساعدة فتتحقق المفهوم اكتساب عملية المتعلم,أما ذهن في الجديد المفهوم اسم تكوين

 المفهوم إلى التوصل إلى به يؤدي مما وتصنيفه المفهوم على تد  التي الأمثلة جمع على

 :  بمرحلتين  يمر مفهوم اي تعلم بأن روذك( ,90,1995-91 صال  أبو.)الجديد

 :يأتي كما المفهوم وتحديد المتعلم على البيانات عرض فيها ويتم:  الأولى المرحلة

 . منتمية وغير منتمية إلى مصنفة أمثلة المعلم يقدم-1

 .  المنتمية وغير المنتمية الامثلة بين الطلاب يقارن-2

 . المفهوم اسم فرضية الطلاب يقترح-3

 . إليها توصلوا التي الخصائص ضوء في تعريفاا  الطلاب يصوغ-4

                        يأتي وكما المفهوم تحقق اختيار عملية:  الثانية المرحلة

           .  منتمية وغير منتمية جديدة أمثلة الطلاب يقترح-1

 .  الأساسية صائصالخ ضوء في التعريف صوغ ويعيد المفهوم واسم الفرضية المتعلم يؤكد-2 

 . المصنفة غير الإضافية الأمثلة من المزيد الطلاب يعدد-3
  (36 ،1999، المعيوفنقلاعن )                                                             

  Davis modelديفس انموذج-خامسا

 إلى المفهوم كتسابإ دسجة فيه قسم,  المفهوم كتسابإ في إنموذجا  (Davis) ديفي   قدم     

 : مستويين

 الطالب ويستطيع,  أمثلته لا من المفهوم أمثلة تمييز على الطالب قدسة ويقي :  الأو  المستو 

 :    الآتية بالتحركات يقوم أن

 يعطي أمثلة للمفهوم , أو يقوم بتحديد أمثلة المفهوم من بين مجموعة من الأمثلة المتنوعة  أن  . 1  

 ختياس أمثلة المفهوم .. يعلل سبب ا  2

أمثلة الاأمثلة المفهوم من بين مجموعة من لاأو يقوم بتحديد , أمثلة للمفهوم  لا . يعطي3  

 المتنوعة .

 . المفهوم أمثلة لا. يعلل سبب اختياس 4  

يقوم بالتحركات  أنالمستو  الثاني : يقي  قدسة الطالب على تمييز خصارص المفهوم , ويستطيع 

 : الآتية

 المفهوم . أمثلةالواجب توافرها في  الأشياء. يحدد 1  
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 مثا  هو مثا  على المفهوم . أي. يحدد الخصارص والشروط الكافية حتى يكون 2  

 . يحدد الطالب الصفات المشتركة بين مفهومين والصفات غير المشتركة .3  

 . يعطي تعريفا  دقيقا  ومحددا  للمفهوم .4  

 (216:  2003)أبو  ينة ,                   استخدام المفهوم المختلفة . . يذكر الطالب طرق 5  

 : Ausuble  modelإنموذج اوزبل-خامسا

 -:هما المفهوم تعلم في مرحلتين وجود  او بل ير     

 concept Nameمرحلة تعلم إسم المفهوم - أ

 وم الذي اتم تكوينه بالفعل يتعلم الفرد في هذه المرحلة   الرمز المنطوق او المكتوب)الكلمة( للمفه

 أو الكلمة أو ,ويدسك المتعلم في هذه المرحلة التساوي في المعنى بين الرمزالأولىفي المرحلة 

  .الصوسة الذهنية الممثلة للمفهوم ,وتكتسب كلمة المفهوم المعنى الدلالي له 

 concept Formation المفهوم تكوين مرحلة - ب

شاف الاستقراري للخصارص المشتركة لفئة المثيرات تندمج يتم في هذه المرحلة عملية الاكت

هذه الخصارص في صوسة تمثل المفهوم ,وهي صوسة ينميها المتعلم من خبراته الفعلية 

 بالمثيرات,ويمكن استدعارها حتى اذا لم توجد أمثلة واقعية. وتعد هذه الصوسة المتكونة عند

 ذه المرحلة قد لا يستطيع تسمية المفهوم .المتعلم هي معنى المفهوم,إلا إن المتعلم في ه

 ( 74,  2004)الطيطي,                                                                                         

 -:(Dienes model) إنموذج دينزسادسا:

 :    وهي الرياضية المفاهيم لاكتساب متتالية مراحل (Dienes)دينز حدد  

 متعلمم  للـهة تسـوجـوتشتمل هذه المرحلة على أنشطة مباشرة وغير م -: حلة اللعب الحرمر-1

 بالتجريب والمعالجة اليدوية والمجردة لبع  مكونات المعلومة المراد تعلمها .

واعد ـيير قـعلى استعداد لتجريب وتغ متعلمونذه المرحلة يكون الـفي ه -مرحلة الألعاب : -2

د التي تحدد تل  ـواعـا المعلم , ووضع ألعاب جديدة وذل  عندما يكتشفون القالألعاب التي يضعه

وم وكذل  على اكتشاف العناصر ـذه الألعاب على تحليل البنية الرياضية للمفهـد هـالألعاب وتساع

 وم .ـقية للمفهـالرياضية والمنط

ثلة ـالأمعلى ف تعرُ بال متعلمينوبها يقوم المعلم بمساعدة ال -البحث عن الخواص المشتركة : -3

 وم .ـثل المفهـثلة التي لا تمـوم والأمـالتي تمثل المفه

من تمييز الخواص المشتركة للمفهوم من خلا   متعلمونوفيها يتمكن ال -: مرحلة التمثيل-4

 وم . ـثل المفهـثلة التي تمـالأم
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ظية والرياضية ـو  اللفوين الرمـإلى تك متعلمذه المرحلة يحتا  الـفي ه -مرحلة الترميز :-5

 وم .ـعن المفه المتعلم المناسبة لوصف ما فهمه

بفحص وتنظيم  لمتعلمونذه المرحلة يقوم اـفي ه -: )التشكيل التجريدي(مرحلة التجريد-6

 ل المسارلـمها في حاستخدام والتعميمات والمهاسات وـن المفاهيـوها عـالمعلومات التي تعلم

 .  نى العلمية في اطاس المادة التي ينتمي اليها امفهوماي ادساك الببها  المرتبطة

 (73:  2009,وليم)(100-97: 2001)الصادق,                                                     

 -:Klausmeier’s Model ماير كلوز إنموذج-سابعا:

 

لة الطفولة ويصف كلو ماير في هذا الانموذ  مراحل التطوس المفاهيمي للفرد منذ مرح

 :حتى مرحلة النضج في أسبعة مستويات 

                     المستو  المادي أو المحسو  -1

 مستو  الذاتية أو المطابقة. -2

   مستو  التصنيف-3

 مستو  التشكيل.-4

 

 جديدة ذهنية أو عقلية عمليات تتم أن لابد آخر إلى مستو  من الانتقا  عند أنه وير            

 المستويات من مستو  أي في يحدث أن يمكن وخصارصه المفهوم اسم إكتساب أن إلى مشيرا  

                          .    التشكيل مستو  في المفهوم لاكتساب أساسية عناصر تعُد إنها إلا , الأسبعة

 ( 404 : 1988 , ما وج سعادة)                                                                               

 Merril-Tennyson model تينسون -ميرل انموذج-ثامنا:

متسلسلة  خطوات خم  تينسون-مير  اقترح كما هذالانموذ  وفق على المفاهيم تدسي  يتم 

 -:وهي الرياضية المفاهيم اكتساب ومترابطة على

    الفهوم تعريف-1

 الايضاحي العرض-2

  الخاصية عز  قاعدة استخدام-3

 العملي الاستقصاري العرض-4 

   التصنيف على القدسة اختباس-5

 (12, 2003:السامعي عن نقلا)                                                                                
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 .المفهوم تعليم في( Hilda Taba)تابا هيلدا أنموذج-تاسعا:

 : هي راحلـم بثلاث يتم  الرياضية اهيمالمف لتعليم تابا هلدا انموذ  ان      

 . ومـالمفه اكتساب تسبق مليةـع وهي:  وينهـوتك ومـالمفه تشكيل مرحلة-1

 عمليات فيها المتعلم يماس  المفهوم اكتساب مليةـع وهي:  والمعلومات البيانات يرـتفس مرحلة-2

 . والتعميم تدلا ـوالاس ييزـالتم في قليةـع

 تنبؤات إلى الوصو  في المتعلم دسةـق يعـتوس إلى تهدف لةـمرح وهي:  ئالمباد تطبيق مرحلة-3

 دـيتأك ثم وتوضيحها السابقة التنبؤات تفسير   إلى المتعلم قلـينت ثم ابقةـس معلومات على دينـمعتم

 .        إليها توصل التي التنبؤات تل  صحة من

 ( 42-40: 2007الغريباوي, عن لا  قن)                                                       

 

 :فوائد  اكتساب المفاهيم

 (حيث ذكر بأن 2007رد لاكتساب المفاهيم ,منهم )الطيطي,ابع  المربون فو أوسد  

 -: علىالطلبة يساعد المفاهيم كتسابإ  

 في ظمةمنت كانت ذاإ,  المختلفة المواقف في وتطبيقها منها والاستفادة بالمعلومات الاحتفاظ-1 

       .واهتماماتهم المباشرة بخبرتهم ترتبط محددة فئات شكل

 في المختلفة للاشياء المميزة الخصارص على للتعرف واعدادهم لديهم الادساك عملية تنظيم-2

 .بيئتهم

 .ممكنا   لديهم التعلم تجعل حيث معين بمثير التقيد من تحرسهم-3

 (15-14: 2007,الطيطي)  .ادساكهم وتحسين ذاتيةال وخبراتهم الابداعية قدساتهم في  يادة-4

 -: هي المفاهيم إكتساب من تتحقق عدة فوارد(  1997 , نشواتي)  أضاف وقد          

 والمعرفة الشخصية المعرفة أسا  هي فالمفاهيم , خواصها بين التمييز من المتعلم تمكين -1

                  .                                             العلمية

 .                               معناها وتطوير اخر   مفاهيم تعلم في وفاعلية دقة أكثر يكونوا أن على المتعلمين تعويد  -2

 .                          المعرفة باكتساب المتعلقة المحددة المفاهيم تعلم   -3

 تتضمن      جديدة أوضا  على وتعميمه تطبيقه على القدسة المتعلم يمن  المفهوم إكتساب  -4

 . الاهتمام موضع الصنف في للتضمين تؤهلها علاقية صفات

 (  226  : 1997 , نشواتي)                                                                                    

 

44 



      /خلفية نظرية الفصل الثاني

             
  

 

ونر( و)او بل( و)بياجيه( (اكتساب ونمو المفاهيم عند كل من )جانيه( وبر2002)ومثل مجدي

(:7بالشكل)
      �       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

       �            

      �      �     

              

                 

                  

                

                    

 

                 

        

      

        

                                                                 

 

 )      (

1      �    -

 �    

2        �    -

         

3          �     -

�       (�        )

4 �       �      -

       ( )

 

( )     

1             -

 �              

2             -

                    

            �    

3                 -

               

         

 )     (

1      -

2        -

3      - 

 )     (

1              -

2 �                    -

3                    -

4 �                     -

5                      -

6              -

7            -

8�              - 

  

(                 7) شكل  

                                  

 (عديل)مع الت(207: 2002, )مجدي                يماكتساب ونمو المفاه                               

                                                                                                                                                          

                     

45 



      /خلفية نظرية الفصل الثاني

             
  

  Attitudes to word mathematics الرياضيات نحو الاتجاه

يربط  ٍّا  مثلان جسري همااهم جوانب التعلم وتعد الاتجاهات وحب الاستطلا  العلمي     

المعرفة بالفهم والأدساك والاكتساب, وان أهمالها في التدسي  يؤدي الى ضعف استيعاب 

مجالات المعرفة لد  الطلبة ,وان المعلومات والحقارق والمفاهيم التي يدسسونها قد تكون 

ن واتجاهاتهم نحو الرياضيات م الطلبةتغير ميو   ولأن (3, 2007عرضة للنسيان. )سهاد,

الاموس ذات الاهمية المتزايدة فغالبا  ما تكون الاتجاهات ذات صلة مباشرة بالاساليب 

يتذوقون دوس بناء  الطلبةالرياضية التي يمكن تطبيقها فضلا  عن المبادئ الرياضية كأن تجعل 

 ( 104:  1986)الصقاس , .                                                          النماذ  الرياضية 

 الافراد جميع فان لذا, للافراد العامة الحياة في حيويا موضوعا   تمثل الرياضيات ولأن

 الوجدانية بالاهداف الاهتمام مايؤكد وهذا.معها لتعاملهم نتيجة الرياضيات نحو اتجاه  لديهم يتولد

 .الرياضيات نحو ايجابية وقيم واتجاهات ميو  تنمية أي التعليمية العملية في

 تكوينها لدى الطلاب المرغوب الأهداف من أن ذكر حيث(1986) الحسني أكده ما وهذا   
 لديهم. الرياضيات مادة نحو  الايجابية والميول الاتجاهات تنمية هي عام بوجه

 ( 35: 1986، الحسني)                                                                                
) يقول إذ للتعلم رغبتهم في الطلبة إخفاق الى يؤدي التعليم في الوجداني الجانب الفإهم

Denies , 1986 Zoltan p . " )مادة يحبذون لا ممن الطلبة من الكثير  هناك أن 
 أدى الذي الأمر ، مملة مادة كونها إليها وينظرون تعلمها في بالغة صعوبة ويجدون الرياضيات

 (2،1993:89ج بل)                                            "         اتعلمه عن عزوفهم إلى
 الطالب لدى تنمي لكونها تالرياضيا لتدريس الهامة الاهداف من تعتبر الوجدانية الأهداف نإ  

  للرياضيات الطالب حب قياس الضروري فمن  الرياضيات نحو موجبا شعورا
  (221: 1986،الحسني)                                                                          

 سلوك معظم في عديدة وظارف لها الطلبة اتجاهات دساسة بأن( 1987) السوداني واضاف    

 وتعد فيها يعيش  التي والجماعة المواقف في التكيف على بالقدسات تزودهم انها حيث الافراد

 وقيمه المجتمع معايير ضوء في دوافعهم واشبا  اهدافهم تحقيق من تمكنهم سلوكية موجهات

 في الافراد سلوك اكتشاف في مهما   دوسا   تؤدي انها كما    (26: 1987,السوداني.) الساردة

 لا الذين الافراد وان والتطوس النمو في لهم وتسم , المختلفة التعليمية وغير التعليمية المواقف
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 اكتساب على قادسين وغير ضعيفا   تعلمهم سيكون المادة حون ايجابية قوية اتجاهات يمتلكون

 (37: 1979,تريفر ).                                                                    الرياضية المفاهيم

 تكاد بطريقة الفرد استجابات توجيه على تساعد فهي،الفرد سلوك تحديد في هام دور للاتجاهاتو 
 القدرة للمتعلم تيسر التي الوظائف من بالعديد تقوم فهي الموضوعات او الاشياء حون ثابتة تكون
 :(8)الشكلكمافي  هي الوظائف هذه واهم المختلفة الاوضاع او المواقف مع التعامل على

 

  

 
 
 
 
 

 منفعية     تنظيمية                              تحقيق الذات        دفاعية 

                           )تكيفية(                         

                                                       

 (8)شكل                                                      

 (189: 2007,  المحاميد, )ألزغلو  و                                                                                  
 

تحقق الاتجاهات نحو المادة الكثير من الأهداف التربوية فهي             الوظيفة المنفعية )التكيفية(:-أ 

تزود المتعلم بالقدسة على التكيف مع المواقف المعرفية المتعددة التي تواجهه ,فإعلان المتعلم عن 

 د  تقبله للموضو .الرياضيات مثلا يظهر م ةاتجاهاته نحو ماد

تتجمع الاتجاهات والخبرات المتعددة والمتنوعة في كل متعلم بشكل -:الوظيفة التنظيمية  –ب 

 منتظم مما يؤدي إلى اتساق في سلوكه وثباته نسبيا مع المواقف  التعليمية المختلفة.

ه ويتي  ,يتوجه سلوكما عندما يكتسب المتعلم اتجاهات نحو موضو -: وظيفة تحقيق الذات–  

له الفرصة للتعبير عن مد  قبوله أو سفضه  للموضو  ومكانة ذل  الموضو  في المجتمع الذي 

يعيش فيه ,كما تدفعه اتجاهاته للاستجابة بقوة ونشاط وفعالية للموضو   الامر الذي يؤدي الى 

 انجا  الهدف الرري  وهو تحقيق الذات .

ات المتعلم ترتبط بحاجاته الشخصية ودوافعه الفردية ان العديد من اتجاه -: فعيةاالوظيفة الد–د 

من استباطاته بالخصارص الموضوعية لموضو  الاتجاه ,لهذا يقوم المتعلم احيانا بتكوين  أكثر

,فقد يكون الطالب اتجاها سلبيا  أهدافهبع  الاتجاهات لتبرير فشله او عدم قدساته على تحقيق 

يفشل في انجا  المستو  التحصيلي  اعندمعليمي بمجمله نحو المنها  او المدس  او النظام الت

 فيساعده هذا الاتجاه على تبرير فشله وعلى الاحتفاظ بكرامته واعتزا ه بنفسه.’الذي يرغب فيه 

 (189-2007:190 ,الزغلو  والمحاميد)                                                                 

 وظائف الاتجاهات
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 وظارف للاتجاهات نذكرها: (2005وذكرت الجلبي)

للاتجاهات الدوس الرريسي في تنظيم العمليلت الدافعية والانفعالية والادساكية والمعرفية  إن-1

 حو  بع  النواحي الموجودة في المجا  الذي يعيش فيه الفرد.

 الاتجاه يوجه استجابات الفرد للاشخاص والاشياء والموضوعات بطريقة شبه ثابته . إن -2

الاتجاهات تنعك  في سلوك الفرد وفي اقواله وافعاله وتفاعله مع الاخرين في  إن -3

 الجماعات المختلفة في الثقافة التي يعيش فيها.

 يحمل الفرد على ان يح  ويدسك ويفكر بطريقة محددة ا اء موضو  معين. الاتجاه إن -4

 تعمل الاتجاهات على اشبا  كثير من الدوافع والحاجات النفسية.-5

 (305: 2005)الجلبي,                                                                         

 -وظارف الاتجاهات في النقاط الآتية: )عطيفة وملحم(ويحدد 

 الاتجاه يحدد طريق السلوك ويفسره. .1

 الفرد.الاتجاه ينظم العمليات كالدافعية والانفعالية والمعرفية حو  المجا  الذي يعيشه  .2

 الاتجاهات تنمي لد  الفرد الثقة بالنف  عند اصداس القراسات والتعامل مع مواقفه النفسية. .3

 الاتجاهات تنعك  في سلوك الفرد وأقواله وافعاله وتفاعله مع الاخرين. .4

 الاتجاهات تبلوس صوسة العلاقة بين الفرد وبين عالمه الاجتماعي وتوضحها. .5

للاشخاص والاشياء والموضوعات بصوسة تكاد تكون  الاتجاهات توجه استجابات الفرد .6

 ثابتة.

 .الخاسجية هببيئتالاتجاهات تربط الفرد  .7

 الاتجاهات المعلنة تعبر عن مسايرة الفرد لما يسود بمجتمعه من معايير وقيم ومعتقدات. .8

 (163, 2001(, )ملحم, 43, 1995)عطيفة,                                                 

وير  بع  المربين بأنها تؤثر في السلوك ولها أهمية كأهمية الدوافع, وهي ناتجة عن  

الخبرة والتعلم, لذل  فأن أهمية التعلم تأتي من كونه يسهم إسهاما  فعالا  في خلق الاتجاهات 

واكتسابها وتوجيهها الاتجاه الصحي , فضلا  عن ذل  من الضروسي تكوين الاتجاهات 

رياضيات ونحو التفكير السليم ونحو الرغبة في التجريب. ويمكن القو  بأن السليمة نحو ال

معرفة اتجاهات الطلاب تسهل عملية التنبؤ بالسلوك وتزود الباحث بالعوامل التي تؤثر في 

نشوء الاتجاه او تكوينه وثبوته وتحوله وتطوسه وتغيره البطيء او التسريع كما بمقيا  

التربية والتعليم والحياة العامة كما انها مفيدة للمدسسين الذين في  الاتجاهات فوارد عملية 

يرومون تعديل اتجاهات طلابهم أو تغييرها نحو موضو  معين, وذل  ان حب دساسة 
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الموضو  له تأثير في كمية العمل الذي يحاو  تعلمه او انجا ه, وتؤثر ايضا  في نوعية التعلم 

بين بمعلومات مفيدة عن قدسات المتعلمين وتحصيلهم, الذي يحصلون عليه كما انها تزود المر

ويمكن ان يكون مؤثرا  ودليلا  للمدسسين لمحاولة تعزيز الاتجاهات الايجابية نحو الرياضيات 

وتغيير الاتجاهات السلبية نحوها باستعما  اساليب تدسيسية غير تقليدية تساعدهم على 

 استيعاب المادة التعليمية بأنفسهم.

 (148, 1977) هران,                                                                                    

 : خصائص الاتجاهات

 -تتميز الاتجاهات عن غيرها من المفاهيم الوجدانية بخصارص اهمها:

يعد من الخصارص الاساسية للاتجاهات ,فهو يتعلق فيما اذا كانت -:  Directionالتوجه -1

 مشاعر اوانفعالات الفرد تجاه موضو  اوقضية  معينة موجبا ام سالبا.فالطالب الذي لديه 

اتجاه موجب نحو المدسسة يكون موجها توجها  ايجابيا  نحو بع  الأشياء المتعلقة بالمدسسة 

مثل الطلاب والمعلمين  والمنهج والمواد الدساسية ,أما أذا كان لديه اتجاه سالب نحو المدسسة 

 نه يحاو  الابتعاد عن المدسسة ومايرتبط بها من انشطة .فإ

الى دسجة الاتجاه الموجب او  Magnitude:يشير مقداس الاتجاه   المقدار والشدة-2

فتشير إلى أهمية أو قوة مشاعر المتعلم تجاه موضو    Intensityالسالب,اما الشدة 

لاتجاه اما بالنسبة للافراد معين,وكلما  ادت دسجة تفضيل او عدم التفضيل  ادت شدة ا

 المحايدون فانه يكون لديهم اتجاه اقل شدة ,والحقيقة ان مقداس الاتجاه وشدته يعدان من

                                                                                                                                                       الخصارص الاساسية التي تميز الاتجاه عن غيره من الجوانب الوجدانية ,لذل  تهتم مقايي 

 الاتجاهات بقيا  هاتين الخاصيتين.

: تشير الى مد  تناق  مشاعر المتعلم نحو جوانب  Ambivalenceثنائية المشاعر-3

التفضيل استفعت مختلفة لموضو  الاتجاه نفسه, فكلما تساوت مشاعر التفضيل ومشاعر عدم 

 دسجة تناق  المشاعر .

لاستثاسة الاتجاه ,اي مد  اقتراب  ؤالتهي إلى:تشير هذه الخاصية  Salienceالمركزية -4

الاتجاه من التفكير المباشر للفرد.والاتجاهات المركزية هي تل  التي يهتم بها الفرد,ويكون 

 ايي  الاتجاهات تشتمل على لديه  قدس كبير من المعلومات حو  موضوعها .ولان معظم مق

محددة مثل "موافق" او "غير موافق" فلا يمكن قيا  هذه الخاصية الا  إجاباتفقرات تتطلب 

يعبر الفرد عن اتجاهاته  أنالملاحظة والمقابلات الشخصية حيث يمكن  أساليبباستخدام 

 دون قيد.

50 
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لتي يصب  فيها :تشير الى الدسجة ا  Affective Salienceالمركزية الوجدانية -5

الفردانفعاليا بدسجة كبيرة تعبر عن اتجاهاته نحو موضو  معين .اي انها تتعلق بدسجة تقييم 

 .هالاتجاالفرد او انفعاله المتمركز حو  موضو  

مد  قابلية االمتعلم لتغيير اوتعديل اتجاهاته نحو  إلى:تشير  Flexibilityالمرونة  -6

 موضوعات معينة .

تجاه يمكن ان يكون منفصلا عن الجوانب الاخر  مثل المعتقدات ,او القيم فالا : ُّنالتضم-7

او غيره من الاتجاهات ,او يمكن ان يرتبط بهذه الجوانب من خلا  الاقتران والتصنيف 

 والتبرير وهكذا .

:يتعلق بمد  تعميم اتجاه او مد  شموله لعناصر Pervasivenessالشمول أو المدى -8

مظهرين متعلقين بالمدسسة مثلا,بينما  أويمكن ان يكره مظهر  بطالفال’موضو  الاتجاه 

 كل مايتعلق بالتعليم. أن يكره أخرطالب ليمكن 

:يشير الى التفاصيل المكونة المعرفية Cognitive Complexityالتعقد المعرفي  -9

واحيانا للاتجاهات ,مثل ثراء المحتو  ,او عدد الافكاس التي لد  الفرد  عن موضو  الاتجاه,

يطلق عليها تسميات متعددة مثل :التمايز والتعدد.وتعتمد دسجة التعقد المعرفي على منظوس 

                                                                                                                                                                       .الفرد عن موضو  الاتجاه

:تميز هذه الخاصية بين الخصارص الوجدانية وسد الفعل  Consistencyالاتساق -10

الوجداني الذي تحدثه مواقف ا و أحداث معينة ,فبع  المتعلمين تكون استجابتهم على 

بينما يستجيب البع  الأخر استجابات متناقضة ’مقايي  الاتجاهات متسقة اتساقا ملحوظا

وضو  واحد من حيث التفضيل أوعدم التفضيل .لذل  فانه ينبغي ان تكون هناك دسجة ما لم

من اتساق  الاستجابات لكي نتمكن من الاستدلا  على اتجاه الفرد وهي تعد من الخصارص 

 الاساسية للاتجاهات.

 (525-523: 2006علام,)                                                                               

تجاه (خصارص اخر  للاتجاهات حيث ذكر ان للأ2007واضاف المحاميد والزغلو )

النفسي عدد من الخصارص التي تميزه عن غيره  من المتغيرات او الظواهر النفسية الاخر  

 ومن ابر  هذه الخصارص ما يلي:

 بعد ان يتكون . يستقر اتجاه صفة الثبات النسبي فهو لي  عابر وانمللاان  – 1

 يتكون الاتجاه من خصارص معرفية,انفعالية ,سلوكية . - 2
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ان الاتجاه مكتسب ويتم تعلمه من البيئة التي يعيش فيها  الفرد اي انه يكتسبه خلا    - 3

 يتعرض له من خبرات . احياته نتيجة لم

 انه يمثل علاقة بين ذات الشخص وبين موضوعات محددة. – 4

مباشرة وانما يستد  عليه من خلا  ما يبدو على الفرد من افعا  خاسجية  لا يلاحظ  - 5

 خاضعة للملاحظة والقيا  .

 احيانا ضعيف .و يكون احيانا  قويا – 6

 يختلف باختلاف المثيرات المرتبطة به . – 7

 يتكون دارما حو  موضوعات مثيرة للجد  والنقاش أو موضع خلاف الرأي. – 8

 يحتا  لفترة طويلة.  هنلك يمكن تغيره  – 9

 (189: 2007, و المحاميد الزغلو  )                                                                  

(خصارص للاتجاه قد تتفق مع اعلاه في بع  النقاط 2009وذكر فلية وعبد المجيد)

 -والخصارص هي كالأتي:

 ما . لأمرتعبر عن دسجة قبو  الفرد او سفضه  ذات طبيعة تقييمية اذ تإن الاتجاها-1      

تختلف الاتجاهات في مدتها وقوتها :ومن هنا تتحدد الوظيفة الدافعية للاتجاهات فكلما -2

 قوة دفعها للسلوك ونقصت معها إمكانية تغييره. ت ادت الاتجاها

تماعي وما تكتسب الاتجاهات من خلا  أساليب التنشئة الاجتماعية وعمليات التطبيع الاج-3

 يتعرض له الفرد من مؤثرات وتدسيبات وخبرات في مراحل عمره الأولى .

ف باسم "موضو "الاتجاه مثل رتكون اتجاهاتنا موجهة نحو شيء ما مادي او معنوي يع-4

 اتجاه الطالب نحو مادة الرياضيات.

اة الفرد تتميز الاتجاهات بدسجة من الجمود نتيجة لما حققته من تدعيمات في تاسيخ حي-5

 السابقة.

 من فراغ ولكنها تتضمن علاقة ود وتفاهم مع موضوعات البيئة.الاتجاهات لا تتكون  -6

 تجاهات خصارص انفعالية.للا-7

 الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة وليست وساثية او فطرية . إن -8

 عية.تجاهات قوة تنبؤية فهي تسم  بالتنبؤ باستجابة الفرد لبع  المثيرات الاجتماللا -9

   حيث محتواها.  غلب عليها الذاتية اكثر من الموضوعية منتالاتجاهات إن -10

 (199: 2009)فلية وعبد المجيد,                                                                        

 حيث يمر تكوين الاتجاهات بعدد من الخطوات من أهمها:
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 تتعلق بموضو  الاتجاه.المروس بخبرات فردية جزري -1

 تكامل هذه الخبرات وتناسقها في وحدة كلية.-2

تمايز هذه المجموعة من الخبرات وتفردها عن غيرها ,وظهوسها في صوسة اتجاه -3

 نفسي عام.

تعميم هذا الاتجاه وتطبيقه على الحالات والمواقف الفردية التي تواجه الفرد ,والتي -4

 (194: 2007,المحاميد و الزغلو  )                          موضو  الاتجاه.       بتتعلق 

 الاتجاه بالمراحل الاتية: نيمر تكويو

: وفيها يدسك الفرد مثيرات البيئة ويسل  وفقها فيكتسب خبرات المرحلة الادراكية المعرفية-1

 ومعلومات تكون بمثابة اطاس مرجعي له.

 مع المثيرات وفق الاطاس المعرفي الذي كونه عنها:وفيها يتفاعل الفرد المرحلة التقويمية -2

 بالاضافة الى الكثير من احاسيسه ومشاعره التي تتصل بها.  

:وفيها يصدس الفرد القراس الخاص بنوعية علاقتة  بهذه المثيرات المرحلة التقريرية -3

ضو  ,اما اذا وعناصرها ,فاذا كان القراس موجبا فان الفرد يكون اتجاها ايجابيا نحو ذل  المو

 (2007:194.) الزغلو  و المحاميد,كان القراس سلبيا فيعني انه كون اتجاها سلبيا نحو الموضو 

(الى أن الاتجاهات تتكون لد  المتعلم بشكل تدسيجي من خلا  خم  1998وقد اشاس ابو جادو)

 ا استفع الى قمة قاعدته المستو  اليسير للاتجاه, ثم تبدأ بالتعقيد كلممراحل تشكل نسقا  هرميا 

الهرم, وتمثل كل مرحلة منها مستويين من مستويات العمل أحدهما: مستو  الاستعداد 

والآخر: مستو  الفعل )ترجمة الشعوس, والاحسا  الى عمل(  Passive)الاحسا , والميل( 

Active :وهذه المراحل هي- 

 -مرحلة التأمل والاختباس, وتتضمن:-1

 ل والرغبة والاستعداد نحو موضو  الاتجاه.التعبير اللفظي عن العم -

 خوض التجربة نحو موضو  الاتجاه. -

 مرحلة الاختياس والتفضيل, وتتضمن:-2

 التعبير اللفظي عن الاختياس والتفضيل. -

 أداء سلوك يبين تفضيل الشيء على الاخر. -

 مرحلة التأييد والمشاسكة, وتظهر في:-3

 لفظية لموضو  الاتجاه.الموافقة والتأييد والمشاسكة ال -

 المشاسكة العملية التي تد  على الموافقة. -
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   مرحلة الاهتداء والدعوة العملية, وتتضمن:-4 

 تأييد العمل والدعوة الى موضو  الاتجاه لفظيا . -     

 مماسسة الدعوة الى موضو  والاشاسة الى فضارله. -

 مرحلة التضحية, وتشمل:-5

 ضحية قولا  وعملا .إظهاسه الاستعداد للت -

       التضحية الفعلية بشيء معين في سبيل شيء آخر. -

 (222-223, 1998)أبو جادو,                                                                          

 مراحل تكوين الاتجاه لد  الافراد: (  9)ويوض  الشكل      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                         

                               

 (9شكل)                                         

 (67: 2003)المحزسي,  مراحل تكوين الاتجاه                                                 
 

 

 مستو  الفعل مستو  الاستعداد

 -وعملا   اظهاس الاستعداد للتضحية قولا  

 -تأييد العمل والدعوة للاتجاه

 -الموافقة والتأييد والمشاسكة اللفظية

 التعبير اللفظي عن 
 -الاختباس والتفضل

 التعبير اللفظي عن 
 -العمل والرغبة   

 مرحلة
 التضحية

 مرحلة الاهتداء والدعوة
 العملية

 مرحلة التأييد والمشاسكة

 مرحلة الاختباس والتفضيل

 مرحلة التأمل والاختباس

 الفعليةالتضحية -

 مماسسة الدعوة للموضو -

 المشاسكة العملية-

اداء سلوك بين تفضيل الشيء -

 على اخر

خوض التجربة نحو موضو  -

 الاتجاه
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 مراحل لتكون الاتجاهات وهي:ايضا (2007وذكر الخوالدة )

 مرحلة التعرف والاكتشاف.-1

 مرحلة الاختياس والتفضيل.-2

 مرحلة التأييد والمشاسكة .-3

 مرحلة الاهتداء والمرحلة العملية.-4

 (222: 2007,الخوالدة )                                          مرحلة التضحية والالتزام.-5

                                                                                             

 مكونات الاتجاهات:
:و يشير الى المعتقدات والأفكاس التي يؤمن Cognitive Componentالمكون المعرفي -1

بها المتعلم حو  موضو  معين او يتمثل في معلومات المتعلم عن موضو  الاتجاه او 

 ه.معتقداته عن

: ويشير الى النواحي العاطفية  Affective Componentالمكون العاطفي )الوجداني(-2

التي تتعلق بالشيء بمعنى هل هذا الشيء محبوب او مكروه وعلى هذا فالجانب العاطفي او 

الوجداني يضفي على الاتجاه طابع الدفع والتحرك.او يتمثل في شعوس الفرد وانفعاله الشديد 

 ه او موقف من المواقف.ضد او مع ظاهر

: ويتضمن هذا الجانب جميع Component Behavioralالسلوكي)النزوعي(  المكون-3

الاستعدادات السلوكية المرتبطة بالاتجاه, ولو ان الفرد لديه اتجاه سالب نحو شيء ما فإنه 

 يسعى جاهدا إلى تحطيمه ومعاقبته,وطم  معالم كل ما يتعلق بهذا الاتجاه. 

 (319-318: 2010وفخرو(     )عمر 199-200: 2009ة وعبد المجيد,)فليل    

(عن كل مكون من المكونات اعلاه بما يرتبط بمادة الرياضيات 2003وعقب المحزسي)

 وكالاتي:

يتضمن البعد المعرفي في الاتجاه نحو الرياضيات ما يملكه الطالب من المعاسف -1

من خلا  تعرضه للمواقف التي يمر بها  والخبرات التي تكونت لديه عن مادة الرياضيات

اثناء دساستها, او من خلا  تعامله مع الاخرين في بيئته,مما يجعله يقبل على دساستها 

 بحب وشغف ,ويعتقد انها ستساعده في دساسته المستقبلية او على العك  من ذل .

هر مشاعر يظنحو مادة الرياضيات ,جعل الطالب ذا اتجاه ايجابي يلوجداني االمكون -2

ويميل الى دساستها ,ويشعر بالمتعة كلما ماس  ’السعادة والفرح لدساسة هذه المادة 

 نشاطا مرتبطا به ,وعلى العك  من ذل  الطالب ذو الاتجاه السلبي.
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المكون السلوكي يتض  مثلا عندما يقوم الطالب بتفضيل الجبر على الهندسة اثناء حل  -3

 (63-66: 2003)المحزسي ,                                          .                 التماسين

 ( مكونات الاتجاه السابقة الذكر 10)الشكلويبين 

 

 

 

 

               

 
 

 معرفي                      وجداني                      سلوكي                   

 

 (  220: 2007والدة,)الخ                     (10)   شكل

   

                                                                                                   
-:مما تقدم    

فىي  اكتسىاب المفىاهيمتفيد في معرفة سبب تىدني  قد تر  الباحثة ان دساسة اتجاهات الطالبات

 تلدساسىة الرياضىيا نالطالبىات تىؤثر فىي سغبىته الرياضيات , اذ ان الاتجاهات السىلبية عنىد

,  نفىي اكتسىاب المفىاهيم الرياضىية وبالتىالي ضىعف فىي تحصىيله نسغبىتهمما يؤثر سلبا  في 

  اذا تطابقت بالإيجابنحو الرياضيات  نيؤثر في اتجاهاته قدالرياضيات فهم كما ان اسلوب 

ير كتاب الرياضيات للصف الثىاني فضلا ان تغي.  نفهمهطريقة التدسي  المتبعة مع اساليب  

اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات بغرض الكشف عنها كمىا ضروسة قيا  وتشخيص    حتم 

فىي التخطىيط  لينؤووالمسهي سلبا  او ايجابا  , والذي يمكن ان تكون مؤشرا  ودليلا  للمدسسين 

 . السلبية نحوهالمحاولة تعزيز الاتجاهات الايجابية نحو الرياضيات وتغيير الاتجاهات 

 

 مكونات الاتجاهات 
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 ثالثالفصل ال
 دراسات سابقة    

 متعلقة بأساليب الفهم   دراسات: المحور الأول
 المتضمنة بأنموذج بكستون  

 متعلقة باكتساب   المحور الثاني: دراسات
المف اهيم الرياضية بأستخدام نماذج تدريسية  

 مختلفة

 بالاتجاه نحو    متعلقة المحور الثالث: دراسات
 مادة الرياضيات
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 الفصل الثالث  

 دراس      ات س     ابقة

ه للح ليممهرالصمم يتضمن هذممالهلل عمماه لعمم مهلاممراهام هللرالصمم بهولبهللعمم  ه ن عمم  هلل

ه:ههيواهذ احثهثلا هللرالص بهللتيهتمهللاث اه  يه وج لنبهللاف اةهانه ه،هوقره لعته

 ه  ىهاالص بهص  ق هتن ولتهأنن وجه كست نه،هلمالهفهميهتاتقمره م نهلمهتاثلهللب حث :هالمحور الاول

للتميهرالصم بهلله ام ه  مىهذاهههللرالص هذيهللأولى)  مىهحمره  نهم كهلكنهم هتنكنمتهام هللاثم ا

لهممممممممم ه لاقممممممممم ه  صممممممممم ليبهلل هممممممممممههلنهتن ولمممممممممتهلصممممممممم ليبهلل هممممممممممهلللي عممممممممميه   تبممممممممم ا

  جه كست ن.لللي عي)للآلي،للنلاحظ ،ألتبعلي،للشك يهللنجلاكهلأنن و

ه.اخت     صتخرلمهنن وجهترايسي ههاالص بهتن ولتهلكتس بهللن  ذيمهلللي عي هالمحور الثاني:

هلللي عي به.ها اةهاالص بهتن ولتهللاتج ههنح هه: لثالمحور الثا

ه

 دراسات استخدمت اساليب الفهم المتضمن في أنموذج بكستونه:المحور الاول

ه

 ( 2002دراسة )العقبي ،     - 1

 جليتهفيهللاللقه،ل 

 وذرفتهللىهللتالفه  ىهلثلهلصتخرلمهلص ليبهفهمهلللي عي بهفيهتحعياهط ب هللنلح  ه

هللا ترلئي هوح همهللنس ئاهلللي عي ها هخلالهللاج   ه  هللاصئ  هللاتي :ه

ه.ها هاست ي بهفهمهط ب هللنلح  هللا ترلئي هل لي عي به.ه1

لللي عي بهفيهتحعياهلللي عي بهلط ب هللنلح  ه.ها هلثلهللترايسه  صتخرلمهلص ليبهفهمه2

هللا ترلئي ه.ه

.ها هلثلهللترايسه  صتخرلمهلص ليبهفهمهلللي عي بهفيهحاهط ب هللنلح  هللا ترلئي هل نس ل ه3

هلللي عي ه.ه

 (كهط لب مهوط لب ها ز ي ه  ىهاجن  تي هلحرلذن هتجليبي ه راه87وت ل ته ين هللبحثها ه

هكهط لب مهوط لب ه.43ط لب ه،هوللاخلىهع  ط ه راهلفللاذ ه)كهط لب مهو44لفللاذ ه)
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 تمهل رلاهلختب البهتحليلي ها هن  هللاختي اها هاتاراهتقيسهاست ي بهلل همهللاليه

وللالائقيهوللنجلاهولختب اهال عهش هيهيقيسهاست ىهلل همهللحرصيه،هكن هتمهل رلاهلختب اي ه

كه8ولخلهلحاهللنس ل هلللي عي هوت لفها ه)هكهفقلةهاق لي 46لحرذن هل تحعياهوت لفها ه)

هفقللبهاق لي ه.ه

 ك ص ئاهلحع ئي اا ااهلاتب طه يلص نه،هللاختب اهللت ئيهههلصتخرمه. 

 هوظهلبهللنت ئجهللآتي ه:هه

.ه رمهوج اهفلوقهولبهالال هلحع ئي ه ي هااج بهتحعياهط ب هللنجن   هللتجليبي ه1

ه.هل لي عي بهفيهاست ىهفهمهللطلابوللنجن   هللض  ط ه

 ي هااج بهتحعياهط ب هللنجن   هك0.05 نرهاست ىه).هوج اهفلوقهولبهالال هلحع ئي ه2

للتجليبي هوللنجن   هللض  ط هفيهح همهللنس ئاهلللي عي هوك نهلل لقهلع لحهللنجن   ه

هكه،أ2002،)للاقبيهههههههههههههههههههههه.ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههللتجليبي 

 (Eilzabeth lovell, 2002دراسة ) -2

 (لجليتهفيهارين هذيلت  ااشيلهHertfordshireكه 

 وذرفتهللىهاالف هاواهللنن قش هفيهتط يلهفهمهللطلابهل لي عي به  صتخرلمهللاصتللتيجي ه

 للاراي هلل طني ه،ه

 (كهصن ه18-12كهط لب مها هطلابهللعفهللس  عهوللب لغهل ن اذمه ي ه)32و  غته ين هللبحثه

كهتتك نها هثلاث هلجزلءهذيهللبرلي هلوهللنقرا ه،هلبهNNS.هللاصتللتيجي هللاراي هلل طني ه)

هلللي عي بها هلجاهتط يلهاست ىهفهمه ه)وتتضن هان قش  هللخ تن  للاناهأيهللن ع  ه،

هلل همهيجبهلنه هولنهذال هله  هيتطلق ل هللتيهلم هحاهللنس ئاهلللي عي  للطلابهلكيهيستطيا ل

ههينكنهم هونظ م ه. هاخت   ك هاس ئا ها  هتا ن ه ها  هتطبيق هلكرهههNNSا  ها  ه  ى ياتنر

(Skemp, 1976(ه هو هتا مهBrissenden, 1988ك هفي هللنن قش  ه نعل هلذني  ه  ى ك

ها هلل همههلأنهلللي عي به هللننطقيه رلام هللالائقيهولل هم هلل هم ها هللتلكيزه  ىهاس ل  لا ر

يري.هوقره ربهت كهللنح ولابهوتط يلهاه البهللطلابهللاليهللايهينتجها هخلالهللتا مهللتق 

هلصتخراته هللطلابهل لي عي بهولالك هفهم هللبحثهلتازيز هق  رة هااسهلللي عي بهذي في

هثلاثهفا لي بهفيهللعفهصننتهلتط يلهلل همهوذاههلل ا لي بهذيه:هه
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هوكي هالفعالية الاولى : هللسؤلل هفي هللت كيل ه نري هللطلابهو شكا ي هك نتهتتط بها 

هان قش هللاج   ه.ه

هللعفهالفعالية الثانية :  هقي اة هللطلابهفلص  هخنسهلل ط ء هولختي اهه شللو اق ئق

ها ع  ها هللن لعيعهللتيهصبقهلنهلخابه نن قشتهه.ه

ه،هالفعالية الثالثة :  هككا هللتلاايا هقي اة هخلال ها  هلللي عي  هللجن   هان قش  هكي ي   ي ن

لطليق هللتيهتا ن ذ هن جح هفيه ن ي هللضلبهولك هليسهلا ني هوك نتهنتيج هلل ا لي هللاولىهلنهل

هللقسن هولمهتستطيعهت سيلهولكه.ه

هللتحرثه هلاذني  هللطلابهاراكي  هفيهجاا هجرلم هفك نتهن جح  هللث ني  هلل ا لي  هنتيج  لا 

هح لهلللي عي بهوص  ربهللطلابهفيهتط يلهفهنهمها هخلالهتلتيبهلفك اذمه.ه

ه هللث لث  هلل ا لي  هلللي عي بهفيهلا  ها هخلالهان قش  هحققتهللهرفهفيهتط يلهلل هم فقر

للعفهف لتا مهللايهحرثهفيهللعفهلنجزها هخلالهللطلابهلن سهمهوفيهللت كيلهوللتحرثهفين ه

ه ينهمه.هوك نتهنت ئجهللبحثه ع اةه  ا هك لاتيه:ه

مهووجربهلنهتط يلهلل ههأجزلءجزءها هوذيه.هت ص تهللىهلذني هللنن قش هح لهلللي عي به1

ه هنظ م هاع هللخ تن  هلصتخرلم ها هوالء هللنقع ا هذ  هللجزء ولنهنش ط بهللخ تن ههNNSذال

هليسته  لضلواةهلنهتك نهفيهنه ي هللراسه.ه

ه2 هت ص ت هكن  ه. هلللي عي بهللرالص  هان قش  ه  ى هللعفهق ااون هفي هللطلاب هلن هحقيق  للى

ه.ضلواي هلجااهذاههللان ي هفا ل هوللتا مها هخلالهولكه،هلكنهمه ح ج هل ثق هوللنه البهلل

هكهElizabeth Lovell, 2002 : 1-23)ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 (Kastberg,2002دراسة) -3

  لثين ه لجليتهفيهارين(Athens)،ج اجي ه)فيهج اا ه,Georgiaكه 

 لللي عي )للرلل هوصفهفهمهللطلابهلبا هللن  ذيمهللىهذرفتهللرالص ه

خلالهلنشغ لهمه حاهل  غ اتني كوللتغيللبهلاص ليبهاالفتهمهللتيهتحرثهفيهفهنهمهل

هللنس ئاهلللي عي هاستخرا هلص ليبهلل همهللنستخ ع ها هنن وجهلل همهللاا ا 

 Byers 1977&لنن وجBuxton1978&هلنن وجههSkemp 1976)لنن وج

Herscovics&لنن وج&Skemp1979هللنارلك

ه:للاصئ  هللاتي للرالص هتح ولهللاج   ه  ىههك نت
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 اتني ه؟ ا هارىهفهمهللط ب هل رلل هلل  غ .1

ا ذيهللتغيللبهللتيهتحرثهفيهفهمهللط ب هل رلل هلل  غ اتني هلثن ءهللان ي هللتا يني ه .2

 خلالهارةهللرالص ؟

 ذاهلاص  بهللترايسه  همهت ثيلهفيهتغييلهلتج ذ بهللط ب هنح ها اةهلللي عي ب.ه .3

 ثلاثهط لب بهوط لبهولحركهحيثهلصتخرمهللب حثهه ب وت ل ته ين هللرالص ها هلا ا هط(

همهولص ليبهت لص همه  لإع ف هاعهللط ب هلا عهاج لابهل ت كرهوذيهارىهلاالكهمهوتنثي 

هاي عي  هاس ئا هتطبيقهم ههللى هح ل هل ت كر هوالاحظ هإتج ه هللنللحا هت ك هفي للط ب 

كاق  لابهل طلابهخلالهارةهزاني هتللوحتهشهلي ه9ب)هللتغيللبهفيه هحيثهق مهللب حث

 .لانهللرالص هك نتهاالص هح ل ه

 ولمهياكلههللنلاحظ ه  هطليقهل رلاهق ئن هل نلاحظ  ط ق هوك نتهلالةهللرالصههذيه

 للب حثهلل ص ئاهللاحع ئي 

 ه هت ثله  ص  بهللترايهإنإلىهوأش ابهنت ئجهللرالص  هقر هلللي عي  هل ن  ذيم هللط ب  سهفهم

ه هلللي عيهان  هلللي عي بههللىهأاىللنلكزه  ىهلل هم تغييلهلتج ذ بهللط ب هنح ها اة

هاعح به هلهم هللنحت ى هتقريم هتم هلول هليسل ه شكا هلللي عي  هللن  ذيم هيتا ن ن ولنهم

ه ناين بهتا يني .

                                                                  (Kastberg,2002,1)ه

 دريسية مختلفةتبإستخدام نماذج هدراسات تناولت اكتساب المفاهيم الرياضيةهحور الثاني:الم

ه( :1999دراسة )المحزري ،  .1

  هأجليتهللرالص هفيهللاللقهوطبقتهتجل ته هفيهللين

 ه هللن  ذيمهل وذرفت هإكتس ب هفي هت    هوذي رل هتينس ن ه/ هايلل هإنن وجي هأثل تالفه  ى

ه  عهللأص صيهفيهللجنه اي هللينني .لللي عي هلرىهطلابهللعفهللس

 هللتجليبيهويهللضبطهللجزئيه ثلاثهاجن   به)اجن  تي هتجليبيتي ه هللتعنيم أُ تنر

هواجن   هع  ط كهولهللاختب اهللباريه.

 (ه ها  هللرالص  ه ين  هلللحن ه129تك نت هو بر هللل  ي  هاراصتي هطلاب ها  هط لب م ك

همه ش لئي مه  ىهثلاثهاجن   بههوك نهصنا ءه،هوتمهت زياه–للغ فقيه  ا ن هللا صن ه

ه-كهط لب مه)ااصتهوفقهإنن وجههايلله43 راهللطلابهفيهللنج   هللتجليبي هللأولىه)
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ه) هللث ني  هللتجليبي  هطلابهللنجن    هو را ه)ااصته إنن وجهذي رله41تينس نك هط لب م ك

 كهتمهتك فؤهكهط لب مه)ااصته  لطليق هللا تي اي45ت   كهو راهطلابهللنج   هللض  ط ه)

للنجن   بهللثلاثهفيهللنتغيللبه)للتحعياهللس  قهفيهلللّيَ عيَّ به،هللنالف هللس  ق ه

هفيهللن اةهللا ني ههقيرهللرالص هك.

 (ه ها  هاك ن  هلختب ال̏ هللب حث هلقي سهإكتس به40أُ ر هاتارا ها  هلختي ا هن   ها  هفقلة ك

هللطلابهللن  ذيمهلللي عي .ه

 هتح ياهللتب ي هللأح ايهولختب اهشي يهه)ههلصتخرمهللب حثه ا هلل ص ئا للإحع ئي هانه 

Scheffe-testهللت ئيه هوللاختب ا هللنج   ب ه ي  هلل لوق هاع اا هلتحرير كه (t-testك

هلحس بهللقراةهللتنييزي هللاختب اهك الامه.

 هت  قهكاها هأنن وجهايلله ه  ىهه–أظهلبهنت ئجهللرالص  هت    تينس نهوأنن وجهذي رل

هتي اي هفيهإكتس بهللن  ذيمهلللي عي ه.للطليق هللا 

 تينس نهوذي رلهت   هفيهإكتس بهه–أظهلبهنت ئجهللرالص هتس ويهأثلهكاها هإنن وجهايلله

هللن  ذيمهلللي عي ه.

ه كههه،أ1999،)للنحزايههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

ه( :1999ال ، دراسة )نضه.2

 هأجليتهذاههللرالص هفيهللاللق

 هوذرفته ه)للرالص  هإنن وجهج نيه هللتا ينيهفيهإكتس بهGagneللتالفه  ىهأثلهلصتخرلم ك

هللن  ذيمهلللي عي هولصتبق ئه هلرىهط لب بهللعفهللث نيهللنت صط.

 هللتجليبيهوهبأ تنر هللاختب هلللتعنيم هول اهللضبطهللجزئيه نجن  تي ه)تجليبي هوع  ط ك

هللباريه.

 (ه ها  هللرالص  ه ين  هوتمه61تك نت ه غرلا، هفي هل بن ب هلل ف ء هات صط  هط لب ب ها  هط لب م ك

ه) ه راذ  هتجليبي  هإحرلذن  هاجن  تي  هإلى ه ش لئي م ه)تراسه  صتخرلمه31ت زياه  هط لب م ك

ه) هGagneإنن وج هع  ط  هوللأخلى هللتا ينيك ه  لطليق ه30)ه راذ ك ه)تراس هط لب م ك

هكُ  هللتحعياهللا تي اي ك هللاك ءه، هفيهاتغيللبه)للانلهللزانيه، فئتهللنجن  ت نهإحع ئي م

هللس  قهفيهلللّيَ عيَّ به،هلختب اهللنالف هللس  ق ه،هللتحعياهللا نيهل  للري ك.

 كهفقلةها هن  هلختي اها هاتاراه60ا ه)ه ك نتأم رهلختب اهلقي سهإكتس بهللن  ذيمهلللي عي ها

هص  يعهلقي سهللاصتبق ءهه،هأ يرهتطبيقهه ارهثلاث هأ
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 ا هلل ص ئاهللإحع ئي هانه هللاختب اهللت ئيهلاينتي هاستق تي ههل̏لصتخراتهللب حث ه راt-test) 

كهPersonكهوطليق هللتجزئ هللنع ي هلاصتخللجهاا ااهللثب به،هوتمهلصتخرلمهاا ااهلاتب طه)

ه.كهSpearman- Brownلاصتخللجهللااتب طه ي هللنع ي هوتمهتعحيحهه ارهولكه نا ال ه)

 ه هنت ئج هوأظهلب هفلق هوج ا ه)هيللرالص  هاست ى ه نر هلحع ئي  هولع لحههك0.05الال 

كهللتا ينيه  ىهللنجن   هللض  ط هللتيهGagneللنجن   هللتجليبي هللتيهااصته إنن وجه)

هااصته  لطليق هللا تي اي هفيهإكتس بهولصتبق ءهللن  ذيمهلللي عي ه.

هك،أ1999،)نض لههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 (2000. دراسة )العبيدي ،  3

 فيهللاللقه،هذاههللرالص هأجليت 

 ه:ههللسؤللهللاتيوذرفتهللىهللاج   ه  هه

للن  ذيمهتينسي نه ننطيههللش احهوللاصتج ل يهفيهلكتس بهه–ا هت ثيلهلصتخرلمهلنن وجهايلله

ه.هوهللاتج ههنح ها اةهلللي عي بلللي عي ه

تينسي نه ننطيههللترايسيي ه)للش احه-وولكها هخلالهتحريرهلفض ي هلصتخرلمهلصتللتيجي هايللهه

وللاصتج ل يكهلاكتس بهللن  ذيمهلللي عي هلرىهط لب بهللعفهللث نيهفيهااهرهل رلاهللنا ن به

هولتج ذ ته هنح ها اةهلللي عي به.ه

 هللوتك هاجتنع ه ين ههرالص  ن هو  غت ه، هللنا ن ب هل رلا هااهر هللث ني هللعف هط لب ب ا 

ه79)هرالص لل هاجن   ب هثلاث هللى هت زياهم هتم هط لب  هواجن   هك هتجليبيت ن اجن  ت ن

ه ع اةهغيلهاتس وي ه.هع  ط ه

 هللاوله هللاختب الب ها  هن  ي  هيتضن  هتحعي ي م هلختب الم هللاولى هللاالة هلالتي  هلصتخرلم وتم

كه32ا ع  يها هن  هلختي اها هاتاراهوللث نيهاق ليهولشتناهللاختب اهللتحعي يه  ىه)

فقلةه،هلا هللاالةهللث ني هفك نتهلالةهلقي سهللاتج ههلرىهللط لب بهنح هلللي عي بهوذ هللنقي سه

ه ه، ه)شكلي هل ره ه1986للاي ها ك هولهوتك ن ه. هفقلة هخنسه شلة هلاتب طههصتخرم اا اا

ه هتح يا ه، ه)Anova)هللأح ايهتب ي لل يلص ن هشي يه هلختب ا ه، ه ه،Scheveyhك ك ص ئاهك

هلحع ئي .

 هوظهلبهللنت ئجهللاتي ه:ه

.هت  قهللنجن  تي هللتجليبيتي هللاولىهوللث ني هكاه  ىهلن للاه  هللنجن   هللض  ط هفيه1

هلكتس بهللن  ذيمهلللي عي ه.ه
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لن للاه  ىهللنجن   هللض  ط هفيهه.هت  قهللنجن  تي هللتجليبيتي هللاولىهوللث ني هكاه  ى2

هكه،أ2000)للابيريه،ه.ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههللاتج ههنح هلللي عي به

 (2003دراسة)أحمد، .4

  هاح فظ هجني ه-لجليتهللرالص هفيهف سطي

 ل نهمم البهللحسمم  ي هللاص صمميهوذممرفتهللممىهتحريممرهاسممت ىهلكتسمم بهط بمم هللعممفهللسمم اسه

للاص صي ،واالف هاست ىهلكتس  همهل ن  ذيمهوللنه البهللجبلي هواالف هلل لوقهفميهكملاهام ه

ااج بهللط بم هللماك اهوللانم ثهللاختبم اي هللنامري هلهمالهللغمللاهوام هخملالهللاج  م ه  مىه

هللأصئ  هللآتي ه:

ا هاست ىهلكتس بهط ب هللعفهللس اسهل نه البهللحسم  ي هللاص صمي هللم لااةهفميهانهم جه -1

 للي عي بهللجريره؟ل

 ا هاست ىهلكتس بهط ب هللعفهللس اسهللأص صيهل ن  ذيمهوللنه البهللجبلي ؟-2

ذاهت جره لاق هليج  يم ه مي هلكتسم بهط بم هللعمفهللسم اسهللأص صميهل ن م ذيمهوللنهم البه-3

 للجبلي هواست ىهلكتس  همهل نه البهللحس  ي هللأص صي ه.

 وتممههإن ث ̏ك313و)هوك ال̏ك322كههط لبهانهم)635)ه  ىه ين هاك ن ها هللرالص أجليته

لختي اهللاين ه طليق ه ش لئي هل رهللب حثهلختب اي ها عم  يي ه:لحمرذن هيقميسهاسمت ىه

لكتس بهللط ب هل نهم اةهللحسم  ي هللاص صمي هللم لااةهفميهانهم جهلللي عمي بهوللاخملهيقميسه

 يهللننه جه.هاست ىههلكتس بهللط ب هل ن  ذيمهوللنه البهللجبلي ههلل لااةهف

 لل صممم ئاهللاحعممم ئي هللنسمممتخرا هل رالصممم هذي)اا اممماهلاتبممم طه يلصممم نه،لختبممم اهال مممعه

 كه20-ك ي،اا ال هك ااهايتش اص ن

 للب حثهللىهللنت ئجهللاتي :هت صا 

لكتسمم  همهل ن مم ذيمهكمم نه يننمم هتممرنيهكمم نهاهلكتسمم بهللط بمم هل نهمم البهللحسمم  ي هللاص صممي هإن

 ممي هاسممت ىهلكتسمم بهل ط بمم هللانمم ثه لاقمم هليج  يمم ههووجممرب.وللنهمم البهللجبليمم هاقبمم لاه

هك،أ2003)أحنر،هههلن  ذيمهوللنه البهللجبلي .لههنه البهللحس  ي هللاص صي هولكتس بلل

ه
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 ( :   2003دراسة ) السامعي،  -5

 هأجليتهذاههللرالص هفيهللاللقه

 ه هاالف  هللى هللرالص  هذرفت هإنن وج هFrayer)أثل هفي هوك هللن  ذيم هفيهإكتس ب للتانين ب

 تحعياهلللّيَ عيَّ ب.ه

هللتجليبيهوههههه هللتعنيم هوهول تنر للاختب اههيللضبطهللجزئيه نجن  تي ه)تجليبي هوع  ط ك

هللباريهلقي سهإكتس بهللن  ذيمهوللتانين بهلللي عي .

 (هفيهللعفهلللل عهللأص صيها هاراص ه158تك نته ين هللرالص ها ه هوت نياةم كهت نيالم

هللحك هللشهير هفي هللنخت ط  هللأص صي  ه  ىههتازه ظاح فيني ه ش لئي م هت زياهم هتم ،

كهت نيالمهوت نياةمهفيهللنجن   هللتجليبي ه)تراسه  صتخرلمه80اجن  تيهللرالص ه  لقعه)

 كهت نيالمهوت نياةمهفيهللنجن   هللض  ط ه)تراسه  صتخرلمهللطليق ه78إنن وجهفلليلكهوه)

ص هفيهاتغيللبههه)للانلهللزانيه،هللتحعياهللس  قهفيهللا تي اي كهك فئتهاجن  تيهللرال

ها اةهلللّيَ عيَّ بكه.

 ه هإ رلا هتم ههلختب ا ه اري ه)اك ن هاتارا،ه118ا  ها  هلختي ا هن   ها  هلختب ايه هفقلة ك

ها ز  ه  ىهثن ني هلختب البهطبقهكاهلختب اه  ىهحرةه.

 هللب حثه را هللت ئهل̏لصتخرم هللاختب ا هانه  -tيهلاينتي هاستق تي ها هلل ص ئاهللإحع ئي 

test) هكهلقي سهثب بهللاختب البهللتحعي ي ه.ه20ه–ايتش ااص نهه-كهواا ال ه)ك اا

 (أظهلبهنت ئجهللرالص هت  قهط ب هللنجن   هللتجليبي هللتيهااصته إنن وجهFrayerكه

هإكتس بهللن  ذيمه هفي هللا تي اي  هااصته  لطليق  هللتي هللض  ط  هللنجن    هط ب    ى

هللاك اهوللتانين  هتس وي هللنت ئج هوأظهلب هكن  ه، هللزلوي  ها ه م ه  صتثن ء هلللي عي  ب

هوللإن ثهفيهإكتس بهللن  ذيمهوللتانين بهلللي عي ه.

هكه،أ2003)للس اايه،ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( : 2009، العبيدي. دراسة )6

 هاح فظ ه غرلا–يتهذاههللرالص هفيهللاللقهأجل

 وذرفتهللتالفه  ىهف   ي هللأص  بهللح زونيهوإصتللتيجي هخللئطهللن  ذيمهفيهإكتس به

هللن  ذيمهلللي عي هلرىهط لب بهللعفهللث نيهااهرهإ رلاهللنا ن ب.

 نهوه نهتجليبيت ل تنرهللتعنيمهللتجليبيهويهللضبطهللجزئيه ثلاثهاجن   به)اجن  ت

هن   هع  ط كهولهللاختب اهللباريه.اج
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 (كهط لب ها هط لب بهااهرهللبي ااهلإ رلاهللنا ن بهفيه غرلاه60تك نته ين هللرالص ها ه

ه هاجن   ب هثلاث هإلى ه ش لئي م هت زياه  هوتمََّ ه )اجن  ت، هن هو هواجن   تجليبي 

هع  ط  هطك ه را ه)ه لب بوك ن هللأولى هللتجليبي  هوفقه20للنج    ه)ااصت هط لب  ك

هول هللح زونيك ههلأص  ب هللنج    هط لب ب ه) را هللث ني  ه)ااصته20للتجليبي  هط لب  ك

كهط لب ه20للنج   هللض  ط ه) راهط لب بهللنج   هه إصتللتيجي هخللئطهللن  ذيمكهو

)ااصته  لطليق هللا تي اي كهتمهتك فؤهللنجن   بهللثلاث هفيهللنتغيللبه)للانلهللزانيه

  عيَّ به،هللاك ءكه.،هللتحعياهللس  قهفيهلللّيَه

 (كهفقلةها هن  هلختب اها هاتاراهلقي سهإكتس بهللط لب به45أصُتخرمهلختب اهاك نها ه

هللن  ذيمهلللي عي ه.ه

 لصتخرمهللب حثه راها هلل ص ئاهللإحع ئي هانه هتح ياهللتب ي هللأح ايهولختي اهشي يهه)ه

Scheffe-test هواا ال هللنجن   ب ه ي  هلل لوق هاع اا هلتحرير ه-)ك ااهك

ه.كهلحس بهثب بهللاختي اهKRه–ه20كه)ه20ه–ايتش ااص نه

 هللن  ذيمه هخللئط هوإصتللتيجي  هللأص  بهللح زوني ها  هت  قهكا هللرالص  أظهلبهنت ئج

   ىهللطليق هللا تي اي هفيهإكتس بهللن  ذيمهلللي عي ه.

ح زونيهكن هأظهلبهنت ئجهللرالص هت  قهإصتللتيجي هخللئطهللن  ذيمه  ىهللأص  بهلله

هههههههههههههههههههههههههههفيهإكتس بهللن  ذيمهلللي عي ه.

هك،أ2009،يهبيرالل)ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( :2009. دراسة )الكبيسي ، 7

 أجليتهذاههللرالص هفيهللاللقه 

 هللناللىهوذرفته هللتا م رل هفيهإكتس بهللن  ذيمهفيهللتالفه  ىهأثلهأنن وجهالئلة

 لللّيَ عيَّ بهلط ب هللعفهللث نيهات صطهوزي اةهالفايتهمهنح هاالصته .

 هو هللتجليبي هللتعنيم هوهول تنر هوع  ط ك ه)تجليبي  ه نج  تي  هللجزئي هيللضبط

هللاختب اهألباريه.

 (هللرالص ها ه هت زيا52تك نته ين  هتم هط لب م هإلىهاجن  تي هأحرذن هههمك  ش لئي م

ه راتجل هللنارل كه26)هطلا ه هيبي  هللتا م هالئلة هإنن وج ه  صتخرلم ه)تراس هط لب م ك

ه را هتك فؤه26)هطلا ه هوللأخلىهع  ط  هتم هللا تي اي ك ه)تراسه  لطليق  هط لب م ك

للنجن  تي هفيهاتغيللبه)للرلفاي هنح هاالص هلللّيَ عيَّ به،هللانلهللزانيه،هللنارله

هيَ عيَّ به،هللاك ءه،هللنست ىهللتا ينيهل  للري هك.للا مه،هللنالف هللس  ق هفيهلللهّ
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  كهفقلةها هن  هلختي اه40لقي سهإكتس بهللن  ذيمهاك نها ه)هللختب اللب حثههرهأ

ها هاتارا.ه

 ا هلل ص ئاهللإحع ئي هانه هللاختب اهللت ئيهلاينتي هاستق تي ههل̏أصتخرمهللب حثه را

t-test) هلأ هللاختب ا هإ  اة هوطليق  هللاختب ااهيج اك، هثب ب هلل  ها اا -واا ال 

 .هكلونب خهلإيج اهثب بهاقي سهللرلفاي 

 الئلةهه  نن وجأظهلبهنت ئجهللرالص هت  قهطلابهللنجن   هللتجليبي هللتيهااصته

للتا مهللنارل هفيهإكتس بهللن  ذيمهواقي سهللرلفاي هنح هلللّيَ عيَّ به  ىهللنجن   ه

ه اي ه.للض  ط هللتيهااصته  لطليق هللا تي

هكه2009)للكبيسيه،ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 (2009. دراسة )الوزان،8

 هفيهللاللقههرالص للهتلجلي

 االف هلثلهلصتخرلمهأنن وجهفلليلهفيهلكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي هلمرىهتلااماةههللىهتذرف

هسهللا ترلئيه.هللعفهللخ ا

 لتباتهللب حث هللتعنيمهللتجليبيهلنجن  تي ه)هاجن   هتجليبي هواجن  م هعم  ط كهوله

هللاختب اهللباريه.ه

 كهت نـيالمهوت نمـياةه35 ش لئي هلتنثاهأحرلذن هللنجن   هللتجليبي ه  لقعه)شابتي هلبهيلخت

و هماله  مغه مـراهأفمللاهكهت نـيالمهوت نيماةه.ه34وللأخلىهلتنثاهللنجن   هللض  ط ه ـ لقعه)

كهت نممـيالمهوت نممـياةهك فئممتهللنجن  ـممـت نههفمميه)هللانمملهللزانمميه،هللتحعممياه69للاينمم ه)

للسمم  قهلنمم اةهلللي عممي به،هللنسممت ىهللتا ينمميهل  للممري ه،هلختبمم اهللنالفمم هللسمم  ق هفمميه

هلللي عي بهكه.

 هللن عم  يه نيهلختب اهتحعي يهلقيم سهلكتسم بهللتلااماةهل ن م ذيمهلللي عمي هام هللنم  

كهفـقلةها ز  ه  ىهللنست ي بهللثلاث هللأولىها هتعنيفه   مهه)هاالفم ه25اك نها ه)

ها هن  هللاختي اها هاتاراها هأا ا ه رلئاه.هوتطبيقهكهه–لصتيا بهه-

 كه20ايتشمم ااهصمم نه)ه-لصممتخراتهاا المم هكمم اا(KR-20)ك صممي  هلحعمم ئي هلايجمم اههه

اهواا لج هللبي ن بهإحع ئي هلصمتخرمهللاختبم اهللتم ئيهو ارهتطبيقهللاخـتب .هاا ااهللثب به

(t –test)ه.لاينتي هاستق تي هل كشفه ـ هالالـ هلل ـلوقهه

 للنت ئجهللآتي ه: ـ ههرالص للهبأصـ ل- 

66 

68 



 /الدراسات السابقةالفصل الثالث
 

 ممي هات صممطهااجمم بهتلاامماةهللنجن  مم ههك0.05 نممرهاسممت ىه)هالالمم هإحعمم ئي هويوجمم اهفمملقه

لهوات صطهااج بهتلاااةهللنجن  م هللضم  ط هللتميهللتجليبي هللتيهتراسه  ىهوفقهأنن وجهفللي

تراسه  ىهوفقهللطليقم هللناتم اةهفميهللتمرايسهفميهلختبم اهلكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي هولعم لحه

هللنجن   هللتجليبي ه.

الالمم هإحعمم ئي ه ممي هات صممطهااجمم بهتلاايمماهللنجن  مم هللتجليبيمم هللتمميههويوجمم اهفمملقه (1

ج بهتلااياهللنجن   هللض  ط هللتميهتمراسهتراسه  ىهوفقهأنن وجهفلليلهوات صطهاا

  ىهوفقهللطليق هللنات اةهفيهللترايسهفميهلختبم اهلكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي هولعم لحه

هتلااياهللنجن   هللتجليبي ه.

وجمم اهفمملقهولهالالمم هإحعمم ئي ه ممي هات صممطهااجمم بهت نيممالبهللنجن  مم هللتجليبيمم هللتمميه (2

ت نيممالبهللنجن  مم هللضمم  ط هللتمميههتممراسه  ممىهوفممقهأننمم وجهفلليمملهوات صممطهااجمم ب

تراسه  مىهوفمقهللطليقم هللناتم اةهفميهللتمرايسهفميهلختبم اهلكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي ه

هولع لحهت نيالبهللنجن   هللتجليبي ه.

الال هإحع ئي ه ي هات صطهااج بهتلااياهللنجن   هللتجليبيم هوات صمطههويوج اهفلقه (3

ص نه  ىهوفقهأنن وجهفلليملهفميهلختبم اهااج بهت نيالبهللنجن   هللتجليبي هلل تي  هترُام

 لكتس بهللن  ذيمهلللي عي هولع لحهت نيالبهللنجن   هللتجليبي ه.

ك،أ2009)لل زلن،  

 (2010دراسة )البياتي .9

 غرلااح فظ هه-لجليتهفيهللاللق  

 هلللي عي ه هللن  ذيم هلكتس ب هفي هك  زا يل هإنن وج هلصتخرلم هأثل هاالف  هإلى هللبحث ذرف

 ئه هلرىهتلاااةهللعفهللخ اسهللا ترلئيولصتبق 

 لخت ابهللب حث هللتعنيمهللتجليبيهولهللضمبطهللجزئميههلنجنم  تي )هتجليبيم هوعم  ط هكه

 وولهللاختب اهللباري،

 كهت نيممالهمهوت نيمماةهتمممهلختيمم اذمهامم هشممابتي ه شمم لئي همهلتنثمماه63  ممغه ممراهأفممللاهللاينمم ه)ه

كهت نيمالهمه31وهه32ن   هللض  ط هو  لقمعه)هلحرلذن هللنجن   هللتجليبي هوللأخلىهللنج

وت نياةهفيهللنجنم  تي ه  مىهللتم لليه،هوقمرهك فئمتهللنجن  تم نهفميهاتغيمللبه)هللانمله

هللزانيه،هوللتحعياهللس  قهفيها اةهلللي عي به،هوللنالف هللنسبق ه،هوللاك ءكه.

ه
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 (هللغللاهاؤل  مها ه هتحعي ي مههلهال ا هن  هللاختي اها هههكههفقلةه40أ ربهللب حث هلختب الم

 اتاراه ثلاث ه رلئاها ز  ه ي هللنست ي بهللثلاثهللأولىها هتعنيفه   مهل نج لهللنالفي

 هكي ااهايتش ااص نه هاا ال  هلصتخرلم ه)ه20–تم ه  لجتهه75ل ثب بهحيثه  غتهقينته %هك

 لاينتي هاستق تي .ه )ه(t - test للبي ن بهلحع ئي همه  صتخرلمهللاختب اهللت ئي

ه لبهللنت ئجه  هللآتي:أص 

ت مم قههتلاامماةهللنجن  مم هللتجليبيمم ه  ممىهتلاامماةهللنجن  مم هللضمم  ط هفمميهإختبمم اهإكتسمم به -1

 للن  ذيمهلللي عي ه.

لاهي جمممرهفممملقهووهالالممم هلحعممم ئي ه مممي هات صمممطهااجممم بهتلااممماةهللنجنممم  تي هللتجليبيممم ه -2

 وللض  ط هفيهلصتبق ءهللن  ذيمهلللي عي ه.

 ك2010)للبي تي،هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 (2010دراسة)الزبيدي،.10

 فيهاح فظ هللق اصي ه،وطبقتهتجل  هللرالص هه–فيهللاللقهللرالص ههأجليت 

 للتالفه  ىهأثلهللأصئ  هللسّ  لةهفيهإكتس بهللن  ذيمهللهنرصي هلرىهطلابهللىهذرفتهللرّالص ه

هعفهللأوّلهللنت صطهفيها اةهلللّيَ عيَّ به.لل

 ه هللتجليبي ه  لتعنيم هللاصتا ن  هاتك فئتي ههويتمََّ هلنج  تي  هللجزئي هوللضبط هللباري للاختب ا

 )تجليبي هوع  ط ك.

كهط لب مها هطلابهللعفهللأوّلهللنت صط،هجلىهت زيعهطلابه ين ه57تك نته ين هللرالص ها ه)هههههه

ه هإلى ه ش لئي م ه)للرالص  ه راذ  هتجليبي  هإحرلذن  هللأصئ  ه29اجن  تي  ه  صتخرلم ه)ترَُّاس هط لب م ك

هتك فؤهللنجن  تي هفيه28للسّ  لةكهوللأخلىهع  ط ه راذ ه) هكهط لب مه)ترَُّاسه  لطليق هللا تي اي كهتمََّ

هل تحعياهللس  هللنارلهللا م هلللّيَ عيَّ به، هللتحعياهللس  قهفيها اة  قه،هاتغيللبه)للانلهللزانيه،

هكه.للاك ءه،هللنالف هللس  ق هفيهلللّيَ عيَّ ب

 (كهفقلةه،ها هن  هلل قللبهللنق لي ه،هكاه70أ رَّهلختب القي سهإكتس بهللن  ذيمهللهنرصي هاك نها ه

ها ه مهذنرصيهيق سه  قلتي ه.

 ا هلل ص ئاهللإحع ئي هانه هللاختب اهللت ئيهلاينتي هاستق تي ه)هلأصتخرمهللب حثه راt-testكه

ه) هلل  كلونب خ هواا ال  ه ينهن  هلل لق هالال  هولنالف  هللنجن  تي  كهAlpha Cronbachلنك فئ 

هكهCooperلحس بهثب بهلختب اهإكتس بهللن  ذيمهللهنرصي ه،هواا ال هك  ل)

 ص له ص له  لأصئ  هللس  لةه  ىهللطلابهللاي هاُاِّ أظهلبهنت ئجهللرالص هت  قهللطلابهللاي هاُاِّ

 ك2010)للز يري،ههههههههههههههههه  لطليق هللا تي اي هفيهإكتس بهللن  ذيمهللهنرصي ه.ههههههههههههههههههههه
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 (2010دراسة)الفتلاوي،.11

ه. غرلافيهاح فظ هه-لجليتهفيهللاللق

ذاههللرالص هإلىهاالفم ه)هأثللصمتخرلمهأننم وجهايج يم ثهفميهلكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي هذرفته

هولصتبق ئه هلرىهط لب بهللعفهللث نيهللنت صطهكه.صاتهللاج   ه  ىهللسؤللي هللاتيي :

لرىهط لب بهللعمفههذاهي جرهلثلهلاصتخرلمهأنن وجهايج ي ثهفيهلكتس بهللن  ذيمهلللي عي ه-1

هللث نيهللنت صط

لرىهط لب بهللعفههذاهي جرهلثلهلاصتخرلمهأنن وجهايج ي ثهفيههلصتبق ءهللن  ذيمهلللي عي ه-2

هللث نيهللنت صط

لتبامممتهللب حثممم هللتعمممنيمهللتجليبممميهولهللضمممبطهللجزئممميهلنجنممم  تي ه)اجن  ممم هتجليبيممم هههههه

هواجن   هع  ط كه،ه

شمابتي هلحمرذ هاث متهللنجن  م هكهط لب .لخت اته هللب حث ه شم لئي  هفميه71  غه راهأفللاهللاين ه)

كهط لبم هوهك فئمته35كهط لب ه،هوللاخلىهاث تهللنجن  م هللضم  ط ه  لقمعه)36للتجليبي ه  لقعه)

للنجن  ت نهفيه)للانلهللزانيه،للتحعياهللس  قهلن اةهلللي عمي به،للنسمت ىهللتا ينميهل  للمري ه

.ههههه نيهلختب اهفيهلكتس بهللن م ذيمه،للاك ءه،هللنالف هللس  ق هفيهلللي عي به،هللسلاا هللرلخ ي ك

كهفقلةه  ىهوفقهاست ي به   مهللثلاث هللاولىه)االف ،هفهممه50ا هللن  هللن ع  يهاك نها ه)

ه،تطبيقكها هن  هللاختي اها هاتاراها هأا ا ه رلئا،هت كربهللب حث ها هصرقههوثب ته.

لاينتمي هه-t)هtestللاختب اللتم ئيه)هو ارهتطبيقهللاختبم اهواا لجم هللبي نم بهلحعم ئي  ه  صمتخرلمههه

ه-للرالص ه  ىهللنت ئجهللآتي :هحع تاستق تي ه،ه

هفميهلختبم اههههلكتسم بط لبم بهللنجن  م هللضم  ط ه  مىههت  قهط لب بهللنجن   هللتجليبي هه-1

هللن  ذيمهلللي عي .ههه

لصممتبق ءههت مم قهط لبمم بهللنجن  مم هللتجليبيمم هه  ممىهط لبمم بهللنجن  مم هللضمم  ط هفمميههلختبمم ا-2

ه.هللن  ذيمهلللي عي 

هك،أ2010)لل تلاوي،  
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هالدراسات التي تناولت الاتجاه نحو الرياضيات :المحور الثالث

 (Abdelhalim, 1985. دراسة )1 

 ،هلجليتهفيهللااانه

 :هوذرفتهللىه

هاالف هلتج ذ بهللط ب هوللنراصي هنح هلللي عي به .1

ق ها ه ي هللك  ءةهلللي ع هوللاتج ذ بهنح هلللي عي بهللننت ك ه  ص ط هللط ب هاالف هللالاه .2

 وللنراصي ه

.هاالف هت ثيلهللك  ءةهلللي عي هل نراصي هولتج ذ تهمهنح هلللي عي بهفيهللاتج ذ به .3

هوللاالءلبهلط بتهمه.ه

 (هفيهللعفهللا شلهواراصيهمه)1182ت ل تهللاين ها ه ه،ه31كهط لب م هاراص م ك

ه)حيثه ه ي  ها  هلختي اذم ه31تم هل ا م هللرالصي هل  عا هفيه ن ن هث ن ي  هاراص  -1983ك

هللاص صي هه1984 هلللي عي ب هلنه الب هللاصتيا  ي  هللاختب الب هللحس  ي هللجزء ولصتخرم

(CTBSكهوشكاهQ4هللنتط اهوللنستخرمهفيهلولهاالص هاولي هل تحعياهه واقي سهللاتج ه

انرهتح ياهللبي ن بهتمهلصتخرلمهفللط ب هوللنراصي ه.هه  ىهكاها لللي عي بهوتمهت زياه هفيه

ه هاتضنن  هلحع ئي  هتقني ب هللثن ئيههHoteling muttivariute T2 رة هللتح يا ولختب ا

هل تب ي هوللااترلاهللخطيهواا ااه يلص نه.هولظهلبهللنت ئجها هي تيه:

هح هلللي عي به.لش اولهللىهللاتج ذ بهللناترل هنقره.هلنهكلامها هللط ب هوللنراصي ه1

ه.هلمهت جرهفلوق بهاهن ه ي هللاك اهوللان ثهفيهللاالتي هك تيهن ه.ه2

.هوجرهذن كه لاق هليج  ي هاهن ه ي ه للاجهللا رلاها هقباهللخرا هت كهللتيهلخاذ ه  ىه  تقهمه3

هللنراص نهولتج ذ تهمهوتحعي هم

Abdelhalim, 1985 : 44ك ه)  

 (1986. دراسة )احمد ، 2

هطله،لجليتهفيهق

 . هك نهلحرهلذرلفه هاالص هللالاق ه ي هلتج ذ بهللط ب هولكتس بهللن  ذيمهلللي عي
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 (كهطلابها هط ب هللعفهللاولهللث ن يهللقطليي ه،هوقرهتمهتقسيمه606و  غته ين هللبحثه

هذاههللاين ه  ىه رةهتقسين بهحسبهنت ئجهتطبيقهلاولبهللرالص ه  يهمه  ىهلل جههللآتي ه:ه

هللتحعياهفيهلللي عي به.ههانخ ضيللتحعياهفيهلللي عي بهوط ب هها الت .هط ب ه1

هللاك ءه.ههانخ ضيللاك ءهوط ب ههالت ا .هط ب ه2

ه.هط ب هوويهلتج ذ بها جب هنح هلللي عي بهوط ب هوويهلتج ذ بهص لب هنح هلللي عي به.ه3

ن يزهلقي سهللاتج ذ بهنح هلللي عي بهللنراصي ه طليق هتهاقي ص ولصتخرمهللب حثه

هاا نيهللن  ذيمهولختب المهلقي سهللاتج ذ بهنح هلللي عي بهللنراصي ه طليق هليكلب.

 لصتخراتهلل ص ئاهللاحع ئي ه.هللنت صط بهللحس  ي ه،هللانحللف بهللناي اي ه،هاا ااه

ه،.هوظهلبهللنت ئجهللآتي ه:ههTللااتب طه،هلختب اه

سهللاتج ذ بهنح هلللي عي بهو ي هلنهللالاق ه ي هااج بهللطلابه)للاين هككاكهفيهاقي  .1

هفيهلللي عي به لاق ها جب هق ي ه.ههكتس بهللن  ذيمااج تهمهفيهل

للاتج ذ بهللن جب هنح هلللي عي بهقرهلخت اولههو.هلنهللغ لبي هللاظنىها هللطلابهوو2

للاتج ذ بههوللتخعصهللا نيهلاصتكن لهاالصتهمهللث ن ي ه،هفيهحي هلخت اهللطلابهوو

ه. هلللي عي بهللنراصي هللتخعصهللاا يهلن لص  هاالصتهمهللث ن ي هللس لب هنح

هكه83-35:ههه1986)لحنره،هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( Kutscher-Kotzer, 1988. دراسة )3

 ،لجليتهفيهلصتلللي ه 

 ج ههنح هلللي عي بهوللنش اك هلل     هفيهوذرفتهللىهللتحققها هللالاق ه ي هللاته

 ااوسهلللي عي بهفيهللنراص هللنت صط ه.

 كهط لب مها هللعفهللس  عهوأظهلبهللنت ئجهتغيللمهكبيللمهفيه175  غته ين هللبحثه)ه

كهل اين هككاه،هوتمهتقسيمهللاين ه  ىهاجن  تي هانبسطي ه0.05)الال للاتج هه نرهاست ىه

كهحتىهفيهح ل ه0.05)الال للننبسطي ه شكاهكبيلهليض مه نرهاست ىههولنط لئي هولنخ  هلتج ه

للنش اك هلل     ه،هولقتلحهلنهللنش اك هلل     هفيهااوسهلللي عي بهللنتنلكزةه  ىهللنتا مهقره

تك نهللحرهلل  عاهلاتج ههللطلابهنح هلللي عي به.هلجليتهاح ول هلايق فهذالهللانخ  لاهفيه
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،هحيثهتمهتغييلهتعنيمهصفهلللي عي بهللىهللتلكيزه  ىهللط لبهلاىهللاتج هه تغييلهللنش اك 

 للىهلات   هللاتج ههنح هلللي عي بهفيهللنجن   بهجنياه ه

 وك نهللنش اك نهووهلتج ههليج  يهكبيلهنح هلللي عي ب 

 كه.هKutscher-Kotzer, 1988 : 175)ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( 1989.دراسة )ابو زينة ، 4

هلجليتهفيهللااانه

 وذرفتهللىهلصتقع ءهلثلهللاصتللتيجي هللت  ع ي هفيهترايسهلللي عي به  ىهتا مهللط ب ه

للماي هااصم له همم هفميهللعممفهللثم نيهللا ممرلايهو  مىهلتج ذم تهمهنحمم هام اةهلللي عممي بهام هحيممثه

 صا  ته هوتاقيرذ ه.ه

كهط لبم مهوط لبم هفميهلحمرىهامرلاسهأا مره،هحيمثهتممهتقسمينهمه  مىه213تك نته ين هللبحمثهام ه)

ط لبم كهحيمثهااصمتهذماههه74ط لبم مه،هوهه69كه،ه)143اجن  تي ه،هللنجن   هللاولىهاؤل  ها ه)

ط لب مه،هوهه34كه،ه)70للنجن   ه  صتخرلمهللاصتللتيجي هللت  ع ي ه،هوللنجن   هللث ني هاؤل  ها ه)

هللا تي اي ه.ههط لب كهااصته  لطليق ه36

 وقرهل رهللب حثه رالمها هللاختبم البهللتشمكي ي ه)ننم وجي هاتكم فئي هلكماهانهنم كهوك نمته

ذاههللاختب البهتقيسهاست ييهللنالف هوللاصتيا به،هكن هل رهللب حثهلختب اي هتحعي يي هش ا ي ه

ه.لللي عي بها اةهلاتج ههنح هج ذزلله ،هولصتخرمهليض مهاقي ص

 حس  يهوللاختب اهللت ئيهك ص ئاهلحع ئي هولظهلبهللنت ئجهلنهتمرايسهولصتخرمهلل صطهلل

لللي عي به  صتخرلمهللاصتللتيجي هللت  ع ي هك نهلههلثلهليجم  يهفميهتمرايسهللط بم ه،هحيمثه  غمته

%هامم هكنيمم هللممتا مهللنمم تجه  ممىه30نسممب هللزيمم اةهفمميهللممتا مهللنمم تجه مم هتطبيممقهذمماههللاصممتللتيجي ه

ه.لمهتسجاهذاههللرالص هأيهلثلهفيهتغيلهلتج ذ بهللط ب هنح هلللي عي بهللطليق هللا تي اي ه،ه

هكه176-175:هه1989)ل  هزين ه،ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( 1989. دراسة )الشناوي ، 5

 لجليتهفيهاعله. 
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 ههنح هلللي عي بهلرىهوذرفتهللىهللتالفه  ىهطبيا هللالاق ه ي هالفايهللانج زهوللاتجه 

طلابهوط لب بهلللل عهللا مها هللنرلاسهللث ن ي هللا ا هوليض مهللتالفه  ىهلل لوقه ي ه

 للبني هوللبن بهفيهكاها هالفاي هللانج زهوللاتج ههنح ها اةهلللي عي به،

 كهفلالمها هطلابهوط لب بهلللل عهللا مها هللنرلاسهللث ن ي ه426و  غته ين هللبحثه)ه

كهط لب ه.هوقرهتمهلختي اهللاين ه222كهلفللاهو راهللط لب به)204 هو  غه راهللطلابه)للا ا

  ش لئي مه،ه

 لصتخرمهللب حثهلالتي هذن ه:هلختب اهللرلفعهللانج زهواقي سهأيك هللاتج ههنح هلللي عي بهه

 وتمهتقنينهه  ىهللبيئ هللنعلي ه.ههLewis R. Aikenللايهل رهه

 ه،هاا ااهللااتب طه،هللاختب اهللت ئيه،هلصتخرمهلل ص ئاهللاحع ئي  

 هظهلبهللنت ئجهللآتي ه:ه

.هت جره لاق ها جب ه ي هااج بهللرلفعهللانج زهوااج بهللاتج ههنح هلللي عي بهلرىهللبني ه1

هوللبن به.ه

.هت جرهفلوقهالل هلحع ئي مه ي هات صطهااج بهكاها هللبني هوللبن بهفيهللرلفعهللانج زهوولكه2

هي ه.هلع لحهللبن

.هت جرهفلوقهولبهالال هلحع ئي ه ي هات صطهااج بهكاها هللبني هوللبن بهفيهللاتج ههنح ه3

ه.ههههههههههههههههههههههههههههههلللي عي بهولع لحهللبني هليض مه

هك15-1:هه1989)للشن ويه،هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 ( 2003ر)دراسة بد.6

 هإجليتهذاههللرالص هفيهللسا اي ه

 نظليم هللماك ءلبهه ءاقتملحهفميهلللصممهللبيم نيهفميهعمهإننم وجوذرفتهللىهاالف هف   ي ه

 للنتاراةهوأثلذ هفيهإتج ذ بهللطلابهنح هلللي عي به،ه

 كه35كهط لبم مهل نجن  م هللتجليبيم ه،هو)33كهط لب مه  لقعه)68وتك نته ين هللرالص ها )ه

 جن   هللض  ط ه إحرىهللنرلاسهللنت صط ه نرين هلللي لاهط لب مهل ن
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 فميهإنن وجم هلقرهإ تنرهللب حثه  ىهللننهجهللتجليبيهكننهجهل رالص ه،هحيثهأ مرهللب حمثه

لللصمممهللبيمم نيهفمميهعممؤهنظليمم هللمماك ءلبهللنتاممراةهوأ ممرهللب حممثهإختبمم اهفمميهللمماك ءلبه

ارىهللتحس هفيهإتج ههللطلابههكهفقلةهلتعنيفهللطلابههكن هق س64للنتاراةهاك نها ه)

 نح هلللي عي به

 إصممتخرمهللب حممثهللنا لجمم بهللاحعمم ئي هللنتنث مم هفمميه،هإختبمم اه(T-test)هللنسممبهللنئ يمم ،هه،

للنت صط بهللحس  ي ه،هلل صيط،هت ص تهللرالص هللىهأنهللطملابهتطم اوله شمكاهاتزليمرهفميه

للمماك ءلبهإننمم وجهفا ليمم هللنجن  مم هللتجليبيمم ه مم هللطمملابهفمميهللنجن  مم هللضمم  ط ههأيه

للنتاراةهفيهترايسهلللصمهللبي نيه،هوقرهأوعحتهنت ئجهللرالص هأنهأقماهللأ ام اهذميهللننطقميه

)لللي عمميكه،هوهللنكمم ني)هللبعممليكهوذنمم هللباممرلنهللنتا قمم نه  للي عممي بهوللباممرهلل جمم ايه

لنهللبامرلنهلهنم هأ  ىهت كهللأ ا اهثمهي يههللبامرهللحلكميه)للجسمنيكهثممهلل غم يه)لل  ظميكهوذما

إاك نمم بهفمميهللنممرلاسهامم هن حيمم هللنممنهجهوللناممرلبه،هوللباممرهلل غمم يه)لل  ظمميكهتخراممههامم لاه

هاالصي ه رةهانه هلل غ هللال ي هوللن لاهللريني 

كهه642-611:هه2003) را،                                                                     هههههههههههههه

 ( 2003)العليي ، . دراسة 7

 ،هلجليتهفيهللاللقه

 هنح ه هللطلابهولتج ذ تهم هتحعيا هفي هطليقتي ه لاجيتي  هلصتخرلم هلثل هاالف  وذرفتهللى

هلللي عي به.ه

 (ه هللبحثها  هاجتنع هلختيلبه201تك ن هوقر ه، هللنت صط هط لبها هطلابهللعفهللث ني ك

هللنج هشن ت هحيث ه، هللثلاث هللبحث هاجن   ب هلتنثا هللتجليبي هثلاثهشابه ش لئي م ن   

هللث ني ه)35للاولىه  ىه) هوللنجن   هللتجليبي  هفيهحي ه  غه راهطلابه31كهط لب م كهط لب م

ه) هللض  ط  ه34للنجن    هط لب م ه  لطليق هه.ك هللاولى هللتجليبي  هللنجن    هااصت وقر

هللث ني ه هللتجليبي  هللنجن    هوااصت ه، هللنبلاج هللكت ب ه  صتخرلم هللالاج ه+ للا تي اي 

هااصته  لط هفقر هللض  ط  هللنجن    هلا  ه، هللتا يني  ه  لبط ق ب هللالاج ه+ هللا تي اي  ليق 

   لطليق هللا تي اي هفقطه

 ه.هلختي اهتحعي يه.ه2.هاقي سهللاتج ههنح هلللي عي به.ه1قرهلصتخرمهللااولبهللآتي ه:ه

ههDunkanكن هلصتخراتهلل ص ئاهللاحع ئي ه،هتح ياهللتب ي هللاح ايهولختب اهالنك نه
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 هولظهلبهللنت ئجهللت ليه:ه

هنح ه1 هوللاتج ذ ب هللتحعيا ها  هكا هفي هللض  ط  ه  ى هللتجليبيتي  هللنجن  تي  هت  ق .

هلللي عي به.ه

ه.هت  قهللنجن   هللتجليبي هللاولىه  ىهللنجن   هللتجليبي هللث ني هفيهللتحعياه.ه2

ه ي هللنجن  تي هللتجليبيت3 هلحع ئي  هتظهلهفلوق بهولبهالال  هلم هنح ه. ي هفيهاقي سهللاتج ه

هكه2003)للا ييه،ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه.لللي عي به

 (2004دراسة)الحرباوي،.8

 اح فظ هنين ىطبقتهتجل  هللرالص هه–لجليتهفيهللاللقه 

 هههههعمياهط لبم بهللعمفهذرفتهللرالص هللىهاالف هلثلهللتمرايسه ننم وجهلصم ليبهللمتا مهفميهتح

هلللل عهللا مهولتج ذ ته هنح هلللي عي به.

 هن  مم باجهكهط لبمم هقسممنته عمم اةه شمم لئي هللممىهثمملاث147 ينمم هللبحممثهامم ه)هتك نممت

وللنجن   ههلتا مهلللي عي بهSkemp  صتخرلمهلنن وجهتجليبي هااصتهللنجن   هللأولىه

وللنجن   هللتجليبيم ههمهلللي عي بلتا هDienesللتجليبي هللث ني هااصته  صتخرلمهلنن وجه

للاج  مم ه مم ههح ولممتهللب حثمم للث لثمم هااصممته  صممتخرلمهللاننمم وجهللنقتمملحهلممتا مهلللي عممي به

هللاصئ  هللاتي :

ذاهي جرهفلقهووهالال هلحع ئي هفيهتحعياهط لب بهللعفهلللل عهللا مهفيهام اةهلللي عمي به-1

  ي هللنجن   بهللتجليبي هللثلاثه

ووهالالمم هلحعمم ئي هفمميهاقيمم سهللاتجمم ههنحمم هلللي عممي به ممي هللنجن  مم بههذمماهي جممرهفمملق-2

 .للتجليبي هللثلاثه

 (كهفقلةهلختي اه25لالتيهللبحثهك نت هلختب الهتحعي ي هتمهل رلاههها هقباهللب حث هت لفها ه

ل مرههللكيلانميههتجم ههنحم هلللي عمي به)جم ذزللاه اقي صما هاتاراهوخنسهفقللبهاق لي هو

 .هكهك1978وأ  هزين ه)

   تح ياهللتب ي هللاح ايهولختب اهالنك نههلل ص ئاهللاحع ئي هللنستانDunkanواا الم هه

 هههكلونب خه-لل  

 هوك نتهللنت ئجه  ىهللنح هللاتيه:ه

لاهت جرهفلوقهولبهالال هلحع ئي ه ي هللنجن  تي هللتجليبيتي هللاولىهوللث نيم هفميهللتحعمياه-1

هوللاتج ههنح هلللي عي به.ه
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هفيهللتحعياه.ههت  قهللنجن   هللتجليبي هللث لث ه  ىهللنجن  تي هللتجليبيتي هللاولىهوللث ني ه-2

.هت ممم قهللنجنممم  تي هللتجمممليبيتي هللاولمممىهوللث نيممم ه  مممىهللنجن  ممم هللث لثممم هفممميهللاتجممم ههنحممم ه3

هك2004)للحل  وي،ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههلللي عي به.ه

 (2008دراسة)الخالدي،-9

 هاح فظ ه غرلاه–لجليتهللرالص ه  لاللقه

 ذرفتهللىهللكشفه  هأثلهلصتخرلمهأنن وجهللتا مهللبن ئيهفيهترايسهللن  ذيمهلللي عي ه  ىه

هتحعياهللط ب هولتج ذ تهمهنح هلللي عي ب.

 : هح ولتهللب حث هللاج   ه  هللسؤللي هللاتيي

 ها هوو هفلق هي جر هللنجن   هذا هلطلاب هللتحعي ي  هللراج ب هات صطي ه ي  هلحع ئي  لال 

للتجليبي هللاي هيراص نه  نن وجهللتا مهللبن ئيهوااج بهللنجن   هللض  ط هللاي هيراص نه

هن سهللن اةه  لطليق هللا تي اي .

 هللاي ه هللتجليبي  ه ي هات صطيهااج بهطلابهللنجن    هلحع ئي  هفلقهووهالال  ذاهي جر

ه  هن سهيراص ن هيراص ن هللاي  هللض  ط  هللنجن    هوااج بهطلاب هللبن ئي هللتا م  نن وج

 للن اةه  لطليق هللا تي اي ه  ىهاقي سهللاتج ههنح هلللي عي ب.

 هكهفقلةها ع  ي ،هاقي ص مهج ذزلمه33تحعي يهلن اةهلللي عي بهاك نها ه)هلختب اهإ رلالتمه

ه ب سهللنحلزيك،هوقرهت كربها هصرقههللب حثه) برهاللهها هل رلاهللاتج ههنح هلللي عي ب

 وثب تههوالاءاتههل بيئ هللاللقي .

 لا ه ين هللرالص هفقرهلختيلبهقعري مها هات صط هلل ت ةهل بني هللت  ا هلنريلي هتل ي ه غرلا/ه

 كهط لب مهل نجن   هللتجليبي 30لللص ف هللاولىها ز ي ه ي هشابتي هاالصيتي ه  لقعه)

  هللض  ط ،هوتمهلجللءهللتك فؤه ي هللنجن  تي ه نتغيللب:هللانلهللزانيهكهط لب مهل نجن 29و)هه

ه  لاشهل،هوللاك ء،هوللتحعياهللس  قهفيهلللي عي ب،هواقي سهللاتج ههنح هلللي عي ب

 هللنجن   هللض  ط ههوللاخلىللنجن   هللتجليبي هه هلحرذن  ش لئي مهلتك نشابتي هولختيلبه

 هل هللاحع ئي  هللنت صط بهولصتخراتهلل ص ئا هاثا هللبي ن بهلحع ئي  هلغللاهتح يا لنن صب 

هص نt.testوللانحللف ب) هكي ااايتش اا هاا ال ) هاستق تي  هلاينتي  هلاتب طه20ك، ك،واا اا

هللنت صط به ه ي  ه هللرلال  هاست ى ه نر هلحع ئي  هالال  هول هفلق م هذن ك هلن هووجرب  يلص ن
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هولك هوا  هللاتج ه هاقي س هفي هللتجليبي  هللنجن    هأثللمههلع لح هذن ك هلن هللب حث  لصتنتجت

هل طلابهفيهللتحعياه هللهنرصي ه هللبن ئيهفيهترايسهللن  ذيم هلنن وجهللتا م ليج  ي مهلاصتخرلم

هه.وللاتج ههنح هلللي عي ب

هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه ك2008)للخ لري،هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه

 الدراسات السابقة: مؤشرات ودلالات 

ولصممتللتيجي به اممره ممللاهللرالصمم بهللسمم  ق هللتمميهتن ولممتهلصمم ليبهلل همممهلللي عمميهوهننمم وجههه

ترايسممي هاخت  مم هفمميهلكتسمم بهللن مم ذيمهلللي عممي هوللرالصمم بهللتمميهتن ولممتهللاتجمم ههنحمم هامم اةه

للح ليم هأوجههللشبههوللاختلافه ي هت كهللرالص بها هجه هوهللرالص ههلا رها هتحريرلللي عي به،

ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه-ا هجه هأخلىهوفق مهل نح واهلللئيس هللاتي ه:

 هه

هأالةهللرالص ههههه-3ه ين هللرالص هههه-2ههههه ذرفهللرالصه-ه1

ههتجليبي للتعنيمهلله-5هلل ص ئاهللاحع ئي ههههههههه-4

 

 أولاً : هدف الدراسة :

تب ينتهلذرلفهللرالصم بهللسم  ق هفميهام ه ينهنم هتبام مهلنشمك  هللرالصم هوأذنيتهم هف ميهام هيتا مقه

.هإوهلممهأللي عمي تي  ذرلفهاالص بهللنح اهللاوله،هلكربهه  ىهلص ليبهلل همهولصم ليبهللمتا مه

 هيكهلل ت2004واالص ه)للحل  ويههك2002تجرهللب حث ه)ه حسبه  نه هكهإلاهاالص ه)هللاقبيه،

هوكمممممالكهوهفممممميهفهممممممهللط بممممم ههأللي عمممممي تيللمممممتا مههوأصممممم ليب حثتممممم هأثممممملهلصممممم ليبهلل هممممممه

ه.كKastberg,2002االص )

 

ننم وجهلله  ىه ي نهأثملللس  ق هاكزبهللرالص بهأا هفين هيتا قه  ذرلفهاالص بهللنح اللث نيهفقره

ــــمممـيهل نمممتا مه)هللتحعمممياهللرالصممميه،هولصمممتبق ءهفممميهللج نمممبهللنالفـهللتممميهل تنمممرته ترايسمممي هلل

كهاالفم هأثمله1999للرّالص بهفيهأذرلفه هفقرهذرفتهاالص ه)هنضم له،هت كهتب ينتهوللنا  ا به،كه

كهللتا ينميهفميهإكتسم بهللن م ذيمهلللي عمي هولصمتبق ئه ه،هوذمرفتهGagneلصتخرلمهإنن وجهج نيهه)

وجيهايملله/هتينسم نهوذي مرلهت  م هفميهإكتسم بهكهإلمىهاالفم هأثملهإننم 1999االص ه)للنحزايه،ه

فميهFrayerكهإلمىهاالفم هأثملهإننم وجه2003للن  ذيمهلللي عي ه،ه ينن هذرفتهاالص ه)للس اايه،ه

للمىهفقمرهذمرفتههك2003)أحنمر،إكتس بهللن  ذيمهوللتانين بهفيهتحعياهلللّيَ عيَّ به،هأاّ هاالص ه

للحسمم  ي هللاص صممي ،واالف هاسممت ىههتحريممرهاسممت ىهلكتسمم بهط بمم هللعممفهللسمم اسهل نهمم الب
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إلممىهاالفمم هف   يمم ههك2009االصمم ه)للابيممري،هوذممرفت.ههلكتسمم  همهل ن مم ذيمهوللنهمم البهللجبليمم 

للأصمم  بهللح زونمميهوإصممتللتيجي هخممللئطهللن مم ذيمهفمميهإكتسمم بهللن مم ذيمهلللي عممي ه،هوهاالصمم ه

رل هفيهإكتس بهللن  ذيمهوزي اةهكهذرفتهإلىهاالف هأثلهإنن وجهالئلةهللتا مهللنا2009)للكبيسيه،ه

لثمملهلننمم وجهاج يمم ثهفمميهلكتسمم بهللممىهتحريممرهكه2010)لل ممتلاويه،ذممرفتهاالصمم هوالفايممتهمه،ه

أثملهللأصمئ  هللسّم  لةهفميهإكتسم بههللمىهاالفم ك2010االصم )للز يري،ذمرفتهوللن  ذيمهلللي عي ه

هللن  ذيمهللهنرصي ه.ه

 هإلىهو هللث لث هللنح ا هاالص ب هلثلهتطلقت ههتحرير ه ا هللرالص ب هللج نبههلصتخرلم في

هاالص  هفي هكن  هلللي عي ب ها اة هنح  هك لاتج ه هل ط لب هفيه1989)ل  زين ،لل جرلني كو

هو1986االص )لحنر، ههك هاالص  هعن هKutscher-Kotzer, 1988)في ها  هك ن هللتي ك

هااسه هفي هلل      هوللنش اك  هلللي عي ب هنح  هللاتج ه ه ي  هللالاق  هاالف  لذرلفه 

ه)لللا  ب.لللي عي هاالص  هالفعههك1989،هشن ويفي ه ي  هللالاق  هطبيا  هاالف  هللى فهرفت

هلللي عي بههللانج ز هنح  هك نهذرفهوللاتج ه ه)للا يه، ينن  هلثلههك2003االص  للىهاالف 

هلصتخرلمهطليقتي ه لاجيتي هفيهتحعياهللطلابهولتج ذ تهمهنح هلللي عي به.ه

 هلثلهللترايسه نن وجهلص ليبهللتا مهفيهتحعياهللىهاالفهك2004االص )للحل  ويه،هتذرفهوه

هولتج ذ ته هنح هلللي عي ب ه)للخ لري،هط لب بهللعفهلللل عهللا م هللىه2008وذرفتهاالص  ك

للكشفه  هأثلهلصتخرلمهأنن وجهللتا مهللبن ئيهفيهترايسهللن  ذيمهلللي عي ه  ىهتحعياهللط ب ه

ه.ولتج ذ تهمهنح هلللي عي ب

هللح لي هللرالص  هلللي عي هلا  هللن  ذيم هلكتس ب هفي ه كست ن هلنن وج هلصتخرلم هلثل هللى هفتهرف  

هوللأتج ههنح ها اةهلللي عي بهولنهذالهللانن وجهلمهتجليه  يههليهاالص هاسبق هلالهف لرالص ه

هاعه هللاذرلف هحيث ها  هللرالص  هذاه هلت قت هللب حث ك.و  يه ه  م هحر ه)  ى هللاولى هذي للح لي 

االف هلثلهلنن وجها ه  ىهلكتس بهللن  ذيمهلللي عي هفيهحي هلخت  تهللرالص بهللتيهصاتهللىه

هذاههللرالص هاعهكاهللرالص بهللس  ق هللتيهلصتخراتهنن وجهتا يني هلخلىهل  همهلللي عي.ه

 ثانياً : عينة الدراسة

هفقره ه، هللتيهطبقته  يه  هللرالصي  هللرالص هفيهللرالص بهللس  ق ها هحيثهللنلح   تب ينته ين 

هكواالص ه2002ليته ا هللرالص به  ىهللنلح  هللا ترلئي هكرالص ه)للاقبي،لج

ك،ه2009كهواالصم )لل زلن،2003كواالصم ه)لحنمر،2003كهواالصم ه)للسم ااي،2010)للبي تي،

 ,Kutscher-Kotzer)االصم هفميهحمي هطبقمتهاالصم بهلخملىه  مىهللنلح م هللنت صمط هاثماه
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كهواالصم ه2003)للا يمي،هواالصم هك1999واالصم )للنحلزي،ك1999االص )نض ل،وههك1988

فممميهحمممي هطبقمممته،كه2010كواالصممم )لل تلاويه،2010واالصممم ه)للز يمممريه،كه2009)للكبيسمممي،

كه1989)للشممممممممممن وي،االصمممممممممم بهلخمممممممممملىه  ممممممممممىهللنلح مممممممممم هللا رلايمممممممممم هاثمممممممممماهاالص 

اا ذممرهللنا نممي هاثمماهاالصمم )للابيريهكهكنمم هطبممقهللقسمممهللاخممله  ممىه2004)للحل  وي،واالصمم 

للنلح مممممم هللج اايمممممم ههاثمممممماهكهولخمممممملىهطبقممممممته  ممممممىه2008للخ لريه، )كهواالصمممممم2009،

لاحظمتههووللرالص هللح لي هطبقته  ىهط لبم بهللنلح م هللنت صمط هك.Kastberg,2002)االص 

فميهاالصم ه)للكبيسمي،هه  نههكم نه مراهللرالصم بهللسم  ق هتخت مفهفنمثلاهكم نه مراهللطملابهللب حث ه

)للس ااي،ههحجمهللاين هفيههلكبلها هولكهاثاهاالص و اضه هللاخلهك نههكط لب ه52ك نه)كه2009

هوط لبم مههك213)كهلجليته  مىه1989االص )ل  هزين ،هوط لب هكه158)لجليته  ىههفقرهك2003

ذالهللاختلافهيازىهإلىهطبيا هللرالصم ه،ههإنهوط لب مههك606)كهلجليته  ىه1986االص )لحنر،

ويانميهولمكهلنهم هلخت  متههام هحيمثهحجممهه ط لبمكه56)لفللاذم أاّ هللرّالص هللح ليّ هفقره  غه مراذ ه

 .للاين هاعهكاهللرالص بهللس  ق 

 ثالثاً: اداة الدراسة  

هف يهجنيعهللرالص بهللس  ق هق مهللب حث نه بن ءه هللنستان  هفيهللرالص بهللس  ق ه تش  هتهللأالة

 بهللاختب البهللتيهلختب البهلاكتس بهللن  ذيمهيتن صبهاعهلنن وجههكاهاالصههو ينته هوك نهلغ

ه هاالص )للز يري، هفي هللا هلختب البها ع  ي  هك نت هللن ه م هلكتس ب هفك نته2010تضننت ك

نع ه هاق ليهوللنعفهللاخلها ع  يهوهللرالص هللح لي هإت قتهاعهللرالص بهللس  ق هفيهك نه

هللاختب اهللايهل رتههللب حث ها ع  يهيتن صبهاعهلنن وجه كست ن.

هفيهللرالص بهل هل تنربهاق ييسهج ذزههلا  هلللي عي بهفناظنه  ها اة هنح  لتيهتن ولتهللاتج ه

هزين ، ه)ل   هاالص  هفي هكن  ك،واالص ه1989ك،واالص )للشن وي،1989للأتج ه

هفقره2008ك،واالص )للخ لري،2004ك،واالص )للحل  وي،2003)للا يي، هللح لي  هللرالص  هلا  ك

هوت كربها هصرقههوثب ته.هللس  ق ا ي بهوللرالص بهق اتهللب حث ه بن ءهللنقي سه  لا تن اه  ىهللا

 رابعا: الوسائل الاحصائية :

لصتخراتهللرالصم بهللسم  ق هوصم ئاهإحعم ئي هاتن  م هفميهاا لجم هللبي نم بهوتح ي هم هولصمتخللجه

للنت ئجه،هانه ه)هاا اماهلاتبم طه يلصم نه،هوتح يماهللتبم ي ه،هوللاختبم اهللتم ئيهلاينتمي هاسمتق تي ه،ه

ه اهللت ئيهلاين هولحرةه،هوللاختب اهللزلئيه،هوللانحللف بهللناي اي ه،هوللخط هللناي ايك.هوللاختب

)للاختبمم اهللتمم ئيهلاينتممي هه للب حثممهتامم ه امم هذمماههلل صمم ئاه،هإوهلصممتخراه للب حثممهب  اصممتوقممرهأ

ايتش ااصمم نهفمميه-،هاا المم هكمم ااوللانحممللفهللنايمم ايهوال ممعهكمم ي،،هاتسمم ويتي اسممتق تي ه
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كه ن هكلونب خهفيهحس بهثب بهاقي سهللاتج هه-بهلختب اهلكتس بهللن  ذيم،واا ال هلل  حس بهثب 

ه.للح لي هرالصهلليحققهلذرلفه

هالتصميم التجريبيهخامسا:

هتجليبيهين صبهه هلتعنيم هلختي اهكاهاالص  هتم هللتعنيمهولقر ها هل تنر هفننهم هاتغيللته  طبيا 

كه،ه1999بي هوهع  ط كهكن هفيهاالص ه)نض ل،هللتجليبيهولهللضبطهللجزئيه نجن  تي ه)تجلي

ه ه2003)للس ااي، هو)للكبيسي، هو2009ك ه،ك هو)لل تلاوي،2010)للز يري هك2010ك

هاجن  تي ه2010و)للبي تي، هأ تنر ها  هوانهم ه، هللرّالص ب هذاه هاع هللح ليّ  هللرّالص  هولت قت ك

هك.ه2003كه)للا يي،1999تجليبيتي هواجن   هع  ط هكن هفيهاالص ه)للنحزايه،ه

و ع اةه  ا هينك هللق له إنهللب حث هقرهلصت  ابهكثيللها هللرالص بهللس  ق هفيهتحريرهأذرلفه

هللن  ذيمه هلكتس ب هولختب ا هللاتج ه هاقي س ه ن ء هفي هوكالك هللرالص  ه ين  هوفي هللح لي  للرالص 

لتيهينك هلللي عي هلط لب بهللعفهللث نيهللنت صطهفضلاهللىهللاصت  اةها هلل ص ئاهللإحع ئي هل

لصتخرلاه هفيهللرالص هللح لي هلنا لج هللبي ن بهوللت كرها هارىهقب لهلوهاف هفلعي بهللرالص ه

 للح لي .هه

80 

68 
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 الفصل الرابع  
 منهجية الدراسة وإجراءاتها    
 

 . التصميم التجريبياولا :  

 

 .ثانياً: مجتمع الدراسة  

 

 .ثالثاً: عينة الدراسة  

 

 .رابعاً: أدوات الدراسة  

 

 خامساً: الوسائل الإحصائية.
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    اواجراءاته  دراسةمنهجية ال
 (Experimental Design) :   التصميم التجريبي -اولا"

 التجويد،، لعمليد  متكتملد  إجدوااا  واتخدت  ، الفدوو  إثبدت  لعمليد  الدديي  التخطيط به ويقصد

 التغييو مدى وييتس رفضهت، أو فوضيتته تحقي  بهت البتحث يووم تجويبي  خط  وضع طوي  عن

 العوامد  أو المتغيدوا  تثبيد  مدع مدثثو، ومددى حدد  لتغييدو نتيجد  العوامد  أحدد علد  يطوأ الذي

  (:477 2007وزنكن ، الوحمن، عبد)                                                      .الأخوى

 والظدوو  واتدهومتغي الدراسد  أهددا  أسدتس علد  معتمددا التجويبد  التصميم اختيتر وكلمت كتن 

 وأكثدو ديد    أكثدو ، البيتنت  تحلي  خلال من عليهت نحص  الت  النتتئج كتن  ، ظلهت ف  سينفذّ الت 

       (179: 2001 ،رؤو )                                               .         وموضوعي  صديت  

 مجموعدد ،تجويبيدد  مجموعدد ) الجزئدد  الضددبط  ا التجويبدد  التصددميم البتحثدد  اعتمددد  ولهددذا   

 ( :                                2)  الجدول ف  كمت( ضتبط 

 التصميم التجريبي (2)  الجدول                                

 : وعينتهمجتمع الدراسة  -"ثانيا
  -: مجتمع الدراسة-أ

 .ملاحظتهت يمكن واحد  خصتئص لهم الذين( الاشيتا أو) الأفواد جميع بتلمجتمع يقصد    

 ( 82: 1989، ابوعلام)                                                                                     

 2 الوصتف / بغداد بي تو مديوي  ف  المتوسط الثتن  الصف بطتلبت   الحتلي الدراس  مجتمع حُدد

وف  المدارس الحكومي   2011-2010 الدراس  للعتم  للبنت  الصبتحي  الدراس 

  لذاوتبدأ منهت موحل  التفكيو المجود تلك الموحل  ولكونهت موحل  انتقتلي   وصي لخص.فحس،

 ثتنوي ) يصدي  بصور  اختتر  ويد المتوسط  المدارس من مجموع  بزيتر  البتحث  يتم 

مجتمع الدراس  وعينته طتلبت  الصف      الوصتف /بغداد توبي  لمديوي  التتبع (  للبنت  زهورال

 تكافؤ المجموعتين- المجموعة

 العمر الزمني-

 الذكاء-

التحصيل السابق -

 للرياضيات

 للأبمستوى التعليمي ال -

 وإلام

رفة السابقة في لمع ا-

 الرياضيات

الاتجاه نحو مادة -

 الرياضيات

 

 المتغير التابع المتغير المستقل

 التجريبية 

 

 

 انموذج بكستون

 المفاهيم اكتساب-

 الرياضية

 الرياضيات نحو الاتجاه-

 

 

 

 

 الطريقة التقليدية)المعتادة( الضابطة
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الثتن  المتوسط   ، ا  اختترتهت البتحث  بصور  يصدي  من بين مدارس مجتمع الدراس  بعد 

وب   الحصول عل  موافق  المديوي  العتم   لتوبي  الوصتف  الثتني  ف  محتفظ  بغداد ،   لتطبي  تج

 -:منهت الأسبتب من العديد لوجود و لك الدراس  الحتلي    . 

 .التجوب  لنجتح ضووري أمو وهذا للمدرس  زيترتهت أثنتا البتحث  مع المدرس  إدار  تعتون-1

حيث بلغ إجمتل  عدد طتلبت    المتوسط الثتن  للصف شع، خمس عل  المدرس  تحتوي-2

 .للعين  وتكتفثهت الجيد الاختيتر البتحث  عل  يسه  تطتلب  مم227)الصف الثتن  المتوسط ) 

 .الدراس  مجموعت  لطتلبت  وثقتف  اجتمتع  تقترب-3

 -: الدراسة عينة اختيار -ب

 وف  ، المجتمع اختيترهت من يتم الت  الافواد)أوالاشيتا( من مجموع  بتلعين  ويقصد     

 ( . 309: 2008) عبد الوحمن و زنكن  ،       .  صحيحت   تمثيلا   المجتمع تمث  لك  ختص  يواعد

 الت  النتتئج لأن للمجتمع ممثل  العين  كتن  إ ا ودييقت صحيحت علميت أسلوبت يعد العين  واختيتر  

 ( 21-22: 1989، احمد)                     .الأصل  المجتمع عل  تعمم سو  عليهت الحصول يتم

 الأول الدراس  الفص   بداي  ف  التجوب  لتطبي  حدد  الت  المدرس  بزيتر  البتحث  يتم    

 ف  التجوب  إجواا مهم  تسهي  بشأن الادار  مع تفتقاوالا2011)-2010) الدراس  للعتم

تكتفث  من التأكد بعد و العشوائ  السح، بطويق  شعبتين اختيتر أجوي بعدهت ثم.  المدرس 

 أنمو ج وف  عل  تدرس الت  التجويبي  مجموع ال لتمث عشوائيت ( أ) الشعب  اختيو   نالشعبتي

 بلغ فقد، التقليدي  الطويق  وف  عل  تدرس الت  الضتبط  المجموع  لتمث ( ب) والشعب ، بكستون

( 13) عددهن والبتلغ" إحصتئيت الواسبت  الطتلبت  استبعتد وبعد، طتلب ( 77) العين  أفواد عدد

 البتلغ و تإحصتئي الكبيو  الاعمتر و وا ( 6) عددهن البتلغإحصتئيت و الغيتب وكثيوا ، طتلب 

 :   أدنته(  3) الجدول يوضح كمت طتلب ( 56) الشعبتين ف  العين  أفواد عدد بلغ طتلب (2) عددهن

 ( 3) الجدول

 وبعده الاستبعتد يب  والضتبط  التجويبي  الدراس  مجموعت  طتلبت  عدد

عدد الطتلبت   الشعب  المجموعت 

 بعتديب  الاست

عدد الطتلبت  

 المستبعدا 

عدد الطتلبت  

 بعد الاستبعتد

 28 9 37 أ  المجموع  التجويبي 

 28 12 40 ب المجموع  الضتبط 

 56 21 77 2 المجموع



 84                                                                 إجراءالدراسة   الفصل الرابع /
 

 

 المادة التعليمية: -ج

 -تم اختيتر الفصول الثلاث وكتلات  :   

الفص  الختمس &لحدوديت  ( الفص  الوابع )ا&الفص  الثتلث )العمليت  عل  الاعداد النسبي (.

من كتتب الويتضيت  المقور للصف الثتن  المتوسط يصديت لتمكن البتحث  )الجم  الويتضي ( 

 من اتمتم اجوااا  بحثهت وبنتا واجواا الاختبترا  لاغوا  الدراس  والتحكم بوي  التجوب 

 -: تي الدراسةمجموعؤتكاف -ثالثا"

 بعض ف  الدراس  مجموعت  طتلبت  بين بتلتكتفث،  وب التج بتطبي  البدا يب  البتحث  يتم 

ويد استخدم  ف  ايجتد النتتئج التكتفث بمستعد  بونتمج  الدراس  نتتئج ف  تثثو يد الت  المتغيوا 

Excel 2007   ونظتمSPSS:- 

  -:Age of Time الزمني العمر -1

تنت  المتعلق  بهذا المتغيو من : ويقصد به عمو الطتلب  محسوبت  بتلأشهو ، إ  تم الحصول عل  البي

  ( ،كمت ف  ملحــ  (1/3/2011بطتيت  الطتلبت  إ  حسب  أعمترهن منذ تتريخ ولادتهن لغتي   

 الزمن  للعمو والتبتين المعيتري والانحوا  الحستب  المتوسط استخوج فقد  ، ب(-5)أ ( - 5) 

   حصتئي الإ طويق ال متستويتين تقلتينمس لعينتين( t-test) التتئ  الاختبتر البتحث  استخدم  ويد

 التتئي  القيم  كتن  إ ، احصتئي  دلال   و فوق يظهو لم ا ، الفووق دلال  عن للكشف

 ودرج ( 0.05)دلال  مستوى عند( 2) البتلغ  الجدولي  التتئي  القيم  من أي ( 0.91)المحسوب 

بين عمو طتلبت  المجموع  يعن  عدم وجود فووق  ا  دلال  احصتئي   وممت( ، 54) حوي 

 هذا ف  الدراس  مجموعت  تكتفث التجويبي  وعمو طتلبت  المجموع  الضتبط  وهذا يدل عل  

 : لك يوضح(  4) والجدول المتغيو

  (4)  الجدول                                                  

 الزمن  العمو لمتغيو لتتئ ا والاختبتر والتبتين المعيتري والانحوا  الحستب  المتوسط 

 الدراس  بتلأشهولمجموعت 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التباين

 القيمة التائية
درجة 

 الحرية

 الدلالة

 الاحصائية

 مستوى عند

(o.o5) 
 الجدولية المحسوبة

 28.51 5.34 164.71 28 التجريبية

0.91 2 54 
غير دالة 

 إحصائيا
 24.41 4.94 165.96 28 لضابطةا
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 الرياضيات مادة في السابق التحصيل -2

prior  Achievement in Mathematics :-  

 فد  الدراسد  مجمدوعت  لطتلبدت  الويتضيت  لمتد  الستب  التحصي  درجت  عل  البتحث  حصل 

-5)( أ- 5)ملحد  المدرسي  السجلا  من م(2010-2009) الدراس  للعتم المتوسط الأول الصف

 الدراسددد  لمجمدددوعت  والتبدددتين المعيدددتري والانحدددوا  الحسدددتب  المتوسدددط اسدددتخوج وعليدددهب(

 دلالد  عدن للكشدف مسدتقلتين لعينتدين (t-test) التدتئ  الاختبتر استخدم ويد،  والضتبط  التجويبي 

 مددن ايدد ( 0.37) المحسددوب  التتئيدد  القيمدد  كتندد  إ  احصددتئي  دلالدد   و فددوق يظهددو لددم إ  الفددووق

 تكدتفث يعن  ممت( ،54) حوي  ودرج ( o.o5)دلال  مستوى عند( 2) البتلغ  الجدولي  التتئي  القيم 

 :  لك يوضح( 5) والجدول المتغيو هذا ف  س  الدرا مجموعت 

 ( 5) الجدول                                               

 لمدتد  السدتب  التحصدي  لمتغيدو التتئ  روالاختبت والتبتين المعيتري والانحوا  الحستب  لمتوسطا

 الدراس  لمجموعت  الويتضيت 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

 التباين

 القيمة التائية

 درجة 

 الحرية

 الدلالة

 عند الاحصائية

 مستوى 

o.o5)) 

 الجدولية المحسوبة

 143.30 11.97 69.54 28 تجريبية

0.37 2 54 
دالة  غير

 إحصائيا 
 232.35 15.24 70.86    28 ضابطة

 

 -:المستوى التعليمي للوالدين  -3

 للوالدين من التعليم  المستوى تخص الت  الشخصي  المعلومت  عل  البتحث  حصل      

 حس، مستويت  خمس إل  للوالدين التعليم  المستوى صنف إ ( ب-5) ملح  المدرسي  البطتيت 

 استخدم ويد(  فمتفوق بكتلوريوس، دبلوم، اعدادي ، متوسط ، دون فمت ابتدائي )  وه الشهتد  نوع

 النتتئج أظهو  فقد، الدراس  مجموعت  بين الفووق دلال  عن للكشف( Chi-Square) كتي موبع

 وعليه( ، 4) حوي  ودرج (0.05) دلال  مستوى عند احصتئي  دلال   و فوق لايوجد أنه

 :   لك يوضح(  6)  والجدول المتغيو هذا ف  متكتفئتين فتلمجموعتين
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 ( 6) الجدول                                                     

كت) كتي موبع 
2
  الدراس  لمجموعت للوالدين  التعليم  لمستوىأ( 

ن
دي

ال
و
ال

عة 
و
جم

لم
ا

 

نة
عي

ال
دد

ع
 

مربع كاي   مستوى التحصيل الدراسي

لة (2كا)
لا
لد

ا
 

ى)
و
ست

 م
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ع
0
.0

5
)

 

            (
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.0
5
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و
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و
س
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ية
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جد
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ية
ول

جد
ال

 

 28 التجربية الاب
6 2 5 8 7 

 

2.75 

 

9.49 

غير دالة 

 إحصائيا
 28 الضابطة

2 7 6 6 7 

 14 14 11 9 8 56 المجموع

 28 التجريبة الام
8 4 2 8 6 

 

8.11 

 

9.49 

غير دالة 

 إحصائيا
 28 الضابطة

5 5 2 9 7 

 13 17 4 9 13 56 المجموع

 

  (Intelligence Test)-اختبار الذكاء : -4

 بشدك  تسدتعم  الحدتل  العصدو وفد ، عقليد  يددرا  من الفود يمتلك مت عل  تدل  كتا كلم  إن    

 الاختبددترا  هددذه المدرسددين يعطدد  والبيتنددت ، أوتجميددع المعوفدد  جمددع علدد  القدددر  فدد  ديدد  أكثددو

.      العقلي  يدراتهم حس، متجتنست تصنيفت الطلب  وتصنيف  العقل  نضجهم مدى عل  للويو  للطلب 

 الدذي المتتتبعد  للمصدفوفت ( Ravin) رافدن اختبدتر البتحث  اختتر  ويد (140: 1987،ابولبد )

 . الستبق  والبحوث الدراست  أكثو ف  خدامهولاست العوايي  للبيئ  لملاامته، فقو ( 60) من يتألف

 (37: 1983، رافن)                                                                                         

 تصددحيح وبعددد،الدراسدد  مجمددوعت  علدد  تطبيقدده لدددى الاختبددتر تعليمددت  البتحثدد  اتبعدد  ويددد     

-4و) ( ا-4) والملحد   الختطئد  للاجتبد  وصفو الصحيح  جتب للا واحد  درج  اعط  الاجتبت 

 :يوضح الدرجت  لمجموعت  الدراس  أ(-5والملح )  لك ب(يوضح

( t-test) الاختبترالتدتئ  المتغيواسدتخدم بهدذا الدراس  مجموعت  طتلبت  تكتفث مدى ولمعوف      

 القيمد  كتند  إ  إحصدتئي  دلالد   و فدوق يظهدو لدم إ ، الفدووق دلال  عن للكشف مستقلتين لعينتين

( 0.05)دلالدد  مسددتوى عنددد(2) البتلغدد  الجدوليدد  التتئيدد  القيمدد  مددن أيدد ( 0.11) المحسددوب  التتئيدد 
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 يوضدح( 7) والجددول المتغيدو هدذا فد  الدراسد  مجمدوعت  تكدتفث يعن  ممت( ،54) حوي  ودرج 

 : لك

 (7) الجدول

 لمجموعت   الذكتا لمتغيو التتئ  والاختبتر والتبتين المعيتري والانحوا  الحستب  المتوسط

 الدراس 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التباين

 القيمة التائية
 عند الاحصائية الدلالة

 (o.05) مستوى
 الجدولية المحسوبة

 80.671 8.9817 36.1786 28 تجريبية

 غير دالة إحصائيا  2 0.11

 70.549 8.3994 36.4286  28 ضابطة

 

 -:in Mathematical Prior Knowledgeالرياضياتاختبارالمعرفة السابقة ب-4

معلومت   من التجويبي  والضتبط دراس  لغو  التعو  عل  مت تمتلكه طتلبت  مجموعت  ال

المهم   ستبق  ف  متد  الويتضيت   ا  العلاي  بتلمتد  التعليمي  ييد التجوب  الت  تعد من المثثوا 

من نوع الاختيتر من متعدد لمعوف  مت   اختبتر تحصيلف  المتغيو التتبع ، يتم  البتحث  بإعداد 

يب  موحل  الثتن  متوسط  تمتلك طتلبت  المجموعتين)التجويبي  والضتبط ( من معلومت   ستبق  

بعض صوغ ، ويد اعتمد  ف  لكون الموضوعت  الويتضي  تواكمي التعليمي   بتلمتد  متعلق ب

الطبع  الستدس  عشو (،  2008فقوا  الاختبتر عل  ) كتتب الويتضيت   للصف الاول المتوسط 

 الختطئ  للفقو  وصفو صحيح  فقو  لك  ( درجت 4) أعطي ،فقو ( 25) من الاختبتر تألف ويد

 ( ويد 2ملح  )    التطبي  يب  الخبواا من مجموع  عل  الاختبترعٌو  صلاحي  من وللتأكد ،

(  يوضح  أ-3تم الاتفتق عل  اغلبهت والتعدي  الطفيف عل  صوغ بعض الفقوا  ، والملحـ ) 

لاختبتر   الإجتب  النمو جيفقوا  اختبتر المعلومت  الستبق  بصـيغته النهتئي  ، ويد تم إعداد 

  مجموعت طتلبت   الاختبتر عل طب ،(  ب-3المعلومـــت  الستبقــ  ف  متد  الويتضيت   ملح )

 م . 1/11/2010المواف   الاثنين الدراس  يوم

( t-test) التتئ  الاختبتر استخدم المتغيو بهذا الدراس  مجموعت  طتلبت  تكتفث مدى ولمعوف 

 إ  احصتئي  دلال   و فوق يظهو لم إ ، الفووق دلال  عن للكشف متستويتين مستقلتين لعينتين

 عند( 2) البتلغ  الجدولي  التتئي  القيم  من أي ( 0.73)والبتلغ , المحسوب  التتئي  القيم  كتن 
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 المتغيو هذا ف  الدراس  مجموعت  تكتفث يعن  ممت( ،54) حوي  ودرج ( 0.05) دلال  مستوى

 : لك يوضح( 8)  والجدول

 ( 8) الجدول

 الستبق  المعوف  لمتغيو التتئ  والاختبتر والتبتين المعيتري والانحوا  الحستب  المتوسط

  الدراس  وعت لمجم

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

 التباين

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية

 عندمستوى

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

 157.29  12.54  48.57 28 شعبة أ

 غير دالة إحصائيا  2 0.73

     133.48  11.55      50.93  28 شعبة ب

 اه نحو الرياضيات:الاتج -6 .1

طب  مقيتس الاتجته نحو متد  الويتضيت  )الذي اعدته البتحث  بتلاعتمتد عل  الادبيت  والدراست  

الستبق  والذي سيتت  شوح خطوا  بنتئه   بتلتفصي  ( عل  طتلبت  المجموعتين التجويبي  

( 30كون المقيتس من )والضتبط  يب   التجوب  للتأكد من تكتفث المجموعتين ف  هذا المتغيو ويت

(  1.31المحسوب  ) t( ولمعوف  دلال  الفووق بين المتوسطت ، ظهو ان ييم  أ -6فقو  ملح  )

 الأمو( 54( ودرج  حوي  )0.05( وعند مستوى )2وه  اصغو من القيم  الجدولي  البتلغ  )

(يوضح 9)الذي يوضح تكتفث المجموعتين ف  متغيو الاتجته نحو متد  الويتضيت  و الجدول 

  لك.

 (9جدول )                                            

 ف  متغيو الاتجته نحو الويتضيت . لدراس االمتوسط الحستب  والانحوا  المعيتري لمجموعت   

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

 التباين

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
 عندمستوى

 الجدولية المحسوبة (0.05)

 140.81  11.87 62.93 28 شعبة أ

 غير دالة إحصائيا  2 1.31
  191.32  13.83   59.71  28 شعبة ب



 89                                                                 إجراءالدراسة   الفصل الرابع /
 

 

 اجراءات الضبط -:رابعا

  -:Internal Validity الداخلية السلامة -1

 أو بطويق  تثثو أنهت البتحث يعتقد متغيوا  أو(  التجويبي  غيو) الدخيل  العوام  بعض هنتلك    

 الدراس  مجموعت  بين الإحصتئ  التكتفث اجوااا  ولزيتد ،  التجوب  نتتئج سلام  ف  بأخوى

 .  التتبع المتغيو ف  تثثو يد لأنهت وضبطهت تحديدهت  البتحث عل  ينبغ 

 ( 167: 2001، رؤو )                                                                                         

وعليه تم التأكد من السلام  الداخلي  لمتغيوا  البحث عن طوي  اجواا التكتفث بين 

)العمو الزمن ، والتحصي  الستب  لمتد   طتلبت  المجموع  التجويبي  والمجموع  الضتبط  ف 

وتحصي    ،الاتجته نحو متد  الويتضيتالستبق ،الويتضي  الويتضيت ، والذكتا، والمعوف  

 الوالدين(.

 -:External Validity السلامة الخارجية-2

 -يتم  البتحث  بتلتأكد من السلام  الخترجي  وكمت يأت :  

تم تنظيم جدول الدروس الاسبوع  لمجموعت  البحث لضمتن تكتفث الحصص بتلتستوي  -1

 (.9بين المجموعتين خلال الاسبوع وكمت ف  الجدول )

 فقد، الحصص من نفسه العدد عل  الدراس  مجموعت  طتلبت  حصول من البتحث  تأكد  لذا    

 ف  المدرس  إدار  مع الاتفتق وتم مجموع  لك  أسبوعيت حصص خمس تدرس البتحث  كتن 

 متكتفئ  بصور  المتوسط الثتن  للصف الويتضيت  متد  حصص لتوزيع جدول تنظيم

 .  لك يوضح( 10)والجدول

 (10)والجدول                                                 

      الدراس  مجموعت  طتلبت  عل  الويتضيت  متد  حصص توزيع                           

 اليوم        

 المجموعة

 الخميس الأربعاء الثلاثاء الاثنين الأحد

 الدرس الاول التجريبية

 

 الدرس الثالث

 

 لثالدرس الثا الدرس لخامس الدرس الرابع

 

 الدرس لرابع الضابطة

 

 الدرس الثاني 

 

 الدرس السادس

 

 الدرس الثاني

 

 الدرس الاول
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الدراسدد  فدد  القتعدد  الدراسددي  نفسددهت كدد  علدد  حددد ، أي ان المجمددوعتين   سدد  مجمددوعتَّرد  -2

 تعوضتت للظوو  نفسهت داخ  القتع  الدراسي  الت  كتن  ف  الطتب  الاول لبنتي  المدرس .

طدوال  الدراسد  مجمدوعت   طتلبدت  بتددريس البتحثد  ثيو الخبو  التدريسي  لدذا يتمد ضبط تأ  -3

 يدنجم الدذي الاخدتلا  ولتحتشد ،التجوبد   نتدتئج علد  والموضوعي  الدي  يضف  ممت مد  التجوب 

الدراسد ،لذا تدم تددريس المجموعد  التجويبيد  وفد   نتدتئج يثثوعل  وبتلتتل  المدرس  اختلا  عن

 وتم تدريس المجموع   الضتبط  بتلطويق  الاعتيتدي . انمو ج بكستون

                                                                          وهدددددد  الدراسدددددد  لمجمددددددوعت  موحددددددد  للتجوبدددددد  المحدددددددد  الدراسددددددي  المددددددتد  كتندددددد  -1

 الجمد - الخدتمس،الحدوديت – الوابع،النسبي  الاعداد عل  العمليت -الثتلث) الثلاث الفصول

 الطبعددد  الاولددد  المقورللسدددن  المتوسدددط الثدددتن  للصدددف الويتضددديت  كتدددتب مدددن( المفتوحددد 

 . م(2011-2010) الدراسي 

عند ييتم البتحث  بتلتجوب  لدم تتعدو  طتلبدت  مجمدوعت  الدراسد  الد  التدون او الانقطدتع او - 5

دثتر التجويب .الذي يقصددبه:الاثو النق  من الشعب  أو المدرس  وعليه لم تتعو  التجوب  ال  الان

 النتتج عن تون عدد معين من افواد العين  الدوام او الانتقتل اثنتا التجوب .

 ( 95: 1981)الزوبع  والغنتم،                                                                        

 النهتئ ، ومقيتس الاتجته نحو الويتضيت (.تم تطبي  ادوا  الدراس : )اختبتر اكتستب المفتهيم  6

م المصتد  يوم الثلاثتا،الاربعتاوالخميس عل  10/3/2010-9-8ف  الفص  الثتن  بتأريخ  

 التوال .

.صحح  البتحث  الاوراق الامتحتني  لجميع الاختبترا . وعليه يمكن ان يقتل بأن مجموعت  7

 ك تكون السلام  الخترجي  يد تحقق .الدراس  يد تعوضتت للظوو  الخترجي  نفسهت، وبذل

 المصتد  م11/2010 /10تتريخ بدأ  إ ،الدراس  مجموعت  لطتلبت  متستوي  التجوب  مد .   8

المصتد  يوم الخميس.حيث درس  المجموع    م 1/2011/ 20بتتريخ  وانته   الاربعتا يوم

ل  ،اسلوب بكستون الاربع )اسلوب الحفظ الا ستلي،التجويبي  عل  وف  خطوا  ا

الملاحظ ،اسلوب التبصوي،اسلوب التجويدي( ودرس  المجموع  الضتبط  وف  الطويق  

 الاعتيتدي 

 الدراس  بخصوص ش ا أي الطتلبت  إخبتر بعدم المدرس  إدار  مع بتلاتفتق البتحث  يتم .    9 

 السيطو  أج  نم للمتد  جديد  كمدرس  البتحث  بتقديم المدرس  إدار  يتم  إ (،التجوب  سوي )

 .المتغيو هذا عل 
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 -: الدراسة مستلزمات: خامسا 

 -: العلمية المادة تحديد-1

 الدراسدي  الفصول وه  الدراس  مجموعت  لطتلبت  ستدرس الت  العلمي  المتد  البتحث  حدد     

( م  2011-2010) الدراسد  للعدتم المتوسدط الثدتن  للصدف المقدور الويتضديت  كتتب من الثلاث

  -: كتلآت  ه و

 النسبي  الاعداد عل  العمليت : الثتلث الفص -

  الحدوديت :  الوابع الفص -

  المفتوح  الجم :  الختمس الفص -

 -: المفاهيم تحديد -2

 كتددتب المختددتر  مددن الثلاثدد  الفصددول بتحليدد  البتحثدد  يتمدد ،  الدراسدد  هددد  تحقيدد  أجدد  مددن     

 و رئيسيت مفهومت( 18)والبتلغ  الوئيسي  المفتهيم للصف الثتن  متوسط وحدد  الويتضيت 

 مددن مجموعدد  المفددتهيم علدد  عوضدد ، المفددتهيم تحديددد عمليدد  اكمددتل مددت ثتنويددت وبعدددومفه (23)  

ثدم ( ،2 ) ومشوف  ومدرس  الويتضديت  مدن  وي الخبدو  ملحد  التدريس بطوائ  المتخصصين

المفهدوم الوئيسد  الدذي تعتمدد  لقبدول  معيتريد كنسدب  وأكثدو( 80%) اتفدتق نسدب  البتحث  اعتمد 

 التعددديلا  أجويدد  الخبددواا أبددداه مددت ضددوا وفدد ،عليدده البتحثدد  فدد  بنددتا اختبددتر اكتسددتب المفددتهيم

 (.  7) ملح  عليهت اللازم 

  -:industrialization of behavioral objectives السلوكية الأهداف صياغة -3

 من الاختبتروكذلك اعداد عند بهت يج، القيتم طو خ أول ه  السلوكي  الأهدا  تحديد إن    

 مجموع  فه ، والتحديد بتلوضوح تتصف أن يج، والت ،  الدراسي  الخطط اعداد متطلبت 

 .           التعليم عملي  اتمتم بعد نضعهت الت  التويعت 

 ( 88: 1999)نبي ،                                                                                      

 لأن، بينهت والتنتغم التكتم  مواعت  ضوور  عل  التأكيد ينبغ  السلوكي  الأهدا  صيتغ  عند    

 الووحي  الحيت  متطلبت  بين موازن  ف  للمتعلم المتكتمل  الشخصي  بنتا هو الأستس  الهد 

 . والمتدي (  الاخلايي )

 (77: 2000، الشبل )                                                                                         

 الثتن  للصف الويتضيت  لمتد  والختص  العتم  التوبوي  الأهدا  عل  البتحث  اطلاع وبعد    

 المفتهيم من مفهوم ك  بمكونت  الختص  السلوكي  الأهدا  من عدد بتشتقتق يتم ،  المتوسط

الثلاث الأول   المستويت  عل  الاهدا  وزع  ثم(  8)ملح ، الدراس  بمتد  الختص  الويتضي 

 . المعوف ]المعوف )التذكو(،الفهم)الاستيعتب(،التطبي [ للمجتل( Bloom) بلوم تصنيف من
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 تغطيتهت مدى من للتحق (  2 ) ملح  الخبواا من مجموع  عل  الأهدا  هذه عوض  ويد    

 الخبواا آراا ن( 84%) من أكثو موافق  عل  حصل  ويد،  صيتغتهت لام وس التعليم  للمحتوى

 موزع  سلوكيت هدفت(129)   السلوكي  الأهدا  بلغ  إ ،  بعضهت تعدي  تم الآراا هذه ضوا وف 

 سلوكيت هدفت( 68) و،المعوف  لمستوى سلوكيت هدفت( 26)  بوايع،والثتنوي  الوئيسي  المفتهيم عل 

 الأهدا  توزيع يبين(11)  والجدول. التطبي  لمستوى سلوكيت هدفت( 35) ، و الاستيعتب لمستوى

 .  الثلاث الفصول عل  السلوكي 

 (11)  الجدول                                                

 المحتوى التعليم  للتجوب  عل  الويتضيت  الاهدا  السلوكي  لمتد  توزيع              

 

 الفص        

 المجتل

مسدددددددددددددددددددددتوى 

 المعوف 

مسدددددددددددددددددددددددددددددتوى 

 الفهم)الاستيعتب(

 المجموع مستوى التطبي 

 50 15 23 12 الفص  الثتلث

 42 12 21 9 الفص  الوابع

 37 8 24 5 الفص  الختمس

 129 35 68 26 المجموع

 

 -اعداد الخطط التدريسية : -4

 دييقد ( 45-40)من تتواوح مد  ف  أداا من به ستقوم لمت المدرس  تصور" الخط  اليومي  ه     

 النظويددد  النتحيددد  مدددتبين التنتسددد  الاعتبدددتر بعدددين أخدددذ ، الدددزمن علددد  العتمددد  الخطدددوط موزعددد 

 ( 123: 2003، الحتفظ عبد)                                             .                   والإجوائي 

 العلايد   ا  السدتبق  الدراست  بعض عل  بتلاطلاع التدريسي  الخطط اعداد يب  البتحث  يتم     

 (،.2002)العقب  دراس   لك ف  بمت الدراس  وطبيع  يتلاام بمت منهت للاستفتد  بكستون بأنمو ج

 -:ه  للمدرس  أستسي  وظتئف ثلاث تثدي اليومي  الخط  ولان    

 .وتوتيبهت افكترهت تنظيم عل  المدرس  تستعد -1 

 . والتعليم التعلم لنشتط" سجلا تعد -2 

.                                  وتقويمددددددده الددددددددرس متتبعددددددد  فددددددد  التوبيددددددد  مشدددددددو  بهدددددددت يسدددددددتعين وسددددددديل  تعدددددددد -3 

(107: 1997،جتبووآخوون)                     

  الت  التجويبي ) الدراس  لمجموعت  اليومي  من يب  البتحث   التدريسي  الخطط من نوعين اعداد تم

 عدد بلغ ويد(، الاعتيتدي  الطويق  وف  عل  تدرس الت  والضتبط ،  بكستون أنمو ج وف  تدرس
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( 5)وبوايددع، تدريسددي  لكدد  مجموعدد  خطدد ( 40) الدراسدد  لمجمددوعت  اليوميدد  التدريسددي  الخطددط

 الدد  11 /10/2010 مددن التجوبدد  مددد  ضددمن، دييقدد ( 45) مدتدده ولدددرس الاسددبوع فدد  خطددط

 المتخصصدددين الخبدددواا مدددن مجموعددد  علددد  الخطدددط هدددذه مدددن نمدددت ج عوضددد ، 20/2011/1

 ومقتوحدتتهم آرائهدم مدن للاسدتفتد ( ، 2) ملحد  المدتد  ومدرسد  تدريسدهت وطوائد   بتلويتضيت 

 ب(-9)( أ9 -) ملح  يوضحهت كمت عليهت اللازم  التعديلا  أجوي  ويد،

 -:  سادسا: بناء أداتي الدراسة

تس المتغيدوين التدتبعين " اكتسدتب المفدتهيم  " و" تم بنتا أدات  الدراسد  الحتليد  مدن اجد  ييد       

 الاتجته نحو متد  الويتضيت  " وف  مت يل  خطوا  بنتا ك  منهمت :         

يعو  إختبتر اكتستب المفتهيم بأنه ادا  ييتس تعد علد  وفد   -:  .بناء  اختبار اكتساب المفاهيم1

مفتهيم ف  المتد  الدراسي  الت  تم تعلمهت طويق  منظم  لتحديد مستوى اكتستب الطلب  لمعلومت  و

  .مسبقت خلال الإجتب  عن عين  من الأسئل  الت  تمث  محتوى المتد  الدراسي 

   (52: 1998) احمد ،                                                                                     

 الدراسدد  يددـيد العيندد  أفددواد اكتسددتب مدددى لقيددتس اختبددتر إعددداد الحتليدد  الدراسدد  متطلبددت  ومددـن   

 ،(  تطبيدد  ، اسددتيعتب ، معوفدد )  بلددوم لتصددنيف المعوفدد  المجددتل لمسددتويت  الويتضددي  للمفددتهيم

 لهددذا موضددوعيت   اخددـتبترا   البتحددـث  أعددـد  فـقددـد ، المجددتل هددذا فدد  مقنندد  اختبددترا  تددوفو ولعدددم

 التعليمد  تحلي  المحتدوى عل    لك ف  معتمد  بدائ ، ع بأرب متعـدد من اخـتيتر نوع من الغو 

 والثبددت  الصدددق تحقددـ  مددن الاخددـتبتر شددووط مواعددـي  السددلوكي  للمفددتهيم الوئيسددي  والأهددـدا 

 . والموضوعي  والشمول

 -واتبع  البتحث  الخطوا  التتلي  ف  بنتئه :  

ر ييتس مدى اكتستب طتلبت  الصدف الهـد  من الاختبت -تحديد الهـد  الوئيس مـن الاختبتر :-1

 لمددتد  الثلاثدد  الفصددول فدد  المتضددمن  الويتضددي  للمفتهددـيم - الدراسدد  عددـين  -الثددتن  المتوسددـط 

فد   الاكتدـستب  لدك إحدـداث فد  ( )إنمدو ج بكسدتون المسدتق  المتغيدو أثدو لتحديدد الويتضديت ،

ويتضيت  المقور للعدتم الدراسد  محتوى الفصول الثلاث  ) الثتلث والوابع والختمس ( من كتتب ال

 ( وبحس، الأغوا  السلوكي  الموضوع  لذلك المحتوى التعليم  .2011 / 2010) 

التقدد  البتحثدد  عددددا  مددن المدرسددت  اللاتدد  يدرسددن  مددتد   -. تحديددد عدددد فقددوا  الاختبددتر : 2

الفقدوا   لتحديدد ندوع الويتضيت  لطتلبت  الصف الثتن  المتوسط لمد  لا تقد  عدن خمدس سدنوا 

الت  يمكن ان يتضمنهت  اختبتر اكتستب المفتهيم   ، بحيث  تكون أكثو شمولا للأغوا  السلوكي  

اسدتيعتب،تطبي ( لكد  مفهدوم رئيسد  مدن محتدوى المدتد  -تدذكو، فهدم-وفقت لتصنيف بلدوم )معوفد 
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( 18  )( فقدوه موزعد  علد(54الدراسي  ،  وبذلك فقد بلدغ   عددد فقدوا  اختبدتر اكتسدتب المفدتهيم

 (.   أ-10(فقوا  لك  مفهوم ملح ) 3مفهوم رئيس  بوايع)

مواصدفت   مدن الإجدوااا  اليعدـد إعدداد جددول   -. إعداد جدول مواصفت  اكتستب المفتهيم : 3 

الوئيس  ف  إعداد  اختبتر اكتستب المفتهيم كد  تتميدز بتلموضدوعي  والشدمول ، وملائمد  انمدو ج 

تم الاخذ بتلحسبتن فهم واستيعتب المفهوم وبذلك فأن عدد الفقدوا  بكستون للفهم الويتض   ،حيث 

التددد  تقددديس فهدددم واسدددتيعتب المفهدددوم اكبدددومن الفقدددوا  التددد  تقددديس معوفددد  وتدددذكو المفهدددوم  

 -(يوضح  لك :12والجدول)

 (12جدول)                                         

 ساب المفاهيم الرياضيةجدول مواصفات اختبار اكت                        

النسبة المئوية من  المجموع تسلسل الفقرات المستويات

 فقرات الاختبار

 1,4,7,13,16,20,22,25,31 المعرفة)التذكر( 1-

,34,40,46,52, 

13 24% 

,2,5,8,9,10,11,14,1719,21,23,26 لفهم)الاستيعاب(-2

28,29,32,35,37,38,41,43,44,47, 

49,50,53 

25 46% 

,3,6,12,15,18,24,27,30,33,36,39 بيقالتط-3

42,45,48,51,54 

16 30% 

 %100 54 المجموع الكلي              

 

صددوغ فقددوا  اختبتريدد  لكدد  غددو  سددلوك   تددم  -ـدد صددوغ فقددوا  اختبددتر اكتسددتب المفددتهيم : 4

 تتنتس، مع مستواه المعوف  عل  وف  جدول مواصفت  اكتسدتب المفدتهيم  فتكدون الاختبدتر مدن 

( ، إ  تم اختيتر الأسدئل  الموضوعيدـ  مدن ندوع ) الاختيدتر مدن متعددد(  أ-10( فقو  ملح  )  (54

ويد وضع لك  فقو  أربع  بدائ  احدهمت صحيح  والبقي  ختطئ  و لك للتقلي  من عتم  التخمين ، 

ع أن و لك لأن أسئل  الاختيتر من متعددد تكدون إجتبتتهدت محددد  ولا تقبد  التأويد  ، وكدذلك تسدتطي

تغط  محتوى المتد  الدراسيـــــدـ  ، ومدن المزايدت الأخدوى للأسدئل  الموضوعيــــــــدـ  )الاختيدتر 

من متعددد( ان المصدحح لا يتدأثو بلغــــــدـ  الطتلد، أو تنظيمده ل جتبد   أو جــــــــــدـود  خطـــدـ  

 (53: 2005داوي ، )الدليم  والمه  فضلا  عن درجــــــ  الصدق والثبت  فيهت موتفعــ .  
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تعددد تعليمددت  الاختبددتر الكتملدد   -ـ صددوغ تعليمددت  الإجتبدد  عددن فقددوا  اختبددتر اكتسددتب :  5 

والواضددح  مددن الاجددوااا   ا  الاهميدد  مقترندد  بددتلإجوااا  الاخددوى . وان تكددون التعليمددت  

اب واضح  ومحدد  ، ا  تحدد مهمد  الطتلد، بديد  وتخبدوه مدت ا عليده ان يفعد  وكيدف يضدع الجدو

( وعليدده صدديغ  التعليمددت  الختصدد  بتلإجتبدد  عددن  اختبددتر اكتسددتب 202: 1998وأيددن ) )احمددد ،

المفتهيم بصور  واضح  ، ا  تضدمن  معلومدت  تخدص الطتلبد  ، والهدد  مدن الاختبدتر ، وعددد 

ومثتل محلول توضيح  ، وثم تأكيد عدم تون فقو  دون إجتب  أو عدم ,الفقوا  ، وزمن الإجتب  ، 

اكثو من إجتب  واحد  للفقو  الواحد   ، ويد صدمم  البتحثد  وريد  ل جتبد  النمو جيد  عدن  اختيتر

 .( ج-10 فقوا  الاختبتر اعتمد  عليهت ف  تصحيح الاختبتر . ملح  ) 

وضع  البتحث  معتييو لتصحيح الإجتبت   -ـ صوغ تعليمت  تصحيح  اختبتر اكتستب المفتهيم :6

 -عن الاختبتر   كمت يأت  : 

) درجدد  واحددد  ل جتبدد  الصددحيح  عددن كدد  فقددو  مددن فقددوا  الاختبددتر وصددفو ل جتبدد  الختطئدد  

كحدد أعلد (  54والمتووك  (. وبذلك تواوح  الدرج  الكلي  للاختبتر مدن )صدفو كحدد أدند  الد  

 (.   ج-10تم التصحيح وفقت   لملح  )   و

يقيس بهت الاختبتر مت صمم من أجد  ـ صدق الاختبتر : يعو  صدق الاختبتر بإنه الدرج  الت   7

ييتسه ، كمت يعد الاختبتر صتديت  إ ا كتن يقيس مت أعد لقيتسده فحسد، أمدت أ ا أعدد لقيدتس سدلون مدت 

 ( 340:  1998) أحمد ،                           ويتس غيوه فأنه لا تنطب  عليه صف  الصدق . 

 ويد تم استخواج الصدق الظتهوي وصدق المحتوى وكتلات  : 

: يكون الاختبتر صتديت  بتلنسب  ال  المفحدوص أو الد  مدن ينظدو اليده  الصدق الظاهريأ ــ         

 .الت  يواد ييتسهت سم  الظتهو إ  يظهو أن الأسئل  والأمثلـــ  المستخدمــــ   ا  علايـــــ  بتل

 (  137:  2002) الظتهو وآخوون ،                                                                     

ولددذا يتمدد  البتحثدد  بعددو  فقـددـوا  الاختبددترعل  مجموعـددـ  مددن الخبددواا والمتخصصددين فدد    

( للحكـددـم علدد  مدددى سلامـددـ  الفقددوا  و ملاامتهددت  2الويتضدديت  وطوائدد  التدددريس ملحــددـ ) 

لمحــدد  ، ومنطقيــــ  البدائ   وجت بيتهت وأي  ملاحظت  أخدوى تحسدن مدن نوعيد  للأهـــــــدا  ا

الاختبددتر . ويددد أخددذ بدداراا السددتد  المحكمددين فدد  إعددتد  صددوغ بعددض الفقددوا  وتعددديلهت أو تغييددو 

وهد  تتفد  مدع % 80توتيبهت ويد حصدل  الفقدوا  بصديغتهت النهتئيد  علد  نسدب  اتفدتق أكثدو مدن 

ذا عددد هدد( . وبCooperبتسددتخدام معتدلدد  )(2010(ودراسدد  الفددتلاوي )2010دراسدد  الزبيدددي )

 الاختبتر صتديت  ف  ييتس اكتستب المفتهيم الويتضي  .

: ويقصد به تصميم الاختبتر بحيث يغط  جميع أجدزاا المدتد  التد  درسدهت   صدق المحتوىب ــ 

   ل  الطلاب أن يحققوهتينبغ  ع الطلاب ف  صف معين ويغط  كذلك أهدا  تدريس المتد  الت  
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  134):  2002)الظتهو وآخوون ،                                                                        

من خلال وضع فقوا  عن جميع الفصول الثلاث ييد الدراس  وف  ضوا الإجوااا  الستبق  كتن  

 -وكمت يأت :اختبتر اكتستب المفتهيم جتهزا  للتطبي  الاستطلاع  

: لغدو  تحديدد الدزمن الدذي تحتدتج التطبيق الاستطلاعي الأول لأختبار اكتساب المفااهيم

إليه الطتلبت  ل جتب  عن الاختبتر وللتأكدد مدن وضـدـوح فقدوا  الاختبدتر وتعليمتتده ، طبد  علد  

راسد  ( طتلب  ف  الصدف الثدتن  المتوسدط  خدترج عيند  الد 35عين  استطلاعي  أول  مثلف  من ) 

ومن نفس المجتمع   ، وبعد الاتفتق مع إدار  المدرسد  ومدرسد  المدتد  علد  إجدواا الاختبدتر بعدد 

انتهتا الطتلبت  من دراس  الفصول    )الثتلدث والوابدع والخدتمس( مدن كتدتب الويتضديت  للصدف 

وتدم موعددا  لتطبيد  الاختبدتر 2011/1/16 . حدد يوم الأحد المواف  2010، 1الثتن  المتوسط ،ط

إبلاغ الطتلبت  بموعد الاختبتر ، ويد تم احتستب الزمن المستغوق ل جتب  عل  الفقدوا  بتسدجي  

الاختبتر وآخو خمس  طتلبت  ، ثم حستب متوسط  ف زمن انتهتا أول  خمس طتلبت  من الإجتب  

تند  ( دييقد  وك87الزمن ، وبذلك عد متوسط الزمن المستغوق ل جتب  عل  فقدوا  الاختبدتر بدـ )

 جميع الفقوا  واضح  ومفهوم  ، تبين  لك من يل  استفستر الطتلبت . 

: الهدد  منده هدو تحليد  فقددوا   التطبياق الاساتطلاعي الثااني لاختباار اكتسااب المفااهيم 

الاختبتر لتحسينهت عن طوي  الكشف عن الفقوا  الضعيف  والعم  عل  إعتد  صدوغهت أو حدذفهت 

، كمددت أن التحليدد  الإحصددتئ  يسددتعد البتحثدد  علدد  التأكددد مددن أن  أو اسددتبعتد غيددو الصددتلح  منهددت

فقوا  الاختبتر تواع  الفدووق الفوديد  بدين الطدلاب عدن طويد  سدهولتهت وصدعوبتهت ، ويددرتهت 

                        عل  التمييز بين الطلاب  وي القتبليت  العتلي  والطلاب  وي القتبليت  الضعيف  .

 (  45:  1992) أبو زين  ،                                                                                   

%( بصدور  مجمدوعتين متطدوفتين 50وتشيو)إنستتزي ( بهذا الخصوص إل  أن اختيتر نسب  )  

 فود.     100منتسبت  للبحوث التوبوي  والنفسي ا ا كتن عدد العين  أي  من   يعد 

   Anastasia, 1988, 209)                                                                         ) 

 (من %27( عند تحلي  مفودا  الاختبتر الاعتمتد عل  النسب  )Kelleyوكذلك أوص  كيل )

 ويم ك  من المجموعتين الطوفيتين)الفئ  العليت والفئ  الدنيت (وينبغ  عند اجواا التق  الافواد ف

 (284: 2006)علام،    طتل،. 100لا يق  عدد افواد عين  تحلي  مفودا  الاختبتر عن ن ا

لتشدددك  العينددد  عشدددوائيت ( طتلبددد  مدددن طتلبدددت  الصدددف الثدددتن  المتوسدددط 100لدددذا   أختيدددو  )

حيدددث ارتدددأ  البتحثددد  ان يكدددون عددددد افدددواد العينددد  الاسدددتطلاعي  لا يقددد    الإسدددتطلاعي  الثتنيددد 

(طتلبد  دخلد  فد  الاختبدتر تدم اسدتبعتد الواسدبت  (107ن العددد الفعلد  للطتلبدت  (ا  كدت(100عن
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(طتلبد  وهدو عددد لابدأس بده فد   100(فكتن المتبق  لاجواا الاحصتئيت  عليده)(7والبتلغ عددهن 

 .الإحصتئيت دي  

  بتر وكتن الهد  من إجواا التجوب  الإستطلاعي  الثتني  هو إيجتد الخصتئص السيكومتوي  للاخت  

، لـذا جوى تطبي  الاختبتر عل  عين  استطلاعي  ثتني  فد  ) ثتنويد  النزاهد  للبندت ( ممدت يضدمن 

والتقدترب البيئد  مدن عيند  الدراسد  فضدلا  عدن كونهدت مدرسد  بندت  و لدك يضدمن تكدتفث ,التكتفث 

ف الثدتن  الجنس ، أ  تم الاتفتق مع مدرس  المتد  ف  المدرس  لتطبي  الاختبتر عل  طتلبدت  الصد

 المتوســط اللات  أكملـــــن الفصول )الثتلث والوابع والختمس( من كتدتب الويتضديت  ، حددد يدوم 

( وتم اعلام الطتلبت  يب  أسبوع من موعد الاختبتر ، وبعدد   2011/1/17) الأثنين ( المواف  )  

 -تصحيح الإجتبت   تم التأكد من ثبت  التصحيح وكتلات  :

   -:دقة التصحيح 

 لزيتد  دي   تصحيح أوراق الإجتب  ، اتُّبع  البتحث  الإجوااا  الآتي  :

( 1ج ( و إعطددتا درجدد  )-10تددم وضددع مفتددتح للاجتبدد  ليددتم التصددحيح علدد  أستسدده  ملحدد )  –أ  

واحد  لك  إجتب  صدحيح  و)صدفو( ل جتبد  ختطئد  ، أمدت الإجتبد  المتووكد  فإنهدت تعتمد  معتملد  

 ( درج  واي  درج  )صفو(.54ك تكون أعل  درج  يمكن الحصول عليهت )الإجتب  الختطئ  ، لذل

 تصحيح ك  فقو  عل  حد  مو  واحد  لجميع الطتلبت  يب  الانتقتل إل  الفقو  الأخوى وهكذا  -ب

يتم  البتحث  بتصحيح أوراق الإجتب  ووضع درجت  الطتلبت  عل  وري  منفصل  عن وري   -جـ

 س  المتد * بإعتد  تصحيح أوراق الإجتب  .الإجتب  ، ثمَُّ يتم  مدر

 %( .95تم  مقترن  التصحيحين وإيجتد نسب  الاتفتق بينهمت والبتلغ  ) -د

تم إعتد  تصحيح أوراق الإجتب  من يب  البتحث  بعد يومين للتأكد من دي  النتتئج فحصدل  علد   -ه

وعي  لا يكددون هنددتن %(،وبددذلك ضددمن  ديدد  التصددحيح . وفدد  الاختبددترا  الموضدد100)   ديدد  

المصدحح ولا  إ  أن الاختبدترا  الموضدوعي  تخدوج عدن  اتيد   .حتج  إل  إيجتد ثبت  التصحيح 

تتددأثو بدده عنددد وضددع الدرجدد  ويمكددن لأي شددخص أن يقددوم بعميلدد  التصددحيح إ ا أعطدد  لدده مفتددتح 

 (43: 2002دليم  والمهداوي،)ال                  الإجتب  .                                              

أوطدأ  ثم رتب  البتحث  الددرجت  تنتزليدت  لغدو  إجدواا التحليد  الإحصدتئ  مدن أعلد  درجد  الد 

( مدن (%27من إجتبت  الطتلبت   لتمث  المجموعــــ  العليت ، وأدن  (%27)درج  ،ثم أخذ أعل  

 (، وبعدهت حلل (54لعليت والدنيت إجتبت  الطتلبت  لتمث  المجموع  الدنيت لذا بلغ مجموع الفئتين ا

  الخصائص السايكومتريةالبتحث  إجتبت  المجموعتين العليت والدنيت إحصتئيت لإيجتد بعض 

 :وكالاتيللاختبار 

 *الس  رغد خضيو عبدا لله/بكتلوريوس ريتضيت 
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   Items difficultyمعامل صعوبة الفقرات   -أ

 -:  يحق  لنت أهمي  ف إن إيجتد معتم  الصعوب  او السهول  للفقوا

 تقديم تسلس  الفقوا  ضمن الاختبتر يتدرج من السهول  إل  الصعوب .

 (1998،199،)أحمد                                                                         

 السهول  الحكم عل  يدر  الفقو  ف  ييتس نواتج التعلم يب  التدريس وبعده، إ  يج، أن تزداد ييم 

 ( 67 1986 :،)علام                                        بعد التعلم عند ييم  التعلم .    

اختيتر الفقوا   ا  الصعوب  المنتسب  للطتلبت  وإمكتني  حذ  الفقوا  السهل  أو الصعب  جدا  

منط  إبقتؤهت ف  ،إ  إنه إ ا لم يتمكن أحد من الإجتب  عن الفقوا  بصور  صحيح  فليس من ال

 الاختبتر وكذلك بتلنسب  ال  الفقوا  السهل  جدا  الت  لا يفش  ف  الإجتب  عنهت أحد .

إمكتني  استخدامهت لمعوف  الفووق الفودي  بين الطتلبت  ، إ  إن الفقوا  السهل  جدا  أو الصعب   

الاختبتر لذلك لا تسهم ف  جدا  لا تسهم ف  معوف  الفووق الفودي  ولا تثثو ف  التبتين ف  درجت  

( أو )صفو( يضعف يدرتهت عل  التمييز، 1ثبتته أو صديه ، وكلمت ايتوب مستوى الصعوب  من )

% يكون الاختبتر جيدا  ، وإ ا تواوح  صعوب  فقواته 50وعندمت يقتوب مستوى صعوبتهت من

 جيدا  . % ( يكون الاختبتر 60% ال  50% ( او وسط حستب  يتواوح بين )80-%20بين) 

Bloom, 1971,p 66)                                                                              ) 

تم تطبي  القتنون الختص بمعتم  الصعوب  ،إ  يشديو معتمد  الصدعوب  الد  مجمدوع الطلبد  الدذين 

علدد  العدددد الكلدد  للطلبدد   أجددتبوا إجتبدد  ختطئدد  عددن الفقددو  فدد  الفئدد  العليددت والفئدد  الدددنيت مقسددومت  

معتمد  الصددعوب (. وإن  - 1( كمدت يمكددن حسدتب )معتمد  السددهول   المتطددوفتين )مجمدوع الفئتدين

( يمكدن أن 0.50( بمتوسدط مقدداره )0.80 – 0.20مدداهت بدين ) معتملا  الصعوب  الت  يتدواوح 

 ( 2002:  65   والمهداوي ،)الدليم                     هت.         تكون مقبول  وينصح بتلاحتفتظ ب

( 0.78 -0.22وبلغ  صعوب  الفقدوا  المقبولد  فد  اختبدتر الاكتسدتب فد  الدراسد  الحتليد  بدين )

 – 0.20لذا تعد الفقوا  جيدد  إ  يتدواوح معتمد  صدعوبتهت بدين )   (  12وكمت موضح ف  ملح )

 ب  من حيث معتم  السهول . ( وبهذا تعد جميع فقوا  اختبتر اكتستب المفتهيم مقبول  ومنتس 0.80

 

 

 

 

 



 99                                                                 إجراءالدراسة   الفصل الرابع /
 

 

   power Item Discriminationقوة تمييز الفقرات         -ب 

يقصددد بددتلقو  التمييزيدد  للفقددوا  هدد  يدددر  فقددوا  الاختبددتر علدد  التمييددز بددين المسددتويت  العليددت 

 والمستويت  الدنيت للافواد ف  مت يخص الصف  الت  يقيسهت الاختبتر. 

 (78، 1981)الزوبع  وآخوون،                                                                    

اي : تعندد  يدددر  الفقددو  علدد  التمييددز بددين الطتلبددت   وا   المسددتويت  العليددت والطتلبددت   وا  

 (293:  1998المستويت  الدنيت بتلنسبــ  ال  السمـــــــ  الت  يقيسهت الاختبتر.) أحمــــد ،

( لتصددنيف الفقددوا  بنددتاا  علدد  يدديم معددتملا  التمييددز إ ا كتندد  الفقددو   Ebel,1956ح )وإيتددو

% ( فمت فوق تعد فقو  مقبول  ، ويمكن حستب معتم  التمييدز بعدد توتيد، الددرجت  20تمييزهت ) 

تنتزليت  وتحديد مجموعت  الأداا العليت والسفل  ونقوم بطوح نسب  الذين أجتبوا إجتب  صحيح  مدن 

ع  التحصي  المتدن  من نسب  الذين أجتبوا إجتب  صحيح  من مجموع  التحصدي  العدتل  ، مجمو

 (197، 2004)النبهتن ،                                 ثم يقسم عل  عدد أحدى المجموعتين . 

 ( ملح 0.70 -0.30وتواوح  معتملا  التمييز لفقوا  الاختبترف  الدراس  الحتلي  متبين )

   يوى كثيو من أصحــتب التخصص أن الفقو  لابأس بهت إ ا كتن  يوتهت التمييزيــ  (ا12)  

 (116: 2006) علام،                                          ( فأكثو .                         0.20) 

 :  . فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبارج 

ن ندوع الاختيدتر مدن متعددد جيدد  إ ا كتند  البددائ  الختطئد  تعد فقوا  الاختبتر الموضوعي  مد   

مشتت  لانتبته المفحوصت  عن البدي  الصحيح. وييم  معتم  تمييز الفقو  ستلبت  أو صفوا  أو يويبت  

مدن الصدفو. وهدذا يعند  أن البدددي  الخدتط  فعدتلا  لعددد مدن طلبدد  المجموعد  الددنيت أكبدو مدن عدددد 

 ت. الطلب  ف  المجموع  العلي

 ( 131:  1999) الظتهو وآخوون ،                                                                    

وإ ا كتن  هذه المشتتت  غيو فعتل  ف  تشتي  انتبته الطلب  عن الجواب الصحيح فدأنهم يختدترون  

(. لدذا اسدتعمل   237:  2000، ملحدمالإجتب  بسدوع  أكبدو ممدت لدو كتند  هدذه المشدتتت  فعتلد  ) 

(  54معتدل  فعتلي  البدائ  الختطئ  لجميع الفقوا  الت  ه  من نوع الاختيتر من متعدد والبتلغ  ) 

-0.07وتتدددواوح ييمتهدددت بدددين) فقدددو . ووجدددد أن معدددتملا  فعتليددد  جميدددع البددددائ  الختطئددد  سدددتلب 

ثددو مددن طتلبددت  (وهدد  مموهددت  جيددد  لانهددت أي إن هددذه البدددائ  جددذب  اليهددت إجتبددت  أك0.41

من الطتلبت  حيدث %5وبنسب  اكبو من  المجموع  الدنيت مقترن  بإجتبت  طتلبت  المجموع  العليت

( بتنه يفتو  ان تكون المموهت  جذاب  بمعن  ان يتم اختيدتر اي ممدوه مدن 2008 كو العزاوي)

 من الطلب  .%5يب  طتل، او اكثو او بنسب  لا تق  عن 

 ( 83: 2008)العزاوي،                                                                                  
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(يوضددح ييمدد  البدددائ    13وبنددتا  علدد   لددك تقددور الإبقددتا علدد  جميددع البدددائ  للفقددوا  و ملحدد  )

 لفقوا  الأختبتر.

 :اكتساب المفاهيماختبار د ـ  ثبات     

الت  يتصف بهت الاختبتر كلمت استعم  ، ) أحمد ، ال  مدى الدي  Reliabilty يشيو الثبت   

(. إ  تم حســـتب ثبت  الاختبتر بتستعمتل معتدلـــــــ  ) كودر ريتشترد  345:  1998

( لحستب ثبت  الفقوا  الموضوعي  من نوع الاختيتر من متعدد ، إ  إنهت الطويق   -20سون

ا  الاختبتر الت  تعط  درج  واحــــــد  الأكثو شيوعــــــت  لإستخواج الاتستق الداخل  لفقو

   ل جتب  الصحيح  وصفــــــوا  ل جتب  الخطــــــــأ. 

                            (  265:  2000،  ملحم)                                                                                  

( ، ويعد  0.81(يستوي )  Reliability  Coefficientفقد وجد ان معتمــ  الثبت )

معتمـــ  ثبت  جيدا   ، ا  تشيو الأدبيت  ال  ان الاختبتر يتصف بتلثبت  ا ا كتن  ييم  ثبتتهِ 

( يوضح نس، الاجتبت  الصحيح  15( وملح ) :543 2000( فأكثو .)علام ،0.80)

 والختطئ  لايتجتد الثبت .

ا  الاختبتر وصتر الاختبتر جتهزا  للتطبي  ف  صيغته النهتئي  وبهذا تم الإبقتا عل  جميع فقو

عل  عين  البحث. وطب  الاختبتر النهتئ  للمجموعتين)التجويبي  والضتبط ( بتتريخ 

 يوضح درجت  العين  الاستطلاعي   (  11ملح  )    و  المصتد  يوم الخميس 2011/1/27

 (طتلب  .(100 ل

 : ة الرياضياتمقياس الاتجاه نحو ماد بناء.2

لدذا  هوتحديد الهدد  مدن المقيدتس الويتضيت  متد  نحو الإتجته مقيتس بنتا اول  خطوا 

 الويتضديت  متد  نحو المتوسط الثتن  الصف طتلبت  إتجته ييتس هو المقيتس هد    فأن

 : من ك  تشم  مجتلا  أربع  ف  الفقوا  وضع  ،

  الد  الطتلبد  تقدديو مدى المجتل هذا ا فقو عل  الإجتب  تعكس حيث:  الويتضيت  طبيع 

 علد  والإيبدتل الويتضيت  بمتد  والإستمتتع سهولتهت درج  أو الويتضيت  صعوب  درج 

 . دراستهت

 الدور ال  الطتلب  نظو  المجتل هذا فقوا  عل  الإجتب  وتعكس: الويتضيت  مدرس دور 

 عدددم أو وتوضدديحهت وشددوحهت المددتد  تلددك تدددريس فدد  الويتضدديت  مدرسدد  بدده تقددوم الددذي

 . للطتلبت  وإيصتلهت إيضتحهت عل  التوكيز
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  الطتلبد  إدران المجدتل هدذا فقدوا  علد  الإجتبد  وتعكدس: المجتمدع ف  الويتضيت  مكتن 

 . والمجتمع الفود حيت  ف  الويتضيت  لأهمي 

   القيم  الشخصي :وتعكس الاجتب  عل  فقوا  هذا المجتل نظدو  الطتلبد  نحدو الويتضديت

حيث فتئدتهت بتلتفكيو وتنظيم الامور الاخدوى و الشدعور بتلارتيدتح او القلد  مدن مدتد  من 

 الويتضيت .

 وفقدوا  ، الإتجدته لموضدوع الطتلبد  يبدول يعكدس أيجدتب  بشدك  بعض الفقدوا   صيغ  ولقد    

 هدذا ف  المعتمد  ليكو  طويق  ف  كمت الإتجته لموضوع الطتلب  رفض تعكس سلب  بشك  أخوى

 (. 69: 1989، طتي )                                                    .                       يتسالمق

 

 : الرياضيات مادة نحو الاتجاه مقياس فقرات مصادر إعداد   

اعتمد  البتحثد  فد  إعدداد فقدوا  المقيدتس علد  خبوتهدت اثندتا التددريس والأدبيدت  والدراسدت    

علاي  وموضوع الدراس  الحتلي  ،حيث استخلص  منهت مجموع  فقدوا  أعدتد   الستبق  الت  لهت

 صيتغتهت بمت يتنتس، مع موضوع وعين  الدراس .

 الصددل   ا  السددتبق  والمصددتدر التدد  اعتمدددتهت البتحثدد  فدد  بنددتا مقيددتس الاتجددته هدد  الدراسددت 

 -وكتلات : الأدبيت وبعض   الدراس  بموضوع

( ، ألمحددوزي 2003(،العليد  )1995(. سدلام  )1983) وآخدوون (، الحسدن 1980زيند  ) أبدو

( ليكيدو ) طويق  استخدم  الستبق  و الت  الدراست  معظم  مواجع  خلال من (، وأيضت  2003)

 نحدو الاتجتهدت  ييدتس مدع تتنتسد، لأنهدت الطويقد  هدذه استخدام البتحث  ارتأ  ، المقتييس بنتا ف 

 .الويتضيت  متد 

 :المقياس مكونات

يمث   الأخووالنصف  الإجتب تم إعداد ثلاثين فقو  ،نصفهت تمث  فقوا  إيجتبي  تثيد موضوع  -1

( درج  وادند  درجد  90درج  للمقيتس ) أعل .لذا تكون الإجتب الفقوا  السلبي  الت  لا تثيد 

 درج  للمقيتس. (60) مقداره وسط حستب وبمت ( درج 30للمقيتس)

  لموضددوع الاتجددته نحددو الويتضدديت  ،فضددلا عددن وريدد  مزجدد  الفقددوا  الايجتبيدد  والسددلبي -2

( ووضدع  أ-6،ملح  )  الإجتب كيفي  و وأهميتهالتعليمت  الت  تعو  الطتلب  بهد  الدراس  

ثددلاث  أعطيدد غيددو متأكددد،غيو مواف (ويدد ’ه )موافد  ل جتبدد كدد  عبددتر  ثدلاث بدددائ   أمدتم

غيدو عدن سدثال  الإجتبد عدن درجتدتن  وأعطيد درجت  لك  استجتب  ايجتبي  عدن كد  سدثال 
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جتب  سدلبي  نحدو الموضدوع وبهدذا يدتم حسددتب سدتلكد  ا   واحدد   درجد أعطيدبينمدت ’ متأكدد  

 مجموع الدرجت  الت  ستحص  عليهت ك  طتلب . 

 الإتجته مقيتس لفقوا  وأريتمهت والسلبي  الإيجتبي  الفقوا  يوضح الآت (  13 ) والجدول    

 . الويتضيت  متد   نحو

                                         

 (13  ) جدول                                          

 الإتجته لمقيتس والسلبي  الإيجتبي  الفقوا 

 نوعهت المجموع ريم الفقو   

 إيجتبي  15 26,25,24,22,19,18,15,13,11,9,8,6,3,2,1 1

 سلبي  15 ,30,29,28,27,23,20,21,17,16,14,12,10,7,5,4  2

 

 واحدد  فكدو  علد  واضدح  وسدهل  ومتنتسدق  وشدتمل  تشدتم  الفقدوا  تكون أن البتحث  إرتأ  لقد

 وآخدو موجد، إتجدته علد  تحتدوي حددد  التد  المجدتلا  وحسد، الإتجدته بموضوع موتبط  فقط

 . المتوسط الثتن  الصف ف  الطتلبت  لعمو ومنتسب  عتطف  تقويوي بأسلوب مصتغ . ستل،

 

 : حية الفقراتصلا

مجدتل طوائد   ف  والمختصين الخبواا من مجموع  عل  عوضهت تم ، المقيتس فقوا  أكمتل بعد

 إبددداا  البتحثدد  مددنهم وطلبدد  ،( 2 ) ملحدد  والتقددويم والقيددتس وعلددم الددنفس  تدددريس الويتضدديت 

 : بـ يتعل  فيمت ملاحظتتهم

 . الإتجته لقيتس الفقوا  صلاحي  مدى -1

 .أوغيو منتسب  منتسب  أنهت المختصين يوى فقو  أي  ضتف إ أو حذ  أو تعدي  -2

 .الفقوا . أمتم الموضوع  البدائ  صلاحي  -3

عل  جميع الفقدوا  بعدد تعددي  بعدض منهدتولم يدتم حدذ  اي   الابقتا تم ، بملاحظتتهم الاخذ وبعد

وافقدد  لاندده تعددد الفقددو  صددتلح  إ ا نتلدد  م .فددأكثو مددنهم%( 80) موافقدد  نتلدد  واحددد  مندده لانهددت

 %فأكثو من الخبواا المتخصصين80

 ( .68: 1997 ، دروز )                                                                                     

 ( 6ملح )   النهتئي  جتهز للتطبي  بصورته المقيتس أصبحبهذا و
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 : صياغة تعليمات المقياس

 تضددمن  كمددت فقواتدده علدد  الإجتبدد  وطويقدد  المقيددتس مددن الغددو  المقيددتس تعليمددت  تضددمن    

 المقيدتس فقدوا  جميع عل  الإجتب  ضوور  ال  والإشتر  جيد  بصور  فقو  ك  يواا  التعليمت 

 .الإجتب  ف  الصدق مواعت  مع إجتب  دون فقو  أي  تون دون

 

 :لمقياس الاتجاهالأول  الاستطلاعيالتطبيق 

 الثدتن  الصدف طتلبدت  مدن طتلب ( 32) من مكون  عشوائي  عين  عل  المقيتس  البتحث  طبق     

 2010/11/2بتدتريخ  ،2/ الوصدتف  بغدداد توبيد  لمديويد  التتبعد  للبندت  فددن ثتنويد  ف  المتوسط

 ووضددوح الغمددو  عددن وبعدددهت الفقددوا  وضددوح مدددى معوفدد  أجدد  المصددتد  يددوم الثلاثددتا مددن

 المقيدتس تعليمدت  أن التطبيد  هدذا خدلال من أتضح ولقد ، المقيتس فقوا  عل  ل جتب  التعليمت 

 . مفهوم  وفقواته واضح 

 

 : الاتجاه درجة وحساب المقياس تصحيح

 تمثد  التد  الإجتبد  بددائ  مدن بددي  لكد  درج  بوضع البتحث  ييتم هو المقيتس بتصحيح يقصد    

 علد  الطتلبد  درجدت  مجموع ف  تتمث  للمقيتس الكلي  والدرج  المقيتس نحو الطتلبت  إستجتبت 

 المقيدتس فقدوا  تمث  فقو (  (30وجود ضوا ف  التصحيح تم ولقد ، المقيتس فقوا  من فقو  ك 

 ) الأوزان تقتبلهدت(  أوافد  لا ، متأكدد  غيدو ، أوافد ) ل جتب  بدائ  ثلاث  وجود أستس عل  الكلي 

(درجدد  للفقددو  السددلبي  كمددت هددو 1،2،3درجدد  علدد  التددوال  بتلنسددب  للفقددو  الايجتبيدد  و)( (1,2,3

 .(14موضح ف  الجدول )

 (14جدول)                                     

 كيفي  تصحيح فقوا  مقيتس الاتجته نحو متد  الويتضيت 

 الدرجة             

 الاستجابة   

 درج  غيو موافق  درج  غيو متأكد   موافقدرج  

 1 2 3 الايجابية

 3 2 1 السلبية
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 :لمقياس الاتجاه التطبيق الاستطلاعي الثاني

 2010/11/3بتدددتريخ  البتحثددد  يتمددد  المقيدددتس وتعليمدددت  فقدددوا  وضدددوح مدددن التحقددد  بعدددد     

 تددم طتلبدد ( 100) مددن مكوندد  عيندد  علدد  ثتنيدد  مددو  المقيددتس بتطبيدد  الأربعددتاالمصددتد  يددوم 

 اسدتمترا  تصدحيحب مد  البتحثد يت كبعدد  لدخترج عيند  الدراسد  ومدن نفدس مجتمعهت، أختيترهن

 بتلاعتمتد عل  جدول التصحيح الاتجتهالثتني  عل  مقيتس  الاستطلاعي طتلبت  العين  

 . (يتم  البتحث  بدراس  خصتئص الفقوا  أي تحليلهت إحصتئيت  لإيجتد  ثبت  المقيتس12)

 Reliabilityثبات المقياس    -

للمقدتييس والاختبدترا  النفسدي ن لأنده يثشدو الد  ديد  يعد الثبت  من الخصتئص القيتسي  المهمد    

 فقوا  المقيتس واتستيه ف  مت يج، ييتسه .                 

 ( 55 ،1996) الشويتوي وآخوون،                                                                           

رجد  عتليد  مدن الديد  والاتقدتن والاتسددتق و يقصدد بثبدت  المقيدتس ان تكدون ادوا  القيدتس علدد  د

 والاطواد ف  مت تزودنت من بيتنت  عن سلون المفحوص.

 (113: 2005)الجلب ،                                                                                

(بعددد  ونبدت))ويدد تدم ايجدتد ثبددت  مقيدتس الاتجدته نحددو مدتد  الويتضديت  بطويقد  معتمدد  الفدت كو

تطبي  المقيتس عل  العين  الاستطلاعي  ،حيث تثدي ال  الاتسدتق الدداخل  للمقيدتس او مدت يسدم  

بمعتمدد  التجددتنس ،وتعتمددد هددذه الطويقدد  لايجددتد ثبددت  الاختبددتر والمقددتييس النفسددي  التدد  يسددتجي، 

    الطتل، لعبترا  المقيتس عل  ميزان امت ثلاث  او خمتس  .      

 (165: 2006)علام ،                                                                                 

( وهو معتم  ثبت  جيد ا  اشتر  الادبيت  الد  ان 0.86وتم الحصول عل  ييم  الثبت  للمقيتس )

 .(واكثو(o.80المقتييس تعد جيد  ا ا كتن معتم  الثبت  

 (366: 1998)عود ،                                                                                     

 

(بدددأن معدددتملا  الثبدددت  لمقدددتييس الاتجدددته يجددد، ان لا تقددد    2010واكدددد  لدددك )عمدددو واخدددوون،

 .                                                        ( 0.75عن)

 (330: 2010)عمو واخوون،                                                                         
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والم طط ا تي يو    طوا  بنا  مقيا  الاتجا  نحو ماد  الريا يا  ال ي اتبعته 
الباحثه   

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

 
 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 

 

 ا ط   ع   ا دبيا  والدراسا  والمقايي  ا  رى

صياغة ال قرا  بما يتناسب ومستوى الطالبا  البيئي 
 والمعر ي 

 إعداد التع يما  ال اصة بالمقيا 

 تو يع المقيا  ع   ال برا  ) ص حية المقيا  (

 إجرا  التعدي   المناسبة 

 تحديد عينة التح ي  ا حصائي 

  تطبي  المقيا  ع   عينة التح ي  ا حصائي

 الثبا 

 ال ا-  رونبا 

( 11ش    )   
 طوا  بنا  مقيا  الاتجا  نحو ماد  

 الريا يا 

 عينة و و  التع يما  وصياغة ال قرا  

 المقيا  بصورته الن ائية

 تحديد المجالا  )المحاور(
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 سابعا:اجراءات التطبيق
  Appliance of the experiment . تطبيق التجربة1

، وانتهددد  يدددوم الخمددديس م 2010/ 11/ 10المصدددتد   ربعدددتابددددأ  التجوبددد  فددد  يدددوم الا     

 م  2011/ 1/ 20المصتد  

  Appliance of the Test. تطبيق الاختبار 2

وف  الزمن المحدد للتجوب  ولمجموعت   الدراس بعد الانتهتا من تدريس محتوى متد       

/ 10والخميس  م3/2011/ 9ف  يوم الأربعتا الويتضي  كتستب المفتهيم إ، طب  اختبتر  الدراس 

 تلبت إبلاغ الط مَّ بعد أن ت    م3/2011/ 8ف  يوم الثلاثتافقد طب    هجتامت مقيتس الات،م 3/2010

 الاختبتر بصورته النهتئي  ب(-10) (أ-10بموعد الاختبتر يب  أسبوع من موعده ، ملح  )

 ج(-10  ، ملح  )نمو جيّ لعل  وف  الإجتب  ا تلبت تصحيح إجتبت  الط مَّ ، وت  ومقيتس الاتجته

 .ب(-14)( أ-14ف  ملح  )وكتن  النتتئج كمت 

 

 الإحصائية الوسائل
الوستئ  الإحصتئي  التتلي  ف  تحلي  البيتنت  المتعلق  بهذه الدراس  بتستخدام بونتمج  خدامتم إست

Excel)  ونظتم الحزم  الاحصتئي )SPSS) :) 

 متستويتين. ( لعينتين مستقلتينt-test)  الاختبتر التتئ :

((T-Test For tow Independent Samples 

لمعوف  تكتفث المجموعتين التجويبي  والضتبط  ف )التحصي  الستب   تخدم سا     

 للويتضيت ،المعوف  الستبق  ،الذكتا،العموالزمن  ،الاتجته نحو متد  الويتضيت (

وأستخدم لمعوف  دلال  الفووق الإحصتئي  بين المتوسطت  الحستبي  بين درجت  الطلب  ف  

 .                                          ( )اكتستب المفتهيم والاتجتهمجموعت  الدراس  لمتغيوا  الدراس 

 

tn-2=  

 :أن   إذ
tn-2ن=القيمة التائية لعينتين مستقلتين متساويتي 
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1X =للمجموعة الأولى الحسابي المتوسط. 
2X =نيةللمجموعة الثا الحسابي المتوسط.  

S1
 .للمجموعة الأولى التباين= 2

S2
 .للمجموعة الثانية التباين= 2
n = المجموعتين افراد عددمجموع. 

 (  238: 2010)المنيزل وغرايبة,

 (  Chi- square  x)  2ا تبار مربع  اي  ا(  2 
 -ب والأم :لغرض حساب تكافؤ العينة في التحصيل الدراسي للأ خدماست
 

            ∑ ( O – E )
2
   

X
2
  = —————— 

                       E          

 ذ أن :إ
X

 =مربع كاي2
O  التكرار الملاحظ = 
E    (  153: 2010)المنيزل وغرايبة,                                  = التكرار المتوقع 

                                                          (Howitt , 2000 , P.211 )                                                     
 المو وعية ل  قرا  الصعوبة معام  (3

 The Difficulty Index of Objectived Type Items)) 
ستخدم  ف  حستب صعوب  اوتستخدم هذه المعتدل  ف  حتل  الاختبترا  الموضوعي  لذا 

 الفقوا  ف  اختبتر اكتستب المفتهيم.

 

 الدنيا والفئة العليا الفئة في مجموع الاجتبت  الختطئ                                       

     معتم  الصعوب    

 (الفئتين مجموع) للطلبة الكلي العدد                                        
 

   (84:  2005)الدليم  والمهداوي ،   
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 م دن  -ن م   
 ن 

 

-Kuder-Richardsons-Equation) 20-ريتشاردسون - يودر معادلة -4

20) 

     اكتساب المفاهيم لاختبار  الثبات معامل لحساب أستخدمت   
  


















xS

pq

n

n
KR

2
1

1
20 

N   عدد فقوا  الاختبتر 
P    معتم  الصعوب 
 Q    معتم  السهول 

x
2
                                                            (162, 2000 علام,)                    ر الكل  تبتين الاختبت   

              

  (The Discrimination Equation of)  المو ةوعية ل  قةرا  التميية  معادلةة5-

      يةاكتساب المفاهيم الرياض اختبار لفقرات التمييزية القوة حساب في استخدمت
 

 
 

 :حيث
 .العليا للمجموعة الصائبة جاباتالإ  عدد=    ص    

 .الدنيا للمجموعة الصائبة الإجابات عدد=  د ص          
       . المجموعة العليا أفراد عدد= ع             
 (89: 2005)الدليمي,               الدنيا. المجموعة أفراد عدد=  د            

 : Effectiveness of  Distracters البدائل فعالية -
 النهائي الاختبار لفقرات(  الخاطئة) الصحيحة غير البدائل فعالية لحساب إستخدمت

 .   لاكتساب المفاهيم الرياضية 
        

 = فعالية البدائل معامل

 العليا الفئة من الخاطئ البديل اختاروا الذين عدد=  ع م ن

 ص د   – ص     = القوة التمييزية

 )ع+د( 
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  الدنيا الفئة من الخاطئ البديل اختاروا الذين عدد=   د م ن

                                الدنيا أو العليا المجموعتين من أي في طالباتال عدد=  ن

  ( 83 - 2008:78, العزاوي)                                                          
                                                

 :Cofficient(   )   كرونباخ –معادلة ألفا  6-

الاتجته نحو متد  الويتضيت  بتستخدام استخدم  ف  حستب ثبت  مقيتس 

   : Excelبونتمج

ن                    مج ع                             
2
 هـ  

 [                      - 1]     (       ـــــــــ     معتم  ) 

ع                      1-ن                           
2
 ن 

 حيث:

 العدد الكل  لمفودا  الاختبتر    :  ن 

مج ع
2
 مجموع تبتين درجت  ك  مفود  )هـ(  :هـ  

ع
2
 تبتين الدرجت  الكلي  ف  الاختبتر. : ن 

 (100:  2006)علام ،                                                                 

 (Cooper Formulaمعادلة كوبر ) -7

لحستب معتم  الثبت  لايجتد نسب   اتفتق المحكمين عل  فقوا  اختبتر اكتستب 

 ي المفتهيم الويتضي  وفقوا  الاتجته نحو متد  الويتضيت  والاهدا  السلوكي  وتحل

 المفتهيم الوئيس  والفوعي  .

 
 

                                                                                                     

100*
PP

P

NNN

N
P




 

 :   ان حيث

:p         الثبات                                                    

        NP  :الاتفاق تمرا عدد.   

        NNP  :الاتفاق عدم مرات عدد                                                  .                                     

 (Cooper,1975:27)                                                                                                                                                                                                                                                                        
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                      خامسالفصل ال        

 وتفسيرها  دراسةعرض نتائج ال

 أولاً : عرض النتائــج    
 ثانيـــاً : تفسير النتائج ومناقشتها 
 ثالثـــاً : الاستنتاجات   
 رابعــاً : التوصيـــــات   
 حــــاتخامساً : المقتر   
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يتضمن هذا الفصل عرضاً شاملاً لنتائج الدراسة التي تم التوصل إليها ، وتحليلها وتفسيرها ثم 

 بيان الاستنتاجات التي توصلت إليها الباحثة وعدد من التوصيات والمقترحات وكما يأتي :
 : أولاً : عرض النتائج

 : .الفرضية الأولى1

( بين متوسطي درجات طالبات 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستـــــــوى ) )) لا     

المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن على وفق أنموذج بكستون ومتوسط درجات طالبات 

المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم 

 الرياضية ((.

د درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في اكتساب المفاهيم الرياضية ،ملحق تم ايجا    

دلالة إحصائية بيـن  يـ ب (.  وأظهرت النتائج الإحصائية عدم وجـود فرق ذ 14ـ أ ( و ) 14)

متوسـط درجات اكتساب المفاهيم الرياضية المجموعـــــــــة التجريبية اذ وجد ان متوسط درجات 

( ومتوســـط درجات الاكتساب لطالبات 28.08البات المجموعة التجريبية )الاكتساب لط

 T – test( ولاختبار دلالـــة هذا الفرق استعمل الاختبار التائي ) 26.85المجموعة الضابطـــــة )

( عند مستوى دلالة ) 0.69( لعينتين مستقلتين متساويتين ، فكانت القيمـة التائية المحسوبة ) 

( مما يعني أن هذا الفرق غير دال إحصائياً  2.00أقل من القيمة الجدولية البالغة )  ( وهي 0.05

 (  15كما موضح في جدول )

 (15جدول )                              

المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة و الجدولية لدرجات المجموعتين 

                                                                                                          اب المفاهيمالتجريبية والضابطة في اختبار اكتس

 المجموعة

عدد 

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي
 التباين

 درجة  القيمة التائية

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

 الجدولية المحسوبة 

غير دالة  54 2.00 0.69 27.14 28.08 28 التجريبية

 إحصائيا
 61.98 26.85 28 الضابطة



 112                                                              عرض النتائج     /الخامسالفصل 
 

 

ويظهرمن الجدول عدم وجود فرق في اختبار اكتساب المفاهيم لطالبات المجموعة التجريبية 

اللاتي درسن وفق إنموذج بكستون و اختبار اكتساب المفاهيم لطالبات المجموعة الضابطة اللاتي 

فاعلية واضحة في الدراسة  لهادية ، أي ان اعتماد أنموذج بكستون لم يكن درسن بالطريقة الاعتي

الحالية بين طالبات المجموعة التجريبية قياساً بالمجموعة الضابطة ، وبذلك تقبل الفرضية 

 الصفرية الأولى.

 . الفرضية الثانية : 2

ات طالبات ( بين متوسط درج0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )    

المجموعة التجريبية اللاتي يدرسن وفق أنموذج بكستون ومتوسط درجات طالبات المجموعة 

 الضابطة اللاتي يدرسن على وفق الطريقة الاعتيادية في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات ((.

ـ  14 ) و ـ أ( 14) تم تسجيل درجات الطالبات في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات ملحق    

(. وأظهرت النتائج الإحصائية وجود فروق بين متوسطي درجات مقياس الاتجاه نحو مادة  ب

الرياضيات بين المجموعتين التجريبية والضابطة ، إذ بلغ متوسط درجات الاتجاه نحو مادة 

( ومتوسط درجات الاتجاه نحو مادة 70.39الرياضيات لطالبات المجموعــــة التجريبية )

(. ولاختبار دلالة هذا الفرق استعمل الاختبار 62.82ات لطالبات المجموعة الضابطة ) الرياضي

( ، وهي  2.20( لعينتين مستقلتين متساويتين فكانت القيمة التائية المحسوبــة ) T – testالتائي ) 

أن الفرق  ( . وهذا يعني0.05( عند مستوى دلالة )  2.00أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة ) 

 ( .  16 ( كما موضح في جدول )0.05بين متوسطي المجموعتين دال إحصائياً عند مستوى )

 (  16جدول )                                                

المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مقياس الاتجاه 

 المجموعتين التجريبية والضابطة. نحو مادة الرياضيات لطالبات

 المجموعة

عدد 

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي
 التباين

 درجة  القيمة التائية

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

 الجدولية المحسوبة

دالة  54 2.00 2.20 121.28 70.39 28 التجريبية

 إحصائيا
 209.34 62.82 28 الضابطة
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ات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفق أنموذج بكستون على طالبات وهذا يعني تفوق طالب

المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة الاعتيادية في الاتجاه نحو مادة الرياضيات. وبهذا 

 ترفض الفرضية الصفرية الثانية .

 . الفرضية الثالثة : 3

ين متوسط درجات طالبات ( ب0.05)) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )    

 المجموعة التجريبية في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات قبل التجربة وبعدها((.

ـ  5) تم تسجيل درجات الطالبات في مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات ملحق    

أ(. وأظهرت النتائج الإحصائية وجود فروق بين متوسطي درجات مقياس الاتجاه -14وملحق)أ(

و مادة الرياضيات بين درجات طالبات المجموعة التجريبية قبل وبعد التجربة، إذ بلغ متوسط نح

( 62.93درجات الاتجاه نحو مادة الرياضيات لطالبات المجموعــــة التجريبية قبل التجربة)

ومتوسط درجات الاتجاه نحو مادة الرياضيات لطالبات المجموعة التجريبية بعد التجربة ) 

( لعينتين مستقلتين  T – testولاختبار دلالة هذا الفرق استعمل الاختبار التائي ) (. 70.39

( ، وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة 2.44متساويتين فكانت القيمة التائية المحسوبــة )

( . وهذا يعني أن الفرق بين متوسطي الدرجات دال 0.05( عند مستوى دلالة )  2.00) 

             ( . 17  اً كما موضح في جدول )إحصائي

  ( 17جدول )                                                   

المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مقياس الاتجاه 

 نحو مادة الرياضيات لطالبات المجموعة التجريبية قبل ويعد التجربة.

 عةالمجمو

عدد 

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي
 التباين

 درجة  القيمة التائية

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

 الجدولية المحسوبة

 التجريبية

قبل 

 التجربة

دالة  54 2.00 2.44 140.81 62.93 28

 إحصائيا

 التجريبية

بعد 

 التجربة

28 70.39 121.28 
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موذج بكستون على طالبات المجموعة التجريبية على لاستخدام أن وهذا يعني وجود اثر 

 متغير الاتجاه نحو مادة الرياضيات. وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثانية .

 ثانياً : تفسير النتائج ومناقشتها :

عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين درجات طالبات  يتضح( 13من الجدول) -1

ربما يعود ذلك الى كون الوسائل ( (0.05دلالة  ىالمجموعتين التجريبية والضابطة عند مستو

التعليمية التي تعرضت لها مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( هي نفسها مما جعل الفرق 

لكن الباحثة لمست  فاعلية الأنموذج أثناء عملية التدريس من خلال تفاعل غير دال إحصائيا 

ابة على الأسئلة التي تطرح من الباحثة اثناء الطالبات وتنافسهن على المشاركة وطريقة الاج

شرح كل موضوع رياضي وتفسيركل  اجابة من قبل الطالبات مما دل على فهم الموضوع 

تفوق المجموعة التجريبية في متوسط درجات اختبار اكتساب المفاهيم  على الرياضي وكذلك 

متوسط درجات اختبار اكتساب المفاهيم للمجموعة الضابطة وتعتقد الباحثة سبب عدم وجود 

المحتوى الذي تم تدريسه لكلتا راجع الى  سببه كونقد يدلالة إحصائية بين المجموعتين 

مدرسي وكان التركيز فيه هو كيفية اكتساب المفهوم الرياضي المجموعتين هو محتوى الكتاب ال

لذا تحتاج الطالبات الى وقت طويل ليعتدن على النمط الجديد في التدريس والذي يتطلب منهن 

مشاركة فعلية وجادة في التعلم لكون الانموذج يتكون من اربعة اساليب للفهم الرياضية ، إذ إنها 

 كما يأتي :مستنبطة من المنحى المعرفي و

 (أن بدء الدرس بخطوة الفهم الآليRote له أثر واضح في استثارة دافعية الطالبات )

للتعلم والانجذاب للدرس ، وتهيئتهم لاستقبال المعلومات الجديدة ، ثم تأتي خطوة الملاحظة 

(Observational لتثير الانتباه لدى الطالبات للعلاقات في البنية الرياضية لتمهد بدورها)

( لربط المعلومات السابقة التي سبق أن درستها Insightfulالى خطوة الفهم ألتبصري)

الطالبة بالدرس الجديد ، إذ ساعد ذلك على تمييز الحقائق والمفاهيم الجديدة عن الحقائق 

والمفاهيم الموجودة أصلاً في البناء المعرفي لدى طالبات المجموعة التجريبية مما يجعل 

(الذي يتم فيه تعميق العلاقات التي يتم Formalهلة.ثم خطوة الفهم الشكلي )اعملية التعلم س

 التوصل إليها في الخطوة السابقة.

  أن لتوظيف انموذج بكستون في الدرس أهمية بالغة إذ أتاح لطالبات المجموعة

على التجريبية ربط ما يجب ان يتعلمنَ ودمجه في بيئتهن الذهنية  بما تم تعلمه سابقا ، وعمل 
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إيجاد تكامل بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة المرتبطة بها وإدراك ما بينها من علاقات 

 ولكن هناك عدة عوامل تؤثر بطريقة مباشرة او غيرمباشرة على اكتساب المفاهيم منها:

 التغيرات في المنهاج التعليمي:-أ

برة والمشرفين لاحظت الباحثة مع مجموعة مدرسات الرياضيات من ذوات الخ

الاختصاص واراء بعض اولياء الامور ان التغيرات في مناهج الرياضيات تؤثر بشكل 

اساسي ومباشر على المعلمين وهم قادة العملية التعليمية لذا يجب الاهتمام برفع مستوى 

المعلمين وقدراتهم وتأهيلهم للمنهاج الجديد قبل تطبيقة فعليا لكي لا يحدث تلكؤ في 

التربوية واخفاق في تحقيق الاهداف المنشودة من المنهج الجديد ،والطلبة وهم المسيرة 

المحور الأساسي للعملية التعليمية :لذا يجب ان تتناسب المناهج مع المستوى العمري 

 للطلبة.

عدد الطالبات في كل قاعة دراسية كبير وهذا بدوره يتطلب من المدرس اخذ وقت  -ب

  من زمن الحصة لضبط الدرس.

  المتبع في تحديد التعاريف لكل  مع طالبات المجموعة التجريبيةأن أسلوب المناقشة

أسهم إلى حد كبير في تمييز معناها ، وتحديد  قد مفهوم من المفاهيم الرئيسة والفرعية

خصائصها ، إذ إن التعلم يكون أكثر بقاءِ بعد الخطأ من التعلم من دون خطأ . وأن 

للحوار والمناقشة العلمية الهادفة يزيد من وعيهن بالنواتج إعطاء الفرصة للطالبات 

يقلل من الخجل وأنه التي تحققت . كما أنه يجعل الطالبات قادرات على التعبير 

 والخوف ويكسر الروتين المعتاد لديهن. 

  كان لأسلوب الملاحظة خلال مدة التجربة اثر واضح في تعزيز التعلم وزيادة فاعليته

 ول لدى طالبات المجموعة التجريبية .وجعله يدوم أط

دلالة إحصائية بين درجات طالبات المجموعتين  ي( وجود فرق ذ14من الجدول )يتضح  -2

ولصالح المجموعة التجريبية نحو مادة الرياضيات الضابطة في مقياس الاتجاه والتجريبية 

يات وتعزو الباحثة وهذا يدل ان لأنموذج بكستون اثر في زيادة الاتجاه نحو مادة الرياض

سبب ذلك ان الطالبة عندما تفهم الموضوع الرياضي تشعر بالارتياح للمادة ويقل 

الاضطراب لديها مما انعكس إيجابا على استجابتها على فقرات المقياس التي سبق إن أجابت 

 عليها قبل التجربة.
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تجربة عن قبلها  ( يوضح كيف ان المجموعة التجريبية زاد اتجاهها بعد ال15الجدول) -3 

مما كون فرق ذو دلالة إحصائية لصالح الاتجاه ألبعدي وتعتقد الباحثة  أن تنوع الأنشطة 

التعليمية قد يكون عاملاً أساسياً في زيادة الاتجاه لتعلم مادة الرياضيات ، ويعد دعماً للتنظيم 

وقد يكون عاملاً  المعرفي الذي يتوصل اليه الطلبة، إذ يتيح الفرصة لتقويم ما تم انجازه

 أساسياً في استثارة أذهان الطلبة واستمرارية دافعيتهم للتعلم . 

 :Conclusionثالثاً : الاستنتاجات 

 ما يأتي : إلىتوصلت الباحثة  الدراسة هفي ضوء نتائج هذ

اثارة في للفهم الرياضي  أساليببكستون كمجموعة  أنموذجساهم استخدام  .1

موقف الرياضي وتحليلهن ومن ثم التوصل الى العلاقات انتباه الطالبات لمكونات ال

المتضمنة واستنتاجها وتعميمها في تحسين قدرتهن على التفكير المنطقي الصحيح بالرغم 

 من انه لم   تظهر دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة في اختبار اكتساب المفاهيم .

 .لرياضياتلتعلم مادة ا اعتماد أنموذج بكستون ساعد في زيادة اتجاه الطالبات .2

في تطبيقها في لا تحتاج للفهم الرياضي اساليب من اربعة أنموذج بكستون يتكون  .3

 تدريب المدرسين عليها.لالا التدريس 

 :Recommendationsرابعاً : التوصيات 
بما   في ضوء نتائج الدراسة  واستنتاجاتها التي تم التوصل اليها يمكن للباحثة أن توصي 

 يأتي :

 الإفادة من أنموذج بكستون في تدريس مادة الرياضيات في المرحلة المتوسطة. .1

عدم الاقتصار على الأسئلة الموضوعية فقط عند وضع الأسئلة الاختبارية  .2

 ليتسنى قياس مستوى الفهم عند الطالبات.

عمل دورات تدريبية مستمرة لمدرسي الرياضيات ومدرساتها عن كيفية اعتماد  .3

 .أنموذج بكستونئق الحديثة في التدريس وبضمنها النماذج والطرا

تقليص حجم الطلبة داخل غرفة الصف ليتسنى للمدرس السيطرة على ضبط   .4

 المسار التدريسي في الدرس وإعطاء افضل  ما لديه.
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لاحتوائه على  2010النظر في كتاب الرياضيات الطبعة الاولى لسنة  إعادة .5

نت اساسية لموضوعات اخرى اخطاء في المحتوى ولحذفه موضوعات كا

 كموضوع الاسس الذي هو اساس للحدوديات وغيره من المو اضيع الرياضية.

 :Propositionsخامساً : المقترحات 
استكمالا لهذه الدراسة تقترح الباحثة الإفادة من أنموذج بكستون في أجراء عدد من 

 الدراسات والبحوث العلمية الآتية :

على فاعليـة أنموذج بكستون في مــــادة الرياضيات إجـــراء دراسات للتعرف  .1

–والتفكير الناقد  -الميول    -والدافعية  –في متغيرات أخرى مثل ) الجنس 

 والتفكير الاستدلالي(.

إجراء دراسات للتعرف على فاعلية أنموذج بكستون في تعليم الرياضيات في  .2

 مراحل دراسية أخرى وفي محافظات اخرى.

نموذج بكستون في تعليم مادة الرياضيات لطلاب الصف الثاني إعادة تجريب أ .3

 المتوسط بدل الطالبات بهدف أعمام النتائج.

 .الرياضية حل المسائل في اخر بإنموذجخدام أنموذج بكستون تاثر اس مقارنة .4
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 المصادرالعربية :

 القران الكريم  -

تدريس الرياضيات ("2006)الدمرداش  دالسيد احموابراهيم,مجدي عزيزومحمد  .1

 القاهرة,مصر–,عالم الكتب 1"طللتلاميذ المعوقين بصريا

, دار  1, ط ية التنشئة الاجتماعيةسيكولوج,  1998ابو جادوا , صالح محمد علي ,   .2

 . ,الاردنعمان  -الميسرة 

 -, دار المسيرة 7, ط( " علم النفس التربوي 2009ابو جادو, صالح محمد ) .3

 ,الاردن.عمان

اثر التخصص والمستوى التعليمي على ("1980ابو زينة,فريد كامل واخرون ) .4

مجلة الدراسات " ,في الاردن الاتجاهات نحو الرياضيات عند فئات من المعلمين والطلبة

 (2(,مجلد)7العدد) ,الجامعة الاردنية

اثر الاستراتيجية التفاضلية في , " 1989ابو زينة , فريد كامل وعبدالله الكيلاني ,   .5

مجلة ابحاث اليرموك " , تدريس الرياضيات على تعلم الطلبة في المرحلة الاعدادية

 عمان .-(1( , العدد)5لمجلد) , ا)سلسلة العلوم الانسانية والاجتماعية(

", مكتبة الفلاح ,  أساسيات القياس والتقويم في التربية( "  1992)  --------------- .6

 الكويت .

, دار 4", ط الرياضيات مناهجها وأصول تدريسها" ( 1997,)----------------- .7

 .       ,الاردنعمان -الفرقان للنشر والتوزيع

, مكتبة  2", ط مناهج الرياضيات المدرسية و تدريسها( "2003) ---------------- .8

 .  ,الاردنعمان  -الفلاح للنشر والتوزيع 

دار  1", طتطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليمها(," 2010)----------------- .9

 .الاردن,عمان -وائل للنشر

,  مناهج الرياضات وأساليب تدريسها(" 1995أبو صالح , محمد صبحي و آخرون ) .10

 .,اليمنصنعاء –, وزارة التربية والتعليم   1ط

نظريات التطور الانساني وتطبيقاتها ("2006ابوغزال,معاوية محمود) .11

 . عمان,الاردن-,دار المسيرة1,طالتربوية

, مكتبة  1ط" , مدخل الى مناهج البحث التربوي( , "1989ابوعلام , رجاء محمود ) .12

 .الفلاح للنشر , الكويت
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,  4ط",  مبادىء القياس النفسي والتقييم التربوي( ," 1987محمد ) ابولبدة , سبع .13

 .الاردن

, دار الامل ,  القياس والتقويم في العملية التدريسية( ,  1998أحمد سليمان عودة ) .14

 اربد

الاتجاهات نحو الرياضيات وعلاقتها باختيار نوع , " 1986احمد , شكري سيد ,  .15

خرى لدى بعض طلبة الص  الاول الاانوي التخصص الدراسي وبعض المتغيرات الا

 , السنة السادسة , الرياض .  18, ع رسالة الخليج العربي" , القطريين

تطبيقات اسس ومبادىء الاحصاء في المجال النفسي , ( 1989احمد , شكري سيد ) .16

 , جامعة قطر 1ج , والتربوي

دس الاساسي علاقة جنس طالب الص  السا(,"2003أحمد,مازن عبد الرحمن صالح) .17

بإكتساب المفاهيم والمهارات الجبرية والمهارات الحسابية الاساسية في محافظة 

, كلية الدراسات العليا,جامعة النجاح رسالة ماجستيرغير منشورة"جنين

 الوطنية,فلسطين

, 1, ط طرق تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقات( " 2001الامين , اسماعيل محمد ) .18

 لقاهرة.دار الفكر العربي , ا

,دار 1"طاصول تدريس المواد الاجتماعية("1992الامين ,شاكر محمود واخرون) .19

 الحكمة للطباعة والنشر

,دار الكتب للطباعة 1"طاسس علم النفس التربوي("1991رجاوي,فاضل محسن)زيالا .20

 القاهرة,مصر-والنشر

ضؤ نظرية  فاعلية انموذج مقترح  في الرسم البياني في:  (2003بدر , محمود أبراهيم ) .21

الجمعية المصرية الذكاءات المتعددة وأثره على أتجاهات الطلاب نحو الرياضيات , 

, للمناهج وطرق التدريس , المؤتمر الخامس عشر, دار الضيافة , جامعة عين شمس 

 المجلد الااني .

,دار 1",طاستراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الرياضيات"(2003بدوي,رمضان مسعد) .22

 ن,الاردن.عما-الفكر

 2, ترجمة وليم تاو ضروس عبيد, ج طرق تدريس الرياضيات, ( 1993),بل فريدريك .23

 الدار العربية للنشر والتوزيع , القاهرة . 3, ط

,دار 1"طاساليب تعلم العلوم والرياضيات,"(2001البكري والكسواني,امل وعفاف)  .24

 الفكر للنشر عمان
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م انموذج كلوزماير في اكتساب المفاهيم اثر استخدا("2010البياتي,بيداء محمد احمد) .25

, الجامعة  , كلية التربية الأساسية رسالة ماجستير غير منشورة "الرياضية واستبقائها

 المستنصرية , بغداد .

"مطبعة علم النفس التربوي("1979ي)لتريفرز,ترجمة موفق الحمداني وحمدي الكربو .26

 جامعة بغداد,بغداد,العراق

     المألوف–التدريس العامة  طرائق("2010د)التميمي,عواد جاسم محم .27

 بغداد,العراق-,دار الحوراء1",طوالمستحدث

, الطبعة الاالاة , دار  مهارات التدريس( , 1997الحميد جابرواخرون ) دجابر عب .28

 النهضة العربية , القاهرة , مصر

العربي , : تنمية وتعميق" ,دار الفكر  الذكاءات المتعددة والفهم( " 2003)  ------- .29

 القاهرة .

( , " أثر أنموذج برونز في اكتساب المفاهيم النحوية 2001الجبوري , فتحي طه مشعل ) .30

رسالة ماجستير غير منشوورة , الجامعوة المستنصورية لدى تلامذة المرحلة الابتدائية " , 

 . , كلية المعلمين , العراق

لقرائية للمفاهيم الرياضية ("القدرة ا2006الجرادي,صادق عبد الواحد عبد الله محمد) .31

رسالة وعلاقتها بالتحصيل لدى طلبة الص  الاامن من التعليم الاساسي في مدينة تعز"

 .جامعة تعز,اليمن–ماجستير غير منشورة 

اساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية ( : 2005الچلبي , سوسن شاكر ) .32

 , مؤسسة علاء الدين , دمشق 1, طوالتربوية

(,المديرية العامة للتخطيط التربوي,مديرية التوثيق 1985رية العراقية)الجمهو .33

( 11رقم)1985\12\17-14والدراسات,وقائع المؤتمر التربوي الحادي عشر,للفترة  

 بغداد,مطبعة وزارة التربية.

( " اثر استخدام ثلاث استراتيجيات تدريسية للتغيير 2005) الجميلي , هاشم محمد حمزة .34

عالجة الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية لدى طلاب المرحلة المتوسطة ", المفاهيمي لم

 . , الجامعة المستنصرية , بغدادإطروحة دكتوراه غير منشورة , كلية التربية 

,ترجمة علي حسين 2"ج نظريات التعلم,دراسة مقارنة("1986جورج ام غازادا) .35

 حجاج,عالم المعرفة ,الكويت
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( " أثر التدريس وفق نماذج أساليب التعلم في 2004)الحرباوي, خولة مصطفى علي  .36

أطروحة دكتوراه غير تحصيل طالبات المرحلة الأعدادية وأتجاهاتهن نحو الرياضيات " 

 ,  جامعة بغداد,  أبن الهيثم– ,كلية التربية,منشورة 

-صنعاء-,مكتبة الارشاد2,طأصول تدريس الرياضيات(,1986الحسني, غازي خميس ) .37
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 (1ملحق)                              

 تسهيل المهمة                            
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  (2ملحق )

 أسماء الخبراء وطبيعة الاستشارة حسب اللقب العلمي

 ت

 اسم الخبير

اللقب 

 العلمي
 

طبيعة          مكان العمل الاختصاص

 الاستشارة

1 2 3 4 5 

كلية التربية  –جامعة بغداد  الرّيَاضيَّاتط.ت. أستاذ شرى محمود قاسمب. د  -1
 ابن الهيثم –

  * * * 

عبد الواحد حميد د .  -2
 الكبيسي

 * * *  * كلية التربية -الانبارجامعة  الرّيَاضيَّاتط. . أستاذ

عليوي   د.احسان  -3
 الدليمي

أستاذ 
 مساعد

تربية كلية ال –جامعة بغداد  قياس وتقويم
 ابن الهيثم –

    * 

استاذ  د.اسماعيل ابراهيم علي 4-
 مساعد

-كلية التربية-جامعة بغداد علم النفس
 ابن الهيثم

    * 

أستاذ   العقبي فارس االهام. د -5
 مساعد

كلية التربية  –جامعة بغداد  الرّيَاضيَّاتط.ت.
 ابن الهيثم –

* * * * * 

استاذ  د. جمال حميد قاسم 6-
 مساعد

-كلية التربية-جامعة بغداد علم النفس
 ابن الهيثم

    * 

أستاذ  .رافد بحر المعيوفد -7
 مساعد

كلية  - بغداد جامعة الرّيَاضيَّاتط.ت.
 ابن الهيثم-التربية

  * * * 

أستاذ  رحيم يونس العزاويد. 8-
 مساعد

  -الجامعة المستنصرية  ط . ت  الرّيَاضيَّات
 كلية التربية

* * * * * 

عباس ناجي د . 9-
 المشهداني

أستاذ 
 مساعد

  -الجامعة المستنصرية  ط . ت  الرّيَاضيَّات
 الاساسية كلية التربية

* *  * * 

استاذ  د.فاضل جبار الربيعي 10-
 مساعد

-كلية التربية-جامعة بغداد علم النفس
 ابن الهيثم

    * 

 حماد مجبلد .  -11
 الجوعاني

 

أستاذ 
 مساعد

كلية التربية  –جامعة بغداد  تالرّيَاضيَّاط.ت.
 ابن الهيثم –

  * * * 

محمد علي د . -12
 الموسوي

أستاذ 
 مساعد

المناهج وطرائق 
 التدريس

 

كلية  - بغدادجامعة 
 ابن الهيثم-التربية

*   * * 

د. نسرين محمود  13-
 الشبلي

أستاذ 
 مساعد

المناهج وطرائق 
 التدريس

كلية  -جامعة بغداد
 التربة_ابن الهيثم

* * * * * 

أستاذ  منى طه  د . 14-
 مساعد

 - تنصريةسالمجامعة ال الرّيَاضيَّاتط.ت 
 الاساسية كلية التربية

* *  * * 

محمد حمزه  هاشمد .  -15
 الجميلي

أستاذ 
 مساعد

 – المستنصريةجامعة ال ط . ت  الرّيَاضيَّات
 الاساسيةكلية التربية 

* *  * * 

.د انعام ابراهيم عبد  -16
 قالرزا

كلية التربية  –جامعة بغداد  الرّيَاضيَّاتط.ت. مدرس
 ابن الهيثم –

* * * * * 
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كلية  - بغدادجامعة  الرّيَاضيَّاتط.ت. مدرس الكناني حسن كاملد .  -17
 ابن الهيثم-التربية

* * * * * 

كلية  - بغدادجامعة  .علوم الحياةط.ت  مدرس سالم عبد اللهد .  -18
 ابن الهيثم-التربية

    * 

كلية  - بغدادجامعة  علم النفس مدرس د.سليم توفيق علي -19
 ابن الهيثم-التربية

    * 

 -ثانوية النعمان للبنات  الرّيَاضيَّاتط.ت. م.مساعد أسماء عريبي فدعم 20-
 بغداد

 *  *  

 * *  * * كلية التربية-جامعة القدسية الرّيَاضيَّاتط.ت. م.مساعد حامد شياع 21-

ثانوية المتميزين للبنين  الرّيَاضيَّاتط.ت. م.مساعد حمادي سعيد ح صبا -22
 بغداد/ الكرخ الاولى

* * * * * 

 * *    بغداد -ثانوية المتميزين الرّيَاضيَّاتط.ت. م.مساعد غسان رشيدالصيداوي -23

 *   * * كلية التربية-جامعة القدسية الرّيَاضيَّاتط.ت. م.مساعد محمد مريد عراك 24-

كلية  - بغدادجامعة  رياضيات م.مساعد نيران صباح جاسم 25-
 ابن الهيثم-التربية

   * * 

مشرفة  شيرين محمد عزيز -26
 اختصاص

المديرية العامة لتربية  رياضيات
 بغداد/الرصافة الثانية

* * * * * 

السيد صباح محمود  -27
 احمد

مشرف 
 اختصاص

المديرية العامة لتربية  رياضيات
 رصافة الثانيةبغداد/ال

* *  *  

  * *   بغداد-النزاهة للبناتثانوية  رياضيات مدرسة فاضل كاظم  أزهار 28-

     * بغداد-الزهور للبناتثانوية  رياضيات مدرسة اسراء خليل اسماعيل -29

  * *   بغداد-الزهور للبناتثانوية  رياضيات مدرسة رغد خضير عبد الله 30-

  *  * * بغداد-الزهور للبناتثانوية  رياضيات مدرسة ناجحة حسين جاسم 31-

 المفاهيم اكتساب اختبار -4 التدريسية الخطط -3 السلوكية الأهداف -2  الرياضية المفاهيم-1

 الرياضيات مادة نحو الاتجاه مقياس -5  الرياضية
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 ( أ-3ملحق ) 
 جـامعــة بغداد

 كـليـة التربية ابن الهيثم 

 العليا/الماجستيرالدراسات 

 الموضوع / استبيان آراء الخبراء حول فقرات اختبار المعرفة الرياضية السابقة

 المحترم ------------------------------ الفاضل الاستاذ

 ..…طيبة تحية

تروم الباحثة القيام بدراسة موضوعها)) أثراستخدام أنمووذ  بسسوتون فوك اكتسواب المفواهيم 

نحووو مووادة الرياضوويات لطالبووات اليووت الثووانك متوسووط    وموون ضوومن الرياضووية والاتجوواه 

متطلبوووات هوووره الدراسوووة اعوووداد فقووورات اختبوووار المعرفوووة الرياضوووية السوووابقة للموضووووعات 

الرياضية المتضمنة فك كتاب الرياضيات لليت الاول متوسوط المتعلقوة بالفيوول )الثالو  

الحدوديات  الجمول المفتوحوة   مون والرابع والخوام(  الخاةوة بتودري() الاعوداد النسوبية 

 كتاب الرياضيات لليت الثانك المتوسط .

 اختبووار فقوورات فووك رأيسووم بيووان يرجوو  اطوو ع سووعة موون فوويسم  الباحثووة تعهووده لمووا وبووالن ر 

 .    ةحتهاوم ئمتها مدى عل  والحسم الباحثةا كونته التك الرياضيات فك المعرفةالسابقة

 ـتنانهاوتقبلوامن الباحثة شسرها وام

 الباحثة                                                                             

 فرات غنك نوري                                                                         

 طرائق تدري( رياضيات
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 التاريخ:                      الاسم :                                     

 اليت والشعبة: الثانك)                                            الزمن: 

 تعليمات اختبار المعرفة السابقة فك                 

  الرّياَضيَّات                                        

 عزيزتك الطالبة...............

الاختبار إل  معرفة ما تمتلسينه من معلومات رياضية عن بعض  يهدف هرا      

 المواضيع التك ستدرسيها فك هرا الفيل والمتضمنة فك كتابك المقرر .

أمامك مجموعة من الأسئلة   كل سؤال منها له أربعة بدائل   واحد منها فقط      

 ةحيح   المطلوب إتباع ما يأتك :

 قراءة كل سؤال بدقة وعناية .

 راءة الإجابات التك تلك كل سؤال .ق

 اختيار الجواب الري ترينه ةحيحا من بين الإجابات .

 وضع دائرة حول الحرف الري يدل عل  الإجابة اليحيحة.

 تسون الإجابة عل  ورقة الأسئلة .  

 الإجابة عل  جميع الأسئلة دون ترك أي سؤال منها. 

 واحد لأنَّ الإجابة تعد خاطئة .لا يجوز وضع ع مة)      حول أكثر من بديل 

 : س/مساحة المربع تساوي ؟واليك مثال توضيحك

a -+ 2طول الضلع                          b-  نفسه                              × طول الضلع

c-  العرض                         × الطولd-  2×)الطول + العرض 

 لاجابة  وهرا يدل عل  اb)لاح ك لقد وضعت دائرة حول الحرف
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 أ - 3تابع ملحق)                                   

 -الأسئلة:
    3 

 يمثل :    ---العدد  -1
    5 

A     كسراعتيادي   B عدد ةحيح   cعدد طبيعك   d كسرعشري   

 

 : نسبة الزكاة من مقدار ما يمتلك شخص هي -2

A        2.5% B   25% c  20% d 52 % 

 : هو 7النظير الجمعي للعدد  -3

A       +7  B   0.7 c  -7  d   1 
    --- 
     7 

 عبارة صحيحة هو : X + 4 > 8وحة تالعدد الذي يجعل الجملة المف -4

A      4  B   5 c  -4 d  -5 

 كل جملة مفتوحة تتضمن المساواة تسمى : -5

A     قانون   B  مقدار جبري   cلحد  وحيد ا dمعادلة   

 

 مباشرة هو: Xالعدد الطبيعي الذي ياتي بعد العددالطبيعي  -6

A    X+3  B    X+2  c  X+1  d  X 
 

 : هو  X = 6( حيث   3X-2القيمة العددية للمقدارالجبري)  إن -7

A    15 B   16  c  17 d 18  

 

  هو: m((7وعرضه  m((10إن محيط مستطيل طوله  -8

  A  17m               B  71m            c  34m             d 70m  

 

 هو : 144الجذر التربيعي للعدد         -9

A    14 B    13 c  12 d  11 

 

 هو :  64طول حرف مكعب حجمه  إن -10

A    7 B   4 c  8 d 5  
 

 نقطة الاصل في النظام الاحداثي هي : -11

A    (  1,1  B (  0,0  c(  -1,-1   d(  0,1  

 

 يسمى المحور الذي يقسم الشكل الى قسمين متطابقين تماماً : -12

A  محور الانعساس   b المحور الافقك   cمحور التناظر   dالمحور العمودي   

 

 ( تقع في الربع الاول من النظام الاحداثي فإن : X, Yاذا كانت النقطة ) -13

A    كل من  y, X موجبان  b كل من  y, x سالبان 
C     X  سالبة وY   موجبة  d  X  موجبة وY   سالبة 

 



 140                                                                  الملاحق                       
 

 

 النظام الاحداثي يتكون من تقاطع مستقيمين تتكون بينهما زوايا ,تدعى زوايا: -14

A       حادة   b منفرجة   

C      قائمة    dمستقيمة   

 

 -هي: X - Y)2ابسط صورة للمقدار الجبري ) -15

A       2 X – Y  b  X – Y 
C       2 X –2 Y  d  X-2y 
 

 يتقاطع اي مستقميين : -16

A    بث ث نقاط   B   بنقطتين   C     بنقطة واحدة d بدون نقاط    
 

 اذا قطع مستقيم مستقيمين وتطابقت زاويتين متناظرتين فيه فان المستقيمين: -17

A     متقاطين   bمتوازين   C  متعامدين    d متخالفين  

 

 : يكون قطرا المعين والمربع -18

A      متساويان   bمتوزايان   C  متقاطعان   d متعامدان   

 

180oيسمى الشكل الذي مجموع زواياه الداخلية =  -19
 ب: 

A      مثل   bمربع   C  معين  d مستطيل  

 

تقترن  nالنقطة ( فأن 4( والاحداثي الرأسي هو )5هو) nاذا كان الاحداثي الافقي للنقطة  -20

 بالزوج المرتب :

A     (  4,5               b(  4  5              c(  -4,-5           d(  -5,-4   

 : تحتوى الأعداد الصحيحة على -21

A        (  أعداد موجبة فقط  bأعداد سالبة فقط    

C         أعداد موجبة وسالبة    d أعداد موجبة وسالبة وةفر    
 المقدار الجبري )الحدودية( هو عبارة عن حدود جبرية : -22

A      متشابهة تفيل بينها أشارة + و  –            b  مختلفة تفيل بينها أشارة + و  – 

C       و ×   متساوية تفيل بينها أشارة         ÷d  و ×   مختلفة تفيل بينها أشارة÷ 

 

 : للشكل الرباعي تساوي مجموعة قياسات الزاويا الداخلية -23

A       90o 
 B    180o 

 C  70o
  d   360o 

 رمز التوازي هو : -24

// A             
  

B                   C≠  d   
 

 قانون فيثاغورس )نظرية فيثاغورس تنطبق على المثلث(: -25

Aالمتساوي ألأض ع   B                          المتساوي الساقين                                

 

 

C القائم الزاوية   d الغير متساوي الأض ع  
 

 

 مع تمنياتي لكم بالنجاح 
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  ب-3ملحق)                                      

 ومفتاح التيحيحورقة الاجابة عل  فقرات المعرفة السابقة                  
 

 
 
 

 

 
 
 
 

 

المعرفة  إختبار ورقة الاجابة  عل  فقرات

 السابقة

 الاسم:

 اليت:

 :التاريخ

 الاختيار ت الاختيار ت

1-  14-  
2-  15-  
3-  16-  
4  17-  
5-  18-  
6-  19-  
7-  20-  
8-  21-  
9-  22-  
10-    23-  

11-  24-  
12-  25-  
13-    

 عل  فقرات للإجابةمفتاح التيحيح 

 بقةاختبار المعرفة السا        

 

 الاختيار ت الاختيار ت

1- A 14- C 

2- A 15- C 

3- C 16- C 

4 B  17- B 

5- D 18- D 

6- C  19- A 

7- B  20- B 

8- C  21- D 

9- C 22- B  

10- B   23- D 

11- B 24- A 

12- C  25- C  

13- A   
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 (أ - 4 ) لحقم

 لاختبار الذكاء والنتائج ابةاستمارة الإج

 بار المصفوفات المتتابعةاخت
 ((استمارة الإجابة والنتائج  ))

 ........................  انتهى في                        .................... : في الاختباربدأ 

                                    
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 ه د ج ب أ
 الدرجة رقم الشكل ت الدرجة رقم الشكل ت الدرجة رقم الشكل ت الدرجة رقم الشكل ت الدرجة رقم الشكل ت

1   1   1   1   1   
2   2   2   2   2   
3   3   3   3   3   
4   4   4   4   4   
5   5   5   5   5   
6   6   6   6   6   
7   7   7   7   7   
8   8   8   8   8   
9   9   9   9   9   
10   10   10   10   10   
11   11   11   11   11   
12   12   12   12   12   

 الاسم:
 الصف:                               الشعبة: )        (

 المدرسة:
 الدرجة الكلية:  )        (

 الطالبةمعلومات 
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 (ب-4) ملحق

 لاختبار الذكاء التصحيحمفتاح 

 لمجموعةا     

 رقم اللوحة

 

 أ

 

 ب

 

 ج

 

 د

 

 هـ

1 4 2 8 3 7 
2 5 6 2 4 6 
3 1 1 3 3 8 
4 2 2 8 7 2 
5 6 1 7 8 1 
6 3 3 4 6 5 
7 6 5 5 5 1 
8 2 6 1 4 6 
9 1 4 7 1 3 
10 3 3 6 2 2 
11 4 4 1 5 4 
12 5 5 2 6 5 
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 أ                -5ملحق)                                

 المجموعتينتسافؤ متغيرات                             

 المجموعة التجريبية
الاتجاه نحومادة 

 الرياضيات

المعلومات 

 (100)السابقة
 اختبار الركاء

60)  
التحييل 

  100السابق)

العمر 

 بالأشهر

 ت المواليد

59 36 45 75 160 11\97  1 

70 40 46 86 166 5\97  2 

51 32 39 50 167 4\97  3 

61 64 49 61 161 96/10 4 

79 44 20 64 163 8\97  5 

53 76 27 64 168 3\97  6 

70 52 22 53 177 6\96  7 

79 48 41 81 160 11\97  8 

55 60 40 59 178 5\96  9 

47 44 26 68 159 12\97  10 

53 52 45 65 165 6\97  11 

50 36 27 77 167 4\97  12 

52 56 28 55 158 1\98  13 

67 48 38 72 165 6\97  14 

61 24 32 54 160 11\97  15 

64 52 42 71 166 5\97  16 

77 60 51 85 159 12\97  17 

79 52 30 56 164 7\97  18 

49 64 33 61 170 1\97  19 

41 32 21 58 162 9\97  20 

70 44 47 80 168 3\97  21 

68 40 42 77 160 12\97  22 

72 72 42 94 170 1\97  23 

55 52 33 71 158 1\98  24 

75 56 29 83 158 1\98  25 

85 32 46 68 165 6\97  26 

70 40 33 90 169 97/2 27 

50 52 39 69 169  97/2 28 
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 ب -5ملحق)   

 المجموعة الضابطة  
الاتجاه نحومادة 

 الرياضيات

المعلومات 

 (100)السابقة
 اختبار الركاء

60)  
التحييل 

  100السابق)

العمر 

 بالأشهر

 ت المواليد

55 40 38 64 167 4\97  1 

71 56 19 67 161 97/10 2 

49 28 37 53 167 4\97  3 

81 40 28 65 169 2\97  4 

55 36 29 50 158 1\98  5 

85 64 46  94 158 1\98  6 

66 64 39  91 162 9\97  7 

58 52 41  71 160 11\97  8 

36 56 31  61 163 8\97  9 

69 68 51   61 170 1\97  10 

85 48 19  51 170 1\97  11 

60 52 43  73 167 4\97  12 

47 28 37  71 164 7\97  13 

37 48 35   51 162 9\97  14 

58 40 31  50 166 5\97  15 

54 72 40  66 168 3\97  16 

69 60 42  93 168 3\97  17 

59 52 42  56 163 8\97  18 

63 64 40   95 168 3\97  19 

49 40 44  93 167 4\97  20 

74 48 42   76 175 8\96  21 

70 60 44  86 181 2\96  22 

78 66 40  92 163 8\97  23 

40 48 34   68 169 97/2 24 

41 56 40  86 163 8\97  25 

49 44 16  54 163 8\97  26 

54 44 41   70 161 97/10 27 

60 52 31  76 168 97/3 28 

 
 

  

 (ج-5 ) ملحق   
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 التجريبية للمجموعة للوالدين التعليمي المستوى
 

 المستوى التعليمي للأب ت
 

 المستوى التعليمي للأم

 هـ د ج ب أ  هـ د ج ب أ 

1     *     * 

2     * *     

3   *     *   

4   *   *     

5   *     *   

6    *     *  

7    *  *     

8    *   *    

9 *     *     

10 *        *  

11     *  *    

12     * *     

13 *     *     

14  *    *     

15  *    *     

16   *       * 

17     *     * 

18    *      * 

 
 

  

   
 

 المستوى التعليمي للأم المستوى التعليمي للأب ت
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 هـ د ج ب أ  هـ د ج ب أ 

19    *     *  

20 *      *    

21 *         * 

22     *    *  

23     *     * 

24 *      *    

25   *      *  

26    *     *  

27    *     *  

28    *     *  

 

 

                                   اعدادية: ج                        متوسطة: ب              دون فما ابتدائية: أ
  فوق فما بكالوريوس:  هـ                    دبلوم: د 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

     
     

 
  (د-5) لملحق تابع
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 الضابطة للمجموعة للوالدين التعليمي المستوى
 

 المستوى التعليمي للأب ت
 

 المستوى التعليمي للأم

 هـ د ج ب أ  هـ د ج ب أ 

1    *     *  

2    *     *  

3  *     *    

4   *      *  

5     *    *  

6    *      * 

7  *      *   

8   *   *     

9     *     * 

10   *       * 

11   *     *   

12    *     *  

13  *     *    

14     *     * 

15 *     *     

16  *       *  

17     *  *    

18   *       * 
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 ي للأبالمستوى التعليم ت
 

 المستوى التعليمي للأم

 هـ د ج ب أ  هـ د ج ب أ 

19    *     *  

20   *   *     

21     *    *  

22    *      * 

23     *     * 

24  *     *    

25  *     *    

26  *    *     

27     *    *  

28 *     *     

 
 

                                   اعدادية: ج                       متوسطة: ب              دون فما ابتدائية: أ      
  فوق فما بكالوريوس:  هـ                    دبلوم: د       
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  أ -6ملحق)

 جامعة بغداد

 ابن الهيثم ــكلية التربية 

 الماجستير ــالدراسات العليا 

 طرائق تدري( الرياضيات

 

 تبانة ة حية فقرات مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضياتم/اس

 

 الأستاذ الفاضل......................................المحترم

 0اللقب العلمك ............................................

 موقع العمل ............................................

 تحية طيبة وبعد:

 

ة القيام بدراسة عن "أثراستخدام أنموذ  بسستون فك اكتساب المفاهيم تروم الباحث

 الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات اليت الثانك المتوسط "

ولتحقيق ذلك قامت الباحثة ببناء مقياساً ل تجاه نحو مادة الرياضيات  ولأجل التثبت 

دقة وموضوعية ون راً لما من ة حية الفقرات فك قياس ما وضعت لأجله  ب

تتمتعون به من خبرة علمية  ترجو الباحثة تعاونسم فك تحديد ة حية الفقرات وذلك 

  أمام الحقل الري ترونه مناسباً )ةالح  غير ةالح وتحتا  ال  √بوضع ع مة )

 تعديل .

 ولسم جزيل الشسر والأمتنان.                                 

 الباحثة                                                            

 فرات غنك نوري                                                         
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   أ            -6تابع ملحق)                               

 تعليمات الإجابة عن مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات

 

 التعليمات

 ـطالبة:عزيزتك ال

لي( هرا اختباراً لاعطاء درجات فك مادة الرياضيات ولسن مقياساً معداً    

 لأغراض البح  العلمك  لرا تأمل الباحثة التعاون فك الإجابة عنه بسل دقة ووضوح 

والمطلوب منكِ ان تطلعك عل  كل فقرة بدقة وعناية ثم تبدين رأيك بوضع ع مة 

ر عن وجهة ن ركِ بدون التأثر بوجهات ن ر   تحت بديل واحد ترين أنه يعب√)

الآخرين  علماً أنه توجد ث ثة بدائل أمام كل فقرة )موافقة  غير متأكدة  غير 

 موافقة . كما موضح فك المثال التالك:

 

 

  تحت البديل )موافقة  وكما فك المثال √ضعك ع مة ) فإذا كنتِ موافقة عل  الفقرة

  تحت البديل )غير موافقة  وهسرا √السابق واذا كنتِ غير موافقة ضعك ع مة )

بالنسبة ال  البديل)غير متأكدة  ولسل فقرات المقياس  و لا تتركك أية عبارة من دون 

 إجابة.

 مع تقديري وشسري               

 

 
 

 ( أ-6تابع  ملحق )                                           

  نحو مادة الرياضياتفقرات مقياس الاتجاه                                     

 غير موافقة غير متأكدة موافقة الفقرات ت

   √ اقرأ درس الرياضيات بجد ومثابرة 1
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 البدائل الفقرات ت

غير  غير متأكد ة موافقة

 موافقة

    أحب مادة الرياضيات لأنها سهلة الفهم 1

ليَ موضوعات الرياضيات مرتبة ترتيبا يسهل ع 2

 تعلمها

   

أحب مادة الرياضيات لأن مدرس الرياضيات  3

 يساعدني كثيرا على تعلمها.

   

أتمنى ان يلغى درس الرياضيات من المنهج  4

 الدراسي.

   

احتاج دائما إلى من يساعدني في فهم موضوعات  5

 مادة الرياضيات.

   

اشعر بأن مادة الرياضيات تدرب عقلي على التفكير  6

 )السليم(.الصحيح

   

    درجاتي منخفضة دائما في مادة الرياضيات . 7

    استمتع دائما بالقدرة على حل تمرينات الرياضيات 8

    أفرح كثيرا عندما يأتي درس الرياضيات 9

    مادة الرياضيات مملة وجافة 10

    أنا افهم مادة الرياضيات وبسهولة  11

    ثر من المواد الاخرى .مادة الرياضيات تقلقني اك   12

    اقضي وقتا ممتعا في دراسة مادة الرياضيات. 13

    احتاج لوقت طويل لفهم موضوعات الرياضيات 14

    لا اعتقد أن تعلم الرياضيات صعبة  15

    ليس للرياضيات  تطبيق في حياتي اليومية 16

    أتضايق من درس الرياضيات  17

اضيات مادة مهمة )وأساسية( أرى إن مادة الري 18

 للمواد الاخرى 

   

    أحب أن أدرس الرياضيات لأنها مفيدة 19

لا أشعر أن للرياضيات فائدة في التطور العلمي  20

 للمجتمع

   

    دراسة الرياضيات تضيع وقتي 21

 حبي للرياضيات تجعلني التحق بدراسة علمية 22

 

   

بسبب مادة  لأاعتقد اني سأستمر بالدراسة 23

 الرياضيات

   

    تساعدني مادة الرياضيات في تعلم المواد الاخرى 24

    اتمنى ان اصبح مدرسة رياضيات في المستقبل 25

تساعدني دراسة الرياضيات على تنظيم امورحياتي  26

 اليومية

   

 ابتعد في المستقبل عن اي شيء فيه رياضيات 27
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 الشعبة:                                                             اسم الطالبة:

 
------------------------------------------------------------------------------  

 ( ب-6ملحق )                                              

                                         

 فقرات مقياس الاتجاه   رأي الخبيرعلى                              

رقم 

 الفقرة

رقم  رأي الخبير

 الفقرة

 رأي الخبير
تحتاج  لحةغيرصا صالحة

 تعديل

تحتاج  غيرصالحة صالحة

 تعديل

1    16    

2    17    

3    18    

4    19    

5    20    

6    21    

7    22    

8    23    

9    24    

10    25    

11    26    

12    27    

13    28    

14    29    

15    30    

 

 
 ( 7ملحق )

 ي عن تعلم الرياضياتاستخدامي للحاسبة يغنين 28

 

   

مادة الرياضيات مجموعة رموز معقدة وقوانين  29

 صعبة الفهم

   

 لا اشعر بالثقة عند حل مسألة رياضية 30
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 لرحيم امن لرحالله ابسم 
 جامعة بغداد 

 كلية التربية / ابن الهيثم 

 قسم التربية وعلم النف( 

 الماجستير  –الدراسات العليا 

 

 م/استبانة أراء الخبراء حول المفاهيم الرياضية

 

 ألأستاذ الفــاضــل...........................................المحترم.

 .........................................العلمكب اللق

 موقع العمل............................................

 
 تحية طيبة وبعد :

ـ) اثر استخدام تــروم الباحـثة أجــراء دراســتها التجريبية المـوسومة بــ         

انموذ  بسستون فك اكتساب المفاهيم الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى 

ومــن ضمن متطلبات هــره الــدراسة إعـــداد قائمة    يت الثانك متوسط طالبات ال

والـتك تتعـــلـق بالفـيول) الثال  والرابع والخام(  الخاةة    بالمفاهـيم الرياضية

بتدري( مــوضوعـات )الأعداد النسبية والحدوديات والجمل المفتوحة  من كـتاب 

  م2010دراسك الرياضيات لليت الثانك متوسط للعام ال

فقد من سعة الاط ع والخبرة والدراية العلمية    الباحثة فيســم تعــهدهون را لما  

أن تستعين بخبرتسم والتفضل باعطاء أرائسم  وم ح اتسم بشأن ة حية  ارتأت

والباحثة استخدام المفاهيم الرئيسة فك بناء اختبار اكتساب المفاهيم الرياضية . 

لشسر والاحترام والتقدير لسـل رأي تبدونهُ ولســل مقترح تتقدم لسم بجزيل ا

 تطرحونهُ والله الموفق .

 الباحثة                                                             

 فرات غنك نوري                                                    

 طرائق تدري( الرياضيات
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  ( 7بع ملحق ) ات
الرياضيات للصف الثاني ب اردة في كتالو الرياضية لمادة تجربة الدراسة اهيم امفلا

 : متوسط
المفهوم  المفاهيم

 الرئيسي
المفهوم 

 الثانوي
رأي 

 الخبير*
 التعديل المقترح

 الفصل الثالث:الأعداد النسبية  
 العدد النسبي            
 جمع الاعداد النسبية            
 رك الاصغربين المضاعف المشت

 عددين نسبيين او أكثر
           

  الابدا ل لعملية الجمع على الاعداد
 النسبية

           

  التجميع لعملية الجمع على الاعداد
 النسبية

           

  العنصر المحايد الجمعي للاعداد
 النسبية

          

 النظير الجمعي للاعداد النسبية           
 داد النسبيةطرح الاع           
 ضرب الاعداد النسبية           
  الأبدال لعملية الضرب على الاعداد

 النسبية
           

  التجميع لعملية الضرب على الاعداد
 النسبية

           

  العنصر المحايد الضربي للاعداد
 النسبية

          

 النظير الضربي للعدد النسبي           
 ية توزيع الضرب على الجمع خاص

 للاعداد النسبية
                

 قسمة الاعداد النسبية           
 الجذر التربيعي للعدد النسبي الموجب           
 الجذر التكعيبي للعدد النسبي           
 الفصل الرابع:الحدوديات 
 الحدانية          
  حاصل ضرب حدانية جبرية في           
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 جبريةحدانية 
  الطريقة الافقية لضرب حدانية في

 اخرى
           

  الطريقة العمودية لضرب حدانية في
 اخرى

           

  مربع الحدانية     
 مربع مجموع حدين            
 مربع الفرق بين حدين            
 الفرق بين مربعين              
 بينهما ضرب مجموع حدين في الفرق     
 العوامل المشتركة                      
 العامل المشترك الاكبرGCF                    
 المربع الكامل                
  تحليل المربع الكامل           
 مساحة المنطقة المستطيلة            
 مساحة المنطقة المربعة            
 مساحة المنطقة المثلثة            
  الطول            
 العرض            
 الارتفاع            
 القاعدة           
 الفصل الخامس: الجمل المفتوحة 
 )المتباينة )المتراجحة             
  المتباينة من الدرجة الاولى بمتغير

 واحد
           

  تمثيل مجموعة حل المتباينة على
 خط الاعداد

           

 خواص المتباينة        
  حل المتباينة من الدرجة الاولى في

 متغير واحد
          

 موافق  او غير موافق *
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 ( 8ملحق )
 بسم الله الرحمن الرحيم 

 جامعة بغداد 

 كلية التربية/ ابن الهيثم 

 الماجستير  –الدراسات العليا 

 طرائق تدري( الرياضيات

 ية الاهداف السلوكيةم/ استبيان ة ح

 الاستاذ الفاضل ................................................المحترم

 000000000000000000000000000000اللقب العلمك 

 00000000000000000000000000000000مسان العمل        

  00000000000000000000000000000000التخيص         

 راستها الموسومة:تروم الباحثة اجراء د

"اثراستخدام إنموذ  بسستون فك اكتساب المفاهيم الرياضية والاتجاه نحو مادة   

 الرياضيات لدى طالبات اليت الثانك متوسط" 

ومن متطلبات الدراسة  ةوغ الأهداف السلوكية لموضوعات الفيول )الثال  

  لسنة 1عة )والرابع والخام(  من كتاب الرياضيات لليت الثانك متوسط  الطب

هو عبارة تيت تغيراً مقترحاً فك سلوك -والمقيود الهدف السلوكك : 2010

المتعلم  اي ما سيسون عليه المتعلم عندما ينهك بنجاح خبرة أو مهمة تعليمية. 

ون را لما تعهده الباحثة فيسم من خبرة ودراية فك هرا المجال ترجوا تفضلسم 

ف السلوكية لمستويات بلوم فك المجال بالاط ع عل  مدى ة حية ةوغ الاهدا

المعرفك }التركر)المعرفة   الفهم)الاستيعاب   التطبيق  { وبيان ارائسم السديدة  

 وتيحيح او تعديل ما ترغبون فك تعديله فك الحقل المخيص. 

 مع فائق التقدير والاحترام

 الباحثة                                                                                   

 فرات غنك نوري
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 ( 8 تابع ملحق )                       

الثاني المتوسط لسنةالمقرر للصف  الرياضياتالاهداف السلوكية لمادة تجربة الدراسة من كتاب   
(2010-2011)  

 (70-45العمليات على الاعداد النسبية): الفصل الثالث
Operations on the Rational Numbers 

 الاهداف السلوكية:المجال المعرفي
مستوى  الهدف السلوكي 

 الهدف

 التعديل المقترح

   على ان:  هكون قادر تدراسة الموضوع ان  ابعد اكماله ةيتوقع من الطالب

  1  عددا  نسبيا  تكتب -1

  2 الخاص  بأسلوبهاي العدد النسبعرف ت -2

  1 تعرف رمز مجموعة الاعداد النسبية -3

  2 العدد النسبي تحدد نوع -4

  2  العدد النسبي والعدد الطبيعيبين  تميز -5

  2 تميز بين العدد النسبي والعدد الصحيح -6

  1  تكتب الصيغة الرياضية للعدد النسبي -7

  2   توضح العلاقة بين العدد النسبي والعدد الصحيح -8

  3 تضع عددا نسبيا في أبسط صورة-9

  2 وبالعكس العدد العشري الى الصورة تحول-10

  2  جمع الأعداد النسبيةقاعدة  توضح -11

 تجمع عددين نسبيين أو أكثرمن النمط: -12
   b=yحيث   + ( أ

 b≠yحيث    +ب( 

3  

  3 ( والأخر على الصورة العشريةتجمع عددين نسبيين احدهما من النمط )-13

  3 تجمع عددين نسبيين من نفس النمط -14

  1  تذكر خواص عملية جمع الأعداد النسبية -15
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  2 توضح كل خاصية من خواص عملية الجمع على الاعداد النسبية -16

  3  تطبق خواص عملية الجمع عند الحل-17

  1 للاعداد النسبية الجمعتذكر العنصر المحايد لعملية  -18

  2 عن العنصر المحايد الجمعي للعدد النسبي  تعطي  مثال -19

  1 تعين النظير الجمعي للعدد النسبي -20

  2  توضح بمثال النظير الجمعي للعدد النسبي -21

  2 تستنتج العلاقة بين النظير الجمعي والعنصر المحايد لعملية الجمع -22

  1  ملية الضرب للأعداد النسبيةتعدد خواص ع -23

  2  تعطي مثال لكل خاصية  -24

  2  كل خاصية بمثالوضح ت -25

  3  تجد ناتج ضرب عددين نسبيين -26

  1 تذكر العنصر المحايد لعملية الضرب -27

  2  توضح بمثال العنصر المحايد لعملية الضرب -28

  1  تعين النظير ألضربي للعدد النسبي -29

  2  توضح بمثال النظير ألضربي للعدد النسبي -30

  2 تستنتج العلاقة بين النظير ألضربي والعنصر المحايد لعملية الضرب -31

  3  تجد النظير الضربي لأي عدد نسبي -32

  2  صفر = صفر×بان ضرب اي عدد نسبي بين ت -33

  3 ات الحسابيةفي اجراء العملي تستخدم خاصية توزيع الضرب على الجمع -34

تــــذكران حاصــــل ضــــرب عــــدد نســــبي فــــي نظيــــره الظربــــي يســــاوي المحايــــد -35
 الضربي

1  

  2  توضح عملية قسمة عدد نسبي على عدد نسبي اخر -36

  2  عملية القسمة و الضرب والجمع والطرح للاعداد النسبيةقارن بين ت -37

  3 تحل المسائل الخاصة بفصل الأعداد النسبية -38

  1 تعرف الجذر التربيعي -39
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  2 تعطي مثال لجذر تربيعي  -40

  3 تجد الجذر تربيعي لعدد نسبي   -41

  3 توضح بمثال انه لايمكن ايجاد جذر تربيعي لعدد سالب .-42

  2 حل مسائل تتعلق بالجذر التربيعيفسر كيفية ت -43

  3 نسبيةلجذور تربيعية لاعداد عطي امثلة من الحياة اليومية ت -44

  1 تعرف الجذر التكعيبي  -45

  2 مثال لجذر تكعيبيعطي ت -46

  3 تجد الجذر التكعيبي لعدد نسبي سالب -47

  3 تجد  الجذر التكعيبي لعدد نسبي موجب  -48

  2 حل مسائل تتعلق بالجذر التكعيبيفسر كيفية ت -49

  3 لجذورتكعيبيةعطي امثلة من الحياة اليومية ت -50

 
  تطبيق -3   استيعاب)فهم -2  تركر)معرفة -1

 

 (90 - 71الفصل الرابع:الحدوديات  )             
Polynomials          

     الاهداف السلوكية:المجال المعرفي                                
 

مستوى  الهدف السلوكي 
 الهدف

 التعديل المقترح

   على ان: هكون قادر تالموضوع ان دراسة  ابعد اكماله ةيتوقع من الطالب

  1 الجبرية  الحدوديةعرف ت -1

  1 تذكر وحيدة الحد -2

  1  تعرف الحدانية الجبرية -3

  2  تذكر مثال لحدانية جبرية -4

  2  تذكر لا مثال لحدانية جبرية -5

 . 1 تركرانه يمسن حرف اشارة الضرب بين الحروف او الرموز .-6



 161                                                                  الملاحق                       
 

 

  2 الاس( ل ساسات المتشابهة توضح قاعدة ضرب -7

  3  تضرب حدانية جبرية في حدانية جبرية افقيا -8

  3 تضرب حدانية جبرية في حدانية جبرية عموديا -9

  3  ضرب حدانية في حدانية جبريةوضح بالرسم ت -10

  3  تجد مساحة شكل اطوال اضلاعه حدانية  -11

  2 (b+a) 2تذكر قاعدة مربع مجموع حدين  -12

  2 (b-a) 2تذكر قاعدة  مربع حاصل طرح حدين -13

  3  تجد مساحة مربع طول ضلعه حدانية -14

  2 (b+a) 2 تعطي مثال يوضح   صيغة -15

  2 (b-a) 2 يوضح  صيغة  تعطي مثال -16

  2  المربع الكاملحدد ت -17

  2  المربع الكاملبين كيفية تحديد ت -18

 عداد بسرعة باستخدام الصيغةتجد مربعات بعض الا -19
 2 (b+a أو )2 (b-a) 

3  

  1 ( b –  a ( )b +aتذكر ما يساويه )  -20

  3  تجد حاصل ضرب مجموع حدين في الفرق بينهما -21

  3  توضح علاقة المربع الكامل بمربع الحدانية  -22

  2  تحلل الحدودية الجبرية -23

  2 ةالمتشابهتبين قاعدة قسمة الحدود الجبري-24

  2  ( GCFتجد العامل المشترك الأكبر للحدودية) -25

  3 تحلل الحدودية بطريقة العامل المشترك الاكبر-26

  2  تتحقق من صحة تحليل الحدودية -27

  2  تحلل المربع الكامل -28

  1 تسمي كل حد من حدود المربع الكامل-29

  2 ير كاملتميز بين المربع الكامل والمربع الغ-30
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  2 توضح متى تكون الحدودية مربعا كاملا-31

  2 ميز بين كل من الحدانية والحدودية الثلاثيةت-32

  1 تذكر شرط المربع الكامل للحدودية الثلاثية-33

  2 تعلل كون الحدودية الثلاثية مربعا كاملا-34

  1 تكتب قانون الحد الوسط للمربع الكامل-35

  3 فقود للمربع الكاملتجد الحد الم-36

  b2 – a2       1تذكر اسم  الصيغة  -37

  b2 – a2       2تذكر ما يساويه  -38

  2 تحلل الفرق بين مربعين -39

  2 تميز بين الفرق بين مربعين ومربع الحدانية -40

  3 تطبق صيغة الفرق بين مربعين على الارقام -41

  3 يات التحليلتجد قيم الاعداد باستخدام عمل-42

  تطبيق-3   استيعاب)فهم -2   تركر)معرفة -1
                

 

 (99 - 91الفصل الخامس:الجمل المفتوحة )        
                      Open sentences 

 الاهداف السلوكية:المجال المعرفي                           

مستوى  الهدف السلوكي 
 الهدف

 التعديل المقترح

   على ان: هكون قادر تدراسة الموضوع ان  ابعد اكماله ةيتوقع من الطالب

  1  تعرف الجملة المفتوحة -1

  1  تعطي مثال لجملة مفتوحة -2

 تعرف المتباينة)المتراجحة(بأسلوبها-3
  

2  

  2  تكتب الصيغة الرياضية للمتباينة -4
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  2  تعطي مثال لمتباينة)متراجحة( -5

  2  مثال لمتباينة)متراجحة(تعطي لا -6

  2 تسميتها متباينة أو متراجحة توضح سبب  -7

  2  تميز بين المتباينة والمعادلة -8

  2  تميز بين العلاقات > ,< -9

  3  تجد مجموعة حل المتباينة ذهنيا -10

  3   تمثل حل المتباينة على خط الأعداد-11

  1  . تعدد خواص المتباينة-12

  2  ذكر خاصية الجمع للمتباينة بأسلوبها الخاصت-13

  2  تعطي مثال لخاصية الجمع  -14

  2  توضح خاصية الطرح للمتباينة -15

  2  تعطي مثال لخاصية الطرح -16

  2 خاصية الطرح و خاصية الجمعقارن بين ت -17
 

عـدد الـى طرفـي  ان الترتيب لا يتغير عند اضافة او طرحستنتج ت-18
 باينة.المت

2  

  2 توضح خاصية الضرب للمتباينة-19

  2 تعطي مثال لمتباينة مضروبة بعدد نسبي موجب -20

  2 تعطي مثال لمتباينة مضروبة بعدد نسبي سالب-21

  2 توضح تغير ترتيب المتباينة عند ضربها بعدد سالب-22

  1 تذكر خاصية القسمة للمتباينة -23

  2 تباينةتوضح خاصية القسمة للم -24

  3 تقسم المتباينة على عدد موجب -25

  3 تقسم المتباينة على عدد سالب -26

  2ان الترتيـــب يتغيـــر عنـــد قســـمة أوضـــرب المتباينـــة بعـــدد ســـتنتج ت  -27
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 سالب
  1 تعرف المتباينة من الدرجة الاولى-28

توضـــح   العبــــارة الصـــائبة والعبــــارة الخاطئــــة عنـــد التعــــويض فــــي -29
 ةالمتباين

2  

  3 تجد مجموعة حل المتباينة-30

  2 تكتب مجموعة حل المتباينة بطريقة الصفة المميزة-31

  2 توضح خطوات حل متباينة بمخطط-32

  2 تستخدم خواص المتباينة عند الحل-33

  3 تمثل مجموعة حل المتباينة على خط الأعداد -34

  3 تبسط الحل النهائى للمتباينة-35

التعبيــــر اللفظــــي الــــى رمــــوز رياضــــية فــــي المســــائل التــــي تتــــرجم  -36
 تتضمن  في تكوينها متباينة

2  

  3 تحل المسائل اللفظية للمتباينة  -37

 تطبيق -3    استيعاب)فهم  -2    تركر)معرفة -1
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 أ (-9ملحق)                          

 ادة الخبراء حول الخطط التدريسية لمجموعتك الدراسةاستبيان اراء الس

 

      غداد ـة بـجامع   

 ثمــة التربية / ابن الهيـكلي

       ( ـــــقسم التربية وعلم النف

  الماجستير /الدراسات العليا 

 آراء الخبراء حول الخطط التدريسيةم/ استبيان 

 الأستاذ

 .............................................المحترم................................الفاضل

 ............................................. اللقب العلمك 

 موقع العمل.............................................

 تحية طيبة... 

كتساب )اثر استخدام انموذ  بسستون فك ا الموسومة االقيام بدراسته ةروم الباحثت    

 المفاهيم الرياضية والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات اليت الثانك متوسط 

 اجده فيسم من سعة الاط ع وخبرة ودراية علمية فك هرا المجال فانهتلما  ون راً 

بسستون  نموذ لأإنموذجاً من الخطط التدريسية التك أعدت وفقاً ضع بين أيديسم ت

 ومقترحاتسم حولها آرائسمالتفضل بالاط ع وإبداء  . يرج والطريقة الاعتيادية

   وإضافة أو تعديل ماترونه مناسباً  .

  شاكرين لسم حسن التعاون معنا سلفاً                             
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 الباحثة                                                                                    

 فرات غنك نوري                                                                               

 

 

 

                                

 أ (-9تابع ملحق)                               

 
تعلمك يعتمد تدري( الرياضيات فيه عل   -:  هو انموذ  تعليمك انموذج بكستون

فهم الرياضك إذ يشير بأن  بعض المواقت الرياضية اربعة اساليب قائمة عل  ال

تحتا  ال  اكثر من اسلوبين للفهم وبناءا عل  ذلك اقترح إنموذجا للفهم ذو اربع 

 -مستويات  )اساليب   وكما يلك:

 تطبع حي  الالك  الحفظ عل  يعتمد الري الفهم ذلك هو (:الالي)  الاول المستوى

 .التسرار طريق عن حف ها عل  بالتمرين ززوتع وتقوى الراكرة عل  المعلومات

 التعرف يقوم الفهم من   الاسلوب)  المستوى وهرا(: الملاحظة)  الثاني المستوى

 ووعك وادراك بم ح ة أي الانت ام وم ح ة الانماط بين والتمييز عل 

 سابقا المفهومة والمواقت للقواعد ومفسر كمركر تعمل التك الانماط او الع قات

 .مشابهة لمواقت عمومية اكثر قواعد بحل الخرو  عل  لوتعم

 هرا تحديد فك بسستون اعتمد حي  ع قك فهم وهو( :التبصري) الثالث المستوى

 فهم" انه عل  الع قك الفهم  عرف الري   Skemp تعريت عل  المستوى

 متسامل بناء لتسوين المفهومية والتركيبات والثانوية الاولية المفاهيم بين الع قات

 "الرياضية للعملية

 والتعبيرات بالبراهين يختص الاسلوب وهرا: (الشكلي, المجرد) الرابع المستوى

 المدرس يريد عندما عادة يتبع الاسلوب وهرا الرياضية والافسار للمفاهيم الن رية

 مثل معينة طريقة او قانون او قاعدة تطبيق عند العمومية بيحة ت ميره يقنع ان
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 والقوانين والقواعد الهندسية الن ريات براهين فهم عند يحتا  لريا الاسلوب

 الا مناسب لايسون الفهم من الاسلوب هرا ان بسستون ويقترح العامة الرياضية

    . الع قك الفهم اسلوب طريق عن الطالب يتعلم او يستسب ان بعد

  ((28  1996)الشارف                                                                       

  

  

  أ(-9تابع ملحق)                           

 إنموذج  خطة لتدريس موضوع )المتباينة ( بانموذج بكستون

         الاول الحية /                                                                 الرّياَضيَّات  المادة / 

                                 8.00 الزمن /          ط                                                المتوس الثانكاليت / 

 2011-1-10 لاثنينااليوم والتاريخ /                                                            أالشعبة /   

    :المحتوى الرياضي   

 المتباينة )المتراجحة 

 :لهدف من الدرسا

  المتباينة)المتراجحة فهوم م اتبالالط استيعاب      

 الأغراض السلوكية:

 :أن  عل  ةً سون قادرتبعد الانتهاء من الموضوع أن  ةيتوقع من الطالب    

 المتباينة أوالمتراجحة.     عرف ت .1

 .توضح سبب تسميتها متباينة أومتراجحة  .2

     )متراجحة    .إعطاء مثال لمتباينة3

 ..إعطاء لا مثال لمتباينة )متراجحة  .4 

 المتباينة والمعادلة.     ز بين يمت .5

 . تطبق بعض أنواع االمتباينات فك مواقت حياتية ورياضية .6 



 168                                                                  الملاحق                       
 

 

 .              > , <,. تميز بين الع قات7

 .تستب الييغةالرياضية للمتباينة.8 

 تجد حلول المتباينة ذهنيا .            .9

 . ترسم خط الاعداد ممثلة عليه حل المتباينة. 10 

 الوسائل التعليمية :

 ووسيلة تعليمية.   واق م سبورة ملونةالسبورة  فض ً عن المتراجحةلتمثيل  اثقال و ميزان      

 : التمهيد والمقدمة والتقويم القبلي

عل   اها لتساعدهتقد استوعب ةسون الطالبت أنتجرى مناقشة لمراجعة المتطلبات الأولية التك يجب 

عن المعادلة وما تتضمن من ع قة وطريقة كتابة  الباحثةسأل فيها ت   المتباينةفهم موضوع 

وخطوات حل المعادلة.وتمثيل مجموعة   ةيغة المعادلة من الدرجة الاول  ذات المتغير الواحد

تعادل السفتين امام الطالبات الميزان الم يعرض حل المعادلة عل  خط الأعداد  و يتم ذلك بعد ان 

من قبل الباحثة لتوضيح مفهوم المساواة فك المعادلة وتوضيح مفهوم المعادلة فض  عن رسم خط 

الأعداد عل  السبورة بعد نهاية كل مثال ثم تعرض الباحثة الوسيلة التعليمية يتم فيها حل معادلة 

خطوات الحل المرسوم عل  الوسيلة من الدرجة الاول  ذات متغير واحد وتسلت طالبة بتوضيح 

 بمساعدة الباحثة بعدها تستب الباحثة مثال عل  السبورة لمعادلة وكالاتك: 

س/لاحظ  المعادلة الاتية ثم اجب عن الأسئلة ادناه .                                             

  Q  x 2                     حيx+1=5             

/اكتب درجة المعادلة ثم اكتب الصيغة العامة لمعادلة من الدرجة الاولى ذات متغير 1س
 واحد؟

/حل المعادلة أعلاه؟2س   
/ أعطي مثال أخر لمعادلة من الدرجة الأولى ذات متغير واحد؟3س  
 /عرف المعادلة,ثم مثل الحل على مستقيم الأعداد؟3س
  ة؟/مثل مجموعة الحل على خط الأعداد الصحيح4س

 

               

 نوع الفهم عرض الدرس 
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 تعرض الباحثة الميزان المتساوي الاثقال مرة اخرى 

 

 

 

 

                                

 ( 1شكل )   

  1)متعادل  ؟ شسل) الا ح تم الميزان فك المعادلة كيت كان متساوي الباحثة :

ين كفتك الميزان كيت انه يؤشر عل  الوسط ولاح تم ايضاً المؤشر الفاةل ب

 اي تساوي السفتين ؟

وهره هك المعادلة التك كما قلتم جملة مفتوحة تتضمن المساواة   

 وةيغتها العامة :

              0 ≠ a   حي                         a X + b = 0  
ن لاحدى كفتك والان لاح و جميعاً ماذا سيحدث ) تضيت الباحثة ثقلي الباحثة :

   2الميزان شسل )
 

 

 

 

                       

 

  2شسل )                     
 الباحثة تستب عل  السبورة:

  4> 2)   وتمثلها رمزيا 4اةغر من  2
 ماذا حدث لسفتك الميزان ؟ الباحثة:

 احسنت  الباحثة :  لم يعد متعادلاً  طالبة :

 م يعد الميزان متساوي السفتين  هل هره معادلة ؟اذن ل الباحثة :

 )وتؤشر عل  كفتك الميزان 

 ك   طالبة :

 لان كفتك الميزان  غير متساويتين  طالبة :لماذا ؟   الباحثة :

  احسنت الباحثة :

  4اةغر من  2)ثم تستب الباحثة الع قة  
 4 < 2 وتستب تحتها الع قة بالرموز

وتارةً اخرى عل  الع قة التك عل  السبورة  وتؤشر تارة عل  الميزان

وتضيت ال  ذلك تاشيراً بحركات يديها ممثلةً الميزان الري كان متساوياً لم يعد 

 متساوي )بوضع يديها متوازيتين ثم ترفع احدى كفيها وتخفض الاخرى 

   اثقال 4  اقل وزناً من )2اذن ) الباحثة :

 هل لا ح تم مؤشر الميزان؟

 لقد تغير وضعه فلم يعد فك الوسط   نعمطالبة :

الفهم 

 بالم ح ة
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:لا ح تم المؤشر فك المعادلة السابقة كان يؤشر عل  تساوي كفتك الباحثة

 الميزان  وهو بهرا يمثل ع قة المساواة.

 ماذا يمثل المؤشر الان ؟

   (4  اةغر من(2يمثل ع قة اةغر لان  طالبة :
ن وكرلك عل  الع قة وهره الجملة المفتوحة )مؤشرة عل  الميزا الباحثة :

 )بيوت واضح    Inqualitالمستوبة عل  السبورة   اسمها متباينة )متراجحة  

ثم تطلب الباحثة من الطالبات ترديدها اكثر من مرة ولفظ الميطلح باللغة 

 الانسليزية

لاح و كفتك الميزان .. احوداهما خفيفوة الووزن   والاخورى اثقول منهوا  الباحثة :

 ؟ماذا يعنك هرا..

 طالبة : يعنك اخت ف فك وزنك السفتين.

 الباحثة ) تيحح اللفظ  :

 احسنت اي ان السفتين متباينتين فك الوزن ويعنك هرا مختلفتين.

ولهرا ... سميت متباينة   ثم تغير الباحثة وضع الميزان ال  وضع اخور محاولوة 

 ترسيخ فسرة التباين بأذهان الطالبات بمثال آخر.

  3لاح وا ايضاً المثال الاتك كما فك الشسل )حسناً  -الباحثة:
 

 

 

 

                          

        3شسل )                           

  1 < 3وتمثله رمزيا) (1)  اكبر من 3الباحثة تستب ايضاعًل  السبورة )
 : نرجع مرة اخرى ... ماذا حدث لسفتيك الميزان ؟الباحثة 

 : لم يعد الميزان متعادل السفتينطالبة 

 .)مؤشرة عل  الميزان (3)ةفك الع قة كما فك الشسل  الباحث :

 عل  السبورة. 1>  3 تستب الع قة الطالبة :

 اذن استوعبتن فسرة التباين الري هو اخت ف فك القيمة والمقدار  الباحثة :

 ا ...؟ولسن المتباينة تسم  متراجحة ايضاً ..!! لماذ الباحثة :

: تسوواعد الطالبووات علوو  اسووتنباط الاجابووة )بحركووة يووديها كحركووة مؤشوور الباحثةةة

 الميزان وكرلك تميل جسمها كمي ن المؤشر 

 ) توقع اجابة طالبة  :تسم  متراجحة لانه المؤشر يميل للجهة الاكثر وزناً.

كثور  ممتاز ... ولسن هرا يعنك تأرجح المؤشر للسفة التك تحمل وزناً ا الباحثة :

 لرا سميت متراجحة.

ثم تعطوك الباحثوة امثلوة اخورى وتوضوحها بوالميزان وتستوب جميوع الامثلوة علو  

السبورة ملونة رموز الع قات فك كل مثال وبالوان مختلفة مون مثوال الو  مثوال 

 اخر.

" والتوك  <او  >اذن توةلنا ال  اسم الجملة المفتوحة التك تتضمن "  الباحثة :

 .Inequlitie( تسم  متراجحة ) متباينة

 ما هو تعريت المتراجحة )المتباينة  ؟ الباحثة :

 " >او  <جملة مفتوحة تتضمن "  طالبة :
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التعريووت لعوودة موورات ليووتم حف ووه موون قبوول الطالبووات ثووم  ترديوود: تطلووب  الباحثةةة

ة وتبين ان هرين الرمزين من ضمن موضووع المتراجحو≤و ≥تضيت الرمزين 

 ولسل رمز تاشير خاص عل  خط الاعداد .

والان فلنتوةل معاً ال  كتابوة ةويغة المتراجحوة مون الدرجوة الاولو   الباحثة :

 ذات متغير واحد.

 نستب ةيغة المعادلة من الدرجة الاول  مرة اخرى .

تطلب مون احودى الطالبوات كتابوة ةويغة المعادلوة مون الدرجوة الاولو   الباحثة :

 كما يلك  عل  السبورة وهك

                       A X + b = 0               A≠0                       
                       

 لو أردنا ان نحول تلك المعادلة ال  متبانية كما حدث فك الميزان  الباحثة :

) وتؤشور الباحثوة علو  الميوزان ثوم علوو  اليويغة المستوبوة علو  السوبورة  موواذا 

 ؟نغير ..

  . <او  >نرفع ع قة المساواة ونضع احد الع قات ) طالبة :

كما  <او  >احسنت .. ثم تقوم بمسح ع قة = وتدون بدلها ع قة الباحثة : 

 ادناه: فك 

 معادلة               تيبح             متراجحة او متباينة          

0 ≠ a   حي ax + b > 0                                   ax  + b = 0 

0 ≠ a  , حي ax + b  < 0                                         ax  + b = 0 
هرا يعنك ربما المتباينة )المتراجحة  اكبر مون اليوفر او اةوغر مون  الباحثة :.

 لا تسون ةائبة دائماً. ax + b > 0اليفر اي ان الع قة 

وهورا ≤أو ≥تمل عل  الع قات وربما يأتك مثال لمتراجحة )متباينة  تش

 ما سنتعرف عليه بالدرس المقبل.

 والان اكتبنَّ فك الدفاتر ودون الن ر ال  السبورة ما يأتك  الباحثة :

ةيغة المتباينة من الدرجوة الاولو  ذات متغيور  ثانياً :تعريت المتباينة     اولاً :

 واحد

ات مون الدرجوة الأولو  ذات هل بإمسانسن إعطاء مثال أو أمثلة لمتباينو الباحثة :

 متغير واحد.

 نعم طالبة :

تدون عل  السبورة الامثلة المعطاة من قبل الطالبات وتطلب كتابة اي  الباحثة :

 مثال تحت ةيغة المتباينة فك الدفاتر.

والان فالنمثوول حوول المتباينووة الاتيووة علوو  خووط الاعووداد بعوود ان نتعوورف  الباحثةةة :

 متبانية فك المثاليين الاتيين.عل  الفرق بين المعادلة وال

 

 لو أردنا ان نحول تلك المعادلة ال  متبانية كما حدث فك الميزان  الباحثة :

) وتؤشور الباحثوة علو  الميوزان ثوم علوو  اليويغة المستوبوة علو  السوبورة  موواذا 

 نغير ..؟

  . <او  >نرفع ع قة المساواة ونضع احد الع قات ) طالبة :

كما  <او  >ثم تقوم بمسح ع قة = وتدون بدلها ع قة  احسنت ..الباحثة : 

 ادناه: فك 

 معادلة               تيبح             متراجحة او متباينة          

0 ≠ a   حي ax + b > 0                                   ax  + b = 0 
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0 ≠ a  , حي ax + b  < 0                                         ax  + b = 0 
هرا يعنك ربما المتباينة )المتراجحة  اكبر مون اليوفر او اةوغر مون  الباحثة :.

 لا تسون ةائبة دائماً. ax + b > 0اليفر اي ان الع قة 

وهورا ≤أو ≥وربما يأتك مثال لمتراجحة )متباينة  تشتمل عل  الع قات 

 ما سنتعرف عليه بالدرس المقبل.

 نَّ فك الدفاتر ودون الن ر ال  السبورة ما يأتك والان اكتب الباحثة :

ةيغة المتباينة من الدرجوة الاولو  ذات متغيور  ثانياً :تعريت المتباينة     اولاً :

 واحد

هل بإمسانسن إعطاء مثال أو أمثلة لمتباينوات مون الدرجوة الأولو  ذات  الباحثة :

 متغير واحد.

 نعم طالبة :

مثلة المعطاة من قبل الطالبات وتطلب كتابة اي تدون عل  السبورة الا الباحثة :

 مثال تحت ةيغة المتباينة فك الدفاتر.

حل المتباينة الاتية عل  خط الاعداد بعد ان نتعرف عل   فلنمثل وألان الباحثة :

  الفرق بين المعادلة والمتبانية فك المثاليين الاتيين.

 لاتك :تقسم الباحثة السبورة ال  قسمين *وكما فك الشسل ا

 

 معادلة

اذا كانت مجموعة التعويض فك 

 المعادلة هك 

{  1 , 2 ,3 ,4, 5, 6, 7 } 
 جد مجموعة حل المعادلة           
                Y + 5 = 8  

 متراجحة

اذا كانت مجموعة التعويض فك 

 المتباينة هك 

{ 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7} 
 جد مجموعة حل المتباينة 

Y + 5 < 8  

ئب
ةا

ة  ة 
طئ
خا

 

Y+5 =8 Y 

ة 
ئب
ةا

ة  
طئ
خا

 

Y+5< 8 Y 

 √ 0 +5 =8 0 √  0 +5< 8  0 

 √ 1 +5= 8 1 √   1+5< 8 1 

 √ 2 +5= 8 2 √  2 +5< 8 2 

√  3 +5= 8 3  √ 3 +5< 8 3 

 √ 4 +5= 8 4  √ 4 +5< 8 4 

 √ 5 +5= 8 5  √ 5 +5 <8 5 

 √ 6 +5= 8 6  √ 6 +5< 8 6 

 √ 7 +5= 8 7  √ 7 +5< 8 7 

 اذن مجموعة الحل للمعادلة 

{4 = }S 
) تشير الباحثة بإن مجموعة حل 

لا غير اي ان الرقم  4 المعادلة هو

هو الري يجعل المعادلة عبارة  4

 اذن مجموعة حل المتباينة 

 {0,1,2  = }S 
)تشير الباحثة ال  الاخت ف الري 

حدث لحل المتبانية  اي ان هناك 

لمتبانية اكثر من حل ةحيح ل
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 ةحيحة.

 
تحقق  3والاعداد الاقل من العدد 

الحل اليحيح والري يجعل 

 المتبانية عبارة ةحيحة 

تطلب الباحثة من طالبة حل المعادلة ومن طالبة اخرى حل المتباينة -1*

 وبمساعدة الباحثة بتوجيه اسئلة ومشاركة الطالبات .

ينة ةحيحة بلون كتابة العدد الري يجعل العبارة الرياضية)معادلة او متبا-2

 مخالت لجرب الانتباه 

 الباحثة: هل لاح تم الحل لسل من المعادلة والمتباينة؟

 اذن أجبنَ عل  الاسئلة الاتية:

 ما هك الاعداد التك جعلت المتباينة عبارة ةحيحة؟ -1

 كم عدد فك مجموعة حل المعادلة وكم عدد فك مجموعة حل المتباينة؟ -2

 لمتباينة؟ما الفرق بين حل المعادلة وحل ا -3

تتوةل الطالبات من خ ل الاجابة عن الاسئلة اع ه ان المتباينة لها 

 اكثر من حل ةحيح بينما المعادلة لها حل ةحيح واحد .

تطلب الباحثة  من طالبتين برسم خطك الاعداد اسفل كل مثال كما فك 

  :(4الشسل 

 

 

0  1   2  3  4           
 

       aشسل) 

  3الاقل من )           
 

 4 30 1   2         
      

       bشسل)       

  4شسل)                                   
يرسم من قبل طالبة وتوضح الباحثة تمثيل نقاط الحل عليوه وتؤكود ان  (aشكل )

   مع التلوين لابرازالحل. 4الحل هو فقط العدد )

ى وتوضوح الباحثوة تمثول نقواط حول المتباينوة يرسم من قبل طالبه اخر (bشكل )

 عل  الرسم وتؤكد بان هناك حلول كثيرة للمتباينة.

بعدها تعطك الباحثة مثال لمتباينوة وتطلوب مون الطالبوات ايجواد الاعوداد 

التك تجعل المتباية عبارة ةوحيحة بودون اسوتخدام ورقوة وقلوم والسوؤال كوالاتك 

باينة عبوارة ةوحيحة بودون اسوتخدام : جدي مجموعة الاعداد التك تجعل المتس

 ورقة وقلم )استخدمك تركيز ذهنك واستيعابك السابق .

 [5 X -10 > 0   حي ]x    تنتمك الQ 
 {.1,0 ,2 ,3 ,4 , 5وكانت مجموعة التعريض لها هك } 

ثم تستمر الباحثة باعطاء امثلة مختلفة لمتباينات وتطلب ايجاد حلولهم من 

كيز ذهن الطالبات باستيعاب مفهوم المتباينة وبهرا قبل الطالبات ذهنياً)بتر

تضمن الباحثة اكتساب مفهوم المتباينة من قبل الجميع  ثم تستلم الباحثة 

الاجابات الشفهية من الطالبات مدونة الإجابة عل  السبورة  بعدها  تطلب 

 منهن تمثيل كل حل عل  خط الاعداد .

وم المتباينة نعطك امثلوة تورتبط بواقوع والان بعد هرا الاستعراض لمفه الباحثة :
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 حياتنا مثل 

درجة لينا فك الرياضويات اكبور مون درجوات طالبوات شوعبة ب بواكملهن فوك  -1

 الرياضيات.

 تحتا  ال  اكثر من بيضة لينع كيسة. -2

 الرهب اكثر سعراً من الفضة. -3

 عدد اةابع اليد اقل   من عدد الاسنان -4

 ة من قبل الطالباتثم تطلب الباحثة اعطاء امثل

توةلنا ال  ماذا ....؟ تطلب الباحثة من الطالبات ايجاز ما قد تم الباحثة :

 عرضه خ ل الدرس.

 مدونة الاجابات بشسل نقاط عل  السبوروكالاتك :                                    

 تعرفنا عل  مفهوم المتباينة.   -1

 هناك فرق بين المعادلة والمتباينة.  -2

 رفنا لماذا سميت متباينة ولماذا سميت متراجحة.تع-3

 كتبنا ةيغ المتباينة من الدرجة الاول  ذات متغير واحد. -4

 اخرنا امثلة ميزت بين حل المعادلة وجل المتراجحة  -5

 مثلنا الحل عل  خط الاعداد اليحيحة. -6

 الباحثة : احسنتم جميعاً.

 

 : التقويم البعدي

 باينة واي منها ليست متباينة مع ذكر السبب؟/ اي الجمل الاتية مت 1س

 X + 3 = 5       X- 2 < 7      3y – 6 ≥9 

 / لاح ك المتباين الاتية ثم اجيبك عن الاسئلة: 2س 

3x +1 > 5    حيx   {2 , 1, 0, -1 } 

 جدي الاعداد التك تجعل المتباينة اع ه عبارة ةائبة ؟ -1

 مثل الحل عل  خط الاعداد اليحيحة؟ -2

 اكتبك ةيغة المتباينة اع ه بالرموز دون الارقام؟ -3

 الميادر:

  2002العقبك)-1

 ب 2010أ )2010 )2008 )2005العزاوي)-2

  2005حمدان)-3
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 ب(-9ملحق )                               

 إنموذج  خطة لتدريس موضوع )المتباينة ( بالطريقة التقليدية

 الحية / الرابعة                                              المادة / الرّياَضيَّات                           

                                  10.30اليت / الثانك المتوسط                                                          الزمن / 

 الاثنيناليوم والتاريخ /                الشعبة /   ب                                                        

10-1-2011                                                                                                           

 

 :                                                                  المحتوى الرياضي 

 راجحة المتباينة )المت

 :الهدف من الدرس
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 استيعاب الطالبات مفهوم المتباينة)المتراجحة        

 الأغراض السلوكية:

 كما فك الخطة النموذجية

 الوسائل التعليمية :

 ووسيلة تعليمية. ميزان واثقال  لتمثيل المتراجحة فض ً عن السبورة   واق م سبورة ملونة      

 لي :التمهيد والمقدمة والتقويم القب

                                     كما فك الخطة النموذجية

    عرض الدرس 
 تعرض الباحثة الميزان المتساوي السفتين .                            

 هل لاح تنَ الميزان كيت كان متساويا  عند تمثيل المعادلة بالميزانالباحثة:

 تين الميزان متساوي انعم فقد كانت كفتطالبة:

اذن المعادلة :هك جملة مفتوحة تتضمن المساواة وهرا تمثل فك توسط مؤشر الميزان الباحثة :

 الري لاح تموه .

 Qتنتمك ال  xحي    4x+6=7      مثال :

لاح وا الميزان مرة اخرى )تغير الباحثة وضع الميزان المتعادل ال  وضع غير متعادل  الباحثة:

الميزان  بحي  لا يسونان متساويان مع التأشير عل  العمود الفاةل باضافة اثقال ال  احدى كفتك 

 بين كفتك الميزان كيت يتغير  ثم تسأل ماذا حدث لسفتك الميزان؟ 

 لم يعد متعادلا  الباحثة:أحسنت أي لم تعد كفتك الميزان متساويتان.طالبة :

مع تمثيل الوضع باليدين هل لاح تم المؤشر الري يتوسط السفتين كيت تأرجح للوزن الاثقل اي)

من قبل الباحثة تأرجح المؤشر للطرف الاكبر وهرا مايعرف بالمتباينة )المتراجحة )بيوت 

 واضح  

تسرر الباحثة اسم المتراجحة)المتباينة  مع تحريك يديها مثل وضع الميزان .ثم كتابة امثلة 

ي اةغر  اةغر او متنوعةعل  السبورة للمتباينة تتضمن الع قات)اكبر اكبر او يساو

يساوي مع تلوين تلك الع قات )لزيادة الانتباه وإدراك رمز الع قة الري يميز المتباينة عن 

 المعادلة  

للطالبات...ما هو تعريت ̏ بعد أن تعرفنا عل  تعريت مفهوم المعادلة...توجه سؤالاالباحثة:

 المعادلة؟

 جملة مفتوحة تتضمن المساواة.طالبة: 

 تأشير عل  الميزان الغير متساوي :وما تعريت المتباينة؟)مع الالباحثة

 المتباينة: جملة مفتوحة لا تحوي المساواة.طالبة:
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جملة رياضية مفتوحة تتضمن احد  -: احسنت المتراجحة)المتباينة :الباحثة

 الع قات)> < => <=  

من حفظ التعريت من  ثم تسرر الباحثة التعريت وتطلب من عدة طالبات ترديده حت  تتأكد الباحثة

 قبل جميع الطالبات

لماذا سميت متباينة و سميت متراجحة؟ سوف يساعدكم الميزان عل  الاجابة .فسروا قلي  الباحثة:

)تحرك الباحثة الميزان محاولة جرب انتباه الطالبات بان الاجابة تسمن فك تأرجح الميزان وتباين 

 كفتك الميزان 

 الوزن فك كفتك الميزان)توقع اجابة طالبة  سميت متباينة لاخت فطالبة :

 احسنت سميت متباينة لتباين كفتك الميزان)مع تمثيل الحركة بسفك يدين الباحثة الباحثة:

 ولماذا سميت متراجحة)بيوت يجلب الانتباه ؟الباحثة:

 لأن المؤشر يشير للجهة الاثقل طالبة:

 عل  الميزان. اي لتأرجح المؤشر للطرف الاكبر مع التأشيرالباحثة:

 واردنا ان نحولها ال  متراجحة ماذا نغير برأيسم؟ 2x+1=5لو اخرنا المعادلة السابقة الباحثة :

 نغير ع قة المساواة .طالبة:

ممتاز احسنت)تمسح الباحثة ع مة المساواة وتضع فك كل مرة ع قة من الع قات الباحثة:

 حة.الاربعة >.<.=>.<= ثم تعرض امثلة اخرى للمتراج

من خ ل عرض الامثلة السابقة ماذا لاحضتن..حددوا الاشياء التك يجب توفرها الباحثة:

 بالمتراجحة؟

   وأحد الع قات الاربعة.xمتغير مثل)طالبة:

احسنت المتراجحة)المتباينة  تتسون من طرفين تفيل بينهما احد الع قات الاربعة واحد الباحثة :

 الطرفين يحوي المتغير. 

 بما إنسن كتبتن ةيغة المعادلة قبل قليل هل بإمسانسن كتابة ةيغ للمتراجحة.:الباحثة

 تقوم بستابة الييغ الاتية للمتراجة عل  السبورة طالبة

aX+b<c,                                       aX+b>c 

aX+b=<c,                                   aX+b>=c  

 من التعزيز وجرب الانتباه لاهمية معرفة الييغة  ممتاز ةفقوا لها)نوعالباحثة:

اعطونك امثلة لييغة متراجحة من الدرجة الاول  ذات متغير واحد؟ثم تسجل جميع الباحثة:

 الامثلة عل  السبورة
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 مثال:ماهك حلول المتراحة الاتية بحي  تجعل منها عبارة ةائبة؟الباحثة:

5X-6>0                               حيX   تنتمك ل عداد اليحيحة 

 تستب اجابات الطالبات عل  السبورة لتبين ايها تحقق العبارة وايها لاتحقق.الباحثة 

 ال  ان تيل معهن ال  استنتا  الحل النهائك.

 : هل بامسانسن معرفة الحل النهائك من خ ل العرض السابق.الباحثة

 تجعل الحل ةحيح 1:الاعداد اليحيحة الاكبر من طالبة

{ثم تعطك الباحثة امثلة اخرى تشمل 1اكبر من x:xاذن ممسن كتابة الحل بالشسل التالك:}لباحثة:ا

 كل الع قات.

 والان بعد هرا الاستعراض لمفهوم المتباينة نعطك امثلة ترتبط بواقع حياتنا مثل 

 درجة لينا فك الرياضيات اكبر من درجات شعبة ب باكملهن فك الرياضيات. -1

   اكثر من بيضة لينع كيسة.تحتا  ال -2

 الرهب اكثر سعراً من الفضة. -3

 عدد اةابع اليد اةغر من عدد الاسنان -4

 توةلنا ال  مايأتك: الباحثة:

 المتراجحة هك جملة مفتوحة تتضمن احد الع قات)>  < => <= -1

 سميت متراجحة لان الحل يترجح ال  طرف دون الاخر-2

 المتراجةوسميت متباينة لتباين طرفك -3

 هناك اربع ةيغ للمتراجحة بعدد الع قات التك تفيل طرفك المتراجحة .-4

 : التقويم البعدي

 / اي الجمل الاتية متباينة واي منها ليست متباينة مع ذكر السبب؟ 1س

 X + 3 = 5       X- 2 < 7      3y – 6 ≥9 

 / لاح ك المتباين الاتية ثم اجيبك عن الاسئلة: 2س 

3x +1 > 5             حيx   {2 , 1, 0, -1 } 

 جدي الاعداد التك تجعل المتباينة اع ه عبارة ةائبة ؟ -1

 مثل الحل عل  خط الاعداد اليحيحة؟ -2

 اكتبك ةيغة المتباينة اع ه بالرموز دون الارقام؟ -3

 الميادر:

  2002العقبك)-1

 ب 2010أ )2010 )2008 )2005العزاوي)-2

  2005حمدان)-3
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 ( أ-10 ملحق )

 جامعة بغداد

 كلية التربية / ابن الهيثم   

 الدراسات العليا / ماجستير 

 طرائق تدري( الرياضيات

 

 م/ استبيان ة حية اختبار اكتساب المفاهيم الرياضية 

 

 .المحترم00000000000000000000000الاستاذ الفاضل 

 000000000000000000000000000000اللقب العلمك 
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 00000000000000000000000000000000مسان العمل 

  00000000000000000000000000000000التخيص  

 تروم الباحثة اجراء دراستها الموسومة بـ:   

)اثور اسووتخدام إنمووذ  بسسووتون فوك اكتسوواب المفواهيم الرياضووية والاتجواه نحووو 

ات نيول درجوة مادة الرياضيات لدى طالبات اليت الثانك متوسط   كجوزء مون متطلبو

الماجسوتير  طرائوق توودري( الرياضويات   وموون متطلبوات هوره الدراسووة اعوداد اختبووار  

لقيوواس قوودرة الطالبووات علوو  اكتسوواب المفوواهيم الرياضووية  وقوود اعوودت الباحثووة هوورا 

الاختبووار   واسووتنادا الوو  تحليوول محتوووى مووادة التجربووة والاهووداف السوولوكية وتيوونيت 

م)الاسوووتيعاب  التطبيق  يرجووو  التفضووول بوووالاط ع علووو  بلووووم )المعرفة)التركر  الفه

 فقراته وإعطاء م ح اتسم فك ة حيته للغرض المركور .

 مع فائق التقدير والاحترام ... 

 الباحثة   

 فرات غنك نوري                                                                    
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 ( أ -10بع ملحق )ات

 الرياضيةهيم المفاب اكتسا اختبارة عن باجلاات اتعليم
 

 : ةلبالطاي تعزيز 
ــــرة 54ي )لــــي امــــ فــــي ــــا( 4) اريــــة وتحــــت كــــل منهــــباختا( فق , ئل( ات )بــــدار اختي

 . يلمطلوب منكا
 لمخصص له.ان المكاخرى في لاات المعلوماو   سمك  ا كتابة -1
بــة علــى ورقــة مخصصــة اجلاا, بــل تكــون ختبــارلااعلــى ورقــة  يتكتبــ لا -2

 . ختبارللا

 بة. اجإفقرة من دون أية  يتترك لا -3

 معرفة اكتساب الطالبات للمفاهيم الرياضية.    -يهدف الاختبار إلى: -4
  -بة:اجلااتي يوضح لاال المثا -5

 (فان مساحته : Y)m(وارتفاعه  X )mمثلث طول قاعدته  -ل:امث
a)X+Y)m²          b)2(X+Y) m² 

c) (X*Y) m²      d)(X+Y) m²   

 c)لاحظي ان الاجابة الصحيحة هي ) 

 امام الفقرة في المربع المخصص لها كما في الشكل الاتي: (c)ولذلك نضع 
 تسلسل الفقرة رمز الفقرة

C 1- 

 ملاحظات:
 الاجابة تكون في الورقة المرفقة فقط. -1

 يتم اختيار بديل واحد فقط. -2

 ر.تجرى العمليات الحسابية على اوراق خارجية ان لزم الام -3

 
 والان يرجى الاجابة عن جميع الاسئلة.
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 فقرات إختبار اكتساب المفاهيم بصورته النهائية
 

 غير صالحة صالحة فقرة الاختبار المجال المفهوم الرئيسي ت
نسبيا؟ً عدداً  تمثل الاتية الاعداد اي    معرفة )تركر  العدد النسبك 1 1 

a)         b) 
23

19
 

c)              d)  

 

  

 -ينتمك ال : 0.5العدد  2 فهم)استيعاب   

a)N          b) Z+           c) 
Z-         d) Q 

  

)ابسط ةورة للعدد النسبك   3 تطبيق   
32

36
1  

 -هو:

a)  
9

2
1        b) 

8

9
1 

c) 
3

1
2        d) 

8

1
2 

  

جمع الاعداد  2

 النسبية

 فك الجمع لعملية المتضمنة الخاةية 4 معرفة)تركر 

 الاتك : المثال

  هك:           + =  +

                                                                                                    (aالتجميع          (bبدال الا          

 (cالاغ ق           (dالتوزيع

  

فهم)استيعاب   

  تمييز 
 العددين جمع عند تستخدم خطوة أول 5

   -:ان هك    -+ النسبيين)

 (aنوحد المقامات بايجاد ع.م.أ 
     (bنوحد المقامات بايجاد م.م.أ   

     (cالثانك البسط  نجمع البسط الاول مع
      (dنجمع المقام الاول مع المقام الثانك

 

  

 ) Kmمسافة قطار سار  6 تطبيق     
2

1
 من      4

م اكمل سيره  ث  b  ال  النقطة )a) النقطة

)  Kmبنف( الاتجاه فقطع مسافة
2

1
1    

  فالمسافة المقطوعة من  cواة  للنقطة )

 هك :   c) ال  النقطة)  aالنقطة)

b) 4Km                          a) 3Km 
 

c) 5Km              d) 6Km   
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العنير المحايد  -3

 لعلمية الجمع

 عدد لاي الجمعك المحايد العنير   7  معرفة

) نسبك
b

a
 :هو  

a) 0         b) +1 

c) 
a

b
          d)-1 

  

فهم   

 )استيعاب 
 :من الجمعك المحايد العنير يتسون    8

      (a  إشارةرقمين لي( لهما          

 (b  إشارةلي( له رقم               
 (c سالب والأخررقم موجب       
 (d بالإشارةرقمين متشابهين       

  

   عندما يجمع العدد النسبك 9 فهم )تمييز   
11

7
مع   

 -المحايد الجمعك فأن الناتج هو:

  

a) 
11

7
            b) 

11

7

 
 

c)
7

11

                  
 d)0   

  

الن ير الجمعك  -4

 ل عداد النسبية

 -) الن ير الجمعك للعدد النسبك) 10 معرفة )تركر 
5

2
 

 هو :

a)
2

5
      b)  

c) 
5

2
       d) 0 

  

  مع  ك) ناتج جمع العدد النسب   11 فهم  

 -ن يره الجمعك يساوي :

a)       b)                 

c)0              d)1       

  

   عدد نسبك وكان -3.5 اذا كان )12   

فإن العدد الري  -      0 =.…… + 3.5

 نضعه الري نضعه فك الفراغ هو:

a)0 
c)1   
c)3.5  
d)5.3 

  

طرح الاعداد  5-

 النسبية

 معرفة

 )تركر 
  اول خطوة تستخدم فك عملية طرح 13

 -------عدد نسبك من اخر هك 
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a)   تحويل العملية ال  عملية جمع  
 (b ابقاء العملية واضافة ن ير جمعك      
 (c تحويل العملية ال  عملية ضرب        
 (d تحويل العملية ال  عملية قسمة          

 
  لطرح العددين النسبيين الاتيين : 14 هم ف    

)
2

1
3(

3

2
4  :نقوم أولا بما يلك  

a) 
3

1

2

3
4                 b) 

2

1
3

3

2
4  

c) )
2

1
3(

3

2
4               d) 

2

1
3

3

2
4  

  

ناتج  ) 15 تطبيق   
8

3
3


:هو- 

a) 
8

5
1       b) 

8

6
 

c) 
8

5
2      d) 

8

5
2 

  

ضرب الاعداد  -6 

 النسبية 

 حاةل ضرب عددين نسبيين هو : 16) معرفة )تركر 

 (a  عدد طبيعك            

 (b عدد نسبك              
 (c  موجب    عدد ةحيح                    

 (d عدد ةحيح سالب   

  

  فهم  
  قلم سبورة استخدمت (60  لدى لم  17

منها نسبة 
5

3
من كمية الاق م . لمعرفة ما  

تعادله تلك النسبة لايجادعددالاق م 

 -المستعملة تجرى العملية:

a)60 - 
5

3
               b) 60 + 

5

3

      
 

5

3
÷   c) 60       

5

3
×     d) 60 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اراد رجل تعليق لوحة عل  أحد 18 تطبيق  

  جدران غرفة طول اللوحة
3

2
من طول  

جدار   وعرضها ال
2

1
من ارتفاع الجدار   

فأن  الجزء الري تشغله اللوحة من مساحة 

 سطح الجدار هو:

2

1
 (a  مساحة سطح الجدار

  



 185                                                                  الملاحق                       
 

 

3

1
 (b  مساحة سطح الجدار

4

1
   (c  مساحة سطح الجدار

5

1
 (d     مساحة سطح الجدار

عنير المحايد ال 7-

 Qالضربك ل
 العنير المحايد الضربك للعدد النسبك 19 معرفة)تركر 

 هو :

a)0          b)    

c)-1         d)1    

  

 واحد من الاعداد الاتية هو العنير 20 فهم )تمييز    

المحايد للعدد  النسبك)
7

5
     

a) 
5

7
             b) 

7

5
 

c) 1         d) 0 

  

 -هو:Q الواحد اليحيح فك ال21 فهم)استيعاب   

 

 (a الن ير الجمعك                             

 (b الن ير الضربك                               
  (c المحايد الجمعك                            

 (d المحايد الضربك                           

  

  الن ير الضربك -8
 Qل

      الن ير الضربك للعدد النسبك  22 معرفة)تركر 

 هو :

a) 1      b) -1                                

     c)-
b

a
     d)       

  

 

عدد النسبك    عند ضرب ال23 فهم   
2

1
فك  

 ن يره فإن الناتج يساوي:

a) 0         b) -1                                

c) 1         d) 1
2

1
     

  

  اكملك لتحيلك عل  عبارة  24 تطبيق   

 -ةحيحة:

-0.4_____× =1 

 

a)                  b) 

c) -              d) - 
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قسمة الاعداد  -9

 النسبية

 قسمة عدد نسبي على عدد نسبي اخر   25 معرفة)تركر 

 -يساوي:

 (a عدد ةحيح                        

 (bعدد نسبك                          
c)0                                          
d) 1                                         

  

كم  26) فهم)استيعاب   
5

1
يوجد في العدد النسبي  

10

9
 

لايجاد ذلك يمكننا  4ليكون الناتج    

  -:أجراء

a) 
10

9
 -

5

1
                          b) 

5

1

10

9
 

c) 
5

1

10

9
                            d) 

5

1

10

9
 

  

 حبل طوله 27 تطبيق    
2

1
يراد تقسيمه ال  قطع  5

متساوية طول كل منها 
2

3
فأن عدد القطع  

 :اوي الراتك يس

    
3

2
3 قطعة    

 3

2
2         b)  قطعة a)   

    
3

2
قطعة 5

3

2
4         d)   قطعة   c) 

  

الجرر التربيعك  -10

الموجب للعدد 

 النسبك 

 =  : فأن a  Q اذا كانت  28 فهم)تمييز  

a)+a , +a                 b)+a , -a   
c)-a                          d)+a         

 

  

 لايجاد الجرر التربيعك للعدد  29 فهم)استيعاب   

 فأول خطوة نجريهاهك تحويل (2.25

 العدد من العشري ال  كسر اعتيادي ثم:

 (a نحلل البسط ال  عوامله الاولية  
 (b قام ال  عوامله الاولية نحلل الم

 (c نحلل العدد ال  عوامله الاولية
    (d نربع البسط و المقام 

  

  قطعة ارض مربعة الشسل مساحتها 30 تطبيق   

  فإن طول ضلعها     ( 17.64

 -يساوي :

a) 4,1             b) 4.2    
 c) 4.3            d) 4. 5   

 

  

الجرر التسعيبك  11

 Qلل
يقرأ الجرر التسعيبك للعدد    الرمز  31 معرفة)تركر 

 0النسبك ___________
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 (a الموجب او السالب
 (b الموجب فقط
 (c السالب فقط

 (d العشري فقط 
النسبك    لأيجاد الجرر التسعيبك للعدد32 فهم)استيعاب   

 .اولا:نتخلص من العدد اليحيح -3)

 -ثم:

 

 (a  نحلل البسط ال  عوامله
  (b نحلل المقام ال  عوامله 
 (c نحلل البسط والمقام ال  عواملهما

 (d  نجد جررالبسط دون المقام     
  

  

)   مسعب حجمه33 تطبيق   
27

19
  فإن 12

 رفه يساوي :طول ط

a) 2 cm     b) 
3

1
2 cm 

c) 
3

2
2        d) 3 cm

 
 

  

    2)+ × (3  يسم  التعبير الرياضك 34  معرفة )تركر  الحدانية  12
-: ب  

 (a       وحيد الحد   (b حدودية          

c)  حدانية          d) ث ثية الحد 

  

   الخاةية التك تستخدم عند ضرب 35 ب فهم)استيعا  

(X+2(فك X+7:افقيا هك  

 

 (a التجميع     (b الابدال                    

 (d التوزيع     (c  الاغ ق     

  

 وحدة Y+3 مساحة مستطيل طوله)36 تطبيق  

 - وحدة طول هك :Y+5طول وعرضه )

a) +5Y+15) وحدة مربعة   
b) +8Y+15)وحدة مربعة 
c) +16Y+9)وحدة مربعة 

d) +16Y+25)وحدة مربعة 

  

  ان مفسوك مربع مجموع حدين 37 فهم)استيعاب  مربع الحداثية  13

 هو :

a) a2 + ab +b2
 

b) a2 +b2 
c) a2 + 2ab + b2 

d) a2-2ab+ b2 
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ديات الاتية تسم   واحدة من الحدو38 فهم)تمييز   

 مربع حدانية:

a) a2 +b2          b) a2 -b2 
c)     d)(a-b)(a+b) 

  

  فما m(x-4  مربع طول ضلعه 39 تطبيق   

 مساحته ؟

a) (x2 -16) m2 
b) (x2 +16) m2
 

c) (x2 + 8x -16)m2  

d) (x2 -8x +16)m2 

  

a2 -b2غة  تسم  اليي40 معرفة)تركر  الفرق بين مربعين 14
 

 (a الفرق بين مربعين
 (b مربع الفرق بين حدين
 (c مربع مجموع حدين
 (d مربع كامل

  

 102)×98 ممسن ايجاد ناتج) 41 فهم)تمييز   

 بالطريقة الاتية هك:

a) 
b) 
c) (100-2)(100+2) 
d) +2(100)+4 

  

 -  هو:7y( 1+7y-1 حاةل ضرب )42 تطبيق  

a)        b)(1-49 ) 
c) 1-49 d)1+49 

  

3) لتحليل الحدودية)43 فهم)استيعاب  العامل المشترك 15 +6 

)العامل المشترك الاكبر   GCFنجد اولا 

 ثم:

 (GCF  aنقسم الحدودية عل )          
 (GCF  bنضرب الحدودية فك )          
 (GCF  cنطرح الحدودية من ال)       
 (GCF  dنجمع الحدودية مع ال)       

  

  GCFالعامل المشترك الاكبر) 44) فهم)تمييز   

 )للحدودية)
 هو:

a)5             b)3 
c)6XY             d)3XY 

  

   تحلل الحدودية الاتية:45 يقتطب  

15x4 y2 -10x6 y4 
  :بالشسل

a) 5x4 y2 (3-2x2 y2)                     
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b) 5 x3 y2 ( 3xy -2x y2)               
c)10 x4 y2 (5- x2 y2)                    
d) 10x3y2 (5x-2x y2 )                      
          

  الحدودية الث ثية  تمثل مربعاً كام ً 46 تركر معرفة) المربع السامل  16

 عندما يسون حدها الوسط يساوي :

a)   

b)   

 (   c)   
(  d)2    

  

 

  

فهم   

 )استيعاب 
  اي الحدوديات الاتية تمثل مربعاً 47

 كام ً:

a) X2-36X+12 
b)N2-18N+81 
c)16 Y2+8Y+3 

d)4M2-12M+25 

  

 التك تجعل الحدودية  K جدي قيمة  48 تطبيق   

4 )مربعاكًام ؟َ     )             

                        
  

a) K=3      b)K=2 
c)K=1        d)K=0 

  

لمتباينة ا  17

 )المتراجحة 

تك تجعل المتباينة عبارة ال  X  قيم 49 فهم)تمييز   

 -ةحيحة بعد التعويض تسم :

   (a مجموعة الحل
 (b مجموعة التعويض
 (c المجموعة الشاملة

 (d المجموعة المتممة

  

فهم   

 )استيعاب 
بينما  {+{3هو   X-3=0 مجموعة حل 50

 هو:  X – 3  0مجموعة حل

a) ={X=0}     b) ={X=3} 

c) ={X 3}    d) ={X 3} 

 

  

   مجموعة حلول المتباينة51 تطبيق  

(1 -  X    ممثلة عل  خط الاعداد 

 هو:
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o  a)                    
                      

 

b) 
          

 

c) 
                            2                          

 
d) 

    2 

 

 

 

 

 

 

 

خواص المتباينة   18

)الجمع الطرح  

 القسمة الضرب 

  ترتيب المتباينة يتغير عند: 52 معرفة)تركر  

a)إضافة أو طرح عددسالب ال  طرفيها 
b) إضافة أو طرح عددموجب ال  طرفيها 
c)ضرب أو قسمة طرفيها بعدد موجب 
d) و قسمة طرفيها بعدد سالبضرب أ   

 

  

  

 

  الخطوة الاول  لحل المتباينة53  فهم)استيعاب  

(1 – 2X  2 -  هكX  اما

 الخطوة الثانية فهك:

a) X        b) X  

c) X        d)يتوقت الحل  

 

  

 عدد ةحيح  من ضعت5  اذا طرح )54 تطبيق   

  70موجب فإن الناتج يسون اةغر من) 

 جدي اكبر عدد ةحيح ممسن لهرا العدد؟

 -فإن :X بعد ان نفرض العدد اليحيح هو 

a) X        b) X  

c) X        d) X         
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 ب(-10ملحق)                 
 ورقة الاجابة                    

 000000000000000000   :الأسم
 000000000000000000الشعبة:     000000000000000000المدرسة:

 تسلسل الفقرة رمز البديل تسلسل الفقرة رمز البديل

 28-  1- 

 29-  2- 

 30-  3- 

 31-  4- 

 32-  5- 

 33-  6- 

 34-  7- 

 35-  8- 

 36-  9- 

 37-  10- 

 38-  11- 

 39-  12- 

 40-  13- 

 41-  14- 

 42-  15- 

 43-  16- 

 44-  17- 

 45-  18- 

 46-  19- 

 47-  20- 

 48-  21- 

 49-  22- 

 50-  23- 

 51-  24- 

 52-  25- 

 53-  26- 
 54-  27- 
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 (ج-10ملحق )  
 يم الرياضية( )الاجابات اانموذجية لاختبار اكتساب المفاه 

 تسلسل الفقرة رمز البديل تسلسل الفقرة رمز البديل
B 28- B 1- 

C 29- D 2- 

B 30- D 3- 
A 31- B 4- 

C 32- B 5- 

B 33- D 6- 

C 34- A 7- 

C 35- B 8- 

B 36- A 9- 

C 37- C 10- 

C 38- C 11- 

D 39- C 12- 

A 40- A 13- 

C 41- D 14- 

B 42- C 15- 

A 43- B 16- 

B 44- C 17- 
D 45- B 18- 

A 46- D 19- 

B 47- C 20- 

C 48- D 21- 

A 49- D 22- 

D 50- C 23- 

B 51- B 24- 

D 52- B 25- 

C 53- C 26- 
A 54- B 27- 
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  11ملحق )                                                      

 مرتبة تنازليا  المفاهيم اكتساب لاختبار الاستط عية العينة درجات
 ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة

21 76 26 51 32 26 44 1 

20 77 26 52 32 27 43 2 

20 78 25 53 32 28 41 3 

20 79 25 54 31 29 41 4 

20 80 25 55 31 30 40 5 

20 81 25 56 30 31 40 6 

20 82 25 57 30 32 39 7 

20 83 24 58 30 33 39 8 

19 84 24 59 30 34 38 9 

19 85 24 60 30 35 38 10 

18 86 24 61 29 36 38 11 

18 87 24 62 29 37 36 12 

18 88 24 63 29 38 36 13 

18 89 23 64 28 39 36 14 

17 90 23 65 28 40 35 15 

17 91 23 66 28 41 35 16 

17 92 23 67 28 42 35 17 

16 93 22 68 28 43 35 18 

15 94 22 69 28 44 35 19 

15 95 22 70 28 45 34 20 

14 96 22 71 28 46 34 21 

14 97 22 72 27 47 33 22 

13 98 22 73 27 48 33 23 

12 99 21 74 26 49 33 24 

12 100 21 75 26 50 33 25 
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 (   12 ملحق ) 

 

القوة التمييزية ومعامل السهولة لفقرات  اختبار اكتساب المفاهيم  

 ( فقرة موضوعية54) 

معامل 

 (qالسهولة)

معامل 

 (pالصعوبة)

معامل 

 (Dالتمييز)

تسلسل 

 الفقرة

معامل 

 (qالسهولة)
معامل 

 (pالصعوبة)
معامل 

 (Dالتمييز)
تسلسل 

 الفقرة

0.69 0.31 0.33 28 0.65 0.35 0.41  1 

0.50 0.50 0.41 29 0.52 0.48 0.37 2 

0.41 0.59 0.30 30 0.78 0.22 0.37 3 

0.39 0.61 0.33 31 0.70 0.30 0.37 4 
0.63 0.37 0.52 32 0.59 0.39 0.52 5 

0.31 0.69 0.33 33 0.45 0.55 0.37 6 

0.56 0.44 0.30 34 0.43 0.57 0.41 7 

0.78 0.22 0.30 35 0.46 0.54 0.48 8 
0.48 0.52 0.30 36 0.74 0.26 0.44 9 

0.52 0.48 0.59 37 0.39 0.61 0.48 10 

0.41 0.59 0.44 38 0.53 0.47 0.41 11 

0.43 0.57 0.33 39 0.70 0.30 0.63 12 
0.77 0.23 0.44 40 0.50 0.50 0.56 13 

0.52 0.48 0.37 41 0.43 0.57 0.41 14 

0.70 0.30 0.52 42 0.67 0.33 0.37 15 

0.57 0.43 0.48 43 0.59 0.41 0.37 16 
0.59 0.41 0.67 44 0.44 0.56 0.52 17 

0.31 0.69 0.56 45 0.74 0.26 0.44 18 

0.35 0.65 0.33 46 0.50 0.50 0.70 19 

0.76 0.24 0.33 47 0.59 0.41 0.30 20 

0.41 0.69 0.30 48 0.52 0.48 0.59 21 
0.54 0.46 0.33 49 0.30 0.70 0.37 22 

0.57 0.43 0.63 50 0.53 0.47 0.48 23 

0.46 0.54 0.56 51 0.26 0.74 0.30 24 

0.39 0.61 0.33 52 0.61 0.39 0.41 25 
0.41 0.59 0.48 53 0.52 0.48 0.37 26 

0.39 0.61 0.33 54 0.39 0.61 0.33 27 
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   13ملحق)                                          

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم                  

 

 فعالية البدائل

 

 الفقرة المجوعة بدائلال

d 
 

c 

 

b 

 

a 

 

d c b a 

 1 العليا 0 *23 2 2 0.07- * 0.15- 0.11-

 الدنيا 2 *12 8 5

 2 العليا 1 0 7 *19 0.15- 0.11- 0.11- *

 الدنيا 5 3 10 *9

 3 العليا 4 10 2 *11 0.19- 0.07- 0.11- *

 الدنيا 9 12 5 *1

 4 العليا 3 *24 0 0 0.19- * 0.07- 0.11-

 الدنيا 8 *14 2 3

 5 العليا 5 *22 0 0 0.11- * 0.26- 0.07-

 الدنيا 8 10 7 2

 6 العليا 1 5 4 *17 0.15- 0.07- 0.15- *

 الدنيا 5 7 8 *7

 7 العليا *17 5 3 2 * 0.37- 0.07- 0.11-

 الدنيا *6 11 5 5

 8 العليا 3 *19 3 2 0.26- * 0.15- 0.07-

 الدنيا 10 *6 7 8

 9 العليا *26 0 1 0 * 0.07- 0.26- 0.11-

 الدنيا *14 2 8 3

 10 العليا 5 2 *17 3 0.07- 0.33- * 0.07-

 الدنيا 7 11 4 5

 11 العليا 4 1 20 2 0.19- 0.07- * 0.15-
 الدنيا 9 3 9 6

 12 لياالع 0 0 *26 1 0.11- 0.15- * 0.15-

 الدنيا 3 4 *9 11

 13 العليا *21 3 0 3 * 0.15- 0.30- 0.11-

 الدنيا *6 7 8 6
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   13تابع  ملحق)                                        

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم                  

 

 فعالية البدائل

 

 لفقرةا المجوعة البدائل

d 
 

c 

 

b 

 

a 

 

d c b a 

 14 العليا 1 4 5 *17 0.15- 0.11- 0.15- *

 الدنيا 5 7 9 *6

 15 العليا 0 0 *23 4 0.7- 0.22- * 0.07-

 الدنيا 2 6 *13 6

 16 العليا 0 *21 3 3 0.19- * 0.11- 0.07-

 الدنيا 5 *11 6 5

 17 العليا 4 3 *19 1 0.15- 0.07- * 0.30-

 الدنيا 8 5 *5 9

 18 العليا 0 *26 0 1 0.22- * 0.15- 0.07-

 الدنيا 6 *14 4 3

 19 العليا 0 1 3 *23 0.26- 0.26- 0.19- *

 الدنيا 7 8 8 *4

 20 العليا 2 1 *20 4 0.07- 0.07- * 0.15-

 الدنيا 4 3 *12 8

 21 العليا 1 0 4 *22 0.30- 0.19- 0.11- *

 الدنيا 9 5 7 *6

 22 العليا 4 6 4 *13 0.19- 0.07- 0.11- *

 الدنيا 9 8 7 *3

 23 العليا 3 2 *21 1 0.15- 0.11- * 0.22-

 الدنيا 7 5 *8 7

 24 العليا 5 *11 6 5 0.07- * 0.15- 0.07-
 الدنيا 7 *3 10 7

 25 العليا 3 22 2 0 0.07- * 0.19- 0.15-

 الدنيا 5 11 7 4
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  13تابع   ملحق)                                    

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم                  

 

 فعالية البدائل

 

 الفقرة المجوعة البدائل

d 
 

c 

 

b 

 

a 

 

d c b a 

 26 العليا 1 3 *19 4 0.07- 0.19- * 0.11-

 الدنيا 3 8 *9 7

 27 العليا 7 *15 2 3 0.11- * 0.07- 0.15-

 الدنيا 10 *6 4 7

 28 العليا 2 *23 1 1 0.15- * 0.11- 0.07-

 الدنيا 6 14 4 3

 29 العليا 4 3 *19 2 0.22- 0.07- * 0.07-

 الدنيا 10 5 *8 4

 30 العليا 2 15 3 7 0.11- * 0.11- 0.07-

 الدنيا 5 7 6 9

 31 العليا 15 9 1 2 * 0.11- 0.11- 0.11-

 الدنيا 6 12 4 5

 32 العليا 1 2 *24 0 0.07- 0.30- * 0.15-

 الدنيا 3 10 *10 4

 33 العليا 3 13 5 6 0.07- * 0.19- 0.07-

 ياالدن 5 4 10 8

 34 العليا 1 7 *19 0 0.11- 0.05- * 0.11-

 الدنيا 4 9 *11 3

 35 العليا 2 0 25 0 0.07- 0.15- * 0.07-

 الدنيا 4 4 17 2

 36 العليا 8 17 1 1 0.11- * 0.11- 0.07-
 الدنيا 11 9 4 3

 37 العليا 0 4 *22 1 0.11- 0.41- * 0.07-

 الدنيا 3 15 *6 3

 38 العليا 6 1 17 3 0.15- 0.22- * 0.07

 الدنيا 10 7 5 5
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   13تابع  ملحق)                                    

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم                  

 

 فعالية البدائل

 

 الفقرة المجوعة البدائل

d 
 

c 

 

b 

 

a 

 

d c b a 

 39 العليا 5 1 5 *16 0.07- 0.11- 0.15- *

 الدنيا 7 4 9 *7

 40 العليا *27 0 0 0 * 0.15 0.11 0.15

 الدنيا *15 4 3 4

 41 العليا 4 1 *19 3 0.07- 0.19- * 0.19

 الدنيا 6 4 *9 8

 42 العليا 0 *26 0 1 0.07- * 0.26- 0.19-

 الدنيا 2 *12 7 6

 43 العليا *22 3 0 2 * 0.07- 0.26- 0.15-

 الدنيا *9 5 7 6

 44 العليا 0 *26 1 0 0.37- 0.07- 0.22- *

 الدنيا 10 *8 3 6

 45 العليا 6 3 2 *16 0.26- 0.07- 0.22- *

 الدنيا 13 5 8 *1

 46 العليا *14 4 2 7 * 0.07- 0.11- 0.15-

 الدنيا *5 6 5 11

 47 العليا 2 *25 0 0 0.15- * 0.07- 0.11-

 الدنيا 6 *16 2 3

 48 العليا 3 4 *15 5 0.07- 0.11- * 0.11-

 الدنيا 5 7 *7 8

 49 العليا *19 3 4 1 * 0.11- 0.15- 0.07-
 الدنيا *10 6 8 3

 50 العليا 2 1 0 *24 0.22- 0.29- 0.11- *

 الدنيا 8 9 3 *7
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  13تابع    ملحق)                              

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم                  

 

 فعالية البدائل

 

 الفقرة المجوعة البدائل

d 
 

c 

 

b 

 

a 

 

d c b a 

 51 العليا 6 *20 1 0 0.22- * 0.22- 0.11-

 نياالد 12 5 7 3

 52 العليا 9 2 1 *15 0.15- 0.07- 0.11- *

 الدنيا 13 4 4 *6

 53 العليا 5 5 *16 1 0.07- 0.22- * 0.19-

 الدنيا 7 11 *3 6

 54 العليا *15 6 4 2 * 0.07- 0.11- 0.15-

 الدنيا *6 8 7 6

 

 *البديل اليحيح
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 (  أ ــ 14)  ملحق
 الاتجاه المفاهيم ومقياس اكتساب اختبار  في التجريبية المجموعة لطالبات النهائية النتائج

 نحو مادة الرياضيات

 

اكتساب درجات  اختبار  التفاةيل

 المفاهيم
 

 درجات الاتجاه

 نحو مادة الرياضيات

 1946 786 ∑المجموع  
 X 28.39 69.5¯المتوسط الحسابك  
 Sd 5.209 11.65714الانحراف المعياري 

 S² 27.14 135.88891التباين 

                                                 
 

 درجات الاتجاه

نحو مادة 

 الرياضيات

درجات  اختبار 

 اكتساب المفاهيم

 

 درجات الاتجاه ت

نحو مادة 

 الرياضيات

درجات  اختبار 

 اكتساب المفاهيم

  

 ت

72 28 15 61 28 1 

78 36 16 79 29 2 

82 33 17 42 23 3 

86 17 18 67 30 4 

50 24 19 81 28 5 

46 21 20 59 31 6 

73 30 21 76 29 7 

74 30 22 82 34 8 

78 36 23 57 23 9 

63 33 24 57 25 10 

80 30 25 78 26 11 

75 25 26 66 23 12 

77 18 27 65 25 13 

64 35 28 78 36 14 
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 ب(-14ملحق)                                                        

 

النتائج النهائية لطالبات المجموعة الضابطة فك  اختبار اكتساب المفاهيم ومقياس الاتجاه 

 نحو مادة الرياضيات  

 

 درجات الاتجاه

 نحو مادة 

  90من) الرياضيات

درجات  اختبار 

 اكتساب المفاهيم

  درجة(54من

 درجات الاتجاه ت

نحو مادة 

  90من) الرياضيات

درجات  اختبار 

 اكتساب المفاهيم

   درجة(54من

 ت

59 15 15 71 20 1 

64 26 16 73 29 2 

69 32 17 51 27 3 

58 22 18 87 28 4 

63 25 19 58 18 5 

57 38 20 88 41 6 

77 25 21 67 43 7 

76 28 22 61 24 8 

81 39 23 36 20 9 

48 20 24 80 24 10 

49 38 25 90 21 11 

54 30 26 63 33 12 

44 27 27 54 13 13 

52 29 28 38 17 14 

درجات  اختبار اكتساب  تفاةيل

 المفاهيم

 

 درجات الاتجاه

 نحو مادة الرياضيات

 1779 752 ∑  المجموع

 X 26.86 63.14286¯  المتوسط الحسابك

 Sd 7.87 14.64826 الانحراف المعياري

 S² 61.98 214.57152 التباين
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 ( 15ملحق) 

للعينة  نسبة الاجابة الصحيحة والخاطئة لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم

 ( لايجاد  معامل الثبات100الاستطلاعية)
 

P Q P*Q ت P Q P*Q ت 

0.44 0.56 0.2464 29 0.74 0.26 0.1924 1 

0.46 0.54 0.2484 30 0.62 0.38 0.2356 2 

0.5 0.5 0.25 31 0.23 0.77 0.1771 3 

0.68 0.32 0.2176 32 0.82 0.18 0.1476 4 

0.28 0.72 0.2016 33 0.65 0.35 0.2275 5 

0.45 0.55 0.2475 34 0.48 0.52 0.2496 6 

0.75 0.25 0.1875 35 0.4 0.6 0.24 7 

0.45 0.55 0.2475 36 0.48 0.52 0.2496 8 

0.52 0.48 0.2496 37 0.83 0.17 0.1411 9 

0.32 0.68 0.2176 38 0.36 0.64 0.2304 10 

0.32 0.68 0.2176 39 0.63 0.37 0.2331 11 

0.76 0.24 0.1824 40 0.6 0.4 0.24 12 

0.53 0.47 0.2491 41 0.47 0.53 0.2491 13 

0.69 0.31 0.2139 42 0.35 0.65 0.2275 14 

0.58 0.42 0.2436 43 0.74 0.26 0.1924 15 

0.64 0.36 0.2304 44 0.22 0.78 0.1716 16 

0.27 0.73 0.1971 45 0.42 0.58 0.2436 17 

0.41 0.59 0.2419 46 0.71 0.29 0.2059 18 

0.76 0.24 0.1824 47 0.48 0.52 0.2496 19 

0.39 0.61 0.2379 48 0.57 0.43 0.2451 20 

0.46 0.54 0.2484 49 0.5 0.5 0.25 21 

0.54 0.46 0.2484 50 0.27 0.73 0.1971 22 

0.44 0.56 0.2464 51 0.58 0.42 0.2436 23 

0.24 0.76 0.1824 52 0.21 0.79 0.1659 24 

0.2 0.8 0.16 53 0.6 0.4 0.24 25 

0.37 0.63 0.2331 54 0.48 0.52 0.2496 26 

 27 0.2379 0.61 0.39  11.9216 المجموع 

    0.2 0.8 0.16 28 

Pالصحيحة على الفقرة  , ات:نسبة الاجابQة على الفقرة: نسبة الاجابات الخاطئ 
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Abstract 

  The aim of  this study  is to identify   the  effect of Using Buxton Model in 

acquiring The Mathematical  concepts and Attitudes Towards Mathematics 

For The Second Intermediate Students. 

To is achieve this the following hypothesis should be answered: 

1. There is no  statistical difference at level (0.05) between the mean of 

degrees of the pupils of the experimental group who study according to 

the Buxton Model and   the Mean of degrees of pupils of control group 

who study the traditional method in test of acquiring The Mathematical  

concepts . 

2. There is no  statistical difference at level (0.05) between the mean of 

degrees of the pupils of the experimental group who study according to 

the Buxton model and   the Mean of degrees of pupils of control group 

who study the traditional method in the score of attitudes towards 

mathematics. 

3. There is no  statistical difference at level (0.05) between the mean of 

degrees of the pupils of the experimental group in the score of attitudes 

towards mathematics before and after the experiment . 

limits of the study: 

1. The pupils of the second grade in Alzohor secondary school for girls, 

General Directorate of Education in Rusafa-2/ Baghdad . 

2. Chapter 3
rd

,4
th
 & 5

th
  mathematic textbook, grade 2, 1

st
 edition 2010. 

3. The first  school term 2010-2011. 

The researcher relied upon the two-group- experimental plan,the number 

of pupils in the research sample was 56 pupils in grade 2, Alzohor secondary 

school 2010-2011, in two sections, each section of (28) pupils. section (A) 

was chosen randomly as the experimental group to study according to the 

Buxton model ,section (B) as the control group to study according the 
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traditional method. The two groups were equal in variables (age by months, 

their achievement in mathematics of the first Grade, their previous 

information in mathematics, the graduation of the parents &IQ). 

For the purpose of the measurement of the acquiring The mathematical 

concepts of the two groups after the end of the experiment, the researcher 

adapted a test for the acquiring the mathematical concepts consist of 50 items 

multiple choice, the number of options were four with indications for each 

item measuring the level of memorization, comprehension or application. The 

Verification of the validity of its contents was inspected by specialist experts. 

Then it was applied upon an exploration sample to certify the clarity of its 

items. They were convicted of its invariability by using Codar Richardson-20 

equation. Invariable measure coefficient was 0,81. Then it was certified of the 

psychometric qualities( differentiation force) of its items and its difficulty 

coefficient, and the vitality of its alternatives. 

For measuring the score of attitudes towards mathematics, the researcher 

adapted a measure of 30 items. Validity of its items was inspected by 

specialist experts, and was applied to an exploration sample to be certain the 

clarity of its items and to calculate the invariable measure coefficient  

according to Alpha Kraunbach method which was (0.86,5).  

The experiment was applied in the first term, 2010- 2011. It lasted 

(40)days, five class periods per week for each group.  

The data ware statistically treated by T- test for two Independent 

samples, and to identify any significant difference between them, the results 

were as follows: 

1. There is no  statistical difference at level (0.05) between  the pupils of the 

experimental group who study according to the Buxton Model and the 

pupils of control group who study the ordinary method in the test of 

acquiring The Mathematical  concepts . 
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2.  the pupils of the experimental group who study according to the Buxton 

model achieved better than the pupils of control group who study the 

traditonal method in the score of attitudes towards mathematics. 

3. Specific to the experimental group degrees of the post-experimental score 

of attitude  achieved better than the pre-experimental ones.    

        In the light of that conclusion the researcher recommends adopting 

Buxton model. She suggests performing studies to define the effects of 

Buxton model in mathematics in other variables such as; Gender, 

reasoning thinking, motivation , interest &critical thinking.   
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