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المقدمة:
[bookmark: _GoBack]يرى التربويون في مناهج العلوم وتدريسها ان الأهداف والغايات التعليمية التربوية تتغير وتتطور باستمرار نتيجة لتغير متطلبات المجتمع وظروفه الاجت


ماعية والثقافية وذلك في ضوء تغيرات العصر ومستجداته السريعة، وتحدياته المستقبلية. وفي هذا تتنوع استراتيجيات تدريس العلوم الحديثة وطرائقها واساليبها ونماذجها تبعاً لتغير النظرة الى طبيعة عملية التعلم والتعليم من جهة، والتحول الى المدرسة البنائية التي تؤكد على بناء المتعلم لمعرفته، وفهمها، واستخدامها من جهة أخرى. وفي هذا تقود البنائية الى معتقدات جديدة حول التميز والابداع في التعلم والتعليم، والتجديد في أدوار المعلمين والمتعلمين ففي البنائية يكون الطلبة المتعلمون نشيطين بدلاً من كونهم سلبيين وبهذا يؤكد التعليم البنائي على التعلم النشط والسياق الذي يحدث فيه. وعليه، يؤكد التربويون العلميون في مناهج العلوم وتدريسها ان تدريس العلوم لم يعد مجرد نقل المعرفة العلمية الى المتعلم وحفظها واسترجاعها، بل عملية تعنى بتنشيط المعرفة السابقة للمتعلم وببناء المعرفة واكتسابها وفهمها والاحتفاظ بها واستخدامها وذلك من منظور نمو المتعلم (عقلياً ومهارياً ووجدانياً) وتكامل شخصيته من مختلف جوانبها وفي سياق شخصي -اجتماعي لتحقيق الثقافة العلمية في العلوم والتكنولوجيا. (زيتون، 2007، ص13,14,20).
وشهد البحث التربوي خلال العقدين الأخيرين تحولات رئيسية في النظر للعملية التعليمية من قبل الباحثين، وتضمن ذلك التحول من اثارة التساؤل حول العوامل الخارجية المؤثرة على التعلم مثل متغيرات المعلم كشخصيته، ووضوح تعابيره، وحماسته، وطريقة ثناءه، الى اثارة التساؤل حول ما يجري بداخل عقل المتعلم مثل معرفته السابقة، وقدرته على التذكر، ودافعيته وانتباهه وكل ما يجعل التعلم لديه ذا معنى، وقد اسهم الباحثون بمساهمات كبيرة وواضحة في هذا المجال، وظهر ذلك من خلال تركيزهم على كيفية تشكيل هذه المعاني للمفاهيم العلمية عند المتعلم، ودور الفهم السابق في تشكيل هذه المعاني للمفاهيم العلمية عند المتعلم. واستند الباحثون في هذا التوجه الى مدرسة فلسفية تسمى النظرية البنائية وتعتبر من اهم النظريات التي أحدثت ثورة عميقة في الادبيات التربوية الحديثة خصوصاً مع جان بياجيه، الذي حاول انطلاقاً من دراسته المتميزة في علم النفس الطفل النمائي بعدة مبادئ ومفاهيم معرفية علمية وحديثة طورت الممارسة التربوية. (الخزرجي، 2011، ص92,93)

معلم العلوم: هو الذي تم اعداده في كليات التربية او كليات التربية الأساسية ليحصل على درجة البكالوريوس ليصبح مؤهلا بالقيام بعملية تعليم الطلاب كتاب العلوم. 
العوامل المؤثرة في أداء معلم العلوم: هناك عوامل مختلفة مؤثرة في أداء معلم العلوم كما يأتي:
1-التغيرات في المناهج الدراسية: عند التغيير والتطوير في المنهج فان المعلم في ظل المنهج الجديد بل وقبل البدء في تعميم استخدامه في المدارس يحتاج الى دراسة شاملة له بكل ابعاده، فقد يحتاج المنهج أسلوبا جديدا في التدريس، أو قد يتطلب أسلوبا جديدا في التقويم، قد لا يكون المعلم يملك الكفايات الخاصة التي يتطلبها المنهج الجديد.
2- امال المجتمع ومتطلبات المؤسسات الاجتماعية من المعلم والمنهج: فالمعلم لا يستطيع ان يعزل نفسه عما يطلبه المجتمع ومؤسساته من المتعلمين سواء شعر بذلك المعلم ورعاه او لم يشعر. 
3- تطور المعرفة والمستحدثات العلمية وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات: المعلم الجيد يكون واعيا وملماً بكل ما يستجد في مجال تخصصه حتى يستطيع تطوير ذاته علميا ومهنيا وهذا يستلزم من المعلم الاطلاع المستمر بعد تخرجه وفي اثناء التحاقه بالمهنة. (عبد السلام، 2009، ص391) 
الخواص التي يجب توفرها في معلم العلوم:
1- يراعي الفروق الفردية.
2- ان يكون قيادياً.
3- يرفع من كفاءة المتعلمين ويحفزهم الى الابتكار ولا يعرضهم للإحباط.
4- ينمي في طلابه التعبير العلمي كأن يعبر الطالب عن أفكاره شفويا او تحريرا من خلال التحاور مع المعلم وان يستعمل أسلوب التشويق والاقناع لجذب انتباه الطلاب في مشاركات النقاش.
5- ان يكون ملما إلماماً كاملا بمادة الدرس، وله معرفة واسعة حول موضوع الدرس. (السامرائي، 2013، ص52)


المعايير العالمية في تدريس العلوم: 
1- العمل على تسهيل تدريس العلوم، من خلال التعاون المشترك في بناء الثقافة العلمية، وما يلزمها من توفير مصادر التعلم، والسعي نحو التنمية المهنية اللازمة لتحسين بناء الثقافة العلمية لدى المتعلمين.
2- بناء مجتمعات تعليمية تمثل روح الاستقصاء والاتجاهات والقيم العلمية والاجتماعية ذات العلاقة بمجتمعات العلماء، ويتم ذلك من خلال تنمية قيم العمل التعاوني واحترام تنوع الأفكار والمهارات وتقبل النقد والجرأة في طرح الأفكار الخارقة.
3- توفير بيئات تعليمية مناسبة للطلبة من حيث المكان والزمان ومصادر التعلم الداعمة ويتم ذلك من خلال توفير بيئة مرنة مشجعة على الاستقصاء، مزودة بالمختبرات الامنة، وغنية بمصادر التعلم كالكتب والمجلات ووسائل الاتصال الالكتروني.  
4- تخطيط التدريس وفقاً لعملية الاستقصاء، وهذا يتطلب من المعلمين وضع خطط قصيرة المدى وأخرى طويلة المدى واختيار محتوى العلوم وتصميمه بطريقة تسهل تعلمه بالاستقصاء،
5- يتبنى معلمو العلوم دور التوجيه وتفعيل تعلم العلوم، وذلك بالملاحظة الماهرة للطلبة وكيفية توجيه الطلبة وارشادهم الى مصادر المعرفة وتقديم أسئلة ترقى بهم الى مصادر الاستقصاء. (عليان، 2010، ص106)








النظرية البنائية ونشأتها: ان البحث عن معنى او تعريف محدد للبنائية يعد إشكالية، فلا يوجد تعريف محدد للبنائية يحوي بين ثناياه كل ما يتضمنه مفهوم البنائية من معاني او عمليات نفسية، وقد حاول بعض منظري البنائية تعريفها من خلال رؤى تعكس التيارات الفكرية التي ينتمون اليها سواء اكان تيارا جذريا او اجتماعيا وثقافيا او نقديا. 
فيعرف المعجم الدولي للتربية البنائية بأنها رؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل قوامها ان الطفل يكون نشطا في بناء أنماط التفكير لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة. 
ويرى براوت وفلودن Prawat and floden   ان البنائية موقف فلسفي يهتم بالبناء العقلي عند المتعلم، وهي نظرية للمعرفة والتعلم او نظرية صنع المعنى، حيث تقدم شرحا او تفسيرا لطبيعة المعرفة وكيفية تكوين التعلم الإنساني، كما تؤكد ان الافراد يبنون فهمهم او معارفهم الجديدة من خلال التفاعل مع ما يعرفونه ويعتقدون من أفكار او احداث او أنشطة مروا بها من قبل. 
اما شافر Shaver فيرى انه من خلال النظرية البنائية يستند المتعلم الى فهمه الذاتي للحقيقة في تفسير ما يحدث وفي التنبؤ بحدوثه، كما يستجيب لخبراته الحسية في عملية تشكيل البنى المعرفية في عقله والتي تكون بمثابة المعاني للعالم من حوله وبذلك فالمعنى يبنى ذاتيا من خلال الجهاز المعرفي في المتعلم وليس عن طريق المعلم.
 اما جلاسرسفيلد glasersfeld فيرى ان البنائية عبارة عن نظرية معرفية تركز على دور المتعلم في البناء الشخصي للمعرفة. وهذا التعريف يمكن اعتباره أوضح تعريفات البنائية ويعكس الافتراضات التي تعتمد عليها النظرية البنائية.
 مما سبق يمكن القول بان النظرية البنائية "هي فلسفة تربوية تقول بان المتعلم يقوم بتكوين معارفه الخاصة التي يخزنها بداخله فلكل شخص معارفه الخاصة التي يمتلكها وان المتعلم يكون معرفته بنفسه اما بشكل فردي او مجتمعي بناء على معارفه الحالية وخبراته السابقة، حيث يقوم المتعلم بانتقاء وتحويل المعلومات وتكوين الفرضيات واتخاذ القرارات معتمدا على البنية المفاهيمية التي تمكنه من القيام بذلك". وتمتد الجذور التاريخية القديمة لنشأة النظرية البنائية الى عهد سقراط، لكنها تبلورت في صيغتها الحالية في ضوء نظريات وأفكار كثير من المنظرين مثل أوزبل وبياجيه. (الخزرجي،2011، ص 93,94,95,96).


مرتكزات النظرية البنائية: أصبحت النظرة الى التعلم كعملية معرفية اجتماعية نشطة تبنتها النظرية البنائية بتوجهاتها وتياراتها الفكرية المختلفة وبهذا نعرف هناك ثلاث مرتكزات تقوم عليها النظرية البنائية كما يأتي: 
1- المعنى يبنى (ذاتيا) من قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه، ولا يتم نقله من المعلم الى المتعلم. وفي هذا فان المعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتفاعل (حواسه)مع العالم الخارجي او البيئة الخارجية، مقابل انه لا يمكن ان يتشكل هذا المعنى لدى المتعلم إذا قام المعلم بتلقين المعلومات او سردها عليه وان حفظها عن غيب لأنها معرضة للنسيان في وقت قصير نسبيا. ويتأثر المعنى المتشكل بالخبرات السابقة للفرد المتعلم وبالسياق الذي يحصل عليه التعلم الجديد. 
2-تشكيل المعاني عند المتعلم عملية نفسية نشطة تتطلب جهدا عقليا. فالمتعلم في الأصل يكون مرتاحا لبقاء البناء المعرفي عنده متزناً كلما جاءته خبرات جديدة او مثيرات جديدة مع ما يتوقع. الا انه يقع في حيرة وترتفع وتيرة القلق لديه إذا لم تتفق هذه الخبرات مع توقعاته التي بناها على ما لديه من فهم سابق للمفاهيم العلمية فيصبح عندئذ بناؤه المعرفي غير متكامل مما يتطلب من ان ينشط عقله من خلال ثلاث خيارات لديه لإعادة الاتزان: 
أ- خيار البنية المعرفية القائمة او السليمة: وفي هذا ينكر المتعلم خبراته الحسية او المعرفة الجديدة مدعياً عدم صحتها بانها غير صحيحة ويقدم مبررات لاستبعادها وهكذا لا يحدث تعلم جديد لدى المتعلم ويبقى كما هو عليه متزناً 
ب- خيار إعادة تشكيل البناء المعرفي: يقوم المتعلم بتعديل البنية المعرفية لديه وذلك بالتواؤم مع الخبرات المثيرة الجديدة واستيعابها، وبالتالي يحدث تعلم ذو المعنى لدى المتعلم 
ج- خيار اللامبالاة: فان المتعلم لا يعبأ بما يحدث ولا يهتم بإدخال الخبرات او المثيرات الجديدة في بنائه المعرفي، وبهذا لا يحدث تعلم نظرا لتدني دافعية المتعلم للتعلم وفتور شعوره، وهنا يقع العبء الأكبر على المعلم لأثارة دافعية المتعلم بالطرق والأساليب المختلفة لذلك. 
3- البنى المعرفية المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغير بشكل كبير؛ اذ يتمسك المتعلم بما لديه من معرفة مع انها قد تكون خاطئة، لأنها تقدم له تفسيرات مقنعة بالنسبة له. (زيتون، 2007، ص42,43) 
مبادئ النظرية البنائية وافتراضاتها: ترتكز البنائية على عدد من المبادئ الأساسية حددها البحث كما يأتي: 
1- معرفة المتعلم السابقة هي محور الارتكاز في عملية التعلم وذلك كون المتعلم يبني معرفته في ضوء خبراته السابقة 
2- ان المتعلم يبني معنى لما يتعلمه بنفسه بناء ذاتيا، حيث يتشكل المعنى داخل بنيته المعرفية من خلال تفاعل حواسه مع العالم الخارجي من خلال تزويده بمعلومات وخبرات تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه وبشكل يتفق مع المعنى العلمي الصحيح.
3- لا يحدث تعلم مالم يحدث تغيير في بنية الفرد المعرفية، حيث يعاد تنظيم الأفكار والخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات جديدة. 
4- ان التعلم يحدث على أفضل وجه عندما يواجه المتعلم مشكلة او موقفا او مهمة حقيقية واقعية.
5- لا يبني المتعلم معرفته بمعزل عن الاخرين، بل يبنيها من خلال التفاوض الاجتماعي معهم. (زيتون،2007، ص44)
الافتراضات التي تقوم عليها النظرية البنائية: 
1- التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجه ويتضمن هذا الافتراض المفاهيم الاتية:
ا- التعلم عملية بنائية أي ان المعرفة تتكون من التراكيب المعرفية السابقة حيث يبني المتعلم خبراته للعالم الخارجي من خلال رؤيته من الأطر والتراكيب المعرفية لديه وينظم خبراته ويفسرها مع العالم المحسوس المحيط به 
ب- التعلم عملية نشطة أي يبذل المتعلم جهداً عقليا للوصول الى اكتشاف المعرفة بنفسه، ويتم ذلك عندما يواجه مشكلة ما.
ج- التعلم عملية غرضية التوجه؛ فالتعلم غرضي وله هدف يسعى خلاله الفرد المتعلم لتحقيق أغراض معينة تسهم في حل المشكلة التي يواجهها او تجيب عن أسئلة محيرة لديه. 
2- تتهيأ للتعلم أفضل الظروف عندما يواجه بمشكلة او مهمة حقيقية واقعية.
3- تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الاخرين.
4- المعرفة السابقة شرط أساسي لبناء تعلم ذي معنى.
5- الهدف الجوهري من عملية التعلم هو احداث تكيفات تتوائم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة المتعلم. (زيتون، 2007، ص45,46)
التطبيقات التربوية للبنائية:
1- يجب على الطالب ان يمتلك عقلية متفتحة دائمة التساؤل، من خلال الحوار والمناقشة.
2- يعد الطالب امراً جوهريا لبناء المعرفة، ومن ثم يرفض منظرو البنائية مبدأ نقل المعرفة كوسيلة لاكتسابها.
3- بناء المعرفة هي عملية بحث عن الموائمة بين المعرفة والواقع، وليست عملية مقابلة او تطابق بينهما.
4- المعرفة توجد داخل الطالب نفسه وليست خارجه، ويكون له دور إيجابي نشط في عمليتي التعليم والتعلم.
5-التراكيب الذهنية المبنية من خبرات الماضي تساعد على ترتيب تدفق الخبرات المستمرة، لكن عندما تفشل هذه التراكيب في عملها لضغوط داخلية او خارجية يحدث تغير فيها كمحاولة للتكيف مع الخبرة الجديدة. (مينا، 2011، ص19) 
التعليم ما قبل البنائية: لا شك ان بدايات التعليم كان منصبٌا على التعلم السلوكي (مثير واستجابة) فالتعلم مقتصر في تلك المرحلة على تعديل السلوك. ولكنه بدأ الاهتمام بالمعرفة بعد الثورة المعرفية وتسليط الضوء عليها حتى تعدى الاهتمام بالمعرفة لوحدها الى كيفية بناء هذه المعرفة لدى المتعلم. وقبل معرفة التعليم البنائي نسلط الضوء على التعلم السلوكي والمعرفي بلمحة قصيرة حتى يكتمل بناء الصورة التعليمية: 

1-نظرية التعلم السلوكية: تختلف النظرية البنائية عن السلوكية في كثير من النواحي، فالتعلم فيها عملية نشطة تهدف الى تفسير المثيرات، وتتم عن طريق احداث تغييرات في المخططات المعرفية للمتعلمين، في حين ينظر الى التعلم في السلوكية على انه تغير في السلوك ناتج عن الخبرة والممارسة، ويتم عن طريق عمل ترابطات بين المثيرات والاستجابات. ويعد المتعلم في البنائية مسؤولاً عن تعلمه بدرجة كبيرة نتيجة لنشاطه في بناء معنى لمعرفته، وقد لا يحتاج الى تعزيز من خارجه ليتعلم، اما في السلوكية فيتمثل دور المتعلم في الاستجابة للمثيرات البيئية التي تعد العامل المحدد لنواتج التعلم. ويعد التعزيز عاملاً اساسياً في تعلمه. (العفون، 2012، ص83)
2-نظرية التعلم المعرفية: النظرية البنائية ليست نسخة مطابقة لهذه النظرية، بل تختلف عنها في انها لا ترى ان تفكير الأطفال يختلف نوعياً عن البالغين، لان الأطفال اقل منطقية في تفكيرهم، لأنهم لم يطوروا بعد المخططات المفاهيمية التي تلزمهم لاستيعاب المفاهيم المجردة وانعكاس ذلك في غرفة الصف ان المعلم إذا اعتقد ان الطفل لم يصل بعد الى مستوى النماء المطلوب فلن يحاول تقديم المفاهيم التي تتطلب هذا المستوى له. ومن ذلك نستنتج ان النظرية البنائية تلتقي كثيراً مع نظرية بياجيه ولا سيما في عمليات تنظيم البنى المعرفية في ذهن المتعلم وطرائق اكتسابها عن طريق التمثيل والموائمة والتنظيم. (العفون، 2012، ص 82,83)
التعلم البنائي: بعد ان كان المعلم هو محور العملية التعليمية في المدرسة السلوكية اهتز هذا المحور بعد الثورة المعرفية وانتشار المدرسة المعرفية فَفَقد جزءاً من ثقله الى ان أتَت المدرسة البنائية التي جعلت المتعلم هو محور العملية التعليمية. ويمكن اجمال الحديث عن التعليم في المدرسة البنائية في ثلاث محاور رئيسية هي: 1-بيئة التعلم البنائية   2-المتعلم البنائي   3- المعلم البنائي  
_ دور البيئة في التعليم البنائي: ان بيئة التعلم هي المكان الذي يحتمل ان يعمل فيه المتعلمون معاً ويشجعون بعضهم بعضا، مستخدمين في تحقيق ذلك الأدوات المختلفة ومصادر المعلومات المتعددة لتحقيق الأهداف التعليمية وانشطة حل المشكلات. (زيتون،2006، ص158)



ومن أبرز خصائص بيئة التعلم البنائي هي:
1- التركيز على عقل المتعلم ذاته وخبراته السابقة ودافعيته وفضوله الطبيعي، وكيف ينظم بنيته المعرفية بدلاً من التركيز على العوامل الخارجية المؤثرة في المتعلم. 
2-التركيز على المهارات العقلية العليا بشكل أكبر كما في الابداع والتفكير الناقد والتفكير التأملي.
3-الاهتمام بالمعرفة السابقة للمتعلم. 
4- الانتقال من التعلم الفردي الى التعلم الجماعي.
5- الانتقال من الاعتماد الكامل على المعلم الى دور المعلم الميسر او المساند للمتعلم. (زيتون 2007، ص53,54)
الفرق بين حجرة الدراسة البنائية وحجرة التقليدية (زيتون،2006، ص173):
	حجرة الدراسة البنائية 
	حجرة الدراسة التقليدية 

	المنهج يقدم من الكل ثم يتعرض للأجزاء الصغيرة مع التركيز على المفاهيم العامة 
	المنهج يقدم من الأجزاء الصغيرة الى الكل مع التأكيد على المهارات الأساسية 

	تعطى عناية كبيرة لمتابعة أسئلة الطلبة 
	التأكد الشديد والالتزام بالمنهج بدرجة كبيرة 

	تعتمد الأنشطة على المعلومات الأولية من خلال وسائل تعليمية خلاقة 
	تعتمد الأنشطة على الكتب المدرسية وكتاب التمارين 

	عمل الطلاب في الأساس يكون من خلال مجموعات 
	عمل الطلاب في الأساس يكون فرديا 

	عملية التقييم من خلال ملاحظة المعلم لطلابه في العمل ومن خلال أوراق الطلاب في الامتحان 
	عملية التقييم تعتبر عملية منفصلة وتظهر عادة في صورة امتحانات





_دور المتعلم في التعليم البنائي: ان للمتعلم البنائي أدوار عديدة تشمل: 
1-المتعلم النشط: وهو يقوم بدور نشط في عملية التعلم حيث يقوم بالمناقشة والحوار، وفرض الفروض، والتقصي والاكتشاف بدلاً من الاستقبال السلبي للمعلومات عن طريق الاستماع او القراءة أي ان الدور النشط للمتعلم يتمثل في الاكتساب النشط للمعرفة وفهمها. 
2- المتعلم الاجتماعي: تؤكد البنائية دائما على ان المعرفة والفهم، لهما صفة اجتماعية في المقام الأول حيث أننا لا نكون الفهم لهذه المعرفة بصورة فردية، ولكن بصورة اجتماعية عن طريق محادثتنا مع الاخرين فالمعلومة العلمية في ذهن الطالب إذا قامت على تجربة عملية اجتماعية فان ذلك ادعى للفهم وارسخ.
3- المتعلم المبتكر: لا تكفي البنائية لجعل الطلاب نشيطين في عملية التعلم، بل لابد وان يوجه الطلاب لإعادة اكتشاف النظريات العلمية. (زيتون، 2006، ص175) و(زيتون، 2007، ص56)
وبناء على هذا لابد للمتعلم ان يرتكز على خمس مبادئ وهي:
 1- ان يكون الطلاب في حاجة للمعرفة المقدمة لهم وتمس واقعهم. 
2- بناء التعلم حول مفاهيم أولية. 
3- تقدير وجهات نظر المتعلمين وذلك لان أفكار المتعلم وأراءه تكشف الكثير عن تفكيره وادراكه. 
4- تكييف المنهج، ليخاطب افتراضات المتعلمين فمن المفيد والواجب ان يتعرف المعلم على تفكير طلابه.
5- تقييم تعلم المتعلمين في سياق التدريس فالغرض الحقيقي من التقييم يجب ان يكون مساعدة المعلم في تحديد درجة تحسن المتعلم في اتقان المفهوم الذي تعلمه. (زيتون، 2006، ص177) و(زيتون،2007، ص58) 
_دور المعلم في التعليم البنائي: في حين ان كثيرا من المعلمين يرون ان البنائية طريقة مثلى، ونظرية رائعة يتعلم بها الطلاب دائما، في حين نجد ان بعض المعلمين لا يزالون يقاومون مثل هذه النظريات ممارسين نظريات سلوكية تقليدية ويعزو ذلك لأسباب منها: 

1- الالتزام بمدخلهم التدريسي الحالي الذي اعتادوه.
2- الاهتمام بتعلم الطالب وتحقيق النتائج. 
3- الاهتمام بحجرة الدراسة.
وربما يرجع السبب في الحقيقة الى ان المعلمين أنفسهم لم يتعلموا في مثل هذه المواقف ولم يدربوا كذلك على التدريس بمثل هذه النظريات. 
ويوجد مجموعة أنماط التدريس البنائي التي توفر اطاراً قابل للاستخدام يستطيع ان يجرب المعلمون على أساسه هذه النظرية. ومن صفات المعلمين البنائيين ما يأتي: 
1- المعلمون البنائيون يشجعون الاستقلال الذاتي للمتعلم ومبادراته ويتقبلونها.
2-المعلمون البنائيون يستخدمون البيانات الخام والمصادر الأولية.
3- يشجع المعلمون البنائيون المتعلمين على الاندماج في حوار مع المعلم، والواحد منهم مع الاخر.
4-المعلمون البنائيون يتيحون وقت انتظار بعد طرح الأسئلة فالمتعلمون ليسوا مستعدين للاستجابة على نحو مباشر.  
5- المعلمون البنائيون يبحثون في فهم المتعلمين قبل ان يشركوهم في فهمهم لها. (العدوان، 2016، ص45,46,47,48,49)
شروط التعليم البنائي ومتطلباته:
1- لابد ان يتناسب التعلم مع حاجات المتعلمين واهتماماتهم. 
2- يجب ان تكون اهداف التعليم وغاياته متطابقة مع اهداف المتعلمين.
3- يجب ان يطابق المجال المعرفي والمهام في بيئة التعلم مع المجال المعرفي والمهام في البيئة التي يجهزها المتعلمون. 
4- ان يتقلص دور المعلم مقارنة بأدوار المتعلمين.  
5- تفريد عملية التغذية الراجعة.
6- يجب ان يتم تبادل الأفكار بين المتعلمين مع اقرانهم في المجموعة من خلال المفاوضة الجماعية. (زيتون،2010، ص193)
النماذج البنائية: انبثق من النظرية البنائية الكثير من النماذج البنائية ومنها ما يأتي: 
1- الانموذج الواقعي: ويتكون من ثلاث مراحل:
ا-تحليل الواقع (ما قبل التدريس): ويتم تحديد طبيعة المحتوى وإمكانية المعلم وواقع المتعلم والمدرسة.
ب- التخطيط للتدريس (الاعداد للتدريس) ويتم تحديد إطار مكتوب لما يتم في اثناء الدرس من (تحديد الأهداف المنشودة واعداد الأسئلة والأنشطة والتجارب والتقويم فضلاً عن أوجه ربط المادة العلمية بواقع المتعلم) 
ج- التنفيذ (وصف الدرس): وصف ما يجري في دروس العلوم عن طريق معالجة المفاهيم المغلوطة وتحديد النشاطات فضلاً عن جلسة الحوار والتنظيم والتطبيق ثم الغلق. 
2- الانموذج التفسيري او الشارح: يتكون من ثلاث مراحل هي: 
ا- الشرح: ويتم به تحديد المفاهيم المطلوب تعلمها.
ب- التجريب: اجراء العروض العلمية لتوضيح المفاهيم العلمية وتسجيل الملاحظات والاسئلة من المتعلمين.
ج- التفسير: ويتجلى به دور المعلم في الإجابة عن أسئلة التلاميذ وتفسير النتائج لإظهار ما يمتلكه المتعلمون من خبرات سابقة والوصول الى التفسير العلمي الصحيح. 
3- انموذج وتلي: الذي اقترحه وتلي كصيغة مرافقة بالتعليم التعاوني المتكون من ثلاث مراحل هي:
ا- المهمات: يتم في هذه المرحلة توزيع المهمات التعليمية بين المتعلمين كأن تكون مسألة او اجراء او تجربة.
ب- المجموعات الصغيرة: يطلب من المتعلمين انجاز المهمات التعليمية على شكل مجموعات صغيرة، اذ تعمل كل مجموعة كفريق عمل متعاون في المناقشة وتناول الآراء للتوصل الى النتائج السليمة. 
ج- المشاركة: بعد انجاز المهمات التعليمية تتحول المجموعات الصغيرة الى مجموعة واحدة وتقدم النتائج ويتدخل المعلم لبلورة وتعميق الفهم العلمي السليم. 
4- انموذج بوسنر: ويتضمن المراحل الاتية:
ا- التكامل: دمج المعرفة الجديدة بالسابقة.
ب- التفضيل: تمييز المفاهيم الموجودة لدى المتعلم. 
ج- التبديل: تبديل المفهوم الموجود لدى المتعلم بمفهوم جديد. 
د- التجسير المفاهيمي: ربط المفاهيم المجردة مع الخبرات. (العفون، 2012، ص 94,95,96)
5- انموذج التعلم البنائي: ويتكون من أربع مراحل:
ا- مرحلة الدعوة: يتم فيها دعوة المتعلمين الى التعلم بواسطة عدة طرائق، وتهدف هذه المرحلة الى جذب انتباه المتعلمين. واشراكهم في النشاط، وذلك عن طريق تحفيز المتعلمين الى موضوع الدرس الجديد ودعوتهم الى الاندماج في تعلمه، عن طريق أساليب متعددة منها (عرض صورة تقترح وجود مشكلة حقيقية، وطرح أسئلة من المعلم تدعو المتعلمين للتفكير او عن طريق استغلال الحوادث الطبيعية والبيئية). وغيرها من الأساليب الأخرى التي يطرحها المعلم لتثير تفكير المتعلمين للوصول الى الحلول.
ب- مرحلة الاستكشاف: تتمركز هذه المرحلة حول المتعلم، وتتحدى قدرات المتعلمين في البحث عن إجابات لأسئلتهم الخاصة التي تولدت لديهم بعد الملاحظة، والقياس، والتجريب، وتعمل المجموعات مع بعضها ولكل مجموعة مهام خاصة بها. 
ج- مرحلة اقتراح التفسيرات والحلول: وفيها يتوصل المتعلمون الى المفاهيم المطلوبة عن طريق تفسير النتائج والحلول المطروحة للمشكلات، والمفاضلة بينها عن طريق التفاوض الاجتماعي، ومناقشة الحلول وتبادل المعلومات. ودور المعلم تنظيم المناقشات وتوجيه الأفكار والحلول بين الطلاب وادارتها في بيئة بنائية مريحة. 
د- مرحلة اتخاذ الاجراء: وتهدف هذه المرحلة الى توسيع تعلم المتعلمين للأفكار والمفاهيم والمعارف التي توصلوا اليها في المرحلة الثالثة وتعميقها، وذلك عن طريق اجراء أنشطة ذات علاقة بالموضوع المبحوث، أي انتقال إثر التعلم الى المواقف تعليمية جديدة، ولهذا تسمى هذه المرحلة احياناً مرحلة التوسع وتتم فيها التطبيقات عملياً لما توصل اليه الطلاب من حلول واستنتاجات. 
(العفون،2012، ص 441,442,443)
خطة درس على وفق انموذج التعلم البنائي: 
المادة: العلوم-علم الاحياء                                               الموضوع: أجزاء البذرة
الصف: الخامس الابتدائي
دليل المعلم 
المواد والأدوات: حبوب فاصوليا او حمص منقوعة بالماء لمدة ليلة وأخرى غير منقوعة (جافة) بعدد تلاميذ الصف، وعدسات يدوية مكبرة. 
الأهداف السلوكية: اختي المعلمة، اخي المعلم، حددوا الأغراض السلوكية التي تريد تحقيقها.
أولا: الدعوة:
1-نبدأ الدرس بالحوار حول المفاهيم الأولية السابقة، وعلى نحو خاص البذرة، والتكاثر، والنمو وأجزاء النبات، والتأكد من ان الطلاب يفهمون هذه المفاهيم على نحو سليم. وإذا وجدت سوء فهم لاي منها فصححه مستعيناً بالحوار او العروض العملية.
2- اختي المعلمة- اخي المعلم: اطرح الأسئلة الاتية:
   ا- ما البذرة؟ ومِمَ تتألف؟             ب- بماذا تختلف البذور الجافة عن البذور المبللة(المنقوعة)؟ 
   ج- ما جزء البذرة الذي تعتقد انه سينمو ليصبح نباتاً؟ 
ثانياً: الاستكشاف: 
1- اطلب من الطلاب تنفيذ النشاطات بحسب ورقة العمل التي توزعها (او كتبتها على السبورة بحسب مستوى الطلاب) على كل منهم.
2- اطلب من التلاميذ تدوين نتائج النشاطات تمهيداً لجلسة الحوار والمناقشة. 
ثالثاً: اقتراح التفسيرات والحلول: يتوقع من التلاميذ ان يسموا أجزاء البذرة (قشرة، وجنين، وفلقة) ويعينوها على رسم تخطيطي، كما يتوقع منهم ان يتوصلوا الى ان الجنين هو الذي بإمكانه ان ينمو ليصبح نباتاً إذا توافرت الظروف المناسبة. 
رابعاً: اتخاذ الاجراء او القرار: يعد هذا النشاط مدخلاً لنشاطات أخرى ذات صلة بنمو النبات والعوامل التي تؤثر في النمو. تأكد من اتقان التعلم في هذا النشاط من حيث ان الجنين هو الذي ينمو، وان الفلقة تقدم له الغذاء مؤقتاً حتى يعتمد على نفسه، والقشرة تحميه قبل النمو. 
دليل التلميذ: 
أسئلة النشاط: اختي المعلمة، اخي المعلم: يمكن ان تبدأ الدرس او الموضوع بأثارة الأسئلة الاتية: 
    1- ما البذرة؟ ومِمَ تتألف؟               2- بماذا تختلف البذور الجافة عن المنقوعة؟                                      3- ما جزء البذرة الذي تعتقد انه سينمو ليصبح نباتاً إذا توافرت له الظروف المناسبة؟ ........
المواد والأدوات: حبوب فاصولياء او حمص منقوعة بالماء لمدة ليلة وأخرى جافة بعدد تلاميذ الصف، عدسات يدوية مكبرة. للإجابة عن الأسئلة المطروحة سنقوم بتنفيذ عدد من النشاطات والتجارب.
 اتبع الارشادات الاتية:
1- تمعن في بذرتي الفاصولياء الجافة والمبللة وحاول ان تقارن بينهما. (الطلاب سبق وان شاهدوا البذور، هم من قام بنقع البذور قبل مدة). 
2- ازل الغلاف الخارجي للبذرة المبللة، وحاول ذلك مع البذرة الجافة، هل تستطيع؟ لماذا؟
3- اقسم بلطف البذور المبللة، وتفحص ما بداخلها بعناية؟ ماذا تلاحظ؟ ارسم الشكل الذي يظهر لك. 
4- قس طول البذرة المبللة وطول البذرة الجافة. هل هناك فرق؟ ما هو تفسيرك لهذا الفرق ان وجد؟ 
5- في ضوء ملاحظاتكم لمكونات البذرة، ما جزء البذرة الذي تعتقد انه سينمو ليصبح نباتاً؟ 
6- ما وظيفة كل جزء من أجزاء البذرة؟ 
7- ماذا تتنبأ لنمو البذرة إذا ازيلت قشرتها او الفلقة؟ (العفون، 2012، ص 458, 457, 456)
المصادر:
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