[image: H:\شعار الاساسية copy.png]وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
           جامعة ديالى 
      كلية التربية الاساسية 
            قسم العلوم
    الدراسات العليا / الماجستير



اخلاقيات العلم والقيم العلمية


 
 
[bookmark: _GoBack]  
أ.م. د. فالح عبد الحسن عويد  
1441هـ                                           2019م
أخلاقيات العلم 
-عرفها ( ديفيد 2005 ) بانها : 
تحديد معايير السلك العلمي وقيم الممارسة العلمية ، اي اخلاقيات البحث وانتاج المعرفة العلمية التي هي عصب التقدم الحضاري الراهن ، ولا بد أن ترسو على اسس وطيدة .                                     (ديفيد , 2005 ,7 )
-وعرفها ( عبد السلام ۲۰۰۹ ) بأنها : 
مجموعة الضوابط والقواعد والمبادئ والتوجيهات المحددة التي تنظم التعامل مع العلم وتطبيقاته وترتبط بأهداف العلم وبالبنية المعرفة للعلم وطرائق البحث فيه والمواد والأدوات والظواهر والاحداث والمشكلات والقضايا التي يتم دراستها والبحث فيها وبالنتائج التي يتوصل اليها العلماء من خلال بحثهم وتأثيرها على الانسان والمجتمع . (عبد السلام ، 2006 , 306)
-ويعرفها (1996 fullick & Ratcliffe ) في ( عبد السلام ، ۲۰۰۹ ) بأنها عملية الاستقصاء العقلاني لملاحظة وتفسير الظواهر والعمليات العلمية وما يترتب عليها وما يمكن أن تتخذه من إصدار حكم حول صحة او اخطاء قضية ما . والناتجة عن تطبيقاتها بالنسبة للأفراد وتصرفاتهم حيالها . (عبد السلام ، 2006 ،305) 
في ضوء ما يشهده عالمنا المعاصر من تطورات علمية وتكنولوجية وثقافية تتأثر السلوكيات والقيم الأخلاقية وتهتز ، وتختلط معايير الحكم على الظواهر والأشياء والبحث في ما هو مقبول وما هو غير مقبول من المجتمع وفيما يتفق وما لا يتفق مع طبيعة الدين الإسلامي وما هو نافع وما هو ضار بالإنسان والبيئة والكون ككل .
ولهذا فقد ازدادت الحاجة الى تدريس المبادئ الأخلاقية بصفة عامة وأخلاقيات العلم وتدريس العلوم بصفة خاصة ، لزيادة قدرة الطلبة على فهم الأمور الأخلاقية بصورة اعمق حتى يستطيعوا التعامل مع الواقع والمشكلات بحيوية ونشاط . (عبد السلام ، 2006, 307 ) 
ومنذ العقد الماضي بات العلماء والعامة من الناس واهل السياسية على وعي متزايد بأهمية الأخلاقيات في العلم ، وثمة توجيهات عديدة أسهمت في دفع هذا الاهتمام المتنامي وهي : 
اولاً : تغطي الصحافة حكايات عن مسائل اخلاقية مثارة في العلم مثلاً تجارب على الكائنات البشرية ، والهندسة الوراثية ، ومشروع الجينوم البشري ، ودراسات في الأساس الوراثي للذكاء ، واستنساخ الأجنة البشرية والحيوانية وزيادة حرارة الكرة الأرضية . 
ثانياً : نجد العلماء والمسؤولين في الحكومة قد بحثوا بعض حالات السلوك الأخلاقي السيء ووثقوها واصدروا احكاماً عليها ، وذلك في ميادين كثيرة من البحث العلمي ، على ان الافتقار إلى الأخلاقيات في العلم دائماً ما يهدد سلامة البحث . وتضمنت حالات الانحراف هذه الادعاء بالانتحال ، والخداع ، وانتهاكات القانون وسوء إدارة التمويل ، واستغلال المرؤوسين ، وانتهاكات في توليفات الشفرة الوراثية ( DNA ) والتحامل والانحياز وصراع المصالح ومشكلات اخرى عديدة داخل المختبر الجنائي الفيدرالي . لكن على الرغم من اتساع حجم شواهد الأخلاقيات في العلم ، فإن المعطيات ما زالت تشير الى ان الانحراف في العلم اقل من الانحراف في مهن كثيرة مثل الأعمال الحرة والطب والقانون .
ثالثاً : الأسباب التي جعلت الأخلاقيات مسالة تلح على الأذهان هو تزايد الاعتماد المتبادل بين العلم وبين الأعمال الحرة والصناعة ، وهذا ادى بدوره الى صراعات اخلاقية بين القيم العلمية وقيم الأعمال الحرة . 
والواقع أن هذه الصراعات قد أثارت الاهتمام بتمويل العلم وتحكيم النظراء وانفتاحية العلم وملكية المعرفة ، الى جانب المشاركة في الموارد . وقد اعربت الجامعات عن قلقها بشان العلماء الذين يستغلون قدراتهم على اجراء بحث سري من اجل صناعة في القطاع الخاص او مغانم اقتصادية شخصية . (ديفيد ، 2005 , 13-14 ) 
وان مناهج العلوم بمراحل التعليم العام بصفة عامة ، بها حاجة مستمرة الى مسايرة التطورات العلمية والتكنولوجية وما يترتب عليها من مستحدثات علمية وقضايا اخلاقية في العلم واتجاهات حديثة في تدريس العلوم والتربية العلمية .
ونتيجة لذلك ظهرت مفاهيم واتجاهات حديثة تفرض نفسها على مناهج العلوم بمراحل التعليم العام منها : 
1. التنور العلمي .
2. المستحدثات العلمية .
3. أخلاقيات العلم .
4. مدخل العلم والتكنولوجيا والمجتمع .
5. التربية الوقائية . 
6. التربية البيئية والسكانية .
7. تدريس التفكير والتنمية.
8. التوجه الاسلامي للعلوم .
9. التكامل في تنظيم المحتوى . 
وتأكيداً للأدوار التي يجب أن تؤديها مناهج العلوم لمواجهة متطلبات العصر وإعداد الافراد المتنورين والمثقفين علمياً وأخلاقياً . ( عبد السلام , ۲۰۰۱ , 319-320 ) 
ومن أهم المجالات التي ينبغي الاهتمام بها في إطار تنوير افراد المجتمع  علمياً و تكنولوجيا مجال " أخلاقيات العلم والتكنولوجيا " ذلك المجال الذي يزداد أهمية بصفة خاصة في مجتمعاتنا العربية والاسلامية تلك المجتمعات التي تتسم بحرصها الشديد على القيم الأخلاقية الفضيلة التي تحض على تعاليم الشريعة الإسلامية السمحة. (صبري ، 2005, 90 ) 
وكذلك ينبغي على المشتغلين بالعلم والتكنولوجيا عدم تجاوز القواعد والمعايير والحدود الأخلاقية التي يجب أن يلتزم بها العلماء والباحثين والخبراء والمتخصصون في مجال تصميم التكنولوجيا وانتاجها ، فلا يجوز لأي منهم تخطي تلك القواعد للبحث في ما لا يفيد الانسان ، او لإنتاج ما يضره ، او ما يهدد حياته وامنه . (صبري وصلاح ، 2005 ، ۷۳ )
ضوابط العلم :
جواز مرور المعلومات الى الرصيد البشري من المعرفة العلمية ، وخضوعها لمجموعة من المعايير التي اتفق عليها مجموعة من المشتغلين بالعلوم الطبيعية ، او بمعنى اخر يتم الحكم على المعلومات الجديدة في ضوء عدد من المعايير المتفق عليها  . رددها ( الخليلي ، ۱۹۹6 ) 
1. القابلية للاختبار : من بين القيم الأساسية السائدة في المجتمعات العلمية أنه لا سلطان في العلم إلا العقل ، ومعنى ذلك أن أية معلومة جديدة يجب أن تخضع لأختبار مصداقيتها سواء تجريبيا أم بقياسها على غيرها ، ولا تضاف هذه المعلومة العلمية ، بغض النظر عن مكتشفها الا بعد اختبار مصداقيتها . 
2. الموضوعية : وتعني انتزاع الذات من الموقف او من الظاهرة او من الحدث موضوع الدراسة . 
3. العالمية : المعرفة العلمية ليس لها دين أو وطن او جنس او عرق ، وهذا يتطلب بالضرورة تبادل المعرفة العلمية بين العلماء ، والمتتبع لتاريخ العلوم يجد ان العرب والمسلمين ترجموا عن اليونان واضافوا ثم أخذت أوروبا من العرب والمسلمين وهكذا .
4. الأمانة العلمية : الامانة بوجه عام صفة شخصية قد يتصف بها أفراد من دون الآخرين ، ولكن الأمانة العلمية على وجه الخصوص صفة يتصف بها كل العلماء ، وهي تقتضي أن يتوخى العالم الدقة في وصف الأحداث والملاحظات وتسجيلها وان يرجع العالم المعرفة العلمية إلى مكتشفها ، وبهذا يحقق الأمانة العلمية الموضوعية . ( الخليلي ، 1996, 35-36)
وحدد ( رزتيك ، 2005 ) معايير اخلاقيات العلم التي لها اساسان تصوريان ، هما الخلق العام و العلم . 
 ويجب الا ينتهك السلوك الأخلاقي في العلم لمعايير خلفية وأن تسهم هذه المعايير في انجاز الأهداف العلمية ، وهي كالآتي :
1- الامانة : ينبغي على العلماء الا يختلقوا المعطيات او النتائج ، او يكتبوها أو يحرفوها ، وعليهم أن يكونوا موضوعيين وغير منحازين وصادقين في سائر مناحي عملية البحث . 
2-  الحذر واليقظة : أن يتجنب العلماء الأخطاء في البحث ، ولا سيما في عرض النتائج . عليهم أن يعملوا على تقليل الأخطاء البشرية والتجريبية والمنهجية الى حدها الأدنى ، ويتجنبوا خداع الذات والانحياز وصراع المصالح .
3- الانفتاحية : ينبغي أن يتشارك العلماء في نتائج المعطيات والمناهج والفكر والتكنولوجيا والادوات ، وان يتيحوا لعلماء آخرين مراجعة عملهم وان يكونوا متفتحين للنقد والفكر الجديد . 
4- الحرية : أن يكون العلماء أحراراً في أن يقوموا بالبحث في أية مشكلة او فرض ، وعليهم أن يتتبعوا الفكر الجديد وينتقدوا الفكر القديم . 
5- التقدير : أن يكون التقدير حيثما يستحق ، ولا يكون حيثما لا يستحق . 
6- التعليم : على العلماء أن يعلموا علماء المستقبل ويتأكدوا من انهم تعلموا كيف يمارسون العلم الجيد . 
7- المسؤولية الاجتماعية : على العلماء ان يتجنبوا الاضرار بالمجتمع ، وعليهم تحقيق منافع اجتماعية ، ويكونوا مسؤولين عن عواقب ابحاثهم . 
8- المشروعية : أن يطيعوا القوانين الخاصة بإطار عملهم . 
9- الاحترام المتبادل : أن يتعامل العلماء مع الزملاء باحترام . 
10- الفعالية : على العلماء أن يوظفوا الموارد بفعالية . 
11- احترام الذات : الا ينتهكوا حقوق الانسان وكرامته عندما يجرون تجارب علمية ، كما أن يعاملوا الذوات غير البشرية والحيوانات باحترام وعناية مناسبين عندما يوظفونها في التجارب . 
12- تكافؤ الفرص : على العلماء الا يهدروا أي فرصة في اعتماد المصادر العلمية او في التقدم بالمسار المهني العلمي .( ديفيد , 2005, 85-106)



القيم :
	هي معايير وجدانية وفكرية يعتقد بها الأفراد وبموجبها به الأشياء بالقبول او الرفض ، والقيم هي الالتزام نحو شيء ما بالله وممارسته والحرص عليه او الدفاع عنه اذا لزم الأمر . 
	والقيم في المفهوم الاجتماعي معنى وموقف يختاره الفرد بذاته للتفاعل مع نفسه ومع الاخرين الذين يشاركونه مجتمعه الذي يعيش فيه . والقيم تكوين افتراضي يزود الفرد بنزعة الى العمل وفق انماط سلوكية محددة حيال بعض الموضوعات او الأشخاص او الافكار ، والقيم مصدرها عموميات ثقافة المجتمع ضمن الأساس الاجتماعي للمنهج المدرسي وتصاغ كهدف وجداني ضمن الأهداف التربوية . ( الحريري ، 2014, 347) 
	والقيم مفاهيم مجردة ضمنية تعبر عن تنظيمات لأحكام عملية انفعالية معممة نحو الأشخاص والأشياء والمعاني واوجه النشاط ، فهي تعبر عن دوافع المتعلم والتفضيل والامتياز له ويمكننا القول أن القيم متعلمة مكتسبة من خلال التطبيع الاجتماعي لأفراد المجتمع وتكون معلماً رئيسياً لشخصية المتطم وجزئاً من اطاره المرجعي .( ربيع ، ۲۰۱۱ , ۳۱۷ ) 
	وهي معقدة لارتباطها بتراث فلسفي عميق يمتد الى وجود الإنسان على سطح المعمورة ، ويعد تعلم القيم من اهم الموضوعات التربوية فهي مفاهيم دينامية مؤثرة ومتأثرة بما حولها فهي مؤثرة في اختيارات الأفراد لأنماط معينة من السلوك ومتأثرة بالمتغيرات المحيطة بها سواء كانت تكنولوجية ، اجتماعية ، او اقتصادية . (العفون  ، 2015, 313 )


تقسم القيم الى نوعين : 
1- القيم المطلقة : وهي القيم التي يطلبها الانسان لذاته كالحق والخير والجمال وتتصف هذه القيم بالثبات وعدم التغيير مهما تغير الزمن .
2- القيم النسبية : وهي القيم التي لا يطلبها الانسان لذاته بل للمنفعة التي يحصل عليها من ورائها . وهذه القيم وسائل وليست غايات . ، مثال ذلك الحصول على وظيفة وكذلك قيمة الكهرباء والمطر . فقيمة المطر على سبيل المثال ليست في ذاته بل بالنفع الذي يحصل عليه بعد هطوله . خ
خصائص القيم : 
1. القيم مكتسبة وليست فطرية . 
2. القيم قابلة للقياس والتقويم من خلال السلوك الملاحظ الذي يدل عليه . 
3. تعد القيم احد محددات السلوك المهمة . 
4. القيم انسانية ، فهي ترتبط بخاصية الإنسان وحده . 
5. القيم نسبية ، فهي قد تختلف من فرد لآخر ومن زمن الى اخر ومن ثقافة الى اخرى وتختلف بالدرجة . 
6. تمثل القيم الجانب المرغوب فيه بالمجتمع . 
7. القيم ذاتية اي كل واحد منا يحس بها على نحو خاص . 
8.  لها ثلاث مكونات : عقلية ووجدانية وادائية . 
9. وسيلة للتعبير عن الروحية والأخلاقية والاجتماعية والتنمية الثقافية . 
10.  تعد تعبير عن العلاقات بين الناس وهي المبدأ الذي يوجه كيف نتصرف .
(العفون , 2015, 315) 


هناك مصادر عدة للقيم من أهمها : 
1. الأسرة : تمثل الاسرة حاضنة الطفل وبيئته الاجتماعية التي ينهل منها حياته المادية والمعنوية والقيمية , اذ يتفاعل الطفل مع أفراد اسرته فتشكل لديه من خلال ما يسمعه ويشاهده عن طريق التقليد والقدوة أنماطاً سلوكية كما تظهر لديه منظومة القيم التي تبني معالم شخصيته المستقبلية . 
2. المدرسة: تعد المدرسة الحاضنة الثانية ذات الاهمية الخاصة في تربية المتعلمين ليس من خلال المقرر الدراسي فقط بل من خلال المناخ لذي تهيئه للمتعلمين أذ يساعد على النمو المعرفي والانفعالي والاجتماعي للمتعلم , كما تعد المدرسة المؤسسة الثانية بعد الاسرة التي تؤثر في عملية التنشئة الاجتماعية للمتعلم. 
3. المجتمع : أن المجتمع الذي ينمو فيه الفرد يتحكم في اساليب التنشئة الاجتماعية فيحدد الطرائق التي يتعامل بها الابوان مع الاطفال , كما يحدد خصائص الشخصية والقيم والاتجاهات التي ينبغي ان يكتسبها الاطفال . (عبد الصاحب , 2011, 165) 
4. الاديان السماوية : للأديان السماوية اثرها الفعال في غرس القيم الصالحة وترسيخها في نفوس النشئ , لذا ينصح الاباء والمربون بالاحتكام الى الاديان السماوية في تقييم المواقف والممارسات . (الحريري , 2014 , 352) 
5. وسائل الاعلام : نظراً لسعة المجال الذي تتناوله وسال الاعلام في الحياة المعاصر ولشمول تغطيتها للقضايا الثقافية والفكرية والاجتماعية والسياسية وقوة فاعليتها في مجال تنمية القيم وغرسها وتعزيزها , لذا ينبغي توجيهها لتكون اداة فاعلة في تعزيز القيم الايجابية وعدم ممارسة القيم السلبية . 
(الجلاد , 2013 , 64-65) 

مكونات القيم:
للقيم ثلاث مكونات رئيسية هي : 
1. المكون العقلي : يمثل المستوى الأول للاختيار ويراد به استكشاف البدائل والنظر في عواقب كل بديل وانتقاء القيمة بحرية ، ويتحمل المتعلم مسؤولية اختياره تلك القيمة 
2. المكون الانفعالي : يمثل المستوى الثاني ويقصد به التعلق بالقيمة والاعتزاز بها ويتمثل في الاختيار الحر بالقيمة والشعور بالسعادة لاختيارها والرغبة بالتصريح بها على الملا .
3.  المكون السلوكي : يمثل المستوى الثالث ويتمثل بالممارسة الفعلية القيمة على أن تكرر ممارسة القيمة بصورة مستمرة وفي اوضاع مختلفة ، وفي هذه المرحلة تبني منظومة القيم ، اذ ترتبط المكونات الثلاثة بعلاقة تفاعلية مستمرة ومتداخلة . 
(السليتي ، ۲۰۰۸ , 264 ) 
فلسفة القيم : 
	تعددت وجهات النظر بشان القيم ويرجع ذلك إلى عدم وضوح مفهوم القيم ، وتعددت مجالاتها ، فضلاً عن ذلك الاختلافات الايديولوجية وتعد المدارس الفلسفية لدى الفلاسفة والمفكرين والعلماء ، وفيما يأتي عرضاً لبعض تلك الفلسفات :
1. الفلسفة المثالية ( السماوية) : يرى أصحاب الفلسفة المثالية أن القيم لا تخضع للأفراد واختلافاتهم ، قيم الحق والخير والجمال ، لا تختلف في ذاتها بمرور الزمن و مطلقة في مختلف الازمنة والأمكنة وهي تحدد الصالح والخير والشر والسيء ، وان هناك مصدرين للقيم الأول : الهي ، والثاني : عقلاني ( عالم المثل ) وبما أن القيم مطلقة فهي صالحة لكل زمان ومكان ، واذا ما حدث تنافر بين القيم ومطالب الحياة فهذا لا يعلي أن القيم غير صادقة ، انما اساليب الحياة هي الخاطئة وتحتاج الى تصويب ، فينبغي على كل تغير اجتماعي ان يتوافق مع القيم السائدة فيه . 
2. الفلسفة الواقعية : رفض الواقعيون أن يكون للقيم مكان خارج حدود الطبيعة والعلم ، فالخير ما تلائم مع الطبيعة والشر يبعد الافراد عن هذه الملائمة والقيم عندهم اجتماعية تحقق للأفراد السعادة وتكون محفزهم على العمل والنجاح ، والقيم تعتمد في تشكيلها على خبرة الفرد وتجاربه الحياتية ، لذا فهي لا تتغير بتغير الزمان والمكان والموقف الذي يتعرض له ، وتقاس اهمية القيم بمدى نفعها والتنمية التي تعود بها على الفرد .
3.  الفلسفة البراجماتية : لا تؤمن البراجماتية بوجود قيمة مطلقة ، وان قيمة الجمال والحق والخير من بنات افكار الفرد ، وان هذه القيم تتغير بتغير الزمان والمكان وعليه فإن القيم قابلة للتغير والتعديل والقيم مرتبطة بحياتنا اليومية ويحكم على القيمة عند تطبيقها بمقدار ما تعود بالنفع على الفرد . (العفون ، 2015 : 316 - ۳۱۷ ) 
4. الفلسفة الوضعية المنطقية : تنظر للقيم على انها من الميتافيزيقيا ، لأنها تحت الحس او الفعل , فالحق والخير والجمال ليست علم ولا تصلح ان تكون لأنها مشاعر ذاتية عند الفرد نحو الشيء , وعليه تكون القيم نسبية حسب حاجة الفرد والمجتمع وهي وليدة العمليات الاجتماعية بين افراد المجتمع . (احمد , 1983, 79) 
5. الفلسفة الاسلامية : وازنت الفلسفة الاسلامية بين اختلاف اراء المدارس الفنية السابقة في طرحها لمفهوم القيم ، اذ اكدت على وجود قيم مطلقة وقيم نسبية ، فبالنسبة للقيم المطلقة فهي التي لا تتغير لتغير الزمان والمكان ، ويكون مصدرها القران الكريم بنص صريح اما القيم النسبية فهي متغيرة  حسب واقع حياة الأفراد وظروفهم ، وللقيم الاسلامية مصدران الأول القران الكريم ، والثاني السنة النبوية الشريفة ، وهذان المصدران هما اساس التشريع في الفلسفة الاسلامية ويسيران في خط واحد ولهما هدف واحد هو تحقيق أعلى درجات النمو القيمي والأخلاقي للفرد المسلم وتحقيق التوازن بين مصالح الفرد ومصلحة المجتمع . (رسلان ، ۱۹۹۰ : ۱۳۷ ) 
تصنيف القيم : 
تعددت واختلفت تصنيفات القيم لاختلاف نظريات وفلسفات و تخصصات واضعيها ، وفيما يأتي بعض هذه التصنيفات :
اولاً : تصنيف حسب عمومية القيم : 
	تصنف القيم حسبا معيار عمومية القيم وانتشارها بين الناس الى : 
1. القيم العامة : تمثل القيم الشائعة في المجتمع المتعارف عليها من قبل أفراده ، وتمثل الاطار القيمي العام الذي يخضع له افراد المجتمع مثل المعتقدات الدينية والوالدين . 
2. القيم الخاصة : وهي قيم تتعلق بفئة خاصة او تحيد في مكان وزمان محددين مثل اخراج الزكاة في شهر رمضان او اطلاق العيارات النارية في المناسبات السعيدة . 
3. القيم الصريحة : وهي القيم التي يستدل عليها من خلال السلوك المنتظم الصادر عن الفرد . 
(الحريري ، ۲۰۱۰ : ۲۹ ) 


ثانياً : تصنيف حسب شدة القيم : 
1. القيم الملزمة : يقصد بها القيم التي يؤكد عليها المجتمع من خلال اعرافه وتقاليده ، مثل حق الحياة وحق العمل ، واحترام المعتقدات الدينية . 
2. القيم التفضيلية : أي القيم التي يفضلها الأفراد لكنها غير ملزمة مثل الكرم والتواصل مع الجار . 
3. القيم المثالية : هي قيم يؤمن بها الأفراد لكنهم لا يستطيعون بلوغها بشكل كامل مثل الايثار والتضحية والعدل . 
(ربيع ، 2011, 319 )
ثالثاً : تصنيف حسب محتوى القيمة أصناف هي : 
	وضع العالم الالماني سبرانجر ( Springer ) تصنيفاً للقيم وضعها في ستة اصناف هي :
1.  القيم النظرية : تمثل نمط العالم في اهتمامه في اكتشاف الحقيقة وفهم قوانين طبيعة القوانين . 
2. القيم الاقتصادية : وتسود فيها شخصية رجل الأعمال وتتضمن السعي من اجل المال والثروة .
3. القيم الجمالية : وهي سمة الفنانين والرسامين وتتضمن الحكم على الخبرات من منظور الجمال والتناسق والموائمة . 
4.  القيم الاجتماعية:  وتتجسد في الشخصية الاجتماعية وتتضمن الاهتمام بالناس وقيمهم وتقديم الخدمة لهم . 
5.  القيم الدينية : صفة رجل الدين وتتضمن الاهتمام بالمعتقدات والقضايا الدينية . 
6. القيم السياسية وتتضمن اهتمام الفرد بالسلطة بهدف السيطرة والرغبة في القوة وهي صفة رجل السياسة ورجل الحرب . 
(بدير ، ۲۰۱۲ : ۲۱۸ ) 
دور الطالب في تعلم القيم : 
	ان التربية تقوم على الطالب فهو محورها وأساسها الذي لولاه لما كان التعلم ولا التعليم ، لذلك يستحق الطالب أن يقابل بالحب والعطف ، ومد يد العون والمساعدة لكي يتعلم ، اذ ان دور الطالب في تعلم القيم ينبغي ان يوجه من الأسرة اولا ثم من المدرسة ثانياً ثم تتسع الدائرة لتشمل مؤسسات المجتمع كالة ، وحتى










3-مستوى التقييم:  تهتم هذه المرحلة بالقيمة التي يعطيها المتعلم لشيء ما أو سلوك محدد وأن يظهر المتعلم سلوكا يتماشى مع اعتقاده في موقف لا يكون مجبراً على الطاعة .
4-مستوى التنظيم : يتركز هذا المستوى على التزام المتعلم بمجموعة قيم واظهارها في سلوكه وتؤكد نتائج التعلم في هذا المستوى على تشكيل مفاهيم خاصة بالقيم وترتيب وتنظيم نظام القيم.                  ( الفتلاوي ، ۲۰۱۰ : 175 ) 
5-مستوى تشكيل الذات او الوسم بقيمة : يعد هذا المستوى اعلى مستويات المجال الوجداني والانفعالي ويعني تمثيل القيم والاعتزاز بها لأن المتعلم كون نظاماً قيمية يحكم سلوكه الثابت الذي اصبح اسلوب حياة ويمكن التنبؤ بالسلوك والاستجابات التي يمكن أن تصدر عنه في مواقف الحياة المختلفة .
(العدوان والحوامدة ، ۲۰۱۱ ,  ۹۹ ) 
اهمية القيم : 
1. في الحياة : تكون القيم جزءا لا يستهان به في الإطار المرجعي للسلوك في الحياة العامة في مجالاتها المختلفة اجتماعيا واقتصاديا واساسيا . . . الخ .
2. في التوجيه والارشاد النفسي : ويبدو ذلك بصفة خاصة في انتقاء الأفراد الصالحين لبعض المهن مثل علماء الدين ورجال السياسة والاخصائيين النفسيين والاخصائيين الاجتماعيين وغيرهم ، وفي تعليم الناس القيم الصالحة 
3. في الصحة النفسية والعلاج النفسي : من المعروف أن أي عملية تهدف إلى تعديل السلوك ينبغي أن تضع في الاعتبار جميع جوانب الشخصية بما في ذلك القيم ، ولا يخفى الدور الذي تقوم به القيم في التوافق النفسي و الاجتماعي ، هذا إلى جانب أهمية الدور الذي تلعبه القيم في عملية العلاج النفسي ، ونحن نعلم أن تصارع القيم عند بعض الناس يؤدي بهم الى اضطرابات سلوكية ونشاهده في حالات العصاب النفسي ، ويلاحظ ايضا ان الأفراد الذين ينتمون إلى والدين مختلفين في الدين او في الأصل او بعض في الطبقة الاجتماعية او العقيدة السياسية أو القيم او الذين يواجهون ثقافات جديدة مع احتفاظهم بثقافتهم القديمة يكونون أكثر عرضة من غيرهم  للاضطرابات النفسية . ( العفون ، 2015 : ۳۲6 )
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