
 ي                                                                        وزارة التعليم العالي والبحث العلم  

 الجامعة المستنصرية           

 الأساسيةكلية التربية         

 قسم الدراسات العليا         

 التربية الرياضية/ طرائق تدريس   

 

 خرائط المفاهيم في تحصيل واحتفاظاستراتيجية  استخدامتأثير 
  في قانون لعبة كرة السلة  والأخطاءالمخالفات  

 
مجلس كلية التربية الأساسية / الجامعة المستنصرية   وهي جزء  إلىرسالة مقدمة 

 اجستير في التربية تخصص متطلبات نيل شهادة الم من

 ) طرائق تدريس التربية الرياضية (

  

 قبل من

 الدراجي احمد داود جلاب         

 إشراف        
 علي سموم الفرطوسيأ.د.          

 م 2013                                                                                                     هـ   1434



  

 

 ‌ب 

  
 

 

 

 مَا إلِا لَنَا عِلْمَ  لا سُبْحَانَكَ  قَالوُا

 الْحَكِيمُ  الْعَليِمُ  أنَْتَ  إنَِّكَ  عَلَّمْتَنَا

 

 

 
 (32سورة البقرة ، الآية : )من  

  



  

 

 ‌ت 

 

 

 

 

خرائط المفاهيم في استراتيجية تأثير استخدام )ـب  الموسومةهذه الرسالة  إعداد أناشهد 

التي تقدم بها طالب الماجستير  (كرة السلة لعبة في قانون  المخالفات والاخطاء تحصيل واحتفاظ 

/الجامعة  الأساسيةفي كلية التربية  إشرافناقد تم تحت  (احمد داود جلاب الدراجي)

 .تير في التربية الرياضيةماجسالالمستنصرية , وهي جزء من متطلبات نيل درجة 

 

  

 أ.د. علي سموم الفرطوسي

 ) المشرف(                                                                        

 2013التاريخ :      /    /

 توجيه السيد رئيس قسم الدراسات العليا

 للمناقشةبناء على التعليمات والتوصيات المقررة نرشح هذه الرسالة 

                                                                                  

  د. أ.                                                                           

 2013/    /     : التاريخ                                                                          

 

 إقرار المشرف



  

 

 ‌ث 

 

 

 

خرائط المفاهيم في تحصيل استراتيجية )تأثير استخدام ب  الموسومة هذه الرسالة  أناشهد 
قد صوبتها لغويا فأصبحت خالية من   كرة السلة(لعبة في قانون   المخالفات والاخطاء واحتفاظ 

 ولاجله وقعت.الاخطاء والتعبيرات اللغوية غير الصحيحة 

 

                                                

 

 

 

 

 

 

                                                

 أ.د. قصي عبد العباس حسن                                                    

 2013/   /  التاريخ :                                                       

 

 

 

 

 

 

 

 اللغوي مقوماقرار ال



  

 

 ‌ج 

 

 

 

 

 تأثيرنشهد‌نحن‌اعضاء‌لجنة‌المناقشة‌والتقويم‌,‌اننا‌قد‌اطلعنا‌على‌هذه‌الرسالة‌الموسومة‌))

كرة  لعبة في قانون والأخطاء المخالفات واحتفاظ تحصيل في المفاهيم خرائط استخدام

وفيما‌له‌علاقة‌بها‌,‌ونؤيد‌انها‌جديرة‌بالقبول‌لنيل‌في‌محتوياتها‌وناقشنا‌الطالب‌‌((السلة

‌درجة‌الماجستير‌في‌التربية‌الرياضية.

‌

 

                                                                          

  طمة ناصر حسينفا .أ.د                                      بان عبد الرحمن .أ.م.د

    /    /2013                                                                     /     /2013         

 عضوا                                                                                عضواُ        

 

 علي سموم الفرطوسي                                العزاوي الوهاب عبد نبيل. د.أ     

             / /2013                                                   / /2013   

 عضوا ومشرفا                                                                اللجنة رئيس          

 

 

 جميل موسى النجار                                         

 عميد كلية التربية الاساسية                                                         

                                                                    / /2013 

 

 

 اقرار لجنة المناقشة والتقويم



  

 

 ‌ح 

 

 

 

 

‌

 بيأ............    الى اكرم جوار عند ينابيع الله 

 ميأالى من الهمني صبرها وحبها ............  

 خي سلامأوابي الروحي     .............  الى  سندي 

 ام عباس.... اياد , مهند ,....... الى اخوتي عرفانا واعتزازا 

 الى الحب  والصبر والوفاء   ............  زوجتي

 براهيمأ......... داود . ....  ولدي , الى فلذات كبدي 

 ............. الحاج عامر... رمز العطاء الى 

 
‌‌‌

 

 احمد                                                                     

 هداءالإ



  

 

 ‌خ 

 

 

الحمد‌لله‌رب‌العالمين,‌ناصر‌المؤمنين,‌مغني‌الصابرين,‌وكيل‌المظلومين,‌غافر‌الذنوب,‌

‌على‌ ‌والسلام ‌والصلاة ‌جل‌وعلا‌شأنه ‌الطيبين‌الطاهرين‌وسيدنا ‌وال‌بيته أصحابه‌‌محمد

‌الغر‌الميامين‌.

لخشوع‌والخضوع‌على‌عطفك‌ومساعدتك‌وعونك‌وتسهيلك‌االشكر‌و‌لك‌رب‌لك‌الحمد‌يا

‌إتمام‌مفردات‌هذا‌البحث.‌فيوقضائك‌

بمشاعر‌الود‌والمحبة‌يسعدني‌أن‌أتقدم‌بالامتنان‌الكبير‌والشكر‌الوافر‌للأستاذ‌الفاضل‌ا.‌د.‌‌

‌مدة‌‌‌اثناءلي‌‌أبداها‌‌التي‌‌السديدة‌‌‌العلمية‌‌ورعايته‌‌علي‌سموم‌الفرطوسي‌لجهوده‌الكبيرة

‌على‌الباحث‌‌الرسالة‌و‌‌إعداد‌هذه‌‌إشرافه‌على الرائعة‌والمثالية‌لكل‌‌مساندته‌‌ولصبره

‌.‌خطوة‌من‌خطوات‌البحث‌

.‌نبيل‌.د‌أ‌عضاء‌‌لجنة‌السمنار‌وخصوصالأالأمتنان‌الكبير‌كما‌أتوجه‌بالشكر‌الجزيل‌و‌‌‌‌‌

كما‌والبحث‌‌مشورته‌طوال‌مدة‌الدراسة‌و‌الذي‌لم‌يبخل‌علي‌بعلمه‌و‌عبد‌الوهاب‌العزاوي‌

لهم‌‌أ.م.د.‌بان‌عبد‌الرحمن‌و‌أ.م.د.‌سهاد‌حسيب‌و‌عواد‌أ.م.د.‌ماهر‌محمد‌اتقدم‌بالشكر‌الى

‌.‌جزيل‌الشكر

كما‌اتقدم‌بالشكر‌الجزيل‌الى‌أ.م.د.‌اسماعيل‌عبد‌زيد‌الذي‌مد‌لي‌يد‌العون‌كأخ‌وصديق‌‌‌‌‌

‌.‌‌وكان‌خير‌من‌يقتدى‌به

الذي‌قدم‌يد‌المعونة‌والمساعدة‌و‌لم‌يبخل‌على‌الباحث‌‌علي‌خوام.د‌‌كما‌يشكر‌الباحث‌‌‌‌‌

‌بدعمه‌المتواصل‌للباحث‌وتزويده‌بالأفكار‌السديدة‌.

‌‌.‌لمساعدته‌التي‌سهلت‌اجراء‌البحث‌كما‌اتقدم‌بالشكر‌الى‌الاستاذ‌محمد‌مطلك

‌المستنصرية ‌الجامعة ‌التربية‌الاساسية ‌كلية ‌أتقدم‌بخالص‌شكري‌واحترامي‌إلى‌عمادة ‌كما

‌‌.‌حيدر‌نزال.رئيس‌قسم‌طرائق‌التدريس‌‌د‌و

 شكر و أمتنان



  

 

 ‌د 

‌.‌‌الذين‌كانوا‌لي‌خير‌عون‌فجزاهم‌الله‌خير‌الجزاءفي‌الدراسة‌كما‌واشكر‌زملائي‌‌

كلية‌التربية‌المرحلة‌الثانية‌/‌)طلاب‌‌‌البحث‌‌بالامتنان‌الفائق‌إلى‌أفراد‌عينة‌‌كما‌أتقدم‌‌‌‌

‌.الجامعة‌المستنصرية(‌وفريق‌العمل‌المساعد‌/‌الرياضية‌

‌إزاء‌من‌اقترن‌رضاها‌‌‌‌ ‌في‌التعبير‌عن‌المشاعر‌التي‌يحس‌بها ‌يقف‌الباحث‌عاجزا كما

‌‌لي‌‌‌دعاؤها‌‌فكان‌‌هي‌الأب‌برضا‌الله‌عز‌وجل‌وكانت‌لي‌هي‌الأم‌و كل‌‌من‌‌منجيا

‌و ‌الحبيبة‌مكروه ‌أمي ‌واحتراما ‌إجلالا ‌عسر ‌لكل ‌ميسر ‌أتق‌‌كما‌ ‌إلى‌‌دم ‌العميق بالشكر

سند‌عسى‌ربي‌أن‌‌زوجتي‌الغالية‌التي‌وقفت‌معي‌في‌كل‌الظروف‌و‌كانت‌لي‌خير‌عون‌و

‌يرضى‌عنها‌والى‌أحبائي‌ولدي‌داود‌وابراهيم‌.

‌مهند‌والحاج‌المهندس‌‌اياد‌و‌المهندسو‌المهندس‌حيدر‌الحاج‌‌لا‌شقائيكما‌أتقدم‌بالشكر‌‌‌‌

‌‌‌.‌عامروالعم‌الحاج‌‌ام‌عباسشقيقتي‌

‌وأخيرا‌يشكر‌الباحث‌من‌أسهم‌في‌إخراج‌هذا‌البحث‌بهذه‌الصورة‌جميعهم.‌

‌العرش‌العظيم,‌ ‌رب ‌الرحيم ‌الرحمن ‌شيء ‌كل ‌أعطاني ‌الذي ‌لله ‌الحمد ‌أقول ‌وابدآ ودائما

‌واله‌ ‌صلى‌الله‌عليه ‌محمد ‌وحبيب‌الله‌الرسول ‌أجمعين ‌الخلق ‌على‌سيد ‌والسلام والصلاة

‌وسلم.

 

 الباحث

 لابچ احمد داود

 

 

 

 



  

 

 ‌ذ 

 البحث مستخلص

 كرة لعبة قانون في والأخطاء المخالفات واحتفاظ تحصيل في المفاهيم خرائط استخدام تأثير

 السلة

 الفرطوسي سموم علي .د.أ: المشرف                  جلاب داود احمد: الباحث

 التحصيل مستوى  لرفع المتبعة السبل  أهم  أحد  التعليمية الوسائل و الطرائق استخدام يعد 

  المبذول  الجهد اختزال و التدريس زمن  اختزال  منها وظائف من تقدمه لما الدراسي

 .‌لتطبيقا  في والمرونة التشويق منها أخرى ومميزات , التعلم عملية وتسريع للتدريس

 مستوى انخفاضو المعرفي التحصيل في انخفاض وجود لاحظ الباحث اطلاع خلال من    

 و( ,  والاخطاء المخالفات) وخصوصا   السلة كرة لعبة قانون مادة في الطلاب لدى  الاحتفاظ

 التربية كلية لطلاب(  2011/2012)  الدراسي للعام الدرجات سجل على الباحث اطلاع بعد

 في السلة كرة لعبة قانون مادة في الناجحون نسبة كانت,   المستنصرية الجامعة/  الرياضية

 .%(52) تقريبا  الاول الدور

 كرةلعبة  قانون مادة محتوى تطبيق  في المعرفي المستوى انخفاض الباحث لاحظ كما     

 .  التعليم مجال في والعاملين الخريجين قبل من السلة

 باقي عن تميزها وشعبية خاص بطابع تتميز التي الألعاب من واحدة  السلة كرة لعبة اذ تعد  

 على طرأت التي والتغييرات للتعديلات وكنتيجة اللعبة في الحديث الأداء لطبيعة نظرا   الألعاب

  خلال من الحاصل التطور لمواكبة اكبر جهد التربوية مؤسساتنا  من يتطلب لذا,  اللعبة قانون

 عدد اكبر تعليم على قادرة تكون , التقليدية بديلة عن الانظمة وطرق استراتيجيات استخدام

 التقدم متابعة على أيضا قادرة وتكون , تكلفة واقل ممكن وقت  بأقل  عبينلاال  من ممكن

 . التعليمية برامجها في العلمي

 



  

 

 ‌ر 

 خرائط استراتيجيةوسائل جديدة واستراتيجيات حديثة منها  خداماست اهمية تأتي هنا ومن 

 من المفاهيم تلك تتدرج بحيث,  العلاقات وتوضح بينها فيما المفاهيم تربط كونها المفاهيم

 هذا ومن شمولية او عمومية الاقل الى( الفرعية) خصوصية والاقل شمولية او عمومية الاكبر

 وضبط تنظيم في مهما دورا تلعب ان يمكنها المفاهيم خريطة بان نقول ان يمكن المنطلق

 الخريطة دور يظهر حيث الدراسي المحتوى تنظيم طريق عن والتعليم التعلم عمليتي وتحقيق

 بين الترابط سلسة او المترابطة العلاقات توضح التي المناسبة الطريقة ايجاد في المفاهيمية

 .الدراسي المحتوى هذا واستيعاب فهم المتعلم على يسهل مما الدراسي المحتوى في المفاهيم

 مفردات تدريس في المفاهيم خرائط باستخدام تعليمية وحدات اعداد‌الى البحث هدف اذ      

 التربية كلية/ الثانية المرحلة طلاب تحصيل لزيادة والاخطاء المخالفات السلة كرة لعبة قانون

   .في قانون لعبة كرة السلة , الرياضية

 الجامعة/  الرياضية التربية كلية الثانية المرحلة طلاب من البحث عينة اختيرت وقد       

 العشوائية بالطريقة 2013 - 2012 الدراسي للعام المستنصرية

  باتباع ذلك و,  البحث قيد المعرفي التحصيل اختبارالباحث  اعد المعرفي التحصيل ولقياس  

 الحالات اختبار باعتماد الباحث قام كما , الاختبارات هذه  مثل عدادلا العلمية الخطوات

 يخص فيما طالب لكل التحكيمي المستوى على التعرف قياس بغية المصورة التحكيمية

 .البحث قيد والاخطاء المخالفات

 :  الى توصل ومناقشتها بتحليلها قام ثم النتائج الباحث استعراض وبعد 

 أدى السلة كرة قانون مادة  من  الاخطاء و المخالفات تدريس في المفاهيم خرائط إستخدام إن -

 مقارنة تعلمها لزمن وإختصارا   تحصيل المعلومات في إيجابية نتائج على الحصول الى

 . الاعتيادية بالطريقة

 مدةذهن الطالب  في المعلومات يرسخ  بنفسه المفاهيم خريطة الطالب يصنع عندما انه   - 

 .جاهزا   له يعطي مما أطول

 



  

 

 ‌ز 

 -: ولقد اوصى الباحث ببعض التوصيات منها

 الدراسية للمراحل السلة كرة قانون  مادة  تدريس  في  المفاهيم  خرائط استخدام على التأكيد -

 و التحصيل مستوى ولرفع  المفاهيم  تعلم  في دور  من  لها  لما  المادة  هذه تتناول  التي

 .المتعلمين لدى الاحتفاظ

 على الرياضية التربية لمدرسي الخدمة أثناء  التدريبية الدورات برامج تضمين ضرورة  -

 التربية مجالات  تدريس في هاخداملاست  المفاهيم خرائط لتدريس تطبيقية موضوعات

 .كافة الرياضية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 ‌س 

 

 الصفحة الموضوع ت

‌أ‌العنوان‌

‌ب‌الآية‌القرآنية‌‌

‌ت‌اقرار‌المشرف‌

‌ث‌اللغوي‌مقوماقرار‌ال‌

‌ج‌اقرار‌لجنة‌المناقشة‌

‌‌‌ح‌الاهداء‌

‌‌خ‌‌أمتنانشكر‌و‌

‌ذ‌‌ملخص‌الرسالة‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌س‌‌‌‌‌‌قائمة‌المحتويات‌‌

‌‌‌‌‌‌‌ض‌‌‌‌الجداول‌ثبت‌

‌‌الملاحق‌‌‌ثبت‌
‌
‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ظ‌‌‌

‌‌الاشكال‌ثبت‌
‌ع

‌‌‌‌‌

 قائمة المحتويات



  

 

 ‌ش 

 الفصل الاول ت
 التعريف بالبحث

 الصفحة

‌‌2البحث‌مشكلة‌اولا‌

‌4-‌3البحث‌اهمية‌ثانيا

‌‌4البحث‌اهداف‌ثالثا

‌‌5البحث‌فرضيات‌رابعا

‌‌5البحث‌مجالات‌خامسا

‌‌‌‌‌6المصطلحات‌تحديد‌سادسا

 الفصل الثاني ت
 الاطار النظري والدراسات السابقة

 الصفحة

‌‌9المفاهيم‌اولا‌

‌‌12خريطة‌المفاهيم‌ثانيا

‌‌27الاحتفاظ‌ثالثا

‌‌33المخالفات‌والاخطاء‌رابعا

‌‌35سابقة‌الدراسات‌عرض‌خامسا

‌‌37:ومناقشتها‌السابقة‌الدراسات‌مقارنة‌سادسا

‌ثالثالفصل‌ال‌ت
‌منهجية‌البحث‌واجراءاته‌الميدانية‌

‌الصفحة

‌‌41منهجية‌البحث‌اولا

‌‌‌‌42البحث‌وعينة‌مجتمع‌ثانيا

‌‌43البحث‌مجموعتي‌تكافؤ‌ثالثا

‌‌48المستخدمة‌والوسائل‌والادوات‌الاجهزة‌رابعا

‌‌49ضبط‌المتغيرات‌الدخيلة‌خامسا



  

 

 ‌ص 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌‌52البحث‌مستلزمات‌إعداد‌سادسا

‌‌54البحث‌أداتا‌بعاسا

‌‌‌62المفاهيم‌خرائط‌المستقل‌المتغير‌وتطبيق‌التجربة‌اجراء‌ثامنا

‌‌65الإحصائية‌الوسائل‌تاسعا

 رابعالفصل ال ت
عرض وتفسير النتائج والاستنتاجات والتوصيات 

 والمقترحات

 الصفحة

‌‌67عرض‌النتائج‌اولا

‌‌79تفسير‌النتائج‌ثانيا

‌‌83الاستنتاجات‌ثالثا

‌‌84التوصيات‌رابعا

‌‌85المقترحات‌خامسا



  

 

 ‌ض 

‌

‌الجداول‌ثبت

 الصفحة الجدول عنوان رقم الجدول

‌‌للبحث‌التجريبي‌التصميم‌‌‌1
41‌

‌‌وبعده‌الاستبعاد‌قبل‌البحث‌مجموعتي‌طلاب‌عدد‌2
42‌

‌‌44اختبار‌المعلومات‌السابقة‌3

‌التائية‌والقيمة‌المعياري‌والانحراف‌الحسابي‌المتوسط‌4
‌المستخدم‌الزمني‌العمر‌متغير‌في‌البحث‌لمجموعتي‌المحسوبة

‌‌التكافؤ‌‌لاغراض

‌
‌

45‌

‌التائية‌والقيمة‌المعياري‌والانحراف‌الحسابي‌المتوسط‌5
‌‌الذكاء‌‌مستوى‌في‌البحث‌لمجموعتي‌المحسوبة

‌
‌46‌

‌‌توزيع‌الدروس‌الاسبوعي‌على‌مجموعتي‌البحث‌‌‌‌6
‌

48‌

‌‌البحث‌لمجموعتي‌الدراسية‌المادة‌مفردات‌7
51‌

‌‌المواصفات‌جدول‌8
55‌

‌‌58جدول‌معامل‌الصعوبة‌للفقرات‌وقوة‌تمييزها‌9

القيمة‌التائية‌المحسوبة‌والقيمة‌الاحتمالية‌لمجموعتي‌البحث‌في‌‌‌‌‌10
‌اختبار‌التحصيل‌المعرفي‌القبلي

‌
60‌

الحالات‌التحكيمية‌‌اختبار‌في‌البحث‌لمجموعتي‌الاحتمالية‌القيمة‌‌11
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     :مشكلة البحث   : أولا

على الرغم من تأكيد الاتجاهات الحديثة في التربية على دور المتعلم كونه محور        

في العملية التعليمية ويقتصر دوره على الاستماع   العملية التعليمية ,إلا انه لا يزال سلبيا  

طريق  منوالتلقي , لذا لابد من العمل على تهيئة الفرص أمام الطلبة لاكتساب الخبرات 

 .             والتفاعل  والعمل التفكير

 زيادة تعمل علىطرائق حديثة استراتيجيات و  خداممن الضروري است وبات      

لا يمكن إحداثها داخل وحدات دراسية في ظل مناهج  زيادةهذه الوالاحتفاظ و  حصيلالت

لنقل  , إذ إنها تجعل من المدرس وعاء   قديمةوبرامج تعليمية تنفذ بطرائق وأساليب 

دون من المعلومات  , وتطلب من الطالب تذكر واسترجاع تلك المعلومات واسترجاعها 

 . في بنيته المعرفيةون مراعات ما يمتلك المتعلم دالاهتمام بتنمية القدرات العقلية و

مستوى  انخفاضفي التحصيل المعرفي و انخفاضمن خلال اطلاع الباحث لاحظ وجود 

كرة السلة وخصوصا  ) المخالفات والاخطاء  لعبة لدى الطلاب في مادة قانون الاحتفاظ 

 لطلاب(  2011/2012بعد اطلاع الباحث على سجل الدرجات للعام الدراسي )  و,  (

, كانت نسبة الناجحون في مادة قانون   المستنصرية الجامعة/  الرياضية التربية كلية

 المستوى تدني الباحث لاحظ كما %(,52)تقريبا  لعبة كرة السلة في الدور الاول 

 مجال في والعاملين الخريجين قبل من السلة كرة قانون مادة محتوى تطبيق  في المعرفي

 .  التعليم

 الأساليب ضعف الىوالاحتفاظ في مستوى التحصيل  لانخفاضويعزو الباحث ذلك ا  

 والأساليب الاستراتيجيات و الطرائق استخدامهم وعدم  المادة هذه تدريس في المستخدمة

  . المعرفية البنى  تنظيم على الطلاب تساعد التي حديثةال والوسائل
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كليات التربية لكرة السلة  لعبة تدريس قانون على سير ع طلاالا الىمما حفز الباحث 

كرة لعبة يشير إلى اعتماد خرائط المفاهيم في تدريس قانون  الرياضية  فلم يجد فيها ما

  . الباحث إلى استخدامها  في هذا المجال شجعالسلة مما 

 ثانيا : أهمية البحث :

يعد المجال الرياضي من المجالات التي تعكس تقدم دول العالم وتطورها وقد      

أسهمت مختلف العلوم في هذا التقدم والتطور فضلا عن الدراسات والبحوث التي 

ويعد استخدام ب التي تواجه العملية التعليمية تجري إذ تعمل جميعها على تذليل الصعا

 لدراسيالمتبعة لرفع مستوى التحصيل ا المهمة السبلأحد ق والوسائل التعليمية ائالطر

لما تقدمه من وظائف منها اختزال زمن التدريس واختزال الجهد المبذول للتدريس 

 منها التشويق والمرونة في التطبيق .أخرى وتسريع عملية التعلم , ومميزات 

إن لعبة كرة السلة واحدة من الألعاب التي شغلت حيزا  واسعا  لدى مشجعيها      

  وشعبيةلأنها تتميز بطابع خاص ,الأخرى   الألعاب المنظمة ومتابعيها شأنها شأن

 عن   ميزهات

نظرا  لطبيعة الأداء الحديث في اللعبة وكنتيجة للتعديلات  الاخرى الألعاب 

,لذا يتطلب من مؤسساتنا التربوية جهد ون اللعبة والتغييرات التي طرأت على قان

الحاصل في المجتمع الحديث و ذلك عن طريق  التفتيش عن  اكبر لمواكبة التطور

للأنظمة التقليدية , تكون قادرة على تعليم اكبر عدد ممكن  بديلةاستراتيجيات وطرائق 

من الناس بأقل وقت ممكن واقل تكلفة , وتكون قادرة أيضا على متابعة التقدم العلمي 

في برامجها التعليمية , 
(25, 1988)جابر:

 . 

كونها تربط المفاهيم فيما استراتيجية خرائط المفاهيم  خداماستومن هنا تأتي اهمية    

ينها وتوضح العلاقات , بحيث تتدرج تلك المفاهيم من الاكبر عمومية او شمولية ب

والاقل خصوصية )الفرعية( الى الاقل عمومية او شمولية والاكثر خصوصية ومن 
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هذا المنطلق يمكن ان نقول بان خريطة المفاهيم يمكنها ان تلعب دورا مهما في تنظيم 

عن طريق تنظيم المحتوى الدراسي حيث وضبط وتحقيق عمليتي التعلم والتعليم 

دور الخريطة المفاهيمية في ايجاد الطريقة المناسبة التي توضح العلاقات  يظهر

المترابطة او سلاسل الترابط بين المفاهيم في المحتوى الدراسي مما يسهل على 

ية المتعلم فهم واستيعاب هذا المحتوى الدراسي , مما يتوضح لنا اهمية هذه الاستراتيج

للعبة كرة السلة ,التي يعتبر كحكام محتملين كتدريسيين واعداد الطلاب من اجل 

الجانب التحكيمي في هذه اللعبة هو الاكثر تعقيدا بالنسبة للطلاب بسبب تعدد المفاهيم 

خرائط المفاهيم في  عمالهنا يأتي دور استو) المخالفات والاخطاء (,  فيه وخصوصا  

كرة السلة في ضوء هذه الاستراتيجية التي تهدف الى جعل  لعبة تقديم مادة قانون

ربط المفاهيم الجديدة بما يمتلك الطالب من  عن طريقالتعلم ذو معنى بالنسبة للمتعلم 

 سابقة. ومفاهيم معلومات

 

 :أهداف البحث :ثالثا
 لعبة خرائط المفاهيم في تدريس مفردات قانون باستخداموحدات تعليمية اعداد  -1

الفات والاخطاء كرة السلة المخ  

. كرة السلة لعبة لمخالفات والاخطاء في قانونالتحصيل المعرفي  ل اعداد اختبار -2  

 خرائط المفاهيم  في التحصيل  للمخالفات و الأخطاء خدامتأثير است التعرف على -3 

. كرة السلة لعبة في قانون   

 للمخالفات و الأخطاء خرائط المفاهيم  في الاحتفاظ خدامتأثير است التعرف على   -4

. في قانون كرة السلة   
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 فرضيات البحث: : رابعا

في  الاختبارين القبلي والبعدي نتائج هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين -1

للمجموعتين التجريبية و الضابطة  التحصيل المعرفي والحالات التحكيمية المصورة 

 و لصالح  الاختبار البعدي  .

 والحالات التحكيمية المصورة التحصيل  فيهناك فروق ذات دلالة إحصائية   -2

بين نتائج الاختبارات البعدية للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة 

 التجريبية.

للتحصيل والحالات  الاحتفاظ اتنتائج اختبارهناك فروق ذات دلالة إحصائية بين  -3

 للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية. التحكيمية المصورة

  

 البحث: مجالات : خامسا

طلاب المرحلة الثانية كلية التربية الرياضية / الجامعة  المجال البشري: -1

 المستنصرية.

 الجامعة المستنصرية / كلية التربية الرياضية القاعة الداخلية في المجال المكاني : -2

2013/ 2012للعام الدراسي   

 21/5/2013ولغاية  18/12/2013المجال الزماني : من تاريخ  -3 
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 سادسا : تحديد المصطلحات:

   :المفهوم -1

مجموعة من الملاحظات الخاصة بموقف معين والناتجة عن الاحساس   ))  

.   (المباشر(
( 92,   1984) زيتون : 

                                                  .   

خرائط المفاهيم: -2  

رسم تخطيطي تترتب فيه مفاهيم المادة الدراسية في شكل هرمي أي في تسلسل   ))  

هرمي حيث تترابط المفاهيم وتتضح العلاقات فيما بينها , بحيث تتدرج تلك المفاهيم 

من الاكبر عمومية أو شمولية والاقل خصوصية )الفرعية( الى الاقل عمومية أو 

 ( .(شمولية والاكثر خصوصية
                                                             (305,  2009)الشريف :

               
                             

التحصيل : -3  

هائي مقدار ما يحصل عليه الطالب من درجات في الاختبار التحصيلي الن )

, الفهم , التطبيق , التحليل ,التركيب ,  معرفةالفي المستويات المعرفية ) 

                               التقويم (.
(130 ,  2000:)الجندي وصادق

 

  

الاحتفاظ: -4  

م والتذكر وانتقال ون لأساس التعل  الأثر المتبقي عن الخبرة الماضية ,و المك   )) 

  .((المهارات
(98 ص, 1979 : عاقل)

. 

  

المخالفات: -5  

   كسر لقواعد اللعبة (.) هي  
( 70:ص2010)القانون الدولي لكرة السلة:
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الاخطاء: -6  

نافس او / )هو كسر للقواعد يتضمن احتكاك شخصي غير مشروع مع م

 سلوك غير

 رياضي (.  
           (81ص: 2010: )القانون الدولي لكرة السلة
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 الفصل الثاني

 نظريال طاا الإ

 المفاهيم  : :اولا
لما لها من اهمية في تنظيم الخبرة وتذكر المعرفة ،  المهمةجوانب التعلم   تعد المفاهيم من

ن على وومتابعة التصورات ، وربطها بمصادرها ، وتسهيل الحصول عليها ويؤكد التربوي

الطلبة فهم العلوم بوضوح كما ان  اهمية المفاهيم العلمية ، اذ ان المفاهيم تسهل على

وضوح المفاهيم والمصطلحات ضروري للفهم والاستيعاب ، وتحقيق التفاهم والتواصل 

تعد المفاهيم لحمة المعرفة العلمية  فهي التي تكسب المعرفة العلمية مرونتها  ،العلمي 

    .وتسمح لها بالتنظيم
( 39 ص : 2005)خطايبة ، 

. 

ادراك  علىاساسية في السلوك الانساني ، اذ ان تعلمها يساعد الفرد وتؤدي المفاهيم مهمة 

كما تؤلف عنصرا مهما في بناء ، مجموعة المتغيرات وما بينها من اوجه وتشابه واختلاف 

بصورة ادق المعرفة وفي بناء محتوى المواد المختلفة اذ يمكن للمتعلمين تصور الاحداث 

ساس ما بينها من علاقات وتكوين مهارات وحل المشكلات وتكوين تصميمات على ا

التفكير وتنظيم الخبرات العقلية مما يسهل عليهم عملية ربط اجزاء كبيرة من المعلومات 

وحدة واحدة . كالمنفصلة وتقديمها بصورة متكاملة 
(184-183ص:  1996)خوالدة ، 

. 

عن طبيعة  فضلا عن أنها تقدم للمتخصصين بالمناهج والمعلمين تصورا واضحا      

الأهداف وتأليف الكتب وتنظيم المناهج ، إذ تساهم في بناء مناهج مدرسية متتابعة 

ومترابطة للمراحل التعليمية بما يحقق الاستمرارية والتتابع في تلك المناهج ، 
:  1988)سعادة ، 

(93ص
 . 

انين وحل تعقيدا المتضمن المبادئ والقو الأكثروالمفاهيم قاعدة ضرورية للسلوك المعرفي 

جوهريا من المعرفة المنظمة في الموضوعات المختلفة ، ويمر جزءاً تشمل  إذالمشكلات ، 

 اوزبل بمرحلتين هما عملية الاكتشاف الاستقرائي رأيتعلم المفهوم واكتسابه في 

للخصائص المحكية للمثيرات ومرحلة اكتساب اسم المفهوم وفيها يدرك المتعلم التساوي في 
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أي  ،الة تكتسب الكلمة خاصية المفهوم لكلمة والصورة التمثيلية وفي هذه الحالمعنى بين ا

محتوى  إلىأي عرض لاحق سوف يؤدي  أنيكون لها المعنى الدلالي للمفهوم بحيث 

 .في متمايز يشمل الخصائص للمفهوم معر
( 7 ،ص1984 :حطب  أبو)

.  

إذ يؤكد على أهمية عامل النضج أما بياجيه فيربط تكوين المفهوم بمراحل نمو الفرد ،     

في تقرير سياق التطور واتجاهه ، فالتطور في رأيه يسير في مراحل تقع في تسلسل منظم 

ثابت فما يحدث في مرحلة سيتقرر على وفق التطورات التي تحدث في مرحلة سابقة . 
)جابر 

(53 ،ص 1980: 
. 

الي مرحلة التفكير الحسي مراحل لنمو المفاهيم وهي على التو أربعوهو في ذلك يذكر 

 مرحلة التفكير المجرد . وأخيراومرحلة تفكير ما قبل العمليات ثم مرحلة المادي والواقعي 

 (107،ص 1984 :)توق

يحدد برونر ثلاث مراحل لتشكيل المفهوم لدى المتعلمين تبعا لنموهم المعرفي وهي     

مرحلة الرمزية . والتي يصل فيها وال ،المرحلة العملية والمرحلة الذهنية )شبه الصورية(

 الرموز . عمالمستوى التجريد واست إلىالفرد 
.(53 ،ص 1988 :)سعادة 

 

 معنى المفهوم : -أ

الافكار  عنانها تدور من  على الرغم معنى المفهوم عنتوجد وجهات نظر كثيرة 

و والمعاني نفسها ، فعرف المفهوم بانه مجموعة او صنف من الاشياء او الحوادث ا

الرموز الخاصة التي تجمع معا على اساس خصائصها المشتركة والتي تميزها عن غيرها 

بانه عبارة عن كلمة او عبارة  بعضهممن المجموعات والاصناف الاخرى ، كما عرفه 

الى ان  بعضهمتستعمل لوصف مجموعة من الاشياء او الافكار المترابطة ، كما اشار 

الاحداث او الاشياء او الظواهر التي توجد بينها عناصر المفهوم هو اختصار لمجموعة من 

 مشتركة .
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 ( : Merrill- Tennyson , 1977و عرفه : ) 

 مجموعة من الاشياء أو الرموز أو الاحداث الخاصة التي تم تجميعها معاً  )بأنه ) 

 ( . (الدلالة عليها بإسم أو رمز معين على أساس الخصائص المشتركة التي يمكن 

                                           
 (Merrill- Tennyson : 1977,p.3

 
 )

 

 ( :  1984وعرفه :)زيتون :    

 (   (مجموعة من الملاحظات الخاصة بموقف معين والناتجة عن الاحساس  المباشر )بأنه )

 (  92،   1984) زيتون : 

 : اجرائياً  وعرفه الباحث 

مة أو رمز ذات معنى   يعبر عنها بلفظ أو مصطلح  لتفسير هذه بأنه صورة عقلية تتمثل بكل

 .   الصورة

 تصنيف المفاهيم : -ب
  ( .39: ص  2005)خطايبة ، 

  منهم وهناك تصنيفات عدة للمفاهيم من وجهة نظر علماء النفس والتربويين 

 الى ثلاثة انواع هي : اذ صنفهابرونر 

زاء المترابطة وغالبا ما تغلب فيه : يتضمن مجموعة من الاج المفهوم الرابط -1

 الخصائص المحكية الهامة .

 : يتضمن مجموعة من الخصائص المتغيرة من موقف لاخر . المفهوم الفاصل -2

: يعد نوعاً جزئياً من النوعين الرئيسين السابقين وهو يسير على  المفهوم العلاقي -3

  .لاقة معينة بين خاصيتين او اكثر ع

( المفاااهيم الااى مفاااهيم عمليااة مجااردة ، ومفاااهيم محسوسااة 1996فيمااا يصاانف زيتااون )

ومفاااهيم وجدانيااة . كمااا ياارى ان هناااك انااواع اخاارى للمفاااهيم فضاالا عاان مااا ورد عنااد 

 .صنيفية ، ومفاهيم عملية اجرائية برونر هي مفاهيم ت
(80-79ص:  1996)زيتون ، 

 . 
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 ( 78، ص 2005) زيتون :  مكونات المفهوم: -ت 

 وم يتكون أساساً من جزئين : إن كل مفه -1

 المفهوم أو المصطلح أو الرمز .  سما -أ

 الدلالة اللفظية للمفهوم : تعني تحديد معنى الاسم أو المصطلح أو الرمز .  -ب

 لكل مفهوم مجموعة من الخصائص المميزة التي يشترك فيها جميع أفراد فئة المفهوم   -2

 وتميزه عن غيره .     

 ينطبق على شيء خاص أو موقف واحد ) كما في الحقائق العلمية (  المفهوم  لا -3

 أي إنه يتضمن التعميم  .       

 خريطة المفاهيم : ثانيا: 
تعد خريطة المفاهيم إحدى التطبيقات التربوية المنبثقة عن نظرية أوزبل في التعلم ذي      

ت العلمية التي نشرها ديفيد وقد ظهرت بدايات هذا النموذج في مجموعة المقالا، المعنى  

( بعنوان )  1963( ثم نظم أفكاره في كتاب صدر عام )  1960أوزبل إبتداءاً  من عام) 

( ظهر له مؤلف جديد بعنوان  1968سايكولوجية التعلم اللفظي ذي المعنى ( ، وفي عام ) 

 تلميذه ( نشر أوزبل و 1969) علم النفس التربوي ، وجهة نظر معرفية ( ، وفي عام ) 

روبنسون كتاباً يبسط النموذج بعنوان ) التعلم المدرسي (غير إن النموذج لم يصبح شائعاً 

الا منذ منتصف السبعينيات من القرن العشرين ، وتعتمد نظرية أوزبل على البنية المعرفية 

لدى المتعلم في تفسيرها لعملية التعلم 
 (. 330ـ  329، ص 2000( ، ) أبو جادو :  93، ص 1996) العجيلي :    .

لتعميماات المنظماة التاي تام تعرف البنية المعرفية بأنها : ) مجموعاة الحقاائق والمفااهيم وا و

                 ،                                                     (علااااااااااااااااى نحااااااااااااااااو مساااااااااااااااابق والتااااااااااااااااي يمكاااااااااااااااان تااااااااااااااااذكرهاتعلمهااااااااااااااااا 

( 81، ص 2000) ابو حويج : 
 . 
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(Collette& chiappette , 1994 ) :    عرفها  

   بأنها ) أمثلة توضيحية بيانية واقعية تشير الى الكيفية التي يرتبط بها مفهوم معين   

   (p.86 Collete: 1994,   )
   (بمفاهيم أخرى من ذات  

   

  (Novak: 1995 ) : وعرفها 

قات افتراضية مرتبةبانها ) أداة تمثل بنية المعرفة مؤلفة من مفاهيم ترتبط بعلا       

   
. ( Novak : 1995 , p . 79 )

    بصورة هرمية )  

2001وعرفها : ) زيتون :  )      

رسوم تخطيطية توضح العلاقات المتسلسلة بين المفاهيم ويمكن أن  )بانها )     

  تكون

  ذات بعد واحد أو بعدين ، والخرائط أحادية البعد تمثل مجموعات أو قوائم من    

المفاهيم تميل الى أن تكون خطاً رأسياً ، وتجمع الخرائط الثنائية البعد بين مزايا     

كل  من الابعاد الرأسية والافقية ، ولذلك فهي تسمح وبدرجة أكبر بتمثيل العلاقات 

.   ((المفاهيم تمثيلاً تاماً  بين
(652، ص  2001) زيتون :  

         

ئيا: اجرا وعرفها الباحث    

عبارة عن رسوم تخطيطية  تترتب فيها مفاهيم المادة الدراسية في صورة هرمية ا بانه 

بحيث تتدرج من المفاهيم الأكثر شمولية والأقل خصوصية في قمة الهرم إلى المفاهيم الأقل 

شمولية والأكثر خصوصية في قاعدة الهرم , وتحاط هذه المفاهيم بأطر ترتبط ببعضها 

.علاقةبأسهم مكتوب عليها نوع ال   

وتعد نظرية أوزبل إحدى النظريات المعرفية التي إهتمت بدراسة العمليات المعرفية      

التي تحدث ضمن البنى المعرفية للمتعلم والتي تتعلق بكيفية إكتسابه للمعرفة وتنظيمها 

وتخزينها في ذاكرته وكيفية إستخدامه لهذه المعرفة في تحقيق المزيد من التعلم ، وقد 

لعديد من التطبيقات التي إستفادت من أفكار نظرية أوزبل في إبتكار العديد من ظهرت ا

 مثل :  خرائط المفاهيم خاصةالاخرى و الادوات التعليمية



   

                                                                                                                                               

 14                      والدراسات السابقة ...........الاطار النظري..    ............الفصل الثاني  .................................

 

 .  المفهوم شبكات .1

 (  .   Vالرسوم التخطيطية الشكل )  .2

   رسوم الدوائر المفاهيمية  . .3

 ( 89ـ 84، ص 1996) العجيلي :  محاور نظرية أوزبل :

 خمسة محاور وهي :  نظرية أوزبل ضمت

ليتحقق التعلم ذي المعنى فعلى  ،التعلم ذو المعنى مفهومه وكيفية حدوثه  : المحور الاول -أ

المفهوم أن يكتسب المعنى السايكولوجي أو الحقيقي عندما يكون معادلاً لفكرة موجودة سلفاً 

ن وجود علاقة تشابه وأرتباط بين التعلم ذي المعنى عند المتعلم فلا بد مفي العقل وليتكون 

وعلى هذا الاساس فقد صنف اوزبل التعلم مايقدم للمتعلم من مادة دراسية وما هو كائن لديه 

 ذي المعنى الى أربع فئات أساسية مرتبة هرمياً من القاعدة الى القمة كما يأتي : 

شطة  المعرفية أهمية    : ويتمثل في تعلم معنى الرموز ويعد من أكثر الانالتعلم التمثيلي -1

   . حيث تتخذ الرموز أولاً صورة الكلمات ثم تصبح ذات معاني 

الخصائص  وهذهوهي ظواهر تجمع لاشتراكها في خصائص معينة : تعلم المفهوم  -2

 تميزها عن غيرها وتعطيها عمقها المفاهيمي وهو المعنى المنطقي.

 ميم وتدل على علاقة بين مفهومين .: القضية جملة تشتمل على التعتعلم القضايا  -3

   .التعلم بالاكتشاف  -4

 

تنظيم محتوى المادة الدراسية : : المحور الثاني -ب
(. 334، ص 2000) أبو جادو :  

      

 :وهو تنظيم المناهج على نحو (  Progressive Differentionالتفاضل التدريجي ) -1

  مومية ثم الانتقال الى التفصيلات .  هرمي والبدء بتقديم المفاهيم الاكثر ع    

 وهو ربط الافكار الجديدة (  Integration Reconciliationالتوفيق التكاملي ) -2

  أي أن يكون المنهج منظماً بطريقة تسلسلية. بسابقاتها    
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 :  أنماط تعلم المحتوى :المحور الثالث  -ت

 قدم أوزبل أربعة أنماط لتعليم المحتوى نشأت من بعدين رئيسين هما : 

 حسب طرائق المعلم في تقديم المعلومات ويتضمن نوعين ب: تصنيف التعلم البعد الاول 

 هما : 

المتعلم بشكلها النهائي مثلما يحدث في  التعلم الاستقبالي  : ويحدث بتقديم المعلومات الى -1

  .  طريقة المحاضرة

المقدمة ناقصة أو غامضة فيلجأ  : ويحدث عندما تكون المادة الدراسية التعلم الاكتشافي  -2

   المتعلم الى إستخلاص المعاني وإكتشاف المفاهيم . 

البعد الثاني : يتضمن تصنيف التعلم حسب طرائق إستقبال المتعلم للمعلومات وفيه نوعين 

 من التعلم هما : 

  ربطها ببنيته المعرفية .     المتعلم بحفظ المعلومات حفظاً صماً دون   تعلم صم  : يقوم -1

 طريق ربطها ببنيته المعرفية .    : وفيه يستوعب المتعلم المعلومات عن تعلم ذو معنى -2

تحفيز التعلم : أكد أوزبل على أهمية التحفيز في التعلم ذو المعنى   : المحور الرابع -ث

 الذي يتألف من ثلاثة مكونات هي : ساسي هو حافز الانجازالحافز الا موضحاً أن

 : وينشأ عن حاجة المتعلم للمعرفة لمواجهة المشاكل في الموقفالحافز المعرفي  -1

 التعليمي . 

 : ويأتي من حاجة المتعلم الى الحصول على مكانة إجتماعية ترتبط  حافز تحقيق الذات -2

  من الرسوب الذي يفقده هذه المكانة .   بالنجاح والتفوق ألاكاديمي أو الخوف   

 المقربين . لحصول على رضال الذي يدفع المتعلم الى الانجاز :وهوالحاجة الى الانتماء  -3

    
.(   90ـ  85 ص،  1996) العجيلي : 
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 :  المنظمات المتقدمة  : المحو  الخامس -ج

بنية بطريقة خاصة بحيث ) عبارة عن منظومات من المعلومات م)عرفها أوزبل بأنها 

تتضمن أهم المفاهيم والمباديء الرئيسية المجردة والشاملة للمحتوى التعليمي المراد تعلمه 

، والهدف منها تزويد المتعلم وتترابط فيها المعلومات وتتراكم بطريقة هرمية ومنطقية 

 . ((بإطار أو بناء معرفي للتفكير قبل بداية الدرس أي قبل التعليم الفعلي
،  1996) العجيلي : 

   (  92ص

 :  أنواع المنظمات المتقدمة

 صنف أوزبل المنظمات المتقدمة الى نوعين حسب ألفة المتعلم بالمادة الدراسية ، هما : 

المادة الدراسية جديدة تماماً على  عندما يكون محتوى عمل: يستظم الشارح منال -1

     . صيلاتالمتعلمين  ويشتمل على المزيد من التف

الدراسية مألوفة لدى المتعلم ، ويهدف  : يستخدم عندما تكون المادة المنظم المقارن  -2

بناء المعرفي بالمعلومات المشابهة لها في العملية ربط المعلومات الجديدة  الى تسهيل

 للمتعلم. 
(. 337، ص 2005) أبو جادو : 

  

( في   Cornellجامعة )( ورفاقه من  Novak )فاد نوفاك أهذا الاتجاه  علىو     

 فيالولايات المتحدة في دراساتهم عن التغييرات التي تتم في فهم الطلاب للمفاهيم العلمية 

سنوات التعلم المدرسي الاثنتي عشرة من الافكار التي قدمها أوزبل في نظريته ، وحاول 

اخل ذلك الاطار كيفية تمثيل التغيرات الحادثة في تعلم المفاهيم د عننوفاك أن يضع إطاراً 

، والاطار هو خرائط المفاهيم التي عرفها بأنها ) عبارة عن رسوم تخطيطية ثنائية البعد 

 مصطلح المفاهيمللعلاقات بين المفاهيم ويتم التعبير عنها كتنظيمات هرمية متسلسلة لاسماء 

 شمولية   ثروالكلمات الرابطة بينها وتترتب فيها مفاهيم المادة الدراسية من المفاهيم الاك

والاقل خصوصية في قمة الهرم الى المفاهيم الاقل شمولية والاكثر خصوصية في قاعدة 

                                                                       الهرم وتحاط هذه المفاهيم بأطر ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب عليها نوع  العلاقة (.                                                 

 (                    311، ص 2005) خطايبة :  
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وتعد أيضاً عملية أو أداة تعمل على تنظيم الافكار والمعاني وتوضيح العلاقات بين المفاهيم 

التي تشتمل عليها وحدة أو موضوع من المنهج وتساعد الطالب على تنظيم معرفته بهدف 

 تعميق فهمه .
(  133، ص 2001الله : ) عطا 

لخريطة البسيطة التي ل خريطة مفاهيمية هي ا. وأفض

( مفاهيم بينها الخطوط الرابطة التي تمثل علاقات مفاهيمية  10 - 8)  تتكون من
.) أبو جلالة : 

( . 172، ص 1999
  

مكونات خريطة المفاهيم : 
( 311، ص 2005) خطايبة : 

 

 تتكون خريطة المفاهيم مما يأتي : 

 .  : هو بناء عقلي ينتج من الصفات المشتركة للظاهرة  المفهوم  -1

 .  للربط بين مفهومين أو أكثر  عمل: هي عبارة عن كلمات تستكلمات الربط -2

 : عبارة عن وصلة بين مفهومين أو أكثر تمثل بصورة  الوصلات العرضية ) أحياناً ( -3

 .  خط عرضي في التسلسل الهرمي     

 كأمثلة للمفاهيم  ولا    د: هي الاحداث أو الافعال المحددة التي تعة ) أحياناً (الامثل -4

      .  تحاط بأطر في الخريطة المفاهيمية      

 مواصفات خريطة المفاهيم :  -ت

 الشمولية : أي أن تشتمل على الافكار أو المفاهيم الرئيسة التي وردت في مضمون  -1

 بالتفصيلات .  تعنىوأن شمولي  نحوالمادة التعليمية ب    

 التنظيم : أن تصور المفاهيم بشكل منظم بحيث يتسلسل المفهوم العام الى الاقل    -2

 فالاقل الى أن تصل الى المثال إن وجد .  عمومية    

 الدقة : يجب أن تكون دقيقة في توضيحها للعلاقات التي تربط بين الافكار والمفاهيم  -3

 ة . الرئيس    

غير معقد . وواضح  بنحوالوضوح : أي أن ترسم  -3
( . 178، ص 1995) دروزة : 
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 :  خطوات بناء خريطة المفاهيم -ث 

 إختيار الموضوع المراد عمل خريطة مفاهيم له .  -1

 إعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازلياً تبعاً لشمولها .  -2

 ا بينها . تصنيف المفاهيم حسب مستوياتها والعلاقات فيم -3

 ربط المفاهيم المتصلة أو التي تنتمي لبعضها البعض بخطوط وكتابة الكلمات الرابطة  -4

التي تربط بين تلك المفاهيم على الخطوط .     
( 320، ص 2005) خطايبة : 

    

 إستخدامات خريطة المفاهيم :  -ج

 في مجال تخطيط المناهج .  عملتست -1

درس مفرد ، أو لمقرر ، أو لبرنامج تربوى كامل وخريطة يمكن إشتقاق خرائط المفاهيم ل 

المفاهيم التى تشتمل على مجموعة كبيرة من المفاهيم ذات العلاقات تصبح المكون المعرفى 

للمنهج ، ويصبح المنهج عبارة عن سلاسل مترتبة على نواتج التعلم المقصودة ، وهذه 

  ية أو نفسحركية .النواتج يمكن أن تكون ذات طبيعة وجدانية أو معرف

كما أن خرائط المفاهيم تعد مفيدة فى تركيز إنتباه مصمم المنهج على تدريس المفاهيم وعلى 

 تخطيط الأنشطة المنهجية التى تعمل كأداة لتعلم المفهوم. 

 كأداة تعليمية .  عملتست -2

، أو  يمكن إستخدامها لتوضيح العلاقات الهرمية بين المفاهيم المتضمنة فى موضوع واحد 

فى وحدة دراسية أو مقرر ، فهى تمثل تمثيلات مختصرة لأبنية المفاهيم التى يدرسها 

 الطلاب ، وهو الأمر الذى يزيد من إحتمالية إسهامها فى تسهيل تعلم هادف لتلك الأبنية .

يمكن إستخدام خرائط المفاهيم كأداة كأداة تشخيصية لتقويم تعلم الطلاب  عملتست -3

 علم التلاميذ عن الموضوع بدلا من الإختبارات التقليدية المكتوبة. تشخيصية لتقويم ت

 ( . 47، ص 2001) الشربيني :                                                                                                            
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 اهمية خرائط المفاهيم:

 اعده على :.أهميتها بالنسبة للمتعلم تس اولاا 

 البحث عن العلاقات بين المفاهيم . .1

 البحث عن أوجه الشبه والاختلاف بين المفاهيم . .2

 المعرفية. ة الطالبربط المفاهيم الجديدة بالمفاهيم السابقة الموجودة في بني .3

 ربط المفاهيم الجديدة وتمييزها عن المفاهيم المتشابهة. .4

مشية، واختيار الأمثلة الملائمة والمعلومات الها فصل بين المعلومات الهامة  .5

 لتوضيح المفهوم .

 جعل المتعلم مستمعا ومصنفا ومرتبا للمفاهيم . .6

 إعداد ملخص تخطيطي لما تم تعلمه ) تنظيم تعلم موضوع الدراسة(. .7

 الكشف عن غموض مادة النص أو عدم اتساقها أثناء القيام بإعداد خريطة المفاهيم . .8

 تقييم المستوى الدراسي. .9

 قيق التعلم ذي المعنى .تح.10

 مساعدة المتعلم على حل المشكلات .. 11

 إكساب المتعلم بعض عمليات العلم ..12

 زيادة التحصيل الدراسي والاحتفاظ بالتعلم ..13

 تنمية اتجاهات المتعلمين نحو المواد الدراسية ..14

 . الإبداع والتفكير التأملي عن طريق بناء خريطة المفاهيم وإعادة بنائها.15

  

 أهميتها بالنسبة للمعلم : ثانياً .
(.58،ص2009.) العريمي،

 

 تكمن أهمية استخدام خرائط المفاهيم بالنسبة للمعلم في كونها تساعد على :

 التخطيط للتدريس سواء لدرس ، أو وحدة  ، أو فصل دراسي  ، أو سنة دراسية . .1

ء شرح الدرس ، أو في التدريس ، وقد تستخدم قبل الدرس ) كمنظم مقدم( ، أو أثنا .2

 نهاية الدرس .

 تركيز انتباه المتعلمين ، وإرشادهم إلى طريقة تنظيم أفكارهم واكتشافاتهم . .3

 تحديد مدى الاتساع والعمق الذي يجب أن تكون عليه الدروس. .4

 اختيار الأنشطة الملائمة ، والوسائل المساعدة في التعلم . .5
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 نائي للمادة الدراسية .تقويم مدى تعرف وتفهم الطلبة للتركيب الب .6

 . كشف التصورات الخاطئة لدى الطلبة ، والعمل على تصحيحها .7

 د .مساعدة الطلبة على إتقان بناء المفاهيم المتصلة بالموا .8

قياس مستويات بلوم العليا )التحليل والتركيب والتقويم( لدى المتعلم لأنه يتطلب من  .9

 طة المفاهيم.المتعلم مستوى عاليا من التجريد عند بناء خري

تنمية روح التعاون والاحترام المتبادل بين المعلم وطلبته )أداة اتصال بين المعلم .10

 والمتعلم(.

 توفير مناخ تعليمي جماعي للمناقشة بين المتعلمين.. 11

 قياس تغير وتطور المفاهيم لدى المتعلمين . . 12

 لدى المتعلمين.  اختزال القلق. 13

فاعلية استخدام خرائط المفاهيم في العديد من  كما أشارت العديد من الدراسات. 14

 الحالات مثل :

 قياس تغير المفاهيم لدى المعلمين . أ.             

 قياس الفجوات المعرفية لدى المعلمين قبل الخدمة . ب.           

قياس اتجاهات المعلمين ج.          
 

كيف نعلم الطلاب مهارة بناء خريطة المفاهيم  -ج
(.58،ص2009عريمي،.) ال 

 

 قدم أمثلة مبسطة لخرائط المفاهيم ) تم إعدادها من قبل المعلم (. .1

وضح كيفية بناء خريطة المفاهيم في شكل خطوات مبسطة مثل )استخدام فقرات  .2

 تحوي على مفاهيم قليلة(.

تدرج في تدريب الطلاب من خلال استخدام خريطة للمفاهيم فقط ثم خريطة لكلمات  .3

 دم الخريطة المفتوحة وهكذا ...الربط ثم استخ

 وجه الطلاب عند تنفيذ المحاولات الأولى. .4
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 أعطي تغذية راجعة لتحسين المحاولات الأولى .  .5

 .أتح للطلاب فرصا للتدريب على استخدامها  .6

 : الأخطاء الشائعة أثناء بناء خريطة المفاهيم -د

 يضاوي أو المربع (.عدم تحديد المفهوم بإطار) وضعها داخل الدائرة أو الشكل الب .1

 تحديد المثال بإطار) وضعها داخل الدائرة أو الشكل البيضاوي أو المربع (. . .2

 عدم ترتيب المفاهيم في الخريطة المفاهيمية من الأكثر عمومية إلى الأقل عمومية. .3

عدم إكمال الخريطة المفاهيمية سواء بالمفاهيم أو كلمات الربط أو الأمثلة أو  .4

 . الوصلات العرضية 

عدم القدرة على تمييز المفاهيم العلمية واستخدام العبارات بدلا عن المفاهيم في  .5

 الخريطة المفاهيمية.

 النقاط التي يجب مراعاتها عند استخدام خريطة المفاهيم هي : -ذ 

 تدريب المعلمين والطلاب على استخدام خريطة المفاهيم . .1

تى لا نقع في الإطار الاستظهاري السماح للطلاب ببناء خريطة المفاهيم بأنفسهم ح .2

 مرة أخرى .

 لا يطلب من الطلاب حفظ خريطة المفاهيم التي أعدت في الفصل. .3

خرائط المفاهيم لا تعبر عن كل المفاهيم التي توجد في أذهان الطلاب ولكن تعبر عن  .4

  بعضها وهي مهمة لدى كل من المعلم والمتعلم للانطلاق إلى الأمام في التعلم والتعليم 

5.
لا يوجد طريقة واحدة محددة لبناء خريطة مفاهيم لموضوعا ما 

 (62،ص2009،العريمي )       .
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 : تصنيف خرائط المفاهيم -ر 

 حسب طريقة تقديمها للطلاب إلى :بتصنف خرائط المفاهيم  

      .خريطة للمفاهيم فقط  .1

        .خريطة لكلمات الربط فقط  .2

 .الخريطة المفتوحة  .3

 : الاول

يعطى الطلاب قائمة بالمفاهيم العلمية المرتبطة بموضوع ما وكذلك كلمات الربط  وفيه 

ويطلب منهم تصميم خارطة لها وينبغي هنا ان لا يعطى الطلاب  –تطلب ذلك  اذا –

 . بحيث يجدوا صعوبة في عمل خارطة لها مفاهيم كثيرة

 :  الثاني

نص من  طريقكلمات الربط من النوع يستخرج الطلاب المفاهيم العلمية و وفي هذا

 . ثم رسم خارطة لها تلك المفاهيم وترتيبها  الطلاب يستخلصو , الكتاب المدرسي

 : الثالث

المفتوحة . وهنا يقوم الطلاب برسم خارطة  وهذا النوع هو ما يعرف بخرائط المفاهيم 

 . معين من الكلمات أو نص معين مفاهيم للمفهوم المعطى لهم دون تقيدهم بعدد

 

 حسب أشكالها إلى :بتصنف خريطة المفاهيم  -ز

  خرائط المفاهيم الهرمية  .1

   خرائط المفاهيم المجمعة  .2

 خرائط المفاهيم المتسلسلة .3
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لختيي  ييتف هي يا ترتييم لخممياهيف بهيورة هرميية  وهيي لخخريةية :خريطة المفاهيم الهرمية  -1
ة هي قمة لخ رف لخى لخممياهيف للاقيل بحيث تتدرج من لخمماهيف للاكثر شموخية وللاقل خهوهي

    :شموخية وللاكثر خهوهية هي قاعدة لخ رف .مثال

 
 
 

 
          
 تعريف                                                     

 
 

                                                                            
  

 محددة                                           

 
  
 
  

 
 ( خريطة المفاهيم الهرمية1شكل )

 
 
 

 )من لعدلد لخباحث(

 مبدأ الاسطوانة

هو ذلك الحيز ضمن الاسطوانة 
 الوهمية

 :المشغولة من قبل لاعب وتكون
 حدوده

 

 من الامام   

 براحة اليدين

من الجانبين الحافة 

الخا جية للذ اعين 

 والساقين

    من الخلف 

 المؤخرة
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 : خرائط المفاهيم المجمعة -2

للاقييل  هي ييا وضييم لخمم ييوف لخ يياف هييي منتهييي لخخريةيية ي ييي  لخمميياهيف وهييي لخخييرللة لختييي يييتف
 عمومية. مثال :  

 
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
 
  
 
 

  
 
 
 
 
 

 المفاهيم المجمعة ةطي( خر2شكل )

 )من اعداد الباحث(

اللاعب خا ج الحدود    المحاو ة )الطبطبة (

 والكرة

 الحدود خا ج

عودة الكرة الى الساحة 

 الخلفية

     ا بع وعشرون 

 ثانية

 ثمان ثوان

 التأثير على الهدف ثلاث ثوان اللاعب المطبق عليه

 واعاقة الكرة

 /الممدد/اللاعب الواقع

 الجالس

        

 الجري

 مخالفة 
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  : خرائط المفاهيم المتسلسلة -3

 وضم لخمماهيف هي ا بشكل متس سل . مثال :  يتفوهي لخخرللة لختي   
 
 
 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                              
 ( اعداد الباحث) 

 

 
 
 

 المفاهيم المتسلسلة ةطيخر( 3شكل )

 

 

 

 

 

   ماء

  تبخر

   غيوم

 امطا 
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 أساليب التدريس باستخدام خرائط المفاهيم :  

لم يحدد نوفاك كيفية التدريس على وفق خريطة المفاهيم إذ اعطى المدرس حرية 

   اداً على خصائص المادة التعليمية وخصائص المتعلمين . إستخدام طريقة مناسبة إعتم

.( 26، ص 1991)نوفاك : 
  

 النحو الاتي : على طريقة إستخدام خرائط المفاهيم في التدريس   (المولى)وقد عرض     

 : أي تقديم إسم المفهوم وتعريفه بعد إختبار مايعرفه المتعلمون عن   كشف المفهوم -1

 جاع خبرتهم السابقة عنه ، مع تصحيح الاخطاء التي ترد وكشف ذلك   المفهوم وإستر    

 .  في الخريطة     

   : وتتضمن تحديد خصائص المفهوم وتدعيم ذلك بالعلاقاتتوضيح المفهوم وتفسيره -2

    وتوضيح إرتباطات المفهوم بالمفاهيم الاخرى مع البدء من العموميات الى    

  الخصوصيات.     

 : وتتضمن مساعدة المتعلمين على تنظيم أفكارهم وتطبيق ما  سع في المفهومالتو -3

 .  تعلموه عن المفهوم في المواد العلمية و في الحياة اليومية     

 :إن عملية التقويم تساعد على إظهار مدى فهم المتعلمين للمفهوم  تقويم تعلم المفهوم  -4

 أيضاً لذلكوتستخدم الخريطة     
.( 36، ص 2000لى : . ) المو
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 -:   الاحتفاظ ثالثا : 

لقد تناولت الكثير من البحوث مفهوم الاحتفاظ  من حيث دراسة القدرة على             

خزن وحفظ المعلومات عبر الزمن ، وكيف يمكن أن تأخذ تلك المعلومات طابع الديمومة 

ة مألوفة. إذ أن مصطلح الاحتفاظ في البقاء بالشكل الذي ينعكس في السلوك الذي أصبح عاد

 . يستخدم بشكل مرادف لمصطلح الذاكرة 

الخاصة بالاحتفاظ إذ  تعاريفمن أجل توضيح مفهوم الاحتفاظ لابد من ذكر بعض ال      

( أن الاحتفاظ هو قدرتنا على تذكر تلك الأشياء التي تتعلق بحياتنا 1998،  سبعذكر )

ية اليومية سواء أكانت لفظية أم حرك
 

 .
.(50، ص  1998: سبع)

 

إمكانية الفرد في الاحتفاظ بالمعلومات ))( بأنّه Webester,1971كما عرفه )

 ((واستمرارية استعمالها بعد تعرضه للخبرات لأجل الاسترجاع أو إعادة التعلم.

(Webester,1971,p.913   .)
 

د التجربة أو الخبرة". ( بأنّه :" الأثر الثابت الذي يتبقى من بع1977وعرّفهُ )رزوق :  

(.13ص،   1977)رزوق:
  

الأثر المتبقي عن الخبرة الماضية ،و المكّون لأساس التعلمّ   ((( بأنّه1979وعرّفهُ )عاقل: 

 ))والتذكر وانتقال المهارات.
(.98،   1979)عاقل:  

 

القدرة على تذكر واسترجاع  )( عملية الاحتفاظ بأنها )2002خيون ،   في حين يعرف )

(المعلومات (
 

 .
. (42، ص 2002)خيون : 

 

( أن استعادة المعلومات التي سبق وأن تم تعلمها هي المرحلة   2001، و يؤكد) بسطويسي 

 .الأخيرة من مراحل التعلم التي تشمل الاكتساب والخزن ومن ثم الاستدعاء
، 2001: )بسطويسي

     (  30ص

إعادة المادة المتعلمة بعد مدة المتعلم على  هو قدرأن الاحتفاظ  :  إجرائياعرفه الباحث و 

 محددة )مدة الاحتفاظ( , وهو يعكس البعد الحقيقي للتعلم إذا لا تعلم من دون احتفاظ  .
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أن هنالك مؤثرات متنوعة ومتغيرة أثناء  (Schmidt & Bjork, 1992)ويضيف   

, ومن الممكن  التعلم  مرحلة اكتساب المهارة يطلق عليها مؤثرات التعلم تؤثر في قياس مدى

إجراء اختبارات الاحتفاظ لغرض التوصل إلى الاقتراب  طريقتلافيها وتحديدها من 

ذ مكانه القياسي الصحيح الذي يهدف إلى تقويم مدى البعـد الحقيقي للتعلم , وهل أن التعلم أخ

وهذا  , أن الاكتساب والاحتفاظ ظاهرتان غير قابلتين للفصل ويضيف ؟ في أداء المتعلم

 .الأخرحدهما يكمل أيعني أن 

اس قي  الاحتفاظ قياس مكمل لمقدار اكتساب التعلم ويجري بعـد مـدة زمنية معينة. فقدان  

اس نسبة الاحتفاظ , وأن قياس تأثير قي أداء المتعلم بعد مرحلة الاكتساب مباشرة وبعدها

ر أن الاحتفاظ هو أفضل التعلم يمكن معرفته من خلال أداء اختبار الاحتفاظ , بمعنى آخ

قياس لمقدار اكتساب التعلم , هناك شواهد تذكر بأن المادة القوية والذاكرة القوية عند المتعلم 

وقياسها بعد فاصلة زمنية من الاحتفاظ بالذاكرة هو مؤشر واضح عن كمية ونوعية التعلم 

ستمرار وثبات المعلومات في مرحلة التعلم الأولى , ويعـد الاحتفاظ دليلاً على المثابرة والا

في الذاكرة وعندما تقل نسبة الاحتفاظ فهذا يعني أن هناك نقصاً في خزن المعلومات . 

أحدى اختبارات الاحتفاظ  عمالقياس الأداء وباست طريق وتقاس هذه الزيادة أو النقصان من

ـد مدة , وأن الحصول على نتائج مقدار الاحتفاظ يتم من خلال اختبارات بعدية تجري بع

زمنية يطلق عليها فاصلة الاحتفاظ أو مدة الاحتفاظ وعلى شرط أن لا يكون هناك تدريب 

ويعد الاحتفاظ مؤشر على قدرتنا لتذكر الأشياء سواء   ,على المهارة خلال مـدة الاحتفاظ  

أكانت لفظية أم حركية , ويؤكد معظم علماء النفس أن التعلم يعود دوره إلى الذاكرة , أي 

نى أنه يمتلك الذاكرة لذلك الشيء وعلى عكسها ظاهرة النسيان التي تعني فقدان تطور بمع

عني استمرار المحافظة في القدرة على التعلم , والنسيان هو فقدان للتذكر, وأن الاحتفاظ ي

 الأداء طريق, وتقاس هذه الزيادة والنقصان من  المستوى
(Schmidt, A. Richard (1982); Op. 

Cit,p, 461 ) 
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 :نظريات الاحتفاظ .أ  

إن نظريات الاحتفاظ تعنى بفرضيات ومفاهيم تتعلق بالعمليات العقلية والفعاليات الحركية    

افترضتها دراسات وبحوث , وقد شكلت نتائجها أسسا ومبادئ لنظريات أطلق عليها 

 .   نظريات الاحتفاظ , فمنها ما تفسر ظاهرة النسيان أو التذكر

  :الأثرة اضمحلال نظري -1

 إذنها تعتمد اساساً على ظاهرة النسيان أو نظريات الاحتفاظ , أقدمن هذه النظرية تعد من إ

و مهارات بفعل الزمن أعلى استعادة ما تم تعلمه من معلومات  قدرتهيفقد الفرد من خلالها 

عندما لا  ثرالأويضعف هذا  في المستوى الحسي العقلي , اً ن مزاولة أي مهارة تترك اثرأو

 الأثراستعادة تلك المهارة فان  الأمرتزاول المهارة لمدة زمنية معينة , وعندما يتطلب 

مما يعكس  درجة من الضعف يجعله عاجزاً عن تذكر تلك المهارة , على أصبحالحسي قد 

و الجزئيأحالة النسيان الكلي 
 (.308-305,ص2005)صبر :. 

 

: نظرية التعا ض )التداخل( -2
 (:A.richard,1982chmidt( S

 

قد تأخذ شكلين رئيسين لتفسير  هناك عوامل جديدة تؤثر في قدرة الاحتفاظ بجانب الوقت ,

 -فرضيات هذه النظرية  :

 : الرجعي السابق( الأثرالرجعي )التداخل ذو   التعارض  -أ

مهارة تحدث هذه الظاهرة عندما تتخلل مدة الاحتفاظ عمليات تعلم مهارة جديدة عن تلك ال

لى تعلم المهارة إ أسبابهقد تعود  الأداءلذا فان أي انخفاض في مستوى ,  أساساالمتعلمة 

سبب نوعاً من يو, التداخل معها وحدوث نقل تعلم سلبي  وأالثانية بسبب التعارض 

 النسيان .

 الرجعي (: الأثرذو  القبلي )التداخلالتعارض  -ب 

رة سابقة على تعلم واحتفاظ مهارة جديدة بسبب تحدث هذه الظاهرة عندما يؤثر تعلم مها

النقل السلبي للمهارة الجديدة  
.
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 : نظرية الكبت -3

ن ظاهرة النسيان ألى التعليل الذي جاء به"فرويد" بإفي هذه النظرية يستند  الأساسن إ

المحتوى العاطفي والنفسي والذي يرافق تعلم الفرد للمهارات , فنحن  أساستحدث على 

ما  من تلك الأحداث رغمعلى الالمثيرة والقلقة , الأحداثالسعيدة وننسى  الأحداث نتذكر

الذاكرة ولكن الذات البشرية قد كبتتها ولم تسمح لنا بتذكرهافي زالت مخزونه 
   

(.44,ص1998)التك:.
 

 :(50، ص2002لخخياة وآخرون، ) ب.العوامل التي تساعد على الاحتفاظ
 م نفسه .اولًا: عوامل خاصة بالمتعل

 لخ مر لخزمني. -1
 للاست دلدلت لخ ق ية )ضرورة تولهر لخقدرة ع ى لخت  ف(.-2
 لخميول ولخدولهم: ك ما زلدت قوة لخدولهم لخى لخت  ف كان نشاة لخذلكرة لوضح .-3
 لخخبرلت لخسابقة .-4
 لخهمات للانم اخية ولخمزلجية مثل لخمثابرة ولخقدرة ع ى لختكيي مم لخجديد -5
 : عوامل خاصة بالخبرات المراد تعلمها .ثانيا 
 درجة وجود علاقات بين لخخبرلت لخمرلد نق  ا .-1
 درجة لرتباة لخخبرلت لخمرلد ت  م ا بميول لخمرد ولتجاهات  .-2
 
 

 ظ والتعلم .افتحثالثا : عوامل خاصة بطريقة الا
  هييي وحييدلت ةريقيية تقييديف لخميين   بشييكل ك ييي )لخةريقيية لخك ييية( لم ربيية لجييزل  لخميين -1

 ك ية لف هي شكل لجزل  منمه   )لخةريقة لخجزلية(.
م رهة لخمت  ف مدى تقدم ، هقد لكدت لخكثير من لخبحوث لن ممارسة لخ ميل دون ع يف -2

بنتالج  لايؤدم لحياناً لخى ت  ف ذخي  لان ع يف لخميرد بنتيال  ت  مي  ي يني  ع يى لجيادة 
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سيييرعت  وهيييذل ميييا يسيييمى باختنييياه  لخيييت  ف وزييييادة لنتاجييي  مييين حييييث مقيييدلر  ونوعييي  و 
 لخذلتي بين لخمر  ونمس  .

 
 .اختبارات الاحتفاظ:ت

 (309، ص2005)صبر، 
 هنا  ثلاثة لنولع من للاختبارلت لخرليس  لختي تست مل هي قيا  للاحتماظ:            

 :اولًا: اختبار التذكر
مين حييث لخكيف إن هذل للاختبار يقي  قدرة لخميرد ع يى تيذكر ميا تيف ت  مي  سيابقاً 

 ولخنوع وغاخبا ما يتة م كتابة ذخ  .
 : اختبار التميز اً: ثاني

لن لختبارلت لختميز هي ت   للاختبارلت لختي يتة يم مين لخميرد هي يا لختمييز بيين 
لخمثييرلت وللاسيتجابات، كاختبيارلت تيذكر لسيف شيخص ميا، لو لحيدلث مين س سي ة لحييدلث 

 مضت .
 :اعادة التعلم: اختبار ثالثاً 

لختبييييارلت تسييييت مل بشييييكل كبييييير وشييييالم هييييي لخم ييييارلت لخحركييييية لذ ي يييييد هييييي 
لخشخص لخمت  ف وب يد هتيرة رلحية م ينية لخم يارة لختيي ت  م يا سيابقاً، ويقيا  للاحتمياظ مين 
خييلال لخوقييت لخييذم يتة بيي  ذخيي  لخشييخص لادل  ت يي  لخم ييارة بيينم  كمييا ة ت  م ييا للاوخييى، 

ذخيي ، لو عييدد لخمحيياولات لختييي تولهرهييا عنييد لو ميين خييلال عييدد لخمحيياولات لختييي يتة ب ييا 
 لعادة لخت  ف خت   لخم ارة لخمرلد قيا  لحتماظ ا عند لخمت  ف .

 
 :.(49، ص2006)هاضل، للاحتماظ خ  مميزلت  لختبار و 
 لذل تف بمستوى كامل مم لخكماية لخمة وب  ه ذل ي ني لاهقدلن هي لخذلكر . -1
 ي هنا  هقدلن هي لخذلكر  .لذل تف للادل  بشكل ض يي ه ذل ي ن -2
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 قياس الاحتفاظ : -ث
 يتف قيا  للاحتماظ باخت  ف من خلال 

 الاحتفاظ المطلق :-1
وهييو لبسيية لختبييارلت للاحتميياظ ويمكيين حسيياب  بسيي وخة لذ يقييا  م ييدل للادل  ب ييد 

 مدة للاحتماظ مباشرة ولاتحتاج لخى م ادخة ختحديد هذل لخقيا  .
 

 : الاحتفاظ النسبي-2
 كون ع ى شك ين :.ويت

 أ. لخمرق هي لخنتال  : مقدلر لخمقدلن خلال هاه ة للاحتماظ 
 لختبار للاحتماظ  = مقدلر لخمقدلن ( . –)للاختبار لخب دم خ ت  ف للاوخي 

م. لخنسيبة لخملوييية خ ميرق هييي لخنتييال  : مقيدلر لخمقييدلن خييلال هاهي ة للاحتميياظ ويقسييف 
 كتسام .ع ى لختةور هي هترة لخت  ف للاوخي خلا

 : مقدار نتائج التوفير-3
لن هذ  لخةريقة تحدد عدد لختكرلرلت خ توهل لخى هضبة للادل ، لذ يمكن حسام 
عدد لختكرلرلت ب د مدة للاحتماظ خحيين لخوهيول لخيى لخكمايية نمسي ا هيي لخير لختبيار قبيل 

 (49، ص2006( )هاضل، 43-42، ص2002)خيون،  للاحتماظ .
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 لعبة كرة السلة :قانون فات والاخطاء في رابعا : المخال

 المخالفات : - أ

 هي كسر للقواعد  المخالفة 
 (70:ص2010)القانون الدولي لكرة السلة,

                                                                                   الجزاء    

أقةرب مكةان للمخالفةة باسةتثناء  تمنح الكرة للمنافس لرميةة إدخةال مةن خةارج الحةدود عنةد

 خلف اللوحة مباشرة , إلا إذا تم تحديده بطريقة أخرى في القوانين .

 انواع المخالفات:

يكون اللاعب خارج الحدود عندما يحتك : اللاعب خارج الحدود والكرة خارج الحدود /  23المادة ـ 

  ق أو خارج خط الحدود أي جزء من جسمه بالأرض أو أي شيء آخر بخلاف لاعب , على , فو

تبدأ المحاورة عندما يحقق لاعب السيطرة على كرة حية داخل أرض  : المحاورة / 24المادة ـ 

الملعب برميها , دفعها , دحرجتها , المحاورة بها على الأرض , أو يتعمد ضربها في اللوحة الخلفية 

 ومعاودة لمسها ثانية قبل أن تلمس لاعباً آخر .

ة عندما يلمس اللاعب الكرة بكلتا يديه في ذات الوقت , أو أن يسمح للكرة أن تستقر تنتهي المحاور

 على يده أو كلتا يديه .

     جاوز الحدود الجري هو حركة غير قانونية من أحد أو كلتا القدمين , يت :الجري / 25المادة ـ 

 خل أرض الملعب .المادة , في اي اتجاه بينما تكون كرة حية ممسوكة داالموضحة في هذه 

لا يجوز للاعب البقاء اكثر من ثلاث ثوان متواصلة في المنطقة المحرمة  :ثلاث ثوان/    26المادة ـ 

  للمنافسين عندما يكون فريقه مسيطراً على كرة حية داخل المنطقة الأمامية والساعة في حالة دوران .

لكرة حية داخل أرض الملعب مطبقاً عليه يكون اللاعب الممسك  :اللاعب المطبق عليه / 27المادة ـ 

   ( متر واحد . 1عندما يكون منافس في وضع دفاعي فعال على مسافة لا تزيد عن ) 

تتكون منطقة الفريق الخلفية من سلة الفريق , جزء الحد الداخلي للوحة  :ثمان ثوان /  28المادة ـ 

ة ذلك الفريق , الخطوط الجانبية وخط وذلك الجزء من أرض الملعب المحدد بالخط النهائي خلف سل

  المركز .

عندما يحقق لاعب السيطرة على كرة حية داخل الملعب , توجب  :أربع وعشرون ثانية / 29المادة ـ 

   ( أربعة وعشرون ثانية . 24على فريقه محاولة التصويب لإصابة ميدانية خلال ) 
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تبر الكرة أنها عادت إلى المنطقة الخلفية بطريقة تع :عودة الكرة إلى المنطقة الخلفية / 30المادة ـ 

آخر من لمس الكرة في منطقته  غير قانونية عندما يكون لاعباً من الفريق المسيطر على كرة حية 

 . الأمامية

يحدث التةأثير علةى الهةدف خةلال تصةويبه لإصةابة ميدانيةة  :محاولة التصويب والإعاقة / 31المادة ـ 

 س الكرة بينما تكون بكاملها فوق مستوى الحلقةعندما يقوم اللاعب بلم

 

 الاخطاء: - ب

هو كسةر للقواعةد عةن إحتكةاك شخصةي غيةر قةانوني مةع المنةافس و/ أو مسةلك غيةر الخطأ   

 رياضي .

 انواع الاخطاء:

   الأخطاء  32المادة ـ 

انة الوهمية يعرف مبدأ الاسطوانة مثل الحيز ضمن الإسطو : الإحتكاك : المبادئ العامة/ 33المادة ـ 

 المشغولة من قبل لاعب على    الأرض , ويشمل الحيز فوق اللاعب

الخطأ الشخصي هو خطأ إحتكاك لاعب مع منافس سواء كانت الكرة حية  :الخطأ الشخصي /34المادة ـ 

   .أو ميتة

ا الخطأ المزدوج هو وضع يرتكب فيه متنافسين خطأ إحتكاك ضد بعضهم :الخطأ المزدوج/35المادة ـ 

   في نفس الوقت تقريباً .

خطأ سوء السلوك هو خطأ إحتكاك للاعب الذي هو في رأي الحكم  :خطأ سوء السلوك /36المادة ـ 

   محاولة غير صادقة للعب الكرة مباشرة ضمن روح القانون وأهدافه .

بديل ,  خطأ عدم الأهلية هو أي تصرف سوء سلوك فاضح من لاعب ,  :خطأ عدم الأهلية /37المادة ـ 

   لاعب مستبعد , مدرب , مساعد مدرب , أو نصير فريق يكون خطأ عدم الأهلية .

لروحية هذه القواعد سوف  الانصياعأي تعمد أو تكرار لعدم التعاون أو لعدم  : الخطأ الفني /38المادة ـ 

 .يتم إعتباره خطأً   فنيا

ين شخصةين أو أكثةر ) لاعبةون , بةدلاء , جسةدي متبةادل بة اعتةداءالمشةاجرة هةو  :المشةاجرة/39المةادة ـ 

 مدربون , مساعدي مدربين , وأنصار الفريق ( .
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 سابقة :ال: عرض الدراسات  خامسا
لعةةةدم تةةةوافر دراسةةةات مشةةةابهة للدراسةةةة الحاليةةةة مةةةن حيةةةث تنةةةاول  نظةةةرا                    

ث بالدراسةةات التةةي )المخالفةةات والاخطةةاء ( مةةن مقةةرر مةةادة قةةانون كةةرة السةةلة ,اكتفةةى الباحةة

 على النحو الأتي  :  وتناولت خرائط المفاهيم 

 :(2007. دراسة لمياء محمد إبراهيم مرسى) 1

"جدوى استخدام إستراتيجية خرائط المفاهيم على مستوى التحصيل والاتجاهات لطالبات 

 الفرقة الثانية بكلية التربية الرياضية فى مادة طرق التدريس"

 :هدفت الدراسة الى 

خريطةةة المفةةاهيم فةةي التحصةةيل الدراسةةي فةةي مةةادة طرائةةق  عمالجةةدوى اسةةت الةةىالتعةةرف 

التدريس )المقرر النظري موضوع أسس نظرية التةدريس( لةدى طالبةات الفرقةة الثانيةة بكليةة 

التربية الرياضية و التعرف على جدوى استخدام خريطة المفاهيم فةى الأداء العملةي فةي مةادة 

بأنواعةةه( لةةدى طالبةةات الفرقةةة الثانيةةة بكليةةة التربيةةة الرياضةةية و   طةةرق التةةدريس )الإحمةةاء

معرفة جدوى إستخدام خريطة المفاهيم فةى الأداء العملةى فةى مةادة طةرق التةدريس )الأحمةاء 

بأنواعةةه( لةةدى طالبةةات الفرقةةة الثانيةةة بكليةةة التربيةةة الرياضةةية و   التعةةرف علةةى إتجاهةةات 

تجريبيةةة( و)المجموعةةة الضةةابطة( نحةةو مةةادة طةةرق طالبةةات مجمةةوعتى البحةةث )المجموعةةة ال

  التدريس.  

انةةه توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين متوسةةطي درجةةات المجموعةةة افتةةرض البحةةث 

التجريبيةةة والمجموعةةة الضةةابطة  فةةي  التطبيةةق  البعةةدي  للاختبةةار  التحصةةيلي  فةةي  اتجةةاه  

بةين متوسةطي درجةات المجموعةة المجموعة  التجريبية  و توجد فةروق ذات دلالةة إحصةائية 

التجريبيةةةة والمجموعةةةة الضةةةابطة  فةةةي  التطبيةةةق  البعةةةدي  فةةةي  الأداء  العملةةةي  فةةةي  اتجةةةاه  

المجموعة  التجريبيةة و توجةد فةروق ذات دلالةة إحصةائية بةين متوسةطي درجةات المجموعةة 

فةي اتجةاه  التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعةدي فةي مقيةاس الاتجةاه نحةو المةادة
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المجموعة التجريبية اختارت الباحثة طالبةات المرحلةة الثانيةة بكليةة التربيةة الرياضةية للبنةات 

, وقد تةم اختيةار عينةة عمديةة مةن طالبةات الفرقةة الثانيةة وبلة   2007الدراسي بالقاهرة للعام 

( طالبةة 30( طالبةة للمجموعةة التجريبيةة ,  )30( طالبة وتم تقسةيمهن إلةى )60عدد العينة  )

 للمجموعة الضابطة .

الباحثةة المةنهج التجريبةي بالتصةميم القةائم علةى مجمةوعتين الاولةى تجريبيةة  عملتاست

والثانية ضابطة وقد درست المجموعة التجريبية بطريقة خرائط المفاهيم والاخةرى بالطريقةة 

فةي الاسةبوع ,  ( اسبوع بواقع محاضرة واحدة 15الاعتيادية )المتبعة( , كانت مدة الدراسة )

( دقيقةةة امةةا اختبةةارات البحةةث فتكونةةت مةةن اختبةةار التحصةةيل المعرفةةي 90زمةةن المحاضةةرة )

عمال اضافة الى اختبار الاداء العملي , وبعد تحليل نتائج البحةث توصةلت الباحثةة الةى ان اسةت

 خرائط المفاهيم في التدريس كان افضل من الطريقة المتبعة )التقليدية(.

 

 (:2009ومحجوب).دراسة نبيل 2

"اثةةر اسةةتخدام الخةةرائط التعليميةةة فةةي تغييةةر المفةةاهيم لمعةةداد البةةدني لمةةادة طرائةةق تةةدريس 

 التربية الرياضية"

 :الدراسة  ةهدف 

الى تحديد مفاهيم الإعداد البدني ذات الفهم الخاطئ لةدى طلبةة المرحلةة الرابعةة /قسةم التربيةة 

يير مفاهيم الإعداد البةدني لةدى الطلبةة. و افتةرض الرياضية و  معرفة اثر خرائط الفهم في تغ

( فةةي تغييةةر  0.05الباحثةةان بأنةةه لا  توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى دلالةةة ) 

المفاهيم بين المجموعتين , التجريبية التي تستخدم خرائط الفهم  والضابطة الةذين يسةتخدمون 

قسةةةم التربيةةةة الرياضةةةية , كليةةةة التربيةةةة  الطريقةةةة الاعتياديةةةة . وهةةةم طلبةةةة المرحلةةةة الرابعةةةة

-2008( وللعةةام )2008- 2007الأساسةةية, الجامعةةة المستنصةةرية وللعةةامين  الدراسةةيين  )

(و العينةةة تمثةةل كةةل مجتمةةع  2008ـةة2007( للعةةام الدراسةةي ) 244( والبةةال  عةةددهم )2009

(  2009- 2008%( . وكذلك طلبة المرحلة الرابعة للعام الدراسةي ) 100البحث وبنسبة  ) 
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% ( . اعتمةةد البحةةث علةةى ثةةلاث محةةاور الاختبةةار  100( وبنسةةبة ) 60والبةةال  عةةددهم )  

(  و  تحليةةل إجابةةات الطلبةةة علةةى وفةةق  2008-2007التشخيصةةي لطلبةةة العةةام الدراسةةي )

تحليةل نتةائج البحةث  تبةين إن  دالأسئلة   واجابات  التدريسيين في كلية التربية الأساسةية. وبعة

( 102( مفهومةا مةن أصةل)79هيم التةي تجةاوزت الأخطةاء فيهةا عنةد الطلبةة بلة  عةددها)المفا

( % فةةةي الاختبةةةار التشخيصةةةي بوفةةةي الاسةةةتبانة الموجةةةه 77.45مفهةةةوم بنسبـةةةـة بلغةةةت  ) 

( 71للتدريسةةيين فةةان المفةةاهيم ذات الفهةةم الخةةاطئ لةةدى الطلبةةة حسةةب اعتقةةاد التدريسةةيين )

( % ب أمةةا نسةةبة المفةةاهيم ذات  69.6سةةبة مقةةدارها   ) ( مفهومةةا  بن102مفهومةةا مةةن أصةةل )

( مفهومةةا 64( مةةن أصةةل )51الفهةم الخةةاطئ لةةدى الطلبةة مةةن خةةلال الاختبةار فقةةد بلةة  عةدده )

( %  , اذ أكدت النتائج بأنةه لا  توجةد فةروق ذات دلالةة إحصةائية عنةد 79.68بنسبة بلغت  )

موعتين , التجريبية التةي تسةتخدم خةرائط ( في تغيير المفاهيم بين المج 0.05مستوى دلالة ) 

 الفهم  والضابطة الذين يستخدمون الطريقة الاعتيادية 

 : مقارنة الدراسات السابقة ومناقشتها:سادسا
عرض الدراسات السابقة , يمكن إعطةاء ملخةع عةن أهةم المؤشةرات و الةدلالات  طريقمن 

         موضةةح علةةى النحةةو الاتةةي : تلةةك الدراسةةات التةةي سةةتفيد البحةةث الحةةالي وكمةةا  المهمةةة عةةن

   الاهداف : -أ

تباينةةت الدراسةةات السةةابقة فةةي أهةةدافها ويةةأتي ذلةةك تبعةةاً لمتغيراتهةةا والمرحلةةة الدراسةةية التةةي 

(  هةدفت الةى الةى تحديةد مفةاهيم 2009تناولتها وطبيعة مشةكلتها , فدراسةة نبيةل ومحجةوب )

لةةة الرابعةةة / قسةةم التربيةةة الرياضةةية و  الإعةةداد البةةدني ذات الفهةةم الخةةاطئ لةةدى طلبةةة المرح

معرفة اثر خرائط الفهم في تغيير مفاهيم الإعداد البدني لدى الطلبة ,  في حةين هةدفت دراسةة 

خريطةة المفةاهيم فةي التحصةيل الدراسةي  عمال(  الى التعرف على جةدوى اسةت2007لمياء ) 

ريس(  و التعةرف علةى في مادة طرائق التدريس )المقرر النظري موضوع أسس نظرية التةد

, امةا الدراسةة      جدوى استخدام خريطة المفاهيم فى الأداء العملي في مادة طرق التدريس  
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خةةرائط المفةةاهيم فةةي تحصةةيل واحتفةةاظ المخالفةةات  عمالالحاليةةة هةةدفت الةةى معرفةةة اثةةر اسةةت

 كرة السلة .   لعبة والاخطاء في قانون 

 المرحلة الد اسية : -ب

( فةي 2009( و دراسةة نبيةل ومحجةوب ) 2007الحالية مع دراسةة لميةاء )  و اتفقت الدراسة

 .  على عينة من الطلبة الجامعيينتطبيق الدراسة 

 مكان الد اسة : -ج

تباينةةت أمةةاكن إجةةراء الدراسةةات السةةابقة , فمنهةةا مةةا أجةةري فةةي العةةراق مثةةل دراسةةة نبيةةل 

( فقةةةد 2007دراسةةةة لميةةاء ) ( , واتفقةةت معهةةةا الدراسةةة الحاليةةةة , امةةا 2009ومحجةةوب  ) 

 اجريت في مصر .

 المواد التعليمية : -د

(  مادة طرائةق تةدريس التربيةة 2007( ودراسة لمياء)2009تناولت دراسة نبيل ومحجوب )

كةرة  لعبةة الرياضية , أما الدراسة الحاليةة فقةد تناولةت المخالفةات والاخطةاء مةن  مةادة قةانون

 السلة .

 حجم العينة : -هـ

كبيةةرة كمةةا فةةي دراسةةة   نبيةةل  فةةي الدراسةةات السةةابقة , فمنهةةا  عملةم العينةةات المسةةتتبةةاين حجةة

(  60( إذ بلغةت العينةة )  2007صغيرة كما في دراسة لمياء )  (  ومنها  2009ومحجوب )

 ( طالب . 60طالبة أما الدراسة الحالية فقد بل  حجم العينة   ) 

 الجنس : -و

السةابقة , فمنهةا ماضةم جةنس الانةاث فقةط كمةا فةي دراسةة تباين جنس العينات فةي الدراسةات 

(  , أمةةا الدراسةةات التةةي ضةةمت جةةنس الةةذكور وألانةةاث معةةاً فكانةةت 2007ودراسةةة لميةةاء )

 ( , اما الدراسة الحالية تناولت جنس الذكور فقط .  2009دراسة نبيل ومحجوب )
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 أدوات البحث :  -ز

البةاحثين ببنةاء أدوات بحةوثهم بأنفسةهم  قيةامبقة فةي اتفقت الدراسة الحاليةة مةع الدراسةات السةا

 بنةةىوذلةةك بهةةدف قيةةاس المتغيةةرات التابعةةة وغالبةةاً مةةا كةةان الاختبةةار ذا فقةةرات موضةةوعية . 

وتميزت هذه الدراسة بتنةاول اختبةار الحةالات التحكيميةة  اموضوعي اتحصيلي ااختبار  الباحث

 المصورة   .
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 -اولا : منهجية البحث :

 ان .ظروف البحث واحتياجات التجربة ملاءمتهاختار الباحث المنهج التجريبي ل     

مجموعات البحث واختيار الوسائل الاحصائية  الىالتصميم التجريبي يروم  التعرف 

الملائمة 
.(234، 2000)منسي، 

 

عترض الباحث عند تيعطي ضماناً لتذليل الصعوبات والعقبات التي  الى انه ةاضاف

  اجراء عمليات التحليل الاحصائي للبيانات التي يحصل عليها بعد اجراء تجربته.  

( .96، 1985)فان دالين، 
                                                       

الضبط الجزئي )مجموعة  ختار الباحث التصميم التجريبي ذاعلى ذلك فقد اوبناء     

تجريبة ومجموعة ضابطة( وقد اختيرت المجموعتين عشوائياً لتكون المجموعة 

التجريبية هي المجموعة التي يتعرض افرادها للمتغير المستقل )خرائط المفاهيم( اما 

   ة المتبعة )الاعتيادية(.المجموعة الضابطة فسوف يتم تدريسهم وفق الطريق

 الآتي يوضح التصميم التجريبي الذي اتبع في البحث الحالي: جدولوال

 (1) جدول

 التصميم التجريبي للبحثيوضح 

 إختبار قبلي المجموعة
 

 المتغير التابع المتغير المستقل 
 

 إختبار بعدي
 

اختبار 

 الاحتفاظ

 التحصيل التجريبية
والحالات التحكمية 

  المصورة

 التحصيل التحصيل  والاحتفاظ  خرائط المفاهيم
والحالات التحكمية 

 المصورة

 التحصيل

والحالات التحكمية 

 المصورة

 التحصيل الضابطة
والحالات التحكمية 

 المصورة

  

 المنهج المتبع

 التحصيل 
 والاحتفاظ  

 التحصيل 
 والحالات التحكمية

   المصورة

 التحصيل

والحالات التحكمية 

 المصورة
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  : البحث وعينة مجتمع ثانيا: 

 / التربيثة الراايثية لكليثة  المرحلثة الااييثة  مث  لاث  تألف مجتمع البحث  الحثال       

 ( لاالبا  101والبالغ عددهم ).  2012/2013الجامعة المستنصراة للعام الدراس  

علث  وقثق اواعثد ولاراعثق علميثة ال تماثل اختير"تعد العينة جزءا  م  المجتمثع الث     

ه ه العينة المجتمع تماي   صحيحا " 
(49، ص1986)السماك، 

  

بايها جزء محدد كما  ويوعا  بحيث  تماثل عثددا  مث  الاقثراد تفتثر  ))واعرقها بعضهم 

 ((قيهم ان احملوا الصفات يفسها الموجودة ق  اقراد مجتمثع البحث 
(.118، ص1983)عمثر، 

             

بالطراقثة   / الجامعثة المستنصثراةالتربيثة الراايثية  ة كليث  عينة البح  مث   أختيرت

 2013/ 2012للعثثثام الدراسثثث      ،المرحلثثثة الااييثثثة   ، تمالثثثط بطثثث     ألالعمداثثثة 

كويهم ادرسون مقرر اايون كرة السلة ال   اتضم  المخالفثات والاخطثاء قث  الفصثل 

 (ثثث ش بثثع, وهثث ) علثث ( لاالثث, ، وكثثايوا مقسثثمي  101الاثثاي  ،  وبلثثغ عثثددهم )

(A34لاالب )ا (وبثعبة  (B(34)   و بثعبة الاالبث C) )(33)  اسثتعمل الباحث ، الاالبث 

( هثث  المجموعثثة Cالعشثثواعية )القرعثثة( لتحداثثد المجمثثوعتي  وكايثثط بثثعبة )الطراقثثة 

( هثث  المجموعثثة الضثثابطة ، واثثد اسثثتبعد الباحثث  الطثث   Bالتجرابيثثة والمجموعثثة )

واثد يثمط  الاالبث ( 60الراسبون والتاركي  ق  هث ه المرحلثة ، وكثان العثدد النهثاع  )

،  البحث  مجتمثع % ( مث  59̦405ل بلغثط يسثبة العينثة ) ا( لاالبثا ،30كل مجموعة )

   كما هو مويح ق  الجدول 

 مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده لاب( عدد ط 2الجدول )
بعد  لابعدد الط

 الاستبعاد
 لابعدد الط

 ين/التاركينالراسب
قبل لاب عدد الط

 الاستبعاد
 المجموعة الشعبة

30 3 33 C التجريبية 
30 4 34 B الضابطة 
 المجموع 67 7 60
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 :تكافؤ مجموعتي البحث : ثالثا
( لتكثثون مجموعثثة  B( لتكثثون مجموعثثة تجرابيثثة وبثثعبة )  Cبعثثد اختيثثار الشثثعبة )

التحقثق مث  يثبع بعثم المتغيثرات التث  اثد تث د   الباحث  ىيابطة عشواعيا ، ارتثأ

 إل  التباا  بي  المجموعتي  وبالتال  ت ثر ق  يتاعج التجربة وبهدف التحقق م  

،    المعلومثثات السثثابقةدرجثثات اختبارالداخليثثة للتصثثميم التجرابثث  . وهثث  )السثث مة 

    . (  ، ودرجات ال كاءعمر الطال,و

 :  اختبار المعلومات السابقة .1

اام الباح  باعداد اختبار المعلومات السابقة الخثاص بالمخالفثات والاخطثاء مث          

لف أوتث ،مادة اايون كرة السلة م  اجثل اسثتخدامف قث  ايثاا تكثاق  مجمثوعت  البحث  

( 10( ققثرات اكمثل العبثارة ، و)10( ققثرة ، وتكثون الاختبثار مث  )20الاختبثار مث  )

( درجة بوااع درجة واحدة 20ية ل ختبار )، وكايط الدرجة الكلققرات الصح والخطأ 

 (. 8، ملحق )  لكل ققرة م  الفقرات 

(3جدول )                                                 
 

 المتوسع الحساب  والايحراف المعيار  والقيمة التاعية المحسوبة لمجموعت 

 لاغرا  التكاق  المعلومات السابقة المستخدماختبار  البح  ق  متغير  

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

درجة 

 الحرية

T 

 المحسوبة

 القيمة 

 الاحتمالية

  

 ةللاالد مستوى

0.05 

 2،43  5،28 30 التجرابية
 غير دالة  0،634 0،574 58

 2،67 6،13 30 الضابطة

 احصاعيا( ه  غير دالة 0،05كل ايمة احتمالية اكبر م  )
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(، 5،28للمجموعثثثة التجرابيثثثة ) المعلومثثثات السثثثابقةبلثثثغ متوسثثثع درجثثثات اختبثثثار أل 

( ، 6،13درجثات المجموعثة الضثابطة ) (، وبلثغ متوسثع2،43 وبأيحراف معيثار  )

وباسثتخدام الاختبثار التثاع  لعينتثي  مسثتقلتي  ، لمعرقثة   ،( 2̦67وبأيحراف معيثار  )

وعنثثد  المعلومثثات السثثابقةدلالثثة الفثثرن بثثي  درجثثات لاثث   المجمثثوعتي  قثث  اختبثثار 

إحصاعية بثي  متوسثع درجثات  لباح  ايف ليس هناك قرن لو دلالةحسا  الفرن وجد ا

   ( 0،574المحسثثثوبة )ال بلغثثثط القيمثثثة التاعيثثثة   ( ،0،05عنثثثد مسثثثتوى ) المجمثثثوعتي 

وان المجموعتثثثان  (،0،05وهثثث  اكبثثثر مثثث  )، ( 0،634)وبلغثثثط القيمثثثة الاحتماليثثثة ،

    .متكاقئتان ق  ه ا المتغير

 

 العمر الزمني : . 2

( شةهرا وبةحنحراف 256،100بلغ متوسطةاعمار طلاب المجموعة التجريبيةة )

، ( شةهرا 252،266( وبلةغ متوسةط اعمةار المجموعةة الضةابطة )5،874معياري )

، اسةةتخدم الاختبةةار التةةائي لعينتةةين مسةةتقلتين ( ، وعنةةد 1،893وبةةحنحراف معيةةاري )

اذ كانةةت القيمةةة  ( ،0،05اتضةةح ان الفةةرق لةةيد بةةذي دلالةةة احصةةائية عنةةد مسةةتو  )

وهةةي اكبةةر (  ،  0،294)  القيمةةة الاحتماليةةة  لغةةتبو(  ، 1،059التائيةة المحسةةوبة )

المجموعتةان  وهذا يدل علةى عةدم وجةود فةرق دال ئحصةائيا وبةذلك تعةد (0،05من )

 ( .4الجدول )، متكافئتين في متغير العمر
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 (4الجدول )

 المتوسع الحساب  والايحراف المعيار  والقيمة التاعية

 المستخدم لاغرا  التكاق  المحسوبة لمجموعت  البح  ق  متغير العمر الزمن  

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

درجة 

 الحرية

T 

  

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية

   

 ةللاالد مستوى

0.05 

 5،874 256،100 30 التجرابية
 غير دالة  0،294 1،059 58

 1،893  252،266 30 الضابطة

 ( ه  غير دالة احصاعيا0،05كل ايمة احتمالية اكبر م  ) 

 

 

  الذكاء :. مستوى 3

تسع  اختبارات ال كاء إل  الكشف ع  المستوى العقل  العام للفرد م   ))          

ت  انطو  عليها خ ل أداعف لمهمات عقلية معينة ، افتر  إيها تمال الوظاعف ال

((مفهوم ال كاء 
(  245،  1997) ميخاعيل ، 

وعليف اختير اختبار المصفوقات المتتابعة  . 

(   ) اختبار المصفوقات المتتابعة القياس  (  Raven , 1983القياس  ال   ويعف ) 

وهو اختبار غير لغو  لقابلية الفرد ويشالاف العقل  
(60-1، 1983)الدباغ وآخرون، 

، وثبط   

وامك  تطبيقف بسهولة ص حية استعمالف للبيئة العرااية ، ولكويف اختبار غير لفظ  

واحد واصلح استخدامف مع قئات عمراة عل  مجموعات كبيرة م  الأقراد ق  آن 

( سنة . والاختبار عبارة  ع   صور استقطعط منها أجزاء  60 – 11تتراوح بي  ) 

  .تتغير م   بعد  واحد  أو  أكار  أو أبكال 

ل الصحيح م  بي  عدة المطلو  تكملة الأجزاء المستقطعة ع  لاراق اختيار الشك

( ققرة موزعة عل   60بداعل معطاة لكل ققرة اختباراة ، واتألف الاختبار م  ) 

 ( ققرة ق  كل مجموعة     12خمس مجموعات ) أ ،   ، جـ ، د ، هـ ( بمعدل ) 
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وبمعدل ستة بداعل متاحة لكل ققرة م  ققرات المجموعة ) أ ،   ، ج ( وثمايية بداعل 

                                                                                   ة ) د ، هـ ( ول ختبار وراة إجابة منفصلة. لفقرات المجموع

لابق الاختبار بشكل كامل عل  لا   عينة البح  ابل بدء التجربة اوم الأربعاء        

يفسف وزعط يسخة ، وبعد تهيئة الأجواء المناسبة وق  الواط  2012/ 2/ 13

مطبوعة م  وراة الإجابة المنفصلة ويحط عليها تعليمات الإجابة عل  كل لاال, 

ق  المجموعتي  ، وق  بدااة الاختبار ويحط تعليمات الإجابة عل  وراة الأجوبة 

 المنفصلة  و كيفية  اختيار و كتابة  الإجابة  الصحيحة  و لالك  بحل  الس ال  الأول 

 ات الا ش الأول  لفقرات الاختبار لهم والاهتداء بها ق  الإجابة ق  كل م  المجموع

عل  ققرات كل مجموعة م  ققرات الاختبار، وأبرف الباح  بنفسف عل  سير 

 الاختبار ، م  اجل المحاقظة عل  س مة تطبيق الاختبار. وتم تصحيح إجابات

 ، بإعطاء درجة واحدة لكل  لصحيحةالط   عل  الاختبار باعتماد مفتاح الأجوبة ا

بعد حسا   إجابة صحيحة وصفر للإجابة الخالائة أو الت  لم اجي, الطال, عليها ، 

للمجموعة التجرابية      درجة كل لاال, ق  الاختبار تم استخراج المتوسع الحساب  

( ، ق  حي  بلغ المتوسع الحساب  8،80)ايحراف معيار  بو( درجة ،  40،56) 

وباستخدام    (7،52درجة ، وبأيحراف معيار  ) (41،03ضابطة )للمجموعة ال

 وبلغط  (  ، 0،221)حسوبة  الاختبار التاع  لعينتي  مستقلتي  بلغط القيمة التاعية الم

وه ا ادل عل  عدم وجود  ( ، 0،05، وه  اكبر م  ) ( 0،826)  القيمة الاحتمالية 

 قرن دال إحصاعيا بي  المجموعتي  وب لك قالمجموعتان متكاقئتي  ق  متغير ال كاء . 
 (5الجدول )

 المتوسع الحساب  والايحراف المعيار  والقيمة التاعية

 المحسوبة لمجموعت  البح  ق  مستوى ال كاء

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

درجة 

 الحرية

T 

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية

 ةلالدلا مستوى

0,05 

 8،80  40،56 30 التجرابية
 غير دالة  0،826 0،221 58

 7،52 41،03 30 الضابطة

 ( هي غير دالة احصائيا0،05كل قيمة احتمالية اكبر من )
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 المستخدمة: الاجهزة و الادوات والوسائل : رابعا 
 

ايثثات وحثثل مشثثكلتف لتحقيثثق اهثثداف يجمثثع الب عثث  لاراقهثثاهثث  الوسثثاعل التثث  اسثثتطيع 

                          البحثثثثثثثث  مهمثثثثثثثثا كايثثثثثثثثط تلثثثثثثثثك الادوات مثثثثثثثث  بيايثثثثثثثثات وعينثثثثثثثثات واجهثثثثثثثثزة 

 (.133ص :1988)محجو  ،

 الادوات المستخدمة: - أ

  المراجع والمصادر-1

 يط (الايترببكة المعلومات الدولية )  -2

 . العمل المساعدقراق   -3

    استمارة استبيان اراء الخبراء حول ص حية الاهداف السلوكية. -4

    .التحصيل المعرق  استبيان اراء الخبراء حول ص حية استمارة  -5

    الحالات التحكيمية المصورةاستبيان اراء الخبراء حول ص حية  استمارة-6

     استمارة الاجابة للحالات التحكيمية المصورة -7

  ملحق  استمارة اختبار التحصيل المعرق . -8

 الوسائل المستخدمة :  - ب

 خراعع المفاهيم( يمالجبوسترات ) -1

 لوحة جداراة )سبورة( -2

 اا م سبورة -3

 ((A4اوران  -4

 الاجهزة -ج

 ledبابة عر   -1

 dellكمبيوتر )لا  تو ( يوع  -2

 DVDجهاز  -3

 CD+DVDااراص  -4
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 المتغيرات الدخيلة:خامسا : ضبط 
 

التي قد تشارك المتغير ،تم ضبط بعض المتغيرات التي تتعلق بالإجراءات التجريبية 

المستقل وتؤثر في المتغير التابع وذلك حفاظاً على سلامة التصميم التجريبي 

وحصولاً على نتائج دقيقة . 
( 199-198،  1978) جابر وأحمد ، 

 -وكما يحتي : 

 .المدة الزمنية :1

طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة المدة الزمنية نفسها في التجربة  غرقاست 

                ( وهي فصل دراسي كامل بدأ في 2013 – 2012في العام الدراسي )

 .  5/2013 / 21وانتهى في  12/2012 / 18

 .المادة الدراسية :2

درد طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة مادة دراسية موحدة تمثلت)  

كرة السلة المقرر تدريسه للمرحلة  لعبة بالمخالفات والاخطاء( من كتاب قانون

( ضماناً لتساوي المجموعتين  2013 – 2012الثانية خلال الفصل الثاني للعام )

ن تكون كمية المادة المعطاة فيما يتعرض له من معلومات . وحرص الباحث على أ

 في كل درد متساوية بالنسبة لمجموعتي البحث . 

  . توزيع الحصص :3

اتفق الباحث مع مدرد المادة على تنظيم جدول الحصص الأسبوعي بحيث تدرد 

( وفي درسين الثلاثاء ، الاحدالمجموعتان التجريبية والضابطة  في الأيام نفسها ) 

 -أسبوعياً لكل مجموعة وكما يحتي : ة( حص 2وبواقع )  متتاليين كل يوم

 ( يبين توزيع الدرود اسبوعيا  6جدول )  

 المحاضرة الثانية المحاضرة الأولى اليوم

 تجريبية  ضابطة  الاحد 

 ضابطة  تجريبية  الثلاثاء 
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 تأثير الاجراءات التجريبية: -4

 .سرية البحث: أ

اتفق الباحث مع مدرد المادة على ضرورة الحفاظ على سرية التجربة وعدم ئخبار 

 الطلاب ضماناً لاستمرار نشاطهم وسلوكهم مع التجربة بشكل طبيعي .

 .الاندثار التجريبي : ب

مةةن طةةلاب ) عينةةة عةةدد المقصةود بالانةةدثار التجريبةةي هةةو )) الأثةةر النةةاتج عةةن تةةرك 

( الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة أو انقطةةةةةةةةةةةةةةةاعهم فةةةةةةةةةةةةةةةي أثنةةةةةةةةةةةةةةةاء التجربةةةةةةةةةةةةةةةة ((                                              البحةةةةةةةةةةةةةةةث

 ( 95،  1981) الزوبعي ، 

وحيث لم يترك أي طالب مجموعته في أثناء التجربة ولم ينتقل أي منهم ئلى الشعبة 

 بعين للبحث .الأخر  ،لا يعد هذا العامل مؤثراً في المتغيرين التا

 .مكان التدريس :ت

 تم تدريد المجموعتين في القاعة الرياضية نفسها. 

 .ظروف التجربة والحوادث المصاحبة :ث

المقصود بها الأحداث البيئية التي تجري خلال مدة التجربة باستثناء المعالجات  

التجريبية ، فقد يتعرض أفراد تجربة ما ئلى حادث داخل التجربة أو خارجها ويكون 

له تحثير في المتغير التابع .  
  

 

ئلا أن التجربة لم تتعرض ئلى أي حادث قد يعرقل سيرها ويؤثر في المتغير التابع  

بجانب المتغير المستقل ، حيث الإعداد المسبق للتجربة ، والتخطيط لتنفيذها ، أبعد 

 تحثير عامل الحوادث المصاحبة .

 .أدوات القياس : ج

عتي البحث وهي ) لتفادي أثر هذا المتغير استخدم أدوات القياد واحدة لمجمو

الاختبار التحصيلي والحالات التحكيمية المصورة ( وطبقت الأداتان على 

بتقدير  و بمساعدة الفريق المساعدالمجموعتين  في وقت واحد كما قام الباحث 
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درجات طلاب المجموعتين على وفق معايير التصحيح الموضوعة لكل أداة ،هذه 

 في المتغيرين التابعين للبحث .  الإجراءات تحد من تحثير أدوات القياد

 .تأثير التعدد في المتغيرات المستقلة : ح

 لقد أبطل تحثير هذا العامل لأن التجربة تضمنت متغيراً مستقلاً واحداً . 

 .ضبط العمليات المتعلقة بالنضج :خ

ئن استخدام التوزيع العشوائي لطلاب عينة البحث فضلاً عن خضوعهم للتجربة في  

 المدة الزمنية نفسها ، حدّ من تحثير هذا العامل في المتغيرين التابعين للبحث .

  

 د. اختبار المعلومات السابقة:

تم اخضةا  المجموعتةان التجريبيةة والضةابطة لاختبةار تحصةيلي للمعلومةات السةابقة 

ن قةةةانون لعبةةةة كةةةرة السةةةلة فةةةي يةةةوم الثلاثةةةاء المصةةةادف الفةةةات والاخطةةةاء مةةةللمخ

( وبعةةةةةد اسةةةةةتخراح الوسةةةةةط الحسةةةةةابي والانحةةةةةراف   8 ،ملحةةةةةق ) 18/12/2012

المعياري والقيمة التائية لمجموعتي البحث الضابطة والتجريبية وجةد ان الفةرق غيةر 

القيمةةة التائيةةة المحسةةةوبة دال احصةةائياً فةةي اختبةةار المعلومةةات السةةةابقة أذ اظهةةرت 

( ، كما هةو 0،05( ، وهي اكبر من )0،634( ، وبلغت القيمة الاحتمالية ) 0،574)

 (. 3مبين في الجدول )  
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 إعداد مستلزمات البحث ::   سادسا
 -:تطلب إعداد مستلزمات البحث القيام بالإجراءات الآتية

 : التعليميةتحديد المادة  أ.
أثناء مددة التجربدةو وقدد  ستدرسالمادة العلمية التي  التجربة حدد الباحثتطبيق قبل 

للعددام مددك اتدداب قددانوك اددرة السددلة المقددرر تدريسدد   المخالفددات واطخطدداء  )تضددمنت
 : 7جدول ) اما يأتي  2013-2012الدراسي 

 المادة الدراسية لمجموعتي البحثمفردات   7جدول )

 

 خالفاتالم ت
  

 الاخطاء ت
  

 الإحتكاك : المبادئ العامة 1 المخالفات 1

ال ع, خارج الحدود والكرة خارج  2

 الحدود
 الخطأ الشخص  2

 الخطأ المزدوج 3 المحاورة 3
 خطأ سوء السلوك 4 الجر  4
 خطأعدم الأهلية 5 ث ش ثوان 5

 الخطأ الفن  6 ال ع, المطبق عليف 6

 المشاجرة 7 نثمان ثوا 7

 ثاييةأربع وعشرون  8

 عودة الكرة إل  المنطقة الخلفية 9

 محاولة التصوا, والإعااة 10
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 :  السلوكية هدافالا ب.صياغة

 بدرزاطهداف السلواية مااندة بدارزة  دي العمليدة التعليميدةو إذ تحعدد احدد  أ تأخذ
المراحددل والخطددوات اطساسددية  ددي التخطدديط اليددومي للدددروسو وهددي ترجمددة ل هددداف 

)الطشدددانيو  التربويدددة العامدددة بعدددد اك تدددم تحويلتدددا الدددا تفددداع ت وعمليدددات قابلدددة للتطبيدددق 

  319صو 1998
وقددد عر ددت اطهددداف السددلواية علددا انتددا حادديلة الددتعلم العقلددي او الحراددي المترتددب 

  ص41و 2001لولو غ)الز  معيك  علا تدريس موضوع دراسي
) بلددددوم   ددددي المجددددال  علددددا تاددددنيف وقدددد ادددداث الباحددددث اطهددددداف السددددلواية معتمددددا

 وقدددددد عدددددر  الباحدددددث   و تطبيدددددق تدددددمو معر دددددة)الدددددث ث المعر ددددديو و دددددي المسدددددتويات 
اطهداف السلواية علا عدد مك المتخاايك  ي طرائدق التددريس والمنداها والقيداس 

    لمعر دة ارائتدم  دي سد مة ادياغة اطهدداف السدلواية  و  4) ملحدقسدلة ال ادرةوالتقويم 
لدم يحدذف أه هددف تم تعديل بع  اطهداف السلواية و وبناء علا هذه التوايات   
  4ملحق)    هد اً 66) ابح العدد النتائي ل هداف السلوايةأو و 
 

 :عليميةإعداد الخطط الت ج
المدددددرس مددددك اجددددراءات وممارسددددات  يؤديدددد إك التخطدددديط الدراسددددي هددددو تاددددور عقلددددي 

 مددك وسدائل وادوات تعليميددة طنجداز متدام معينددة لتحقيدق اهددداف عمل واداءات ومدا يسدت
  56-55و 1999)اللقاني وعودهو  سبق تحديدها 

تبعدددده عدددك الآليدددة  دددي و والخطدددة اليوميدددة ضدددرورة ملحدددة للمددددرسو  تدددي تحسدددك ادائددد و 
تتدديح لدد  الوقددت الاددا ي للتفايددر  ددي مددادة التدددريسو وتجعلددة عمددً  متجدددداً باسددتمرارو و 
  157و 1986) عبد التادهو    عقول ط ب  الدرسو و ي الطريقة التي يال بتا الا 

  ريبيةجالمجموعة التسية يومية لتدريس تدري بناءً علا ذلك  قد اعد الباحث خطةو 
الخطة علا المحاميك   نماذج مك تو ثم عرض ي ضوء اطهداف السلواية للمادة 

ت عليتا وعلا غرارها اعد لمعر ة ارائتم ومقترحاتتم واجراء التعدي  و 13ملحق )
  14ملحق)  اطخر  عليميةالخطط الت  الباحث
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  :البحث تاأدا :  سابعا
المسددددتقل  ددددي المت يددددريك تددددأثير المت يددددر يتطلددددب البحددددث الحددددالي أداتدددديك لقيدددداس       

 هما :و التابعيك 
 اختبار التحايل واختبار الحاطت التحايمية الماور و و يما يلي توضيح لذلك : 

 -: الاختبار التحصيلي  1
يعددددرف اطختبددددار التحادددديلي بأندددد  أداة قيدددداس تعددددد و ددددق طريقددددة من مددددة لتحديددددد ))

مسددتو  تحادديل الطالددب لمعلومددات ومتددارات  ددي مددادة دراسددية ادداك قددد تددم تعلمتددا 
الإجابددة عددك عينددة مددك اطسددئلة التددي تمثددل محتددو  مسددبقاً باددفة رسددمية مددك خدد ل 

                                                112وص  1981و  الزوبعي)     المادة الدراسية
السدددلواية  هددددافو دددي ضدددوء تحليدددل محتدددو  الاتددداب المقدددرر لقدددانوك ادددرة السدددلة واأ

 -علا و ق الخطوات الآتية : اتحايلي االباحث اختبار  بناالمحددة و 
 : تحديد الهدف الرئيس من الاختبار -أ

التدددف مددك اطختبددار قيدداس تحادديل طدد ب المرحلددة الثانيددة اليددة التربيددة الرياضددية 
 ي )المخالفات واطخطاء  مك قانوك ادرة السدلة مدك الاتداب المقدرر للعدام الدراسدي 

     السلواية المشتقة من هداف  وحسب الإ 2013 – 2012)
 : تحديد عدد فقرات الاختبار -ب

حدددد العدددد الالددي لفقددرات اطختبددار  ددي ضددوء مراء عدددد مددك المحامدديك و وقددد أخددذ 
      السددددلواية المددددراد تحقيقتددددا و واتفددددق علددددا أك اختبدددداراً يتضددددمك هدددددافاأ بالحسددددباك

يماددك أك تاددوك    اطختيددار مدك متعدددد)الموضددوعية  سدئلة   قدرة مددك نددوع اط 30) 
   6ملحق )م ئمة لمستو  الطلبة  ي ضوء الوقت المخاص وطبيعة المادة 

 إعداد جدول المواصفات : -ت 
مك الإجدراءات المتمدة  دي إعدداد اختبدارات تحاديلية تمتداز بالموضدوعية والشدمول هدو إعدداد 

السددلواية التددي  هدددافجددانبي المحتددو  الدراسددي واأ بالحسددباكجدددول الموااددفات و أندد  يأخددذ 
ممدددا يمانندددا مدددك توزيددد   قدددرات  وادددياغتتا مسدددبقاً بحسدددب وزك وأهميدددة ادددل هددددف حدددددت

     Dembo , 1977 , P.290)  اطختبار علا المحتو  التعليمي  
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الإغدددرا  السدددلواية  بمدددا اكجددددول المواادددفات  دددي ضدددوء المحتدددو    أعددددوعليددد  
تطبيددددق    مددددك المجددددال  المشددددتقة مندددد   ددددي مسددددتوياتتا الددددث ث ) معر ددددة و  تددددم و

المعر دددي لتادددنيف بلدددوم والدددزمك المسدددت رق  دددي التددددريس و  دددي ضدددوء تقددددير عددددد 
 -:  8اما  ي الجدول )الافحات والزمك ال زم لتدريس ال  ال 

تحديدددد أوزاك المحتدددو  للمخالفدددات واطخطددداء مدددك الاتددداب المقدددرر لقدددانوك ادددرة   1
 -واما يأتي : السلة   ي ضوء الزمك المست رق لتدريس ال موضوع و

 عدد افحات الموضوع الواحد=      توالموضوعانسبة أهمية محتو  -أ   
 العدد الالي للافحات                                                 

  عدد اأهداف السلواية للمستو  الواحدنسبة أهمية مستويات اأهداف السلواية =     -ب
 العدد الالي للأهداف السلواية                                                       

 

 نسبة أهمية التدف×نسبة أهمية المحتو  ×عدد الفقرات لال خلية =  العدد الالي للفقرات -ت
      150-148و ص1985  و )عودة :  83 – 80و  1999) ال اهر و 

 

 (8جدول )
 جدول المواصفات

 
 
 
 
 

 

  
 ت

        
 الاهداف      

 

 
 المحتوى

 
عدد 

 الصفحات

 
الاهمية 

 النسبية

   مستوى الاهداف السلوكية
عدد   

  الفقرات
معرفة 

35       % 

 
فهم      

35% 

 
تطبيق  

30% 

 11 3 4 4 %38 11 المخالفات 1

 19 5 7 7 % 62 18 الاخطاء 2

 30 8 11 11 % 100 29  المجموع
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 صياغة فقرات الاختبار : .ث
ن دددراً لتبدددايك مسدددتويات وطبيعدددة اأهدددداف المدددراد قياسدددتا و عليددد  أتفدددق  دددي        

اطختبدددددددار علدددددددا ندددددددوع اطختبدددددددارات  شدددددددمولضدددددددوء مراء الخبدددددددراء والمتخااددددددديك 
الموضوعية إذ أك الفقرات الموضوعية تقيس مستو  التدذار واطسدتيعاب والتطبيدق 
                         و وتتميدددددددددز بالموضدددددددددوعية والشدددددددددمول للمدددددددددادة واقتاددددددددداد  دددددددددي وقدددددددددت التادددددددددحيح  

     165صو  1995) محمد و 
وقدد وضد  لادل  قدرة مدك ك متعددد نوع اطختيدار مد مك جمي    قرات اطختبار  اانت  

 هدددددددددددددددددذه الفقدددددددددددددددددرات ثددددددددددددددددد ث بددددددددددددددددددائل و واحددددددددددددددددددة منتدددددددددددددددددا ادددددددددددددددددحيحة والباقيدددددددددددددددددات
 وقد وزعدت  قدرات اأسدئلة علدا و دق اأغدرا  السدلواية بمسدتوياتتا الدث ث  خاطئة 

    6ملحق )  ال
  -صدق الاختبار:.ج

اعدّ الصدن م  متطلبات بناء الاختبارات والمقاايس التربواة والنفسية، لأيّفُ      

، وان (306ص:1980قرج اويح مدى ادرتف ق  اياا ما ويع م  أجل اياسف )

الصادن هو ال   اقيس قع  م  صفات الاختبار الجيد ان اكون صاداا ، والاختبار 

  . ال   ويع الاختبار لقياسف السمة او الاتجاه او الاستعدادالقدرة او 
(301: 2002)عودة،

 

 :   أعتمدوللتحقق مك ادق اطختبار 
 الصدق الظاهري .1

  إلددددا اك ا ضددددل وسدددديلة للتأاددددد مددددك الادددددق ال دددداهره Ebel,1972يشددددير )
عدد مك الخبراء والمحاميك بتقرير مدد  تحقيدق الفقدرات للادفة  ررل ختبار هو اك يق

   Ebel , 1972 , P. 566) او الافات المراد قياستا   
الادددق ال دداهره ل شددارة إلددا مددا يقيسدد  اطختبددار  ددي ال دداهر ومددك  عملويسددت

الاددددددق  ؤدهالمرغددددوب باددددفة عامدددددة اك ياددددوك اطختبدددددار ذا ادددددق  ددددداهره و اذ يدددد
) درج اً  ي توجي  انتبداه المفحدوص إلدا ندوع اطجابدة المطلوبدة      ال اهره دوراً واضح

    311و ص 1980و 
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ققرة اختباراة عل  عدد م  المتخصصي   ( 30)عُريط ققرات الاختبار البالغة   

،  لاستط ع آراعهم لبيان مدى م ءمة كل  وكرة السلة تدراسالولاراعق  المناهجق  

عدلط بعم الفقرات ق  و لقياسفِ، وس مة صياغتها،  ويعط ققرة للمستوى ال 

ح ف ا   م  دون وم حظاتهم الت  أصبحط صالحة بعد التعدال ء الخبراءيوء آرا

 .ققرة م  الفقرات

يسبة  الخبراء أساسا  لقبول ققرات الاختبار، ل ا أبق  عل   واد اعتمد الباح 

  %(. 80ققرات الاختبار البالغة ث ثون ققرة لحصولها عل  أكار م  يسبة )

 (.5 )ملحق

 -التجربة الاستطلاعية :.ح

 2012/  12 / 23 اوم الاحد المصادفاام الباح  بتطبيق التجربة الاستط عية      

م   ، م  ال ا  لم اشاركوا ق  التجربة الرعيسيةلاالبا (30عل  عينة تكويط م  )

لغر  معرقة ويوح   لا   المرحلة الاايية / كلية التربية الراايية /المستنصراة

الفقرات بالنسبة ال  الط   ، ومعرقة الواط ال زم ل جابة ع  الاختبار ، واد 

( 50   ، وان الواط ال زم ل جابة هو )كايط الفقرات جميعها وايحة لدى الط

 دايقة .

 لفقرات الاختبار : الإحصائيالتحليل .خ
ئن الغرض من تحليل فقرات الاختبار التثبت مةن صةلاحية كةل فقةرة ، وتحسةين      

اكتشاف الفقرات الضةعيفة جةدا أو الصةعبة جةدا أو غيةر المميةزة،  طريقنوعيتها من 

واستبعاد غير الصالح منها  
.(  131: 1981الزوبعي ،  ) 

 

 ا( طالبة30لعينةة البحةث تكونةت مةن ) مقاربةةالاختبار علةى عينةة  الباحث لذلك طبق

من الذين لم يشةتركوا فةي ،التربية الرياضية/ المستنصرية ة الثاني لاب المرحلةمن ط

ولتسهيل الإجراءات الإحصائية رتبت الةدرجات تنازليةا مةن أعلةى  التجربة الرئيسية،

           درجةةةة ئلةةةى أدنةةةى درجةةةة، ثةةةم اختيةةةرت العينتةةةان المتطرفتةةةان العليةةةا والةةةدنيا بنسةةةبة 

  ا افضل مجموعتين لتمثيل العينة كلها. م% ( بوصفه 27) 
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 :الصعوبة لفقرات التحصيل المعرفي البعدي معامل.1
ة دددددداحيحغيدر الدذيك يجيبدوك علدا الفقدرة اجابدة   ببتا نسدبة الطد يقاد            

   289و  1993) عودة    

وعلى وجه العموم يجب ان تحقق الفقرة الواحدة اقصى نجاح في التمييز بةين  

% مةن افةراد العينةة فةي الاجابةةة 50الطلبةة اذا كةان مسةتو  صةعوبتها يسةمح بنجةاح 

عليها . 
(. 68 ، 2001) العجيلي واخرون 

 

الةذين اجةابوا  علةى الفقةرة  لابتم تحديدها من خلال حسةاب النسةبة المئويةة للطةفقد  

فانها تدل على سةهولة الفقةرة واذا  فحكثر (80اجابة صحيحة فاذا كانت النسبة عالية )

فانها تدل على صعوبتها وتةم حسةاب كةل فقةرة باسةتعمال  فحقل(  20كانت منخفضة )

 .(3) الجدول،  (0،79-0،31تتراوح بين )معامل الصعوبة ظهر انها 

ويعدّ هذا مؤشراً جيداً لصلاحية فقرات اختبار التحصيل المعرفي اذ يؤكد بلوم 

(Bloom)  بهذا الصدد ان الاختبارات تعد جيدة وصالحة لقياد ما وضعت لاجله

.%(80 -% 20اذا كان مستو  صعوبة فقراته تتراوح بين )
 ( Bloom,1971:p114.)

 

 : تمييز الفقراتقوة .2
مددددددددددد  قدددددددددددرتتا علددددددددددا التمييددددددددددز بدددددددددديك الطلبددددددددددة ذوه المسددددددددددتويات العليددددددددددا  ))تعنددددددددددي 

و  1990) الإمددددددددددددام ومخددددددددددددروك و     بة للاددددددددددددفة التددددددددددددي يقيسددددددددددددتا اطختبددددددددددددار والدددددددددددددنيا بالنسدددددددددددد

 0(2001،72) العجيل  وآخرون  و   114

وعندددددددددد حسددددددددداب القدددددددددوة التمييزيدددددددددة لادددددددددل  قدددددددددرة مدددددددددك  قدددددددددرات اأسدددددددددئلة الموضدددددددددوعية 
-33و0باسددددددددددتخدام المعادلددددددددددة الخااددددددددددة بتدددددددددددا وجددددددددددد أك قيمتتددددددددددا تتددددددددددراو  بددددددددددديك ) 

وحيدددددددددددددث أك الفقددددددددددددددرة التدددددددددددددي معامددددددددددددددل تمييزهدددددددددددددا يقددددددددددددددل    3) الجددددددددددددددول  و  72و0
 عدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددك

 ص و 1998) أحمددددددددددددددددد و   تعتبددددددددددددددددر ضددددددددددددددددعيفة التمييددددددددددددددددز ويناددددددددددددددددح بحددددددددددددددددذ تا 0ر20)  

295    
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 (9الجدول )

 

 سلسل الفقرةت

 

 تمييز صعوبة درجات دنيا درجات عليا

1 24 12 0،067 0،044 

2 19 10 0،054 0،033 

3 22 6 0،052 0،059 

4 22 10 0،059 0،044 

5 26 16 78 0،0 37 0،0 

6 25 14 41 0،0 72 0،0 

7 26 12 70 0،0 52 0،0 

8 14 3 31 0،0 41 0،0 

9 23 8 57 0،0 55 0،0 

10 16 5 39 0،0 41 0،0 

11 25 13 70 0،0 44 0،0 

12 22 11 61 0،0 41 0،0 

13 20 9 54 0،0 41 0،0 

14 21 12 61 0،0 33 0،0 

15 24 14 70 0،0 37 0،0 

16 26 14 74 0،0 44 0،0 

17 15 6 39 0،0 33 0،0 

18 14 3 31 0،0 41 0،0 

19 17 8 46 0،0 33 0،0 

20 21 5 48 0،0 59 0،0 

21 25 16 76 0،0 33 0،0 

22 20 10 56 0،0 37 0،0 

23 21 12 61 0،0 33 0،0 

24 19 10 54 0،0 33 0،0 

25 24 13 68 0،0 41 0،0 

26 20 11 57 0،0 33 0،0 

27 26 15 79 0،0 41 0،0 

28 22 10 59 0،0 44 0،0 

29 18 8 48 0،0 37 0،0 

30 23 12  0،065 41 0،0 
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 ثبات الاختبار :  .3
أتساق  ي يعد حسك ثبات اطختبار مك خاائص المقياس الجيد أن ح يؤثر 

 يفتر  اك يقيس ح بدرجة مقبولة مك الدقة    قرات المقياس  ي قياس ما
    235و 1992)عودة و تحي 

والمقصود بالابات ان اكون الأختبار اادرا  عل  أن احقق داعما  النتاعج يفسها قث  حالثة 

تطبيقف مرتي  عل  المجموعة يفسها 
(. 78، 2001.)العجيل  وآخرون 

 

وتثثم حسثثا  ثبثثات الاختبثثار باسثثتخدام لاراقثثة التجزعثثة النصثثفية ، لأيهثثا مثث  الطراعثثق 

لية غيثر المقننــثـة ولأيهثا تجنث, إعثادة الجيدة لحسثا  الابثات قث  الأختبثارات التحصثي

الأختبار او أعداد صور متكاقئـة 
 (.  257، 1979.)أبو لبدة 

 سثتط ع ولحسا  ثبات الاختبار ، أعتمدَ الباح  درجات تطبيق الأختبثار الا

ققثرة بصثورتها النهاعيثة (  30 )البالغ عثددها التحصيل  ، بعد أن جزأ ققرات الأختبار

ضثثم المجموعثثة الأولثث  درجثثات الفقثثرات الفرداثثة ، بينمثثا تضثثم الثث  مجمثثوعتي  ، ت

المجموعثثة الااييثثة درجثثات الفقثثرات الزوجيثثة ، وباسثثتخدام معامثثل أرتبثثالا بيرسثثون 

(،ثثثمَ صُثثحح بمعادلثثة 0،79بثثي  المجمثثوعتي  قكثثان مقثثدارهُ ) اسثثتخرم معامثثل الابثثات

بثثارات غيثثر ( وهثثو معامثثل ثبثثات جيثثد ، إل تعثثد الأخت0،88سثثبيرمان بثثراون قأصثثبح )

،.( قما قون  67المقننة جيدة إلا كان معامل ثباتها )
(. 434، 1999)ابو ع م    .

   

 اهزا  للتطبيق بصورتف النهاعية .وب لك عُد الأختبار صالحا  وج

 اختبار التحصيل المعرفي القبلي:

 30/12/2012تم اجراء الاختبار التحصيل  القبل  اوم الاحد المصادف 

العينة بمجموعتيها الضابطة والتجرابية ق  كلية التربية الراايية / وتم اختبار 

الجامعة المستنصراة وباستعمال اختبار التحصيل المعرق  الخاص بالمخالفات 

 والاخطاء ال   اعده الباح  .
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وكان الهدف الرعيس  م  ه ا الاختبار هو هو المقارية بينف وبي  الاختبار البعد  

 عل  مستوى التحصيل الحاصل لاقراد العينة.يفسف وللك للواوف 

أل بلثثثثثثغ متوسثثثثثثع درجثثثثثثات اختبثثثثثثار التحصثثثثثثيل القبلثثثثثث  للمجموعثثثثثثة التجرابيثثثثثثة 

(، وبلثثثثثغ متوسثثثثثع درجثثثثثات المجموعثثثثثة 1،142(، وبثثثثثأيحراف معيثثثثثار  )4،733)

وباسثثثثثثتخدام الاختبثثثثثثار ( ،  1،278( ، وبثثثثثثأيحراف معيثثثثثثار  )4،566الضثثثثثثابطة )

دلالثثثثثثة الفثثثثثثرن بثثثثثثي  درجثثثثثثات لاثثثثثث    التثثثثثثاع  لعينتثثثثثثي  مسثثثثثثتقلتي  ، لمعرقثثثثثثة

لباحثثث  ايثثثف لثثثيس المجمثثثوعتي  قثثث  الاختبثثثار القبلثثث  وعنثثثد حسثثثا  الفثثثرن وجثثثد ا

عنثثثد مسثثثتوى  إحصثثثاعية بثثثي  متوسثثثع درجثثثات المجمثثثوعتي هنثثثاك قثثثرن لو دلالثثثة 

(  ،والدرجثثثثثة الاحتماليثثثثثة 0،532ال بلغثثثثثط القيمثثثثثة التاعيثثثثثة  المحسثثثثثوبة ) ( ،0،05)

الجثثثثدول  ، وكمثثثثا هثثثثو مبثثثثي  قثثثث  ( 0،05مثثثث    )( ،هثثثث  اكبثثثثر  0،596البالغثثثثة    )

(10)   

 
(10جدول )                                          

 

 المتوسع الحساب  والايحراف المعيار  والقيمة التاعية المحسوبة لمجموعت 

 الاختبار التحصيل  القبل   البح  ق  متغير  

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

درجة 

 الحرية

T 

 المحسوبة

 الاحتمالية

  

 ةللاالد مستوى

0.05 

 1.142  4.733 30 التجرابية
 غير دالة  0،596 0،532 58

 1.278 4.566 30 الضابطة

  ( ه  غير دالة احصاعيا0،05كل ايمة احتمالية اكبر م  )

  2012الحسيك؛)الربيعيوعده عبد  أختبار الحالات التحكيمية المصورة _ 2

 (2012  )الربيع  ،الباح  اعتمد الباح  اختبار الحالات التحكيمية ال   اعده        

عر   الباح  الاختبار  ال   لابق عل  عينة م  الحكام ، وم  اجل س مة البح  

  حاداي  ودوليي تالمختصي  م  التدراسيي  وحكام االخبراء وعل  مجموعة م  
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 حالة تحكيمية ( 30( احتوى عل  )CDاستباية مع ارص )عل  بكل ، ( 9ملحق) 

ترايم للحالات ليسهل عل  الخبير تحداد  وويع( ، 10واستمارة خاصة ،ملحق)

 م عمة الحالة التحكيمية وبعد جمع البيايات الخاصة بالحالات التحكيمية الت  

مث  اجثل التأكثد مث   المستوى التحكيم  لاقثراد العينثة م  خ لها امكننا التعرف عل  

م عمثثة الاختبثثار للعينثثة الحاليثثة ، أل اجمثثع  مثث  الخبثثراء والمختصثثي  علثث  يثثرورة 

كثثون اقثثراد العينثثة ( ثاييثثة 12ل جابثثة علثث  كثثل ققثثرة بثثدلا مثث  ) ( ثاييثثة 20)  اعطثثاء 

 دون حثث ف ا  مثث  الفقثثرات كويهثثا تناولثثط مويثثوع مثث  لاثث   قثث  المرحلثثة الااييثثة 

 .   المخالفات والاخطاء

 

 التجربة الاستطلاعية للحالات التحكيمية المصورة :.1

يةةةةةةوم الاثنةةةةةةين المصةةةةةةادف                  قةةةةةةام الباحةةةةةةث بتطبيةةةةةةق التجربةةةةةةة الاسةةةةةةتطلاعية      

( طالبا، من الذين لم يتم اشراكهم في 30على عينة تكونت من ) 2012/   12 / 24

التجربةةةةةة الرئيسةةةةةية مةةةةةن طةةةةةلاب المرحلةةةةةة الثانيةةةةةة / كليةةةةةة التربيةةةةةة الرياضةةةةةية 

/الجامعةالمستنصةةةرية  لغةةةرض معرفةةةة وضةةةوح الفقةةةرات بالنسةةةبة الةةةى الطةةةلاب ، 

ن ، واتضةةح ا ومعرفةةة الوقةةت الةةلازم للاجابةةة علةةى كةةل فقةةرة مةةن فقةةرات  الاختبةةار

( ثانيةة التةي خصصةةت للاجابةة علةى كةةل فقةرة غيةر كافيةةة وان الوقةت المناسةةب 12)

( ثانية ، لذا تم عةرض التوقيةت الجديةد علةى عةدد مةن 20للاجابة على كل فقرة هو )

 ( 9الخبراء من اجل سلامة اجراءات البحث ، ملحق ) 

ى الفقةرة هةو ( ثانيةة للاجابةة علة20وتبين من خةلال اراء الخبةراء ان الوقةت البةالغ )

% ( ، وهةذا 87وشكلت نسبة الخبراء الذين اتفقوا على هذا التوقيت )  ، مناسب جدا

 مايجعل الاختبار مطابق للشروط العلمية.
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 القبلي: الحالات التحكيمية المصورةاختبار .2

 وتم     12/2012/  31  المصادف ثنينتم اجراء الاختبار التحصيلي القبلي يوم الا

نة بمجموعتيها الضابطة والتجريبية في كلية التربية الرياضية / الجامعة اختبار العي

فات الخاص بالمخال الحالات التحكيمية المصورةالمستنصرية وباستعمال اختبار 

 . والاخطاء 

وكان الهدف الرئيسي من هذا الاختبار هو المقارنة بينه وبين الاختبار البعدي نفسه 

 الحاصل لافراد العينة. التحصيل في الاداءمستو   وذلك للوقوف على

بلثثثغ متوسثثثع درجثثثات اختبثثثار الحثثثالات التحكيميثثثة المصثثثورة  للمجموعثثثة التجرابيثثثة 

(، وبلغ متوسع درجات المجموعثة الضثابطة 1.622(، وبأيحراف معيار  )4.700)

وباسثثثتخدام الاختبثثثار التثثثاع  لعينتثثثي  ( ،  1.574( ، وبثثثأيحراف معيثثثار  )4.933)

الحثالات اختبار ستقلتي  ، لمعرقة دلالثة الفثرن بثي  درجثات لاث   المجمثوعتي  قث  م

لباحثث  ايثثف لثثيس هنثثاك قثثرن لو دلالثثة القبلثث  وعنثثد حسثثا  الفثثرن وجثثد ا التحكيميثثة 

ال بلغثثط القيمثثة  ( ،0.05عنثثد مسثثتوى ) إحصثثاعية بثثي  متوسثثع درجثثات المجمثثوعتي 

(  ، وهثث  اكبثثرم   0،574(  وبلغثثط القيمثثة الاحتماليثثة   )0،565التاعيثثة  المحسثثوبة )

(0،05 ).        

(11جدول )
 

المتوسع الحساب  والايحراف المعيار  والقيمة التاعية المحسوبة لمجموعت  البح  

   اختبار الحالات التحكيمية المصورة القبل ق  متغير 

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

درجة 

 الحرية

T 

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية 

 ةللاالد مستوى

0.05 

 1.622  4.700 30 التجرابية
 غير دالة  0،574 0،565 58

 1.574 4.933 30 الضابطة

 ( هي غير دالة احصائيا0،05كل قيمة احتمالية اكبر من )
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  .(اجراء التجربة وتطبيق المتغير المستقل )خرائط المفاهيم :ثامنا
.   21/5/2013ولغااثثثة   18/12/2012المثثثدة الزمنيثثثة مثثث   اسثثثتغرن البريثثثامج    

كايثثط المجموعثثة الضثثابطة تثثدرا بالطراقثثة المتبعثثة امثثا المجموعثثة التجرابيثثة ققثثد 

 خراعع المفاهيم  استراتيجية أستعمالدرسط ب

 -على عينة البحث :البعدي التحصيلي تطبيق الاختبار    
الطدد ب بدداك هندداك اختبدداراً  مدددرس المددادة التجربددة باسددبوع و اخبددرقبددل انتتدداء        

وطحبددددق اطختبددددار علددددا طددددد ب و  ددددي الموضددددوعات التددددي درسددددتا لتددددم سدددديجره لتددددم 
 ددي السدداعة  6/5/2013الماددادف  اطثندديكالمجمددوعتيك )التجريبيددة والضددابطة  يددوم 

و واشدددرف   ةالقاعدددة اطمتحانيدددوالفريدددق المسددداعد ادددباحاً بعدددد اك هيدددأ الباحدددث  9.30
علدددا سددددير اطختبدددار مدددك اجددددل المحا  دددة علدددا سدددد مة   المدددادةالباحدددث مددد  مدددددرس 

 التجربة و وانتيت التجربة بنجا    
 :طريقة تصحيح الاختبار 

الاجابثثات علثث  اسثثاا اعطثثاء درجثثة واحثثدة  قحثث اعتمثثد الباحثث  قثث  اثنثثاء   

غيثر الصثحيحة ،  ل جابة الصحيحة لكل ققثرة مث  ققثرات الاختبثار ، وصثفر ل جابثة

معاملثة  ، اجابثةاكاثر مث    تحتثو التث  وق  حي  عامثل الباحث  الفقثرات المتروكثة ، 

(  30 ) الاجابات غير الصحيحة ، وعلث  هث ا الاسثاا كايثط الدرجثة العليثا ل ختبثار

 درجثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثة ، والدرجثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثة الثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثدييا 

هثث  اعلثث  درجثثة ( 28 ) ( ، وبعثثد عمليثثة التصثثحيح وجثثد الباحثث  ان الدرجثثةا  )صثثفر

 . ادي  درجة ( 6 ) والدرجة

 -على عينة البحث :البعدي  الحالات التحكيمية راختباتطبيق 
 الث ثداء)التجريبيدة والضدابطة  يدوم  البحدث طحبق اطختبدار علدا طد ب مجمدوعتي    

دقيقدددددة ادددددباحاً بعدددددد اك هيدددددأ الباحدددددث  9.30 دددددي السددددداعة  7/5/2013 المادددددادف 
وقددد اسددتخدم الباحددث  و  اطمتحانيددة اتالقاعددوالفريددق المسدداعد بمسدداعد مدددرس المددادة 
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تم عدر  الحالدة لتوضيح الحاطت للط ب واطجابة عليتا اذ ي  data-showجتاز )
يرد سؤال عك تلك الحالة  يجب علدا الطالدب اطجابدة علدا هدذا التحايمية للطالب ثم 
بددة     وتعطددا درجددة واحدددة ل جابددة الاددحيحة و)اددفر  ل جااددالسددؤال )نعددم   او )

  درجددة واقددل درجددة اددفرو  30الخاطئددة واك اعلددا درجددة يحاددل عليتددا الطالددب هددي )
علدددا سدددير اطختبدددار مدددك اجدددل  والفريدددق المسددداعد المدددادةاشدددرف الباحدددث مددد  مددددرس 

 المحا  ة علا س مة التجربة و وانتيت التجربة بنجا    
 اجراء اختبار الاحتفاظ للتحصيل:

علدددددا طددددد ب المجمدددددوعتيك الخددددداص باطحتفدددددا   يالتحاددددديلختبدددددار اططحبدددددق         
دقيقدة  9.30 ي الساعة  20/5/2013 الماادف اطثنيك )التجريبية والضابطة  يوم 
  القاعدة اطمتحانيدةبمسداعد مددرس المدادة والفريدق المسداعد اباحاً بعد اك هيأ الباحث 

 علددا سددير اطختبددار مددك اجددل المحا  ددة علددا  المددادةواشددرف الباحددث مدد  مدددرس   و
 س مة التجربة و وانتيت التجربة بنجا    

 
 اجراء اختبار الاحتفاظ للحالات التحكيمية المصورة:

علا ط ب الحاطت التحايمية الماورة الخاص باطحتفا  طحبق اختبار         
يوم و   بعد مرور اسبوعيك مك اطختبار البعده المجموعتيك )التجريبية والضابطة 

دقيقة اباحاً بعد اك هيأ  9.30 ي الساعة  21/5/2013 الماادف  الث ثاء
واشرف الباحث   و  القاعة اطمتحانيةبمساعد مدرس المادة والفريق المساعد الباحث 

علا سير اطختبار مك اجل المحا  ة علا س مة التجربة و   المادةم  مدرس 
   وانتيت التجربة بنجا  

 

 : :  الوسائل الإحصائية سعاات

 ( لمعالجة يتاعج بيايات البح  .spssاستعمل الباح  بريامج ) 
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 رابعالفصل ال

 

 :: عرض النتائج  أولا
تضمن هذا الفصل عرض نتائج الاختبارات التي حصل عليها الباحث ,           

خضعت لها عينة البحث , وقد اشتملت على الاختبارات التحصيلية  أنوسبق 

, وحصل التثبت من واختبارات الاحتفاظواختبارات الحالات التحكيمية المصورة 

الحسابية والانحرافات المعيارية , ثم  الأوساططريق استخراج  منصحة الفروض 

لبعدية وبين الاختبارات دلالة الفروق بين الاختبارات القبلية والاختبارات ا إيجاد

للمجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار التحصيل المعرفي واختبار  البعدية

مدى التي استدل منها الباحث على الاحتفاظ  واختبارالحالات التحكيمية المصورة 

التحصيل المعرفي والاحتفاظ للمجموعتين قيد البحث  ,فضلا عن مناقشة الباحث 

 .البحث وفروضه أهدافعليها لتحقيق  للنتائج التي حصل
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الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين الضابطة والتجريبية في نتائج  الأوساط اولا: 

 . المعرفي للتحصيل البعدي الاختبارين القبلي و

 ( 12)  جدول

 

  ( يتضح :12من الجدول )

في  التحصيليفي المجموعة الضابطة قيد البحث في الاختبار  بلغ الوسط الحسابي 

في  الحسابي( ,و بلغ الوسط 1,278 معياري ) وبانحراف( 4,57الاختبار القبلي )

 وبانحراف( 16,47) البعدي التحصيليالمجموعة الضابطة قيد البحث في الاختبار 

في المجموعة التجريبية قيد  بلغ الوسط الحسابي في حين( , 3,37 معياري )

معياري  وبانحراف(  4,73 في الاختبار القبلي ) التحصيلير البحث في الاختبا

ث في الاختبار في المجموعة التجريبية قيد البح ( ,و بلغ الوسط الحسابي1,142)

 . ( 2,7معياري )  وبانحراف( 22,53 ) البعدي التحصيلي

 

 

 

 

 

 

 

وحدة  الاختبار المجموعة

 القياس

 الاختبار ألبعدي الاختبار القبلي

 ع س   ع س  

 3,37 16,47 1,278 4,57 درجة التحصيل الضابطة

 2,7 22,53 1,142  4,73 درجة التحصيل التجريبية
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الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين الضابطة والتجريبية في نتائج  الأوساط ثانيا:

 , في اختبار الحالات التحكيمية المصورة البعدي الاختبارين القبلي و

 (13) جدول

 

 (  يتضح :13من الجدول )

في المجموعة الضابطة قيد البحث في اختبار الحالات  الحسابيلوسط ابلغ       

( 1,574معياري ) وبانحراف(  4,933التحكيمية المصورة في الاختبار القبلي )  

في المجموعة الضابطة قيد البحث في اختبار الحالات  ط الحسابيبلغ الوس, و 

في ( ,3,26معياري ) وبانحراف( 16 ) البعديية المصورة في الاختبار التحكيم

حين بلغ الوسط الحسابي في المجموعة التجريبية قيد البحث في اختبار الحالات 

( , و 1,62 معياري ) وبانحراف( 4,7 ية المصورة في الاختبار القبلي )التحكيم

قيد البحث في اختبار الحالات  التجريبيةبلغ الوسط الحسابي في المجموعة 

 ( .2,045معياري ) وبانحراف( 23,23 ) البعديتبار ة المصورة في الاخالتحكيمي

 

 

 

 

 

وحدة  الاختبار المجموعة

 القياس

 الاختبار ألبعدي الاختبار القبلي

 ع س   ع س  

الحالات التحكيمية  الضابطة

 المصورة

 3,26 16 1,574 4,933 درجة

الحالات التحكيمية  التجريبية

 المصورة
 2,045 23,23 1,62 4,7 درجة
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الجدولية ودلالة  ( المحسوبة وTلانحراف المعياري وقيمتا )الحسابية وا الأوساط ثالثا:

في التحصيل المعرفي للمجموعتين الضابطة  البعدي الفروق بين نتائج الاختبارين القبلي و

 ,والتجريبية

 (14) جدول

 هي دالة احصائيا.( 0,05)  من كل قيمة احتمالية اصغر

 

 ( يتضح :14الجدول )من 

بار في الاخت البعدي سطين الحسابيين بين نتائج الاختبارين القبلي ووبلغ فرق ال

(  3,82 وبانحراف معياري قدره )(   11,9 للمجموعة الضابطة ) التحصيلي

(  0,00) وبلغت القيمة الاحتمالية ,(  17,07)  المحسوبةالتائية  قيمةال وبلغت

 و القبلي الاختبارين بين الفروق دلالة على يدل مما(  0,05) من صغرا وهي

 .  البعدي الاختبار لصالح و التحصيل لاختبار البعدي

 في البعدي و القبلي الاختبارين نتائج بين الحسابيين الوسطين فرق بلغ حين في 

 قدره معياري وبانحراف(   17,8)  التجريبية للمجموعة التحصيلي الاختبار

 وبلغت القيمة الاحتمالية , ( 40,65المحسوبة  ) التائيةقيمة الوبلغت ( 2,4)

الفروق بين الاختبارين  دلالةمما يدل على  ( 0,05من ) صغروهي ا ( 0,00)

   .البعديلصالح الاختبار و لاختبار التحصيل  البعدي القبلي و

 

 الاختبار

 

 المجموعة

  س  

 قبلي

  س   

 بعدي

 

 ف  

 

 ع  ف

 
 tقيمة 

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية

 دلالة

 الفروق

 

 التحصيلي

 دال 0,000 17,07 3,82  11,9  16,47 4,57  الضابطة

 دال 0,000 40,65 2,4  17,8 22,53  4,73  التجريبية
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في اختبار   والفرق بين الوسطين  البعدي الوسطين الحسابيين في الاختبارين القبلي و رابعا:

 , التحصيل المعرفي قيد البحث للمجموعتين الضابطة والتجريبية

 (15) جدول

 ( يتضح :15) من الجدول

في المجموعة الضابطة في اختبار  البعدي بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين القبلي و

 .  (  11,9التحصيل المعرفي )

 

ية في في المجموعة التجريب البعدي بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين القبلي و

 (  .17,8 اختبار التحصيل المعرفي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وحدة  المجموعة الاختبار

 القياس

فرق  الوسط الحسابي

 البعدي القبلي الوسطين

 11,9 16,47 4,57 درجة الضابطة التحصيل

 17,8 22,53 4,73 درجة التجريبية
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ودلالة  ةوليالجد ( المحسوبة وTالحسابية والانحراف المعياري وقيمتا ) الأوساط خامسا:

اختبار الحالات التحكيمية المصورة في  البعدي الفروق بين نتائج الاختبارين القبلي و

 ,للمجموعتين الضابطة والتجريبية

 (16) جدول 

 .احصائيا دالة  هي( 0,05) من اصغر احتمالية قيمة كل 

 ( يتضح :16من الجدول )

اختبار  في  البعدي نتائج الاختبارين القبلي وسطين الحسابيين بين وبلغ فرق ال

معياري  وبانحراف(  11,06للمجموعة الضابطة ) الحالات التحكيمية المصورة 

 دلالة مستوى عند( ,  15,70)   المحسوبة  قيمةال وبلغت ,  ( 3,86قدره )

 يدل مما( , 0,05) من صغرا وهي (0,00وبلغت القيمة الاحتمالية )(  ,0,05)

 التحكيمية الحالات لاختبار البعدي و القبلي الاختبارين بين الفروق دلالة على

سطين الحسابيين بين وبلغ فرق ال في حين . البعدي الاختبار لصالح و المصورة

 اختبار الحالات التحكيمية المصورة  في  البعدي نتائج الاختبارين القبلي و

 التائية قيمة ال( وبلغت 2,7معياري قدره ) وبانحراف(  18,53) لتجريبيةللمجموعة ا

وبلغت القيمة الاحتمالية  , ( 0,05عند مستوى دلالة ) ,( 37,95) المحسوبة

الفروق بين الاختبارين  دلالةمما يدل على ( , 0,05من ) صغروهي ا,  (0,00)

 . البعديلصالح الاختبار  الحالات التحكيمية المصورة ولاختبار  البعدي القبلي و

 

 

 

 

 الاختبار

 

 المجموعة

 س  

  قبلي

 س  

 بعدي

 

 ف  

 

 ع  ف

 
 tقيمة 

 المحتسبة

 القيمة 

 الاحتمالية

 دلالة

 الفروق

الحالات 

 التحكيمية

 دال 0,000 15,70 3,86 11,06 16,00  4,93 الضابطة 

 دال 0,000 37,95 2,7 18,53 23,23 4,7  التجريبية
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والفرق بين الوسطين  في اختبار  البعدي الوسطين الحسابيين في الاختبارين القبلي و سادسا:

 ,قيد البحث للمجموعتين الضابطة والتجريبية الحالات التحكيمية المصورة 

 (17) جدول 

وحدة  المجموعة الاختبار

 القياس

فرق  الوسط الحسابي

 البعدي القبلي الوسطين

الحالات 

 التحكيمية

 11,06  16 4,93 درجة الضابطة

 18,53 23,23 4,7 درجة التجريبية 

 

 ( يتضح :17من الجدول )

في المجموعة الضابطة في اختبار  البعدي بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين القبلي و

 (. 11,06الحالات التحكيمية المصورة )

في المجموعة التجريبية في  البعدي بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين القبلي و    

وهذا يدل على وجود فروق ذات  .(18,53اختبار الحالات التحكيمية المصورة )

  دلالة احصائية بين الفروق ولصالح المجموعة التجريبية.
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( المحسوبة ودلالة الفروق بين tالحسابية والانحرافات المعيارية لقيمة ) الأوساط سابعا :

  البعدي في الاختبار المعرفي موعتين الضابطة والتجريبية في اختبار التحصيلالمج

 (18)  جدول

 

 الاختبار

وحدة 

 القياس

المجموعة  المجموعة الضابطة

 التجريبية

 tقيمة 

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية

دلالة 

 الفروق

 ع سَ ع سَ

 دال 0.000 7.708  2.4 22.53   3.82 16.47 درجة التحصيل

 .دالة احصائيا  ( هي0,05كل قيمة احتمالية اصغر من ) 

 ( يتضح :18من الجدول )

( 16.47للمجموعة الضابطة ) ألبعدي بلغ الوسط الحسابي لاختبار التحصيل المعرفي

( , في حين بلغ الوسط الحسابي لاختبار التحصيل 3.82معياري قدره ) وبانحراف

( ,   2.4معياري قدره ) وبانحراف(  22.53للمجموعة التجريبية )  ألبعدي المعرفي

وبلغت ,   ( 0,05( ,  عند مستوى دلالة ) 7.708المحسوبة ) التائية قيمةالوبلغت 

دل  ( ,0,05)ر من اصغ  حتماليةولما كانت القيمة الا( , 0,00القيمة الاحتمالية )

الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة  دلالةذلك على 

 التجريبية .
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( المحسوبة ودلالة الفروق بين tالحسابية والانحرافات المعيارية لقيمة ) الأوساط ثامنا:

 البعدي المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار الحالات التحكيمية المصورة في الاختبار

 ( 19)  جدول

 

 الاختبار

وحدة 

 القياس

 tقيمة  المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 المحسوبة

 القيمة

 الاحتمالية

 دلالة الفروق

 ع سَ ع سَ

الحالات 

التحكيمية 

 المصورة

  

 درجة 

16 

  

 3.86 23.23 2.7 10.296 0.000 

 

  

 دال

  

 .احصائيا دالة  هي( 0,05) من اصغر احتمالية قيمة كل  

 ( يتضح :19الجدول )من 

( 16)حكيمية المصورة للمجموعة الضابطةبلغ الوسط الحسابي لاختبار الحالات الت

( , في حين بلغ الوسط الحسابي لاختبار الحالات 3.86معياري قدره ) وبانحراف

( , 2.7معياري قدره ) وبانحراف( 23.23التحكيمية المصورة  للمجموعة التجريبية )

وبلغت  , ( 0,05( ,  عند مستوى دلالة )10.296المحسوبة ) التائيةقيمة الوبلغت 

دل  ( ,0,05)من  اصغر حتماليةولما كانت القيمة الا( , 0,00القيمة الاحتمالية )

الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة  دلالةذلك على 

 التجريبية .

 

 

 

 

 

 



 75          ...عرض النتائج وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات   ..............الرابع ..... الفصل 

 

الضابطة والتجريبية في نتائج الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين  الأوساط تاسعا :

  المعرفي للتحصيل الاحتفاظ  اختبار

 (20) جدول

 .دالة احصائيا  ( هي0,05من ) صغركل قيمة احتمالية ا 

 (يتضح :20من الجدول )

         بلغ الوسط الحسابي لاختبار الاحتفاظ للتحصيل المعرفي  للمجموعة الضابطة

المحسوبة  التائية قيمة الوبلغت  ( , 1,53معياري قدره ) وبانحراف( 13,55)

, ولما  (0,05( , عند مستوى دلالة )0,03)( , وبلغت القيمة الاحتمالية 22,80)

الفروق بين  دلالة( , دل ذلك على 0,05ر من )اصغ  حتماليةكانت القيمة الا

      المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية.    

لتحصيل المعرفي  للمجموعة ل لاختبار الاحتفاظ  في حين بلغ الوسط الحسابي  

 التائية قيمة الوبلغت ,  ( 1,88معياري قدره ) وبانحراف( 21,14التجريبية )

 (0,05عند مستوى دلالة )( 0,023وبلغت القيمة الاحتمالية )( , 2,48المحسوبة )

الفروق بين  دلالة( , دل ذلك على 0,05من ) اصغر حتمالية, ولما كانت القيمة الا

  .    التجريبية المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة

 

          

وحدة  الاختبار المجموعة

 القياس

 tقيمة  اختبار الاحتفاظ

 المحسوبة

 القيمة 

 الاحتمالية

 الدلالة

 ع س  

1,5  13,55 درجة الاحتفاظ )تحصيل( الضابطة

3 

 دال 0,03 22,80

1,8 21,14 درجة الاحتفاظ ) تحصيل( التجريبية

8 

 دال 0,023 2,48
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الضابطة والتجريبية في نتائج الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين  عاشرا:

  للحالات التحكيمية المصورة الاحتفاظ  اختبار

 (21) جدول

 ( هي  دالة احصائيا.0,05احتمالية اصغر من )كل قيمة   

 (يتضح : 21من الجدول )

للمجموعة للحالات التحكيمية المصورة   الاحتفاظ بلغ الوسط الحسابي لاختبار

 التائية قيمةال وبلغت ( ,1,38معياري قدره ) وبانحراف( 13,65الضابطة )

 دلالة مستوى عند , (0,02اما القيمة الاحتمالية قد بلغت )( , 2,02) المحسوبة

 دلالة على ذلك دل( , 0,05) من اصغر حتماليةالا القيمة كانت ولما(  , 0,05)

في  . التجريبية المجموعة ولصالح والتجريبية الضابطة المجموعتين بين الفروق

للمجموعة  للحالات التحكيمية المصورة   الاحتفاظ حين بلغ الوسط الحسابي لاختبار

 التائيةقيمة الوبلغت  ,(1,68معياري قدره ) وبانحراف( 22,18التجريبية )

عند مستوى دلالة ( 0,034) بلغت قد الاحتمالية القيمة اما,   ( 2,77المحسوبة )

 دلالةدل ذلك على  ( ,0,05)من  اصغر لاحتماليةولما كانت القيمة ا , ( 0,05)

 . تجريبيةالالفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة 

 

وحدة  الاختبار المجموعة

 القياس

 tقيمة  اختبار الاحتفاظ

 المحسوبة

 
القيمة 

 الاحتمالية

 الدلالة

 ع س  

الاحتفاظ )الحالات  الضابطة

 التحكيمية(

 دال 0,02 2,02 1,38  13,65  درجة

الاحتفاظ ) الحالات  التجريبية

 التحكيمية(

 دال 0,034 2,77  1,68 22,18  درجة
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والفرق بين الوسطين واختبار الاحتفاظ  البعدي الوسطين الحسابيين في الاختبار احد عشر:

 قيد البحث للمجموعتين الضابطة والتجريبية التحصيل المعرفي في اختبار   المطلق مقدارالاحتفاظو

 ( 22) جدول, 

وحدة  المجموعة الاختبار

 القياس

فرق  الوسط الحسابي

 الوسطين

 الاحتفاظ   

 الاحتفاظ البعدي المطلق 

  13,55 2,92 13,55 16,47 درجة الضابطة التحصيل

   21,14 1,12 21,14 22,53 درجة التجريبية

    

  ( يتضح :22من الجدول ) 

في المجموعة  واختبار الاحتفاظ البعدي في الاختبار بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين 

الاحتفاظ في حين بلغت نسبة  , (2,92) التحصيل المعرفي الضابطة في اختبار 

 ولصاح المجموعة التجريبية(.13.55المطلق )

في المجموعة  واختبار الاحتفاظ البعدي في الاختبار بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين و

الاحتفاظ في حين بلغت نسبة  , (1,12) التحصيل المعرفي في اختبار  التجريبية

 التجريبية المجموعة ولصاح (.  21,14المطلق )
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 مقدارالاحتفاظوالفرق بين الوسطين وواختبار الاحتفاظ  البعدي الوسطين الحسابيين في الاختبار اثنى عشر:

 , قيد البحث للمجموعتين الضابطة والتجريبية الحالات التحكيمية المصورة في اختبار   المطلق

 (23) جدول

وحدة  المجموعة الاختبار

 القياس

فرق  الوسط الحسابي

 الوسطين

 الاحتفاظ

 الاحتفاظ البعدي المطلق

الحالات التحكيمية 

 المصورة

  13,65 2,35 13,65  16 درجة الضابطة

  22,18 1,05 22,18  23,23 درجة التجريبية

 

 ( يتضح :23الجدول )من 

في المجموعة  واختبار الاحتفاظ البعدي في الاختبار بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين 

نسبة  في حين بلغت  , (2,35) الحالات التحكيمية المصورة الضابطة في اختبار 

 .      ( 13,65الاحتفاظ المطلق )

في المجموعة  واختبار الاحتفاظ البعدي في الاختبار بلغ الفرق بين الوسطين الحسابيين و

        في حين بلغت نسبة  , (1,05) الحالات التحكيمية المصورة في اختبار  التجريبية

وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة احصائية بين . ( 22,18الاحتفاظ المطلق )

 اختبارين الاحتفاظ للمجموعة التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية.
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 ثانيا : تفسير النتائج : 

يمكن (  23.  22, 21,   20,19,18,17,16,15,14,13,12من الجداول )
 : الآتيةالاستدلال على النتائج 

 هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي و: ) الأولىالفرضية  .1

  .(  البعديللمجموعتين التجريبية و الضابطة و لصالح  الاختبار  البعدي

واختبار الحالات التحكيمية المصورة  التحصيلي عرضت نتائج الاختبار            

النتائج وجود فروق معنوية بين  الاختبارات القبلية والاختبارات  أظهرت, إذ 

, مما يحقق فرضية البعدية للمتغيرات قيد البحث ولمصلحة الاختبارات البعدية 

 بين الاختبارات القبلية و إحصائيةبأن هناك فروق ذات دلالة   الأولىالبحث 

البعدية للمجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل لعينة البحث , ويعزو 

البعدية  للمجموعتين ,  الباحث سبب التطور الحاصل بين الاختبارات القبلية و

لعبة ن قانون ( موالأخطاءكون كلا المجموعتين قد درست مضامين ) المخالفات 

متفاوت بنحو  إنماكرة السلة نفسها التي زادة من معلوماتهم  ودرجات تحصيلهم  

استخدام استراتيجية  إلىبين المجموعتين التجريبية والضابطة ويعزى هذا التفاوت 

 للمجموعة التجريبية.  خرائط المفاهيم
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نتائج الاختبارات هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين ) : الفرضية الثانية .2

  البعدية للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية(.

واختبار الحالات التحكيمية المصورة  البعدي التحصيلينتائج الاختبار   عرضت

   البعدية  بين  الاختبارات    معنوية النتائج وجود فروق  أظهرت, إذ  البعدي

 عملتاستللمجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية التي 

, وهذا يؤكد صحة الفرضية الثانية  (11كما وضح في الجدول ) خرائط المفاهيم

هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج الاختبارات البعدية للمجموعتين بان 

تفوق  ويعزو الباحث,  التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية

المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلى أن إستراتيجية خرائط المفاهيم 

تم تحصيلها  التيتتميز بأنها تسهم إسهاماً كبيراً فى زيادة كم المعلومات والمعارف 

متسلسلة من العام إلى  و المعلومات بصورة منطقيةنظمت  احيث أنه لابالطمن 

 فيللجزء المقرر تدريسه  لابوتحصيل الط استيعابالخاص مما أدى إلى زيادة 

 : بأنها أيضا المفاهيم خرائط إستراتيجية وتتميز ,كل محاضرة 

تربط المحتوى الدراسي المراد تعلمه بعملية التعليم تبعا لطبيعة المحتوى , وتتفق   

المتعلمين يبنون تعلمهم بأنفسهم , وتتفق مع علماء النفس  أنمع النظرية البنائية في 

لبناء المعرفة الجديدة,  أساسياالمعرفة السابقة للمتعلم يعد شرطا  أنالمعرفيين في 

تنمي تحصيل الطلاب للعلاقات القائمة بين المفاهيم المختلفة, كما  أنها ىإلإضافتا 

للمفاهيم . وتكون اتجاهات نحو المادة تقييم  لتحديد مدى فهم الطلاب  كأداةتعد  أنها

الدراسية 
(116: 2007.)شحاتة ,

 . 
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خرائط  لةعماستالتطور الحاصل في المجموعة التجريبية التي عزو الباحث يو 

توضح لنا كيفية ارتباط كل مفهوم   الإستراتيجيةن هذه كو في التدريس المفاهيم 

عملية التدريس بحيث يتحقق التعلم الجيد. أتمامعلى مما يساعد  بالأخر
: 2009)الشريف,

305) 
 

 -: في   ةساهمخرائط المفاهيم في التدريس  إستراتيجية عمالاست أنوجد الباحث  

 المعنى من   اقتباستدريسهم بطريقة خرائط المفاهيم على طريق الطلاب من  ادياعت  -

 المفاهيم الرئيسة التي يشتمل عليها الموضوع   استخلاصمن خلال  الكتاب المقرر  

 و مع ربط تلك المفاهيم المعروضة بخطوط واصلة الأدنىالمفاهيم  إلىونزولاً  

 إلى لابوهذا يوجه الط ربط تصل بين المفاهيم مع إعطاء أمثلة إن وجدتكلمات  

التفكير للحصول على المعرفة بدلاً من الخوض  ممنه خطوات إجرائية يتطلب إتباع 

 هدف معين .  إلىتقود  ي تفاصيل لاف

للدرس  اهتمامهموإثارة  لابالط انتباهشد  علىخريطة المفاهيم   تساعد -

المستمرة  لابمتابعة الط إلىتحفيزاً وهذا ما أدى  أكثر  وجعل الدرس

المُدرس ومن ثم حصول سهولة في التعلم  إلىالمختلفة   الأسئلة موتوجيهه

  أثر التعلم  وانتقال

 منشاطه وازديادمع الدرس  لابتفاعل الط إلىإن خرائط المفاهيم أدت   -

 من قبل . تادوهايعبوصفها طريقة تدريس جديدة لم  موتركيزه

:  نبيل ومحجوب)  دراسة  و ( 2007:  لمياء)    منهذه النتيجة مع دراسة كل  اتفقت

2009  )  

كون خرائط المفاهيم تعد وسيلة للاتصال بين الطلاب بعضهم البعض ,  إلى إضافة

 معنى , وان يزداد فهمهم للمفاهيم .                  أكثروان يتعلموا كيف يتعلمون ,وان يروا التعلم 

 (.  120: 2007)شحاتة,
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نتائج اختبار الاحتفاظ )هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين  الفرضية الثالثة : -3

 . (للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية

النتائج  هرتظا إذالاحتفاظ للمجموعتين الضابطة والتجريبية , اختبار نتائج      

وجود فروق معنوية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية ولصالح 

مع اختبار الاحتفاظ للمجموعة  البعدي, وعند مقارنة الاختبار  التجريبيةالمجموعة 

وهذا ما يؤكد صحة الفرضية  النتائج بعدم وجود فروق معنوية , أظهرتالتجريبية 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج اختبار الاحتفاظ للمجموعتين الثالثة بان 

 التجريبية.التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة 

خرائط المفاهيم تعطي ثباتا للمعلومات  إستراتيجية إن إلىيعزو الباحث السبب و 

قدرة على استدعاء المادة المتعلمة  أكثرالجديدة , وتجعل المتعلمين 
(.116: 2007.)شحاتة,

 

, والتي أظهرت فرقاً ذا دلالة إحصائية  البحث الحالي إليها  إن النتيجة التي توصل 

متفقة مع رأي غالبية  التجريبيةفي متغير الاحتفاظ بالتحصيل ولصالح المجموعة 

 ,أكثر قابلية للاستبقاء والاستدعاء باستخدام خرائط المفاهيمالتعلم  العلماء من إن  

التعلم بهذه الطريقة هو تعلم ذو معنى حقيقي, والتعلم ذو المعنى يتم  لأن  وذلك 

الاحتفاظ به أفضل من أي تعلم آخر. 
(264 :1984توق,)

  

م التعل   م جيد, وخرائط المفاهيم تعل   استراتيجيةوفق  مالتعل ويمكن القول أيضاً إن   ,

الجيد سيؤدي إلى  مالتعلإتباعنا طريقة  غير الجيد. فان   مالتعلالجيد يحتفظ به أكثر من 

اختزان المعلومات في الذاكرة بطريقةٍ صحيحةٍ يمكن استرجاعها بسهولةٍ وسرعةٍ 

عند الحاجة إليها 
(.324 :1989عبد الخالق,)
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 :  الاستنتاجات:  ثالثا 

 التي تمخض عنها البحث الحالي إستنتج الباحث ما يأتي : الاستنتاجاتفي ضوء 

خرائط المفاهيم في تدريس المخالفات والاخطاء من مادة قانون كرة  عمالاستإن  -1

الحصول على نتائج  في ساعدة الطلابالسلة للمرحلة الثانية كلية التربية الرياضية 

 لزمن تعلمها مقارنة بالطريقة الاعتيادية . واختصاراإيجابية في تعلم المفاهيم 

تدرج في التعلم من السهل الى الصعب مما يساعد  خرائط المفاهيم عمالاستفي إن  -2

 تعلم في تساعدوتنظيم مفاهيم المنهج الدراسي بحيث تكون ذا معنى  المتعلمين على

 تم بما والاحتفاظ المعرفي التحصيل زيادة الى يؤدي مما فاعلية أكثر بصورة المفاهيم

 .    اطول فترة الى تحصيله

المفاهيم بنفسه  يرسخ المعلومات في الذهن مدة عندما يصنع الطالب خريطة   -3

 أطول مما يعطي له جاهزاً.

 على الطلاب كبيرة درجة والى يشجع المفاهيم خرائط باستعمال التدريس أن -4

 مؤشراً  ذلك ويعد الدرس خلال الايجابية ومشاركتهم وإثارتها التساؤلات طرح حرية

 .            للتعلم الداخلي الدافع على لحصولهم

ن طبيعة استراتيجية خرائط المفاهيم تتناسب مع إمكانيات العينة مما أدى اتبين  -5

 الى زيادة الدافعية في العمل.
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 :  التوصيات:  رابعا

 في ضوء النتائج التي تمخض عنها البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي :

خرائط المفاهيم في تدريس مادة قانون كرة السلة للمراحل  عمالاستالتأكيد على  -1

الدراسية التي تتناول هذه المادة  لما لها من دور في تعلم المفاهيم  ولرفع مستوى 

 التحصيل و الاحتفاظ لدى المتعلمين.

 طرائق اتالمفاهيم  ضمن مفردات مقرر اعتماد استخدام استراتيجية خرائط -2

 التربية وكليات الرياضية التربية كليات في يدرس الذي ةالرياضي التربية تدريس

   . الرياضية التربية قسم /الاساسية

ضرورة تضمين برامج الدورات التدريبية  أثناء الخدمة لمدرسي التربية  -3

  تدريس في عمالهالاست  المفاهيم خرائط لتدريس تطبيقية موضوعات علىالرياضية 

 .كافة الرياضية التربية مجالات

ضرورة اجراء دراسة مشابهة على عينة من الاناث من طالبات التربية  -4

      الرياضية.
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 :  المقترحات:  خامسا

 في ضوء النتائج التي تمخض عنها البحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي :

إجراء دراسة مماثلة لما قام به الباحث في  مواد دراسية أخرى وعلى كلا  -1

 الجنسين . 

خرائط المفاهيم في التدريس في متغيرات  عمالاستإجراء دراسات أخرى حول  -2

 الرياضية المهارات تطوير و وتعلم الانجاز مثل والاحتفاظ التحصيل غيرأخرى 

 .وتطويرها المختلفة

 (  Veeإجراء دراسة حول تأثير أنواع أخرى من الخرائط مثل خرائط الشكل )  -3  

 في تنمية التحصيل والاحتفاظ.     

 عمالإجراء دراسات تجريبية تكشف عن العوامل المعوقة والمحسنة في است -4

 خرائط المفاهيم وعلى مراحل عمرية ودراسية متعددة . 

إجراء دراسة لمقارنة أثر استخدام خرائط المفاهيم مع طرائق وأساليب تدريسية  -5

 أخرى في تنمية التحصيل والاحتفاظ. 
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