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ونَ لَهُ جَنَّةٌ مِنْ أَيَوَدُّ أَحَدُكُمْ أَنْ تَكُ)

نَخِيلٍ وَأَعْنَابٍ تَجْرِي مِنْ تَحْتِهَا الْأَنْهَارُ لَهُ فِيهَا 

مِنْ كُلِّ الثَّمَرَاتِ وَأَصَابَهُ الْكِبَرُ وَلَهُ ذُرِّيَّةٌ ضُعَفَاءُ 

يُبَيِّنُ اللَّهُ  فَأَصَابَهَا إِعْصَارٌ فِيهِ نَارٌ فَاحْتَرَقَتْ كَذَلِكَ

 (عَلَّكُمْ تَتَفَكَّرُونَتِ لَلَكُمُ الْآي

 
 

 (266)سورة البقرة ، الآية 
 



 
 

 

 

 

 

 

 إقــرار المشرفين 

))أثر أسلوب العصف الذهني في تحصيل نشهد بأن إعداد هذه الأطروحة الموسومة بـ
مادة أصول الدين الاسلامي لدى طلبة كليات التربية في العراق واستبقائهم لها(( 

اشرافنا في كلية  قد جرى تحتجنان مزهر لفتة الجبوري التي تقدمت بها الطالبة 
التربية / إبن رشد / جامعة بغداد / وهي جزء من متطلبات نيل درجة دكتوراه فلسفة 

 في التربية )طرائق تدريس القرآن الكريم والتربية الاسلامية(. 
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 حسن علي فرحان العزاوي

 الأستاذ المساعد الدكتور 
 فاخر جبر مطر العزاوي

 
 صيات المتوافرة أرشح هذه الأطروحة للمناقشة . بناءً على التو 

 
 الأستاذ الدكتور

 فاخر جبر مطر العزاوي

 رئيس قسم طرائق تدريس 

 التربية الاسلامية القرآن الكريم و



 
 

 
 
 

 إقرار الخبير اللغوي 

 
))أثر أسلوب العصف الذهني في أشهد بأني قد قرأت هذه الأطروحة الموسومة بـ

الاسلامي لدى طلبة كليات التربية في العراق تحصيل مادة أصول الدين 
إلى كلّية التربية جنان مزهر لفتة الجبوري التي قدمتها الطالبة  واستبقائهم لها((

/ إبن رشد / جامعة بغداد ، وهي جزء من متطلبات نيل درجة دكتوراه فلسفة في 
الناحية طرائق تدريس القرآن الكريم والتربية الاسلامية وقد وجدتها سليمة من 

 اللغوية . 

 
 

 إقرار الخبير العلمي 

))أثر أسلوب العصف الذهني في أشهد بأني قد قرأت هذه الأطروحة الموسومة بـ
تحصيل مادة أصول الدين الاسلامي لدى طلبة كليات التربية في العراق واستبقائهم 

إبن رشد / إلى كلّية التربية /  جنان مزهر لفتة الجبوريالتي قدمتها الطالبة لها(( 
جامعة بغداد، وهي جزء من متطلبات نيل درجة دكتوراه فلسفة في طرائق تدريس القرآن 

 الكريم والتربية الاسلامية وقد وجدتها سليمة من الناحية العلمية . 

 



 
 

 
 
 

 إقرار لجنة المناقشة
 

)أثر نشهد بأننا أعضاء لجنة المناقشة ، اطلعنا على هذه الأطروحة الموسومة بـ 
العصف الذهني في تحصيل مادة أصول الدين الإسلامي لدى طلبة كليات  اسلوب

في  )جنان مزهر لفته(. وقد ناقشنا الطالبة التربية في العراق واستبقائهم لها(
محتوياتها وفي ما له علاقة بها، ونرى أنها جديرة بالقبول لنيل درجة دكتوراه فلسفة في 

 لإسلامية( وبتقدير )مستوفِ()طرائق تدريس القرآن الكريم والتربية ا
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 الإهــداء
 

 جَلّ جلاله الله إلى

الرحمن الرحيم، ربِّ العزة والجلال،  العلي 

 القدير

 رجاءً في أن يجعله نوراً لي على الصراط المستقيم ونجاةً من كُلِّ إثم

 

 
  الباحثة

 



 
 

 

 ( 7م ،الآية)ابراهي )وَإِذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِنْ شَكَرْتُمْ لَأَزِيدَنَّكُمْ(
الحمدُ لِله ربّ العالمين والصلاة والسلام على خير الأنام محمدٍ وعلى آله الطيبين 

 الطاهرين وصحبه المنتجبين.
من الوفاء بعد إتمام هذه الأطروحة أن أقدّم شكري واحترامي وامتناني إلى مشرفيَّ 

ر فاخر جبر مطر الفاضلين الأستاذ الدكتور حسن علي فرحان العزاوي والأستاذ الدكتو 
العزاوي لما قدماه من توجيهات علمية وملاحظات قيِّمة أغنت البحث ، ولرعايتهما 

 الأبوية الصادقة ، جزاهما الله خير الجزاء . 
وأتقدم بالشكر الجزيل لأساتذتي الكرام أعضاء لجنة الحلقة النقاشية الأستاذ 

لي العزاوي والأستاذ المساعد الدكتور عبدالله حسن الموسوي والأستاذ الدكتور حسن ع
الدكتور عبد الرحمن عبد علي الهاشمي والأستاذ المساعد الدكتورة إبتسام محمد فهد 
والاستاذ المساعد الدكتورة إيمان كمال مصطفى لما أبدوه من ملاحظاتٍ أسهمت في 

 بلورة البحث بإتجاهه الصحيح . 
ن رشد ولاسيما مكتبة ولا أنسى أن أشكر موظفات مكتبة كلية التربية / إب

متناني العظيم إلى من آزرني  الأطاريح )زينب وبشرى( وعرفاناً بالجميل أقدم شكري وا 
وأخذ بيدي زوجي المخلص لما بذله من دعمٍ وعونٍ وما تحمّله من متاعب لأجل 

 إنجاز البحث . 
متناني أيضاً إلى قرة عيني ولديَّ ]محمد[ و]نور[ على ما تحملاه لأجلي.  وا 

 كر أفراد اسرتي جميعاً لما قدّموه من وقتٍ وجهدٍ ودعمٍ معنوي طيلة مدة دراستي.وأش
وختاماً أدعو بالتوفيق وتسديد الخطى لِكُلِّ من مَدَّ يد العونِ لي بمساعدةٍ أو 

 مشورةٍ أو كتابٍ . 
 الباحثة 

 
 

 شكـــر وتقديــر 
 



 
 

 

 

 

 ملخــص البحــث

 



 
 

 ملخص البحث : 

العصف الذهني في تحصيل مادة أصول  )معرفة أثر اسلوبيرمي البحث الحالي الى 
 ولتحقيق هدف البحثالدين الاسلامي لدى طلبة كليات التربية في العراق واستبقائهم لها(، 

 : 
اختارت الباحثة كلية التربية/ جامعة القادسية ميداناً لتطبيق تجربتها، وكان اختيارها 

ادة اصول الدين الإسلامي، ، واختارت قسم اللغة العربية؛ لأن طلبته يدرسون معشوائياً 
( شعب فجاءت شعبة )د( لتمثل 6وبعدها اختارت مجموعتي البحث عشوائياً من بين )

( عشرين طالباً وطالبةً، في حين بلغ عدد طلبة 20المجموعة التجريبية إذ بلغ عدد طلبتها )
جربة كافأت ( طالباً، وطالبةً، وقبل الشروع بالت21شعبة )أ( التي تمثل المجموعة الضابطة )

الباحثة بين مجموعتي البحث في متغيري )الذكاء، والعمر الزمني محسوباً بالشهور(، ثم 
صاغت الباحثة أهدافاً عامة واشتقت في ضوئها وفي ضوء المادة العلمية أهدافاً سلوكية 
لموضوعات مادة اصول الدين الاسلامي وأعدت خططاً تدريسية بإسلوب العصف الذهني، 

 لتقليدية للموضوعات المحددة بالتجربة . والطريقة ا
ودرّست الباحثة نفسها مجموعتي البحث فصلًا دراسياً كاملًا، وفي ضوء تلك الأهداف 

( فقرة 48( فقرة اختبارية، بواقع )60والخطط اعدّت اختباراً تحصيلياً بعدياً متكوناً من )
اختبارية ( فقرة 12أ(، و))الاختيار من متعدد، والصح والخط اختبارية موضوعية من نوع

من نوع الإجابة القصيرة، وحللت فقرات الاختبار احصائياً، وتثبتت الباحثة من صدقه  مقالية
وثباته، وانتهت التجربة بتطبيق الاختبار التحصيلي البعدي على مجموعتي البحث )التجريبية 

دت تطبيقه لمعرفة والضابطة( ولعد مرور شهر على تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي، أعا
( لعينتين T-Testمدى استبقاء المعلومات لدى الطلبة وبإستعمال الاختبار التائي )

مستقلتين لمعالجة بيانات نتائج الاختبار تبين أنَّ هناك فرقاً ذا دلالة احصائية بين متوسطي 
عصف بأسلوب ال درسوالمصلحة طلبة المجموعة التجريبية الذين  ،تحصيل طلبة المجموعتين

 الذهني، أما من جانب



 
 

نتيجة اختبار الاستبقاء فقد اتضح أنّ هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي استبقاء  
 طلبة مجموعتي البحث لمصلحة المجموعة التجريبية . 

وفي ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بضرورة اعتماد اسلوب العصف الذهني في 
وضرورة ادخال اسلوب العصف الذهني ضمن فقرات تدريس مادة أصول الدين الاسلامي 

مراكز طرائق التدريس في الجامعات لأجل توضيحها بشيء من التفصيل، واستكمالًا للبحث 
الحالي اقترحت الباحثة اجراء دراسة لمعرفة أثر اسلوب العصف الذهني في تكوين 

ارنة التدريس باسلوب الاتجاهات نحو مادة أصول الدين الاسلامي، واجراء دراسات أخرى لمق
 العصف الذهني والتدريس بأساليب أخرى.

 



 
 

 الصفحة الموضــوع

  الآية القرآنية

  إقرار المشرفين

  إقرار لجنة المناقشة

  الإهداء

متنان   شكر وا 

  ملخص البحث

  ثبت المحتويات

  ثبت الجداول

  ثبت الملاحق

 الفصل الأول
 أهميته، وهدفه، وفرضيتاه، وحدوده، ومصطلحاتهمشكلة البحث، و

 

  أولًا: مشكلة البحث

  ثانياً: أهمية البحث

  ثالثاً: هدف البحث

  رابعاً: فرضيتا البحث

  خامساً: حدود البحث

  سادساً: تحديد المصطلحات

 الفصل الثاني
 خلفية نظرية، ودراسات سابقة 

 

  المبحث الأول: خلفية نظرية

  مفهوم العقيدة الإسلامية )اصول الدين الإسلامي(أولًا: 

  ثانياً: منزلة العقيدة الإسلامية

  العصف الذهني )تعريفه، ومفهومه( -

  التطور التاريخي لدراسة العصف الذهني -

  خصائص العصف الذهني، وميزاته -

  فوائد العصف الذهني -

 ثبت المحتويات



 
 

  استعمالات العصف الذهني -

  صف الذهنيمبادئ اسلوب الع -

  القواعد الرئيسة الأربع للعصف الذهني -

  فلسفة العصف الذهني -

  عناصر نجاح جلسة العصف الذهني، وعواملها -

  إجراءات العصف الذهني -

  مواصفات قائد جلسة العصف الذهني -

  تقنيات متطورة للعصف الذهني -

  ثالثاً: الاستبقاء )الاحتفاظ(

  راسات سابقةالمبحث الثاني: د

  أولاً: عرض الدراسات السابقة

  دراسات أجنبية  

  1958( Taylorدراسة تايلر ) .1

  1959( Parnes and Medowدراسة بارنز وميدو ) .2

  1960( Torranceدراسة تورانس ) .3

  1964 ( Dunnetteدراسة دونيت ) .4

  1964( Parloff and Handlonدراسة بارلوف وهاندلن ) .5

  1968 ( Haddon and Lyttonدراسة هادون وليتون ) .6

  Riston 1988دراسة رستون  .7

  Collando  1997دراسة كولاندو  .8

 عربية دراسات  

  1991دراسة الكبيسي والهيتي  .1

  1994دراسة عبد نور وشمعون  .2

  1994دراسة السامرائي  .3

  1995دراسة الشمري .4

  1995 دراسة حسن  .5



 
 

  1996دراسة يعقوب  .6

  1998 دراسة عزيز  .7

  1998 دراسة مطالقة .8

  2001 دراسة سعيد  .9

  2002دراسة الكيومي  .11

  2004دراسة الجبوري  .11

  2004 دراسة صالح  .12

  2004دراسة العبيدي  .13

  والدلالات المستنبطة من الدراسات السابقةثانياً: المؤشرات، 

  ثالثاً: الإفادة من الدراسات السابقة

 الفصل الثالث
 منهجية البحث، وإجراءاته 

 

  أولًا: منهجية البحث

  ثانياً: التصميم التجريبي

  ثالثاً: مجتمع البحث، وعينته

  عينة البحث -مجتمع البحث          ب -أ

  وعتي البحثرابعاً: تكافؤ مجم

 -التحصيل الدراسي للآباء -العمر الزمني للطلبة محسوباً بالشهور –)الذكاء 
 التحصيل الدراسي للامهات(

 

ثراء الإجراءات التجريبية.   خامساً: ضبط المتغيرات الدخيلة، وا 

  الحوادث المصاحبة -1

  الاندثار التجريبي -2

  أثر الإجراءات التجريبية -3

  الدراسيةالمادة  -أ

  الخطط الدراسية -ب

  مدرس المادة -جـ



 
 

  سرية التجربة -د

  الوسائل التعليمية -هـ

  المكان -و

  مدة التجربة -ز

  توزيع الحصص -ح

  سادساً: صياغة الأهداف العامة

  صياغة الأهداف العامة -أ

  صياغة الأهداف السلوكية -ب

  يلي(سابعاً: أداة البحث )الاختبار التحص

  إعداد الخريطة الاختبارية .1

  صياغة فقرات الاختبار .2

  صدق الاختبار .3

  اختبار العينة الاستطلاعية .4

  تحليل فقرات الاختبار .5

  مستوى صعوبة الفقرة -أ

  قوة تمييز الفقرة -ب

  . ثبات الاختبار6  

  الاختبار التحصيلي بصورته النهائية -

  ت تطبيق التجربةإجراءا -

  إجراءات تقديم المادة العلمية باسلوب العصف الذهني -

  ثامناً: تطبيق الاختبار التحصيلي

  تاسعاً: الوسائل الإحصائية

 الفصل الرابع
 عرض النتائج، وتفسيرها 

 

  أولًا: عرض النتائج

  ثانياً: تفسير النتائج

  الفصل الخامس



 
 

 مقترحاتالاستنتاجات، والتوصيات، وال

  أولًا: الاستنتاجات

  ثانياً: التوصيات

  ثالثاً: المقترحات

  مصادر البحث

  المصادر العربية -

  المصادر الأجنبية -

  الملاحق

  الملخص باللغة الانكليزية
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 1 ملخص البحث

 

 ملخص البحث : 

)معرفة أثر اسلوب العصف الذهني في تحصيل مادة أصول يرمي البحث الحالي الى 
ولتحقيق هدف البحث بة كليات التربية في العراق واستبقائهم لها(، الدين الاسلامي لدى طل

 وضعت الباحثة الفرضيتان الآتيتان : 
اختارت الباحثة كلية التربية/ جامعة القادسية ميداناً لتطبيق تجربتها، وكان اختيارها 

وبعدها  قصدياً، واختارت قسم اللغة العربية؛ لأن طلبته يدرسون مادة اصول الدين الإسلامي،
( شعب فجاءت شعبة )د( لتمثل المجموعة 6اختارت مجموعتي البحث عشوائياً من بين )

( عشرين طالباً وطالبةً، في حين بلغ عدد طلبة شعبة )أ( التي 20التجريبية إذ بلغ عدد طلبتها )
( طالباً، وطالبةً، وقبل الشروع بالتجربة كافأت الباحثة بين 21تمثل المجموعة الضابطة )

جموعتي البحث في متغيري )الذكاء، والعمر الزمني محسوباً بالشهور(، ثم صاغت الباحثة م
أهدافاً عامة واشتقت في ضوئها وفي ضوء المادة العلمية أهدافاً سلوكية لموضوعات مادة اصول 
الدين الاسلامي وأعدت خططاً تدريسية بإسلوب العصف الذهني، والطريقة التقليدية 

 دة بالتجربة . للموضوعات المحد
ودرّست الباحثة نفسها مجموعتي البحث فصلًا دراسياً كاملًا، وفي ضوء تلك الأهداف 

( فقرة منها 48( فقرة اختبارية، بواقع )60والخطط اعدّت اختباراً تحصيلياً بعدياً متكوناً من )
ضمنت ( فقرة منها ت12ضمن الاختبار الموضوعي )الاختيار من متعدد، والصح والخطأ(، و)

الاختبار المقالي من نوع الإجابة القصيرة، وحللت فقرات الاختبار احصائياً، وتثبتت الباحثة من 
صدقه وثباته، وانتهت التجربة بتطبيق الاختبار التحصيلي البعدي على مجموعتي البحث 
 )التجريبية والضابطة( ولعد مرور شهر على تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي، أعادت تطبيقه

( لعينتين T-Testلمعرفة مدى استبقاء المعلومات لدى الطلبة وبإستعمال الاختبار التائي )
مستقلتين لمعالجة بيانات نتائج الاختبار تبين أنَّ هناك فرقاً ذا دلالة احصائية بين متوسطي 

لمصلحة طلبة المجموعة التجريبية الذين يدرسون بأسلوب العصف  ،تحصيل طلبة المجموعتين



 
 2 ملخص البحث

 

ني، أما من جانب نتيجة اختبار الاستبقاء فقد اتضح أنّ هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين الذه
 متوسطي استبقاء طلبة مجموعتي البحث لمصلحة المجموعة التجريبية . 

وفي ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بضرورة اعتماد اسلوب العصف الذهني في تدريس 
خال اسلوب العصف الذهني ضمن فقرات مراكز طرائق مادة أصول الدين الاسلامي وضرورة اد

التدريس في الجامعات لأجل توضيحها بشيء من التفصيل، واستكمالًا للبحث الحالي اقترحت 
الباحثة اجراء دراسة لمعرفة أثر اسلوب العصف الذهني في تكوين الاتجاهات نحو مادة أصول 

ريس باسلوب العصف الذهني والتدريس الدين الاسلامي، واجراء دراسات أخرى لمقارنة التد
 بأساليب أخرى. 
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 الفصل الأول

 :  مشكلة البحث
أنّ الأساليب  إِنّ تدريس فروع مادة التربية الإسلامية ما يزال في الإطار التقليدي، ذلك

التقليدية المتبّعة في تدريس فروع هذه المادة لا تهتم بالربط بين العلم وتطبيقه ،  ويغلب عليه 
في أكثر الأحيان إهمال النواحي التطبيقية التي تحثّ على التفكير وربط العلاقات واستنتاج 

واستظهارها سعياً  التعميمات ، والتأكيد على النواحي النظرية التي أساسها حفظ المعلومات
 لتحقيق النجاح في نهاية العام الدراسي . 

وقد يرجع أحد الأسباب إلى أنّ التدريسي لم يستطع التغلغل بالمعلومات في نفوس طلبته 
ولم يستطع التأثير فيهم ، بسبب قلة اهتمام عدد من التدريسيين بطرائق إيصال فروع مادة 

، 1989تفكيرهم ، ويؤثر فيهم تأثيراً ملموساً )السرحان،التربية الإسلامية إيصالًا يتفاعل مع 
( فضلًا على أن أساليب تقديم المواد العلمية وطريقة شرحها التقليدية هي السبب في 110ص

 نفور الكثير من الطلبة عن تخصصاتهم الدراسية .
(Khagma, 2000 , p: 1 ) 

عطاء أفكار جاهزة، وعدم إنَّ طرائق التدريس المتبعة في التدريس التي تعتمد التلق ين وا 
تعويد الطلبة استعمال عقولهم التي وهبهم الله )سبحانه وتعالى( إياها، هي سبب الضعف في 
التدريس، فيجب استثارة أذهان الطلبة وتعليمهم طرائق التفكير السليم والتفكير الإبداعي. )عبد 

 (50، ص 2001الكريم ، 
اليب تعليم وتعلّم تمدنا بآفاق تعليمية واسعة فنحن اليوم بحاجة أكثر من قبل إلى أس

ومتقدمة ، تساعد طلبتنا على اثراء معلوماتهم وتنمية مهاراتهم العقلية المختلفة ، وتدربهم على 
الإبداع ، وهذا لا يتأتى من دون وجود التدريسي المتخصص الذي يعطي لطلبته فرصة 

ن دون وجود الطرائق التدريسية التي المساهمة في وضع التعميمات وصياغتها وتجربتها ، م
تفسح المجال أمام الطلبة للمشاركة الفاعلة في إنجاز الدرس ، واستخلاص نتائجه وتحقيق 

( لاسيما في مواد فروع الدين الاسلامي، ذلك لأن مبادئها 1، ص 2001أهدافه )محمد ،
ها يولد النفور في نفوس الطلبة وأحكامها لا تؤخذ إلّا بعد الاقتناع بها عقلياً ، ولأن الاكراه علي

( وترى الباحثة من خلال ممارستها 231، ص 1996الذين يتظاهرون باتباعها )يعقوب ، 
التدريس أن النمطية في الأساليب التدريسية تعيق إظهار القدرات الإبداعية عند الطلبة وتمنع 

د ، الذي تحتاجه التنمية من اعداد أفراد يمتازون بالفكر قادرين على الانتاج المتنوع والجدي



 

 الأول الفصـل

 

3 

الشاملة لمجتمعاتنا في، إذ أوضحت العديد من الندوات والمؤتمرات منها )ندوة النهوض التربوي  
في مصر ، وندوة  1995مايو  –في العراق ، وندوة الابداع وتطوير كليات التربية  1993

والمؤتمر العلمي  في قطر ، 1996مارس  –دور المدرسة والاسرة والمجتمع في تنمية الابتكار
السعودي المنعقد في سنغافورة ، ومؤتمر مناهج التعليم وتنمية  1997يونيو  –السابع للتفكير

في مصر( دعوة إلى تنمية التفكير لدى الطلبة ، ونادت باستعماله  2000يوليو  –التفكير 
 (1، ص 2001البرامج والأساليب التي تؤهله في تأدية دوره بصورة فاعلة ومؤثرة .  )محمد ، 

إن الطرائق التقليدية التي تقوم على التلقين من التدريسي والاستماع والحفظ من الطالب 
لابُدّ أن تستبدل بطرائق جديدة تتصف بالمرونة وتنشيط فكر الطالب وتتطلب منه أن يكون 

 (22، ص 2001نشطاً وفاعلًا في العملية التدريسية .  )الحصري والعنزي ، 
الباحثة لاجراء الدراسة الحالية ، لعلها تسهم في معالجة المشكلة ، أو ومن هنا فكرّت 
 التخفيف من حدتها . 

 
 :  أهمية البحث

تتبوأ التربية منذ القدم مكانة مهمة بين الأفراد والجماعات ، منذ اختلفت أبعادها من 
مار طاقات عصرٍ إلى عصر ، ومن مكانٍ لآخر ، فقد قُصد بها أحياناً عملية تهدف إلى استث

الفرد واستعمال قدراته ومواهبه ، من أجل تكوينه وبنائه ، ومن أجل مجتمعه الذي ينتمي اليه ، 
 فهي الحصيلة الكُلّية لاتحاد الخبرات الإنسانية التي تكوّن الشخصية.  

 ( 27، ص 1983)مجاور ،                                                           
عدد من العلماء والمفكرين قديماً وحديثاً أنها عملية اعداد القوى البشرية المدرَّبة ويريد بها 

التي يحتاجها المجتمع في مجال العمل والانتاج ، فهي غرسٌ للمعلومات ، وتدريبٌ على 
 المهارات من خلال مؤسسات معنيّة أنشئت لهذا الغرض كالمدارس . 

 (12، ص 1987)النقيب ،                                                            
ويُعدُّها أحد التربويين المحدثين أنها عملية ديناميكية تهدف إلى تهيئة البيئة المساعدة 
لتشكيل الشخصية الإنسانية لأفراد المجتمع ، وتمكينهم من اكتساب الصفات الاجتماعية من 

سلوكياً التي تُعَد المدرسة أداتها في تحقيق أهدافها خلال النمو المتوازن جسمياً وعقلياً ونفسياً و 
 (                                        429، ص 2000. )مرعي ، 
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ولا يمكن تحقيق أهداف المدرسة والجامعة إلّا أن يحصل التكّيف والتفاعل بين الطالب   
 للأهداف المتوخاة .  والبيئة التي تحيط به لقصد تغيير أو تعديل أو تعزيز سلوكه ، طبقاً 

وترى الباحثة انّ التربية أداة متميزة ، للنهوض بالأمم والشعوب ، وهي أداة فاعلة من 
أدوات التغيير والتطور وبناء المجتمعات وصلاح الأخلاق ، ولا ريبَ أنّ حاجة الأمم اليوم إلى 

 يمكن أن تبل  أقصى التربية السليمة تفوق حاجتها إلى الجوانب المادية ، ذلك لأن الأمة لا
 درجات العزة والصلاح والتطور إلّا إذا نالت نصيباً وافراً من التربية السليمة . 

وعلى الرغم من أن هناك من يرى أن التربية وسيلة لنقل الثقافة ودفعها إلى التقدم 
نقلها، وحده هو القادر على إدراك ثقافته و  –في الغالب –والازدهار، لكن يبقى الإنسان المتعلم

 وفي الوقت نفسه هو القادر على تنميتها وتحديثها وتطويرها. 
 (  109، ص 2000)الشبيني ،                                                         

جراءات ، ينقل بها تراث الأمة من الأجداد إلى  وهي بمفهومٍ أوسع ، وعاء وأساليب وا 
ارية وتتطور عن طريق العلوم والمعارف المتطورة الأحفاد ، وبها تتحقق النهضة الحض

 والمتراكمة على نحوٍ يتفق ونظرة الأمة ورسالتها في الحياة وعقيدة الإسلام.
 (14، ص 1992( )طه وآخرون ، 40، ص 1998)القاسمي ،                            

الحرية وتجعلهم  ومن ذلك يتضح لنا أن التربية المتطورة تتيح للطلبة قدراً كبيراً من
يعتمدون على أنفسهم ، ويميلون إلى المثابرة ، إذ إِنها تدعم ملكة تفكيرهم وتساعدهم في إحراز 
تقدم مستمر ، وتوصلهم إلى الأفضل دائماً ، في الوقت نفسه تعمل على تحسين جوانب 

 (24، ص 1950المجتمع جميعها.  )الأبراشي ، 
تي من حصيلة عوامل عديدة ، منها مؤسسات ويمكننا أن نتصور أن تربية الفرد تأ

المجتمع ، فالمجتمع يؤثر عن طريق التربية في الفرد ، والفرد بدوره يؤهَّل بالتربية ليسهم في 
تحسين أوضاع مجتمعه والنهوض به إلى المراتب العليا ، أي أن علاقة الفرد بالمجتمع علاقة 

 (25، ص 1999 تأثير وتأثر عن طريق التربية الصحيحة.  )راشد ،
والمجتمع بما فيه من مؤثرات كدور العبادة والمكتبات والصحف والمجلات والإذاعة 
والتلفزيون ، فهذه المؤثرات جميعها مهتمةٌ في توجيه الطلبة ، والتأثير في سلوكياتهم في 
ًً على تربية الشخص وطبيعته ، فما لم تكن هذه المؤثرات جميع يجاباً فضلًا اً عقيدتهم سلباً وا 

منضوية تحت لواء العقيدة الصحيحة ، ومعتصمة بالتربية الإسلامية في كل ما تقدّمه، فإن 
 آثارها تكون جنادل تعوق مسيرة الجهود في تربية شباب الأمة. 
 (120، ص 1980)السكري ،                                                      
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من تأريخهم ، إذ وقعت أجزاء كبيرة من العالم وقد مَرّ الآباء والأجداد بحقبة مظلمة  
الإسلامي تحت السيطرة الاستعمارية الخارجية ، وجاء الجيل الحاضر وفتح عينيه في ظل 
الاستقلال ، ويعيش الآن في عصرٍ يتلمس فيه أنواعاً متعددة من التغيرات في القيم 

الجيلين تربط بينهما القرابة والأخلاقيات وأساليب الحياة . وأوجدت بذلك ثغرة ثقافية بين 
والأصول ، وتفرق بينهما أساليب التفكير ، ومن ذلك وجب سد هذه الثغرة عن طريق صياغة 
الأهداف التربوية والتعليمية وتطويرها والاهتمام بترسيخ التراث والعقيدة الاسلامية لدى الجيل 

 (                                                     15، ص 1986الحاضر من شباب الأمة .                         )المختار ، 
ترك الالتزام بتعاليم الإسلام ، والفُرقة الإسلامية والعربية التي حلّت  –غالباً –وسبب ذلك 

بالمجتمع العربي الاسلامي، ويخشى البعض أن يستمر الطرح العربي في النهوض بعيداً عن 
الأمة طاقات روحية جبارة ، يمكن استغلالها وتحريكها في خدمة  الإسلام ، لما يفوِّت على

آمال الأمة ووحدتها ونهضتها ، لأن تعاليم الإسلام يمكن أن تمد تلك الأمة بطاقات هائلة من 
الدعوة إلى الوحدة والتقدم ، إذ إِنَّ النص الديني أكبر محرك للمشاعر والوجدان في تلك المنطقة 

ذا كان اليهود قد وأقاموا  –من خلال النص الديني  –جمعوا من شتات الأرض في دولتهم  ، وا 
دولة على أرض الإسراء والمعراج ، فهل يعجز النص الديني الإسلامي عن تحريك مشاعر 

 (15، ص 1997تلك الأمة وولادتها من جديد .              )النقيب ، 
ل دينه وأمته والشعور      " إنّ كل مسلم اليوم مطالب بوقفة واعية مع ضميره ، من أج

بالصحوة الاسلامية " واليقظة من الانبهار بالحضارة الغربية ، والرفض المطلق لأفكارها 
وفلسفتها ، ومطالب بحسم هذا الخلاف القديم الجديد الذي يُكبل الأمة ويصل بها إلى تمزيق 

راقة دماء أبنائها بما يخرج عن أي تقدير  )قُلْ يَا أَهْلَ الكِْتَابِ تَعَالَواْ للعقل عزمها وتبديد أموالها وا 

ا بَعْضاً أَرْبَاباً مِنْ دُونِ إلى كَلِمَةٍ سَوَاءٍ بَيْنَنَا وَبيَْنَكُمْ أَلَّا نَعْبُدَ إِلَّا اللَّهَ وَلا نُشرِْكَ بِهِ شَيْئاً وَلا يَتَّخِذَ بَعْضُنَ

 (.64)آل عمران، الآية  مُسْلِمُونَ( اللَّهِ فَإنِْ تَوَلَّواْ فَقُولُوا اشْهَدُوا بِأَنَّا
 (                                          138،  129، ص 1997)حاد ،                                                    

وعلى الرغم من اختلاف الاجتهادات حول الاصلاح التربوي المنشود ، فإن دعاة التربية 
دَ أن عالمنا العربي مطالب في تلك اللحظات التأريخية أن يسعى إلى الإسلامية هم الحل ، بي

         إيجاد )تربية إسلامية( خاصة به تعيد له هويته العربية الإسلامية الواحدة المتميزة.                                              
 (  19، ص 1997)النقيب ، 
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التربية الإسلامية تعمل على ربط الماضي بالحاضر من أجل استشراف وترى الباحثة أنَّ  
المستقبل، وتعريف الفرد بحقوقه وواجباته فلا يطغى الفرد بفرديته على المجتمع ولا يطغى 
المجتمع عليه، وتحقيق ذلك يكون عن طريق استمراريتها على التزام المبادئ والتقاليد والقيم بين 

ورها الأصيل في التنشئة الاجتماعية للأفراد ، وتشكيل شخصياتهم الأجيال المتعاقبة ، ود
( وجعلهم واثقين من قدرتهم على الإنجاز والابداع ، متفاعلين مع 30، ص 1977)مرسي ، 

مجتمعهم ، متحملين مسؤوليات الانفتاح على عصرهم ، ممتلكين سبل التعامل مع مستجداته .  
                                  (            13، ص 1992)التميمي ، 

بيدَ أنّ ما تقدم لا يعني ان التربية غرس عاداتٍ وتقاليد جديدة ، فحسب ، انما تحصّن 
الطلبة من العادات والتقاليد المرغوب عنها ، وبذلك فهي تُعِدُّ طلبةً ذي شخصيات قوية وصبورة 

، وتكوّن نظرة متكاملة عن ( 140، ص 1983قادرة على مواجهة أقسى الظروف )جرادات ، 
الكون والإنسان والحياة من خلال تزويد الإنسان بمجموعة من المعلومات والمعارف والمهارات 

 ، التي تؤدي إلى إتجاهات متكاملة لدى الإنسان.                      
 (7، ص 1992)موسى ،                                                             

والاسلام دين التوحيد ، والتوحيد هو الأساس الذي ينطلق منه الانسان المسلم في بناء 
عقيدته في عمق ذاته، ومن دون ذلك لا يكون مسلماً ولا يشع في روحه ضوء الايمان ، ولو 

 آمن الأصول والفروع جميعاً، ولا يختلف في مفهومه عما يقول به المسلمون جميعاً . 
 (108، ص 1986)القزويني ،                                                       

ونرى من يقول بأن ))من اعتقد ان شيئاً من الرزق أو الخلق أو الموت أو الحياة لغير الله 
فهو كافر مشرك خارج عن ربعة الاسلام ، ومن عبد شيئاً دونه أو ليقربه زلفى إلى الله فهو 

  لله وحده لا شريك له(( . كافر ، فلا تجوز العبادة إلاّ 
 ( 61)آل كاشف الغطاء ، د.ت ، ص                                                  

وفي الحالات كلها تؤدي العقيدة دورها في صياغة الشخصية التي لا تعرف التردد ولا 
ل عمل مرتبط ترضخ للهوان ، غير أن نتائج هذا العزم مرتبطة بسلامة العقيدة وفسادها ، فك

بعقيدة يسمو بسموها ويُستَخف به بمقدار ما يستخف بها ، بيد أن الانسان محاطٌ بعوامل عديدة 
قد تؤثر فيه من حيث يشعر أو لا يشعر اعتقاداً برأي فيراه حقاً دون ما سواه ، فإذا ترك نفسه 

وتبعاً لذلك فقد  غالباً  –فقد أخفق في معرفة الحق  -وبالأخص اللاشعورية منها–لتلك العوامل 
اعتقد بالباطل وبذل في سبيله ما لديه جميعاً فآل به هذا إلى سوء المصير ، لذا يجدر بكل من 
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اراد أن يسلك سلوكاً عقائدياً  أن يبدأ قبل كل شيء بفحص معتقداته والتأكد من صحة العوامل  
 التي كونتها فيه بالمقاييس المدروسة . 

 ( 25-24، ص 1994)البهادلي ،                                                     
ولمّا كانت التربية الإسلامية تعنى بغرس العقيدة الصحيحة في نفوس الناشئة ، فإنها 
مطالبةٌ بإعطاء القدر الكافي من الحقائق العقائدية في كل مرحلة من مراحل التعليم ، وينبغي 

 (479، ص 1993ر تفكير الطلبة.   )التل وآخرون ، أن تُدَرَّسَ هذه الحقائق بطرائق تستثي
فالتفكير عملية عقلية تجري بوعي داخل الإنسان ، تحكم نشاطه العصبي والسلوكي من 

))وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمعَ خلال وسائل المعرفة التي خلقها الله تعالى في الإنسان ، قال تعالى 

(( فالفكر والتفكر ، والعقل 78النحل الآية ))سورة والأَبصارَ والأفئِدةَ لعلكم تشكرون(( 
 والعلم ، طرائق موصلة لمعرفة الخالق سبحانه وتعالى ، إن أحسن المسلم استعمالها .                 

 (164، ص 1994،  1)عبدالله ، ج                                                  
                                                        

ومن أسمى غايات التربية الإسلامية إيصال المربي الى درجة الكمال التي هيأه الله لها، 
ذا عدنا للمتعلم فهو محور العملية التعليمية التربوية ، فهي بكل ما تشتمل عليه من أصول  وا 

الجو  ونظريات تربوية ومناهج وممارسات ومربين ، نجدها تتفاعل جميعها من أجل تهيئة
 المناسب للمتعلم كي ينمو إلى درجة كماله الإنساني . 

 (80، ص 32، ص 2001(، )مدكور ، 19، ص 1977)الأفندي ،                       
 

 

ومهما تحدثنا عن التربية الإسلامية فإننا لن نفي بما تمتلكه من صفات كونها تربية 
بدأ تكافؤ الفرص التعليمية والأخذ بالحسبان ربانية. وخلاصة القول أنها تربية شاملة ، تؤكد م

 الفروق الفردية بين الطلبة ومراعاتها عند التدريس.             
 (127، ص 1985( )العلي ، 24، ص 1974)علي ، 

 

ويؤكد أحد الباحثين أن العالم الإسلامي يحتاج إلى صياغة نظامه التعليمي صياغة 
 1987مة ومقومات حياتها وأهدافها وحاجاتها )محجوب ، جديدة ، تتلائم وعقائد الأمة ، المسل

( وذلك لأن النظام التعليمي يستند على المعارف الدينية الرشيدة ، وهذه المعارف تفقد 88، ص
قيمتها إذا لم تنعكس آثارها في حياة الطالب وتصرفاته ، وتصبح سلوكاً عملياً محموداً يتجلى 

بهه بالفضائل ، وتساميه عن الرذائل. )ابراهيم ، في يقظة ضميره ، وسمو وجدانه ، وتش
 ( 337، ص 1973
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وترتكز التربية الإسلامية على المبادئ والأفكار التي دعا اليها الاسلام وورد ذكرها في   
نصوص الآيات القرآنية والأحاديث النبوية الشريفة ، وهي التي تشكّل في مجموعها دستور 

ذي يشمل الإيمان والعقيدة الحقّة وتربية الفكر والوجدان والسلوك التربية الاسلامية وقانونها ، ال
 (38، ص 1985)عثمان،      الاجتماعي . 

 

فالعقيدة الإسلامية تخلق إنساناً قويَّ الإرادة ثابت العزيمة ذا شخصية متميزة مطمئنة  
، فالإنسان  تسعى إلى استقامة الطريق الذي يسلكه ومطمئنة إلى سمو الغاية التي تهدف اليها

بهذه الشخصية العالية التي كوّنتها العقيدة الإسلامية لابُدّ أن يكون له الأثر الكبير في تقدّم 
وتطور المجتمع، وتطوره الذي يعيش فيه ، يقف بكل قوة وثبات وعزيمة على محاربة الخرافات 

لتأخر في كل والأوهام التي يتعلق بها بعض الناس ، وهي تؤدي إلى الإنحطاط والتدهور وا
الميادين ، لذا يجب أن نستعد عقلياً وفكرياً لبناء مجتمع فاضل قائم على مبادئ إنسانية متطورة 

 متقدمة بعيدة عن الأفكار والمعتقدات الوهمية.       
 (64، ص 1991)عبد الحميد، وآخرون، 

ن  ما هي والعقيدة الإسلامية ليست مجرد إطار فكري كما يصورها بعض التربويون ، وا 
قوةٌ فكرية روحية في أعمق الأعماق من نفس الإنسان ، بحيث لا تشبها قوةٌ أخرى في تأثيرها 

 (223، ص 1987ولا تدانيها في طاقتها الدينامية المحركّة .             )الحّمادي، 
  

ومن المسلّمات بأهمية العقيدة الإسلامية ، هو أنّ الإنسان المؤمن يشعر بخَلْقِ الله 
ب داعه ويعبدهُ وهو يعمل ويعبده وهو يفكّر ، فالإسلام عندما أراد تصحيح العقيدة أراد تصحيح وا 

 السلوك وتصحيح العمل ففساد العقيدة يعني فساد السلوك . 
 ( 199، ص 1992)طه، وآخرون،                                                        

ره وخلاصة دعوة المرسلين ، وأصل الأصول كلها وهكذا فإنها أساس الدين وأعظم أوام 
، وأساس الأعمال جميعها ، وهي أعظم ما يتحصل به رضا الله تعالى والفوز بخيري الدنيا 

 (89، ص 1996)العزيزي،         والآخرة .
وبناءً على ان التربية الإسلامية تربية شاملة متكاملة ، ومتوازتة ، ولكونها تتعامل مع  
ليها في كُلِّ زمانٍ ومكان )عطا، العقيدة ا ، 1988لسمحاء الصحيحة التي ينطلق منها وا 

(، فهي تحتاج إلى طرائق وأساليب مناسبة وموازية لأهميتها وفي الوقت ذاته مُثيرة للتفكير 7ص
 والإنتباه . 
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ومن الجدير بالذكر أن دراسة طرائق إيصال الدين إلى الطالب هي الخطوة الأساسية في  
عملية التعليمية ، فقد تحولت طرائق تدريس التربية الإسلامية إلى عالمٍ قائم بذاته،  في نجاح ال

ضوء تطور علم النفس والتربية ، والتجارب الكثيرة التي أجريت في هذا المجال لإيصال المادة 
 العلمية بأكثر الأساليب جاءت انسجاماً مع عقول الطلبة وقلوبهم . 

 (90، ص 1991)عبد الحميد ،                                                       
ذلك لأن الدين لا يمكن عدّه في طرائق التدريس مادةً كسائر المواد التعليمية ، وهو ليس 
مادة تُدَّرس لتنمية معلومات أو كسب مهارات فحسب ، إنما الغاية منه تقاس بمدى ما انطبع 

 ة وما تطبعوا عليه من إستقامة وسلوكٍ حميد .                                                       في نفوس الطلبة من العقائد الصحيح
 ( 233، ص 1975)فايد ،                                                            

ة نحو تطوير طرائق تدريس هذه المادة وأساليبها ، لأن ذلك أصبح  فهناك حاجة مُلِحَّ
واجباً إسلامياً ، مثلما هو واجب تربوي ، لما لهذه المادة من علاقةٍ أساسية مباشرة بذات 

 ( 4، ص 1990المتعلم الثقافية وشخصيته الإسلامية .  )الحديدي ، 
ويجب أن يكون ذلك التطوير على أساس المنهج العلمي المدروس ، وأن يسعى للإرتقاء 

 ( 13، ص 1985شودة.  )مجاور ، نحو تحقيق أعلى غايات التربية المن
وحينما ننظر إلى حاجات الحياة المتغيرة المتجددة بتغير الحياة نفسها ، نجدها تتطلب أن 
يكون الإنسان متطوراً ومتجدِّداً ، يستوعب ما في ميدان عمله من معارف وخبرات ومهارات 

نية ، فالله سبحانه وتعالى مستجدة ، وهذا لا يكون إلّا عن طريق الإستفادة من الخبرات الإنسا
)صلى الله عليه وقال  (( 76سورة يوسف الآية )) ))وفوقَ كُلِّ ذي علمٍ عَليم((يذكِّرنا بذلك في قوله: 

، كذلك روي  رواه الترمذي(: ))الحكمة ضالة المؤمن ، فحيث وجدها فهو أَحقُّ بها(( )وآله وسلم(
ادك أعلم ؟ قال : الذي يطلب علم الناس إلى علمه سأل ربَّه : ))أيُّ عب )عليه السلام(أنّ موسى 

 (. 85، ص1381إبن تيمية، ليجد كلمة تدل على هوى أو ترده عن ردى(( )
 

بها إدراك  لقد زوّدَ اللهُ  الانسانَ بالعقل ، وزينّه به ، ومنح العقل طاقةً يستطيع الإنسان
، يؤهله لتحمل المسؤوليات ، كما  الأشياء على ما هي عليه ، فهذا العقل مُنح تكريماً للإنسان

يؤهله للعيش بأمنٍ وسلام ، ودوماً كان الإسلام وما يزال حريصاً كل الحرص على تربية العقل 
وتنميته ليتسنى له القيام بوظيفته التي هيأه الله لأدائها ، وهي استعمال الطاقة الفكرية الهائلة 

من فَيض ، ولذلك يندبُ الُله العقلَ ويَحثُّهُ  في مرضاة الله سبحانه وتعالى ، وما هي إلّا غيضٌ 
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))ومآ أُوتِيتُم مِنَ العلمِ على استكشاف المجهول عن طريق التفكير والبحث والنظر قال تعالى :  

 ((  . 85)الاسراء الآية )إلاّ قليلاً(( 
 (48، ص 1978(  )السرحان ، 48، ص 1992)التميمي ،  

 

ات خاصة ، فضلًا على أهدافها العامة المتعددة في وللتربية العقلية في الإسلام غاي
معرفة الخالق ومعرفة مخلوقاته ، ومنها تدريب العقل على منهجية التفكير السليم ، وتكوين 
عقلية علمية ابتكارية تعين على حل المشكلات ، والتفكير السليم يعين على الاستفادة من 

في عقدٍ جميل لا نتوء فيه ، لذلك فلابُدّ  خبرات الماضي مع الحاضر ، ويجمعهما بالمستقبل
من توفير فرص التعلم الذاتي في البحث عن المعرفة من مصادرها ، ولابُدّ من تنمية مهارات 

 التفكير العليا عند الطلبة ليصبحوا قادرين على التطور والابداع . 
 (118، ص 1، ج 1994)عبد الله ، 

ده يستعمل التربية في القضاء على أي مظهر ومن ينعم النظر في المجتمع الإسلامي يج
للجهالة ، لاسيما بين الكبار ، فالقرآن الكريم ينعى على البعض عدم استعمال الحواس 

وَلَقَدْ ذَرَأْناَ )والطاقات المدركة في التفكير والتدبر ويصفهم "بالغافلين" كما في قوله تعالى: 

سِ لَهُمْ قُلُوبٌ لا يَفْقهَُونَ بِهَا وَلَهُمْ أَعْيُنٌ لا يُبْصِرُونَ بِهَا وَلَهُمْ آذَانٌ لا يَسْمعَُونَ بِهاَ لِجَهَنَّمَ كَثِيراً مِنَ الْجِنِّ وَالْأِنْ

 . ((174الأعراف الآية )) (أُولَئِكَ كَالْأَنْعَامِ بَلْ هُمْ أَضَلُّ أُولَئِكَ هُمُ الغَْافِلُونَ
 (120، ص 1998)مدكور ، 

وتعالى بوصفهم بالغافلين ، فقد ذمَّ الله تعالى الذين لا يتفكرون  ولم يكتفِ الله سبحانه
 ))وكَأَيِّنٍ مِنْ آيةٍ في السّمَواتِ والأرضِ يَمُرُّونَ عليها وهم عنهَا مُعرِضُون((ولا ينظرون بقوله تعالى : 

 (49، ص 1992)التميمي ، ((. 105يوسف الآية ))
  

ن تمكّنَ من البحث والنظر في الأشياء ويصف القرآن الكريم بعضاً من البشر مِمّ 
والأحوال والتحكم بتصرفاته والسيطرة على غرائزه ، بأنه من أصحاب العقول النيّرة الذين هداهم 

أولئِكَ )فبشِّرْ عِبَادِ ي * الَذَّينَ يَسْتَمِعُونَ القَوْلَ فَيَتَّبعُِونَ أَحسَنَهُ أُولئِكَ الَذَّينَ هَداهُم اللهُ والله فقال تعالى : 

 ((   18 – 17)الزمر الآيات ) . هُم أُولوُ الأَلباب(
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والآيات القرآنية الدالة على النظر والملاحظة والتأمل والتفكّر في خلق الله سبحانه  
سِيرُوا في  ))قُلْوتعالى من السموات والأرض وما بينهما من مخلوقات كثيرة ، منها قوله تعالى : 

))كَذلِكَ يُبَيِّنُ اللهُ لَكُمْ آياتِهِ وقوله تعالى :  (( 20العنكبوت الآية )) الخَلْقَ((فَ بَدَأَ الأرَْضِ فَاَنْظُروُا كَيْ

والأرضِ وما خَلقََ  ))أَوَلَمْ يَنظُروا في مَلَكُوتِ السمواتِوقوله سبحانه : (( 242)البقرة الآية ) لَعَلَكُمْ تَعْقِلُونَ((

وهناك الكثير من الألفاظ التي تحوي دعوةً واستعمال  (( 185) الأعراف الآية) اللهُ مِنْ شَيءٍ((
 العقل : 
 

 ( ، 73( )البقرة /)) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ((  ، 44)البقرة/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 (  ، 164)البقرة/ )) لِقَومٍ يَعْقِلُونَ ((( ، 76)البقرة/  )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 ( ، 171)البقرة/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((( ، 170)البقرة/ (( )) لاَ يَعْقِلُونَ

 ( ، 242)البقرة/ )) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ((( ، 219)البقرة/ )) لَعَلَّكُمْ تَتَفَكَّرُون ((

 ( ، 65)آل عمران/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ (((  ، 266)البقرة/ )) لَعَلَّكُمْ تَتَفَكَّرُون ((

 ( ، 191)آل عمران/ )) وَيَتَفكََّرُونَ ((( ، 118)آل عمران/ تَعْقِلُون (( )) أنْ كُنتُمْ

 ( ، 103)المائدة/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((( ، 58)المائدة/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((

 ( ،50)الأنعام/ ))أَفلَاَ تَتَفكََّرُون ((( ، 32)الأنعام/)) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ (( 

 ( ، 169)الأعراف/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((( ، 151)الأنعام/ نَ (()) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُو

 ( ،22)الأنفال/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((( ، 176)الأعراف/ )) لَعَلَّهُمْ يَتَفكََّرُون ((

 ( ،24)يونس/ )) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ ((( ، 16)يونس/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 ( ، 51)هود/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((( ، 100س/)يون )) لاَ يَعْقِلُونَ ((

 ( ، 109)يوسف/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((( ، 2)يوسف/ )) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ((

 ( ،4)الرعد/ )) لِقَوْمٍ يَعْقِلُونَ ((( ، 3)الرعد/ )) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ ((

 ( ، 12)النحل/ قَوْمٍ يَعْقِلُونَ (()) لِ( ، 11)النحل/ )) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ ((

 ( ،67)النحل/ )) لِقَوْمٍ يَعْقِلُونَ ((( ، 44)النحل/ )) ولَعَلَّهُمْ يَتَفَكَّرُون ((
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 ( ،10)الأنبياء/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((( ، 69)النحل/)) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ (( 

 ( ،46)الحج/ قِلُونَ بِها (()) يَعْ( ، 67)الأنبياء/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 ( ،61)النور/ )) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ((( ، 80)المؤمنون/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 ( ،28)الشعراء/ )) إِنْ كُنْتمُْ تَعْقِلُونَ ((( ، 44)الفرقان/ )) يَعْقِلُونَ ((

 ( ،35)العنكبوت/ (( )) لِقَوْمٍ يَعْقِلُونَ( ، 60)القصص/ )) أَفلَاَ تَعْقِلُونَ ((

 ( ،21)الروم/)) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ (( ( ، 63)العنكبوت/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((

 ( ، 62)يس/ )) تَعْقِلُونَ ((( ، 28)الروم/)) يَعْقِلُونَ ((  ( ،24)الروم/ )) يَعْقِلُونَ ((

 ( ،138لصافات/)ا )) أَفَلاَ تَعْقِلُونَ ((( ، 68)يس/ )) أَفلَاَ يَعْقِلُونَ ((

 ( ،43)الزمر/ )) وَلاَ يَعْقِلُونَ ((( ، 42)الزمر/ )) يَتَفَكَّرُونَ ((

 ( ، 3)الزخرف/ )) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ ((( ، 67)غافر/) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ (( )

  ( ،13)الجاثية/ )) لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ ((( ، 5)الجاثية/ )) لِقَوْمٍ يَعْقِلُونَ ((

 ( ،17)الحديد/)) لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ (( ( ، 4)الحجرات/لاَ يَعْقِلُونَ ((  ))

 ( ،21)الحشر/ )) لَعَلَّهُمْ يَتَفكََّرُون ((( ، 14)الحشر/ )) لاَ يَعْقِلُونَ ((
 

تلقي ضوءاً على موقف  التي استخرجتها الباحثة من القرآن الكريم ، وهذه الآيات الكثيرة 
كتساب العلم ، العقل والوصول  استعمال، فهنا يُعًدُّ  واستعمالهالعقل  من الإسلام إلى الحقيقة وا 
صحبتها نهضة علمية عمّت مشارق الأرض  الإسلاميةمن الدين ، ولذلك نرى ان الدعوة  جزءاً 

ونفذت إلى مغاربها فوضعت أسس نهضتها الحديثة وأقامتها من كبوتها وأشعت فيها النور بعد 
العلم جزءاً متمماً للدين من إتخاذ  يُعِّدُ  الإسلامارقة في جهلها، وليس أدل على أن ان كانت غ

المسلمين مساجدهم مدارس وجامعات تُلقَّن فيها العلوم على اختلافها وتُدَرَّس .  )سليمان ، 
 ( 12، ص 1974

ل ومن ذلك يتبين أن أسمى أهداف التربية العقلية في الإسلام تحكيم العقل في الوصو 
إلى الحقيقة واستعماله في البحث والتمحيص ، وتعويده التفكير قبل الحكم على الأمور ، 

عمال العقل إدين العقل والبحث والنظر والمنطق إذ إِنّ أساس العقيدة الإسلامية هو  فالإسلام
 والنظر .
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أن نتفكر  ولذلك فنحن نعتقد أن الله تعالى لمّا منحنا قوة التفكير ووهب لنا العقل ، وأمرنا 
تقان تدبيره في آياته في الآفاق  في خلقه وننظر بالتأمل في آثار صنعه ، ونتدبر في حكمته وا 

))سَنُريِهِمْ آيَاتِنَا فِي الْآفَاقِ وَفِي قال تعالى :  لنهتدي الى عظمته ، وانه هو الحق ، وفي أنفسنا ،

 ( 9( .  )المظفر ، د.ت ، ص53)فصلت ، الآية  أَنْفُسِهِمْ حَتَّى يَتَبيََّنَ لَهُمْ أَنَّهُ الْحَقُّ((
ومن الجدير بالإشارة إلى أن المسألة توحي بأن الربط الحيوي بين طريقة التدريس 
وتنمية التفكير نابع من عناية القرآن الكريم والحديث الشريف بالعقل ، فقد شملت دعوة القرآن 

انه يرشد عباده إلى التفكر في آلائه الدالة الكريم إلى التفكير مجالات عدة ، أهمها أنّ الله سبح
))قُلِ انظُرُوا ماذا فيِ السَّمَواتِ والأرضِ وما تُغنيِ الآيَاتُ والنُّذرُُ عن قومٍ لا على وحدانيته ، قال تعالى : 

كذلك يبين المولى عزّ وجل أنّ التفكير في خلقِهِ من صميم (( 101يونس الآية )) يُؤمِنُون((

))إِنَّ فيِ خَلقِ السَّمَواتِ والأرضِ وإختلافِ اللّيلِ والنَّهارِ لآياتٍ لأُولي الألباب * الذَّينَ تعالى :  العبادة لقولِهِ 

يَذكُرُونَ اللهَ قِيَاماً وقُعوُداً وعلى جُنُوبِهِم ويََتَفَكَرونَ فيِ خلَقِ السَّمَواتِ والأرضِ رَبّنَا ما خلَقتَ هذا 

 .((  191 – 190آل عمران الآيات ))ذابَ النارِ(( باطلِاً سُبحَانَكَ فَقِنا عَ
أمّا الحديث النبوي الشريف فيُكرِّم العقل ويُبَوِّءهُ المكانة اللائقة به ، فقد تضمن قدراً 

عمال العقل ، فعن دعوة المصطفى  )صلى الله عليه كبيراً من الألفاظ الدالة على ضرورة التفكر وا 

نما يُعرف للمسلمين للتفكر والت وآله وسلم( أمل يقول )إنّ الَله لا يُعرَفُ بالأمثال ولا بالأشباه ، وا 
( 22، ص 6، ب 3حبيب ، جبالدلائل والأعلام الشاهدة على ربوبيته النافية عنه آثار صنعته( )

)صلى الله عليه وآله ، كذلك ما روي عن البخاري في صحيحه مما يدل على التفكر والتفقه قوله 

 لُله به خيراً يُفقِهّهُ في الدِّين( . : )من يُردِ اوسلم(
 (985، رقم الحديث 1981)البخاري، 

ذا تَفَحَّصْنا التراث العربي الإسلامي ، وجدناه حافلًا بالعلماء المفكرين الذين ساروا   وا 
على هذا النهج في ميادين العلم المختلفة ، ومنهم الحارث المحاسبي الذي أوضح أنّ الإنسان 

 على غير المؤمن بقدرته على استنتاج وجود الخالق من خلال إدراك الأشياء المؤمن يتفوق 

التي تحيط به، وألَّفَ إبن الجوزي كتاباً عن الأذكياء إذ إِنه رأى أن هذا الكتاب يُحَفِّز من لديه 
 (8، ص1979استعدادٌ  للذكاء على تحسين أدائه .     )ابن الجوزي، 
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على التفكير ، ويرى أن شرف الإنسان بالفكر ، فالفكر  واهتمّ إبن خلدون بتنمية القدرة 
 عنده مبدأ كمال الإنسان ونهاية فضله على الكائنات الأخرى . 
 (                       73، ص1983)إبن خلدون،                                                     

الحواس عن طريق التفكّر والتدبر ،  ومن هنا يأتي أثر منهج التربية الإسلامية في تربية 
ثارة وعيه  بضرورة  الرقي  ومواجهة  التغيرات ، وتوجيه النافع منها في  وفي إيقاظ المجتمع وا 
عمارة الأرض عن طريق ترقية أنماط الاعتقاد والسلوك والعمل ، لما لذلك المنهج من أثر فاعل 

بيعهم على الخُلق الحميد ، وتعديل في السمو بأخلاق الخلق وضمائرهم وتطهير نفوسهم وتط
 سلوكهم وتوجيههم نحو طريق الخير والصلاح وتنظيم تفكيرهم .                              

 (199، ص 2000)طعيمة ومحمد ، 
إن النقلة النوعية التي حصلت في بدايات القرن العشرين في المجالات جميعاً ، نادت  

، وعندها بدأ التركيز على نمو المتعلم واهتماماته ورغباته ، إلى الاهتمام بالتدريس وأهدافه 
وشاع استعمال التقنيات التعليمية ، وازدادت الثورة المعرفية التي تشهدها البشرية حالياً التي 

 قدّمت سيلًا من المعلومات والمكتشفات ، وأوضحت عجز النظم التربوية المحافظة . 
ير وتتخلله تحديات محلية وعالمية من أبرزها والآن فإنّ عالمنا يعيش سرعة التغ

الانفجار المعرفي والتطور التكنولوجي نتيجة سرعة الاتصالات والمواصلات ... ذلك كله 
يحتاج مِنّا السرعة في تنمية عقليات مفكِّرة قادرة على حل المشكلات وتقع مسؤولية تنمية هذه 

دولة ، وذلك من خلال المناهج الدراسية العقليات وتطويرها على المؤسسات التعليمية في ال
والتدريسي والطرائق والأساليب والوسائل والتقنيات ، وهذه باختلاف أنواعها تسهم في تنمية 
التفكير والقدرة على حل المشكلات لدى الطلبة ، وتسهم في زيادة قدراتهم العقلية والجسمية 

 (                                                      1، ص 2001)محمد ،         المختلفة إذا توفرّ لتدريسها الإمكانات اللازمة .  
إذ إِن الكثير من الدول عمدت إلى تبنيّ الأهداف السامية والطرائق المرسومة للتربية  

الإسلامية في عملية تنشئة الأجيال ، فالدور الذي ترشح التربية الإسلامية لأدائه في ميدان 
 الحديثة يحتاج إلى منهج جديد وأساليب وطرائق حديثة للفهم والاستيعاب .                                                   التربية 

 (24، ص 2001)أبو الهيجاء ،  
أمّا في بداية القرن الحالي ، فأصبح هنالك اهتمام متزايد بتوجيه الجهود نحو تحسين  

نزعة قوية نحو الاهتمام بتنمية  –في الوقت ذاته  –حت هناك عمليات التعليم والتعلم ، وأصب
الشخصية المتكاملة للمتعلم ، فلم يعد هدف العملية التعليمية يقتصر على اكساب الطلبة 
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المعارف والحقائق المتداولة ، بل تعدتها إلى تنمية قدراته على التفكير والتحليل والنقد والتعميم  
 (250، ص 1998)السرور ،                          وما شابه ذلك .            

 

لقد بل  ذلك الاهتمام بتعليم التفكير في السنوات الأخيرة مستوى غير مسبوق ، فهناك  
براز لأهميته ، نجده في الأدبيات التربوية ، وفي المؤتمرات، وفي  وعي عام بهذا الموضوع ، وا 

ن واعدادهم ، وفي تنمية أعضاء هيئة التدريس تطوير المواد التعليمية وفي تدريب المعلمي
بالجامعات ، فهو هدف تربوي أساسي ، بل من أساسيات القرن الحادي والعشرين التي ينبغي 
أن تتضمن ليس القراءة والكتابة فحسب ، بل كذلك مهارات الاتصال ومحو الأمية العلمية 

 والتكنولوجية ، وهي ذاتها أدوات التفكير .             
وترى الباحثة أَنّ الاهتمام بأهمية التفكير إزداد بتطور عملية التعليم ، كما يتزايد 
احساس المربيّن يوماً بعد يوم بقيمة التفكير في مجال الدراسة ، ويولونه اهتماماً كبيراً بوصفه 

عوا مهارةً من المهارات التي يكتسبها الطلبة خلال أوقات تعليمهم ، مما يجدر بالمربين أن يس
إلى الاستفادة من هذه المهارة وتنميتها بما يخدم المستوى العلمي للطلبة ويطوّر قدراتهم 

 وقابلياتهم الفكرية . 
كذلك يزداد الاهتمام بالتأكيد على تدريب الطلبة وتعويدهم على التفكير المنظم لما له 

درة على اعطاء الأفكار، من فائدة في اختصار الوقت والجهد ، وزيادة الفاعلية والانتاج ، والق
وعليه فإن صياغة الدرس في صورة مواقف ، مشكلة ، ومتابعة الطلبة ومساعدتهم على اتباع 
الخطوات اللازمة ، تساعد الطلبة على إكتساب هذا الأسلوب العلمي الصحيح للتفكير )الدشتي 

دفه جديّاً ( فضلًا على أنّ استعمال عقل الطالب في التفكير هو ما تسته38، ص 1988، 
 (                                            31، ص 1993الفلسفة الحديثة في التدريس . )شحاتة ، 

ويؤكِّد هذا المفهوم استعداد كل فرد للتفكير عندما يواجه موقفاً يصعب عليه في ضوء 
ني لكي يصل خبراته التي يمكن أن تغني أساليب معالجات الفرد لما يواجه ، فيقوم بنشاط ذه

إلى ما يناسبه من الحل ، مستخدماً الرموز والألفاظ والصور الذهنية والأرقام وغيرها في 
 (95، ص 2000خطوات متتابعة مترابطة لإختيار الحل الملائم .  )أبو سرحان ، 

وتزداد أهمية طرائق التدريس عند ربطها بالمظاهر الحديثة ، إذ تشير تقارير اليونسكو 
لتقدم السريع لتكنولوجيا المعلومات والاتصال ، وتزايد قابليتها للتطبيق في شتى إلى أَنَّ ا

الوظائف التعليمية ، هو من أهم المظاهر التي تستدعي تعديل الطرائق الحالية في التدريس .  
 (155، ص 1995)بو بطانة ، 
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الحديثة وتسعى الهيئات التدريسية في وزارة التعليم العالي إلى متابعة الاتجاهات  
 ونواحي التجديد في طرائق التدريس والسعي لتجربتها والإنتفاع بالصالح منها . 

 (769، ص 1980)المظفر ،                                                       
وظهر العديد من المفاهيم الحديثة المرتبطة بطرائق التدريس ، فالتعلم الإيجابي يستند 

جابة للظروف المحيطة في اعداد المناهج التعليمية السليمة )ماكورميك ، إلى فاعلية الاست
( ، والتعليم الجماعي التفاعلي القائم على استعمال طرائق تقنية حديثة 279، ص 1996

 وتطبيقات عملية ، تسهم في تسهيل تفاعل الطلبة فيما بينهم وتأدية نشاطاتهم. 
 (Clok, 1996 , p:84) 

رائق التدريس الحديثة بمختلف أساليبها ، واحدة من أدوات التربية ومن الملاحظ أنّ ط
الحديثة التي تتمركز حول نشاط الطالب وأَنَّ ما طرأ عليها من تطور وتعدد مفاهيمها 
واستعمالاتها تقود المدرس إلى تنفيذ أهدافه التربوية والتعليمية وتحقيقها بأكثر من أسلوب 

 وطريقة . 
وصيل المادة هو التدريسي، فهو الأهم من عناصر العملية التعليمية ولأن القائم بمهمة ت

فهو صانع الأجيال وعصب العملية التعليمية التي تتكون من التدريسي والطالب والطريقة 
والمنهج ، إذ لم تكن مؤسسات التعليم والمناهج مما يهتم به الطلبة بقدر إهتمامهم بالتدريسي 

وفضلًا على ذلك فإن نجاح التعليم يعتمد على نجاح ( 225، ص 1986نفسه )العكش ، 
 الأسلوب التعليمي المتبّع ، إلى جانب اعتماده على التدريسي والمادة الدراسية . 

(Hawared , 1969 , : p: 524) 
وكلَّما كان التدريسي متفهماً لثقافة مجتمعه ، كلَّما كان اختياره للطريقة ذا فاعلية 

لتي سيختارها تؤثر في طريقة التفكير بين الطلبة لمدة طويلة كما تؤثر وتأثير،  لأن الطريقة ا
 (99، ص 1992في الأدوار الاجتماعية التي سيؤدونها.  )كريم ، 

الطالب في العملية التعليمية، حدد أثر كلٍّ من التدريسي و الذي ي اسلوب التدريس هوإنّ 
الواجب اعتمادها والأنشطة التي يقوم حدد الأساليب الواجب إتباعها ، والوسائل وهو بدوره ي

 (95، ص 2001(، )الوكيل ، 126، ص 1980بها. )السكري ، 
التدريس جزء لا يتجزأ من إعداد التدريسي وتكوينه ، فإذا كان هناك  اسلوبوبذلك فإن 

منهج فقير في محتواه ، وجيد في طريقة تدريسه ، يكون أفضل من منهج غني في محتواه ، 
 (38، ص 1991ة تدريسه .  )محمد ، فقير في طريق
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وبما أن التدريس يُعدّ تفاعلًا متبادلًا بين التدريسي والطالب وعناصر البيئة التي يهيؤها  
التدريسي، كإكساب الطالب الخبرات والمعلومات ، وبناء القيم والاتجاهات الإيجابية المخطط 

لك التفاعل لا يحصل إلّا من ( فان ذ212، ص 2001لها في مدة زمنية محددة )الخوالدة ، 
خلال الطريقة المناسبة الناجحة ، ومن هنا كانت طريقة التدريس ، ذات أهمية بالغة في عملية 
ذا كان حُسن إختيار الطريقة  التدريس وعليها يتوقف إلى حدٍ كبير فشل التدريس أو نجاحه ، وا 

مواد التربية الإسلامية ، ذلك لأن  المناسبة مهمّاً في أيّة مادة دراسية فإنّه الأكثر أهمية في
 –إلى جانب ذلك  –المقصود من تدريس هذه المادة ليس التحصيل فحسب ، بل الهدف منها 

ثارة العاطفة الدينية في نفوسهم .   تكوين السلوك العام للطلبة بما يتلائم وحقائق هذه المادة وا 
 (232، ص 1975)فايد ، 

                                                               

وبناءً على ما سبق فإن التفاعل المباشر بين التدريسي وطلبته هو المحور الرئيس في 
عملية التعليم ، وهو العامل الأكثر تأثيراً في الحصيلة النهائية التي تمثّل مدى تحقيق الأهداف 

 (7، ص 2000التربوية لدى المتعلمين .    )الشبلي ، 
التفاعل ، التفاعل الذهني ، الذي يتمثّل في تنوّع الأفكار وتعدد المقترحات و  ومن ذلك

الحلول التي يقدّمها الطلبة في المواقف الصفية ، وكلمّا زادت أفكارهم ومقترحاتهم دَلّ ذلك على 
 (236، ص 2001حسن أداء التدريسي.  )الخوالدة ، 

ليم ومحصلتها ، يكون بحسب مستويات وتعتقد الباحثة أن التعلم الذي هو في غاية التع
الطلبة وقدرة التدريسي في إيصال المادة العلمية عن طريق استعماله المؤثرات التعليمية ، كذلك 
بداء الآراء ، كلما كان الدرس  فإنه كلما كان لدى الطلبة الإستعداد والقدرة على المناقشة وا 

 ركة والتنافس بين الطلبة . يحتوي على الكثير من عناصر الإثارة والحماس للمشا
 

وترى الباحثة أنّه من المستحسن أن تكون طرائق التدريس المتبعة في أيّة مرحلة دراسية 
، متناسبة مع المادة العلمية والمرحلة العمرية للطلبة ، فمن الضرورة أن ينهج التدريسي 

كز على تعليم التفكير الجامعي الطرائق والأساليب والاستراتيجيات الحديثة ، التي تهتم وتر 
للطالب وتنميته ، ومنها ما يطلق عليه بفلسفة ما وراء المعرفة ، أو ما وراء الإدراك      وتعني 
محاولة تعليم الطلبة كيفية التعلم بأنفسهم ، وذلك كلّه يشمل التدريس التفاعلي ، والاستراتيجيات 

 التدريس .                                                                 الكشفية والبحثية ، وحل المشكلات ، وما سواها من طرائق
 (12، ص 1999)محمد ،                                                          
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ويُعد اسلوب العصف الذهني نشاطاً جماعياً متميّزاً فهو يُزود الطلبة بمجموعة من  
ا أثر التدريسي  فيه فهو تشجيع التفكير وزيادة الأفكار ، فهو من القواعد لتوليد الأفكار ، أمّ 

أكثر الأساليب المستعملة في تحفيز الإبداع والمعالجة الإبداعية لحل المشكلة ، إذ إِنّه تصدٍّ 
للمشكلة باستعمال العقل من خلال توليد قائمة الأفكار ، التي تؤدي إلى وضع بدائل حلول 

 (122، ص 2000( ، )أبو سرحان ، Frants, 1975 ,  p: 175جديدة ونافعة . )
إنّ اسلوب العصف الذهني يؤدي في الوقت نفسه مهمتين فهو يستعمل بشكل مزدوج 
في حل المشكلات وفي تنمية التفكير الإبتكاري ، وغالباً ما تكون المشكلات المعروضة صعبة 

ت للتوصل إلى أفضل الحلول الحل بشكل فردي ، مما يساهم في وضع التنافس بين المجموعا
 ، ويتصف التدريسي باتخاذه موقفاً حيادياً في هذه المجموعات . 

 (5، ص 1993)الأسدي ، 
من ذلك ترى الباحثة أنّه من الأفضل توجيه الطلبة وتعليمهم اسلوب التفكير العلمي إذ 

دود الإيجابي في تنمية إِنَّ المشكلة الفاعلة والدور الإيجابي في العملية التعليمية ، لهما المر 
شخصيات الطلبة وبنائها مما يعزز الأساس في المجتمعات التعليمية ويقويه ، ويؤكّد أحد 
التربويين ضرورة توجيه العملية التعليمية نحو تطوير القدرة على التفكير والتحليل والنقد 

 ( 14، ص 2001والمبادرة والحوار الإيجابي .  )خريشة ، 
ن تنمية قدرات الطلبة الإبداعية لها علاقة وثيقة بالأسئلة التي تقع ومن جهةٍ أخرى فإ

ضمن فئة عمليات التفكير المتشعب ، فالأسئلة التي تحث الطالب على توليد الأفكار الجديدة 
تنمّي الأصالة عنده ، والأسئلة التي تنمّي طلاقته الفكرية تحثه على توليد وحدات من 

اني ، مثل كلمات تتفق مع مجموعة معاني موصوفة ، وهذا بدوره المعلومات اللفظية ، أو المع
 يُنمّي الإمكانيات العقلية التكوينية الثقافية للطالب ، وذلك ما تتطلبه التنمية البشرية . 

 (18، ص 1990)بحري ، 
ويؤكّد بعضهم أن اختلاف وتباين أساليب التدريس وطرائقه التي يستعملها أساتذة 

المادة العلمية إلى الطلبة ، تتبع تباين اتجاهات الطلبة وميولهم  الجامعات في إيصال
 (                                                     18، ص 2001ومعلوماتهم في الكلّية الواحدة .  )زيتون ، 

ويعدّ التعليم الجامعي في معظم الدول العربية الركيزة الأساسية التي تقوم عليها حياة 
تمعات في الحاضر والمستقبل ، فهو حلقة الوصل التي تنقل الطالب من مراحله الأولى المج

 في الدراسة ، إلى مراحل التقدم والإنتاج الفكري والمادي في أوقات لاحقة . 



 

 الأول الفصـل

 

19 

لى جانب وظائف الجامعات المتعددة التي من أهمها نقل التراث العلمي إلى الطلبة   وا 
ف المعرفة الجديدة وتمحيصها ، وانتقاء المجتمع ، والتأثير فإنّه يقع على عاتقها عبء اكتشا

 (                                                          96، ص 1992في الثقافة ، وجعل الطلبة أكثر قابلية للمعرفة .  )كريم ، 
 ويرجع ذلك كله إلى أهمية المرحلة الجامعية ذاتها ، إذ تكتسب أهميتها من كونها
مرحلة التهيئة والتحضير للحياة المهنية ، فالطالب في هذه المرحلة يسعى جدّياً لإثبات أثره 

 الاجتماعي ، وعليه تتوقف تربية الأجيال وبناء المجتمع ووحدة الأمّة وثقافتها . 
إنّ النهوض بالبلاد وتطورها وتحصينها ضد تيارات الشرك والإلحاد من أعداء الأمة 

د على عناصر رئيسة أهمها "التدريسي" ولاسيما تدريسيو مواد التربية الإسلامية والإسلام ، يعتم
بوصفهم عماد المستقبل وبناءه، وكلّما كان ذلك البناء متيناً رصيناً ، كلما كان الجيل الذي 

 يتربى على يديه قوياً متماسكاً متسلحاً بالأخلاق العالية والعقيدة السمحاء الصحيحة . 
ب أختارت الباحثة طلبة الجامعة ، عينةً لبحثها ، فضلًا على أنهم ولتلك الأسبا

يتمتعون بالنضج الإنفعالي والقدرة على التفكير السليم ، وكذلك فإنّ طلبة أقسام اللغة العربية 
بحاجة ماسة إلى إتقان فروع التربية الإسلامية المنهجية في مراحلهم الدراسية ، لأجل أن تُحَقِّق 

نما وضعت لكونها الهدف الذي و  ضعت لأجله ، فهي لم توضع من أجل الدراسة فحسب وا 
تمثل الأساس الذي يتبعونه في أخلاقياتهم وسلوكياتهم نظراً لكون فروع هذه المادة في هذه 

 –في الغالب  –الأقسام تكون بنسبة مادة واحدة لكل مرحلة فتكون قليلة نسبياً مما يجعل الطلبة 
لذلك كان يتوجب أن نهتم بتجريب  –دّاً منهم بأنها ثانويةً في منهجهم قليلي الاهتمام بها عَ 

 قولًا وسلوكاً .  –اساليب تدريسية فاعلة عسى أن تساهم في ترسيخ العقيدة 
  -ومن ذلك تبرز أهمية البحث الحالي في ضوء الاعتبارات التالية :

لتربية الإسلامية تدريسه إذ مادة أصول الدين الإسلامي فهي أهم ما يُناط بمدرس ا اهمية -1
 تشكل أساس الشخصية الإسلامية ، وقاعدتها في الحركة والسلوك والحياة اليومية . 

في تحصيل مادة أصول الدين  –تجريبياً –معرفة مدى فائدة اسلوب العصف الذهني  -2
 الإسلامي ، والكشف عن مدى استبقاء المعلومات لدى الطلبة مدة أطول . 

لب الجامعي الذي سيغدو القدوة والمثل الأعلى وقائد الجيل ، فمن الواجب أن أهمية الطا -3
 يتصف بالعقيدة الراسخة المؤثرة سلوكاً وقولًا . 

 

عنه الدراسة من نتائج قد يُعين في تحسين تدريس  تأسيساً على ما سبق فإن ما تسفر -4
 .  في المرحلة الجامعيةأصول الدين الإسلامي ، 
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  : البحث اهدف

يهدف البحث الحالي إلى معرفة أثر أسلوب العصف الذهني في تحصيل مادة أصول الدين 
 الإسلامي لدى طلبة كلّيات التربية في العراق ، واستبقائهم لها. 

 :  فرضيتا البحث
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل الطلبة الذين يدرسون  -1

بالاسلوب حصيل الطلبة الذين يدرسون سط درجات توب العصف الذهني ، ومتو بإسل
 في مادة أصول الدين الإسلامي .  التقليدي

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات استبقاء الطلبة الذين يدرسون  -2
 بالاسلوببإسلوب العصف الذهني ومتوسط درجات استبقاء الطلبة الذين يدرسون 

 ن الإسلامي . التقليدي في مادة أصول الدي

 

 :  حدود البحث
 يتحدد البحث الحالي بـ : 

 

 .  م2003-2002 للعام الدراسي ، الدراسة الصباحيةفي العراق التربية كليات إحدىطلبة  -1

سبعة موضوعات من كتاب أصول الدين الإسلامي المقرر للمرحلة الثالثة للعام الدراسي  -2
الدين  أصول،وتعريف  الإسلاميالدين  أصول(، وهي )تاريخ 2003 – 2002)

،  الإسلاميةالدين عند الفرق  وأصول،  الإسلاميالدين  أصولعلم  وأسماء،  الإسلامي
 إلى الإنسانوجود الله عند الفلاسفة والمتكلمين ، والقضاء والقدر ، والنبوة /حاجة  وأدلة

 هدي النبوة(

 م . 2003-2002مدة التجربة فصلًا دراسياً كاملًا  -3

 في تحصيل مادة أصول الدين واستبقائها . والاسلوب التقليديأسلوب العصف الذهني  -4

 
 
 
 

 تحديد المصطلحات:

: سلب: تَسلَبهُ سَلْباً اختلطه واسبلبه إياه، وأراد بالاسلوب الطريق الذي تأخذ الاسلوب لغة   -1
 (177، ص1956فيه والاسلوب بالضم الفن. )ابن منظور، 
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 الاسلوب اصطلاحا : 
م(: )نهج عام، ونظامي في العمل وبخاصة في محاولة الوصول إلى 1979عرفه عاقل ) -1

 (7، ص1979الحقائق العلمية(.           )عاقل، 
م( بأنه: )طريقة التدريس في التفاعل مع الموقف التدريسي التي 1984وعرفه أبو حطب) -2

ليب، إذ يؤدي ذلك إلى تظهر خصائص الشخصية أو تتفاعل منها طرائق التدريس، والأسا
، 1984ظهور الفروق الفردية بين التدريسيين في عملهم داخل الجامعة(. )أبو حطب، 

 (407ص
م( بأنه: )مجموعة الأنماط التدريسية الخاصة بالتدريس، والمفضلة 1988وعرفه سليمان )-3

 (124: ص1988لديه(.       )سليمان، 
يلة الناتجة من تفاعل التدريسي، والطالبة، م( بأنه: )الحص1991وعرفه محمد، ومجيد )-4

 (51: 1991والمنهج معاً(.        )محمد، ومجيد، 
 التعريف الإجرائي:

هو مجموعة الإجراءات، والتدابير التي استعملتها الباحثة في أثناء تدريسها لطلبة عينة البحث 
 لغرض تحقيق الأهداف المرجوة؟

 العصف الذهني -2
( بأنه: استعمال الدماغ، أو العقل في التصدي النشط للمشكلة، 1999عرفه جروان ) -1

ويهدف أساساً إلى توليد قائمة من الأفكار التي يمكن أن تؤدي إلى حل للمشكلة مدار البحث(. 
 (117: ص1999)جروان، 

( بأنه: عملية توليد العديد من الأفكار أو الحلول لمشكلة معينة، 2000وعرفه أبو سرحان ) -2
ب التدريسي من الطلبة أن يقدموا أو يقترحوا أكبر عدد ممكن من الأفكار التي تساعد إذ يطل

 (121: 2000في حل هذه المشكلة(.     )أبو سرحان، 
 

 التعريف الإجرائي: 
أسلوب تدريس حديث درّست الباحثة به طلبة المجموعة التجريبية ، وذلك بوضع الطلبة 

ل تنبيه الدماغ على الحصول على أكبر عدد ممكن في موقف مشكل مُثير للتفكير ، من أج
من الأفكار إلى أن تتوقف الأفكار ، تجاه موضوع الدرس ، مع عدم إصدار الأحكام عليها 

 بإشراف الباحثة . 
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  (Achievement):  التحصيل  -3 
 

( بأَنّه )إنجاز تعليمي في المادة ، ويعني بلوغ مستوى معين من 1960عرّفه الحنفي ) -1
كفاية في الدراسة ، سواءٌ أفي المدرسة أم في الجامعة ، وتحدد ذلك اختبارات التحصيل ال

 (11، ص 1960المقننة أو تقدير المدرّسين أو الإثنين معاً.   )الحنفي ، 
                                                                    

 اختبار للمعرفة أو المهارة(.  ( بأنّه )إنجاز في1966) Morgan وعرّفه  -2

                                                              (Morgan , 1966 , p:76) 
  

( بأنّه )إنجاز أو كفاية في الأداء في مهارةٍ معينة أو مجموعة من Good (1973 وعرّفه  -3
 (Good , 1973 , p:7المعارف(.  )

 

                                                                      

( بأنّه )مقدار ما حققه المتعلم من أهداف تعليمية في مادة 1989وعّرفه سمارة وآخرون ) -4
 دراسية معينة ، نتيجة تعرضه لخبرات ومواقف تعليمية( . 

 (1، ص 1989)سمارة وآخرون ،                                                        
  

( بأنّه )مدى استيعاب الطلبة لما تلقوه من خبرات معينة خلال 1996وعّرفه اللقاني ) -5
مقررات دراسية ، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطلبة في الإختبارات التحصيلية 

 (27، ص 1996المعدّة لهذا الغرض( .  )اللقاني ، 

( بأنّه )مدى ما حقّقه الطلاب من نتاجات التعلم نتيجة مرورهم 2001) وعّرفه زيتون -6
بخبرة تدريسية معينة ، الأمر الذي يكشف لنا عن مدى تقدم الطلّاب تجاه أهداف معينة(.  

 (479، ص 2001)زيتون ، 
 

 التعريف الإجرائي: 
ومهارات مقاسة  ما يمتلكه طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( من معلومات ومعارف

 بالدرجات ، في الاختبار التحصيلي الذي أعدّته الباحثة لهذا الغرض . 
 
 أصول الدين الإسلامي  -4

 

( بأَنّه : )يطلق على أركان الإيمان ، وما يتفرع عنها من توحيد 1979وعرّفه النحلاوي ) -1
وبالرسل والكتب  الألوهية والبعد عن شبهات الشرك كلها ، ويطلق على الإيمان بالغيب ،

 (69، ص 1979والملائكة واليوم الآخر( . )النحلاوي ، 
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( بأَنّه : )ما رسخ في القلب ، وصدّقه اللسان ، وتجاوب معه 1987وعرّفه الحمادي ) -2 
العمل ، أو ما وصل به الاعتقاد إلى درجة تنفي معها كل بادرة للشك والإنكار والتردد 

رية ، وفي مثل هذه الدرجة من اليقين يتطابق معها القول وما اليها مما يساور النفس البش
 (           219، ص 1987والعمل وألوان السلوك على اختلافها( . )الحمادي ، 

( بأنّه : )التصديق بالشيء والجزم به من دون شك أو ريبة ، فهو 1989وعرّفه سابق ) -3
 (  8، ص 1989بمعنى الإيمان(.  )سابق ، 

                                                

( بأنّه : )يطلق على أركان الإيمان الخمسة ، أو على أبوابه 1994وعرّفه عبد الله ) -4
الثلاثة المعهودة : التوحيد  والنبوة والمعاد ، وعلى سائر ما انطوت عليه هذه الأبواب من 

التي يسلّم بها لذلك عقل  المسائل والأحكام التي جاءت في صريح القرآن وصحيح السُنّة
المسلم ويطمئن إليها قلبه ، التي تبل  تصديقه بها إلى درجة اليقين الذي لا يُخالطه ريب 

                                                             (                         374، ص 1، ج 1994، ولا يتطرق إليه شك(.  )عبدالله ، 

( بأنّه : )تلك النصوص والأحكام المتعلقة بالعقيدة الصحيحة 2001أبو الهيجاء )وعرّفه  -5
المتمثلة في إخلاص العبادة لله ، والإيمان به والبعد عن الشرك ، والمتضمنة بيان صفات 
الله سبحانه وتعالى وأسمائه وأفعاله ، وموقف المسلم منها ، والإيمان بالكتب ، والرسل 

 ن بالقدر ، والإيمان باليوم الآخر والملائكة (.                                                  السماوية ، والإيما

 (113، ص 2001)أبو الهيجاء ،                                                        
 

                                                                                                           

( بأنّه : )مجموعة من قضايا الحق البديهية المسلَّمة بالعقل 2001وعرّفه الخوالدة ) -6
والسمع والفطرة ، يعقد عليها الإنسان قلبه ، ويثنى عليها صدره ، جازماً بصحتها قاطعاً 

 بوجودها وثبوتها ، لا يرى خلافها أنّه يصحّ أو يكون أبداً(.

 (50، ص 2001)الخوالدة ،                                                              
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 التعريف الإجرائي:  
وهي مجموعة معاني الإيمان وأركانه ، والمعتقدات ، والأمور التوحيدية التي تتكّون من 

قيدة الصحيحة أعمال القلب ، فتطهرّه مما علق به من الشرك والبدع والخرافات ، وتزوده بالع
كتاب )أصول  منلنقائه وعمارته بالإيمان ، وتكون على هيئة وحدات ومفردات وموضوعات 
 2003 – 2002الدين الإسلامي( المقرر تدريسه للمرحلة الثالثة في قسم اللغة العربية للعام 

 . والمقرر تدريسها في اثناء التجربة
 الاستبقاء -5
فاظ الفرد بما مرّ به من خبرات، ولما حصله من احت)م(بأنه: 1988عرَّفه ناصر ) -1

 (82: ص1988)ناصر،                    (.      معلومات، وكسبه من عادات، ومهارات
عملية الاحتفاظ التي تتخلل ما بين عملية الاكتساب، )م( بأنه: 1989وعرَّفه قطامي )-2

 .(ما اكتسبوالاسترجاع، ويطلق عليها أيضاً عملية التخزين التي تتضمن 
 (107: ص1989)قطامي، 

 .(ما تبقى في الذاكرة من التعليم مقاساً بالدرجات)م( بأنه: 1996وعرَّفه اللقاني )-3
 (8، ص1996)اللقاني، 

 التعريف الإجرائي 
هو كل ما استبقى من تعلّم لدى طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في مادة 

بالدرجات التي يحصل عليها كل طالب وطالبة بعد إعادة  أصول الدين الإسلامي ، مُقاساً 
 تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي نفسه ، مع وجود فاصل زمني بين الاختبارين .

 
 كليات التربية في العراق  -6

وهي كليات التربية الموجودة في الجامعات العراقية جميعها ما عدا الجامعة 
ها من خريجي الدراسة الاعدادية، التي تعد مُدرسي المواد يكون قبول الطلبة فيو التكنولوجية، 

الدراسية في الاختصاصات كافة التي يدرسها طلبة المراحل المتوسطة والاعدادية على ايديهم ، 
 وتكون مدة الدراسة فيها أربع سنوات لطلبة البكالوريوس.
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 الفصل الثاني 
 المبحث الأول
 خلفية نظرية

 

  (اواقسامه أولًا: مفهوم العقيدة الاسلامية )أصول الدين الاسلامي
  -العقيدة لغةً : -1

أصل العقيدة في اللغة مأخوذ من الفعل ) عَقَدَ ( نقول عَقَدَ البيع واليمين والعهد :   أَكّدَهُ 
 ووَثقّه . 

وعَقَدَ الحبل والبيع والعهد أي شدّه ، وهو نقيض الحل . وعَقَدَ حُكْمَه على الشيء لزمه ، وجاء 
 باللغوغوِ في أيمانِكم ولكن يؤاخِذكم بما عقدتم ايميمان (( )رو ة في قوله تعالى  )) لا يُؤِاخِذْكُم الله

 (298-296، ص1956( . )ابن منظو ،89المائدة ، الآية 
 

وجمعها عقائد وهي ما عُقِدَ عليها القلب والضمي  ، وي اد منها في الدلالة على هذا المفهوم 
تي هي بمعنى صَدَق وثبَتَ. يُقال : إعتقد )معتقد ، واعتقاد( ، وأصل هذه الكلمات الفعل )اعتقد( ال

ايمخاء بينهما ، وي اد به : صدَقَ ايمخاء وثبت ، واعتقد ايمم  عقد عليه قلبه وضمي ه . )البهادلي ، 
 (15، ص1994

 

  -العقيدة اصطلاحاً :
أراس العلوم الش عية وقاعدتها ، وبها يُع ف الله تعالى  روله وتنتقل في ايمهمية "وهي 

 .  "، وبه يُعَ ف صحيح الآ اء من فاردها وحقّها من باطلها خليفته
 (166، ص 1993)العاملي ،                                                       

ايممو  التي أخب ها الله ربحانه وتعالى بط يق كتابه أو بط يق وحيه ، "وعَّ فها ايمشق  بأنها 
وهي أموٌ  موجبة النفوس على التصديق بها والقلوب أن تطمئن إليها ،  )صلى الله عليه وآله وسلّم( روله 

 .  "بحيث لا يمازجها  يبٌ ولا يخالطها شكٌ 
 (9، ص 1984)ايمشق  ،                                                          

لتي ترتوعب مجموعة المعا ف التصديقية لدى النوع الإنراني ، ا"وعَّ فها البهادلي بأنها 
القضايا التصديقية كافة، فلرفية وعلمية، في الطبيعة وفي ما و اءها، عقلية ونقلية، رواء أكان عامل 

(1، ص 1994. )البهادلي ،  "التصديق بها عاملًا ارتدلالياً أم وهمياً أم عندهما من عوامل الاعتقاد  
 -اقسام العقيدة الإسلامية: -2

 مية تققسم ال::ترى الباحثة ان العقيدة الاسلا
، الثوابت: هو ما ثبت بدليل قطعي لا مجال للإجتهاد فيه، كتالوحيد والنبوة واليوم الآخ  -أ

العصف الذهني يمنها من ايممو  المقدرة التي لا يجوز  هنا تضعف فاعلية ارلوب
 الإجتهاد فيها.

، وحاجة العقل المتغي ات: هي التي تثبت بدليل ظني قابل للاجتهاد، كأدلة وجود الله -ب
والحاجة اليه، والد وس  البش ي الى هدى النبوة، وحكمة بش ية ال رل، وغاية اليوم الآخ 

المرتوحاة من الايمان باليوم الآخ ، فهنا يكون لارلوب العصف الذهني فاعلية ملحوظة 
 وهذا الذي  كزت عليه.

  مقزلة العقيدة الاسلامية -ت
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من القلب ، فهي من أعمال القلب أصلًا ، وهي أراس إنّ العقيدة الارلامية نابعةٌ  
ايمعمال كلِّها ، فإذا صلحت العقيدة ، رهل ما تلاها ، قال الله عزّوجل ))إنّ الدين عند الله 

( أي أنها م تبة فاصلة بين الدين واللادين ، وبين توحيد الله 19الارلام(( )آل عم ان الآية 
))وَمَنْ يَرتَْدِدْ مِنْكُمْ عَنْ دِينِهِ فيََمُتْ وَهوَُ نه وتعالى: والش ك به ، وفي موضع آخ  قال ربحا

)البق ة ،  (كَافِرٌ فأَُولَئِكَ حَبِطَتْ أَعْمَالُهُمْ فِي الدُّنْيَا وَالْآخِرَةِ وَأُولَئِكَ أَصحَْابُ النَّارِ هُمْ فِيهَا خَالِدُونَ(
 ( . 217الآية 

، وملائكته ، وكُتبهِ ، و رله ، واليوم الآخ  ،  ومن ذلك فهي تقوم على )الإيمان بالله 
ن اختلف  والبعث والحراب( وبعض هذه ايمشياء غيبي غي  مد ك ، والبعض الآخ  ملموس وا 
الناس حوله منذ فج  حياتهم ، وقد جاء الإرلام ليقضي على هذا الإختلاف نهائياً ويُبين هذه 

 (183، ص 1979دة.  )رالم، العقائد كلها بصو ة تجعلها وكأنها ملمورة ومشاه
  
إذ أنّها تشكل الفك ة الكلّية اليقينية للإرلام عن الكون والإنران والحياة ، وما قبل الحياة  

 ( 347، ص 1973الدنيا وما بعدها ، وعلاقتها بما قبلها وما بعدها .        )الزين ، 
 

  

ذا عُدنا الى مصطلح " العقيدة " نجده لم يُع ف في مؤلفات علمائنا القُدامى ، الذين كان  وا 
لهم مصطلحات وعنوانات أُخ ى في هذا المجال كان أشه ها على وجه الخصوص : أصول 
الدين فضلًا على ذلك ، فإن ايممو  المتعلقة بباب الإيمان والإعتقاد ، تدخل تحت موضوع 

 عالم الغيب الذي يقابل في الق آن الك يم عالم الشهادة . 
 

الله ارتعمال مصطلح الإيمان والإعتقاد معاً أولى من ارتعمال مصطلح ويُ جِّح عبد  
الاعتقاد وحده ، يمنّ مصطلح العقيدة وحده ، يُرتعمل اليوم ارتعمالات شتى لا تمّتُ الى 
الإيمان وعناص ه وأ كانه بشيء، وفحوى ذلك أن موضوع الاعتقاد والايمان يُق ن بالتقوى، ولهذا 

لآيات ايمولى من رو ة البق ة بأنّهم يؤمنون بالغيب ،      قـال تعالى: وصف الله المتقين في ا
ا رَقَنْنَاهُمْ يُنْقِقُونَ ألم * ذَلِكَ الْكِتَابُ لا ريَْبَ فِيهِ هُدىً لِلْمُتَّقِينَ * الَّذيِنَ يُؤْمِنُونَ بِالْغَيْبِ وَيُقِيمُونَ الصَّلاةَ وَمِمَّ))

كَ أُنْزِلَ إِلَيْكَ وَمَا أُنْزِلَ مِنْ نَبلِْكَ وَبِالآْخِرَةِ هُمْ يُوننُِونَ * أُولَئِكَ علََى هُدىً مِنْ رَبِّهِمْ وَأُولَئِ * وَالَّذيِنَ يُؤْمِنُونَ بِمَا

 ( .   5-1)البق ة ، الآيات هُمُ الْمُقلِْحُون(( 
 (375، ص1994)عبدالله ،                                                   

يكن من أمٍ  ، فإن الإيمان بالِله تعالى أراس العقيدة وأصلها وعمادها ، أي أصل  ومهما
الدين بوصفه حقيقة م كبة من عنص ين : أحدهما نظ ي ، وهو الإيمان والإعتقاد ، والآخ  
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عملي وهو ثم ة الإعتقاد ويُدعى الإرلام ، بل يمكننا القول : إنّ الإيمان بالله تعالى هو مدا   
لام بمعناه العام بوصف الإرلام دين الله تعالى الذي تتابع عليه ايمنبياء من لدن    دين الإر

ب اهيم الى محمد )صلى الله عليهم ورلم أجمعين( .    آدم ونوح وا 
 (376، ص1994)عبدالله ،                                                   

                                                                   

ومن مقتضيات الإيمان بالِله تعالى أنّ يُحقق المؤمنُ الغايةَ التي خُلقَ من أجلها ، والتي 
من خلال أداء العبادات التي   -جلّ وعلا–تتمثل في عبادة اللهِ  تعالى ، بتوثيق الصلة به 

بالكون من حولِهِ ، فكلّ ما في كتبها الله عليه ، ومن خلال التش يعات المنظمة لعلاقة الإنران 
الكون مرخّ  لخدمة الإنران ، والإنران مرتخلفٌ فيه ، والعلاقة بينهما علاقة ودٍ وتعاون ، 

وكلُّ عمل يقومُ به المرلم لتحقيق غاية الارتخلاف يبتغي به وجه الله تعالى ، هو عبادة       
 (51، ص 2001لدة ، ( )الخوا177، ص 1998كغي ها من العبادات . )القارمي ، 

 

وت ى الباحثة أنّ العقيدة هي فوق ال أي الذي يأخذ به الإنران حيناً ثم يعدل عنه حيناً 
آخ  ، وفوق المبدأ الذي يعتنقه في حياته بمجالاتها الإجتماعية والريارية والإقتصادية كافة ثمُّ 

 يظه  قصو ه أو عجزه ، فيدعه الى غيِ هِ .  
 

ية خالدة من التعقيد منرجمة مع العواطف الإنرانية جميعاً ، مطابقة  إنّ العقيدة الإرلام
نّ ت بية هذه العقيدة وحياتها لا تتم إلّا بأن تما س  لمقتضيات العقل الرليم نهّاضة بالهمم ، وا 
نشاطها في مجالات الحياة جميعاً، إلّا أنّ أكث  الناس يظنون إنّ حجة الق آن خاصة بالمرلمين 

ايممو  إذ إنّ الق آن الك يم خاطب الناس أوّل م ة يوم كانوا مش كين وبحجَجِهِ  وهذا من أغ ب
 العقلية وط ائقه في مخاطبة النفوس والعقول حَولّهم الى الإيمان .  

 ( 63، ص 1991)عبد الحميد ،                                                       
 

د والإيمان هو إثبات العقائد الدينية المتعلقة بالله تعالى وخلاصة القول أنّ ما ي اد بالاعتقا
وصفاته وفعالِهِ ، وما يتف ع عنها من مباحث النبوة ، واليوم الآخ  ، وغايتها إثبات هذه العقائد 
لزام المعاندين بإقامة الحجة عليهم  بايمدلة اليقينية ، وا  شاد المعتنقين لها بإيضاح الحجة لهم وا 

لدين عن أن تزلزل بشهادات المبطلين ، والعلم الباحث في هذه ايمصول ، وحفظ قواعد ا
 ( 16، ص 1990الاعتقادية ، هو علم أصول الدين . )عليان ، 

 العصف الذهقي : تعريفه ومفهومه  ثاقياً: 
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  -: تعريف العصف لغةً  
ييبس  العَصفُ والعَصْفة والعَصيفَةُ والعُصافة : ما كان على راق الز ع من الو ق الذي

 ( . 12)ال حمن،الآية  ))وَالْحَبُّ ذُو الْعَصْفِ وَالرَّيْحَانُ((فيتفتت ومالايؤكل. وفي التنزيل: 
ويعني بالعصف و ق الز ع ، وما لايؤكل منه. وقيل: العصف والعَصيفَةُ والعُصافة : 

من  التبن . وقيل : ما هو على حب الحنطة ونحوها من قشو  التبن . وقيل : العصف ما جُزغو 
و ق الز ع وهو  طب فأُكل ، والعصيفة : الو ق المجتمع الذي يكون فيه الرنبل وجمعه 

 ( له معنيان: 5)رو ة الفيل، الآية  )) كَعَصْفٍ مَأْكوُلٍ((عصوف، وقوله تعالى: 
 : أنّه جعل أصحاب الفيل كو قٍ أُخذ ما فيه من الحَبُّ وبقي هو لا حَبغو فيه .   أحدهما

نّه أ اد أنّه جعلهم كعصفٍ قد أكلهُ البهائم ، كذلكَ يُقال فلانٌ يعتصف إذا طلب : أ والآخر 
 (152، ص1956ال زق . )إبن منظو  ، 

والعَصْفُ بَقْلُ الز ع )نَقَلَهُ الجوه ي عن الفَّ اء( ، وقد اعصف الز ع : طال عصفه أو 
( يعني ال ياح 2ت ، الآية )الم رلا))فالعاصقاتِ عصقاً(( حان أن يُجَزّ ، وفي قوله تعالى : 

))كَرَماَدٍ اشْتَدَّتْ بِهِ الرِّيحُ فِي تعصف ما مَّ ت عليه من جَوَلان الت اب تمضي به، وقوله تعالى : 

( أي تعصف فيه ال يح، وأعصفت الناقة في الري : أر عت 18)اب اهيم، الآية  يَوْمٍ عَاصِف((
يل العصوف : ال يح الشديدة ، أي (. وق161، ص 1966فهي معُصفَةٌ .   )الزبيدي ، 

الر يعة التي تعصف ب اكبها فتمضي به ، ومكانٌ معصف كثي  الز ع .    )البرتاني ، 
 (177، ص 1870

 
  -: تعريف الذهن لغةً 

الذِّهنُ : الفهم والعقل ، والذهن أيضاً حفظ القلب ، وجمعها أذهان . تقول إجعل ذهنك 
هنُ مثل الذغوهن ، وهو الفطنة والحفظ ، وفلانٌ يُذاهن الناس في كذا وكذا ، وقال الجوه ي . الذِّ 

 أي يفاطنهم ، وذاهنني فذاهنته أي كنت أجود منه ذهناً ، والذِّهن أيضاً : القوة . 
 (174، ص1956)إبن منظو  ،                                                  
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  -:تعريف العصف الذهقي إصطلاحاً  
 تع يفات للعصف الذهني ، نذك  منها ما يأتي : هناك عدة 

بأنها :)مصطلح شائع غي  تكنيكي يمراليب معينة من التفكي  الابتكا ي، في  Goodعّ فها  -1
تطوي  أفكا  جديدة يتضمن فعالية ف دية أو فعالية المجموعة الصغي ة ، التي يتم فيها محاولة 

 بتكا ي . مد ورة متقصدة للتفكي  غي  الناقدة ولكنه ا
(Good , 1973 , p:70) 

وعّ فها بلقيس وم عي بأنها : )الحلول لمشكلة معينة بلا تقويم لتلك الحلول ، أو الحكم عليها  -2
 (373، ص 1982في ضوء معايي  معينة( .  )بلقيس وم عي ، 

  
 ( .                 وعّ فها صادق بأنها : )انتاجٌ بشكلٍ تلقائي م تبط بحل المشكلة -3

 ( 494، ص 1988)صادق ،                                                              
 

وعّ فها أبو علّام بأنها : )تقنية تحاول بها جماعة من ايمف اد أن توجد حلولًا لمشكلة محددة ،  -4
 لجماعة( .                 بإرتع اض أو انتاج ايمفكا  البديهية كلها تعاونياً عن ط يق ا

 ( 85، ص 1989)أبو علّام ،                                                             
 

وعّ فها جاب  وكفافي بأنها : )أفكا  جديدة ومبتك ة عن ط يق خلق جو )ح  ومنطلق( يُباح به  -5
 (472، ص 1989التفكي  في كل شيء( . )جاب  وكفافي ، 

 
عّ فها  وشكا بأنها : )أرلوب يقوم على الفصل الاصطناعي بين انتاج ايمفكا  من جهة و  -6

 (181، ص 1989وتقويمها ومحاكمتها من جهةٍ أخ ى( . ) وشكا ، 

 :  التطور التأريخي لدراسة العصف الذهقي
قوله تعالى  اغلبها تدعو العقل البش ي الى اعمال العقل بالتفكي  حيث و د فيان آيات الق آن الك يم 

 في قصة اب اهيم )عليه الرلام(.
))وكذلك ن ي اب اهيم ملكوت الرموات والا ض وليكون من الموقنين، فلما جن عليه الليل  ءا كوكباً 
قال هذا  بي فلما أفل قال لا احب الآفلين، فلما  ءا القم  بازغاً قال هذا  بي فلما افل قال لئن لم 

ضالين، فلما  ءا الشمس بازغة قال هذا  بي هذا أكب  فلما أفلت قال يهدني  بي يمكونن من القوم ال
يا قوم اني ب يء مما تش كون، اني وجهت وجهي للذي فط  الرموات وايم ض حنيفاً وما انا من 

 المش كين((.
بتفكي  جدي لمع فة الإله وهو قمة العصف الذهني، حيث بدأ يجمع حيث بدأ اب اهيم عليه الرلام 

ويتفحص ايمشياء هل تصلح أن تكون إلهاً أو لا تصلح، وعند اختيا ها أيقن أن لا شيء المعلومات 
من الموجودات يصلح ان يكون الهاً فقال ))وجهت وجهي للذي فط  الرموات وايم ض(( من غي  

الى قل تفكي ه من المادي المحروس ك يكون اب اهيم عليه الرلام قد انتوبذلكيفية ولا احاطة ولا شذوذ 
 ، وبهذا نصل الى أن العصف الذهني من حيث الجوه  هو قديم قدم الزمان.معنوي المد كال

نجد ان هناك دعوة ص يحة لهذا الإرلوب ومن ذلك ما  وي عن أبي  وفي الرنة النبوية الش يفة
ه ي ة ) ضي الله عنه( قال: جاء  جل من بني فزا ةالى النبي )صلى الله عليه وآله ورلم( فقال: يا 

ل الله، ان ام أتي ولدت غلاماً ارود ، فقال هل لك من ابل؟ قال نعم، قال: فما الوانها؟ قال:  رو 
حم ، قال: هل لك منها من او ق؟ قال نعم، قال: فأنى أتاها ذلك؟ قال: ا اه ع ف نزعه، قال فلعل 

 ابنك هذا نزعة ع ق.
(1137، ص3568،  قم الحديث 1972)مرلم،   
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اليب حديثة العهد ، المشهو ة بتوليد ايمفكا  الابداعية ، وقد العصف الذهني هو من ايمر 
ظه  هذا الارلوب وتطو  في روق العمل ، إلا  انه انتقل الى ميدان الت بية والتعليم ، وأصبح 
من الاراليب التي حظيت باهتمام الباحثين والدا رين والمهتمين بتنمية التفكي  الابداعي وحل 

  الد ارية وايموضاع التعليمية المعقدة .                   المشكلات في معظم المواد
 ( 119، ص 1999)ج وان ،                     

" Brain Stormingأما عن ايمصل النفري له، فيمكن القول: إِن ترمية عصف الدماغ "
أصلًا  ( أي الفك ة الجديدةEmotional Crisisجاء من العاصفة الدماغية أو ايمزمة الوجدانية )

لحظة ارتبصا  مثي ة ، أي فك ة متأصلة في ذات النفس ، يرتقبلها الف د في توحّد انفعالي ، 
ويحييها بح ا ة أو حمارة ، وهذا يعني ارلوب البحث عن ايمفكا  بال بط الر يع القليل 

                                                     والم اجعة ، والنقد قد  الإمكان للا تجالات الف دية في مواقف منظمة لهذا الغ ض .       
                                                    (Wittmet,1974,  p: 19–26                                                       ) 

نود قبل     ارتمد هذا الارلوب جذو ه وأرره من الديانة الهندورية ، فقد ارتخدمه اله  
( Barshana Brai( رنة من خلال الجماعات الدينية، وكانوا يرّمون هذا الارلوب )400)

 وتعني كلمة )ب اي( الجانب الذي يقع خا ج تفكي ك ، أمّا )با شانا( فتعني الرؤال .      
                                      (Osborn, 1963, 151( )Stein:1975, p:27)  

 

تحديداً ، ب ز العالم ايمم يكي      1938الثلاثينيات من الق ن المنص م في عام  وفي
(Osborn واشته  باعتماده ارلوب العصف الذهني في شؤون النش  والدعاية والاعلام )

أرس     1954بصيغة علمية من دون ان يحدد له أرراً نظ ية وخطوات تطبيقية ، وفي عام 
(Osbornمؤررة التعليم الا ) بداعي إذ بدأ بارتعمال هذا الارلوب بشكل منظم في تد يب

ايمف اد ، والمجموعات على حل المشكلات بط يقة ابتكا ية للتوصل الى حلول جديدة للمشكلة، 
من وضع القواعد والمبادئ المنظمة لكيفية أج اء  1955( في عام Osbornبعدها تمكن )

لذي حاول فيه أن يبين أن هذا الارلوب يصلح العصف الذهني في كتابه الخيال التطبيقي ، ا
للتطبيق في كثي  من مجالات الحياة العملية والعلمية والإدا ية والصناعية والحياتية ، وللتد يب 

 لغ ض تنمية القد ات والعمليات الابداعية . 
              (Fedman and Arnold, 1983 , p: 49214( )علي الدين ، ص ) 
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ه أنشيء أول معهد لحل المشكلات الابداعية في مدينة بانلو بنيويو ك وفي العام نفر 
( عالماً نفرياً ، بل كان أحد العاملين في شؤون الدعاية والإعلان وكان من Osbornولم يكن )

ال واد الذين ارتعملوا ارلوب الدعاية لإرتعمال ايمراليب الابداعية في حل المشكلات المتعلقة 
 (   Rawilson ,1981, p:231لاعلان . )بمجالات الدعاية وا

 

( الذي ظه  في طبعته ايمولى Applied Imaginationثم طوّ  ارلوبه في كتابه )
حتى صا  يقت ن بارمه ، وقد جاء تأريره لهذا الارلوب عندما لم يكن  اضياً ،  1957عام 

من أجل شؤون  بصفته  ئيراً لوكالة نش  أم يكية مهمة ، عن الاجتماعات التي كانت تعقد
النش  والطباعة فيها ، لذا فقد اتجه لتحضي  ارلوبٍ من أجل توليد ايمفكا ، وأن هذا الارلوب 
يقوم على الفصل الاصطناعي بين انتاج ايمفكا  من جهة وتقويمها ومحاكمتها )تطوي ها 

 ( 188،ص 1989وتعديلها( من جهة أخ ى . ) وشكا ، 
ثا ة الابداع عند ايمف اد والجماعات على حدٍ رواء، ولذلك فان هذا الارلوب يُرتعمل لإ

وانه يهدف الى انتاج قائمة من ايمفكا  التي ريتم تقويمها لاحقاً ، وانه يُفيد تحفيز واطلاق 
( بأن كثي اً من الش كات Osborn(. وذك  )Stein,1975,p: 171القد ات الابداعية )

يته في الإنتاج ، يمن هذا الارلوب يؤدي الى ايمم يكية تبنّت هذا الارلوب بعد أن أثبت فاعل
التح   من القيود التي يف ضها الفك  أو ايمراليب التقليدية التي تؤدي الى إعاقة الابتكا  ، 
وترتعمل لإنتاج ايمفكا  المتتالية أو المتناوبة ، وليس من أجل إيجاد الحلول للمشكلات 

 ( Osborn,1963,  p:162الجديدة التي ترهم في مع فة ظاه ةٍ ما .  )
 

وقد تعددت ترميات العصف الذهني في الد ارات وايمدبيات المتنوعة ، وهي بالمعنى 
نفره والجوه  : )العصف الذهني ، عصف الدماغ ، أمطا  الدماغ ، ارتمطا  ايمفكا  ، 

محاكمة المفاك ة ، تدفق ايمفكا  ، توليد ايمفكا  ، التوليد الفك ي الجماعي ، إ جاء التقويم، ال
 ( .165، ص 2000ي ، المؤجلة(.  )الطيط

إلّا أن مصطلح العصف الذهني يُعدّ أكث  ارتعمالًا وشيوعاً وهو أق بها للمعنى ، فالعقل 
 يعصف بالمشكلة ويفحصها ويُمَحِصها لغ ض التوصل الى الحلول الابداعية المناربة لها.

  

 : خصائص العصف الذهقي وميزاته 
ف الذهني الى التح   من القيود التي يف ضها الفك ،أو التي يؤدي ارلوب العص -1

 ,Stein,1975تف ضها ايمراليب والط ائق التقليدية التي تؤدي الى إعاقة الابتكا  . )

p:137)                                                                     
 

بالكم بالحجم نفره الذي يهتم به الكيف  ان الكم يولد الكيف ، إذ من الواجب الاهتمام -2
 (Torrance,1970, p:294وهذا ما ذهب إليه أوزبو ن.  )
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يُعد ارلوب العصف الذهني ارلوباً ف دياً وجماعياً على ال غم من أن اعداده هو  -3

بايمصل للعمل الجماعي ، كما انه يتجه الى نشاط الجماعات الصغي ة ، ولذلك فأن هذا 
ان يتجه في مرا ين من التنظيم يمكن تطبيقه على الف د أو على المؤررة  الارلوب يمكن

 بكاملها.                                                        

                                                               (184،185، ص 1989) وشكا ،                                                         

انّ النتاج الفك ي الابتكا ي هو متولد عن ط يق الإحتكاك بين ايمف اد ، فان فك ة  -4
شخص ما تكون مرتندة الى فك ة شخص آخ  ، ولكن هذه الف ضية لا تنطبق على 

 ايمشخاص كلّهم ولا في ايمحوال كلها ، حيث إِنغو هناك من يعا ض هذه الفك ة .

 (34، ص 1979)عاقل ،                                                                  
 دقيقة .  30( دقيقة بمتورط 60–15ترتغ ق جلرة العصف الذهني عادةً  من ) -5
أنواع المشكلات كلها التي ترتلزم محاكمات عقلية أو التي  الارلوب لا يعالج هذا -6

 (185، ص 1989) وشكا ،   تتطلب اتخاذ ق ا  ما . 
 : فوائد العصف الذهقي

يراعد على ايجاد مناخ صفي حيوي متعاون ، وفي الوقت نفره يفتح ايمبواب للجهد  -1
 الف دي المبدع. 

 يبني الثقة ويشجع الص احة والانفتاح الذهني والارتعداد للتخيل والابداع .  -2
ود فعل عاطفية وعقلية تجاه مشكلة معينة يظه  وجهات نظ  عديدة ومختلفة قائمة على  د -3

 ، مما يكث  من البدائل المناربة لحل كل مشكلة. 
 يلغي الحواجز التي تقف أمام القد ة الخلّاقة ، مما يراعد الطلبة على التفكي  الابداعي.  -4
يقدم لنا وريلة للت كيز على مدى ايمحراس لموضوع المشكلة، مما ير ع في الوصول الى  -5

 ل. الح


يرهم في ديمق اطية العملية التعليمية وتولّد الحمارة للطلبة واشعا هم بذواتهم وبقيمة  -6
 أفكا هم. 

( 16،ص1999)الحمادي، يرهم من ايمقلال من الخمول الفك ي للطلبة. -7
(Khagma,2000, p: 5) 

  
 استعمالات العصف الذهقي :
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 ية. يمكن ارتعماله نشاطاً إجمالياً في الحصة الصف -1
 يمكن ارتعماله لتجميع أفكا  الطلبة وتصو اتهم حول موضوع معين قبل د ارته.  -2

 يشجع الطلبة جميعهم على المشا كة في الد س ، يمن قواعده تحمي المشا كين من النقد.  -3
 يرتعمل في المؤررات الإدا ية والاقتصادية وفي روق العمل.  -4
تمام وضمان المشا كة ، والتأكيد على النقاط التد يبية يرتعمل في التد يب ، لإثا ة الاه -5

 ( Tdreeb ,2001, p: 1ايمرارية .  )

 مبادئ اسلوب العصف الذهقي :
( على مبدأين أراريين ، حدّدهما Brain stormingيقوم ارلوب العصف الذهني )

 كل من أوزبو ن ومن بعده )با نز( وهما :
 كار: تأجيل الحكم عل: الأفالمبدأ الأول 

لقد حدد أوزبو ن وبا نز أهمية تأجيل الحكم على ايمفكا  المنبثقة من أعضاء جلرة 
العصف الذهني ، وذلك لضمان ارتم ا  تلقائية ايمفكا  وبنائها ، فإحراس الف د بأن أفكا ه 
رتكون موضعاً للنقد منذ ظهو ها ، يكون عاملًا كافياً عن اصدا  أية أفكا  أخ ى ، ويراعد 

حكم ايضاً على وضوح خصائص الفك ة المط وحة من خلال الحوا  الح  غي  الناقد تأجيل ال
، الذي يبنى على الفك ة ، أو على جزءٍ منها ، أو الذي يهملها إن لم تكن لها قيمة با زة ، وهذا 
يُراعد على كث ة ايمفكا  المط وحة وتنوعها ، ومن ثم قد تنجح أفكا  جديدة أو حلول قد تبدو 

أنها لا قيمة لها ، ولكنها في الواقع قد تكون جيدة لاريما اذا ارتعمالها طلبة آخ ون  لصاحبها
 لفك ة أخ ى بحيث تبدو أكث  عمقاً وخصوبة من ايمولى. 

 ( 166، ص 2000( )الطيطي، 56، ص 1990)عبادة ،                          
 

يمفكا  أو الار اف في تقويمها وثمة  أيٌ هنا جدي  بالاهتمام ، يشي  الى أنغو انتقاد ا
عند بداية ظهو ها ، قد يؤديان الى خوف الطالب ، أو الى اهتمامه بالكيف أكث  من الكم ، 
وهذا يؤدي الى أن يبطيء تفكي ه ، ومن ثم تنخفض نربة ايمفكا  المبدعة لديه ، يمن ايمفكا  

ذا فان أي مواجهة ناقدة لها وهي الوليدة تُشَبغوهُ بالوليد ، فهي تكون ضعيفة غي  متماركة ، له
 في بدايتها تؤدي الى احتضا ها قبل أن تنشأ. 

 (60، ص 1998( )اب اهيم ، 158، ص 1978)اب اهيم ،                         
صدا  ايمحكام قبل نضج العمل والوصول به الى نهايته  وقد تؤدي زيادة النقد وا 

ه ، ليس فقط لدى الجماعة ، بل لدى الف د أيضاً، الناجحة الى فشل الجانب الابتكا ي وتثبيط
فكثي  من ايمف اد يكفون أنفرهم بأنفرهم ، وتوجد حالات كثي ة اتجاه الشخص نحو ايمصالة 
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وهي من أهم العوامل التي تكف قد ته عن ايمبتكا  ، ذلك يمن مج د تقويم الف د يمفكا ه منذ  
والار اف في نقد الذات ، والار اف في  بدايتها من دون أن يعطي الفك ة ف صة الاختما 

البحث عمّا هو جديد في اثناء العملية الابتكا ية ، ريؤدي الى تعطيل تلقائيته وينصح الباحثون 
وعلماء النفس والمهتمون بد ارة الابتكا  بقولهم )دع فك ك ينراب صحيحاً      أو خاطئاً ، 

 ف آخ (.وأجّل عملية الحكم والتقويم يمصالة أفكا ك لموق
 ( 34، ص 1996)الدايني ،                                                         

 : الكم يوّلد الكيفالمبدأ الثاقي 
أهتم الباحثون في موضوع العصف الذهني بكم ايمفكا  المط وحة ، اعتقاداً منهم بأنّ 

وهو ايمم  الذي يمنح  كم ايمفكا  يؤدي الى تنويعها ، ومن ثم الى جدتها وأصالتها ،
المشا كين في هذه الجلرات أفقاً وارعاً ، وبيئةً خصبة لتوليد ايمفكا  الجديدة ايمصيلة ، مما 
يؤدي في النهاية الى انتاج أفكا  ذات نوعية جيدة ودقيقة ومتبلو ة ، وهذا لا يمكن التوصل اليه 

هنا الى أن أوزبو ن وضع ( ويُشا  46، ص2001من خلال ايمفكا  المحددة )وهيب وزيدان ،
هذا المبدأ على  أي المد رة الت ابطية التي ت ى أنّ ايمفكا  م تبة في شكل ه مي ، وأن أكث  
ايمفكا  احتمالًا للظهو  والصدو  هي ايمفكا  الاعتيادية الشائعة المألوفة، ومن ثم فالتوصل 

ازدياد كمية          ايمفكا  . الى ايمفكا  غي  الاعتيادية وايمصيلة لا يمكن أن يتحقق إلّا ب
 (    175، ص 1982)الد يني ، 

 القواعد الرئيسة الأربع للعصف الذهقي
وزملاؤه أ بع قواعد  ئيرة مت تبة على المبدأين الرابقين ومن الواجب اتباعها  *أقت ح با نز
صول على ريل من ايمفكا  ايمصيلة لحل المشكلة المط وحة في الجلرة ، وهذه ، لضمان الح
 القواعد هي : 

 :ضرورةتجنبالنقد -1

وهو مبدأ ي فض ارتبعاد الحكم المربق أو النقد أو التقويم المرتعمل في أثناء جلرات 
يُنَبِّه بدو ه  العصف الذهني ، ومرؤولية تطبيق هذه القاعدة تقع على عاتق  ئيس الجلرة الذي

أيغو طالب يُصدُِ  حكماً أو تعقيباً على أفكا  غي ه ، كذلك تنبيه الطالب الذي يصد  الفك ة 
على أن يتخلى عن تقويمها بعد إصدا ها ، أو محاولة ابداء حكمٍ  حولها بعد أن عبّ  عنها ، 

ل المقت حة التي يتم أو محاولته الاعتذا  عنها ، أو مطالبته بحذفها من بين ايمفكا  أو الحلو 
 ترجيلها في اثناء الجلرة . 

 

 

                                                           

 المؤيد ايمول لارلوب العصف الذهني وأول متبعيها وواضع قواعدها. * 
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 :التأكيدعلىزيادةكميةالأفكارالمطروحة -2 

يُقصد بذلك أنه كلما زاد عدد ايمفكا  المقت حة من أعضاء الجماعة ، كلما زاد احتمال 
شي  قد  أكب  من ايمفكا  ايمصيلة أو المعينة على الحل المبتك  للمشكلة ، وفي هذا الصدد يُ 

 كثي  من الباحثين الى أن الطلاقة هي مص ف الابتكا  . 
 

 

 :أطلاقحريةالتفكيروالترحيببالأفكارمهماكاننوعها -3

يُقصد بهذا المبدأ التح   مما يعيق التفكي  الابتكا ي والت حيب بايمفكا  كلها ، وذلك  
طاء قد  من الح ية للطالب للوصول الى حالة من الارت خاء ، فكلما كان المجال أكب  لاع

 -مهما تكن نوعية هذه الحلول أو مرتواها -في التفكي  في اعطاء حلول للمشكلة المع وضة 
، يتحصن الطلبة بكفايات عليا في توظيف قد اتهم على التخيل وتوليد ايمفكا  في ظل ظ وف 

 التح   الكامل من ضغوط النقد والتقويم . 
 

 :نوتطويرهاالبناءعلىأفكارالآخري -4

يُ اد بهذا المبدأ أن ايمفكا  المط وحة ملكٌ للجميع ، وهذا يعني أنّ ايمفكا  المقت حة 
ليرت حك اً على صاحبها ، وبذلك فأن  ئيس الجلرة يشجع المشا كين على اثا ة الحماس كي 

لها ، إذ يميِّ  يزيدوا على أفكا  الآخ ين ، وأن يقدِّموا ما يمثّل تحريناً أو تطوي اً أو بلو ةً 
 مشا ك حق اقتبارها وتحوي ها وتعديلها بالحذف والاضافة . 

 ( 271، ص 2000(  ، )حما نة ، 168، ص 2000)الطيطي ،                      
 

:فلسفةالعصفالذهني

 تستندالمبادئوالقواعدالسابقةعلىالفلسفةالآتية:

الف د المتكلم روف يفقد المتابعة ويص ف انتباهه انّ نقد أو تقويم أي فك ة بالنربة الى  -1
 عن محاولة الوصول الى فك ةٍ فضلى . 

 ان الخوف من النقد والشعو  بالتوت  يعيقان التفكي  الابداعي.  -2

التأكيد على مبدأ زيادة كمية ايمفكا  ، يؤدي الى زيادة نوعيتها ، ويرتند هذا المبدأ الى  -3
حلول المبدعة للمشكلات تأتي بعد عدد من الحلول غي  المألوفة الافت اض بأن ايمفكا  وال

وايمفكا  ايمقل أصالة ، ليس هذا فحرب وانما هنالك بحوث في العصف الذهني لجأت 
الى الت كيز على الكيف فقط ، فجاءت نتائجها عكرية اذ لم تزد كمية ايمفكا  فيها ولا 
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ايمفكا  الحديثة التي تبنّاها العلماء والباحثون  نوعيتها أيغو زيادة تذك  ، وهذا ال أي يُعد من 
الذين يرعون الى تنمية الابتكا  والقد ة الابتكا ية ، كما أنّ هناك شبه اتفاق على أنّ الكم 

 يقود الى تحرين في الكيف وليس العكس. 

 أن ايمفكا  المط وحة )الغ يبة منها والط يفة( تثي  أفكا اً أفضل عن ايمشخاص الآخ ين -4
( .Parnes, 1962 , p: 284 ) 

 

 :عقاصر قجاح جلسة العصف الذهقي، وعواملها
وضوح المشكلة مدا  البحث لدى المشا كين ، قبل بدء جلرة العصف الذهني ، فلابُدغو أن  -1

يكونوا على د اية معقولة بموضوع المشكلة ، وما يتصل بها من معلومات ومعا ف ، وهذا 
  س .التوضيح من صلب وظيفة المد

وضوح مبادئ العمل وقواعده في جلرة العصف الذهني ، والتقيد بها من المشا كين جميعاً  -2
، وقد يكون من الض و ي توعية المشا كين في جلرة تمهيدية وتد يبهم على اتباع قواعد 

 المشا كة ، وض و ة الالتزام بها طوال الجلرة. 
ته بقيمة ارلوب العصف الذهني ، خب ة قائد النشاط أو التد يري وجديته وقناع -3

بوصفه أحد الاتجاهات المع فية في حفز الابداع ، وض و ة ذلك لنجاح الجلرة ، 
وذلك يمنه مطالب بتحضي  صياغة واضحة ومحددة للمشكلة ، وع ض موجز 
للأفكا  المتصلة بها ، فضلًا على أهمية دو ه في الإبقاء على حمارة المشا كين في 

 (123، ص 2001والانطلاق.   )أبو ر حان ،  جو من الاطمئنان
 

أن يرود الجلرة جَوٌّ من خفة الظل والمتعة ، وألّا تكون جادة وكئيبة ، ومن هنا  -4
ينبغي الضحك )إن تطلب الموقف( على الفك ة الط يفة والغ يبة مع تجنب الارتهزاء 

 بالآخ ين لاريما أصحاب ايمفكا  ذاتها . 
خبا هم مربقاً بموضوعها ، من المهم التمهيد لل -5 جلرة وتهيئة المشا كين فيها ، وا 

زالة التوت  فيما بينهم .   فضلًا على كر  الحواجز وا 
قبول ايمفكا  غي  المألوفة وتشجيعها حتى اذا كانت غي  ذي مغزى من دون نقد أو  -6

 تقويم. 
ة الآتية )كيف يجب اتباع الم احل المختلفة لإعادة الصياغة ويتم ذلك بط ح ايمرئل -7

يمكن أن تطو  الفك ة وتولد باتباع الرؤال( : )كم عدد الط ق التي يمكن من خلالها 
أن تطو  الفك ة( ؟ يمن الرؤال ايمول يحثّ المشا كين على إعادة الصياغة وبلو ة 
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المشكلة ، وفي الوقت الذي يطالبنا فيه الرؤال الثاني بإيجاد الحلول ، عندما يتوقف  
 المتعلقة بعبا ة أعيدت صياغتها .  ريل ايمفكا 

من المهم جداً تيقن المرؤول عن الجلرة بجدوى هذا ايمرلوب في التوصل الى حلول  -8
 مبتك ة للمشكلات أو في المجالات المختلفة .

أن يفصل المرؤول عن الجلرة بين ارتنباط ايمفكا  واب ازها وبين تقويمها ، وأن   -9
في احياء الجلرة بأفكا ه الشخصية ، وان يشجع الكمية  يكون على ارتعداد للمراهمة

من دون النوعية ، وأن يؤجل أحكامه ، ويقبل بعض ايمفكا  التي قد تنطوي على 
انتقادات موجهة شخصياً ، وكثي اً ما تحدث هذه الظاه ة عندما يكون المرؤول عن 

 ي .الجلرة هو مرؤول في مكان عمله الذي تقام فيها جلرة العصف الذهن
أن تكون الجلرة موضوعية ، بعيدة عن الآ اء والدفاعات الشخصية عن بعض  -11

 ايمفكا  المتعلقة بالمشكلة موضوع الجلرة . 
تدوين ايمفكا  المنبثقة من الجلرة وت قيمها بحيث ي اها المشا كون جميعاً ، ويمكن  -11

بنفره ، أو يكلّف ارتعمال اللوحات لعمل ذلك ، ويمكن للمرؤول أن يتولى الكتابة 
أحد الطلبة بكتابتها ، وفي هذه الحالة يمكن ل ئيس الجلرة أن يتف غ للريط ة على 

 المجموعة وأن يفر  ايمفكا  المقدمة. 

وفي إحدى الجامعات ايمم يكية أتُبعت ط يقة تعليق عدد من ايمو اق الكبي ة على جد ان 
عة أن يكتب أفكا ه على ايمو اق في القاعة المخصصة للجلرة ، ويمكن يمي عضو من المجمو 

أي وقتٍ ، بش ط أن يتف غ الباقون لمشاهدته والارتماع الى ش حه فقط ، إلّا أن هذه الط يقة 
 كثي اً ما تضيع وقت الجلرة . 
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أن يقل العدد عن رتة أشخاص ، فان ذلك يعوق تدّفق ايمفكا  ، يمن كلاًّ منهم  يُحبذلا  -12

( شخصاً فان ذلك 15أكث  تأدباً ، كما أنه اذا زاد العدد عن )رينتظ  الآخ  ، أو يكون 
روف يحول دون توليد ايمفكا  ، وذلك يمن ايمشخاص ايمكث  حياءً وخجلًا لن يفصحوا 

 عن أفكا هم .
الح ص الشديد على ارتبعاد وجود م اقبين للجلرة ، ينبغي أن يشا ك الحضو  جميعاً   -13

الس في مكان بعيد في أثناء الجلرة ، لاريما اذا كان ، يمن وجود م اقب ج الحوا في 
واحداً من ذوي المكانة المهمة في المؤررة أو المد رة التي تعقد فيها الجلرات، ريقف 

 حاجزاً من دون القد ة على الابداع والابتكا . 
المرؤول عن الجلرة أن يد ك أنّ عملية العصف الذهني ليرت مضمونة  علىيجب  -14

صول على ايمفكا  الجديدة ، فضلًا على ذلك ، فإن ارتعمال العصف % للح100
الذهني ليس مج د وريلة للتشجيع على ط ح أفكا  جديدة ، إِنما هو ارلوب لإفهام الطلبة 

 المادة العلمية وحل تعقيدات الد وس.
أن ترتم  الجلرة وعملية توليد ايمفكا  حتى يجف ريل ايمفكا  ، وهنا ينبغي  ينبغي -15

 للمرؤول أن يرتعمل ايمراليب المتاحة جميعها لإثا ة تدفق ايمفكا  . 

 (2، ص 2002)الرويدان، 
  Brain Storming Procedures                   :     إجراءات العصف الذهقي

أختلف الت بويون في تقريمهم لم احل تنفيذ جلرة العصف الذهني، فمنهم من ي ى أن 
 ( : 1989  بثلاث م احل ) وشكاعملية توليد ايمفكا  تم

 

: يتم فيها توضيح المشكلة وتحليلها الى عناص ها ايمولية التي تنطوي عليها، ثم المرحلة الأول:
تبويب هذه العناص  من أجل ع ضها على المشا كين ، وي ى  وشكا أن ثلاثة منهم على 

ن دو هم يقتص  على علاقة بالمشكلة موضوع الد س ، والآخ ين قليلو الصلة بها بحيث إِ 
 الايحاء بايمفكا  غي  الاعتيادية والغ يبة عن المشكلة . 

 

 

 : م حلة توضيح كيفية العمل والرلوك وم اعاة قواعد العصف الذهني .  المرحلة الثاقية
 

 : م حلة تقويم ايمفكا  واختيا ها وحرابها عملياً .  المرحلة الثالثة
 (184-183، ص 1989) وشكا ،                                                         

 
 وهناك  أي آخ  يقرم الاج اءات الى رت خطوات وهي :  *
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 تشخيص المشكلة وتحديدها .  -1

 تحضي  أو اعداد المجموعة .  -2

 الإنتفاع اللاحق للأفكا  .  -3
 معالجة ايمفكا  وبلو تها .  -4

 تضمين ايمفكا  .  -5

 ارتخلاص التعميمات  .  -6
 (16-13، ص 1994)الرام ائي ،                                                       

 

وثمة تحديد آخ  لم كز التد يب الت بوي ضمن ب نامجه لتد يب المعلمين في أثناء الخدمة  *
 على النحو الآتي :

 تحديد المشكلة ومناقشتها .  -1
 إعادة صياغة الموضوع .  -2

 تهيئة جو الابتكا  والعصف الذهني .  -3
 عملية ارتمطا  ايمفكا  .    -4
 تحديد أغ ب فك ة .  -5
 جلرة التقويم .  -6

 ( 12-10، ص 2001)م كز التد يب ،                                                
 الذهني يري  على وفق أ بع خطوات هي:  وت ى مطالقة أنّ حل المشكلة في جلرة العصف*

 صياغة المشكلة .  -1
 بلو ة المشكلة .  -2
 م حلة العصف الذهني .  -3
 تقويم ايمفكا  التي تم التوصل اليها )ويتم بط ق عدة( :  -4

 التقويم عن ط يق الف يق المصغ  .  -أ
 التقويم بوارطة المشا كين كافة .    -ب

 ين الرابقتين .  الجمع بين الط يقت -ج
 (17-16، ص 1998)مطالقة ،                                                          

 

*  ويتحدد أث  الباحثة في ما ذهب إليه الحص ي والعنزي أن خطوات التد يس بارلوب 
 العصف الذهني تري  على وفق الآتي:

 صياغة الفك ة ايمرارية للمشكلة .  -1
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 مشكلة ال ئيرة . صياغة ال -2
 صياغة أهداف الجلرة .  -3
 تحديد المعايي  والقواعد ايمرارية .  -4
 جمع ايمفكا  وترجيلها .  -5
 تصنيف ايمفكا  في فئات.  -6
 اشتقاق التعميمات .  -7
 الوصول الى حلول مقت حة . -8

 (166 - 165، ص 2001)الحص ي والعنزي ،                                         

  
 ووضع وهيب وزيدان ثلاث م احل لتطبيق جلرة العصف الذهني : *
  

 : توضيح المشكلة وتحليلها الى عناص ها ، وتبويبها يمجل ع ضها لاحقاً.المرحلة الأول:
 

 : توضيح  ئيس الجلرة كيفية العمل والمبادئ والقواعد المتبعة . المرحلة الثاقية
  

 ( 50-49، ص 2001ا  واختبا ها عملياً . )وهيب وزيدان ، : تقويم ايمفكالمرحلة الثالثة

 
 :                          مواصفات قائد جلسة العصف الذهقي 

يدي  الجلرة أحد ايمشخاص ويتم اختيا ه من الحاض ين ، ويطلق عليه مدي  الجلرة أو 
الى جانب المدي ،   ئيرها ، وفي أغلب ايمحيان يكون المد س نفره ، ويتم اختيا  أمين الر 

 ويرمى مق   الجلرة ، ويجب أن تتواف  في  ئيس الجلرة ش وط عدة ، أهمها : 
 

 القد ة على تهيئة الجو المنارب والحفاظ عليه .  -1

غنائها عندما يتباطأ التدفق الفك ي .  -2 ثا ة ايمفكا  وا   القد ة على الإبتكا  وا 

 ها . لديه إلمام كامل عن موضوع الجلرة ومشكلت -3

 القد ة على منع التهكم على أفكا  الآخ ين .  -4

 القد ة على منع إصدا  ايمحكام في أثناء الجلرة ، ومنع التقليل من أهمية أية فك ة .  -5

 الاتصاف بامتلاك ث وة من المعلومات .  -6

أما وظيفة أمين الر  ، فيرجل ما يع ض في الجلرة من دون ترجيل أرماء المتكلمين 
 يقدمون ايمفكا  في أثناء الجلرة .  الذين
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                             (Arnold, 1962, p:260 ، 122، ص 2001( )أبو ر حان ) 
 :تققيات متطورة للعصف الذهقي 

 : العصف الذهقي باستعمال جهاز الحاسوب 
 هناك نوعان من العصف الذهني بارتعمال الحاروب هما :

 د أو ط يقة العصف الذهني بارتعمال جهاز الحاروب ط يقة العصف الذهني المنف -1
 المشت ك . 

ط يقة العصف الذهني المتعدد أو ط يقة العصف الذهني بارتعمال أجهزة الحاروب  -2
 المتعددة .

 اسلوب العصف الذهقي المقفرد )باستعمال جهاز الحاسوب المشترك(:  أولاً  
، إلّا أَنها تتضمن *هني القياريةوهي ط يقة مشابهه الى حدٍ ما لط يقة العصف الذ

ارتعمال حاروب واحد وعدد من ايمشخاص ، يتم ضمنها إدخال ايمفكا  المط وحة من 
أعضاء المجموعة بشكل جماعي في جهاز الحاروب المشت ك )الوحيد( المرتعمل في الط يقة 

   وت تيبها وتقديمها داخل الحاروب . بحيث يتم تجميع ايمفكا
  حالات استعمال هذا الاسلوب : 

 عندما تكون الحاربات المتواف ة محدودة .  -1

 عندما ن يد أن نج ي هذه العملية في أي مكان وزمان بارتعمال الحاروب المحمول.  -2

 عندما يكون أعضاء مجموعة النقاش غي  ماه ين بارتعمال الحاروب .  -3

ندما ن يد أن ننقل شخصاً من ط يقة جلرات النقاش الإعتيادية الى ط يقة العصف ع -4
 الذهني . 

 

 اسلوب العصف الذهقي المتعدد )باستعمال أجهزة الحاسوب المتعددة(:  ثاقياً 
وهي ط يقة أكث  تطو اً من الط يقة ايمولى ، وتتضمن هذه الط يقة وجود أعضاء 

ص به ، بحيث يبدأ أعضاء المجموعة كُل واحد منهم متعددين ، ولدى كل عضو حاروب خا
عمله على حاروبه الخاص بإدخال ايمفكا  المبتك ة ، وعند ذلك يكون كل شخص قد أدخل 

 ايمفكا  المبتك ة من مدخل مختلف عن مداخل ايمشخاص الآخ ين . 

                                                           

 هي الط يقة المع وفة التي لها قواعد ومبادئ خاصة.  *
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 الشيء المشت ك هنا بين أعضاء هذه الط يقة أنهم يفك ون بعيداً عن تأثي ات عقول 
الآخ ين ، أمّا الشيء المختلف أنهم يضعون أفكا اً وافت اضات متباينة للمشكلات التي تم 

 التفكي  فيها بالعصف الذهني . 
 

  حالات استعمال هذا الاسلوب : 
 عندما تتم ترهيلات وتواف  ارتعمال أجهزة حاربات متعددة .  -1

لذهني والإ تقاء بها نحو عندما تكون المجموعة ماه ة في إج اء عمليات العصف ا -2
 ايمفضل . 

عندما تكون أفكا  أعضاء المجموعة غي  مهيكلة وتحتاج الى إعادة ت تيب ، فيتم ذلك  -3
 من خلال الحاربات المختلفة . 

عندما يفضّل أعضاء المجموعة توليد ايمفكا  بأنفرهم ويناقشونها من خلال عملية  -4
 (Clayton ,2001, p: 1-2تدفق ايمفكا  .  )

 
  Retentionالاستبقاء )الاحتفاظ(  ثالثاً: 

 تضا بت ايمفكا  في تع يف الارتبقاء، وفيما يأتي توضيح لذلك : 
( بأنّه: إمكانية الف د في الاحتفاظ بالمعلومات وارتم ا ية ارتعمالها بعد Webesterعّ فه )

 (  Webester, 1971 , 1938تع ضه للخب ات يمجل الارت جاع أو إعادة التعلم .       )
 وعّ فه ) زوق( بأنّه : ايمث  الثابت الذي يتبقى من بعد التج بة أو الخب ة.

 ( 13، ص 1977) زوق ،  
 

 وعّ فه )الحفني( بأنّه : ارتم ا  الفعل أو التج بة المتعلّمة خلال مدة عدم التم ين .
 (   13، ص 1978)الحفني ، 

بقائها كامنة لحين الحاجة الى وعّ فه )محمود( بأنّه : حفظ الخيا ات الر ابق تحصيلها وا 
 الانتفاع بها ، بعد مدة تنقضي بين اكتراب الموضوع وارتعادته م ة أخ ى .

 (  587، ص 1984)محمود ،  

والتذك  من العمليات العقلية التي يما رها الانران ويم  في محطتها يومياً ، والتعلّم 
ي يم  بها الانران يومياً ، فمن ذلك نجد أنّ الصلة كذلك من المما رات العقلية الفك ية الت

وثيقة بين التعلم والذاك ة ، فكل تعلّم يتضمن ذاك ة ، فإذا لم نتذك  شيء من خب اتنا الرابقة فلن 
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ه إذا كان التعلم هو الوريلة التي أنّ - *نرتطيع تعلّم أي شيء ، وي ى علماء النفس المع فيون 
تكترب بها ايمشكال المتعددة للمع فة التي نمتلكها ونرتعملها، فإن الذاك ة مخزن ، وهي مرتق  

وتوزع على أماكن متعددة -( تختزن فيه هذه المعلومات، التي تصنف بدقةStorageومرتودع )
 حتى يمكن ارت جاعها بر عة عند الحاجة اليها . 

 (75، ص 1999( )الحيلة ، 324، ص 1989)عبد الخالق ،                              
 

 وهناك عدة عوامل تراعد على ارتبقاء المعلومات في أذهان الطلبة منها : 
إنّ الد س الذي يحدث فيه تعلّم جيد )أي يرتطيع الطالب الارتماع الكامل م ة واحدة( ،  -1

رتمعه المتعلّم ولم يرتفد من إلّا التعلم من دون يرتبقى معلوماته أفضل من د س آخ  ا
الارتماع، وعموماً فإن الارتبقاء يتنارب مع كمية التعلم ايمصلي ، ولكن ظه  بعد ذلك 

 ان ارتم ا  التد يب لمدة معقولة بعد التمكن من المادة هو أفضل ارلوب . 
ما قيرت بالمادة عديمة إنّ المادة ذات المعنى الواضح تبقى في ذهن الطالب أكث  اذا  -2

 المعنى . 

ان وجود ال وابط الداخلية ، وتنظيم المادة المتعَلّمة وصلتها بالمتعلم نفره ، ليرت ترهِّل  -3
نما هي مفيدة أيضاً ورهلة الارتبقاء .   التعلم فحرب ، وا 

أظه ت نتائج إحدى الد ارات ، ان د جة الارتبقاء تكون أفضل بالنربة الى الد س  -4
طول ، فليس من الغ يب أن الد س ايمصعب )ايمطول( يحتفظ به بصو ة أفضل ، ايم

وذلك يمن الد س ايمصعب يحتاج الى د ارة أطول ، وينتج الارتبقاء أو الإدخا  ايمقوى 
 للمعلومات عن الد ارة ايمطول للمادة . 

مرتوى ( عند المتعلم )عزمه على أن يتعلم( يؤث  في Intensionإنّ مرتوى العزم ) -5
الارتبقاء ، وكذلك على نربة التعلم ايمصلي ، فعندما أعاد الطلاب قائمة من الكلمات 
بحيث كان عند بعضهم عزيمة التعلم ، ولم يكن مثل هذا ايمم  موجوداً عند البعض 
الآخ  ، فقد وجد أن الف ق في مرتوى الارتبقاء كان في مصلحة الذين لديهم مثل تلك 

 ( 363، ص 1989( )عبدالخالق ، 265، ص 1984العزيمة .  )توق ، 

                                                           

 )الذين ي كزون على المع فة بوصفها مفتاح الخب ة الانرانية(.  *
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 عرض الدراسات السابقة : أولًا 

 دراسات أجنبية -
  1958( Taylorدراسة تايلور ) -1

                    مت الد ارة مع فة أرلوب حل المشكلات بارتعمال تقنية العصف الذهني
(Brain Storming( وتألفت عينة الد ارة من ، )( طالباً من طلبة جامعة ييل )96Yale ،)

( طالباً لكل مجموعة ، وقرمت 48وقرمت العينة الى مجموعتين تج يبية وضابطة بواقع )
( طلاب ، يشت كون في 4( مجموعة كل واحدة منها تتكون من  )12أحدى المجموعتين الى )

ل مشكلات مط وحة بارتعمال تقنية العصف الذهني ، وقد رميت بـ"المجموعات الواقعية" ، ح
( طالباً ، فقد طلب منهم "الإرت رال" في 48أما أف اد المجموعة ايمخ ى البالغ عددهم )

أفكا هم التي تتصل بالمشكلات بط يقة ف دية عشوائية ، ورميت المجموعة الثانية 
  -، وجاءت النتائج دالة على:"بالمجموعات الإرمية" 

أنغو متورط عدد ايمفكا  التي أعطتها المجموعات الواقعية كانت أكث  من متورط عدد 
ايمفكا  التي أنتجتها المجموعة الإرمية . وأنغو أفكا  المجموعة الإرمية كانت أكث  تنوعاً من 

اقعية كانت أكث  إث اءً .   المجموعة الواقعية ، وظه  أن المقت حات التي قدمتها المجموعة الو 
 (                                                       83، ص 1971)الريد ، 

 1959 (Parnes and Medowدراسة بارقز وميدو ) -2
 مت الد ارة الى مع فة تأثي  العصف الذهني في حل المشكلات ابتكا اً عند طلبة 

( طالباً من الطلاب الذين لم يكونوا مزودين 52الجامعة . وتكونت عينة الد ارة من )
بمعلومات عن العصف الذهني ، وقد قرمت العينة على مجموعتين متراويتين ، وقدمت لكل 
مجموعة مشكلة مختلفة عن المشكلة التي قدمت الى المجموعة ايمخ ى ، والغ ض من 

يت تعليمات المشكلتين هو ذك  ارتعمالات الشيء المألوف الممكنة جميعها ، اعط
للمجموعتين ، أعطيت ح ية التعبي  وح ية التفكي  وعدم تع يضهم للنقد بحرب تعليمات 
العصف الذهني لمجموعة العصف الذهني أمّا المجموعة الثانية فهي إعطاء ايمفكا  الجيدة 

 فقط ولا ترجل أو تعطي فك ة غي  جيدة . 
تف د وهو : )قليل ، لايوجد ، وتم تصحيح الإرتجابات على أراس بعدين ، ايمول : ال

متورط ، ملحوظ( والآخ  القيمة وهو : )مدى فائدة الإقت اح من جهة النواحي الاقتصادية ، 
والجمالية ، والإجتماعية( وتم تقدي  الإرتجابات على أراس مقياس من ثلاث نقاط "لاشيء، 
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ون الفك ة متورطة من حيث متورط ، ملحوظ " ولكي تقدغو  الفك ة على أَنّها جيدة ، إمّا أن تك 
مّا أن تكون ملحوظاً من حيث القيمة أو ملحوظاً من حيث التف د ، ومتورطاً من  التف د ، وا 

 حيث القيمة . 
وجاءت نتائج الد ارة كالآتي : ان الطلاب أنتجوا حلولًا جيدة أكث  في ضوء تعليمات 

ء نتيجة زيادة العدد الكلي العصف الذهني ، ووجد الباحثان انّ مقدا  ايمفكا  الجيدة جا
للأفكا  التي اقت حها الطلاب ، وكان ذا دلالة إحصائية ، وي ى الباحثان أنّ الإرهام الحقيقي 
الذي تحققه هذه التعليمات في التفكي  الابتكا ي هو انها تشجع الف د الذي يقوم بالتفكي  على 

 ( . 150-149، ص 1978الإدلاء بأفكا ه كلها )جاب  وكاظم ، 
 

 1960 (Torranceدراسة توراقس ) -3
 مت الد ارة الى مع فة زيادة تدفق ايمفكا  عند أطفال المد رة الإبتدائية بارتعمال 

 تقنية العصف الذهني . 
تكونت عينة الد ارة من تلاميذ الم حلة الإبتدائية من الصف ايمول الإبتدائي الى الصف 

 لاثة متغي ات : الرادس الإبتدائي ، وقاس الباحث في بحثه ث
 .  ايمفكا  إنتاج مبادئ على التد يب -1
 ( .كيف)بـ أفضل ارتجابات مقابل( كم)بـ أكث  ارتجابات لإنتاج الدافعية إثا ة -2
 .  الإبتكا ي التفكي  على التنافس -3

 

( دقيقة 25تلقت بعض الصفوف التي مثلّت المجموعة التج يبية مدة تد يبية قد ها )     
يها مبادئ إنتاج ايمفكا  الجيدة واررها  ، في حين لم تلق صفوف أخ ى مثلّت تعلّموا ف

المجموعة الضابطة مثل هذا التد يب ، ثم أعطي للتلاميذ جميعاً مشكلة إنتاج ايمفكا  ، 
وكانت المشكلة هي تغيي  لعبة على شكل كلب وجعلها أكث  متعة في اللعب ، وأخب ت بعض 

ى أفضل فك ة ريحصل على جائزة ، وفي صفوفٍ أخ ى لم المجموعات أنّ من يتوصل ال
ترتعمل فك ة التنافس ، وأعطيت بعض المجموعات تعليمات لإنتاج أكب  عدد من ايمفكا  

( دقائق ، بينما وجهت مجموعات أخ ى بتعليمات تؤكد 8خلال المدة  التج يبية ، ومدتها  )
الى أن التلاميذ الذين د بوا في الصفوف  انتاج ايمفكا  ايمصيلة فقط ، وأشا ت نتائج الد ارة

التي شملت بالتد يب للوصول الى أكب  عدد في ايمفكا  ، وأكث  م ونة وارتجابات أكث  في 
الذكاء من الذين لم يد بوا ، وأشا ت أيضاً الى أن التنافس له أث  فاعل في هذه الحالة ، فقد 
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،  1975يتلقوا التد يب ولم يتنافروا . )عاقل ، امتاز الذين تلقوا التد يب وتنافروا من الذين لم  
 (150 – 149ص

                                                  
 1964 (Dunnetteدراسة دوقيت ) -4

 مت الد ارة الى مع فة فاعلية أرلوب العصف الذهني في حل المشكلات ، وتألفت 
مجال الإعلام وربق لهم العمل  ( شخصاً من علماء وعاملين في52عينة الد ارة من )

بعضهم مع بعض ، وح صت )دونيت( على زيادة الضبط التج يبي بأن جعلت المبحوثين 
جميعاً يعملون في المواقف الف دية والجماعية جميعها ، مرتعملين في الحالتين كلتيهما أرلوب 

 العصف الذهني مع تأجيل الحكم والنقد. 
لول التي أنتجتها العينة جميعاً وهم )منف دون( أكث  مما وبينت الد ارة أن مجموع الح    

أنتجوه وهم جماعات ، أمّا من حيث جودة ايمفكا  ، فلم نجد لدى العلماء ف قاً ذا دلالة 
إحصائية بين انتاجهم ف ادى وجماعات ، أمّا  جال الإعلان فقد أدى نشاطهم الف دي الى 

 أفكا  أكث  جودة من نشاطهم الجماعي . 
أن تقنية العصف الذهني أكث  فاعلية عندما يرتعملها ايمف اد الذين  (Dunnette)ى وت  

يعملون في جو خالٍ  من الآثا  كافة ، وهذا ما أثبت في د ارات عديدة ، أن أداء الجماعة 
قلّما يتجاوز ايمداء الف دي يمحرن ايمعضاء ، وأن الجماعة تؤث  بالكف والمنع في اداء أحرن 

 (                                             84، ص 1971.   )الريد ،  ايمعضاء
 

 1964( Parloff and Handlon) دراسة بارلوف وهاقدلن -5
 مت الد ارة الى مع فة إمكانية حل المشكلات بارتعمال العصف الذهني وكانت عينة  

 وجاءت الحلول على نوعين : الد ارة من ايمناث فقط ، وقدّم الباحثان عدداً من المشكلات 
 .  High Critical Conditionيتصف بد جة نقد عالية ومشددة  -1
 . Low Critical Conditionيتصف بد جة نقد منخفضة  -2

 

وتم تدوين مناقشات المبحوثات والحلول التي توصلت إليها ، ثم طُلب من كل إثنتين أن     
كتوبة بعد نقدها وتقويمها، وبعد تصنيف الحلول تقدما ما توصلتا إليه من حلول في صو ة م

المقدمة اتضح أن المجموعة التي عملت في ظ وف النقد المنخفضة أنتجت أفكا اً أكث  ، 
رواء من ناحية العدد أم من ناحية الجودة ، مع ملاحظة با زة ، وهي أنّ المجموعة التي 

أكب  من الحلول الجيدة ، ولمّا  عملت في ظ وف النقد المشدد أنتجت في أثناء نقاشها عدداً 
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كانت المجموعات التي عملت في ظ وف )نقد مشدد( تقدّمت بنربة من الحلول أقل من  
المجموعات التي عملت في ظ وف نقدٍ منخفضة ، وقد ارتنتج با لوف وهاندلن أن ارلوب 

ية الحكم )العصف الذهني( يُنتج أفكا اً جيدة أكث  ، يمنه: )يرمح للشخص بأن يت ك مرؤول
 (                                        82، ص 1971على أفكا  الآخ ين( .  )الريد ، 

        
 1968 ( Haddon and Lyttonدراسة هادون وليتون ) -6

 مت الد ارة الى مع فة أث  ارتمطا  الدماغ والمناخ المد ري المختلف في قابليات    
 الولايات المتحدة ايمم يكية . تلامذة المدا س الإبتدائية في 

وقد تم البحث حول نوعين من المدا س ، هما : المد رة التقليدية التي ت كز على أهمية 
التفكي  المجمع والتعلم المبني على الرلطة ، والمد رة التقدمية التي ت كز على التعلم الذاتـي 

بين المد رتين ، منها : الإهتمام والفاعليات الخلّاقة، وقد ارتعملت الد ارة معايي  للتف يق 
بالإنجاز ، وقوة الب نامج المد ري ، وريادة الد وس الصفية ، وضبط التح ك داخل المد رة 

( رنة ، 13-11( مبحوثاً ت اوحت أعما هم بين          )211، وتكونت عينة الد ارة من )
ميذ المد رة التقدمية ( بينما كان ذكاء تلا101.75وبلغ متورط ذكاء المدا س التقليدية )

( ، وطُبق الإختبا  التحصيلي للد ارة في الفصل الثاني ، وأظه ت النتائج أن 101.14)
معدلات أطفال المدا س التقدمية التي تشجع على نمو المواقف التعليمية الم تبطة بالتف يق 

يكون مرت خياً هي أعلى من معدلات أطفال المدا س التقليدية ، ويعود الربب الى أن التلميذ 
في المدا س التقدمية ، فضلًا على انّ الجو الرائد فيها هو جو صداقة يتح ك فيه ايمطفال 

 بح ية، رواء في غ فة الصف أم في المد رة . 
 ( 145، ص 1968)عاقل ،                                                           
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 Riston  1988دراسة رستون   -7

لباحث مع فة أث  تد يس مها ات التفكي  في تحرين الإبداع و مت الد ارة الى حاول ا
( تلميذاً في الصف الثالث ، 19مع فة أث  آليات الإبداع في تحرينه ، وتكونت الد ارة من )

وتضمنت تعليمات مباش ة حول العصف الذهني وآليات تطوي  الإبداع ، وحل المشكلة لفظياً 
صدا  ايمفكا  مهم ا كان نوعها وتجنب النقد ، وقد تم تطبيق هذه التعليمات كل أربوع ، وا 

( دقيقة ، وأرف ت النتائج عن وجود أث  ذي دلالة في تقوية الإنجاز ، أو العمل 30لمدة )
على عنص  ايمصالة والم ونة على اختبا  تو انس للتفكي  الإبداعي ، ولم تحدث دلالة 

 (Riston, 1988 , p: 44-46للتغيي  على عامل الطلاقة .  )
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 مت الد ارة الى مع فة أث  أرلوب العصف الذهني والتلميحات المعيا ية والإ تباط الثنائي 
ذج التعليمات التطبيقية ، في التفكي  الإبداعي مع الكلمات ، وصيغت المشكلة في نوع من نما

وهي العصف الذهني والتلميحات المعيا ية والا تباط الثنائي ، وهي ايمكث  فاعلية في تنمية 
من الإناث و  51( طالب ، 100التفكي  الإبداعي مع الكلمات ، وتكونت عينة الد ارة من )

م الاختبا  من الذكو  قرموا على مجموعتين تج يبية وضابطة ، وتم ارتعمال تصمي 49
القبلي والبعدي ، وتصميم المجموعة الضابطة ، وقد قاس الاختبا  القبلي ، الطلاقة الفك ية ، 
والم ونة وايمصالة على مقياس الإبداع لتو انس )صو ة ايملفاظ( ، وأرف ت النتائج عن أن 

قة تعليمات العصف الذهني ، والتلميحات المعيا ية ، كانت أكث  فاعلية في زيادة الطلا
وايمصالة ، وليس الم ونة ، كما بينت النتائج أن التعليمات المعيا ية ليرت فاعلة مثل 
العصف الذهني في زيادة الطلاقة الفك ية والم ونة ، كما ب ز أث  أرلوب العصف الذهني 
على الطلاقة الفك ية أكث  فاعلية من التلميحات المعيا ية ، ولكن أرلوب الا تباط الثنائي لم 

أكث  فاعلية من أرلوب العصف الذهني والتلميحات المعيا ية ، في تأثي ه في ايمصالة.  يكن
(Collando , 1997 , p: 143) 
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 دراسات عربية - 

 1991دراسة الكبيسي والهيتي  -1

ج ت الد ارة في الع اق في جامعة بغداد، و مت الى مع فة علاقة بعض المتغي ات 
 بتوليد ايمفكا  والمتغي ات، وهي )التخصص وتحصيل الوالدين ومهنتهما ودخل ايمر ة(. 

ووزّعه على  1988طّبق الباحثان اختبا  توليد ايمفكا  الذي كان قد أعّده الكبيري عام       
( طالباً وطالبةً أُختي وا بصو ة عشوائية من أ بع كليات مختلفة )علوم ، طب ، لغات ، 320)

من جامعة بغداد ، وبعد جمع المعلومات والبيانات وتحليلها إحصائياً أرف ت نتائج  فنون(
الد ارة عما يأتي : ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية في توليد ايمفكا  بين الطلبة في 
ايمقرام الإنرانية والعلمية ، ولا يوجد أث  لتحصيل الوالدين في توليد ايمفكا  غي  المألوفة عند 

، ولكن يوجد أث  واضح لتحصيل ايمم على توليد ايمفكا  للأبناء ، كما تبيّن أيضاً أن الطلبة 
أبناء العرك يين لهم القد ة في توليد ايمفكا  بشكل أكث  مقا نة بأبناء الموظفين المدنيين 
           والمتقاعدين ولا يوجد أث  يذك  للدخل الشه ي في توليد ايمفكا .                              

 (17-16، ص 1991)الكبيري والهيتي ،                                                    
                                                       

 1994دراسة عبد قور  -2

ج ت الد ارة في الع اق في بغداد على مدا س المتميزين والمتميزات ، و مت الى مع فة 
ارتعمال مبادئ العصف الفك ي في كم ايمفكا  ونوعها التي ينتجها الطلبة المتميزون أث  

( متميزاً ومتميزة ، تم 79والمتميزات في مدينة بغداد ، وجاءت عينة الد ارة مكونة من )
تقريمهم على مجموعتين عشوائياً، مجموعة تج يبية ، وأخ ى ضابطة . طبّق الباحثان اختبا اً 

تج بة ، وحُلِّلت النتائج إحصائياً ، وأرف ت عن : أنّ مبادئ أرلوب العصف بعد إنهاء ال
الذهني حفّزت تفكي  المجموعات التي ارتعملتها وأثا ته مما زاد في كم ايمفكا  ونوعها التي 
أنتجتها ، موازنة مع كم ايمفكا  ونوعها التي انتجتها المجموعات التي لم ترتعمل تلك المبادئ 

تفوق الذكو  على الاناث في كم ايمفكا  ونوعها رواء أكان ذلك ضمن ، زيادة على 
 (34-1، ص1994المجموعة التج يبية أم الضابطة . )عبد نو  وشمعون،
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 1994دراسة السامرائي  -3

، و مت الى تحديد مدى الجامعة المرتنص ية -ج ت الد ارة في الع اق في كلية الت بية 
 فاعلية ارلوب العصف الذهني في تحصيل الطلبة في مادة علم النفس العام.   

كلية -قرم الإ شاد الت بوي –( طالباً وطالبةً من الم حلة ايمولى 31وتكونت عينة البحث من )
ة ، قرموا على مجموعتين ، تج يبي 1994-1993الجامعة المرتنص ية للعام الد اري-الت بية

 ( مبحوثاً. 17( مبحوثاً ، وضابطة وعددها )14وعددها )
وأعد الباحث اختبا اً تحصيلياً لهذا الغ ض ، وطبق اختبا اً قبلياً وبعدياً ثم عالج النتائج    

  -إحصائياً بارتعمال تحليل التباين واختبا  ولوكرن وجاءت النتائج كالآتي :
 

 الضابطة في التحصيل.  تفوق المجموعة التج يبية على المجموعة -1

وجود ف ق ذي دلالة إحصائية بين د جات الاختبا  القبلي والبعدي لدى طلبة المجموعة  -2
 التج يبية . 

وجود ف ق ذي دلالة إحصائية بين د جات الاختبا  القبلي والبعدي لدى طلبة المجموعة  -3
  (3-2، ص 1994الضابطة .   )الرام ائي ، 

 1995 دراسة الشمري  -4

ج ت الد ارة في الع اق في كلية الت بية ، الجامعة المرتنص ية ، و مت الى مع فة مدى 
قد ة تأثي  ارلوب عصف الدماغ وتحليل النظم في اتجاهات طلبة الجامعة على وفق 

( طالباً وطالبةً من الم حلة الثانية/ 65خصائص شخصية القدوة . وتكونت عينة البحث من )
( مبحوثاً لكلٍّ من 25( مبحوثاً لمجموعة العصف الذهني و )15بواقع )قرم الجغ افيا ، 

 مجموعة تحليل النظم والمجموعة الضابطة. 
بنى الباحث مقياراً للاتجاه نحو خصائص شخصية القدوة ، وارتعمل التج بة ذات 

عمال والبعدي ، وبعد انهاء التج بة حلل الباحث النتائج إحصائياً بارت –الإختبا ين القبلي 
 ( وجاءت النتائج كالآتي : L.S.Dتحليل التباين واختبا  شيفيه واختبا  )

 

يوجد ف ق ذو دلالة إحصائية بين الإختبا ين القبلي والبعدي لمصلحة الإختبا  البعدي ،  -1
أمّا فيما يتعلق بالف وق بين المجموعات ، فأظه ت النتائج الف ق لمصلحة  مجموعة 

 عصف الدماغ . 
ف ق ذو دلالة إحصائية لمصلحة مجموعة عصف الدماغ موازنة بمجموعة تحليل يوجد  -2

النظم . وبذلك يمكن القول أنّ النتائج جميعها لمصلحة المجموعة التج يبية التي أرتُعمِلَ 
 (17-19، ص 1995فيها عصف الدماغ أرلوباً لتغيي  الاتجاهات.)الشم ي ، 
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 1995دراسة حسن  -5

ة الت بية ، بجامعة البح ين ، و مت الى مع فة فاعلية ارت اتيجية ج ت الد ارة في كلي 
العصف الذهني في تد يس وحدة تلوث البيئة في تنمية قد ات التفكي  الإبتكا ي والتحصيل 

 الد اري لطلبة الصف ايمول ثانوي علمي في دولة البح ين . 
ي علمي ، تم تقريمها ( طالباً من طلاب الصف ايمول ثانو 130تألفت عينة الد ارة من )

( طالباً ، وتم اتّباع 67( طالباً ، وضابطة وعددها )63على مجموعتين : تج يبية وعددها )
المنهج التج يبي المبني على اختبا  قبلي وبعدي مع المجموعتين ، وقد ارتعمل الباحث 

 ايمدوات الآتية : 
 ( . 1974الله )اختبا  القد ة على التفكي  الإبتكا ي من اعداد ريد خي   -1
 اختبا  تحصيلي من اعداد الباحث لقياس التحصيل الد اري .  -2

 (. 1992اختبا  الذكاء غي  اللفظي الذي أعدّه للبيئة الع بية أحمد عبد اللطيف عبادة ) -3

مقياس المرتوى الإقتصادي والإجتماعي من اعداد عبدالله رلمان وتعديل أنيرة  -4
 (. 1991المح وس )

 

 لباحث للتحقق من الف ضيات الثلاث الآتية : ورعى ا
توجد ف وق دالة إحصائياً بين متورط اداء المجموعة الضابطة )بعدي( في متغي   -أ

 قد ات التفكي  الإبتكا ي لمصلحة المجموعة التج يبية . 

توجد ف وق دالة إحصائياً بين متورط اداء المجموعة التج يبية )قبلي( ومتورط  -ب
 لبعدي( في متغي  قد ات التفكي  الإبتكا ي لمصلحة ايمداء البعدي. ادائها )ا

توجد ف وق دالة إحصائياً بين متورط اداء المجموعة التج يبية )بعدي( ومتورط  -ج
اداء المجموعة الضابطة )بعدي( في متغي  التحصيل لمصلحة المجموعة 

ث ، وبناءً على التج يبية. وجاءت نتائج الد ارة مؤكدة صحة الف ضيات الثلا
النتائج وضع الباحث توصيات تتعلق بالمد س وط ائق التد يس والمنهج وأراليب 

التقويم والإدا ة المد رية وايمر ة وتوصيات عامة ، واقت ح إج اء د ارات مرتقبلية .   
 (                                4-3، ص1995)حرن، 

 1996دراسة يعقوب  -6

ة الت بية ، بجامعة دمشق ، و مت الى الكشف عن مدى فاعلية ج ت الد ارة في كلي
الط ائق التفاعلية التي اختا ها الباحث ، وهي: العصف الفك ي والمناقشة وتمثيل ايمدوا  ، في 
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التأثي  في تحصيل طلاب الثاني الإعدادي في مق  الت بية الإرلامية وتكونت عينة الد ارة  
( طالباً وطالبةً وضابطة وعددها 72على تج يبية وعددها ) ( طالباً وطالبةً ، قرمت150من )

( طالباً وطالبةً في مد رتين ، واحدة للذكو  ، وايمخ ى للأناث وكافأ الباحث بين 78)
المجموعتين بإج اء اختبا  قبلي لهم ، لقياس تحصيلهم لمعلومات قرم البحوث الإرلامية ، 

اء وطبقهما ، وحلل النتائج إحصائياً للتحقق من كما أعدّ الباحث اختبا ي التحصيل والارتبق
 ف ضيات البحث الآتية : 

 

ناثاً ، والمجموعة  -1 ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية بين المجموعة التج يبية ذكو اً وا 
ناثاً في التحصيل والارتبقاء .   الضابطة ذكو اً وا 

الارتبقاء بين مجموعتي ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية في الاختبا ين التحصيل و  -2
 الذكو  التج يبية والذكو  الضابطة . 

ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية في الاختبا ين التحصيل والارتبقاء بين مجموعتي  -3
 الإناث الضابطة والإناث التج يبية . 

ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية في الاختبا ين التحصيل والارتبقاء بين مجموعتي  -4
 الضابطة والإناث الضابطة .  الذكو 

ليس هناك ف ق ذو دلالة إحصائية في الاختبا ين التحصيل والارتبقاء بين مجموعتي  -5
 الذكو  التج يبية والإناث التج يبية . 

    وأرف ت النتائج عن  فض الف ضيات الثلاث أيُموَل، وقبول الف ضيتين ايمخ يين.                                        
 ( 239-231، ص 1996)يعقوب ،                                              

 1998دراسة عزيز  -7

ج ت الد ارة في كلية الت بية )إبن  شد( بجامعة بغداد ، و مت الى مع فة أث  العصف 
 الذهني في تنمية التفكي  الإبتكا ي لطلبة الم حلة الإعدادية . 

ًً موزعين على أ بع مجموعات ، إثنين منها 160) وتألفت عينة الد ارة من ( طالباً وطالبةً
( طالباً للمجموعة الواحدة ، وهم من طلبة الصف 40تج يبيتين وايمخ يين ضابطتين بواقع )

الخامس ، الإعدادي نصفهم علمي ، والنصف الآخ  أدبي وكافأ الباحث المجموعتين في 
ارية ، الذكاء ، المرتوى الإقتصادي ، المرتوى المتغي ات )العم  الزمني ، الم حلة الد  

( موضوعاً ع ضه على مجموعة من 13الثقافي للأم وايمب( وعدّ الباحث ب نامجاً مكوناً من )
المتخصصين في المجال الت بوي والنفري لبيان ملائمة محتواها مع عنوان الموضوع ، ومدى 

 ى تطبيق الب نامج على عينة عشوائية ، ثم قد تها على إرتثا ة التفكي  الإبتكا ي للطلبة ، وج
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د س المجموعتين التج يبيتين بأرلوب العصف الذهني ود س المجموعتين الضابطتين  
بالط يقة التقليدية ، وأج ى الباحث اختبا  القد ة على التفكي  الإبتكا ي بعد أن تأكّد من 

يق الب نامج ، وهو إعادة اختبا  صدقه وثباته ، ثم أج ى اختبا اً بعدياً بعد الانتهاء من تطب
القد ة على التفكي  الإبتكا ي ، وج ى تحليل بيانات الاختبا  بارتعمال تحليل التباين الثلاثي ، 

 وجاءت نتائج الد ارة كالآتي :
  

يوجد ف ق ذو دلالة إحصائية في متورط د جات التفكي  الإبتكا ي بين طلبة المجموعة  -1
 نامجاً في العصف الذهني والطلبة الذين لم يتلقوا هذا الب نامج التج يبية الذين تلقوا ب

 لمصلحة المجموعة التج يبية . 

لا يوجد ف ق ذو دلالة إحصائية في متورط د جات التفكي  الإبتكا ي بين طلاب  -2
 ج(                     -، ص ث 1998المجموعة التج يبية وطالباتها .  )عزيز ، 

 
 1998  دراسة مطالقة -8

ج ت الد ارة في كلية الت بية بجامعة الي موك في ايم دن ، و مت الى مع فة أث  أرلوب 
 . *العصف الذهني في تنمية التفكي  الإبداعي لدى طلبة الصف الثامن والتارع ايمراريين

( طالباً وطالبةً من طلبة الصفين الثامن والتارع ايمراريين ، 454)وتألفت الد ارة من 
اختي وا عشوائياً ضمن مجموعتين ، ضمت المجموعة ايمولى مد رتين حكوميتين ايمولى 

( طالباً وطالبةً ، اختي وا من ثماني شعب ، أمّا 254للبنين والثانية للبنات ، واشتملت على )
بة الم كز ال يادي للمتفوقين وتم اختيا هم جميعاً وعددهم المجموعة الثانية فتكونت من طل

( طالبٍ وطالبةٍ، ارتعملت الباحثة التصميم التج يبي القبلي والبعدي لمجموعة واحدة، 200)
وطبقت مقياس تو انس للتفكي  الإبداعي لصو ة ايملفاظ ، وصو ة ايمشكال المعدلتين للبيئة 

ـع  أ بع  جلرات  للعصف  الذهني  لكل شعبة ، أعيد ايم دنية ، وبعد إج اء التج بة بواق
تطبيق الاختبا  نفره بصو تيه اللفظية والشكلية على أف اد العينة نفرها ، وارتعملت الباحثة 

(T-Test إحصائياً ، فتبين لها وجود ف ق دال إحصائياً لجلرات العصف الذهني في تنمية )
وأظه ت النتائج أن د جة التحرن في التفكي   التفكي  الإبداعي اللفظي والشكلي والكلي ،

الإبداعي عند ايمناث أعلى منه عند الذكو  ، كما أرف ت أيضاً عن تحرن في التفكي  
الإبداعي عند طلبة المدا س الحكومية ، وهو أعلى من التحرن لدى طلبة الم كز ال يادي ، 

ل يادي عالياً بايمصل ، يمنهم وعَزَت الباحثة ذلك الى أن المرتوى العلمي لطلبة الم كز ا
                                                           

 الصف الثامن والتارع في ايم دن يقابل الثاني والثالث متورط في الع اق. *
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مختا ون لهذه المد اس بعد إج اء اختبا  إبداع لهم فضلًا على معدلهم الم تفع ، لذا فهم  
متفوقون في القد ة الإبداعية والذكاء ، ايمم  الذي أدى الى تحرن بريط في التفكي  الإبداعي 

 (                          37-28،  19، ص 1998لديهم بعد جلرات العصف الذهني .  )مطالقة ، 
 2001دراسة سعيد  -9

ج ت الد ارة في كلية الت بية )إبن  شد( بجامعة بغداد ، و مت الى مع فة أث  العصف 
الذهني في تعليم الإرتيعاب الق ائي باللغة الإنكليزية لطلبة الجامعات ، وتألفت عينة الد ارة 

قرم اللغة الإنكليزية في كلية اللغات ، وزّعوا  –ية ( طالباً وطالبةً من الم حلة الثان80من )
( طالباً وطالبةً للمجموعة الواحدة ، 40على مجموعتين ، هما الضابطة والتج يبية بواقع )

وأج ي تكافؤ المجموعتين في )العم  ، د جات التحصيل في الاختبا  القبلي للارتيعاب 
 الق ائي ، المرتوى الثقافي للوالدين( . 

( قطع ارتيعاب ق ائية، ع ضها على خب اء لبيان 5لباحث ب نامجاً مؤلفاً من )أعدّ ا
 ملائمتها لمرتوى الطلبة . 

ج ى تطبيق الب نامج على عينة عشوائية ، ثم ج ى تطبيقه بتعليم المجموعة التج يبية 
 وفقاً لإرلوب العصف الذهني، في حين تم تعليم الضابطة وفقاً للإرلوب التقليدي . 

الباحث أف اد العينة )المجموعتين كلتيهما( الى اختبا  بعدي موحّد ، وج ى تحليل  أخضع
بيانات هذا الاختبا  بارتعمال الاختبا  التائي لعينتين مرتقلتين ، وآخ  لعينتين مت ابطتين . 
وأرف ت نتائج الد ارة عن وجود ف ق ذي دلالة إحصائية بين اداء الطلبة في المجموعتين 

جموعة التج يبية ، وارتنتج الباحث أنغو أرلوب العصف الذهني أرلوب محفز لمصلحة الم
 (122، ص 2001إيجابي ، ومُحِل للمشكلة ، وتلقائي . )رعيد ،

 2002دراسة الكيومي   -11
ج ت الد ارة في كلية الت بية بجامعة الرلطان قابوس في رلطنة عمان ، و مت الى 

الذهني في تد يس التأ يخ على تنمية التفكي   مع فة أث  ارتعمال ارت اتيجية العصف
الابتكا ي لدى طلاب الصف ايمول الثانوي برلطنة عمان ، واقتص ت عينة الد ارة على 

طالباً من طلاب الصف ايمول الثانوي )ذكو ( خلال الفصل ايمول من العام  112
طة ، وتمّ اعداد . وقرموا بالتراوي على المجموعتين التج يبية والضاب2001/2002الد اري

انموذج تحضي  د وس وحدتين من الكتاب المق   ، وتمّ ضبط المتغي ات الآتية )القد ة على 
 التفكي  الابتكا ي ، والجنس ، والجنرية ، والبيئة المد رية(. 

وارتعمل في الد ارة اختبا  تو انس للتفكي  الابتكا ي بارتعمال الكلمات على م حلتين 
قبلياً ، والصو ة )ب( اختبا اً بعدياً ، بعد أن قاس صدقه وثباته على عينة  الصو ة )أ( اختبا اً 
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( لعينتين مرتقلتين وللعينات المت ابطة T-Testارتطلاعية ، ثم ارتعمل الباحث اختبا  ) 
لفحص أرئلة الد ارة، وارتعمل معاملات الا تباط ومعاملات صدق الإتراق الداخلي لقياس 

باتهما، وأرف ت نتائج الد ارة عن تفوق المجموعة التج يبية التي صدق صو تي الاختبا ، وث
د رت بارتعمال العصف الذهني على المجموعة الضابطة التي د رت بالط يقة التقليدية في 
الطلاقة والم ونة وايمصالة والقد ة الابتكا ية الكلية ، وأيضاً تفوقت المجموعة التج يبية في 

ئها القبلي في الطلاقة والم ونة وايمصالة والقد ة الابتكا ية الكلية .  أدائها البعدي مقا نةً بأدا
 ج(-، ص ث 2002)الكيومي ، 

 2004دراسة الجبوري   -11
ج ت الد ارة في الع اق ، جامعة بغداد ، كلية الت بية )إبن  شد( ،  مت الد ارة الى 

ادة ايمدب والنصوص مع فة أث  العصف الذهني في تحصيل طلاب الصف ال ابع العام في م
 وتنمية التفكي  الابتكا ي لديهم . 

( طالباً ، اختي وا عشوائياً ضمن شعبتين تج يبية تدغو س بإرلوب 51بلغت عينة الد ارة )    
( 26( طالباً ، وضابطة تدغو س بالط يقة التقليدية وعددها )25العصف الذهني متكونة من )

حث في متغي ات )العم  الزمني ، د جات التفكي  طالباً، وكافأ الباحث بين مجموعتي الب
الابتكا ي والتحصيل الد اري للأبوين ، ود جات اللغة الع بية النهائية للعام الرابق للد ارة( ، 
د رت المجموعة التج يبية بارلوب العصف الذهني ود رت المجموعة الضابطة بالط يقة 

 التقليدية . 
دياً أعدّه بنفره ، كما طبّق مقياس التفكي  الابتكا ي الذي أعدّ الباحث اختبا اً تحصيلياً بع

طبقّه في بداية التج بة ونهايتها ، وبإرتعمال الورائل الاحصائية توصل الباحث الى النتائج 
 الآتية : 

( بين د جات طلاب المجموعتين 0.05هناك ف ق ذو دلالة إحصائية عند مرتوى ) -1
النهائي لمادة ايمدب والنصوص لمصلحة طلاب التج يبية والضابطة في الاختبا  

 المجموعة التج يبية . 

( بين د جات طلاب المجموعتين 0.05هناك ف ق ذو دلالة إحصائية عند مرتوى ) -2
التج يبية والضابطة في اختبا  القد ة على التفكي  الابتكا ي لمصلحة طلاب المجموعة 

                      ت(       -، ص ب2004التج يبية .  )الجبو ي ، 

 

 2004دراسة صالح   -12
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ج ت الد ارة في الع اق ، المعهد الع بي العالي للد ارات الت بوية والنفرية التابع الى  
جامعة الدول الع بية،  مت الد ارة الى مع فة أث  العصف الذهني في تنمية التفكي  العلمي 

 والتحصيل الد اري لدى طلبة الم حلة المتورطة . 
( طالباً وطالبةً ، وزّعوا على أ بعة مجموعات بواقع  80تكونت عينة الد ارة من )

( طالباً أو طالبةً للمجموعة الواحدة ، كافأت الباحثة بين المجموعتين احصائياً في 20)
المتغي ات )التفكي  العلمي من اختبا  قبلي ، والتحصيل الد اري للصف الرادس الابتدائي 

 لتج بة(. )العام الرابق ل
طبّقت الباحثة التج بة بتد يس المجموعتين التج يبيتين )الطلاب ، الطالبات( بارلوب 

 العصف الذهني ، وتد يس المجموعتين الضابطتين )الطلاب والطالبات( بالط يقة التقليدية. 
وفي نهاية التج بة طبّقت الباحثة الاختبا  التحصيلي على المجموعات ايم بع 

يل التباين الاحادي تبّين وجود ف وق ذات دلالة احصائية بين المجموعات وبارتعمال تحل
ايم بع ولمع فة مصد  هذه الف وق تم ارتعمال اختبا  شيفيه للمقا نة وأظه ت النتائج وجود 
ف وق ذات دلالة احصائية بين متورط د جات الطلبة الذين يد رون بارلوب العصف الذهني 

يد رون بالط يقة التقليدية لمصلحة المجموعتين التج يبيتين . ومتورط د جات الطلبة الذين 
،  2004وفي ضوء نتائج البحث حددت الباحثة عدد من التوصيات والمقت حات .  )صالح ، 

 ج(                                            -ص ب
 2004دراسة العبيدي  -13

 بية )إبن  شد( ،  مت الد ارة الى ج ت الد ارة في الع اق ، جامعة بغداد ، كلية الت
)مع فة أث  كُلٍّ من )المدخل النظمي، وارتمطا  ايمفكا ، والتعمق التقدمي( في تنمية التفكي  

 الابتكا ي لطلبة الجامعة(. 
( طالباً وطالبة من قرم الجغ افية / كلية الت بية )إبن  شد( / 150بلغت عينة الد ارة )    

باحثة بين المجموعات التج يبية الثلاث بمتغي ات عدة هي )العم  جامعة بغداد ، كافأت ال
الزمني، مرتوى الذكاء، مرتوى تعليم الوالدين، الاختبا  القبلي للتفكي  الابتكا ي، الم حلة 
الد ارية(، دّ رت الباحثة المجموعات التج يبية الثلاث بنفرها على وفق ايمراليب المحددة 

 اربوعاً. (12فصلًا د ارياً كاملًا )
بعد انتهاء التج بة طبقت الباحثة اختبا  التفكي  الابتكا ي لغ ض قياس التنمية في 

التفكي  الابتكا ي وموازنة المجموعات فيما بينها لمع فة ايمرلوب ايمكث  فاعلية في تنمية 

 قد ات التفكي  الابتكا ي . 
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ين وتبّين وجود ف ق ذي ( لعينتين مت ابطتT-Testارتعملت الباحثة الاختبا  التائي ) 

دلالة احصائية بين الاختبا ين القبلي والبعدي لمصلحة الاختبا  البعدي وللمجموعات الثلاث 

، كذلك ارتعملت الباحثة تحليل التباين لاختبا  الف ضية الثانية وتبيّن وجود ف ق ذي دلالة 

لبعدية لمع فة مصد  ( للمقا نة اTukeyاحصائية بين المجموعات الثلاث وارتعملت اختبا  )

الف ق بين المجموعات الثلاث في اختبا  الف ضية الثانية ، وأظه ت النتائج تفوق ارلوب 

والعمق التقدمي( في تنمية قد ات التفكي   -ارتمطا  ايمفكا  على ارلوبي )المدخل النظمي

   ط(                                     -، ص ز 2004الابتكا ي .  )العبيدي ، 

 
  مؤشرات والدلالات المستقبطة من الدراسات السابقة ثاقياً : ال

 

بدأ تناول موضوع العصف الذهني في البحوث والد ارات ايمجنبية في الخمرينات من  -1

الق ن الماضي ، أمّا في الدول الع بية والع اق بخاصة فبدأ تناول د ارة هذا الموضوع 

الد ارة الحالية كأول د ارة في مجال ط ائق  في الترعينات من الق ن نفره ، وتأتي

 على حد علم الباحثة . –تد يس الت بية الإرلامية في الع اق 

  
 

يمكن تقريم الد ارات الرابقة التي تضمنها المبحث الثاني من الفصل الثاني على نوعين  -2

من الد ارات: النوع ايمول ويضم بحوثاً  مت الى مع فة أث  العصف الذهني في 

التحصيل، وهو ايمقل كما في د ارات )الرام ائي(، و)يعقوب( و)رعيد( ، أمّا النوع 

الثاني فجاء يبحث أث  العصف الذهني في متغي ات أخ ى منها تنمية التفكي  الإبتكا ي 

(، و)عزيز(، و)مطالقة(، و)الكيومي( ، كذلك في Collando( و)Ristonكد ارات ، )

( و Parnes & Medow( و)Tylorد ارات ) حل المشكلات وتدفق ايمفكا  في



 

 60 الفصل الثاني

 (Torrance( و )Dunette( و )Parloff & Handlon(و )Haddon & Lytton )

 و)الكبيري والهيتي( و )عبد نو  وشمعون(. 

وجاء عدد من الد ارات يبحث أث  العصف الذهني في التحصيل وتنمية التفكي  

 )العبيدي( . الابتكا ي كد ارات )حرن(، و)الجبو ي(، و)صالح(، و

ارتعملت الد ارات الرابقة جميعها العصف الذهني بشكل جماعي ، ماعدا د ارة  -3

 ( التي قرمت العينة الى ف ادى وجماعات. Dunetteدونيت )

أج يت أغلب الد ارات الرابقة على طلبة الم حلة الجامعية ، كما في د ارات          -4

(Tylor( و )Parnes & Medow( و )الكبير )ي والهيتي( و )الرام ائي(  و)الشم ي

و )رعيد( و )العبيدي( ، وبذلك فان الد ارة الحالية تتشابه مع هذه الد ارات من هذه 

الناحية ، وأمّا بقية الد ارات فتناول عدد منها م احل الد ارة الثانوية كما في د ارات 

(       و)صالح( )حرن( و )يعقوب( و )مطالقة( و )عزيز( و )الكيومي( و )الجبو ي

( فكانت عينتها من علماء وعاملين في مجال الإعلام ، وأخي اً Dunette، أمّا د ارة )

( تلاميذ الم حلة Riston( و)Haddon & Lytton( و)Torranceتناولت د ارات )

 الإبتدائية. 

ة ارتعملت الد ارات الرابقة أغلب عيناتها من كلا الجنرين وهو ما قامت عليه الد ار -5

الحالية ، وعددٌ منها ارتعمل عينة من الذكو  فقط مثل د ارة )الكيومي(    و )صالح( 

 . 

تباين عدد أف اد عينات الد ارات الرابقة ، وذلك يمكن أن يعزى الى اختلاف رعة  -6

مجتمع البحث فضلًا على اختلاف متغي ات البحث )التحصيل ، تدفق ايمفكا  ، تنمية 

غيي  اتجاهات، حل المشكلات ، الارتبقاء(، فقد ت اوحت عيناتها التفكي  الابتكا ي، ت
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 Riston( تلميذاً في د ارة          )19( و )1998( في د ارة )مطالقة ، 454بين ) 

 ،1988 . ) 

 الإفادة من الدراسات السابقة ثالثاً: 

ها أفادت الباحثة في أثناء أطلاعها على الد ارات الرابقة من بعض الجوانب في بحث

الحالي، وتمثلت هذه الجوانب في تحديد مشكلة البحث وأهميته وأهدافه وفي المنهجية التي 

 أتبعتها والورائل الإحصائية وارلوب تحليل النتائج . 
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 الفصل الثالث 
 منهجية البحث وإجراءاته

 
ي البحث من حيث يتناول هذا البحث منهجية البحث والإجراءات العملية المستعملة ف

جراء التكافؤ  ختيار عيّنته وا  إختيار التصميم التجريبي المناسب للبحث وتحديد مجتمع البحث وا 
بين مجموعتي البحث وعدد من المتغيرات الدخيلة التي قد تؤثر في سلامة التجربة ، 

ختبار والإجراءات العملية لإعداد أداة البحث ، وما يتعلق بها من صدقٍ وثبات ، وتطبيق الإ
 الإستطلاعي والتحصيلي ، وتصحيح الإختبار ، وعرض الوسائل الإحصائية المستعملة.  

 منهجية البحثأولًا: 
 اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي؛ لأنه المنهج المناسب لتحقيق هدف بحثها

  التصميم التجريبيثانياً: 
ضرورة أساسية ، لما له من  يُعدّ اختيار التصميم التجريبي المناسب لطبيعة البحث       

أهمية في نجاح البحث والتحقق من الفروض ودقة النتائج ، إذ إنه يضمن للباحث الطريق 
 السليم ، ويأخذ بيده الى نتائج صحيحة .           

وينبغي الإعتراف هنا أن البحوث التربوية لم تصل بعد الى تصميم تجريبي يبلغ حد 
طبيعة الظواهر التي تعالجها؛ لذا فإن عملية الضبط فيها  الكمال من الضبط ، وذلك بحكم

تضل جزئية مهما أتخذت فيها من إجراءات لصعوبة التحكمّ في المتغيرات كلها في الظاهرة 
(؛ لذلك اعتمدت 218، ص 1999( )أبو علّام ، 250،    ص 1990التربوية )داود ، 

جراءات بحثها ، ويمكن وصفه الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي لمجموعتين كو  نه يتفق وا 
 بالآتي : 
 

 المجموعة المتغير المستقل أداة البحث  المتغير التابع

 الاختبار التحصيل والاستبقاء

 التجريبية  العصف الذهني 

 الضابطة  ــــــ
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 مجتمع البحث وعيّنتهثالثاً:  
 مجتمع البحث  -أ

التربية النهارية في العراق خلال العام الدراسي يتكون مجتمع البحث الحالي من كلّيات  
( 1( ، ومن متطلبات البحث الحالي اختيار كلّية من تلك الكلّيات، والجدول )2003 -2002)

 يبين ذلك.  
 (1الجدول)

 أسماء الجامعات، والكليات المتعلقة بالبحث

 الكلية الجامعة ت الكلية الجامعة ت

 التربية للبنات الكوفة 11 التربية )ابن رشد( بغداد  1

 التربية/ مثنى القادسية 12 التربية المستنصرية  2

 التربية ذي قار 13 التربية الموصل  3

 التربية كركوك 14 التربية البصرة  4

 التربية دهوك 15 التربية ديالى  5

 التربية السليمانية 16 التربية بابل  6

 التربية اربيل 17 التربية تكريت  7

    التربية/سامراء تكريت  8

    التربية الأنبار  9

    التربية الكوفة  11
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 عينة البحث  -ب 
اختارت الباحثة كلّية التربية في جامعة القادسية ، الواقعة في محافظة القادسية ، 

 بالطريقة العشوائية البسيطة لتكون ميداناً للبحث.
ه يدرسون مادة اصول الدين الإسلامي، واختارت الباحثة قسم اللغة العربية؛ لأن طلبت

واختارت المرحلة الثالثة؛ لأنها تضم ستة شعب ، واختارت الباحثة شعبة )د( عشوائياً لتكون 
العصف الذهني ، واختارت شعبة )أ( عشوائياً أيضاً  باسلوبالمجموعة التجريبية وتدرَّس 

عدد الطلبة في الشعبة المتمثلة  لتكون المجموعة الضابطة وتدرَّس بالاسلوب التقليدي ، وكان
( طالبات ، في حين كان عدد 8( طالباً و)15( طالباً وطالبة بواقع )23بالمجموعة التجريبية )

( 10( طالباً و)15( طالباً وطالبة بواقع )25الطلبة في الشعبة المتمثلة بالمجموعة الضابطة )
( طلاب منهم 3، )طلبة( 7الغ عددهم )طالبات ، وبعد أن استبعدت الباحثة الطلبة الراسبين الب

( طلّاب وطالبة واحدة منهم في المجموعة الضابطة ، أصبح عدد 3في المجموعة التجريبية و)
( طالبات، 8( طالباً و )12( طالباً وطالبةً ، بواقع )20الطلبة في المجموعة التجريبية )

( 9( طالباً  و)12واقع )( طالباً وطالبة ب21وأصبح عدد الطلبة في المجموعة الضابطة )
( طالباً و 24( طالباً وطالبةً بواقع )41طالبات، وبذلك أصبح العدد الكلّي لمجموعتي البحث )

 ( يوضح ذلك : 2( طالبةً والجدول )17)

(2الجدول)


عددالطلبةقبلالاستبعاد،وعددالطلبةالراسبين،وعددالطلبةبعدالاستبعاد

 طالبات طلاب الكلي  طالبات طلاب الكلي  طالبات طلاب الكلي   المجموعة عدد الطلبة قبل الاستبعاد  عدد الطلبة الراسبين  تبعاد عدد الطلبة بعد الاس

 التجريبية  8 15 23 - 3 3 8 12 20

 الضابطة 10 15 25 1 3 4 9 12 21

 المجموع  18 30 48 1 6 7 17 24 41
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 تكافؤ مجموعتي البحث رابعاً:  
رتأت الباحثة تحقيق تكافؤ مجموعتي البحث قبل الشروع في التجربة ، ويستدعي ذلك إ

أن تجري الباحثة عدداً من الإجراءات لغرض ضبط المتغيرات التي قد يكون لها أثر في نتائج 
 التجربة، ولهذا السبب ضبطت المتغيرات الآتية : 

 الذكاء .  -1
 . العمر الزمني للطلبة محسوباً بالشهور -2

 

واشتقت الباحثة بياناتها عن المتغيرات المذكورة من الطلبة أنفسهم، وفيما يأتي توضيح 
 للتكافؤ الإحصائي في المتغيرين السابقين بين مجموعتي البحث. 

 
 الذكاء  -1

يتطلب تكافؤ الذكاء بين مجموعتي البحث، استعمال اختبارٍ مقننٍ على البيئة العراقية،    
( للمصفوفات المتتابعة؛ كونه مقنناً على البيئة Ravenاحثة اختبار رافن )لذا استعملت الب

( ، وهو غير لفظي، ويصلح 60، ص 1983العراقية وأيضاً كونه ملائماً لها )الدّباغ ، 
تطبيقه على الفئات العمرية الخاصة بعينة البحث ، وبأعداد كبيرة في الوقت الواحد ، وبعد 

( في حين بلغ متوسط 44.33ط درجات المجموعة التجريبية )تطبيق الإختبار ، بلغ متوس
( وهي أقل من 0.13ائية المحسوبة )ت( ، وكانت القيمة ال44درجات المجموعة الضابطة )

( ، وهذا 39( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.02ائية الجدولية البالغة )تالقيمة ال
( يوضح ذلك 3ياً في هذا المتغير ، الجدول )يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائ

 ( .1، الملحق )
(2الجدول)

ائيةالمحسوبةوالجدوليةلدرجاتطلبةمجموعتيتالوسطالحسابيوالتباينوالقيمةال

البحثفيإختبارالذكاء



الدلالة 
الاحصائية 

عند 
مستوى)
0.05) 

 ائية تالقيمة ال
درجة 
الحر
 ية

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

حجم 
 العينة

المجموع
 الجدولية ة

المحسو
 بة

 التجريبية  20 44.33 6.90 39 0.13 2.02 غير دالة 
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 الضابطة 21 44 8.55 
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 العمر الزمني للطلبة محسوباً بالشهور -2

( وبلغ متوسط أعمار طلبة 269.55لقد بلغ متوسط أعمار طلبة المجموعة التجريبية )
 ( ، وعند معرفة الفرق بين أعمار طلبة المجموعتين بإستخدام   270.23بطة )المجموعة الضا

 (T-Test( أتضح أن الفرق لم يكن ذا دلالة إحصائية عند مستوى ، )إذ كانت 0.05 ، )
( وبدرجة حرية 2.02الجدولية ) التائية( وهي أقل من القيمة 0.39المحسوبة ) التائيةالقيمة 

(، الملحق 4مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني ، الجدول ) ( ، مما يدل على تكافؤ39)
(2 . ) 
 

(4الجدول)
 

المحسوبة والجدولية لأعمار طلبة مجموعتي البحث  التائيةالوسط الحسابي والتباين والقيمة 
 محسوبة بالشهور

 
 

الدلالة الاحصائية 

عند مستوى        

(0.05) 

 القيمة التائية 

درجة 

 الحرية

الانحرا

ف 

المعيار

 ي

المتوسط 

 الحسابي

حجم 

 العينة

المجموعـ

 الجدولية ة 
المحسو

 بة

 39 0.11 2.02 غير دالة 

 التجريبية  20 269.55 19.59

 الضابطة 21 270.23 19.22
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 ضبط المتغيرات الدخيلة وأثر الإجراءات التجريبية خامساً:  
عة لسيطرة الباحث ، إذ انها      لا وهي عدد من المتغيرات التي قد تكون غير خاض

تدخل في هيكلية الدراسة ، لكنها قد تؤثر في نتائجها ، فتترك أثراً غير مرغوب فيه ، فعلى 
الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعية في دقة الإجراءات 

ج التجريبي ، فقد أدرك المتخصصون وفي كثرة استخدام المتخصصين في هذا المجال للمنه
بتلك العلوم الصعوبات التي تواجههم في عزل متغيرات الظواهر التي يدرسونها وضبطها، لأن 

 1984الظواهر السلوكية هي ظواهر غير مادية ومعقدة تتداخل فيها العوامل وتتشابك )همام ، 
خيلة واحداً من ( ويُعد ضبط المتغيرات الد192، ص 1999( )أبو علّام ، 203، ص

الإجراءات المهمة في البحث التجريبي لتوفير درجة مقبولة من الصدق الداخلي للتصميم 
 (177، ص 1992التجريبي . )عودة ، 

  -وفيما يأتي عرض لهذه المتغيرات وكيفية ضبطها :
 : في أثناء مدة التجربة ، لم يتعرض أفراد المجموعتين )التجريبية و الحوادث المصاحبة -1

الضابطة( لأي حادث يؤثر في المتغير التابع الى جانب الأثر الناجم عن المتغير 
 التجريبي . 

: ويقصد به الأثر المتولد عن ترك أحد الطلبة )عيّنة البحث( أو  الإندثار التجريبي -2
،  1984إنقطاعِهِ في أثناء التجربة مما يؤثر في متوسط التحصيل )العزاوي ، 

حث الحالي بمجموعتيه التجريبية والضابطة لم يتعرض لمثل هذه ( علماً أن الب70ص
 الظروف،عدا حالات الغياب الفردية، التي تحدث بنسب قليلة ومتساوية تقريباً . 
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 : أثر الإجراءات التجريبية  -3

 حاولت الباحثة الحد من أثر هذا العامل في سير التجربة وتمثّل ذلك في : 
 

دت الباحثة الموضوعات الدراسية التي دَرَّستها لطلبة مجموعتي حّ : و المادة الدراسية  -أ 
مفردات المنهج  على وفقالبحث )التجريبية والضابطة( ، وهي )سبعة موضوعات 

لمادة أصول الدين الإسلامي للعام الدراسي  *وتسلسلها الزمني في الكتاب المقرر
 ( يوضح ذلك. 5( . الجدول )2003 - 2002)

 

 موضوعات مادة اصول الدين الاسلامي المتعلقة بالبحث
 (5الجدول )

 ت الموضوعات أرقام الصفحات عدد الصفحات

  1 تأريخ علم أصول الدين الإسلامي 54الى   29من  26

  2 يف علم أصول الدين الإسلامي تعر  28الى   18من  11

  3 اسماء علم أصول الدين الإسلامي  18الى   16من  3

  4 أصول الدين عند الفرق الإسلامية  70الى   55من  16

  5 أدلة وجود الله عند الفلاسفة والمتكلمين  104الى   72من  32

  6 القضاء والقدر  194الى  181من  14

  7 وة / حاجة الإنسان الى هدي النبوة النب 203الى  196من  8

 
لكل ما يُراد إنجازه  التفصيليالشرح  يطلق على: "هي العنوان الذي الخطط الدراسية  -ب

التي تستعمل لهذا الغرض بوصفها نتيجة لما يحدث من  المعينةفي الصف ، والوسائل 
 (271، ص 1999،  وحسين الفعاليات في أثناء عرض المادة " .  )الدليمي

                                                           

 . 1990، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، 4تأليف: د. رشدي عليّان و قحطان عبد الرحمن الدوري: ط  *
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أعدت الباحثة خططاً دراسية مناسبة للموضوعات التي درستها في مادة أصول  
العصف الذهني لطلبة  اسلوبخطوات  على وفقالدين الإسلامي لطلبة عينة البحث ، 

لطلبة المجموعة الضابطة، وقد عرضت  الاسلوب التقليديالمجموعة التجريبية، واعتمدت 
الخبراء والمتخصصين ومدرسي المادة )الملحق  الباحثة انموذجاً منها على عدد من

%( فاكثر من اراء الخبراء وملاحظاتهم 80وقد اعتمدت الباحثة نسبة موافقة )((، 3)
( و 6ويوضح الملحقان )واجرت التعديلات اللازمة عليها ، واصبحت جاهزة للتطبيق 

 ( انموذجين من هذه الخطط .7)

طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( تجنباً  : درَّست الباحثة نفسهامدرس المادة -ج
 للأثر الناجم عن إختلاف مدرس المادة ، مما يعطي النتائج دقة وموضوعية. 

 

: تمت السيطرة على أثر هذا العامل بعدم علم الطلبة بأهداف البحث سرية التجربة  -د
 وتفاصيلها حرصاً على دقة النتئائج . 

 

: استعملت الباحثة الوسائل التعليمية نفسها للمجموعتين )التجريبية الوسائل التعليمية  -هـ
 والضابطة( من حيث الكتاب المدرسي وتشابه السبورتين والطباشير الملّون والإعتيادي. 

: أجريت التجربة في كلية واحدة وفي صفوف متماثلة من حيث المساحة والتهوية المكان  -و
 لمقاعد ونوعها وحجمها . والإنارة وعدد الشبابيك ، وعدد ا

 

: كانت مدة  التجربة واحدة في المجموعتين ومتساوية ، إذ بدأت التجربة يوم مدة التجربة  -ز
 .20/1/2003، وانتهت في يوم الاثنين الموافق 20/10/2002الأحد الموافق 

 

 : سيطرت الباحثة على هذا العامل من خلال التوزيع المتساوي للدروستوزيع الحصص  -ح
اً لكل مجموعة وكانت الحصص بين مجموعتي البحث، فقد درّست الباحثة حصتين أسبوعي

( يوضّح 8الي )الأولى والثانية( من يومي )الأحد والأثنين( من كل أسبوع ، الجدول )على التت
 ذلك .
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 (8الجدول )

 توزيع حصص مادة أصول الدين الإسلامي لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(
 

 

 اليوم الدرس المجموعة الوقت الدرس المجموعة قتالو 

 الأحد  الأول التجريبية 8.30 الثاني الضابطة 9.30

 الأثنين  الأول الضابطة 8.30 الثاني التجريبية 9.30

 

 صياغة الأهداف العامة والسلوكية  سادساً: 
 

 :  صياغة الأهداف العامة -أ

ول الدين الإسلامي في الجامعات ومن لعدم توافر الأهداف العامة لتدريس مادة أص
وزارة التعليم العالي والبحث العلمي؛ لذلك أعدت الباحثة أهدافاً عامة للمادة التي ستدرسها في 

( هدفاً 11أثناء تجربتها في ضوء المستوى الدراسي المقرر والإستعانة بالأدبيات، إذ بلغت )
من الخبراء المتخصصين في العلوم (( ، وعرضت هذه الأهداف على عدد 4عاماً )الملحق )

( ، ونالت موافقتهم جميعاً، اذ اعتمدت الباحثة نسبة اتفاق 3لحق )الإسلامية والتربوية، الم
 %( فاكثر في قبول الاهداف العامة .80)
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 :  صياغة الأهداف السلوكية -ب 

ل الخطوة يعد تحديد الأهداف السلوكية ضرورة قائمة في العملية التعليمية ، فهي تمثّ 
الأولى في أي عمل تربوي لأنها الموجه لهذا العمل الذي يستهدف تنمية الطلبة وتحديد كفاية 
التدريسي في تحقيق أهداف الدرس ، والحكم على مدى نجاح الممارسات التربوية داخل 

                          (61، ص 1998)شحاتة ،  الجامعة وخارجها . 
مل على تنفيذ إجراءات مخطط لها مسبقاً تساعد على توجيه جهود ويمكن القول بأنها تع

التعلم وبذلك يمكن للمدرس تحديد المتعلم الناجح الذي يُظهر السلوك المتوقع منه كما حدده 
 (.308، ص 2000الهدف السلوكي . )سلامة ، 

بعد اطلاع الباحثة على أهداف تدريس أصول الدين الإسلامي في الأدبيات ، وفي 
ء الأهداف العامة التي صاغتها الباحثة ، حددت الباحثة أهدافاً سلوكية في ضوء محتوى ضو 

غير قابلة للقياس ذلك لأنها لا تحدد الفعل السلوكي المراد  العامة المادة، إذ إنَّ تلك الأهداف
( في المجال المعرفي Bloomتحقيقه من الدرس ، واعتمدت في صياغتها على تصنيف بلوم )

 توياته الستة(: المعرفة، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم . )ضمن مس
 

وعرضت الباحثة الأهداف السلوكية التي صاغتها على مجموعة من الخبراء 
والمتخصصين في المناهج ، وطرائق التدريس ، والقياس والتقويم ، والعلوم الشرعية ، بصيغتها 

لأجل الإفادة من آرائهم وتعديلاتهم في سلامة  (4لملحق )، ا ( أهداف107الأولية البالغة )
صياغتها ومدى تغطيتها لمحتوى المادة ، وفي ضوء ذلك عدلت الباحثة الفقرات التي تحتاج 
الى التعديل، وحذفت الفقرات التي لم تنل قبول الخبراء لها ، وقد اعتمدت الباحثة نسبة موافقة  

هداف السلوكية، فأبقت الأهداف السلوكية التي حصلت على %( من آراء الخبراء لإبقاء الأ80)
( هدفاً ، 97وبلغ عدد الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية  ) فاكثر ، %(80نسبة موافقة )

 ( . 5( يوضح ذلك ، الملحق  )9موزعة على محتوى المادة الدراسية ، الجدول )
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 (9الجدول  ) 
 راسية وتوزيعها على مستويات المجال المعرفيعدد الأهداف السلوكية أزاء المادة الد

 الستة لتصنيف بلوم

 المجموع 
 المعرفة  الفهم  التطبيق  التحليل  التركيب  التقويم  ت المادة العلمية  عدد الأهداف 

7 / 1 / 1 2 3 
اسماء علم  أصول الدين 

 الإسلامي 

1.  

9 / 1 1 / 3 4 
تعريف أصول الدين 

 الاسلامي

2.  

17 2 2 3 2 1 7 
تأريخ علم  أصول الدين 

 الاسلامي

3.  

9 1 1 2 / 2 3 
أصول الدين عند الفرق 

 الإسلامية 

4.  

  .5 أدلة وجود الله تعالى  6 4 5 3 2 4 24

  .6 القضاء والقدر  7 5 2 2 2 1 19

12 1 1 / / 6 4 
النبوة / حاجة الإنسان 

 الى هدي النبوة 

7.  

 مجموع ال 34 23 10 11 10 9 97
 

 
 أداة البحث )الاختبار التحصيلي(   سابعاً: 

تعدّ الإختبارات التحصيلية من أهم أدوات التقويم ، ومن أكثر الوسائل المستعملة في 
 قياس تحصيل الطلبة ، لأنها الأداة التي تبين تحقيق تعلم المادة الدراسية بأهدافها المحدودة . 

 (59، ص 1999)الظاهر وآخرون ، 
شكل إحدى المكونات الرئيسة للعملية التعليمية ، فهي إجراء منظم لتحديد مقدار وهي ت

 ( 194، ص 2000ما تَعَلَّمهُ  الطالب .                                         )ملحم ، 
 

 وقد اتبعت الباحثة في بناء الإختبار التحصيلي )أداة البحث( الخطوات الآتية : 
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 الإختبارية إعداد الخريطة  -1

إن من متطلبات إعداد الإختبارات التحصيلية وضع خريطة إختبارية تضمن توزيع فقرات 
الإختبار على الأفكار الرئيسة للمادة ، والأهداف السلوكية التي يسعى الإختبار الى قياسها 

( فضلًا على أنها 117، ص 1999بحسب الأهمية النسبية لكل منها ، )الظاهر وآخرون ، 
مدى الإتساق الداخلي للإختبار نفسه،ومدى تمثله للموضوعات المحددة في التجربة،  تكشف

( 100، ص1999فضلًا عن أنها توفر درجة مقبولة من صدق المحتوى )عبد الهادي، 
( ذلك لأن الفقرة الواحدة في الإختبار التحصيلي يجب 117، ص 1999)الظاهر وآخرون، 

 ( . 84، ص 1993)عودة ،   أن تقيس هدفاً سلوكياً واحداً فقط
ولذلك أعدت الباحثة خريطة إختبارية شملت الموضوعات السبعة المحددة للتجربة من 
كتاب أصول الدين الإسلامي للمرحلة الثالثة في أقسام اللغة العربية ، في ضوء الأهداف 

تركيب، ( )معرفة، فهم، تطبيق، تحليل، Bloomالسلوكية الستة من المجال المعرفي لتصنيف )
تقويم( ، بعدها حددت الباحثة نسبة الموضوعات في ضوء عدد الصفحات لكل موضوع ، 
كذلك استخرجت نسبة أهمية مستويات الأهداف في ضوء عدد الأهداف السلوكية في كل 

 مستوى من المستويات الستة . 
خرجت ( فقرة إختبارية ، واست60وحددت الباحثة عدد فقرات الإختبار التحصيلي فبلغت )

عدد فقرات كل مستوى من مجموع فقرات الإختبار التحصيلي في ضوء الوزن النسبي لكل 
مستوى من المستويات الستة في الخريطة ، وحددت فقرات الإختبار التحصيلي لكل موضوع 

 ( . 10في ضوء نسبة أهمية الموضوعات ، وعدد الفقرات الكلي ، الجدول )
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 (10الجدول )
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 الإختبار  صياغة فقرات -2 

جاءت صياغة الباحثة لفقرات الإختبار التحصيلي متنوعة، فاستعملت الإختبارات المقالية 
والإختبارات الموضوعية ، ذلك لأن التنويع في الإختبار يوفّر فرصة قياس مستويات المجال 

المعرفي المعرفي جميعاً، كما أنّ الإختبارات المقالية صالحة لقياس القدرات العليا من الجانب 
للطلبة وخاصة )التركيب والتقويم( ، التي لا تقيسها الإختبارات الموضوعية ولا تصل الى 
تحقيق الهدف المراد منها بالدرجة القصوى ، وهي ميزة تتميز بها عن الأسئلة الموضوعية . 

 (175، ص 2001( )أبو الهيجاء ، 164، ص 1967)جابر ،  
 

حصيلي التي تقيس المستويات الأربعة الأولى من فصاغت الباحثة فقرات الإختبار الت
( )معرفة، فهم ، تطبيق ، تحليل( من نوع الإختيار من متعدد ، والصح Bloomتصنيف )

والخطأ ، وجاء تفضيل الباحثة للإختبارات الموضوعية لأنها الأكثر شيوعاً ولأنها تتسم 
ا بدرجة عالية من الصدق ( فضلًا عن إتسامه193، ص 1990بالموضوعية والشمول )داود ، 

 والثبات والإختصار في الجهد والوقت . 
 (61، ص 1999( )محمد ، 61، ص 1993)عودة ، 

 

وصاغت الباحثة الفقرات التي تقيس المستويين الأخيرين في المجال المعرفي لتصنيف  
(Bloomعتمدت الباحثة بصياغتها ووض وح ( )التركيب والتقويم( بفقرات اختبار مقالية ، وا 

 معناها ، فجعلتها واضحة ومحددة ومن ذوات الإجابة القصيرة .
 
 صدق الإختبار  -3

يُعَدّ الصدق من الشروط الأساسية التي يجب أن تتوافر في أداة البحث ، ويُعَد الإختبار 
( ، ويُراد به أيضاً مقدرته على Guilford ; p: 470صادقاً عندما يقيس ما افترض أن يقيسه )

ع لأجله فالإختبار التحصيلي يكون صادقاً إذا تمكن من قياس مدى تحقيق قياس ما وض
  الأهداف التعليمية التي وُضع من أجلها ، ولا يقيس شيئاً آخر بدلًا منها أو الإضافة إليها .                                      

 (273، ص 2000( )ملحم ، 159، ص 1993)عودة ،  
 

الذي أعدته الباحثة ، صادقاً ومناسباً للأهداف السلوكية التي صُممَ ولكي يكون الإختبار 
من أجل تحقيقها أستعملت الباحثة الصدق الظاهري ، فقد عرضت الباحثة الإختبار مع 

مة ملاء( لاستطلاع آرائهم فيه لبيان 3الأهداف السلوكية على مجموعة من المُحكِّمين الملحق )
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والمستويات التي تقيسها ضعت لقياسه ، سلامة صياغتها كل فقرة للهدف السلوكي الذي و  
%( 80متها لمستوى طلبة المرحلة الثالثة عينة البحث ، وبحصول نسبة موافقة    )ومدى ملاء

من إتفاق الآراء بين المُحكِّمين في صلاحية الفقرات ، وفي ضوء ذلك عدّلت الباحثة فأكثر 
وأعادت صياغة عدد منها ، وأصبح عندئذٍ عدد التعديلات اللازمة ، على عدد من الفقرات 

(، موزعة على محتوى 8( فقرة إختبارية الملحق )60الفقرات الإختبارية بشكلها النهائي )
 الموضوعات السبعة الأولى من كتاب أصول الدين الإسلامي ، وبذلك قد تحقق صدق الأداة . 

 

 إختبار العينة الإستطلاعية  -4

للإختبار ، ومعرفة مدى وضوح فقرات الإختبار ودقة صياغتها،  لمعرفة الوقت المستغرق
على طلبة ثلاث  12/1/2003 ووضوح التعليمات الإختبارية ، طبّقت الباحثة الإختبار بتأريخ

شعب مغايرة من طلبة المرحلة الثالثة من قسم اللغة العربية في كلية التربية ، جامعة القادسية ، 
البةً ، وتبين أن فقرات الإختبار جميعها واضحة وأنّ متوسط زمن ( طالباً وط100بلغ عددهم )

 ( دقيقة . 55الإجابة يتطلب )
 

 تحليل فقرات الإختبار   -5

تعني عملية تحليل فقرات الإختبار " فحص إجابات الأفراد عن كل فقرة من فقرات الإختبار 
 (34، ص 1981" .  )الزوبعي ، 

ستوى سهولة الفقرات وصعوبتها من أجل تعديلها إذ إنَّ الغرض منه هو الكشف عن م
ستبعاد غير الصالح منها ، وبعد تصحيح الإجابات ، رَتّبت الباحثة الدرجات تنازلياً من أعلى  وا 

%( العليا والدنيا من الدرجات بصفتها أفضل نسبة 27درجة الى أدنى درجة ، واختارت الـ)
صفها مجموعتين متطرفتين بشرط اعتدالية لإيجاد معامل صعوبة الفقرة وقوة تمييزها ، بو 

 ( 149، ص 1980التوزيع .  )فرج ، 
( طالباً وطالبةً كانت أعلى درجة في 54وقد بلغ عدد الطلبة في المجموعتين العليا والدنيا )

( درجة ثم حسبت مستوى 22( وأوطأ درجة في المجموعة الدنيا )57المجموعة العليا )
 قرة من فقرات الإختبار وعلى النحو الآتي : الصعوبة وقوة التمييز لكل ف

 مستوى صعوبة الفقرة  -أ

،   1993إجابة صحيحة )عودة، الفقرة ن هو معرفة نسبة الطلبة الذين يجيبون ع
وباستعمال معادلة معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الإختبار وجدت الباحثة أنها  (،289ص

( وتستدل الباحثة من ذلك على أنّ فقرات الإختبار 9( ، الملحق  )0.72 - 0.31تتراوح بين )
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( أنّ فقرات الإختبار جميعاً  تُعد جيدة وصالحة للتطبيق إذا كانت Bloomتُعَد مقبولة إذ يذكر ) 
 (Bloom ,1971, p: 66%( .  )80 – 20تتراوح نسبة صعوبتها بين )

 
 قوة تمييز الفقرة  -ب

ي المستويات العليا وذوي المستويات الدنيا ، وتعني القدرة على التمييز بين الطلبة ذو 
بالنسبة الى الصفة التي يقيسها الإختبار ، أي قدرة الفقرة على تميز الفروق بين الأفراد الذين 
يملكون الصفة أو يعرفون الإجابة وبين الذين لا يملكون الصفة المراد قياسها أو لا يعرفون 

(، 277، ص2000علام،)( 129، ص1992عودة، الإجابة الصحيحة لكل فقرة من الإختبار )
( 0.68 – 0.38وباستعمال معادلة التمييز لحساب الفقرات ، ودت الباحثة أنها تتراوح بين )

(، ويرى البعض أنّ فقرات الإختبار تعد جيدة وصالحة إذا كانت قوتها التمييزية      9الملحق )
 (80، ص 1981( فأكثر . )الزوبعي وآخرون ، 0.30)
 :فعالية البدائل الخاطئة -جـ

تعتمد صعوبة فقرة الاختبار من نوع الاختيار من متعدد على درجة التشابه الظاهري بين 
(، ويكون البديل الخاطئ أكثر فعالية كلما ازدادت 131: ص1999البدائل )الظاهر وآخرون، 

اتضح لديها أن  قيمته في السالب، وبعد أن أجرت الباحثة العمليات الإحصائية اللازمة لذلك،
البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار البعدي قد جذبت إليها عدداً من طالبات المجموعة الدنيا أكبر 

(، وقد اتضح 113: ص1990من طالبات المجموعة العليا، وهذا ما أكده التربويون )الإمام، 
( يوضح 10)بعد تفريغ اختيارات الطالبات أن البدائل جميعها حققت هذا الشرط، والملحق 

 ذلك.
 ثبات الإختبار   -6

ويُراد به قدرة الإختبار على إعطاء النتائج نفسها تقريباً لو أعيد تطبيقه على العينة نفسها 
( واستعملت الباحثة طريقة التجزئة النصفية 113، ص 1988بعد مدة زمنية محددة )محمد ، 

 . 
مزاياها الجيدة ومنها قلة تكاليفها تُعد هذه الطريقة من الطرائق الأكثر شيوعاً فضلًا عن 

ختصار الجهد وتوفير الوقت والسرعة في إعطاء النتائج وتقليل آثار الملل والتعب )الظاهر  وا 
( أجابة من إجابات طلبة 54( لذا اختارت الباحثة عشوائياً )145، ص 1999وآخرون ، 

، وقسَّمَت الباحثة فقرات  العينة الإستطلاعية لحساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية
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قسمين، الأول ضمّ درجات الفقرات الفردية، والآخر ضمّ درجات الفقرات الزوجيـة  علىالإختبار  
، وباستعمال معامل ارتباط )بيرسون( استخرجت الباحثة معامل الثبات  لنصف فقرات الإختبار 

معامل ثبات جيد، بالنسبة ( وهو 0.85( ، ثم صححتها بمعادلة )سبيرمان براون( فبلغ )0.77)
( إذ يُعد معامل الثبات جيداً إذا كانت 279، ص1993إلى الاختبارات غير المقننة )عودة، 

 (. 11(، الملحق )154، ص1988( )عودة، 0.65قيمته لا تقل عن )
 

 الإختبار التحصيلي بصورته النهائية 
عدادها بعد أنّ أعّدت الباحثة الأهداف السلوكية وفقرات الإختبار وت أكدت من صلاحيتها وا 

تعليمات الإختبار ومن ثمَّ تطبيقه على عينة استطلاعية لمعرفة مدى وضوح فقرات الإختبار 
وثبات الإختبار، أصبح وفعالية البدائل الخاطئة وزمنه، واستخراج معامل الصعوبة والتمييز 

  ( .8الملحق ) الإختبار جاهزاً للتطبيق بصورته النهائية 
 تطبيق التجربة  إجراءات 

 مرت عملية تطبيق التجربة بالإجراءات الآتية : 
أوضحت الباحثة لطلبة  –العصف الذهني اسلوبباستعمال -قبل البدء بالتدريس الفعلي 

المجموعة التجريبية طبيعة هذا الاسلوب وبيّنت لهم قواعده ومبادئه وكيفية التعامل معه 
 20/10/2002لباحثة بتطبيق تجربتها يوم الأحد وأوصت الطلبة الإلتزام بذلك ، وباشرت ا

ودرّست الباحثة نفسها المجموعتين لضمان السيطرة  20/1/2003وانتهت منها يوم الاثنين 
 للخطط الدراسية المعدّة سلفاً .  على وفقعلى سير الإجراءات وتحقيق أهداف البحث ، وذلك 

 

   إجراءات تقديم المادة العلمية باسلوب العصف الذهني
 توصيات أولية تعطى للطلبة ويتم التذكير بها قبل كل درس  -أ

تقبّل الأفكار جميعها الجيدة منها والغريبة ، وعدم توجيه النقد لها أو إصدار أي  (1)
 تعليق أو حكم عليها وعدم السماح بذلك مطلقاً . 

 لبة . الترحيب بالأفكار المطروحة جميعها ، مما يشكل تعزيزاً إيجابياً للط (2)

متابعة التفكير بحلول الآخرين وأفكارهم من أجل الوصول الى أفكار أكثر تقدماً  (3)
 من خلال دمجها وتحسينها . 

 إجراءات الدرس  -ب
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تشغل الباحثة دور رئيس الجلسة كما يوجد هناك أمين للسر وهو أحد الطلبة  (1)

 الجيدين . 

در الإمكان( مع تحليلها الى إثارة المشكلة موضوع الدرس بوضوح ودقة )ق (2)
 عناصرها على أفضل شكل ممكن . 

فتح المجال أمام الطلبة بطرح أفكارهم حول الموضوع المطروح بحرية وتشجيعهم  (3)
 على المشاركة في الدرس مما يثير التنافس بينهم . 

يتم تسجيل الأفكار المطروحة جميعها على اللوحة من قبل أمين السر في أثناء  (4)
جلسة )الدرس(، وهذا يزيد من حافز الطلبة على حل المشكلة من خلال طرح ال

 أفكار أخرى كثيرة )وذلك من دون أي تقويم( مع مراعاة عدم تسجيل أسماء . 

ترتيب الإجابات المتراكمة ذات المغزى وتنظيمها والربط بينها من أجل التهيئة  (5)
 لتبويبها وذلك قُبيل نهاية الجلسة . 

هاية الجلسة يتم تقويم الأفكار من خلال اختيار الأنسب منها والأقرب الى في ن (6)
 الصحة أي تقليص عددها . 

اختيار أفضل الحلول للمشكلات المعروضة من خلال تقويم كل فكرة على حدة،  (7)
 %( منها بوصفها أفضل الحلول ، باتفاق المشتركين جميعهم . 10ثم اختيار )

 
 ر التحصيليتطبيق الإختباسابعاً: 

أبلغت الباحثة طلبة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بموعد الإختبار قبل أسبوع،  -أ 
وذلك للتكافؤ بين مجموعتي البحث في التهيئة له ، وتم تطبيق الإختبار في يوم 

 م . 22/1/2003الأربعاء 
  

( للمرة الثانية في طبقت الباحثة الإختبار نفسه لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة -ب 
أي بعد مرور شهر على الإختبار التحصيلي الأول وذلك  22/2/2003يوم السبت 

 لمعرفة مدى استبقاء الطلبة للمعلومات . 
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 طريقة تصحيح الإختبار  
صححت الباحثة إجابات الطلبة على أساس إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة لكل 

جابة غير الصحيحة، وقد عاملت الفقرات المتروكة والفقرات فقرة من فقرات الإختبار، وصفر للإ
التي وضع لها أكثر من إشارة، والفقرات التي لم تكن الإشارات على بدائلها واضحة، معاملة 

( درجة 60الإجابات غير الصحيحة ، وعلى هذا الأساس كانت الدرجة العليا للإختبار  )
 والدرجة الدنيا )صفراً( . 

 :ثبات التصحيح 
لباحثة قبل البدء بعملية التصحيح من ثبات التصحيح ، لفقرات الاختبار في ت تحقق

( اجابة من اجابات طلبة العينة الاستطلاعية ، واعادت 30الاجابة القصيرة ، اذ صححت )
الباحثة التصحيح بعد مرور اسبوعين على التصحيح الاولي وقارنت بين التصحيحين باستعمال 

 (12(، الملحق )0.94ون ،اذ بلغ معامل الارتياط )معامل ارتباط بيرس
 الوسائل الإحصائيةتاسعاً: 

 ( ذو النهايتين لعينتين مستقلتين : T-Testالإختبار التائي ) (1)
استعملته الباحثة لإجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(  في 

لإختبار التحصيلي وفي بعض المتغيرات وفي حساب دلالات الفروق بينها في ا
 إختبار الإستبقاء . 
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 إذ تمثل : 
 X1 الوسط الحسابي للعينة الأولى 

 X2 الوسط الحسابي للعينة الثانية 

 N1 عدد أفراد العينة الأولى 

 N2 دد أفراد العينة الثانية ع

 S1 التباين للعينة الأولى 

 S2 التباين للعينة الثانية 

(Class ,1970,p:295) 

 

_ 
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 ر 2

  1ر +  

استعملته الباحثة في   Pearson Correlation Coefficientمعامل إرتباط بيرسون (2)
 لإختبار بطريقة التجزئة النصفية ، ومعامل ثبات التصحيح .حساب معامل ثبات ا

 
 

 
  

       

 


2222
yyNxxN

yxxyN
r  

 إذ تمثل : 
 ( r)  معامل إرتباط بيرسون 

 ( n)  عدد أفراد العينة 

 (x , y) قيم المتغيرين

 (247، ص 1963 )خيري ،                                                              
 

   Spearman-Brown Coefficientبراون ،  –معادلة سبيرمان (3)

استعملتها الباحثة في تصحيح معامل ثبات الإختبار )بطريقة التجزئة النصفية( بعد 
 استخراجه بمعامل إرتباط بيرسون . 

 
 =  ر ث ث

 
  = معامل الثبات الكلي للإختبار ر ث ثإذ تمثل   
 = معامل الثبات النصفي للإختبار      ر                 

 (156، ص 2000)علّام ،                                                       
   Item difficultyمعادلة معامل الصعوبة   (4)

 استعملتها الباحثة في حساب صعوبة كل فقرة من فقرات الإختبار التحصيلي . 
 

 = ص     
 

 د ن ع + ن 

 ن 2
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 إذ تمثل :  
 ص صعوبة الفقرة 

 ن ع  مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا 

 ن د  مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة الدنيا 

 ن نصف مجموع عدد الأفراد في كل من المجموعتين العليا والدنيا 

 (75، ص 1981لزوبعي ، )ا                                                  
 

 معادلة معامل تميز الفقرة (5)

 استعملتها الباحثة في حساب قوة تميز فقرات الإختبار التحصيلي . 
 

 = ت     

 

 إذ تمثل : 
 ت قوة تميز الفقرة 

 عم مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا 

 د م ة للمجموعة الدنيا مجموع الإجابات الصحيح

 ك 1/2 نصف مجموع عدد الأفراد في كل من المجموعتين العليا والدنيا 

                                                             
 (340، ص 1979)أبو لبدة ،                                                    

 فعالية البدائل الخاطئة (6)

 عملتها الباحثة لايجاد فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار البعدي است
  

 فعالية البدائل =
  

 اذ تمثل :
 ن ع م : عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة العليا .

 ا .ن د م : عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة الدني
 ن : عدد طلبة احدى المجموعتين .

 (91،ص 1999)الظاهر وآخرون ،

 د م _  عم 

1 
 

 ك         
2 

 ن د م –ن ع م  

 ن 2



 (8الجدول  )
 عدد الصفحات لكل موضوع والأهمية النسبية للموضوعات وعدد الفقرات الإختبارية في كل مستوى من المستويات

 )المعرفة ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم(

 المجموع

 Bloomمستويات الأهداف للمجال المعرفي حسب تصنيف  
نسبة 

 الأهمية %

عدد الصفحات 
 موضوعلكل 

 المعرفة الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم ت الموضوعات

9.28 10.31 11.34 10.31 23.71 35.05 

2 / / / / 1 1 2.73 3 
اسماء علم  أصول الدين 

 الإسلامي 
1.  

6 / 1 1 / 2 2 10 11 
تعريف أصول الدين 

  .2 الاسلامي

14 1 2 2 2 1 6 23.64 26 
الدين تأريخ علم  أصول 

  .3 الاسلامي

8 1 1 1 / 2 3 14.54 16 
أصول الدين عند الفرق 

  .4 الإسلامية 

  .5 أدلة وجود الله تعالى  32 29.09 5 3 3 2 1 3 17

  .6 القضاء والقدر  14 12.73 3 3 1 1 1 / 9

4 1 / / / 2 1 7.27 8 
النبوة / حاجة الإنسان الى 

  .7 هدي النبوة 

 مجموع ال 110 %100 21 14 6 7 6 6 فقرة 60
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 الفصل الرابع 
 عرض النتائج وتفسيرها

 
 

، تَعرض هنا  بعد أن انتهت الباحثة من تجربة البحث على وفق الإجراءات السابقة
  -النتيجتين اللتين توصلت إليهما وتفسيرهما في ضوء هدف البحث على النحو الآتي: 

   
 عرض النتائج أولاً : 

  

  عرض نتيجة الإختبار التحصيلي -أ
 

تعرض الباحثة في هذا الجانب النتيجة التي توصلت إليها، على وفق فرضية البحث ،        
وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل الطلبة التي نصّت على أنّه )لا ي

الذين يدرسون باسلوب العصف الذهني ومتوسط درجات تحصيل الطلبة الذين يدرسون 
            بالطريقة التقليدية في مادة أصول الدين الإسلامي( . 

جات ( أنّ متوسط در 11إذ اتضح من نتائج الإختبار التحصيلي المبينة في جدول )
( ، ومتوسط درجات تحصيل الطلبة في 47.15تحصيل طلبة المجموعة التجريبية بلغ )

( لعينتين مستقلتين T-Test( ، وباستعمال الإختبار التائي )36.14المجموعة الضابطة بلغ )
للموازنة بين هذين المتوسطين ، تبين أنّ هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة     

( بين متوسطي تحصيل طلبة المجموعتين ، لمصلحة المجموعة 39رجة حرية )( ود0.05)
( 4.46التجريبية الذين يدرسون باسلوب العصف الذهني، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )

( 13( ، وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية ، والملحق )2.02وهي أكبر من القيمة الجدولية )
 يبين ذلك. 
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 (11جدول )
 

الوسط الحسابي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية للمجموعتين 
 )التجريبية والضابطة( في الاختبار التحصيلي البعدي

الدلالة الاحصائية 
 (0.05عند مستوى)

درجة  القيمة التائية 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

 المجموعة 
 المحسوبة الجدولية

 39 4.46 2.02 دالة إحصائياً 

 التجريبية  20 47.15 8.46

 الضابطة 21 36.14 7.98

 

  عرض نتيجة اختبار الاستبقاء -ب
أمّا في هذا الجانب فتعرض الباحثة النتيجة التي توصلت إليها ، على وفق الفرضية 

متوسط درجات استبقاء الطلبة الذين الثانية التي نصّها )لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
يدرسون باسلوب العصف الذهني ومتوسط درجات استبقاء الطلبة الذين يدرسون بالطريقة 

 التقليدية في مادة أصول الدين الإسلامي(. 
 

( أنّ متوسط درجات 12إذ اتضح من نتيجة إختبار الإستبقاء المعروضة في جدول )
( ومتوسط درجات استبقاء طلبة المجموعة 48.7بلغ )استبقاء طلبة المجموعة التجريبية 

( لعينتين مستقلتين لمعرفة T-Test( ، وعند استعمال الاختبار التائي )40.19الضابطة بلغ )
الفرق بين درجات الإستبقاء للمجموعتين التجريبية والضابطة ، تبيّن أن هناك فرقاً ذا دلالة 

( ، بين متوسطي استبقاء طلبة المجموعتين 39( ، ودرجة حرية )0.05إحصائية عند مستوى )
لمصلحة المجموعة التجريبية الذين يدرسون باسلوب العصف الذهني ، إذ كانت القيمة التائية 

( ، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية 2.02( وهي أكبر من القيمة الجدولية )3.42المحسوبة )
متوسط درجات استبقاء الطلبة الذين التي نصت على أنه )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 

يدرسون باسلوب العصف الذهني ومتوسط درجات استبقاء الطلبة الذين يدرسون بالطريقة 
 ( يوضح ذلك. 14التقليدية(، والملحق )
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 (12جدول )
الوسط الحسابي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية للمجموعتين 

 ( في اختبار الإستبقاء)التجريبية والضابطة
 

الدلالة 
الاحصائية عند 

 (0.05مستوى)

درجة  القيمة التائية 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

 المجموعة 
 المحسوبة الجدولية

 39 3.42 2.02 دالة إحصائياً 

 التجريبية  20 48.7 6.89

 الضابطة 21 40.19 8.64

 
  فسير النتائج تثانياً : 

أوضحت الدراسة الحالية أن استعمال اسلوب العصف الذهني في تدريس مادة أصول 
الدين الإسلامي أدى الى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في التحصيل 

  -والاستبقاء ، وتعزو الباحثة نتيجة ذلك إلى الأسباب الآتية : 
 ونه يتميز بمميزات مثالية أهمها : فاعلية اسلوب العصف الذهني ك -1

أَنّه اسلوب حديث ، ويُبرز دور الطالب في إثبات شخصيته وتعزيز أُثره الإيجابي  -أ
 في كونه هدف العملية التعليمية بأسرها . 

 

إنّ جو الديمقراطية الذي يَعُمُّهُ هذا الاسلوب ، وتبادل الأفكار وتشجيع النقاش  -ب
زيادة ثقة الطالب بنفسه ، مما يشجعه أكثر على طرح المنظم ، قد يؤدي الى 

 الأفكار . 
 

إن غياب النقد وعدم إصدار الحكم على الأفكار ، قد يكون سبباً مهماً في ارتياح  -ج
 الطالب في أثناء طرحه للأفكار ، وقد يضعف عامل الخجل عند الطلبة . 

 

مكاناتهم قلة عدد الطلبة ، مما يفسح المجال أكثر لإظهار قد -د رات الطلبة التعبيرية وا 
اللغوية المكنونة ، والخروج بها الى حيز الوجود ، الذي يمنح الطالب الجرأة بذكر 

 الأفكار الواردة في ذهنه . 
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قد تكون موضوعات مادة أصول الدين الإسلامي التي درَّستها الباحثة تصلح للتدريس  -2

 ضوعات . باسلوب العصف الذهني أكثر من غيرها من المو 
 

قد تكون المرحلة الجامعية تصلح للتدريس باسلوب العصف الذهني أكثر من المراحل  -3
 الدراسية الأخرى . 

 
بعد تفسير الباحثة لنتائج بحثها فيما يتعلق بالاختبار التحصيلي واختبار الإستبقاء ، 

مع نتائج الدراسات وازنت نتيجة هذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة ، فوجدت انها تتفق 
السابقة جميعها في فاعلية اسلوب العصف الذهني على اختلاف نوع المتغير التابع سواءً أكان 
)التحصيل ، أم كم الأفكار ونوعها ، أم توليد الأفكار ، أم تنمية التفكير الابداعي، أم تنمية 

ء( ما عدا دراسة التفكير العلمي ، أم تغيير اتجاهات ، أم حل المشكلات ، أم الإستبقا
( التي تساوت فيها نتائج التدريس بين اسلوب العصف الذهني والطريقة 1994السامرائي )
 التقليدية. 
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 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات،والتوصيات،والمقترحات

 
 : الاستنتاجات

 تنتاجات الآتية : في ضوء نتائج البحث توصلت الباحثة الى الاس

 

ان اسلوب العصف الذهني أفضل من الطريقة التقليدية في تدريس مادة أصول الدين  -1
 جامعة القادسية .  –الاسلامي لطلبة المرحلة الثالثة في قسم اللغة العربية بكلية التربية 

 

ي يعد من صحة ما تذهب إليه معظم الأدبيات التربوية في تأكيدها ان اسلوب العصف الذهن -2
 الأساليب الفعالة في التدريس . 

 
ان الموضوعات التي درستها الباحثة خلال مدة التجربة هي )تعريف علم اصول الدين  -3

الاسلامي،اسماء علم اصول الدين الاسلامي، تأريخ علم اصول الدين الاسلامي، اصول 
ين،القضاء والقدر، النبوة، الدين عند الفرق الاسلامية،أصل وجود الله عند الفلاسفة والمتكلم

حاجة الانسان الى هدي النبوة( من الموضوعات التي يصلح تدريسها باسلوب العصف 
 الذهني أكثر من الطريقة التقليدية . 

 
 

 : التوصيات 
  -في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها والاستنتاجات توصي الباحثة بالتوصيات الآتية : 

 

الذهني اسلوباً فعالًا في تدريس مادة أصول الدين الاسلامي لطلبة اعتماد اسلوب العصف  -1
 المرحلة الثالثة في كليات التربية . 

 

ضرورة إدخال اسلوب العصف الذهني ضمن مقررات دورات مراكز طرائق التدريس في  -2
 الجامعات لأجل توضيحه بشيء من التفصيل لتدريسيي الجامعات . 

 
الدين الاسلامي في الجامعات على استعمال اسلوب العصف حث تدريسيي مادة أصول  -3

 الذهني عند تدريس هذه المادة . 
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 ضرورة ملاحظة الطلبة المبدعين،والاهتمام بهم وتشجيعهم أمام الطلبة الآخرين .  -4 
 

 : المقترحات 
  -استكمالًا للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي : 

 

 لحالية في مواد تعليمية أخرى وعلى مراحل تعليمية أخرى . إجراء دراسة مماثلة للدراسة ا -1

 

إجراء دراسة لمعرفة أثر العصف الذهني في تكوين الاتجاهات نحو مادة أصول الدين  -2
 الإسلامي . 

 

إجراء دراسة لمقارنة اسلوب العصف الذهني بأساليب وطرائق تدريسية أخرى مثل التعلّم  -3
 بالتمكن . 

 
لمعرفة أثر اسلوب العصف الذهني باستخدام الحاسوب المنفرد في التحصيل إجراء دراسة  -4

 . 
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 (1الملحق ) 
 درجات ذكاء طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(

 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة 

51 11 47 1 39 11 54 1 
40 12 35 2 46 12 48 2 
50 13 51 3 58 13 40 3 
31 14 45 4 43 14 40 4 
43 15 41 5 34 15 51 5 
56 16 54 6 55 16 53 6 
34 17 32 7 42 17 56 7 
41 18 46 8 50 18 41 8 
53 19 58 9 44 19 50 9 
30 20 49 10 40 20 47 10 
37 21       
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 924مجـ ص  =  

 42119=  2مجـ ص
 44المتوسط الحسابي  = 
 6.9الانحراف المعياري = 

 73.15التباين = 

 931مجـ س  = 

 44243=  2مجـ س
 44.33الحسابي  = المتوسط 

 8.55الانحراف المعياري = 
 47.62التباين = 
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 (2الملحق ) 
 

 أعمار طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( محسوبة بالشهور
 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

العمر الزمني 
 بالشهور

العمر الزمني  ت
 بالشهور

العمر الزمني  ت
 بالشهور

العمر الزمني  ت
 لشهور با

 ت

268 11 280 1 292 11 243 1 
257 12 245 2 263 12 252 2 
300 13 277 3 284 13 271 3 
240 14 281 4 241 14 302 4 
289 15 294 5 280 15 283 5 
279 16 259 6 265 16 254 6 
270 17 242 7 298 17 240 7 
285 18 278 8 245 18 263 8 
271 19 265 9 295 19 280 9 
251 20 303 10 273 20 267 10 
241 21       
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 5675مجـ ص  =  
 1540997=  2مجـ ص

 270.23المتوسط الحسابي  = 
 19.22الانحراف المعياري = 

 369.79التباين = 

 5391مجـ س  = 
 1460439=  2مجـ س

 269.55المتوسط الحسابي  = 
 19.59الانحراف المعياري = 

 383.94التباين = 
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 (3الملحق ) 
 ماء الخبراء والمتخصصين مرتبة بحسب الألقاب العلمية والحروف الهجائيةأس
 

 ت الاســـم التخصص العلمي مكان العمل

  1 أ.م.د. صباح حسين العجيلي   قياس وتقويم  جامعة بغداد /كلية التربية / ابن رشد

  2 لسامرائي أ.د. طارق صالح ا طرائق تدريس / عامة  جامعة بغداد /كلية التربية / ابن رشد 

  3 أ.د. عبدالله حسن الموسوي مناهج وطرائق تدريس / عامة  جامعة بغداد /كلية التربية / ابن رشد 

  4 أ.د. محمد سعود المعيني  اصول الدين جامعة بغداد /كلية التربية / ابن رشد

  5 أ.م.د. إيمان كمال مصطفى  لغة عربية / أدب إسلامي  =    =     =     =     =    =

  6 أ.م.د. ابتسام محمد فهد   فلسفة التربية الإسلامية =    =     =     =     =    =

  7 أ.م.د. صفاء طارق حبيب   قياس وتقويم  =    =     =     =     =    =

=    =     =     =     =    = 
مناهج وطرائق تدريس/ لغة 

 عربية 
  8 أ.م.د. عبدالرحمن عبدعلي  الهاشمي 

  9 أ.م.د. علاوي سادر جازع   لغة عربية / لغة  =     =     =    =   =    =  

  11 أ.م.د. قصي محمد السامرائي   طرائق تدريس / اجتماعيات =    =     =     =     =    =

  11 أ.م.د. مثنى علوان الجشعمي   طرائق تدريس / لغة عربية  جامعة ديالى / كلية التربية 

ية التربية الجامعة المستنصرية / كل

 الأساسية 
  12 م.د. ابتسام موسى جاسم  طرائق تدريس/ تربية اسلامية

  13 م.د. عادلة علي ناجي  طرائق تدريس/ تربية اسلامية  معهد اعداد المعلمات / الراشدية 

الجامعة المستنصرية/ كلية التربية 

 الأساسية 
  14 م.د. وفاء كاظم سليم  طرائق تدريس/ تربية اسلامية 
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 (4حق )المل 

 :   الأهداف العامة
 الأهداف العامة للمحتوى الدراسي بصيغتها النهائية : 

ولرررة وررري نجرررولا الألبرررة وتعميررر  لررر ور  وررري  وئررردته   .1 غررررلا اايمررراس الراسرررو بررران وس 
خلاص العبودية له .  ومعروته  بصجات ان تعالى ، وتقدير وضله ووظمته ، وا 

  

سلامية ، وبخاصة  ركاس اايمراس التري تقابرة غرلا وتعمي  وترسيو مجاهي  العقيدة اا .2
  بوابه المعهودة وهي االهيات والنبوات والغيبيات . 

 

تكرري  الأنبيراو والرسرة لميعراو ، واايمراس بهر  وبرسرااته  والو روف ولرى مرواأس القردوة  .3
ى والعبرة وري دوروته  الرى ان تعرالى ، وبالكترن المنسلرة ولريه  ، واايمراس بكتران ان تعرال

 المُبيس لمعال  الشريعة بما ويها مس حلاةٍ  و حرا   و حسس  و  بيح . 

 

تعمي  اايماس اللاس  باليو  الآخر وما ويه مس بعثٍ ولساو وثروانٍ ووقران ولنرة ونرار  .4
 . 

 

اايمرراس بالمغيبررات كمعررال  الملائكررة واللررس وااوتقرراد ب نهررا مخلو ررات ا تضررر وا تنجرر ،  .5
 ند ان تعالى . واس  الضرر والنج  مس و

 

تربيررة الليررة وتعويررد  ولررى العقيرردة الصررحيحة مررس خررلاة تصررنيجه  وئرردة الألبررة وتنقيررة  .6
 وكاره  مس الأدراس والأوها  والعقائد الباألرة وممرا داس وليهرا مرس  ثرا  وشروائن ، والسرمو 

  به  وم ا تصد  به القلون وتعتمة به النجولا ، والثقة بان تعالى والتعم  ب حكامه .
 

لتمالا  .7 صجاو النجلا وسمو وواأجها اانسانية والتعل  بان تعالى والأمة وي رضوانه وا 
 وايته ونصرته ومؤاسرته . 

 

احياو الضمير الديني وس أري  توثي  صلة اانساس بان تعالى وتنمية شرعور التردبر  .8
 له سبحانه ولا سائر شؤوس حياته وتسكية نجسه بمساودته ولى نمو  الروحي. 
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ميرر  يقرريس الألبررة باوتمرراد ااسررلا  ولررى العقررة وتشررلي  التجكيررر السررلي  البعيررد وررس تع .9 
الأهواو والنسوات وتقوية الرباأ بيس العل  واايماس ، حتى يتجتح الجكر ااسرلامي وري ظرة 

 العقيدة ااسلامية ولى حياة متلددة ومتأورة تمضي الى  ما  مس غير انتكالا .

 

لملتمررر  المسرررل  والأمرررة المسرررلمة ورررس  صرررحان الرررديانات تمييرررس ولرررود الجررررد المسرررل  وا .11
الأخرررى وورري الو ررت  اترره تشرركية القرردرة ولررى نقررد تلررا الررديانات والجلسررجات ووضررعها ورري 

 موضعها الصحيح . 

 

تنميررة  رردرة الألبررة ولررى تبررادة الأوكررار ومنا شررتها ورري موضررووات العقيرردة ااسررلامية  .11
ر س الكري  والحديث النبوي الشريف ، والتجكير معتمديس وي  لا ولى الأدلة النقلية مس الق

 العقلي الصحيح . 

 (32: ص1991)وبد الحميد، 
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 (5الملحق) 
 الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 تعريف أصول الدين الاسلامي  
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 أولًا : 

  .1 يعر ف تعريف الأصوة لغة  معروة
  .2 يجه  معنى الأصوة اصألاحاو  وه 
  .3 يعرف الديس لغة  معروة
  .4 يصوغ تعريجاو لمجهو  الديس  تركين
  .5 ي كر تعريف ااسلا  لغة  معروة
  .6 يعرف ااسلا  اصألاحاو  وه 
  .7 يعرف  صوة الديس  معروة
  .8  ))وَرَضِيتُ لَكُمُ الْأِسْلامَ دِيناً((يجسر  وله تعالى:  وه 

  .9 ى )الإ رار باللساس والتصدي  باللناس( يحلة معن تحلية

 

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 اسماء علم أصول الدين الاسلامي  
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 ثانياً: 

  .1 يوضح سمات ول   صوة الديس ااسلامي   وه 
  .2 يعدد اسماو  صوة الديس ااسلامي   معروة
  .3 الديس ااسلامي  يبيس معنى تعدد اسماو  صوة  معروة
  .4 يبيس سبن تسمية  صوة الديس بر )الجقه الأكبر(  معروة
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  .5 يستنتج ب سلوبه الخاص الغاية مس دراسة ول   صوة الديس ااسلامي  تركين 
  .6 يجر  بيس ول  الأخلا  وول  الجقه وول   صوة الديس ااسلامي  وه 
  .7 ة الأوتقاد الصحيح وي حياة الجرد يعأي مثااو مس الحياة الوا عية يبيس ويه  همي تأبي 

 

 ت الأهداف السلوكية  المستويات

 تأريخ علم أصول الدين الاسلامي  
 جعل الطالب يتمكن من أن : 

 ثالثاً : 

  .1 يعدد مراحة ت ريو ول   صوة الديس ااسلامي معروة
  .2 ي كر حالة العقائد وي وهد ما  بة ااسلا   معروة
  .3 الكري  وي ورض موضووات العقيدة  ي كر منهج القر س معروة
  .4 ي كر نصاو  ر نياو دااو ويه وظمة ان سبحانه وي خل  الكوس معروة
  .5 يحلة المقولة )التجكير وريضة اسلامية(  تحلية
  .6 يستنتج ب سلوبه الخاص اس القر س الكري  يبرهس ولى العقيدة الحقة  تركين
  .7  صلى الله عليه وآله وسلم()ي كر حالة العقائد وي وهد الرسوة  معروة

  .8 وي حوار المشركيس وغيره   )صلى الله عليه وآله وسلم( يجه   سلون الرسوة  وه 

  .9 ي كر  برس المسائة الخلاوية وي سمس الخلجاو الراشديس  معروة
  .11 يعيس  كثر الصحابة للوواو للمناظرة واللدة  معروة
  .11 مسائة العقائدية وي سمس العباسييس يعأي مثااو اختلاف الجر  وي إحدى ال تأبي 
  .12 يحلة منهج المسلميس وي وصر الخلجاو وي تعسيس العقائد الدينية  تحلية
يستنتج ب سلوبه الخاص اس الخلاف بيس الصحابة وي سمس الخلاوة الراشدي  تركين

 دار حوة المسائة العملية وليلا العقائدية 
13.  

  .14 وي وي تقرير العقائد الدينية يحلة منهج المسلميس وي العصر الأم تحلية
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  .15 يعأي مثااو اختلاف الجر  وي إحدى المسائة العقائدية وي سمس الأموييس  تأبي  
  .16 يصدر حكماو حوة حالة العقائد وي وهد الدولة العباسية  تقوي 
  .17 يجاضة بيس الم اهن السائدة وي العصر العباسي  تقوي 

 
 

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 ل الدين عند الفرق الاسلامية أصو 
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 رابعاً : 

  .1 يعدد  صوة الديس ااسلامي معروة
  .2 يجه   ركاس اايماس والسنة   وه 
  .3 ي كر  ركاس  صوة الديس ااسلامي وند  هة السنة  معروة
  .4 ي كر  ركاس  صوة الديس ااسلامي وند اامامية  معروة
  .5  صوة الديس ااسلامي وند المعتسلة  يوضح  ركاس وه 
  .6 يحلة  صوة الديس ااسلامي وند  هة السنة  واللماوة  تحلية
  .7 يستنتج ب سلوبه الخاص الأصوة المتج  وليها بيس الجر  ااسلامية  تركين
  .8 يحلة الأصة الم هبي والأصة الديني  تحلية
  .9 مية ينتقد ااختلاوات التي و عت بيس الجر  ااسلا تقوي 

 

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 أدلة وجود الله تعالى   
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 خامساً: 

  .1 يعرف دلية الحدوث  معروة
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  .2 يستنتج ب سلوبه الخاص اس كة حادث ابد له مس محدث  تركين 
  .3 يعأي مثااو تأبيقياو ولى اس لكة حادث محدثاو  تأبي 
  .4 وث وس أري  مقدمتيه يحلية دلية الحد تحلية
  .5 يجه  دلية الحدوث  وه 
  .6 يحك  ولى صلاحية ااستداة بدلية الحدوث  تقوي 
  .7 يميس بيس اللواهر وااوراض  وه 
  .8 يعأي مثااو تأبيقياو داا  ويه اس اللواهر حادثة  تأبي 
  .9 يعأي مثااو تأبيقياو داا  ويه اس ااوراض حادثة  تأبي 
  .11 لولون يوضح دلية ا وه 
  .11 يعرف الدور  معروة
  .12 يعرف التسلسة  معروة
  .13 يحك  ولى بألاس التسلسة  نقوي 
  .14 يحك  ولى بألاس الدور  تقوي 
  .15 يحلة الجرو  بيس   سا  الحك  الجعلي  تحلية
  .16 يعرف دلية العناية  معروة
  .17 يعرف دلية ااختراع  معروة
  .18 عناية يعأي مثااو تأبيقياو دااو ويه دلية ال تأبي 
  .19 يعأي مثااو تأبيقياو دااو ويه دلية ااختراع  تأبي 
  .21 يوضح مجهو  المصادوة  وه 
  .21 يعأي دليلاو وقلياو انتقاو المصادوة  معروة
  .22 يحلة  انوس المصادوة  تحلية
  .23 يصدر حكماو ولى مس  اة اس الكوس لاو مصادوة  تقوي 
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  .24 علمي وي ترسيو العقيدة يستنتج باسلوبه الخاص  ثر البرهاس ال تركين 

 

 ت الأهداف السلوكية  المستويات

 القضاء والقدر 
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 سادساً: 

  .1 يعرف القضاو  معروة
  .2 يعرف القدر  معروة
  .3 يجه  المراد مس اايماس بالقضاو والقدر  وه 
  .4 يحلة مجهومي القضاو والقدر  تحلية
  .5 ماس بالقضاو والقدر ركس مس اركاس اايماس بستدة بدلية اس ااي تأبي 
  .6 يعلة الخلاف الحاصة وي مس لة القضاو والقدر  وه 
  .7 ( 51)التوبة/))قُلْ لَنْ يُصِيبَنَا إِلَّا مَا كَتَبَ اللَّهُ لنََا((يجسر  وله تعالى:  وه 

  .8 يعرف مجهو  الأخ  بالأسبان  معروة
  .9 ي كر  دلة القائليس باللبر  معروة

  .11 ي كر  دلة القائليس بااختيار  روةمع
يستنتج ب سلوبه الخاص اس اايماس بالقضاو والقدر ليلا له ولا ة ب وعاة  تركين

 العباد 
11.  

  .12 يصدر حكماو ولى م هن اللبرية وي ضوو الأدلة  تقوي 
  .13 ي كر  وعاة اانساس  معروة
  .14 ينقد المجهو  الخاأئ وي  وعاة العباد  تأبي 
  .15  ة القضاو والقدر باللبر وااختيار يحلة ولا تحلية
  .16 يجه  ر ي الشيعة الإمامية وي  وعاة العباد  وه 
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  .17 يوضح ر ي الأشاورة وي  وعاة العباد  وه  
  .18 يعرض ر ي ابس رشد وي  وعاة العباد  معروة
  .19 يستنتج ب سلوبه الخاص وله ااختلاف بيس  راو الم اهن وي  وعاة العباد  تركين

 

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 النبوة وحاجة الانسان الى النبوة  
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 سابعاً:

  .1 يعرف  ية  ر نية وي بياس سبن بعثة الأنبياو والرسة  معروة
  .2 يميس بيس ايماس الوحي وايماس العقة  وه 
  .3 يجه  معنى كلمة النبي لغةو  معروة
  .4 ي كر معنى كلمة النبي اصألاحاو  وه 
  .5 ي كر معنى كلمة الرسوة لغةو  معروة
  .6 يجه  معنى كلمة الرسوة اصألاحاو  وه 
  .7 يعرف الجر  بيس مصألحي النبي والرسوة  معروة
  .8 )وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ منِْ رَسُولٍ وَلا نَبِيٍّ(يجسر  وله تعالى:  وه 

  .9 يوضح كيجية اثبات النبوة  وه 
  .11 بوة هي اختيار ليلا شخصييوضح  س ادواو الن وه 

  .11 يستخلص ب سلوبه الخاص اامكانيات الأبيعية وغير الأبيعية للعقة البشري تركين
  .12 يعأي ر ياو ب همية إرساة ان الرسة إلى البشر لقصور العقة  تقوي 
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 (6الملحق) 
 انموذج خطة لتدريس مادة أصول الدين الاسلامي

 التجريبيةباسلوب العصف الذهني لطلبة المجموعة 

 

 اليوم :  المادة : أصول الدين الاسلامي  المرحلة : 

 التأريخ الهجري :  الموضوع : النبوة ومهمتها  الحصة : 

 التأريخ الميلادي :   

 
 :   الأهداف العامة

 الأهداف العامة للمحتوى الدراسي بصيغتها النهائية : 
ولررة ورري نجررولا الألبررة -1 وتعميرر  لرر ور  ورري  وئرردته   غرررلا اايمرراس الراسررو برران وس 

خلاص العبودية له .  ومعروته  بصجات ان تعالى ، وتقدير وضله ووظمته ، وا 

غرررلا مجرراهي  العقيرردة ااسررلامية وتعميقهررا وترسرريخها، وبخاصررة  ركرراس اايمرراس الترري  -2
 تقابة  بوابه المعهودة وهي االهيات والنبوات والغيبيات . 

واايماس به  وبرسااته  والو وف ولى مواأس القردوة  تكري  الأنبياو والرسة لميعاو ، -3
والعبرررة ورري دورروته  الررى ان تعررالى ، وبالكتررن المنسلررة ولرريه  ، واايمرراس بكترران ان 

 تعالى المُبيس لمعال  الشريعة بما ويها مس حلاةٍ  و حرا   و حسس  و  بيح . 

 

او وثرروانٍ ووقرران ولنررة تعميرر  اايمرراس اللرراس  برراليو  الآخررر ومررا ويرره مررس بعررثٍ ولررس  -4
 ونار . 

 

اايماس بالمغيبات كمعال  الملائكة واللس وااوتقاد ب نهرا مخلو رات ا تضرر وا تنجر ،  -5
 واس  الضرر والنج  مس وند ان تعالى . 
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تربية اللية وتعويد  ولرى العقيردة الصرحيحة مرس خرلاة تصرنيجه  وئردة الألبرة وتنقيرة  -6

لعقائررد الباألررة وممررا داس وليهررا مررس  ثررا  وشرروائن ،  وكرراره  مررس الأدراس والأوهررا  وا
ررا تصررد  برره القلررون وتعتمررة برره النجررولا ، والثقررة برران تعررالى والتعمرر   والسررمو بهرر  وم 

 ب حكامه . 

صرررجاو الرررنجلا وسرررمو وواأجهرررا اانسرررانية والتعلررر  بررران تعرررالى والأمرررة وررري رضررروانه  -7
لتمالا وايته ونصرته ومؤاسرته .   وا 

 

ديني وررس أريرر  توثيرر  صررلة اانسرراس برران تعررالى وتنميررة شررعور إحيرراو الضررمير الرر -8
الترررردبر لرررره سرررربحانه وررررلا سررررائر شررررؤوس حياترررره وتسكيررررة نجسرررره بمسرررراودته ولررررى نمررررو  

 الروحي. 

 

تعمي  يقريس الألبرة باوتمراد ااسرلا  ولرى العقرة وتشرلي  التجكيرر السرلي  البعيرد ورس  -9
، حتى يتجتح الجكر ااسلامي وي  الأهواو والنسوات وتقوية الرباأ بيس العل  واايماس

ظة العقيدة ااسلامية ولى حياة متلددة ومتأورة تمضي الى  ما  مس غير انتكالا 
. 

 

تمييررس ولررود الجرررد المسررل  والملتمرر  المسررل  والأمررة المسررلمة وررس  صررحان الررديانات  -11
الأخرى، ووي الو رت  اتره تشركية القردرة ولرى نقرد تلرا الرديانات والجلسرجات ووضرعها 

 موضعها الصحيح .  وي

 

تنميرة  رردرة الألبررة ولررى تبررادة الأوكرار ومنا شررتها ورري موضررووات العقيرردة ااسررلامية  -11
معتمررديس ورري  لررا ولررى الأدلررة النقليررة مررس القررر س الكررري  والحررديث النبرروي الشررريف ، 

 والتجكير العقلي الصحيح . 
 

  جعل الطالب قادراً على أن : الاهداف السلوكية : 
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  .1 ر نية وي بياس سبن بعثة الأنبياو والرسة يعرف  ية   
  .2 يميس بيس ايماس الوحي وايماس العقة 

  .3 يجه  معنى كلمة النبي لغةو 
  .4 ي كر معنى كلمة النبي اصألاحاو 

  .5 ي كر معنى كلمة الرسوة لغةو 
  .6 يجه  معنى كلمة الرسوة اصألاحاو 

  .7 يعرف الجر  بيس مصألحي النبي والرسوة 
  .8 )وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ منِْ رَسُولٍ وَلا نَبِيٍّ( يجسر  وله تعالى:

  .9 يوضح كيجية اثبات النبوة 
  .11 او اختيار ليلا شخصي ويوضح  س ادواو النبوة ه

  .11 يستخلص ب سلوبه الخاص اامكانيات الأبيعية وغير الأبيعية للعقة البشري
  .12 لعقة يعأي ر ياو ب همية إرساة ان الرسة إلى البشر لقصور ا

 :  التعليمية  الوسائل
 كتان  صوة الديس ااسلامي )العقائد( للمرحلة الأولى .  -1

 السبورة وحسس استعمالها وي كتابة الحلوة .  -2

 الأباشير الملوس وااوتيادي .  -3

 :  خطوات التدريس
 دقائق(  8)    التمهيد:  أولاً 

تحاوة الباحثة  س ترال  ما  يه وآله وسلم()صلى الله علبعد الحمد ن والثناو ولى رسوله  : الباحثة

سررب  تدريسرره ، وخررلاة التمهيررد تتولرره بعرردد مررس الأسررئلة مررس الموضرروع السرراب  اثررارة دواورر  
 الألبة للموضوع الحالي وهي :

 
  

 ما المقصود بالنبي والرسوة وي  صة اللغة ؟ :  الباحثة
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إ ا كانت اللجظة بالهمس )النَّبيو( وهي وردت لجظة )النبي( مهموسة وغير مهموسة ، والطالب : 
 مشتقة مس النب  وهو الخبر ، والنبي هو المخبر )المنبئ( وس ان تعالى . 

  حسنت  ما إ ا كاس غير مهموس وما المقصود ؟ :  الباحثة
 

 وهي مشتقة مس النبوة  و النباوة  ي اارتجاع لأس النبي مرتج  المرتبة وس غير  .الطالبة: 
 مررا لجظررة الرسرروة مرر خو ة مررس  رروله  لرراوت اابررة رسررلاو  ي متتابعررة والرسرروة هررو  الطالــب :

 .  ال ي يتاب  ال ي بعثه

 
  

برروركت  ،  مررا النبرري والرسرروة ورري ااصررألاآ . لرراو القررر س الكررري  بهرراتيس معرراو ورري  : الباحثــة

. والنبي : إنسراس  وحرى اليره بشررع  ي  (()وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ مِنْ رَسُولٍ وَلا نَبِيٍّ وله وسَّ ولة )

 حكا  ، سواو  مر تبليغه والدووة اليه    ا ، و س  مر ب لا وهرو نبري رسروة . ورالجر  بينهمرا 
 الأمر بالتبليغ وودمه . 

 والنبي  و  مس الرسوة  ي يلس  مس كونه رسواو  س يكوس نبياو وا وكلا . 
 

 دقائق( 7)    عرض المادة : ثانياً 

ـــةالب  ))اللَّههههُ يَصْهههمَنِي مِهههنَ الْ َلاسِكَهههمِ رُسُهههلاِ وَمِهههنَ الن ههها ِ((      ررراة تعرررالى وررري كتابررره المليرررد  : احث

( دالة ه ا النص القر ني وضة وهبة مس ان تعالى لمرس يشراو مرس وبراد  ورلا 75)الحج،الآية
صرررجية تنررراة بالكسرررن وا بتكلرررف العبرررادة وا تحرررا   شررر  الأاورررات وا تررردرا بتهررر ين الرررروآ وبت
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النجلا ، وتنقية البدس مس ر ائة الأخلا  وا بالوراثة وا ت ثير للملتم  ويها إ   اة لةَّ ش نه:  

 (. 15)يونلا، الآية )) قُلْ مَا يَكُونُ لِي أَنْ أُبَدِّلَهُ مِنْ تِلْقَاءِ نَنْسِي إِنْ أَتَّبِعُ إِلَّا مَا يُوحَى إِلَيّ((

راأ المسرررتقي  ، و هرررة المبرررادي الته يبيرررة التررري والأنبيررراو والرسرررة هرررداة البشرررر الرررى الصررر
واللررت المشرراكة الماديررة والروحيررة يبشررروس باللنررة  هررة التقررى ، وينرر روس بالنررار  هررة الجسرراد 
والكجر ، ويبينوس للنالا ما يحتالوس اليره مرس  مرر الرديس والردنيا . و رد  رسرله  ان تعرالى الرى 

  يخبرنرا ان ب سرمائه  بدالرة  ولره تعرالى ))ولقرد  م  العال  لميعاو ، وكة  مة لهرا رسروة واس لر
(. ووهرررن سررربحانه 36بعثنرررا وررري كرررة  مرررة رسرررواو اس اوبررردوا ان والتنبررروا الأاغوت(()النحرررة/

وتعرررالى الأنبيررراو والرسرررة الكجررراوة العاليرررة لقيرررادة النرررالا وهررردايته  الرررى الصرررراأ المسرررتقي  لررر لا 
 دة وس النقائض التي ا تلي  به  .  متاسوا بصجات ويها خصاة الخير لميعها ، بعي

 
 دقيقة( 25)    طرح الأسئلة أو المشكلات وتصور الحلول والمقترحات: ثالثاً 

 
/  وضررحنا  س مهمررة الأنبيرراو والرسررة هرري الهدايررة للصررراأ المسررتقي  ، ا او مررا  : س الباحثــة

 بشرية الأنبياو والرسة ؟ 
 صر :  الحلوة المقترحة ولى سبية المثاة ا الحج / 

 الأنبياو والرسة ي كلوس ويشربوس . طالب :  
 يناموس ويمرضوس . طالبة :  
 يحسنوس. طالبة :  
 يلوووس ويعأشوس . طالب :  
 يتسولوس ويغضبوس . طالب :  
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نمرررا :   التقوووويم كلهرررا صرررحيح ونحرررو  لرررا مرررس صرررجات البشرررر التررري ا نقرررص ويهرررا ولررريه  ، وا 

سرررة الررريه  ليكونررروا ولرررى صرررلة وثيقرررة بهررر  ، شررراوريس اختررراره  ان ورررسَّ ولرررة مرررس لرررنلا المر 
 ب حاسيسه  مألعيس ولى ما يعانونه مس الأل  مقيميس وليه  الحلة الدامغة  . 

 
 ما الدلية ولى بشرية الأنبياو والرسة ؟  : س / الباحثة

 

عَزِيهز  عَلَيْههِ    ))لَقَدْ جَاءَكُمْ رَسُولٌ مِنْ أَنْنُسِكُمْمس القر س الكري  إ   اة لة ش نه: طالب :  

 ( 128)التوبة، الآية  مَا عَنِتُّمْ حَرِيص  عَلَيْكُمْ بِالْ ُؤْمِنِينَ رَؤُوف  رَحِيم ((.

 ))قُلْ إِنَّ َا أَنَا بَشَر  مِثْلُكُمْ يُوحَى إِلَي  أَنَّ َا إِلَهُكُهمْ إِلَهه  وَاحِهد((   ك لا ورد وي  وله تعالى: طالبة : 

 ( 111)الكهف، الآية
، وسرريرته )صههلى الله عليههه وآلههه وسههلم(  سررنة النبويررة الشررريجة تواضرر  الرسرروة الأوظرر  ومررس ال

 تشهد بشريته وا ملاة لأحد وي إنكار  لا.
وردت نصرروص كثيرررة  كرررت  بعضررها ، والآخررر منهررا  ولرره تعررالى ))  ررة ا  ملررا :   التقووويم

ت مررس الخيررر ومررا مسررني لنجسري نجعرراو وا ضررراو إا  مررا شرراو ان ولررو كنررت  ولرر  الغيررن اسررتكثر 
 السوو(( .

 ( . 38)الرود،الآية ))وَلَقَدْ أَرْسَلْنَا رُسُلاِ مِنْ قَبْلِكَ وَجَعَلْنَا لَهُمْ أَزْوَاجاً وَذُرِّي مً((و وله تعالى: 

رلرة وكلمره  )صهلى الله عليهه وآلهه وسهلم(    ومس السنة المشروة حرديث ابرس مسرعود  راة :  ترى النبري 

وقررراة لررره : هررروس وليرررا ، ورر نى لسرررت بملرررا انمرررا  نرررا ابرررس امرررر ة ت كرررة ولعررة ترورررد ورائصررره ، 
 القدير(( . 

 ورد وي القر س الكري  ودداو مس اسماو الأنبياو والرسة ، ك  ودده  ؟ :  الباحثة
 خمسة ووشروس . طالبة : 
  ربعة ووشروس . طالب :  
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 ثلاثة ووشروس . طالب :   
 واحد ووشروس . طالب :  

 
وان الصرحيح هرو ،  كرر القرر س الكرري   سرماو الأنبيراو والرسرة خمسرة ووشرريس اللر:   التقويم

وهرر  ) د  ،  دريررلا ، نرروآ ، هررود ، صررالح ، ابررراهي  ، لرروأ ، اسررماوية ، اسررحا ، يعقررون ، 
يوسررف ، شررعين ،  يررون ،  و الكجررة ، موسررى ، هرراروس ، سررليماس ، داود ، اليررالا، اليسرر  ، 

 . )عليه وآله وعليهم أفضل الصلاة والتسليم( حمد يونلا ، سكريا ، يحيى ، ويسى ، وم

 
 ما ووائد و وع الأوراض البشرية بالأنبياو  ؟  : الباحثة

ــب :   تعظرري   لرروره  ، وررالبلاو والأمررراض يترتررن وليرره الألررر العظرري  ، لهرر ا  رراة النبرري طال
 ) شد النالا بلاوو الأنبياو ث  الأمثة والأمثة( .  )صلى الله عليه وآله وسلم(

تسررلي غيررر الأنبيرراو برر حواله  إ ا نررسة بهرر  مررانسة بالأنبيرراو ، وررإ ا نظررر العا ررة ورري طالــب :  
 حررواة الأنبيرراو ، مررس مرررض واسررقا  ، و لررة مرراة و  ى النررالا لهرر  ، مرر  ولررو مقررامه  وروعررة 

 ش نه  ، وانه يتسلى ويتصبر ، ول  يحسس ولى ما نسة به مس بلاو . 
 

 كلها صحيحة . :   التقويم
 ما حك  الإيماس بالأنبياو والرسة ، وما الدلية ولى  لا ؟:  حثةالبا

 ورض ولى كة مسل  . طالب :  

َُ بَهيْنَ أَحَهد  مِهنْ        بدالة النص القر ني طالب :   )) كُلٌّ آمَنَ بِاللَّهِ وَمَلاسِكَتِههِ وَكُتُبِههِ وَرُسُهلِهِ لا نُنَهرِّ

 (.285)البقرة، الآية رُسُلِه(
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س بالأنبيررراو والرسرررة لمررريعه  وتصرررديقه  وررري  خبررراره  وأررراوته  وررري  وامرررره  الإيمرررا:  التقوووويم

ونواهيه  ورض ولى كة مسل  بدالرة القرر س الكرري  ) ولروا  منرا بران ومرا  نرسة الينرا ومرا  مرسة 
الى ابراهي  واسماوية واسحا  ويعقون والأسباأ وما  وتي موسرى وويسرى ومرا  وتري النبيروس 

 د منه  ونحس له مسلموس(. مس ربه  ا نجر  بيس  ح
 

ما دالة الحديث النبوي الشريف )اا اس الدنيا ملعونة ، ملعوس ما ويها إا   كر ان :  الباحثة
 وما واا  ووال   و متعل (.

    الدنيا الشاغلة وس ان تعالى . طالب :  
روس الأنبيرراو  ررد تنبيرره غيررر الأنبيرراو ولررى خسررة  رردر الرردنيا ونررد ان تعررالى ، حرريس يررطالــب :  

  ورضوا ونها ، وانصرووا وس ملا ها ومغانمها بدالة ه ا الحديث الشريف . 
 ه ا صحيح .  التقويم :  

 ما هدف الرساات السماوية ؟ وهة ورد وي نص  ر ني ؟:  الباحثة
 ته ين النجلا .  طالب :  

 
 توليه البشر الى أري  الصلاآ . طالب :  

 (.  24)واأر، الآيةإِنْ مِنْ أُم م  إِلَّا خَلا فِيهَا نَذِير (( ))وَ اة تعالى: طالب :  

))شَرَعَ لَكُمْ مِنَ الدِّينِ مَا وَص ى بِهِ نُوحاً وَالَّذِي أَوْحَيْنَا إِلَيْكَ وَمَا وَص يْنَا بِهِ إِبْرَاهِيمَ  اة تعالى: طالب : 

 (.13)الشورى، الآيةر قُوا فِيهِ(( وَمُوسَى وَعِيسَى أَنْ أَقِي ُوا الدِّينَ وَلا تَتَنَ

هدف الرساات السماوية هو توليه البشر الى أري  الصلاآ والنص المأراب  هرو :  التقويم

 .…(())شَرَعَ لَكُمْ مِنَ الدِّينِ مَا وَص ى بِهِ ما ورد وي  وله تعالى: 
 

 مس المحاضرة  ؟ المشتقاةما الدرولا :  الباحثة
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يقر  ولريه  مرس الأورراض البشررية كراابتلاو والمررض والنسرياس والجقرر الأنبيراو بشرر طالبة :   
 .... الو   ما يق  ولى سائر النالا .   

 

ولرة مرس طالب :   النبروة وضرة وهدايرة مرس ان تعرالى لمرس يشراو مرس وبراد  ، اختراره  ان وس 
ولرى مرا  لنلا المرسة اليه  ، ليكونوا ولى صلة وثيقة به  ، شاوريس ب حاسيسه  ، مألعريس

 يعانونه مس  ا  ، مقيميس وليه  الحلة الدامغة . 
 

 النبي  و  مس الرسوة  ي يلس  مس كونه رسواو اس يكوس نبياو وا وكلا .   طالب :  
 هدف الرساات السماوية السابقة هو توليه البشر الى أري  الصلاآ . طالب :  

 

 ما تقد  كله صحيح . :  التقويم
 

 التقويم : رابعاً 
ورد التقرروي  بعررد كررة سررؤاة ولهترره الباحثررة الررى الألبررة وتعررددت االابررات ، و لررا لررئلا 
يكرروس بعررداو برريس االابررة والتغ يررة الرالعررة ، وبعررد تسررلية الحلرروة المقترحررة مررس الألبررة ولررى 
السررربورة يرررت  تقررروي  الألبرررة للحلررروة المأروحرررة بألرررن مرررس الباحثرررة ويثبرررت الصرررحيح منهرررا مررر  

 ي العصف ال هني وهما :المحاوظة ولى ونصر 
 

 الحرية وي تدو  الأوكار وتوليدها.  -أ
 إرلاو الحك  والنقد بعد كة سؤاة .  -ب

 
 دقائق( 5)    الخاتمة: خامساً 

: تولررره الباحثررة ورردداو مرررس الأسررئلة وررس الموضررروع لتثبررت مررس وهررر   الأســئلة التلخيصــية  -1
 الألبة له منها : 

 صألاآ ؟ ما المراد بالنبي والرسوة وي اللغة وااس / 
 هة هناا ور  بيس القر س والكتن السماوية السابقة ؟ وضح  لا . س / 
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 استدة بنصوص  ر نية ولى بشرية الأنبياو والرسة ؟ س /  
 تحديد الوالن البيتي . -2
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 (7الملحق ) 
 إنموذج خطة لتدريس مادة أصول الدين الاسلامي

 بطريقة العصف الذهني لطلبة المجموعة الضابطة

 
 اليوم :  المادة : أصول الدين الاسلامي  ة : المرحل

 التأريخ الهجري :  الموضوع : النبوة ومهمتها  الحصة : 

 التأريخ الميلادي :   
 
 

 :   الأهداف العامة
 الأهداف العامة للمحتوى الدراسي بصيغتها النهائية : 

ولرررة وررري نجرررولا الألبرررة وتعميررر  لررر ور  وررري .1  وئررردته   غررررلا اايمررراس الراسرررو بررران وس 
خلاص العبودية له .  ومعروته  بصجات ان تعالى ، وتقدير وضله ووظمته ، وا 

  
غرررلا مجرراهي  العقيرردة ااسررلامية وتعميقهررا وترسرريخها ، وبخاصررة  ركرراس اايمرراس الترري  .2

 تقابة  بوابه المعهودة وهي االهيات والنبوات والغيبيات . 

 

  وبرسرااته  والو روف ولرى مرواأس القردوة تكرري  الأنبيراو والرسرة لميعراو ، واايمراس بهر .3
والعبرة وري دوروته  الرى ان تعرالى ، وبالكترن المنسلرة ولريه  ، واايمراس بكتران ان تعرالى 

 المُبيس لمعال  الشريعة بما ويها مس حلاةٍ  و حرا   و حسس  و  بيح . 

 

قران ولنرة ونرار تعمي  اايماس اللاس  باليو  الآخر وما ويه مس بعثٍ ولساو وثروانٍ وو .4
 . 

 

اايمرراس بالمغيبررات كمعررال  الملائكررة واللررس وااوتقرراد ب نهررا مخلو ررات ا تضررر وا تنجرر ،  .5
 واس  الضرر والنج  مس وند ان تعالى . 
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تربيررة الليررة وتعويررد  ولررى العقيرردة الصررحيحة مررس خررلاة تصررنيجه  وئرردة الألبررة وتنقيررة  .6 
ة وممرا داس وليهرا مرس  ثرا  وشروائن ، والسرمو  وكاره  مس الأدراس والأوها  والعقائد الباألر

 به  وم ا تصد  به القلون وتعتمة به النجولا ، والثقة بان تعالى والتعم  ب حكامه . 

لتمالا  .7 صجاو النجلا وسمو وواأجها اانسانية والتعل  بان تعالى والأمة وي رضوانه وا 
 وايته ونصرته ومؤاسرته . 

 

إحياو الضمير الديني وس أري  توثي  صلة اانساس بان تعالى وتنمية شرعور التردبر  .8
 له سبحانه وي سائر شؤوس حياته وتسكية نجسه بمساودته ولى نمو  الروحي. 

 

تعميرر  يقرريس الألبررة باوتمرراد ااسررلا  ولررى العقررة وتشررلي  التجكيررر السررلي  البعيررد وررس  .9
العل  واايماس ، حتى يتجتح الجكر ااسرلامي وري ظرة  الأهواو والنسوات وتقوية الرباأ بيس

 العقيدة ااسلامية ولى حياة متلددة ومتأورة تمضي الى  ما  مس غير انتكالا .
 

تمييرررس ولرررود الجررررد المسرررل  والملتمررر  المسرررل  والأمرررة المسرررلمة ورررس  صرررحان الرررديانات  .11
سررجات ووضررعها ورري الأخرررى وورري الو ررت  اترره تشرركية القرردرة ولررى نقررد تلررا الررديانات والجل

 موضعها الصحيح . 

 

تنميررة  رردرة الألبررة ولررى تبررادة الأوكررار ومنا شررتها ورري موضررووات العقيرردة ااسررلامية  .11
معتمديس وي  لا ولى الأدلة النقلية مس القر س الكري  والحديث النبوي الشريف ، والتجكير 

 العقلي الصحيح . 

 
 بوةالأهداف السلوكية: النبوة وحاجة الإنسان إلى الن

 ت الأهداف السلوكية المستويات

 النبوة وحاجة الانسان الى النبوة  
 جعل الطالب قادراً على أن : 

 

  .1 يعرف  ية  ر نية وي بياس سبن بعثة الأنبياو والرسة  معروة
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  .2 يميس بيس ايماس الوحي وايماس العقة  وه  
  .3 يجه  معنى كلمة النبي لغةو  معروة
  .4 اصألاحاو ي كر معنى كلمة النبي  وه 
  .5 ي كر معنى كلمة الرسوة لغةو  معروة
  .6 يجه  معنى كلمة الرسوة اصألاحاو  وه 
  .7 يعرف الجر  بيس مصألحي النبي والرسوة  معروة
  .8 )وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ منِْ رَسُولٍ وَلا نَبِيٍّ(يجسر  وله تعالى:  وه 

  .9 يوضح كيجية اثبات النبوة  وه 
  .11 واو النبوة هي اختيار ليلا شخصييوضح  س اد وه 

  .11 يستخلص ب سلوبه الخاص اامكانيات الأبيعية وغير الأبيعية للعقة البشري تركين
  .12 يعأي ر ياو ب همية إرساة ان الرسة إلى البشر لقصور العقة  تقوي 

 
 

 :  التقنيات التعليمية 
 كتان  صوة الديس الإسلامي )العقائد( للمرحلة الأولى .  .1

 ورة وحسس استعمالها وي كتابة وناصر المحاضرة . السب .2

 الأباشير الملوس وااوتيادي .  .3

 
 :  خطوات التدريس

 دقائق(  8)    التمهيد:  أولاً 
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تحاوة الباحثة  س ترال  ما  )صلى الله عليه وآله وسلم(بعد الحمد ن والثناو ولى رسوله  : الباحثة 

مررس الأسررئلة مررس الموضرروع السرراب  لإثررارة دواورر  سررب  تدريسرره ، وخررلاة التمهيررد تتولرره بعرردد 
 الألبة للموضوع الحالي وهي : 

 
 ما المقصود بالنبي والرسوة وي  صة اللغة ؟  : الباحثة

وردت لجظة )النبي( مهموسة وغير مهموسة ، وإ ا كانت اللجظة بالهمس )النَّبيو( وهي  الطالب :
 المنبئ( وس ان تعالى . مشتقة مس النب  وهو الخبر ، والنبي هو المخبر )

 
  حسنت  ما إ ا كاس غير مهموس وما المقصود ؟  : الباحثة

 وهي مشتقة مس النبوة  و النباوة  ي اارتجاع لأس النبي مرتج  المرتبة وس غير . الطالبة :
 مررا لجظررة الرسرروة مرر خو ة مررس  رروله  لرراوت اابررة رسررلاو  ي متتابعررة والرسرروة هررو  الطالــب :

 ال ي بعثه . ال ي يتاب  

 
برروركت  ،  مررا النبرري والرسرروة ورري ااصررألاآ . لرراو القررر س الكررري  بهرراتيس معرراو ورري  : الباحثــة

ولة  . والنبي : إنساس  وحى اليه بشرع  ي  حكرا   )وَمَا أَرْسَلْنَا مِنْ قَبْلِكَ مِنْ رَسُولٍ وَلا نَبِيٍّ( وله وس 

ر ب لا وهرو نبري رسروة . ورالجر  بينهمرا الأمرر ، سواو  مر تبليغه والدووة اليه    ا ، و س  م
 بالتبليغ وودمه . 

 والنبي  و  مس الرسوة  ي يلس  مس كونه رسواو  س يكوس نبياو وا وكلا . 
 

 دقائق( 25)    عرض المادة : ثانياً 
 

بعررد اس اتضررح مجهررو  النبرري والرسرروة لغررة واصررألاحاو ، نجهرر  هنررا اس النبرروة وضررة  : الباحثــة
ن تعررالى لمررس يشرراو مررس وبرراد  وررلا تنرراة بالكسررن وا بتكلررف العبررادة وا تحررا   شرر  وهبررة مررس ا
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الأاورررات وا تررردرا بتهررر ين الرررروآ وبتصرررجية الرررنجلا ، وتنقيرررة البررردس مرررس ر ائرررة الأخرررلا  وا  
 بالوراثة وا  ثر لل كاو ويها وا ت ثير للملتم  ويها . 

 ما الدلية القر ني ولى  لا ؟  : الباحثة

 .75الحج/  ))اللَّهُ يَصْمَنِي مِنَ الْ َلاسِكَمِ رُسُلاِ وَمِنَ الن ا ِ(( اة سبحانه وتعالى طالبة : 

 ))قُلْ مَا يَكُونُ لِي أَنْ أُبَدِّلَهُ مِنْ تِلْقَاءِ نَنْسِي إِنْ أَتَّبِعُ إِلَّا مَا يُوحَى إِلَي (( اة تعالى وي سورة يونلا طالب :  

 ( . 15)يونلا / 
 

  بوركت  .:  الباحثة
 ما بشرية الأنبياو ؟ طالب : 
يلوورررروس  الأنبيرررراو والرسررررة يرررر كلوس ويشررررربوس، وينرررراموس ويمرضرررروس ويحسنرررروس، و:  الباحثــــة

ويعأشوس، ويتسولوس ويخضربوس ، ويتعبروس ويستشريروس .... ونحرو  لرا مرس صرجات البشرر 
ولرة مرس لرنلا المرسرة الري نمرا اختراره  ان وس  ه  ليكونروا ولرى التي ا نقرص ويهرا ولريه  ، وا 

صررلة وثيقررة بهرر  ، شرراوريس ب حاسيسررره  مألعرريس ولررى مررا يعانونررره مررس الألرر  مقيمرريس ولررريه  
 الحلة الدامغة بايضاآ الأري  المستقي  له  . 

 مس يعأي الدلية ولى  لا ؟  : الباحثة

أَنْنُسِكُمْ ))لَقَدْ جَاءَكُمْ رَسُولٌ مِنْ دلية  لا القر س الكري   وله سبحانه وتعالى: طالب :  و

 . 128التوبة /  عَزِيز  عَلَيْهِ مَا عَنِتُّمْ حَرِيص  عَلَيْكُمْ بِالْ ُؤْمِنِينَ رَؤُوف  رَحِيم ((

))قُلْ لا أَمْلِكُ لِنَنْسِي نَنْعاً وَلا ضَرّاً إِلَّا مَها شَهاءَ   و اة سبحانه وتعالى وي كتابه المليد طالب آخر :  

 .188الأوراف/ الْغَيْبَ لَاسْتَكْثَرْتُ مِنَ الْخَيْرِ وَمَا مَس نِيَ السُّوءُ(( اللَّهُ وَلَوْ كُنْتُ أَعْلَمُ
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رلرة  )صهلى الله عليهه وآلهه وسهلم(    ومس السنة المشروة حديث  بري مسرعود  راة:  ترى النبري طالبة:  

وكلمه ولعة ترود ورائصه، وقاة له : هوس وليا ، ور نى لسرت بملرا انمرا  نرا ابرس امرر ة ت كرة 
 (( . القدير

 
، )عليه وآلهه أفضهل الصهلاة والسهلام(     حسنت  وبارا ان ويك ، ك لا تواض  الرسوة الأوظ  :  الباحثة

 وسيرته تشهد ببشريته وا ملاة لأحد مس إنكار  لا. 
تقد  اس الأنبياو بشر يق  وليه  مس الأوراض البشرية كاابتلاو والمرض والجقرر ... طالبة : 

لنالا ، إا  اس لو وع ه   الأوراض بالأنبياو ووائد ، هة باامكاس اس الو  ما يق  ولى سائر ا
 نعروها ؟ 

 
أبعرراو الجائرردة الأولررى هرري تعظرري   لرروره  ، وررالبلاو والأمررراض يترتررن وليرره الألررر :  الباحثــة

  ) شد النالا بلاوو الأنبياو ث  الأمثة والأمثة( . )صلى الله عليه وآله وسلم(العظي  ، له ا  اة النبي 

 والجائدة الثانية : يروس الأنبياو  د  ورضوا ونها ، وانصرووا وس ملا ها ومغانمها . 

))كُلٌّ آمَهنَ بِاللَّههِ وَمَلاسِكَتِههِ وَكُتُبِههِ وَرُسُهلِهِ لا        اة سبحانه وتعالى وي كتابه المليرد:  الباحثة

 القر ني ؟  ، مادالة النص285البقرة / نُنَرَُِّ بَيْنَ أَحَد  مِنْ رُسُلِهِ (
 

دالة النص القر ني اس الأنبياو والرسة لميعه  وتصديقه  وي  خباره  وأاوته  وي طالبة : 
  وامره  ونواهيه  ورض ولى كة مسل  . 

 

 حسنت . ومهمة الأنبياو والرسة هداة البشر الى الصراأ المستقي  ، و هة المبادي  : الباحثة
والروحية يبشروس باللنة  هة التقرى ، وينر روس بالنرار  الته يبية التي واللت المشاكة المادية

 هررة الجسرراد والكجررر ، و رسررله  ان تعررالى الررى  مرر  العررال  لميعرراو ، وكررة  مررة لهررا رسرروة واس لرر  
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نِبُهوا  ))وَلَقَهدْ بَعَثْنَها فِهي كُهلم أُم هم  رَسُهولًا أَنِ اعْبُهدُوا اللَّههَ وَاجْتَ        يخبرنا ان ب سمائه  بدالة  وله تعالى:  

 (. 36)النحة / المَّاغُوت((

 .  24واأر / ))وَإِنْ مِنْ أُم م  إِلَّا خَلا فِيهَا نَذِير ((  اة سبحانه وتعالى:  طالب :

))وَمَا كَانَ رَبُّكَ مُهْلِكَ الْقُرَى حَتَّى يَبْعَثَ فِي أُمِّهَا رَسُولاً يَتْلُهو عَلَهيْهِمْ   و اة لةَّ شر نه:  طالب آخر :

 . 59القصص/ ا وَمَا كُن ا مُهْلِكِي الْقُرَى إِلَّا وَأَهْلُهَا ظَالِ ُونَ((آيَاتِنَ
 

بارا ان ويك  .   س ه   النصروص لميعراو تردة ولرى اس بعرث الأنبيراو ا ينحصرر :  الباحثة
وررري  مرررة معينرررة  و مكررراس معررريس كررراللسيرة العربيرررة . ووررري الو رررت نجسررره  س  صررروة الرسررراات 

 هدوها واحد وهو توليه البشر الى أري  الصلاآ . السماوية ووقائدها و 
 

))شَرَعَ لَكُمْ مِنَ الهدِّينِ مَها وَص هى بِههِ نُوحهاً وَالَّهذِي        والدلية ولى  لا  وله سبحانه وتعرالى:طالبة : 

 .  13الشورى/ تَتَنَر قُوا فِيهِ(( أَوْحَيْنَا إِلَيْكَ وَمَا وَص يْنَا بِهِ إِبْرَاهِيمَ وَمُوسَى وَعِيسَى أَنْ أَقِي ُوا الدِّينَ وَلا
 

 .  59النساو /  )) فَإِنْ تَنَازَعْتُمْ فِي شَيْء  فَرُدُّوهُ إِلَى اللَّهِ وَالر سُولِ((و اة سبحانه:  طالب :
 

احسنتما . ول لا  مرنا سبحانه وتعالى باايماس بلمي  الرسرة ومرا  نرسة ولريه  مرس :  الباحثة
والتوراة والسبور ويراد التصدي  ب س هر   الكترن كانرت مرس ونرد ان  كتن سماوية منها الأنلية

تعرالى ، وكانرت صراد ة ، ومررا لراوت إا  للغررض الرر ي لراو اتمامره القررر س ، ومرا لراو منهررا 
 مخالجاو لما وي القر س الكري  وهو محرف  أعاو ا يعوة وليه .

 دقائق( 5)     الخاتمة: ثالثاً 
 

لره الباحثرة وردداو مرس الأسرئلة ورس الموضروع لتثبرت : تو  الأسئلة التلخيصية .1
 مس وه  الألبة له منها : 
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 ما المراد بالنبي والرسوة وي اللغة وااصألاآ ؟ س /  
  هة هناا ور  بيس القر س والكتن السماوية السابقة ؟ وضح  لا .س / 
 استدة بنصوص  ر نية ولى بشرية الأنبياو والرسة ؟ س / 

 :  تحديد الواجب البيتي .2
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 (8الملحق ) 
 الاختبار التحصيلي البعدي بصيغته النهائية وتعليماته
 اسم الطالب :   المادة  : 

 الكلية والقسم   القاعة : 

 العام الدراسي   
 

 :   عزيزي الطالب
( وقرررة اختباريررة تمثررة الموضررووات الترري درسررتها خررلاة الجصررة الأوة ، 61برريس يررديا )

معس النظر وي  راوة كة سؤاة ث   لن وس وقراته بما ترا  مناسباو، وي  ربعة  سئلة مختلجة، و 
 تعليمات كة سؤاة .  ولى وو ولماو اس الإلابة تكوس ولى ور ة الأسئلة 

 
: اخترررر الإلابرررة الصرررحيحة لكرررة وقررررة مرررس الجقررررات الآتيرررة بوضررر  دائررررة حررروة  الســـ ال الأول

 الحرف ال ي يمثة الإلابة الصحيحة .
 ------------ مة الوحي وي اصة اللغة ولى معاسٍ ودة اشهرهامثاة : األقت كل

  ااشارة  -   الرسالة -ن

  االها  -ج  ما  كر لميعاو  -د

 
 ما يتبنى وليه غير  . ------------   -1

 الأصوة   -  الجروع  -ن

 الأصوة والجروع  -ج القواود  -د
 

 .   ------------ي تي ااسلا  وي اللغة بمعنى    -2

 الأاوة    -  ااستسلا  -ن

 اا واس -ج ما  كر لميعاو  -د

 
  ------------تهدف دراسة  صوة الديس ااسلامي الى    -3

 اثبات العقيدة الدينية اليقينية   -  معروة حقو  اانساس ووالباته -ن

 ارشاد المؤمنيس لتنجي  الأحكا  العملية   -ج حجظ القر س الكري  مس التحريف  -د
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و عرت وري سمرس الخلاورة الراشردة بعرض  )صلى الله عليه وآلهه وسهلم(  وواة الرسوة محمد بعد  -4

 . ----------الخلاوات ويعد  ه  تلا الخلاوات و خأرها 

  تاة المرتديس   -  لم  القر س  -ن

 تنصين الخليجة   -ج تقسي   رض العرا  ووارلا -د

اتصرجوا بالجأانرة والمنراظرة  وسهلم(  )صهلى الله عليهه وآلهه   كثير مس صحابة رسوة ان محمرد  -5

 . ----------ويعد  كثر الصحابة للووو للمناظرة واللدة  

  
 ومرو بس العاص   -  وبدان بس وبالا -ن

  بو موسى الأشعري  -ج ولي بس  بي أالن  -د

 
القر س الكري   وضة كتان ورضت ويه العقيدة ، و د نهج القر س وي  لا منهلاو متميساو  -6

 . ----------ي   وس أر 

  
 ورض العقيدة   -  الدواع وس العقيدة  -ن

 منا شة  راو المنكريس  -ج ما  كر لميعاو  -د

 

 .---------كانت ابرس تلك  المشكلات و كثرها أوراو ولداو وي العهد الأموي  -7

 معروة ان سبحانه   -  مس لة القضاو والقدر  -ن

 س حقيقة اايما -ج تولي الخلاوة  -د

 
 . ----------رد القر س الكري  ولى منكري البعث بقوله   -8
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 ( 4-1)ااخلاص/  )قُلْ هُوَ اللَّهُ أَحَد  * اللَّهُ الص  َدُ * لَمْ يَلِدْ وَلَمْ يُولَدْ * وَلَمْ يَكُنْ لَهُ كُنُواً أَحَد (   -   
 

لَ -ن  ى الس  َاءِ كَيْفَ رُفِعَتْ * وَإِلَى الْأَرْضِ كَيْفَ سُمِحَتْ()أَفَلا يَنْظُرُونَ إِلَى الْأِبِلِ كَيْفَ خُلِقَتْ * وَإِ

 ( 21-17)الغاشية/

 ( 78)ي رلا/ )وَضَرَبَ لَنَا مَثَلاِ وَنَسِيَ خَلْقَهُ قَالَ مَنْ يُحْيِي الْعِظَامَ وَهِيَ رَمِيم ( -لر

  ( 61)الجر اس/ رَاجاً وَقَ َراً مُنِيراً()تَبَارَكَ الَّذِي جَعَلَ فِي الس  َاءِ بُرُوجاً وَجَعَلَ فِيهَا سِ -د

 . ----------العدة وي اللغة ضد  -9

  
 الكراهية  -  اانصاف -ن

 الظل   -ج ااستقامة  -د

 . ----------وردت لجظة )النبي( غير مهموسة بمعنى  -11

  
 الأري  الواضح  -  الأري  الصحيح  -ن

  ارتجاع المنسلة -ج المخبر وس ان تعالى  -د

 
 .---------دالة النص القر ني )واوبدوا ان وا تشركوا به شيئا( تشير الى   -11
  

 توحيد ان وي ال ات  -  توحيد وي الصجات  -ن

 توحيد ان وي الربوبية والجعة  -ج توحيد ان وي الألوهية والعبادة  -د

 

 .----------يجه  مس  وله تعالى )وما  رسلنا مس  بلا مس رسوة وا نبي(  نه -12

  
 يولد ور  بيس النبي والرسوة  -  ا يولد ور  بينهما  -ن

 النبي  و  مس الرسوة  -ج ما  كر لميعاو  -د
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 .----------يعتمد دلية الحدوث ولى مقدمتيس ، والمقدمة الأولى هي   -13

 العال  حادث وكة حادث متغير والعال  متغير    - 

 والعال  حادث كة متغير حادث والعال  متغير  -ن

 العال  متغير والعال  حادث وكة حادث متغير  -ج
 العال  متغير وكة متغير حادث والعال  حادث  -د

 
 . ----------يعرف الدور شرواو ولى  نه  -14

  
 شيو كة منهما ولة للآخر   -  استناد الممكس وي ولود  الى ولة مؤثرة ويه -ن

 ت وس بعضها ماانهاية  توالد المخلو ا -ج ما  كر لميعاو  -د

 

مرررس الأشرررياو التررري يتكررروس منهرررا العرررال  التررري تتغيرررر مرررس ولرررود الرررى ورررد  وتحتررراج الرررى  -15
 . ----------مخصص بو ت حدوثها وتجتقر الى لس  تقو  به هي 

 اللواهر  -  ااوراض  -ن 

 القوانيس التي تحكمها  -ج ما  كر لميعاو  -د

 . ----------لأنه  صة مس  صوة  اس حك  اايماس باليو  الآخر والن  -16

 الم هبية  -  اايمانية  -ن

 ااسلامية  -ج ااوتقادية  -د

 
 . ----------إ ا بأة دلية الدور والتسلسة ولن اس يكوس المولد   -17

 ممكناو  -  مستحيلاو  -ن 

 والباو  -ج مستحباو  -د

 
 . ----------نستدة ولى دلية العناية وس أري  الآية الآتية  اة تعالى:  -18
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 ( 73)الحج،  )إِن  الَّذِينَ تَدْعُونَ مِنْ دُونِ اللَّهِ لَنْ يَخْلُقُوا ذُبَاباً وَلَوِ اجْتَ َعُوا(  - 

 ( 6-5( )الأار /)فَلْيَنْظُرِ الْأِنْسَانُ مِم  خُلِقَ * خُلِقَ مِنْ مَاء  دَافِقٍ -ن

 (17( )الغاشية/لِقَتْ)أَفَلا يَنْظُرُونَ إِلَى الْأِبِلِ كَيْفَ خُ -لر

 (  25-24)وبلا/  )فَلْيَنْظُرِ الْأِنْسَانُ إِلَى طَعَامِهِ * أَنَّا صَبَبْنَا الْ َاءَ صَبّاً( -د

 

 . ------مس القائة )اس اايماس هو الأ وى و نبة نتائج البحوث العلمية( هة هو -19

  

 باسكاة  -  انشتايس  -ن

 بيكوس  -ج لورد كيلجي  -د

 

 . ---------( 125)النحة/)وَجَادِلْهُمْ بِالَّتِي هِيَ أَحْسَنُ(وله تعالى: يجه  مس   -21

 سداد الر ي  -  حدة ال كاو  -ن

 يقظة العقة  -ج اا ناع  -د
 

)أَوَلَمْ يَنْظُهرُوا فِهي مَلَكُهوتِ الس هَ اوَاتِ وَالْهأَرْضِ وَمَها خَلَهقَ اللَّههُ مِهنْ          نستدة مس النص القر نري  -21

 . ---------دلية  شَيْء (

 الولودي   -  العناية  -ن

 ااختراع -ج العناية وااختراع  -د

 
تتكرروس  وعرراة اانسرراس مررس  صررد )نيررة( وحركررة ، و ررد  سرر  العلمرراو  وعرراة اانسرراس ورري  -22

 . ---------مس لة القضاو والقدر الى  سميس هما  

  
 وقائدية وتعبدية  -  اضأرارية واختيارية  -ن
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 تصورية ووملية  -ج ية سلبية وايلاب -د 

 
 نسرررتدة ولرررى اس اانسررراس مخيرررر لررريلا ملبررروراو ورررس أريررر  الآيرررة الآتيرررة  ررراة تعرررالى:  -23

--------- . 

 ( 38)المدثر/ )كُلُّ نَنْسٍ بِ َا كَسَبَتْ رَهِينَمٌ(  - 

 ( 51)التوبة/ )قُلْ لَنْ يُصِيبَنَا إِلَّا مَا كَتَبَ اللَّهُ لَنَا( -ن

 ( 71)النساو/ ()خُذُوا حِذْرَكُمْ -لر

 ( 41)التوبة/ )وَجَاهِدُوا بِأَمْوَالِكُمْ وَأَنْنُسِكُمْ فِي سَبِيلِ اللَّهِ( -د

 

 ولرررررى (29)التكررررروير/ )وَمَههههها تَشَهههههاءُونَ إِلَّههههها أَنْ يَشَهههههاءَ اللَّههههههُ( نسرررررتدة مرررررس الرررررنص القر نررررري  -24

 --------- . 

  
 المشيئة والمحبة  -  المشيئة واارادة  -ن

 المشيئة والأاوة  -ج رضا المشيئة وال -د

 
 مرررا  العبرررارة غيرررر )×( (  مرررا  العبرررارة الصرررحيحة وولامرررة : ضررر  ولامرررة ) الســـ ال الثـــاني

 الصحيحة لكة وقرة مس وقرات الأختبار ث  صحح الخأ  اينما ولد . 
: العقيدة الإسلامية تعني الإيمان الراسخ بكل ما ورد في صريخ القرآن الكريم وصحيح مثال

 ()النبوي الشريف الحديث 
 الديس  س  يأل  وي اللغة ولى كة ما يتعبد ان به  )      ( .   -1
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واثباتره بالأدلرة  )صلى الله عليه وآلهه وسهلم(  ول   صوة الديس هو كة ما صرآ به رسوة ان   -2

 ( .   العقلية حصراو  )

 اايماس هو اا رار باللساس والتصدي  باللناس  )        ( .  -3

 لة و رررر  الخررررلاف ويهررررا واشررررتد النررررساع حولهررررا ورررري القررررروس الأولررررى مسرررر لة اس  هرررر  مسرررر  -4
 (.    )كلا  ان(    )

 ( .      يتميس العقة البشري الجه  وس الشرع والتمالا البراهيس لها  ) -5

 (. ترا المسلموس وي العهد العباسي النظر وي مسائة العقيدة معرض اارشاد  ) -6

 ( . أان وي  تاة مانعي السكاة  )اختلف المسلموس وي وهد ومر بس الخ -7

 ( .    النبوة وظيجة إلهية يخص ان بها مس يشاو مس وباد   ) -8

 اس الأصة الديني ما يستلس  انكار  الكجر والخروج مس الم هن والديس )      (. -9

مررس ااوتبررار يررسداد ويررنقص بنسرربة معكوسررة مرر  ورردد اامكانررات  المصررادوةاس حررظ  -11
 ( .     المتكاوئة المسدحمة  )

 ( . هو ايلاد ان تعالى الأشياو ولى وله الأحكا  وااتقاس  ) القدر -11
 ( .      ولا ة بيس اايماس بالقضاو والقدر وبيس اللبر وااختيار  ) اتولد -12
 ( . دوانا ااسلا  الى التصدي  بالكتن السماوية وبلمي  ما  نسة لملة  ) -13
 ( .   أاوات  )اثبات النبوة إا  با تحا   شد ال يكوسا  -14
 ( .  ية التجكير وريضة اسلامية   ) -15
هررو المررر هن السرررائد مررس بررريس المررر اهن الكلاميررة التسامررره برررالمنهج  ااوترررساة صرربح  -16

 ( . العقلي واوتماد  ولى المنأ  واللدة وي العهد الأموي  )
 ( .      العدة االهي  صة مستقة وند كة مس الشيعة والمعتسلة  ) -17
 ( .     صلاو للعل  وانما احدثته ظروف خاصة  ) ووقاو مل  يكس  االحاد -18
 ( . ولى الحوالا وي كشف الحقائ  والأمور  ) ااوتمادا يصح  -19
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مررس  دلررة القررائليس اس ااسررلا  واايمرراس شرريو واحررد  ولرره تعررالى )اس الررديس ونررد ان  -21

 ( .    ااسلا (  )
 ( . ول   صوة الديس الرئيسة هي المناسلة   ) وظيجةاس  -21
شرررؤوس الملتمررر  اانسررراني والعمرررة ولرررى اتسرررا ها ودواو منهرررا وررري كرررة مرررا  تنظررري س ا -22

 ( .     تدوو اليه حياة اانساس وي كة سماس ومكاس غاية المبادي الخلقية  )
 ( .  مواوقة لولود اانساس   ) لميعاو المولودات وي الكوس  -23
 ( .   هو اس يستند الممكس وي ولود  الى ولة مؤثرة ويه  ) التسلسة -24
 

: اسررتنتج الأوكررار الررواردة ب سررلوبا الخرراص ولررى اس تكرروس الإلابررة واضررحة  الســ ال الثالــث
 ومركسة ود يقة وا تسيد ولى سأريس  ثنيس وقأ لكة وقرة مس الجقرات الآتية :  

 : الحكمة من اختبار الله عزَّ وجل الأنبياء من جنس المرسل إليهم:مثال
صلة وثيقة بهم، شاعرين بأحاسيسهم، مطلعوين علوى موا يعانونو  مون قلام مقيموين علويهم الحجوة الدامغوة، ب يضواح  الحكمة من هذا الأمر ليكونوا على

ؤُوف  ))لَقَههدْ جَههاءَكُمْ رَسُههولٌ مِههنْ أَنْنُسِههكُمْ عَزِيههز  عَلَيْهههِ مَهها عَنِههتُّمْ حَههرِيص  عَلَههيْكُمْ بِههالْ ُؤْمِنِينَ رَ    الطريووق المسووتقيم لهووم، ودليوول ذلوول قولوو  تعووالى:

 (128)التوبة، الآية رَحِيم ((.

 ما يترتن ولى المسل  وايمانه وي ضوو تعريجات العقيدة ااسلامية  -1
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 
 للعقة البشري مدى اامكانيات الممكنة وغير الممكنة  -2

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 
  ثر البرهاس العلمي وي ترسيو العقيدة ااسلامية   -3

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 الأصوة المتج  وليها بيس الجر  ااسلامية  -4

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
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 اس لكة حادث ابد مس محدث  -5

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 اس اايماس بالقضاو والقدر ليلا له ولا ة ب وعاة العباد   -6

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
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: اوررأ ر يرراو ورري الموضررووات المدرلررة  دنررا  ولررى اس تكرروس الإلابررة واضررحة  الســ ال الرابــ  
 ومركسة ود يقة وا تسيد ولى سأريس  ثنيس وقأ لكة وقرة مس الجقرات الآتية :  

 : مدى تأثير عقيدة التوحيد في حياة المسلم:مثال
اة المسـلم  تنقلـه مـن الملمـات إلـى النـور  وتميـز حياتـه عـن حيـاة لعقيدة التوحيـد آثـار عميمـة علـى حيـ

 الملحد  والمشرك  وينشئ في الإنسان العزة  والأنفة  والتواض  والعزم والإقدام والصبر والثبات.
 حك  الم اهن السائدة وي العصر العباسي    -1

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 مدى ت ثير ااختلاوات التي و عت بيس الجر  ااسلامية    -2

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 الحدوث    حك  صلاحية ااستداة بدلية -3

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 

 بياس بألاس الدور     -4
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 
 

 حك  مس  اة اس الكوس لاو مصادوة      -5
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 حك  اايماس بالأنبياو والرسة      -6
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
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 (9الملحق ) 
 معامل الصعوبة وقوة تمييز الفقرات الاختبارية 

قوة 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

عدد 
الاجابات 
الصحيح

 ة
رة

فق
ال

 

قوة 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

عدد 
الاجابات 
الصحيح

 ة

رة
فق

ال
 

قوة 
 التمييز

امل مع
 الصعوبة

عدد 
الاجابات 
الصحيح

 ة

رة
فق

ال
 

1.48 1.65 35 41.  1.41 1.35 19 21.  1.52 1.41 22 1.  

1.44 1.59 32 42.  1.56 1.51 27 22.  1.48 1.43 23 2.  

1.47 1.72 28 43.  1.56 1.46 25 23.  1.59 1.48 26 3.  

1.56 1.61 33 44.  1.59 1.41 22 24.  1.48 1.46 25 4.  

1.52 1.63 34 45.  1.46 1.72 28 25.  1.44 1.44 24 5.  

1.44 1.41 22 46.  1.44 1.41 22 26.  1.41 1.51 27 6.  

1.63 1.54 29 47.  1.38 1.42 17 27.  1.48 1.46 25 7.  

1.46 1.46 25 48.  1.63 1.48 26 28.  1.56 1.48 26 8.  

1.56 1.43 23 49.  1.48 1.39 21 29.  1.56 1.52 28 9.  

1.68 1.42 27 51.  1.44 1.37 21 31.  1.52 1.33 18 11.  

1.59 1.48 26 51.  1.44 1.48 26 31.  1.59 1.48 26 11.  

1.41 1.69 37 52.  1.44 1.52 28 32.  1.56 1.51 27 12.  

1.41 1.65 35 53.  1.44 1.41 22 33.  1.63 1.43 23 13.  

1.52 1.56 31 54.  1.63 1.54 29 34.  1.48 1.39 21 14.  

1.44 1.67 36 55.  1.56 1.46 25 35.  1.44 1.48 26 15.  

1.52 1.71 38 56.  1.41 1.37 21 36.  1.45 1.31 17 16.  

1.59 1.41 22 57.  1.52 1.44 24 37.  1.52 1.41 22 17.  

1.52 1.59 32 58.  1.48 1.39 21 38.  1.56 1.51 27 18.  

1.48 1.43 23 59.  1.52 1.41 22 39.  1.52 1.41 22 19.  

1.41 1.51 27 61.  1.56 1.61 33 41.  1.52 1.44 24 21.  

 ( 0.72 – 0.31معامل الصعوبة  : )
 ( 0.68 – 0.38قوة التمييز :      )
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 (10الملحق ) 
 ن الاختبار البعديفعالية البدائل الخاطئة لفقرات الس ال الأول م

 ت
فعالية البديل الخاطئ 

 الأول
فعالية البديل الخاطئ 

 الثاني
فعالية البديل الخاطئ 

 الثالث
1.  -6 21 -11 
2.  -3 7 -11 
3.  -14 3 -23 
4.  -29 11 -7 
5.  -32 5 -14 
6.  -41 31 -12 
7.  -22 5 -3 
8.  -18 11 -45 
9.  -3 25 -8 
11.  -17 7 -11 
11.  -161 -7 -23 
12.  -29 -26 -11 
13.  -35 -34 -1 
14.  -9 -27 -18 
15.  -55 -62 -22 
16.  -7 -25 -48 
17.  -11 -27 -9 
18.  -3 -11 -29 
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 19.  -19 -27 -11 
21.  -23 -9 -27 
21.  -27 -35 -2 
22.  -11 -27 -3 
23.  -3 -11 -48 
24.  -6 -15 -27 
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 (11الملحق) 
 درجات طلاب العينة الاستطلاعية لحساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية

 

الدرجة  الدرجة
 الكلية

 ت
الدرجة  الدرجة

 الكلية
 ت

الدرجة  الدرجة
 الكلية

 ت
 الفردية الزوجية الفردية الزوجية الفردية الزوجية

17 11 27 41.  24 27 51 21.  24 18 42 1.  

16 14 31 42.  27 25 52 22.  22 21 43 2.  

14 21 35 43.  29 23 52 23.  23 21 44 3.  

15 21 35 44.  1 11 12 24.  22 22 44 4.  

15 21 35 45.  7 6 13 25.  24 21 45 5.  

18 22 41 46.  6 8 14 26.  24 21 45 6.  

4 3 7 47.  5 9 14 27.  23 22 45 7.  

3 5 8 48.  5 9 14 28.  24 22 46 8.  

4 4 8 49.  9 6 15 29.  23 23 46 9.  

3 6 9 51.  4 11 15 31.  25 21 46 11.  

3 6 9 51.  7 9 16 31.  22 25 47 11.  

5 6 11 52.  6 11 17 32.  26 21 47 12.  

4 7 11 53.  8 9 17 33.  26 22 48 13.  

6 5 11 54.  9 9 18 34.  25 23 48 14.  

    8 11 19 35.  25 24 49 15.  

    13 6 19 36.  23 26 49 16.  

    14 7 21 37.  21 28 49 17.  

    9 14 23 38.  22 27 49 18.  

    16 9 25 39.  24 25 49 19.  
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      15 25 41.  27 24 51 21.  
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 (13الملحق ) 
 درجات طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( 

 في  الاختبار التحصيلي 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة 

35 11 50 1 53 11 42 1 
29 12 45 2 45 12 52 2 
34 13 34 3 49 13 33 3 
53 14 42 4 56 14 32 4 
42 15 39 5 52 15 40 5 
30 16 32 6 55 16 51 6 
25 17 24 7 46 17 59 7 
46 18 36 8 29 18 50 8 
32 19 41 9 50 19 51 9 
30 20 31 10 59 20 42 10 
29 21       

 759مجـ ص  = 
 28705=  2مجـ ص

 36.14المتوسط الحسابي  = 
 63.62التباين = 

 943مجـ س  = 
 45821=  2مجـ س

 47.15المتوسط الحسابي  = 
 71.50التباين = 

 
  15.08الدرجة المحسوبة  = 
 0.02الدرجة الجدولية   = 
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 (14الملحق ) 
 ريبية والضابطة( درجات طلبة مجموعتي البحث )التج
 في  اختبار الاستبقاء

 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة  ت الدرجة 

45 11 33 1 38 11 40 1 
55 12 41 2 40 12 55 2 
38 13 35 3 54 13 49 3 
30 14 42 4 37 14 54 4 
40 15 45 5 45 15 45 5 
52 16 52 6 45 16 55 6 
36 17 30 7 48 17 56 7 
30 18 29 8 60 18 48 8 
54 19 51 9 50 19 59 9 
37 20 31 10 44 20 52 10 
38 21       

 844مجـ ص  = 
 55414=  2مجـ ص

 40.19المتوسط الحسابي  = 
 74.66التباين = 

 974مجـ س  = 
 48336=  2مجـ س

 48.7المتوسط الحسابي  = 
 47.48التباين = 
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 (12الملحق ) 
طلبة العينة الاستطلاعية لحساب ثبات التصحيح لفقرات الس ال الثالث والراب  من درجات 

 الاختبار البعدي 

 درجة التصحيح الثاني  درجة التصحيح الاول ت . الفقرة
1 23 22 
2 20 18 
3 15 12 
4 17 15 
5 16 17 
6 9 11 
7 15 15 
8 14 9 
9 24 24 
10 12 11 
11 22 22 
12 21 20 

 
 



Abstract 
 
 

The present search aims at (Knowing the Effect of Mental 

Disorder  Manner in Achieving the Material of Islamic Religion 

Bases for the Students of College of Education in Iraq and its 

availability)  
 

For achieving the aim of research , the researcher put the 

following two hypotheses :  
 

1- There is no difference of a statistical indication between the 

means of marks for the students’ achievements who study 

through mental disorder manner and the means of marks for 

the students’ achievement who study through the traditional 

way (lecture) in the material of Islamic religion bases . 

  

2- There is no difference of a statistical indication between the 

means of marks for the students’ availability who study 

through mental disorder manner and the means of marks for 

the students’ availability who study through the traditional 

way (lecture) in the material of Islamic religion bases .  

 

The sample of research consists of the third stage students in 

the departments of Arabic Languages in college of Education /      

Al-Qadissiya University since they study the material of Islamic 

religion bases , so their choice is determined . After that , the two 

groups of research are chosen randomly from (6) sections , so 

section (D) resembles the trying group ; it has twenty students          

(20 males and females)  after removing some . The number of 

section (A) which resembles the controlling group has twenty one 

students (males and females) after removing some. Before starting 

the attempt , the researcher makes the two groups of research 

equivalent concerning these variables (Intelligence , Time Age 

accounted by months) , then the researcher comprises general aims 

as well as from them and from the scientific material she puts 

behavioral aims for the objects of the material of Islamic religion 

bases , and she arranges teaching plans through the mental disorder 

manner for the topics specified for attempt .  

 



 

The researcher  teaches the two groups by herself , a whole 

unit . In the light of these aims and the plans , she makes a 

dimensional achieving test consists of (60) test items , (48) items are 

from the object test (multiple choice , True and False) , and (12) 

items have the essay test of the types of short answer .  
 

She analyses the test items statistically , and then she makes 

sure of its validity and reliability , the attempt ends at applying the 

dimensional achieving test on the two groups (trying and 

controlling) . After a month of applying the dimensional achieving 

test , she reapplies it for knowing the extent of availability of 

information for the students and by using (T-Test) for two 

independent samples for recovering  the data of test results . There is 

a difference of a statistical indication between the two means of the 

students in both groups . Concerning the result in availability test , 

there is a difference of a statistical indication between the two means 

of students availability for the two groups for the side of the trying 

group .  

 

In the light of the results of the research and its conclusions , 

the researcher recommends the necessity of depending on mental 

disorder behavior in teaching the material of Islamic religion bases 

and the necessity of inserting the mental disorder manner in the date 

of Center of Teaching Methods in the University them in details . 

And completing to the present research , the researcher suggests 

making a study for knowing the effect of mental disorder manner in 

making the directions towards the material of Islamic religion bases , 

and making another study for comparing teaching through mental 

disorder manner and teaching through other manners .  
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