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 إقرار المشرؼ                        
 هذه الرسالة الموسومة بػ :أف أشهد 

ثػػػػر اسػػػيراييتية اليفظػػػػيـ  ػػػػ  يعصػػػيؿ مػػػادة الع ػػػرو  لػػػػد   مبػػػة  قسػػػػـ أ     "
 " اليربية الأساسية والاعيفاظ بػه كميات    المغة العربية

اليػػػػ  قػػػػدمها ال الػػػػع ا عسػػػػف  هػػػػد  ػػػػواد الاوسػػػػ      أتريػػػػت ب شػػػػرا    ػػػػ  
تػػػػز  مػػػػف مي مبػػػػات فيػػػػؿ ديػػػػالو   وهػػػػ   ػػػػ  تامعػػػػة  كميػػػػة اليربيػػػػة الأساسػػػػية

 درتة الماتسيير    اليربية ا  رائؽ يدريس المغة العربية   .
 
 

 الأسياذ  الدكيور                                                  
 المهداوي ريا  عسػيف  ػم                                             
 ا المشرؼ                                                      

 ـ4102/ 5/                                                    
 

 بفاً   مو اليوصيات الميوا رة   أرشح هذه الرسالة لممفاقشة .
 

 الدكيورالاسياذ                                                 
 تبار سعدالله  رات                                               

 معاوف  ميد كمية اليربية الأساسية لمشؤوف العممية                           
                                                     /5 /4102   
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 والعمم  المغوي الخبيريف يإقرار 

 اقرار الخبير المغوي
أ ثػػػػػػر اسػػػػػيراييتية اليفظػػػػػػيـ  ػػػػػػ    أشػػػػػهد أف هػػػػػذه الرسػػػػػالة الموسػػػػػومة بػػػػػػ  "

كميػػػات اليربيػػػة   ػػػ يعصػػػيؿ مػػػادة الع ػػػرو  لػػػػد   مبػػػة  قسػػػػـ المغػػػة العربيػػػة 
اليػػػ  قػػػدمها ال الػػػع اعسػػػف  هػػػد  ػػػواد الاوسػػػ      الأساسػػػية والاعيفػػػاظ بػػػػه "

 ـ مراتعيهػػػػا  متمػػػػس الػػػو كميػػػػة اليربيػػػة الأساسػػػػية  ػػػػ  تامعػػػػة ديػػػالو    قػػػػد يػػػػ
 صالعة مف الفاعية المغوية لممفاقشة .  ويقويمها ب شرا     وأصبعت

 
                                                      

 اليوقيع
 الاسـ: وليد فهاد  باس

 المقع العمم : أسياذ مسا د
 

 الخبير العمم  إقرار
أ ثػر اسيراييتية اليفظػيـ  ػػ  يعصػيؿ مػادة   " هذه الرسالة الموسومة بػ  أشهد أف

كميػػات اليربيػػة الأساسػػية والاعيفػػاظ  ػػ   الع ػػرو  لػػػد   مبػػة  قسػػػـ المغػػة العربيػػة
كميػػة اليربيػػة  متمػػس الػػو   عسػػف  هػػد  ػػواد الاوسػػ اليػػ  قػػدمها ال الػػع ا بػػػه"

 ـ مراتعيهػػا ويقويمهػػا مػػف الفاعيػػة العمميػػة    الأساسػػية  ػػ  تامعػػة ديػػالو قػػد يػػ
 ب شرا   .

 
 اليوقيع :                                                     

 لاسـ :ا                                           
 المقع العمم :                                        
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 إقرار لتفة المفاقشة                       
 : ا معفا  مو الرسالة الموسومة بػأففا أ ضا  لتفة المفاقشة   فشهد   
   أ ثػر اسيراييتية اليفظػيـ  ػ  يعصيؿ مادة الع رو  لػد   مبة  قسػـ المغة العربية "  

  واد الاوس    وفاقشفا  الع الماتسيير اعسف  هد  كميات اليربية الأساسية والاعيفاظ بػه"
   معيويايها و   ماله  لاقة بها   ووتدفا أفها تديرة بالقبوؿ لفيؿ درتة الماتسيير    

   .  امييازا  اليربية ا  رائؽ يدريس المغة العربية   بيقدير 
 

 
 أ.ـ.د                            دأ.ـ.            د                 أ.ـ.     

  بدالتبار  دفاف عسف          الأمير   العسف  بد  بد    هيفا  عميد عسف          
 رئيس المتفة                        اً  ضو    اً                           ضو         

 
 

 دأ. 
 المهداوي ريا  عسػيف  ػم 
 مشر اً 
 
 

 تامعة ديالو . –كمية اليربية الأساسية متمس صدقت مف   
 
 

 د أ.ـ.
 عايـ تاسـ  زيز

 الأساسية اليربية كمية ميد 
 /7 /4102 
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َأ َ ٌَ ل  َرَ ًَقَ ف ٌََتَ اَل ََ ٌَ ث َحَ بَ َهَ يَل َدَ هَ أ ََنَ مَ ل ًَََاف َوَ القَ َض  ًَاف َوَ ًَ

ٌرَ َيدَ هَ وَأ َول َ ٌ س  يَ ر  م  َع  افً ََل ه  ر  ت  َاع  ن ًَأ نَّ رَّ َس  ن  ل ك  َو 

َعَ ل َ ت  ح  د  َص  َق د  بِّ َب الح  ا َََونًٌَ ه  رَّ وفً َب ه ََس  ر  ل نٍَح  َوفًٍَع 

اسَ َنَ الىَمَ  ور  ر  َس  ه َألّ قً  َعَ ََرَّ ت  ر  ذ  َكَ إلٌه َن  يَف وق  ر  ًَفَِّم 

                                     
 

                                               

 

                                                                        
  ػوسواد الأ ػد  ػف  هػعس                                               

 
                                

 
 

 

 الإهـــداء
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 شكر واميفاف
  ٣٢٢البقرة: ) چی    ئج  ئح  ئم  ئى  ئي     یئى  ئى  ی  یچ ٹ ٹ

   
لأسايذي   والاميفاف الشكروتع  هذه وافا أ وي الصفعات الأخيرة مف رسالي              
 :الأ اضؿ

 ام  م  الع   ل  اض  ف  ال   ر  ك  ذ  لا ن   يف  ك  و                  ه  ر  ك  ذ  ن   ان  ف  ر  الع  ب   ير  الخ   ل  م  ع  ي   ن  م  
بذؿ ما بوسعه مف تهد ويوتيه أثر  به بعث   ومفعف  عرية    مف  أشكر            

 .ف  م  المهداوي ي مع العمـ   مشر   الاسياذ الدكيور ريا  عس
الاسياذ الدكيور  وهـ ا السمفار   أ ضا  لتفة يدارس البعوثأخص بالشكر و           

 ائؽ  اضؿ السامرائ  والاسياذ الدكيور  ادؿ  بدالرعمف فصيؼ والاسياذ الدكيور مثفو 
الاسياذ الدكيور ريا  عسيف  م   سما  كاظـ  فديأ مواف التشعم  والاسياذ الدكيورة 

 .لما قدموه مف ملاعظات أغفت البعث وأفضتت  كريه  المهداوي
لسادة أ ضا  لتفة الخبرا  والمعكميف لما يعمموه مف  فا  القرا ة أشكر او          

 .واليصويع 
 . مف  ممف  قر  الشعر الدكيور تلاؿ  بدالله خمؼ  خص بالشكرأو         
الدكيور ئ  والدكيور تمعة رشيد كضا  و الدكيور  الح  بد العسف ال اوأشكر         

 بدالتبار  دفاف عسف العبيدي والدكيور  لا  عسيف  ميوي البدراف  لما بذلوا ل  مف 
      . فصح وتهد أغفو رسالي  

موظف  اليربية تامعة ديالو و ي  اليربية الأساسية و كمي موظف  مكيبةأشكر             
 مسا دة    يو ير المصادر والكيع .مف ما قدموا ل  لمكيبة التامعة المسيفصرية 

هذا  ايماـكاف  وفا ل      كؿ مفل كما أيوته بأ يع الثفا  وخالص الد ا             
      لكؿ اولئؾ وهؤلا  مف  كؿ المعبة والو ا  .البعث الميواضع   و 

             . يو قفا لما  يه خير ديففا ولغيفاوخياماً اسأؿ الله إف           
                                                  

                         الباعث                                                                                                     
  ػعسف  هد  واد الأوس                                           
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 بعثص المخمسي
سيراييتية اليفظيـ    يعصيؿ مادة العرو  الو معر ة أثر االعال  البعث  رموي            

 كميات اليربية الأساسية و الاعيفاظ به    .   لد   مبة قسـ المغة العربية 
 ضع الباعث الفرضيييف الصفريييف الآييييف :و  ليعقيؽ مرمو البعثو     

 مبة  درتات  بيف ميوس  15,1لا يوتد  رؽ ذو دلالة اعصائية  فد مسيو  ا .0
ييتية اليفظيـ   وبيف المتمو ة اليتريبية الذيف يدرسوف مادة العرو  باسيرا

 مبة المتمو ة الضاب ة الذيف يدرسوف مادة العرو  بال ريقة  درتاتميوس  
 . لا ييادية    الاخيبار اليعصيم ا
 مبة  درتات   بيف ميوس 15,1لا يوتد  رؽ ذو دلالة اعصائية  فد مسيو  ا .4

المتمو ة اليتريبية الذيف يدرسوف مادة العرو  باسيراييتية اليفظيـ   وبيف 
 مبة المتمو ة الضاب ة الذيف يدرسوف مادة العرو  بال ريقة  درتاتميوس  

 بار الاعيفاظ .   اخي لا يياديةا
 -تامعة ديالو   ميمثمة ب مبة المرعمة الثافية –اخييرت كمية اليربية الأساسية              

يـ اخييار متمو ي  البعث بال ريقة  إذقسـ المغة العربية بصورة قصدية ميدافاً لميتربة     
العشوائية البسي ة  وقع الاخييار  مو  مبة الشعبة ا أ   ليمثؿ المتمو ة اليتريبية والبالغ 

   الباً و البةً   و مبة الشعبة ا ع   ليمثؿ المتمو ة الضاب ة وبمغ  ددهـ 20 ددهـ ا
    الباً و البةً .99ا

المتمو ييف    ميغيرات الذكا  وميوس  اليعصيؿ السابؽ  ويـ اترا  اليكا ؤ بيف           
    مواد المغة العربية .

الو  41/01/4109بعد يهيئة مسيمزمات البعث  بقت اليتربة ا يباراً مف            
   بعور شعرية .6بواقع معاضرييف لكؿ متمو ة   واشيمؿ اليدريس ا 02/0/4102

المسيويات الخمسة الأولو مف  بيف سموكياً   يوز ت  هد اً 045صاغ الباعث ا           
يصفيؼ بموـ   ويـ  رضها  مو فخبة مف الخبرا     المغة العربية  آدابها و رائؽ اليدريس 

 العامة والقياس واليقويـ .
ثبايه  صدقه    قرة يـ اليأكد مف61بفو الباعث اخيباراً يعصيمياً بعدياً يألؼ مف ا           
 بؽ يعديد زمف الاخيبار لغر  الخا ئة و  هبدائمه و عالية يمييز يه وقوة قراوصعوبة  
     الباً و البةً مف  مبة التامعة 008 مو  يفة اسي لا ية مكوفة مف ا  الاخيبار

 المسيفصرية يشابه  يفة البعث العال  .



 

                                            لمقدماتا                              

 

9 

لة الا الفقرة وبعد اليعميؿ الاعصائ  لفقرات الاخيبار وتد أف تميع الفقرات مقبو              
   عيث يـ اسيبدالها بفقرة اخر  .05ا

   يوـ الأعد الموا ؽ وبعد افيها  اليتربة  بؽ الاخبار اليعصيم               
   يوـ    يوماً  بؽ اخيبار الاعيفاظ05 مو المتمو ييف   وبعد اـ 49/04/4109

اسيخداـ الاخيبار   وعممت الفيائج ب ـ  مو المتمو ييف02/0/4102الثلاثا  الموا ؽ 
 أظهرت الفيائج ما يأي  : إذ  T-testاليائ  ا
يفوؽ  مبة المتمو ة اليتريبية الذيف درسوا  مو و ؽ اسيراييتية اليفظيـ     .0

اخيبار اليعصيؿ  مو  مبة المتمو ة الضاب ة الذيف درسوا  مو و ؽ ال ريقة 
 اليقميدية .

يفوؽ  مبة المتمو ة اليتريبية الذيف درسوا  مو و ؽ اسيراييتية اليفظيـ      .4
اخيبار الاعيفاظ  مو  مبة المتمو ة الضاب ة الذيف درسوا  مو و ؽ ال ريقة 

 اليقميدية .
 وبذلؾ ير   الفرضيياف الصفريياف .            
   اترا ات بعثه ويفسير  وقد اسيعمؿ الباعث الوسائؿ الاعصائية المفاسبة            

    معامؿ صعوبة الفقرات   معامؿ يمييز الفقرات   T-testفييتيه وه  : االاخيبار اليائ  ا
 عالية البدائؿ الخا ئة   معامؿ اريبا  بيرسوف   معامؿ سبيرماف _ براوف   معادلة كلاس 

 لقياس عتـ الأثر  .
 يأي  :   ضو  فيائج البعث أوصو الباعث بما          

 الا ادة مف اسيراييتية اليفظيـ    يدريس مادة الع رو  . .0
   .زيادة  دد سفوات يدريس مادة العرو    او زيادة  دد السا ات المقررة ليدريسها .4
ادخاؿ مادة العرو     ضمف مفاهج المرعمة الثافوية وبشكؿ مبس  يمهيدا  .9

 بفات المغة العربية .لدراسيها    المرعمة التامعية   شافها شأف أخوايها مف 
 واسيكمالًا لمبعث العال  يقيرح الباعث اترا  الدراسات الآيية :            

 اترا  دراسة مماثمة لمبعث العال      روع المغة العربية الاخر  . .0
يتريع اسيراييتيات يعسيف وزيادة الذاكرة  ويمة المد  الاخر      روع المغة  .4

 العربية الاخر  .
ة لميعرؼ  مو أثر اسيراييتية فظرية معالتة المعمومات    مادة اترا  دراس .9

 العرو   و  روع المغة العربية الاخر  . 
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 ثبت الأشكاؿ

رقم 
 الجدول

 رقم الصفحة شكلالعنوان 

 99 اليعميؿ المفاهيم  لمذاكرة الإفسافية كفظاـ بفائ  0
 26 مواد الميعممةميوضح فموذج اليفظيـ الهيرارك  ل 4
 27   ييتية اليفظيـايوضح أهمية اسير  9
 85 اليصميـ اليتريب  لمبعث 2

 
 ثبت التداوؿ

رقم 
 الجدول

 رقم الصفحة عنوان الجدول

 86 أ داد و يوزيع  متيمع البعث   0
 87 الاخييار العشوائ  لمتمو ي  البعث وا دادهما 4
الدلالػػة الاعصػػائية ليكػػا ؤ  مبػػة متمػػو ي  البعػػث  ػػ  ميغيػػر اليعصػػيؿ  9

 السابؽ
88 

 ػػ  ميغيػػر  البعػػث متمػػو ي مبػػة   ليكػػا ؤ الإعصػػائية الدلالػػة 2
 الذكا 

89 
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 ولا. مشكمة البحث :أ 
حساس الباحث بالصعوبة التي يعاني منيا طمبة قسم المغة العربية في إن إ              
وأثرىا في انخفاض تحصيميم فييا ،  ورغبتو الشديدة في تذليل ىذه الصعوبة  مادة العروض

أغمب الكتب والدراسات التي  الإحساسىذا  قد عززرئيس ليذا البحث ، و الدافع الكان 
(  5001 ، دراسة الابراىيمي ( و) 5991تناولت مادة العروض ومنيا  )دراسة الخزرجي،

المتخصصون و  قد عبر النقادو ،  (5052و) دراسة السعيدي ، ( 5009دراسة الكريزي ، و)
ان يقول :" ذإالحنفي منيم ، و  بأقوال  وحديثاً  ثون عن صعوبة عمم العروض قديماً الباحو 

ي العروض من ما منيا الا ما أشار الى ما فتي ألفت في العروض كثيرة ظاىرة و الكتب ال
 .( 6: 5981محات ) الحنفي ، طمصو  كثرة القاب اطالة قول و تعقيد و 
القسطاس المستقيم لمزمخشري : الاستاذ كمال ابراىيم في تقديمو لكتاب و              

زحافاتو و عممو محاتو و طالتعقيد في مصم العروض فيو الكثير من التوعر و الحق ان عمو "
طريقة كل ذلك يقتضي تجديدا في ره في بعض عند نقص التفعيلات ، و تداخل بعض بحو و 

قول الحساني : " ليس العروض و  ،( 7:  5981الحنفي ،) تقريب ىذا العمم الى متناوليو "
بالعمم اليسير ، فيو يشق عمى كثير من الناس ، ليس في ىذا الزمن فحسب ، بل ىكذا منذ 

قد  لاحظت ان الطلاب عيسى : " و قول و ،  (20:  5991التبريزي ، ) أزمان و أزمان "
لمغة العربية يجدون مشقة في الالمام بعمم العروض ، بل ان أغمبيم لا المتخصصين في ا

       .(  9: 5998) عيسى ،  "من الشعر الى بحره  ن ينسب بيتاً يستطيع أ
ن مستوى طمبة أقسام المغة العربية إ: ) (5001)قد أظيرت دراسة الابراىيمي              

لاختبار بمغ متوسط درجات الطمبة في اذ إفي كميات التربية في مادة العروض ضعيف 
الابراىيمي ، ) (10ىو يقل عن درجة النجاح الصغرى )( درجة و 10.10التحصيمي )

( إلى نتائج عدة منيا أن : " ىناك 5052وقد توصمت دراسة السعيدي ) (5: 5001
) السعيدي ، لب عمى حد سواء في مادة العَروض الطاعوبات جمة يعاني منيا التدريسي و ص

5052 :528 ) .                                                                              
قول الدكتور غازي يموت :" و لسنا نزعم أن معرفة ىذا العمم أمر سيل ، و              

فالصعوبة فيو واضحة لمجميع ، يراىا المعمم قبل الطالب ، و يممحيا الاستاذ في عيون 
 ( .  8: 5995) يموت ،  محكومة بالخوف والقمق" استفسارات أسئمة حيرى وطمبتو 
روض والضعف فيو ليست مشكمة مستعصية وان يرى الباحث ان مشكمة العَ و               
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انما يحتاج الي شيء  من الحس الموسيقي الذي يتأتى و  بذاتو روض ليس صعباً عمم العَ 
اكرة فتحفظ ما يتفق مع ىنا لابد أن يعمق بالذتذوقو و يرة أىميا قراءة الشعر و بعوامل كث

      . العاطفة والميول الفردية
ىذا المرتقى الصعب غير  الى مصموح : " ولست أعمم طريقاً  قول الدكتورو              

 ( . 7:  5001، فيو لب الصناعة و جوىر النظم "  ) المطيري قوافيو ،ام موازينو و حكإ
ان التمسك بالمصطمحات لا يقدح في النزعة مع الرأي الذي يقول :  الباحث ويتفق         

لتسييل العمم ، ولكن زيادة المصطمحات ىي  التجديدية فالظن ان المصطمح وضع أصلاً 
 .(55: 5055)العجمي ،    عمى الفيم أو عصياً  الشيء المثقل الذي يجعل العروض ثقيلاً 

 روض  لجأَ المشكمة وتقميل صعوبة تعميم مادة العَ من أجل الحد من ىذه و              
ستراتيجيات تحسين و زيادة فاعمية استراتيجية التنظيم و ىي من  استعمال االباحث الى 

الذاكرة طويمة المدى و التي يمكن من خلاليا تحسين فاعمية الذاكرة طويمة المدى و زيادة 
و تذكر أسرع لممعمومات ، و يمكن فاعميتيا مما يؤدي الى تعمم أيسر ، و حفظ أدوم ، 

 تمخيص مشكمة البحث بالسؤال الآتي :
 فيستراتيجية التنظيم أثر في تحصيل مادة العروض لدى طمبة قسم المغة العربية )ىل لا
 ( .؟  التربية الأساسية و الاحتفاظ بوكميات 
 أىمية البحث :ثانيا. 
    ن من السمات التي تميز العصر الراىن الذي نعيش فيو الثورة العممية إ              

والمعرفية الناتجة عن التطورات التكنولوجية اليائمة ، التي أحدثت تأثيرات غير متناىية 
لتحاق  بركب مختمف جوانب الحياة البشرية ، الأمر الذي حتم عمينا ضرورة الا  في الأبعاد

م زاخر دى الى عالأالتقدم الذي يحصل بسرعة عالية ان ىذا التطور و  ، وىذا التقدم العممي  
ولد العممي حفز العممية التربوية ، و زدىار ىذا الا و  تزداد كل يوم ،بالمعمومات التي تنمو ، و 

والتعميمية ، أن تواكب التغيير  ضغوطات كبيرة عمييا ، فأصبح من واجب المؤسسات التربوية
تى يستطيع العممية ، حقتصادية و الاو   الثقافيةجتماعية و احي الايجابي الحاصل في النو الإ

بشكل كبير ،  التي تتكاثر يومياً المعمومات طالب العمم أن يساير ويواكب الانجازات ، و 
تييئة أساليب يجاد حمول مناسبة ، وموضوعية ، و إبالتالي لابد ليذه المؤسسات من و 

ة بالتربية نسانية ، و يتم ذلك عن طريق الاستعانووسائل جديدة تلائم التغيير في الحياة الإ 
فالتربية تعني ،  التخطيط المستمرالصحيحة أو الناجحة والمقصودة ، النابعة عن الوعي ، و 

الجسدية والنفسية والاجتماعية و العقمية ممة من جميع الجوانب الروحية ، و تنمية شاممة متكا
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التكامل فيي تنمية متوازنة مع الشمول و ، الجمالية ، بحيث لا يطغى جانب عمى آخر و 
مجتمعو ، ملا متزنا ليكون نافعا لنفسو ، و عداد الفرد الصالح اعدادا شاملا متكاإتستيدف 

 . (59: 5999سعيدا في حياتو . ) الحيمة ، 
          الأفراد فيي أداة نمو مكانة خاصة في حياة المجتمعات و  تحتل التربية            

والتطور    ىي أداة لمتقدم التراث الثقافي و الاجتماعي ، و  أداة لممحافظة عمىوتعميم ، و 
وأمام التحديات السياسية و الحضارية التي يواجييا العالم تزداد أىمية التربية  ،التحضر و 

مييا لمسير بركب التقدم العممي والتكنولوجي المتسارع ، لمواجية ىذه التحديات و التغمب ع
المؤىمة عمى البناء مع ما يستخدم عداد القوى البشرية المدربة و إمن قدرة عمى ذلك لما ليا و 

المجتمع من الآثار السمبية ليذه و  قدرتيا عمى المحافظة عمى الافرادمن تغيرات و تطورات و 
 .(55: 5008) ربيع و اسماعيل ،  التطورات 
ايجابية في سموك الفرد رات ىادفة تسعى الى احداث تغييالتربية عممية منظمة و             

خلاقية الجيدة في شخصية مؤسسات المجتمع المختمفة كتنمية القيم الافي الصف والبيئة و 
 .(57: 5055العتوم،) العادات الايجابية في التعامل مع الآخرينالفرد و 

ختزال اصال و تيمة قوية من وسائمو في الا المغة صفة من صفات الانسان ووسو              
بيان مراحميا والتمييد الى وحفظ سمسمة التجارب و ،  الخبرات ونقل ىذا المخزون الى الأجيال

يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم ،  المغة الفاظو  (55: 5981ومراحل جديدة )الطاىر ،  حمقات
صور أخيمتيم و عرىا ونثرىا من نتائج عقول أبنائيا و ـأدب لغة أي أمة ىو ما اودع في شو 

المغة العربية احدى و  م المسان س و يثقف العقل ، ويقو  مما شأنو أن ييذب النفطباعيم ، 
المغات السامية ، وىي لغة أمة العرب القديمة العيد الشائعة الذكر التي كانت تسكن الجزيرة 

   .(522: 5998، ي الطرف الغربي من آسيا) الياشميالمنسوبة الييا ف
ئيا قوة أداساليبيا و أتعدد ربية مكانتيا من غزارة كمماتيا و وقد اكتسبت المغة الع            

 وخموداً  وقوةً  وخاصة الاشتقاق والقياس فييا ثم زادىا شرفاً  ، وسعة صدرىا لمنماء والزيادة
نزول القرآن الكريم بيا و تكريم الله ليا دون المغات الأخرى ، فأضاف الييا   ثباتاً و  ورسوخاً 

أقدر عمى غزر عطاءً ، و أحات مستحدثة وجعميا أوسع أفقاً و ومصطم  جديدةً  القرآن أبعاداً 
ل النظريات والأفكار ، ـمى حمـدرة عـا قـمنحيدين ، و ـد الــروافيات الحضارة و ـاب معطـتيعـسا
يضا من أنيا حفظت لقرون طويمة أتستمد العربية مكانتيا و ، المبادئ السامية في الحياة و 

يستوعبوا  ستطاع العمماء أنال العموم كميا والمعارف جميعيا و تراث البشرية الخالد في مجا
فيو  فتكون العربية لغة العمم والمعرفة والفنون  سياماتيمإيضيفوا تراث البشرية العممي و 
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 .( 55:  5986) محجوب ،   عنيا  والآداب ، ولسان الحضارة المعبر
غيير في فيم النواحي أنيا وسيمة تن التربية الحديثة تنظر الى المغة عمى ا             

ساس ىذه أتمكن الفرد من الاتصال بغيره ، والتفاىم معو ، و أنيا أداة اجتماعية الثقافية و 
 النظرة أمران :  

أىميتيا  نيا يجب أن تدرس عمى أساسا  فراد ، و جتماعية لمتفاىم بين الأانيا وسيمة إ
:  5972،  ) ابراىيماج اليو في حياتويحت ذلك ليدرك المتعمم شيئاً الوظيفية في الحياة ، و 

516) . 
ولا  أما مكانة المغة العربية بين المغات فينبغي أن نعرف أنو لا توجد في القديم             

فالمغة العربية ، في الحديث لغة تضاىييا في المزايا و تحاكييا في الخصائص و الفضائل 
يزودىا و  واسعةً  ييب ليا مرونةً و  ثرياً  تراثاً من أقدم المغات الحية و قدميا ىذا يحبوىا 

 .   ( 7:  5996افي ، ي) ال بتجارب كثيرة كبيرة
وينطبع عمى وجييا  تحمل أصالتيا التاريخية فكرىا،المغة العربية لسان الأمة و              
المغات المغة العربية لا تختمف في ىذا عن غيرىا من ر الأمة الاجتماعي و الحضاري ، و تطو 

، منذ فضميا الله تعالى  ، فقد ظمت تحمل ارثنا التاريخي عبر ما يقرب من أربعة عشر قرناً 
 . (1: 5007) الدمشقي ،  وسمم  بالقرآن الكريم و نزلو عمى رسول الله صمى الله عميو

ان المغة العربية خير لغة عرفتيا البشرية وأكمميا ، فلا ينضب معينيا ، ولا             
وثبات يضمن  تيي ابداعيا ، ولا تخور قواعدىا ، مع طواعية تناسب كل عصر ومتغيراتو ،ين

ة يشعر بيا المرء عند كل ذلك مع ىيب عادة تدوينو أو ترجمتو ،اتوثيق التاريخ بلا حاجة الى 
وعظمة عند النطق بيا ، حتى عمت  تمكن سماعيا ، ورونق عند تأمل رسميا و شكميا ، و 

وامتنع زواليا ، فاستقرت  زدادت بكتاب الله العظيم ، فكمل قدرىا امغات ، ثم بذلك عمى كل ال
ة ، و تعممو يتيح ليا الشيوع بمكان لا يجرؤ بالإشارة اليو بنان ، وان الشعر ديوان العربي

ان من الشعر سحرا ) العجمي ، لانتشار ، ونظمو يؤكد ما بيا من جمال واقتدار ، و او 
5055 :6)  . 
ان دراسة المغة العربية ضرورية لكل دارس ميما كان تخصصو  يرى الباحث             

فالمغة ليا شأن كبير في تقويم المسان ،  ، وأساليبيا الميمةيكون عمى دراية بأىم قواعدىا ل
 تربية الذوق الأدبيعمى التعبير ، و  ةوتكسبيم القدر   وتزويد الدارسين ليا بالثروة المغوية

                                                                                                                                                . (7:  5002،  )النقراط
في نشأتيا  الى نقطة أبعد غوراً  المغة تتجاوز الشكل المغويالعلاقة بين الشعر و              
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ء يعطون لنا يا تدين لمشعراء أكثر مما  تدين لطائفة أخرى من الناس فالشعراحياتيا انو 
: 5009) الدرة ،  ن عمى تكوين شعب عظيم من ثم يدأبوأساليب في التفكير والاحساس ، و 

12)  .   
نو أىم من ذلك أىم العظيم و قسطاسيم المستقيم  و فخر الشعر ديوان العرب و              

في تاريخ ، حاضر في ضمير العربي وثقافتو و محل البيان مجمى الحكمة و كان عمى الدوام 
حظي بالاىتمام واستمال العقول الأدب العربي كان الشعر المون الأبرز من ألوان التعبير 

) فاخوري ،  انصرفت اليو ىمم المبدعين ينيمون من قوافيو و يسبحون في بحورهوالقموب و 
5002  :1) . 

بو الحياة العربية قبل  ، ازدانت   ورسوخاً  شعر من أكثر عموم العربية اصالةً يعد ال            
فنال من عناية كلام الله  ،ووضوحاً  ، وازدادت منزلتو بظيور الاسلام عمقاً  الاسلام قروناً 

تمام الكلام تعالى ما نالتو جوانب الحياة العربية الأخرى من تيذيب وتسديد ، كما نال من اى
: 5008صحابو المكانة اللائقة بيما عمى مرِّ العصور)سمطاني،يبقي لو ولأالنبوي ما 

595.) 
مو المفظ طبع موات وقواوالشعر فن يصدر عن ممكة أصيمة وموىبة متفتحة ،              

المختار بوجدان خصب ، والمعنى المنقاد في نغم عذب والصور المنسوجة بخيال رحب ، 
 وانجرفوا  مة الطبعءولما انصرف العرب عن عيود الفطرة وملا ، النسق المنظم بحبات القمبو 

،   حدوداً و  اً ضعوا لمعارفيم معالممضايق التقنين و قيود العقل ، و  طائعين أو مضطرين الى
وه ثمار فطنيم، وطرح قرائحيم ، لما أودع حفظاً واستبقاءً و  ، قيوداً واتخذوا لفنونيم تعريفات و 

 ضعوا الأساسو  من أن يذىب جيد السمف ىباءً ، فقد نضج فنيم في عطائيم حرصاً و 
فقد الشخصية دونو يتصدع البناء وضربوا المثل ، ومن أن تفقد أجيال الخمف رداءً دونو 

ل فن الشعر في نطاق المقاييس ، ومجال في ظل ىذا التحول العام دخو  يستشري الخملو 
 رضخت مكوناتو لحدوداتو و تعريفات و قيد أمره بمكنون التقنين ، فوضعت لوالتحديد و 

 .  (7: 5981)الكاشف و آخرون ، 
ىمية الشعر أن أىمية البحث تنبع من ا الذي يقول : مع الرأي الباحث يتفقو              

يفتح الباب أمام لأسرار المغة العربية الشاعرة و  دراكوا  ينمي ذوق الطالب الجمالي و  فناً  هدِّ عَ ب
تم لا ي، و  الميمة ىم مزاياهأو  تمثل أبرز خصائصو الجماليةتفاعمو مع روائع الشعر التي 

 .  (168: 5008،  ) الحمباوي تواجيوحل المشكلات التي التفاعل الا بإزاحة العقبات و 
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فيو  رىافة الاحساسون النفوس ، يعكس رقة الشعور ، و الشعر تعبير عن مكنو             
لموسيقى الشعر و  ، الأفكار ثري غياضلأخيمة و اوعالم من العواطف و  فن أدبي فياض 

لعل ىذا ما جعل لعروض الخميل موقع والقافية و   أساليب متعددة متنوعة ، أبرزىا الوزن
أكسب موضوع البحور الشعرية و  الصدارة في أي حديث يتناول عناصر الشعر العربي ،

و معرفة قواعده  اسة عمم العروضىمية  در أنو لمن نوافل القول ، أن نؤكد أأىميتو الخاصة و 
مم ـرأوا أن الحاجة الى معرفة ىذا العد أىل العمم بموسيقى الشعر ذلك و أصولو ، فمطالما أكو 

ونقده ر ذان الموسيقية كما تشمل جميع الميتمين بإبداع الشعصحاب الأأو  راءـتشمل الشع
 .(7: 5995ليو ) يموت ، إوالاستماع  قراءتوو 

عتلالا فيو ايعنى بالشعر العربي في قياسو ووزنو صحة و فعمم العروض عمم              
ىو الخميل بن  –بعد الله عز وجل  -  صاحب الفضل في ايجاد ىذا العممكالميزان في ذلك ، و 

ستميم من شعر العرب سرُّ نظميم اوعلامة عصره فقد  امإمىـ( 570-500أحمد الفراىيدي )
 وىكذا حتى أتم ياىا حاوية الشعر،إالله  ىبومستندا عمى حافظة و   عمى ىذا النسق أو ذاك

 . (55: 5001وأخرج عمم العروض ) المطيري ، 
وسيقية من شعراء ان بدت ىينة لأصحاب الاذن المن الحاجة لعمم العروض و إ             
عمى أن ىناك حالات ، لغير الشعراء معان النظر تكون ممجئة لمشعراء و لكنيا عند اوغيرىم و 

ن الخلاف بين متخاصمين في صحة بيت من إذ إلابد فييا من الاحتكام الى فن العروض ، 
داة شخصية أن الذوق إذ إن يحتكم كل الى ذوقو ، أالأبيات و فساده لا يكفي لفظ النزاع فيو 

م فيصل ، لا يمكن الاحتكام الييا في حالات الخلاف بين الافراد ولابد من المجوء الى حك
م بيذا الفن و الوقوف عمى رخصو لا العمإتخضع لو سائر الأذواق ، ولا سبيل لذلك 

بل ، دعياء الذوق في مماحكات لا نياية ليا و لا تحديد ألولا ىذا الفن لمج وممتنعاتو ، و 
نحلال في مقومات برز مقوماتو لظيرت بوادر الا ألولا ىذا الفن الذي حفظ لمشعر العربي 

 .(5966: 57) خموصي ، بي منذ زمن بعيد . الشعر العر 
وتشكمييا بصورة وان من فوائد عمم العروض التأكد من قراءة النصوص الشعرية              
غير يسير  جانباً و  من أدبنا  كبيراً  ، فالشعر يملأ جانباً  بو ليست ىذا مما يستيانصحيحة ، و 

 . (52 :596)خموصي ،  كالأمة العربيةختمط أدبيا بتاريخيا اليس ثمة أمة من تاريخنا ، و 
عمى تفيم أوزان الشعر الى تدريب المتمقي  -أساساً –ييدف تدريس العروض               

لاكتساب قدرة تمييز الموزون  وصولاً  ، ان لم يكن دقيقاً  الالمام بتمك الأوزان الماماً العربي ، و 
وتدريس العروض يقتضي ممن تصدى لو استخدام التموين الصوتي أو التنغيم ، من غيره 
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عمى نحو  الموسيقي ، أو الأداء المحني في أحايين كثيرة لإيصال الامتاع الى المتمقي دارساً 
 . (9: 5997دقيق )عمي ، 

، وأساتذتيا  تقانو واجب عمى متعممي المغة العربية ا  فمعرفة عمم العروض و               
تعمم و  ن معرفتيم بعموم الشعر العربي تظل ناقصة مبتورة ،إلا فا  المتخصصين فييا ، و و 

ىما يختمفان من شخص الى آخر ، فالعروض ليس ستعداد و او  ةالعروض يحتاج الى فطن
تنوعيا ) الموسوي ، صعوبتو ناتجة عن كثرة مصطمحاتو وتشعبيا و و بالعمم البسيط اليين 

دتو دارساً للأدب في ما العربية لابد أن يكون متخصصاً مدرس المغة و  ( 50: 5001
دى لتدريس ىذه المواد صالنقد ، لأنو سيتوالنحو و  العروضوالنصوص والبلاغة والشعر و 

ي ن دراسة السبل التإ  (502: 5009) الخميس ،  بتفريعاتيا المختمفة في مراحل التعميم
اقسام  واقع تدريس ىذه المادة في تعممو ضرورة يحتميامن شأنيا تيسير تعميم العروض و 

تدريسيا تخصصين في دراسة المغة العربية و أىمية العروض لممالمغة العربية من ناحية و 
م في يسيلالبحث ىذا أىمية وليذا تظير ، يم العام أو في التعميم الجامعي سواء في التعم

العربية في المراحل مما ينعكس ايجابا عمى دراسة المغة  ، تحسين تدريس العروض ودراستو
 .(55: 5005الدراسية كافة )العبيدي ، 

ق التدريس الحديثة في الآونة الأخيرة نتيجة لتطور ائتطورت أساليب وطر               
بحاث عمم النفس التعميمي الحديث ، والأ الى استناداً جتمعات الديمقراطية المعاصرة ، و الم

و حاجتيم الى تغيير  المطرد لوعي المدرسين ، دالازدياالتربوية التي أخذت في الحسبان 
يمة تتوافق مع التطور العممي ، النمط التقميدي في عممية التعميم و ايجاد نوع أو أنواع بد

جتيازىا بأسرع االقفزة التكنولوجية الكبيرة ، التي جعمت من العالم الواسع قرية صغيرة يمكن و 
نفتاح العالمي و متابعة كل جديد و متطور ، فكان مما شمل ىذا قل جيد مما سيل الا أوقت و 

اساليب تعميمية جديدة بمقدورىا الرقي بعممية التعمم الى أفضل و التطور البحث عن طرق 
وتوفير  ليباسحسن المدرسون العاممون في الحقل التعميمي استخدام ىذه الأأذا إمستوياتيا 

 .( 582:  5008الامكانيات اللازمة ليا ) غباري ، 
فبينما كانت ، عامة مرت بمراحل كثيرة من التطور والتحديث ال ن طرائق التدريسا            

ق التقميدية تنطمق من فمسفات تعنى بالتصورات التقميدية لمتعمم ، فان الطرائق الحديثة ائالطر 
نمو الشامل لتيتم بالعمم النفس المعرفي بشكل خاص و  تفادت في مجال عمم النفس عموماً سا

فالنظريات الحديثة في التعمم قامت عمى أساس عمم النفس المعرفي الذي ليذا لممتعممين ، و 
     . ( 58: 5006)نصيرات ،  يعطي لممتعمم دورا أكبر بكثير من الدور التقميدي



  

                                                                      فصل الأول : التعريف بالبحثال

  
 

21 

عوبيا في مختمف تتنافس مختمف دول العالم فيما بينيا عمى رفع مستويات ش              
والسعي الى  نسانية المعاصرة ،تحقيق المواقع الريادية في ركب الحضارة الإ الحياة ، و مناحي 

تطويرىا ، وقد أولى المفكرون عمى الدور الرئيس و الحاسم الذي تتطمع بو التربية في التقدم 
سموب التفكير اجيال الى ضرورة تبني توجيو اىتمام الأنتاج العمم والعمماء ، و ا  الحضاري ، و 

 وصولاً الجماعة وأنواع السموك عند الفرد و  يقترن بمختمف الانشطة  مستديماً  ي ، منيجاً العمم
م يتطمب ىذا الأمر الاىتمام بالمناىج التربوية والتركيز عمى استخداالى بناء الانسان المفكر و 

 . ( 555: 5052تطويرىا ) اسماعيل ، استراتيجيات التدريس الحديثة و 
لابد من التعامل معيا ، لجأ عمماء النفس الى  ن النسيان مشكمة قائمة أبما و              

جيات تساعد الافراد عمى التذكر وديمومة المعمومات وجاىزيتيا وقت الحاجة ، تطوير استراتي
 والتخيل مفاىيميا فيما يتعمق بتقوية الترميزستراتيجيات عمى نظريات الذاكرة و تستند ىذه الاو 

 . ظ ف و الاحتفاوالاسترجاع و التعر 
ن آلية عمل استرجاع التذكر تقوم عمى فكرة تعميق أوتؤكد العديد من الدراسات              

بحيث يستغل ،  لمفرد الخبرات السابقةمات الجديدة مع البنى المعرفية و الروابط بين المعمو 
بذلك فان غالبية و ،  عمى تذكر مثيرات ومواقف جديدة هالفرد البنى القديمة الراسخة لتساعد

ستراتيجيات التذكر تحرص عمى أن توفر الدلائل و الاشارات التي تساعد عمى الربط بين ا
عمى ذلك فقد توصل العمماء الى العديد من ىذه  بناءً و  ،التعمم القديم و التعمم الجديد 

عمى ت تم من خلاليا معالجة المعمومابدأ العمماء بدراسة الخطوات التي يو  ،الاستراتيجيات 
لذلك فان العديد من الميتمين يحاولون النظر معالجة المعمومات في الحاسوب ، و فق نظام و 

معالجتيا، وبمغة أخرى لحاسوب من حيث تكوين المعمومات و الى الانسان عمى انو يعمل كا
لال التعامل مع العالم مخرجات خوجود مدخلات وعمميات و الانسان بو   يشترك الحاسوب

 .(511، 515:  5050وم ، العتالخارجي )
، ىو التزايد السريع الذي طرأ عمى تقنية  أىميةً و  كثر ىذه العوامل تأثيراً أن إ             

،  ، فقد غدا الحاسب الالكتروني ، و عمى نحو سريع جداً  (الحاسبات الالكترونية)الكومبيوتر 
تحميميا ، كما غدا وتنفيذىا و ط البحوث النفسية و التربوية ، في مجال تخطي يمة جداً مأداة 

ستخداميا وا وتخزينيا استقباليا من حيث بسبب قدرتو المتزايدة عمى معالجة المعمومات،
لذاكرة ، لذلك بدأ بعض العمماء وام مـلمتنظير في موضوعات عديدة كالإدراك والتع نموذجاً ا
: 5055لمعالجة المعمومات ) نشواتي،  الباحثين بالنظر الى الانسان كنظام متطور جداً و 

271) . 
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كل فرد، مما مع زيادة تقدم العموم والتكنولوجيا تزداد المطالب المعرفية عمى               
جة الى التوصل الى آليات لمحفظ يولد الحايسبب زيادة التوتر والضغوطات النفسية لديو و 

س عمى التكييف مع عصر السرعة ناتمثيل المعمومات لمساعدة التنظيم و الوالتذكر و 
 .( 55: 5050) العتوم ،   التقني و  الانفجار العممي و 

لا ي عممية التعمم ، وىي تدل عميو و ف ضرورياً و  أساسياً  اً تعد عممية التذكر جزء             
غنى لمفرد في حياتو العممية و العممية عن التذكر ، لأن عممية التذكر تمكنو من الاستفادة 

 ةبن قيام الطموا     (507: 5055) يوسف ،  من الخبرات التي تعمميا في أمور حياتو 
منسقة ىي عممية ميمة في ومات المتعممة في أنماط منسجمة و بعممية تنظيم المعم

ان لعممية التنظيم وظيفة اقتصادية لخزن المعمومات ، إذ و خزنيا ،  مساعدتيم عمى توفيرىا
فحفظ ثلاث فئات أسيل من خمس أو تسع عمى سبيل المثال . و لقد بينت الدراسات في ىذا 

 :عمى ما يأتيالخصوص 
 ان الكبار ىم أقدر عمى التنظيم من الصغار . .5
وتجريدا من  ولاـتكون أكثر شموالفئات التي يشكميا الكبار لعممية تنظيم المعمومات   .5

 الفئات التي ينظميا الصغار .
ان الكبار يستخدمون عممية التنظيم للاسترجاع في حين يستخدم الصغار عممية   .2

 التكرار و الاستظيار لمقيام بيذه الميمة .
والطلاب الجيدون يستخدمون استراتيجيات التنظيم أكثر من الطلاب الضعاف الذين   .1

 ل ىذه الاستراتيجيات .يفتقرون الى مث
 و كمما زادت ألفة المتعممين في المادة المتعممة زادت قدرتيم عمى التنظيم . .1

أن يشرح المادة مع بيان كيفية ارتباط بعضيا ببعض وذلك عن  المدرس ومن ىنا عمى 
       غيرىا من الوسائل التعميمية سواء كانت ماديةالبيانات و الاشكال و الجداول و  طريق عرض

 .(80، 79: 5001) دروزة ،  ادراكية مأ
تطبيق ذلك في حياتنا معمومات بشكل يساعد عمى التذكر و ىتمام بتنظيم الالاإن              

وفق سمسمة منظمة يؤدي بعضيا عمى التزاماتنا عممية اليومية بأن نرتب أمورنا ومواعيدنا و ال
تذكرىا يجب أن يسبق ذلك عممية تنظيم الى تذكر الآخر ، كما أن محاولات حفظ الاشياء أو 

 .بأي وسيمة تساعد عمى تذكرىا مالترميز أ أم ليذا الحفظ سواء بالتجزئة
 . (578:  5008) غباري ،  

قائق ومن ثم لمتنظيم دور أساسي في تسييل عممية خزن المعمومات أو الح             
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 . لممعموماتقد عرفت الذاكرة بأنيا مصرف منظم سيولة استعادتيا ، و 
 . ( 92: 5995زيرجاوي ، ) الإ 

 و يتوقع أن تحقق استراتيجية تنظيم المعمومات الأىداف الآتية :        
 في الذاكرة طويمة المدى . الاحتفاظ بالمادة بصرياً  .5
 ، حيث تنظم بشكل مناسب . تصبح المادة أكثر وضوحاً  .5
 . ( 575:  5055،) شاىين  من التعرف عمى سوء الفيم  المدرس تمكن .2
ي المرحمة الجامعية تعد ستعمال استراتيجية التنظيم فانَّ إبناءً عمى ما تقدم فو              

جراء ىذا البحث إرتأى الباحث وانافعة في زيادة تحصيل الطمبة في مادة العروض ملائمة و 
باب سأفي تدريس المادة آملا أن تسيم نتائجيا في معالجة بعض  الاستراتيجيةلتجريب ىذه 

 ن تحقق نتائج تساعد عمى تطوير طرائق تدريسيا .   أضعف الطمبة في مادة العروض و 
 _و مما سبق تبرز أىمية ىذا البحث في الآتي :

أداة لممحافظة وتعميم ، و  الأفراد فيي أداة نمو في حياة المجتمعات و  التربيةأىمية  .5
 . والتطور والتحضر أداة لمتقدم التراث الثقافي و الاجتماعي ، و  عمى

 . فرادجتماعية لمتفاىم بين الأاوسيمة  أىمية المغة فيي .5
 . المسممينو  صفيا لغة القرآن الكريم و لغة العربو أىمية المغة العربية ب .2
ق ، ولما يتميز بو من تاريخيا المشرأدب الأمة و  وصفوبأىمية الشعر العربي   .1

 ايقاع موسيقي .جمال فني وخيال بديع و 
معرفة صحيحو ور كبير في دراسة الشعر العربي و مادة العروض لما ليا من دأىمية   .1

 من مكسوره وما طرأ عميو من تغييرات عروضية و قراءتو قراءةً صحيحة .
أىمية المرحمة الجامعية بشكل عام و طمبة كميات التربية الأساسية بشكل خاص ،   .6

في لممرحمة الابتدائية بوية التر الزاوية في العممية التعميمية و  الذين يعدون حجر
 المستقبل .

حاجة طرائق تدريس المغة العربية بشكل عام و طرائق تدريس العروض بشكل   .7
خاص الى دراسات تجريبية تتناول استراتيجيات حديثة تتماشى مع الاتجاىات 

                                                                                                                             .التربوية الحديثة التي تعد الطالب محور العممية التعميمية 
 مرمى البحث : ثالثا.

ستراتيجية التنظيم في تحصيل مادة العروض لدى اثر أيرمي البحث الى معرفة " 
 الاحتفاظ بو .كميات التربية الأساسية و  في ربيةطمبة قسم المغة الع
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 فرضيتا البحث : 
 لتحقيق مرمى البحث و ضع الباحث الفرضيتين الصفريتين الآتيتين :و     

طمبة درجات ( بين متوسط 01,0لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .5
المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة العروض باستراتيجية التنظيم ، وبين 

طمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة العروض بالطريقة  درجاتمتوسط 
 .في الاختبار التحصيميالتقميدية 

طمبة  درجات( بين متوسط 01,0لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .5
ريبية الذين يدرسون مادة العروض باستراتيجية التنظيم ، وبين المجموعة التج

طمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة العروض بالطريقة  درجاتمتوسط 
 التقميدية في اختبار الاحتفاظ .

 : حدود البحث رابعا
 : بـ يتحدد البحث الحالي 

في كمية التربية الأساسية  جامعة ديالى ،  العربية طمبة المرحمة الثانية قسم المغة .5
 . 5051 – 5052الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسي 

  ستة بحور شعرية )الطويل والبسيط والوافر والكاملموضوعات مادة العَروض وىي  .5
 . واليزج والرمل (

 تحديد المصطمحات : .خامسا
   ر:                                                                                         ــالأث .5

الجمع آثار وأثور، وخرجت في اثره وفي اثره أي بعده ، لغــة : " بقية الشيء و 
 .( مادة أثر بن منظور، تأثرتو : تتبعت اثره . ) او 

، و فيو لغتان أَثَر واث ر ، و لا يشتق من  قال الخميل : " والأثر الاستقفاء والاتباع
 (                                                    51:  5008حروفو فعل في ىذا المعنى و لكن يقال ذىب في اثره ) ابن فارس ، 

زيز السيد بأنو :" تغيير مرغوب فيو يحدث في المتعمم نتيجة لعممية عاصطلاحا : عرفو عبد ال
 . (85: 5981التعميم ) السيد ،

ظيم (  في المتغير نالت استراتيجية: ىو مقدار التغيير الذي يحدثو المتغير المستقل )  إجرائيا
 التابع ) التحصيل( .
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 ة :الاستراتيجي .5
  عرفت الاستراتيجية بعدة تعاريف منيا :

لتحقيق أىداف  تنسجم معاً ين من طرق التدريس التي تتكامل و " تتابع مع . أ
تعني القدرة عمى الاستخدام الأمثل للأدوات والمواد و  ،الموقف التعميمي 

الخميسي  ) التعميمية المتاحة بقصد تحقيق افضل مخرجات تعميمية ممكنة
 ( 15: 5009، والحارون 

التي يخطط من قبل المعمم و  س المختارة سمفاً جراءات التدريإ" مجموعة من  . ب
ية المرجوة تنفيذ التدريس ، بما يحقق الأىداف التدريس لاستخداميا في أثناء

                                                 .(572: 5009،  )الحيمة بأعمى درجة من الاتقان "بأقصى فاعمية ممكنة و 
الاجراءات التدريسية أو مجموعة تحركات المعمم داخل مجموعة التحركات و "  . ت

        . "من المعمم اجراءات التدريس المختارة سمفاً  الغرف الصفية أو مجموعة
 ( 518: 5055آخرون ، ) الخزاعمة و 

ىي : كممة غير عربية يقصد بيا الاسموب اليادف و اختيار البديل و  "  . ث
متاحة ، والاستراتيجية نوع من الميارة الأمثل من بين البدائل و الاختيارات ال

 لتقديم برامج و خدمات معينة .  الحذق في الممارسةو 
 تشير دائرة المعارف العالمية في التربية الى كممة استراتيجية بأنيا :و  . ج

ق مخرجات تعميمية مجموعة الحركاتاو الاجراءات التدريسية المتعمقة بتحقي
كمرادف لمفظ اجراءات التدريس " ان لفظ استراتيجية يستخدم مرغوب فييا ، و 
 .(  571:  2052) اسماعيل ، 

 : التعريف الاجرائي للاستراتيجية
لـ)عينة البحث( عبارة عن اجراءات تدريس مادة العروض " يعرفيا الباحث بأنيا: 

ضوء  في ، بحيث تعينو عمى تنفيذ تدريس المادة الباحث مسبقاً  خطط لياالتي 
بأقصى فاعمية ىداف التدريسية التي وضعيا و الامكانات المتاحة لتحقيق الأ

 .ممكنة 
 التنظيم :   .2

نظمت المؤلؤ أي جمعتو ظم التأليف ، نظمو ينظمو نظماً ونظاماً، و نظم : النلغـة :
النظام الخيط الذي نظمتو و لتنظيم مثمو و منو نظمت الشعر  و في السمك ، و ا

 (مادة نظمجمعو نظم ) ابن منظور ، ظم بو المؤلؤ أو غيره فيو نظام و ين
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 تعريفات منيا :عرف التنظيم بعدة اصطلاحا:  
" محاولة ايجاد أو اشتقاق تنظيم أو تركيب لممادة المتعممة يقوم عمى تنظيم  . أ

وحدات المادة أو الوحدات المعرفية الأقل عمومية داخل مفاىيم أو أطر 
 (155:  5998، الزيات مفاىيمية أكثر عمومية أو ذات رتب أعمى  )

      تنظيم التعميم بشكل يسمح بسيولة الاسترجاع و بتطوير التعمم الناجح "  . ب
         .(   25: 5050) العتوم ، 

كثر مساعدة لمتذكر   أسيل لمتعمم و أتعتبر  جيداً  "المادة المنظمة تنظيماً   . ت
    .( 258: 5055،التح )بني خالد و 

تحسين وزيادة فاعمية  استراتيجياتىي احدى  :التنظيم لاستراتيجيةلتعريف الاجرائي ا
الذاكرة طويمة المدى ، تكون عمى شكل تنظيم او ترتيب لممادة المتعممة ، كأن نوجد 
أسس مشتركة لموحدات الصغيرة في المادة تحت مظمة وحدات اكبر ، أي يتم تنظيم 

التي سيقوم الباحث ومية داخل وحدات اكثر عمومية ، و وحدات المادة الأقل عم
 بتدريسيا لممجموعة التجريبية .

التحصيل:                                                                      .1
غـة : الحاصل من كل شيء ما بقي وثبت وذىب ما سواه                      ل
  قد حصمت الشيء تحصيلاً  مييز ما يحصل والاسم الحصيمة ، التحصيل : تو 

والصاد    الحاءحصل :  (مادة حصل ابن منظور،محصولو بقيتو )وحاصل الشيء و 
ىو جمع الشيء و لذلك سميت حوصمة الطائر لأنو واللام اصل واحد منقاس ، و 

   .(555: 5008)ابن فارس ،فيو ويقال حصل الشيء تحصيلاً يجمع 
                                                                                 عرف بعدة تعريفات منيا :اصطلاحا:  

ادة ميارات في مد مستوى تحصيل الطمبة لمعمومات و " طريقة منظمة لتحدي  . أ
ذلك من خلال اجاباتيم عمى مجموعة من دراسية تم تعمميا مسبقاً ، و 

 محمد،و عاشور  ) ية "الفقرات( التي تمثل محتوى المادة الدراس)الاسئمة 
5050 :569)  

جراء منظم لتحديد مقدار ما تعممو الطمبة في موضوع ما في ضوء إ"  . ب
الأىداف المحددة ويمكن الاستفادة منو في تحسين اساليب التعمم ويسيم في 

: 5050تقويم الانجاز )الزغمول وشاكر،جادة التخطيط وضبط التنفيذ و إ
575 ).  
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وسائمو وينطوي عمى مجموعة من الأسئمة القياس و " نمط معين من أدوات  . ت
وضعت بطريقة منيجية معينة الميام التعميمية التي اختيرت و  أو العبارات أو

حسين )ة ا قيمة رقمية لأحدى خصائص المعرفوفر اجابة الطالب عنيتبحيث 
،5052 :512 ). 

   : التعريف الإجرائي لمتحصيل
بالدرجات  في مادة العَروض مقاساً   المرحمة طمبةصل اليو يىو المستوى الذي  

النيائية التي يحصل عمييا الطمبة ) عينة البحث( في اختبار التحصيل الذي 
 المحددة في التجربة . المقررات ياء دراسةتأعده الباحث بعد ان

روض:                                                                                   ـالعَ  .1
لغـة:                                                                         

وىذه  معناه ،عَروض : الطريق في عرض الجبل ، وعروض الكلام : فحواه و ال
مو يقال عرفت ذلك في عروض كلامو و معارض كلاو  ،المسألة عروض أي نظيرىا 

 .  أي فحوى كلامو و معنى كلامو 
النصف الأول  ىو آخروالعَروض : عروض الشعر وىي فواصل أنصاف الشعر و 

عمى  عاريضأمن البيت ، أنثى، وكذلك عروض الجبل وربما ذكرت ، والجمع 
لأن الشعر يعرض عميو ، فالنصف  سمي عروضاً غير قياس ، حكاه سيبويو ، و 
م منيقال : و  ،خير الشطر عمى الأول والنصف الأالأول عَروض لأن الثاني يبنى 

وعروض واحد ،   عموده مثل الطويل يقولمن يجعل العَروض طرائق الشعر و 
اختلاف قوافيو يسمى ضروبا، ولكل مقال؛ قال ابو اسحق " وانما سمي وسط و 

البيت من الشعر مبني في ط البيت من البناء ، و وس ن العروضالبيت عروضا لأ 
المفظ عمى بناء البيت المسكون لمعرب ، فقوام البيت من الكلام عروضو ، كما 
ان قوام البيت من الخرق العارضة التي في وسطو ، فيي اقوى ما في البيت 
الخرق ، فمذلك يجب ان تكون العروض اقوى من الضرب . الا ترى أن الضروب 

ص فييا اكثر منو في الأعاريض . والعروض ميزان الشعر لأنو يعارض بيا النق
 .( 581، 561: 7) ابن منظور ، م وىي مؤنثة 

 عرف بعدة تعريفات منيا : العروض اصطلاحا :
"عمم يميز بو صحيح الوزن من فاسده ، وىو المقياس الذي نعرض عميو  . أ

  (  56: 5966الأبيات الشعرية لنتأكد من صحة وزنيا ) خموصي ، 
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بو يعرف صحيحو من مكسوره فما وافق اشعار العروض ميزان شعر العرب و   . ب
: 5989) ابن جني ، الساكن والمتحرك سمي شعراً"  العرب في عدة الحروف

51 ). 
" العروض: عمى وزن فعول ، كممة مؤنثة ، تعني القواعد التي تدل عمى   . ت

 الشعر العربي من فاسدىا الميزان الدقيق الذي يعرف بو صحيح أوزان
 .( 9: 5995الياشمي ، )

" أوزان الشعر او ميزان الشعر يستعمل عمى القواعد والأصول التي وضعيا  . ث
 (                     52: 5995وت،)يم ىـ(571 -500)ديالخميل بن أحمد الفراىي

" صناعة يعرف بيا صحيح اوزان الشعر العربي وفاسدىا وما يعترييا من  . ج
  .( 55: 5001الزحافات و العمل  ) الياشمي ،

" العمم الذي يدرس موسيقى الشعر و يتناول البحور و الأوزان ويدرس   . ح
المقاطع وائتلافيا في تفاعيل معينة ، ويقف عمى ما يطرأ عمى التفاعيل من 

 (    559: 5050زحافات وعمل .)صلاح و سعد ،
 :  تعريف العروض اجرائيا
في كميات م المغة العربية طمبة المرحمة الثانية في قس ىي المادة المقررة عمى

ما يعترييا من تغييرات عنى بدراسة ميزان الشعر العربي و والتي تالتربية الأساسية 
 عروضية .

 :كمية التربية الأساسية  .6

 التعريف الإجرائي لكمية التربية الأساسية : 

ىي إحدى الكميات التابعة لوزارة التعميم العالي والبحث العممي العراقية والتي 

ما يعادليا ، تسعى إلى إعداد  عد إنياءىم المرحمة الإعدادية أويدخميا الطمبة ب

المختمفة والانسانية  لتدريس المواد العممية وعممياً  ملاكات تعميمية مؤىمة تربوياً 

وتمنح الكمية شيادة البكالوريوس لخريجييا كلا  ، الدراسة الابتدائية مةفي مرح

 . فصول )الكورسات( لمدة أربع سنواتنظام التتبع الكمية  حسب اختصاصو حيث
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 : الاحتفاظ .7
  ،ابن سيده :" الحفظ نقيض النسيان و ىو التعاىد و قمة الغفمة"  قال لغة : 

و الاحتفاظ : ، فاظ و حفيظ حفظ الشيء حفظاً ، و رجل حافظ من قوم ح
 يقال : استحفظت فلاناً ، يقال احتفظت بالشيء لنفسي ، و  خصوص الحفظ

 .ياه استرعاه إاستحفظو لتو أن يحفظو واستحفظتو سراً و أذا سإمالًا 
 . مادة حفظ() ابن منظور،  

 الاحتفاظ اصطلاحا :تعريف 
 يعرف الاحتفاظ بعدة تعريفات منيا :              
   .( 8: 5996بالدرجات")المقاني، "ما تبقى في الذاكرة من التعميم مقاساً   . أ
الانطباعات في الذاكرة لتكوين الارتباط بينيا لتشكل " عممية خزن واستبقاء   . ب

 (557: 5002وحدة من المعاني". ) منصور و آخرون ، 
 بقاء التعمم بعد انتياء التدريب او التحصيل ". " استمرار و   . ت

                                                                       .(  851: 5،ج 5002،  ابراىيم  )
  مرمزة لفترات زمنية متفاوتو" قدرة الانسان الاحتفاظ بالمعمومات ال "  . ث

 (515: 5055نشواتي ،)
 تعريف الاحتفاظ اجرائيا : 

 ةمن موضوعات  مادة العَروض مقاس الطمبة في ذاكرةالمعمومات ستمرار بقاء ا" 
 الاحتفاظبالدرجات النيائية التي يحصل عمييا الطمبة ) عينة البحث( في اختبار 

   ائي .الني ه بعد اسبوعين من اختبار التحصيلؤ اجرا تميالذي 
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 : ةريػنظ جوانب
الدراسػػػات النظريػػػة  ػػػر ساػػػؾ الدراسػػػات السػػػر بػػػف  لبل ػػػا يسػػػسطي  ال ا ػػػث             

  وعات السػػػر ل ػػػا علبضػػػة  بو ػػػوع    ػػػ ف يسػػػس رم جبيػػػ  النظريػػػات وال يانػػػات والبو ػػػأ
والسػػػػر لا يبلاػػػػف الاسػػػػس نان عن ػػػػا اف لاانػػػػت  ػػػػذل الدراسػػػػات بطا  ػػػػة سبابػػػػا لبجريػػػػات 

 ( . ٚٚ: ٕٕٓٓ) ب جوب,الأ داؼ والفروض أو ب الفة ل ا 

يسػػػػلم عاػػػػـ الػػػػنفس السر ػػػػون الػػػػم س  يػػػػؽ  ػػػػد يف أساسػػػػييف : الأوؿ سوليػػػػد            
ؿ نظريػػػات البلر ػػػة ال ابػػػة  ػػػالسلاـ والطػػػلبب وسنظيب ػػػا عاػػػم ن ػػػو بن جػػػر   يػػػث س ػػػلا

وب ػػػػادم وبلاوبػػػػات ذات بػػػػاة  ػػػػالطلبب والػػػػسلاـ , وال ػػػػانر  ػػػػو بػػػػيا ة  ػػػػذل البلر ػػػػة 
  ر أَ لااؿ سبلاف البلابيف والسر وييف بف اسس داب ا وسط ي  ا . 

ي ػػػير الجانػػػب الأوؿ الػػػم الجانػػػب النظػػػرن الػػػذن ينطػػػون عايػػػ  عاػػػـ الػػػنفس             
بػػػػسلاـ  ػػػػر الأو ػػػػاع السلايبيػػػػة السر ػػػػون   ػػػػو عاػػػػـ سػػػػاولار يسنػػػػاوؿ دراسػػػػة سػػػػاوؾ ال

الب سافػػػػة ,  ينبػػػػا ي ػػػػير ال ػػػػدؼ ال ػػػػانر للاػػػػـ الػػػػنفس السر ػػػػون الػػػػم جان ػػػػ  السط ي ػػػػر , 
 بجػػػػرد سوليػػػػد البلػػػػارؼ وو ػػػػ  النظريػػػػات والب ػػػػادم ذات الللبضػػػػة  ػػػػالسلاـ والطالػػػػب , لا 
ي ػػػبف نجػػػاح عبايػػػة السلاػػػيـ , اذ لا ػػػد بػػػف سنظػػػيـ  ػػػذل البلػػػارؼ والنظريػػػات والب ػػػادم 

 ػػػلااؿ سبلاػػػف البلابػػػيف بػػػف اسػػػس داب ا وا س ار ػػػا و يػػػاف بػػػد  بػػػدض ا و لاليس ػػػا  ػػػر ا
 . (ٙٔ: ٕٔٔٓ) ن واسر ,  أ ر ا  ر  ذل اللباية و 

 اولا. الذالارة والسلاـ :
اف ببػػػػطاذ الػػػػذالارة ي ػػػػير الػػػػم الػػػػدواـ النسػػػػ ر   ػػػػار ال  ػػػػرة و ػػػػذا أسػػػػاس            

ف الػػػذالارة والػػػسلاـ يفسػػػرض وجػػػود لاػػػؿ بن بػػػا وجػػػود ا  ػػػر , و بػػػا  اللبايػػػة السلايبيػػػة واا
س بػػػان   ػػػط ,   ػػػدوف الا سفػػػاظ لا ينفبػػػلبف عػػػف  ل ػػػ با الػػػ لض ل ايػػػة ال  ػػػث والاس

 . ناؾ  رن لاسذلار ف سلاـ و دوف السلاـ  إن  لا يلاوفولاي

 (.ٖٕٓ: ٕٛٓٓضطابر , ) عدس و  

الػػػذالارة أ ػػػ   بػػػا يلاػػػوف  الللبضػػػة  ػػػيف بػػػد لبت س ػػػدو الللبضػػػة  ػػػيف الػػػسلاـ و             
وبػػػػا ي ػػػػبا  بػػػػف  الػػػػسلاـ ونواسجػػػػ   ػػػػالسلاـ وبػػػػا ينطػػػػون عايػػػػ  بػػػػف  بػػػػا ص لايفيػػػػة

البلر يػػػػة السػػػػر , و  ػػػػا ؽ وضواعػػػػػد وضػػػػوانيف ونظريػػػػات وب ػػػػادم س ػػػػلاؿ الو ػػػػدات بفػػػا يـ
 .(ٔ٘ٔ: ٜٜٛٔسلاوف ذالارة البلانر )الزيات ,
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 ػػػػر عبايػػػػة الػػػػسلاـ , و ػػػػر  و ػػػػروريا   أساسػػػػيا   وسلػػػػد عبايػػػػة السػػػػذلار جػػػػزنا              
, لأف عبايػػػػة سػػػػدؿ عايػػػػ  , ولا  نػػػػم لافػػػػرد  ػػػػر  ياسػػػػ  اللابيػػػػة و اللبايػػػػة عػػػػف السػػػػذلار 

( , ٚٓٔ: ٕٔٔٓ,   ػػػػادة بػػػػف ال  ػػػػرات السػػػػر سلاب ػػػػا ) يوسػػػػؼالسػػػػذلار سبلانػػػػ  بػػػػف الا
ذا لاػػػاف الػػػسلاـ ي ػػػير الػػػم  ػػػدوث سلػػػديلبت سطػػػرأ عاػػػم السػػػاوؾ بػػػف جػػػران سػػػ  ير ال  ػػػرة  واا

 ا  ػػػػا جػػػػا زة السػػػػا  ة  ػػػػإف الػػػػذالارة  ػػػػر عبايػػػػة س  يػػػػت  ػػػػذل السلػػػػديلبت و فظ ػػػػا وا 
ف اللوابػػػػؿ السػػػػر سػػػػر ر  ػػػػر السػػػػذلار والا سفػػػػاظ والاسػػػػسرجاع  ػػػػر إللبسػػػػس داـ , ول ػػػػذا  ػػػػ

لس بػػػػيؿ والالاسسػػػػاب , لابػػػػا اف ال ػػػػروط السػػػػر سسػػػػ ؿ الػػػػسلاـ نفسػػػػ ا السػػػػر سػػػػر ر  ػػػػر ا
الاسػػػػسرجاع  ػػػػر نفسػػػػ ا ف بسػػػػسويات السػػػػذلار و اا  ػػػػر نفسػػػػ ا السػػػػر سيسػػػػر الا سفػػػػاظ , و 

 . (ٔٙٔ: ٕٛٓٓ و  ليرة ,أبف وج ة النظر البلر ية )  ارن و بسسويات السلاـ 

اف الػػػسلاـ  ػػػر  لػػػض بلانيػػػ   ػػػو  ا سفػػػاظ البػػػسلاـ  ػػػال  رات السػػػر الاسسػػػ  ا             
 ػػػر عبايػػػة الػػػسلاـ    ػػػإذا لػػػـ يػػػسبلاف بػػػف الا سفػػػاظ  ػػػ ن  ػػػرن بػػػف ذلػػػؾ دؿ عاػػػم اف 

 ( .ٖٕٓ:  ٕٛٓٓالسلاـ لـ ي دث ) عدس وضطابر , 

 :   وبف وب ا لارةاسلريؼ الذ
ال ػػػػدرة عاػػػػم الا سفػػػػاظ  بػػػػا بػػػػر  ػػػػ  الفػػػػرد بػػػػف   ػػػػرات و ضػػػػد يلاػػػػوف   ػػػػر            

الا سفػػػػػاظ نسيجػػػػػة بج ػػػػػود وانس ػػػػػال ارادن يوج ػػػػػ  الفػػػػػرد ن ػػػػػو ال  ػػػػػرات بػػػػػف ب ػػػػػارات 
بلػػػػارؼ عنػػػػدبا ي ػػػػلر أنػػػػ    اجػػػػة الي ػػػػا  ػػػػر البسػػػػس  ؿ ويسػػػػبم  ػػػػذا النػػػػوع  ػػػػال فظ 

 . (٘ٓٔ: ٕٛٓٓ )ال يسر ,

غ ال  ػػػرن الػػػذن سسجبػػػ   يػػػ  البلاوبػػػات الػػػذالارة  ػػػر ذلػػػؾ الجػػػزن بػػػف الػػػدبا           
السػػػر نلاسسػػػ  ا  ػػػلبؿ  ياسنػػػا ,  الػػػذالارة  ػػػر سػػػجؿ بفبػػػؿ  البلاوبػػػات السػػػر نلاسسػػػ  ا 
عػػػػػف طريػػػػػؽ ال ػػػػػواس ال بػػػػػس , و ػػػػػر اي ػػػػػا بلاػػػػػاف بلالجػػػػػة البلاوبػػػػػات و سنسػػػػػي  ا 
وس ويا ػػػػا الػػػػم انبػػػػاط يبلاػػػػف سبييز ػػػػا وادرالا ػػػػا وبػػػػف  ػػػػـ   ب ػػػػا , و ػػػػر بلاػػػػاف الػػػػس لاـ 

, ( ٓٙ: ٕٗٓٓو ػػػػػػ ط ا وسوجي  ػػػػػػا الوج ػػػػػػة البػػػػػػ ي ة )دروزة , البلاوبػػػػػػات  ػػػػػػذل 
س ػػػػسـ الجانػػػػب الل اػػػػر  ػػػػر سػػػػاوؾ الانسػػػػاف و و ػػػػر عبايػػػػة ع ايػػػػة سلػػػػد بػػػػف ب ػػػػددات 

ن أ  ػػػػلاؿ أساسػػػػر  اللبايػػػػات الدا ايػػػػة السػػػػر سسبػػػػؿ  ػػػػا سزاف البلاوبػػػػات واسػػػػسلادس ا , 
دراسػػػػػػة اللبايػػػػػػات السػػػػػػر سسوسػػػػػػط  ػػػػػػيف ادراؾ البلاوبػػػػػػات او سلاب ػػػػػػا واسػػػػػػسلادس ا أو 

 (ٜٖ٘: ٕٔٔٓأو السلرؼ عاي ا  يبا  لد )الج ورن ,  اسسرجاع ا 
واف وج ػػػػػة نظػػػػػر الج ػػػػػسالت , س ػػػػػسـ  اسػػػػػس  اؿ البلاوبػػػػػات أن ان ػػػػػا سرلاػػػػػد             
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لاوبػػػػات الناسجػػػػة بػػػػف  لبايػػػػة الا سػػػػاس الػػػػذن سسب ػػػػؿ  الب ا   ػػػػر سفسػػػػير الػػػػذالارة  ػػػػدن
 بيػػػة بػػػف  ػػػلبؿ ألاجسباعيػػػة والسنظيبيػػػة , وضػػػد أولسػػػ  االبس يػػػرات الأساسػػػية الط يليػػػة و 

عبايسػػػر السربيػػػز والسنظػػػيـ  ػػػـ عبايػػػة الانس ػػػال و سسب ػػػؿ  س ػػػزيف البلاوبػػػات بػػػف  ػػػلبؿ 
عبايػػػػة الا سيػػػػار والانس ػػػػان  ػػػػر اسػػػػس  اؿ البلاوبػػػػات وسبػػػػنيف ا وس ايا ػػػػا ,  ػػػػـ عبايػػػػة 

  ػػػػلب عػػػػف أ بيػػػػة السنظػػػػيـ  , ؿ  إ ػػػػفان البفػػػػا يـ والبلػػػػانر والللببػػػػاتالػػػػوعر وسسب ػػػػ
 . (ٕٜ: ٜٜٔٔ ر عباية ال زف واا فان البلانر والاسسلادة )الايزرجاون, 

 نظـ الذالارة :
لنظػػػػػػاـ الػػػػػػذالارة  (  ػػػػػػر س اياػػػػػػ  البفػػػػػػا يبر Broadbentل ػػػػػػد و ػػػػػػ   رود ينػػػػػػت ) 

الن ػػػػػطة   ن ػػػػػا نظػػػػػاـ بسلػػػػػدد البرا ػػػػػؿ , س ػػػػػبف البػػػػػورة الب سلاػػػػػرة لسطػػػػػور بلالجػػػػػة 
 بلاونات   ر : ةالبلاوبات لنباذج  لب 

 البسجؿ ال سر . .ٔ
 الب زف ال بير . .ٕ
 الب زف طويؿ البد  . .ٖ

 ( ا سر :ٔاف النبوذج البببـ لاسرلايب ال لب ر لنظاـ الذالارة يظ ر  ر ال لاؿ)

                                      
 ( ٔال لاؿ ) 

 الس ايؿ البفا يبر لاذالارة الإنسانية لانظاـ  نا ر
يػػػػسـ بلالجس ػػػػا  ػػػػر برا ػػػػؿ بسساليػػػػة ولاػػػػؿ بر اػػػػة سظ ػػػػر  ػػػػر سرلايػػػػب البلاوبػػػػات اف 
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 ػػػاص  ػػػر نظػػػاـ الػػػذالارة , والسػػػر  ػػػر الا ػػػارات الباديػػػة بػػػف ال ي ػػػة , وبلظػػػـ  ػػػذل 
 ا سبػػػار لبػػػدة سػػػوؼ سلػػػال   يبػػػا  لػػػد و ل ػػػ ا ي ػػػسفظ  الا ػػػارات يػػػسـ   دانػػػ  أو

(  انيػػػػة  ػػػػر البسػػػػجلبت ال سػػػػية , الا اذا سػػػػـ ا سيار ػػػػا ٕٓ-٘.ٓ)     سسػػػػراوح  ػػػػيف
لا  إن ػػػػا سسػػػػ ط بػػػػف النظػػػػاـ  ف البلاوبػػػػات السػػػػر سػػػػـ وأ ,للبايػػػػة بلالجػػػػة ساليػػػػة واا

ا سيار ػػػا للبايػػػات سطػػػوير ساليػػػة سػػػد ؿ الػػػذالارة ضبػػػيرة البػػػد  ولا يػػػر بػػػف البلاوبػػػات 
لارة طوياػػػػة البػػػػد  لاس ػػػػزيف السػػػػر ربػػػػزت الػػػػم بػػػػور ذات بلنػػػػم سس ػػػػوؿ الػػػػم الػػػػذا

 ( .ٔٛٗ: ٖٕٔٓ)ضطابر , الدا ـ 
وجػػػود أنبػػػاط س ػػػير الدراسػػػات ال دي ػػػة  ػػػر بجػػػاؿ سػػػيلاولوجية الػػػذالارة الػػػم             

بسلػػػػددة أو نظػػػػـ ب سافػػػػة لاػػػػذالارة ,لأف اسػػػػسرجاع البلاوبػػػػات  لػػػػد  سػػػػرات زبنيػػػػة ضبػػػػيرة 
بػػػف  يػػػث اللاػػػـ و اللايػػػؼ عػػػف اسػػػسرجاع البلاوبػػػات  لػػػد  وا ػػػ ا   س ساػػػؼ ا سلب ػػػا   جػػػدا  

 لذا يبيز ال ا  وف  يف  لب ة أنواع بف الذالارة  ر:  ,  سرات زبنية أطوؿ
  (ٛٙٔ: ٕٛٓٓ,  ليرة وأ و )  ارن 

 الذالارة ال سػية :. ٔ
سب ػػػػػؿ الػػػػػذالارة ال سػػػػػية البسػػػػػس  ؿ الأوؿ لابػػػػػد لبت ال سػػػػػية بػػػػػف اللػػػػػالـ             

ال ػػػػػارجر  بػػػػػف  لبل ػػػػػا يػػػػػسـ اسػػػػػس  اؿ ب ػػػػػدار لا يػػػػػر بػػػػػف البلاوبػػػػػات عػػػػػف  بػػػػػا ص 
الب يػػػرات السػػػػر سسفاعػػػؿ بل ػػػػا وذلػػػػؾ ع ػػػر البسػػػػس  لبت ال سػػػػية الب سافػػػة   ػػػػر سسػػػػ لؼ 

 ,اتبػػػػف بجبوعػػػػة بػػػػف البسػػػػس  لبت يس بػػػػص لاػػػػؿ بن ػػػػا  نػػػػوع بلػػػػيف بػػػػف البلاوبػػػػ
 البسػػػػس  ؿ ال سػػػػر ال بػػػػرن بسػػػػروؿ عػػػػف اسػػػػس  اؿ ال  ػػػػرة ال بػػػػرية والسػػػػر  ال ػػػػا بػػػػا 

يلنػػػػػم  السػػػػػبلر سلاػػػػػوف عاػػػػػم  ػػػػػلاؿ  يػػػػػاؿ ال ػػػػػرن  ػػػػػر  ػػػػػيف اف البسػػػػػس  ؿ ال سػػػػػر
 ػػػر ن ػػػؿ  بػػػا   ب وسالػػػب  ػػػذل الػػػذالارة دورا   , اؿ ال  ػػػرة السػػػبلية عاػػػم  ػػػلاؿ بػػػد   اسػػػس 

بػػػورة اللػػػالـ ال ػػػارجر  عاػػػم ن ػػػو دضيػػػؽ اذ بػػػا يػػػسـ س زينػػػ   ي ػػػا  ػػػو الانط اعػػػات أو 
البػػػػور ال  ي يػػػػة لاب يػػػػرات ال ارجيػػػػة   ػػػػر سب يػػػػؿ   ي ػػػػر لاواضػػػػ  ال ػػػػارجر دوف أن 

 . (ٓٚٔ: ٕٕٔٓأو س يير  ي  ) نر  الد و السذ ,  س وي 
   البػػػورة السػػػر سظػػػؿ  ػػػر  فػػػظ  ػػػر الػػػذالارة ال سػػػية س ػػػاف البػػػادة السػػػر سُ             

ب ياسػػػػؾ  لػػػػد النظػػػػر الي ػػػػا ,   ػػػػذل البػػػػادة أو  ػػػػذل البلاوبػػػػات س سفػػػػر  ػػػػر أضػػػػؿ بػػػػف 
  . (ٕٕٔ: ٕٛٓٓال يسر ,  ورا الم الذالارة ضبيرة البد  ) ال انية الا اذا سـ ن ا ا

بلػػػػدودة أو لأجػػػػزان بػػػػف  رل ػػػػوانوالػػػػذالارة ال سػػػػية لا س ػػػػسفظ  البلاوبػػػػات الا             
ال انيػػػػة , وسلاػػػػوف نسيجػػػػة ا ػػػػارة البن ػػػػ  لابرالاػػػػز ال سػػػػية البنس ػػػػرة  ػػػػر أن ػػػػان الجسػػػػد 
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و سػػػػم ينس ػػػػؿ  ػػػػذا الب يػػػػر بػػػػف الػػػػذالارة ال سػػػػية الػػػػم الػػػػذالارة ضبػػػػيرة البػػػػد  ي سػػػػاج 
 ( .ٕٖٗ: ٕٕٔٓ, والسذالانساف الم عباية الانس ال ) نر  الد 

 الذالارة ضبيرة البد  :. ٕ .ٔ
(  انيػػػة ٖٓ-ٕٓ ػػػذا الػػػنبط الػػػم ضػػػدرة الفػػػرد لسػػػذلار ال  ػػػرات  ػػػلبؿ ) ريوي ػػػ           

أ نػػػػان وجػػػػود البلاوبػػػػة  ػػػػر  ػػػػر  لػػػػد  ػػػػدو  ا , و سسػػػػبم الػػػػذالارة اللاباػػػػة لأف الفػػػػرد 
الػػػذالارة ي ػػػوـ  اللبػػػؿ عاػػػم  ػػػذل ال  ػػػرات ب ػػػؿ السنظػػػيـ واس ػػػاذ ال ػػػرار والسلاػػػرار والسربيػػػز 

ضبػػػيرة البػػػد  , لسس ػػػوؿ ال  ػػػرات  لػػػد ذلػػػؾ , وجبيػػػ   ػػػذل اللبايػػػات سػػػسـ  ػػػر الػػػذالارة 
 ( .ٕٖ٘: ٕٕٔٓالم الذالارة طوياة الأبد )  نر  الد والسذ ,

اف الػػػػػػذالارة  ضبػػػػػػيرة البػػػػػػد  س سػػػػػػزف لاػػػػػػؿ الأ لاػػػػػػار والبلاوبػػػػػػات وال  ػػػػػػرات             
السػػػػػر يليي ػػػػػا الفػػػػػرد  ػػػػػر أن وضػػػػػت ب ػػػػػدد و ي ػػػػػوـ )ب ػػػػػزف الػػػػػذالارة( ضبػػػػػيرة البػػػػػد  

بػػػػػػػػػػػػػف البلاوبػػػػػػػػػػػػػات  بػػػػػػػػػػػػػفة برضسػػػػػػػػػػػػػة  ال فػػػػػػػػػػػػػاظ عاػػػػػػػػػػػػػم لابيػػػػػػػػػػػػػة ب ػػػػػػػػػػػػػدودة 
( وس ساػػػػػػؼ الػػػػػػذالارة ضبػػػػػػيرة البػػػػػػد  عػػػػػػف الػػػػػػذالارة ٕٕٔ: ٕٛٓٓ انية()ال يسػػػػػػر,٘ٔ)

سسػػػس  ا ا س ػػػوـ  سج يز ػػػا وبلالجس ػػػا  ػػػر  ػػػيف أن ػػػا   السػػػر ال سػػػية  ػػػر أف البلاوبػػػات
س  ػػػم  ػػػر بػػػورس ا ال ػػػاـ  ػػػر الػػػذالارة ال سػػػية, ا ػػػا ة الػػػم أف البلاوبػػػات البسػػػس  اة 

يا ػػػا لاب يػػػر ,  ينبػػػا البلاوبػػػات  الػػػذالارة ال سػػػية دضي ػػػة  ػػػر سب  ػػػر بػػػورس ا ال ػػػاـ  ػػػر 
لاب يػػػر ال ػػػاـ  لاس ػػػوي  والس ريػػػؼ , وأضػػػؿ سب ػػػيلب   ر الػػػذالارة ضبػػػيرة البػػػد  ألا ػػػر بػػػيلب   ػػػ

 ( .  ٓٚٔ: ٕٕٔٓ) نر  الد والسذ ,
اف  جػػػػـ الػػػػذالارة ضبػػػػيرة البػػػػد  وضػػػػدرس ا عاػػػػم بلالجػػػػة البلاوبػػػػات ب ػػػػددة             

  ػػػدوف السػػػدرب واعػػػادة البلاوبػػػات الوابػػػاة الي ػػػا , أو  ػػػدوف الب ا ظػػػة عاػػػم الانس ػػػال 
(  انيػػػػة ٕٓ-٘ٔالن ػػػػط ,  ػػػػإف البلاوبػػػػات س  ػػػػم  ػػػػر  ػػػػذل الػػػػذالارة لبػػػػدة سسػػػػراوح  ػػػػيف )

سلارار ػػػػػا أو السبػػػػػرف عاي ػػػػػا  لػػػػػد   ػػػػػط  وسنسػػػػػم البلاوبػػػػػات السػػػػػر لا يػػػػػسـ اعادس ػػػػػا أو 
أن أنػػػؾ لػػػو ضػػػرأت جباػػػة بػػػا  بػػػا أف سنس ػػػر بن ػػػا  سػػػم سلاػػػوف ضػػػد نسػػػيت  ة(  انيػػػٛٔ)

 ( .       ٕٛ: ٕٔٔٓ دايس ا و ذلؾ  إف عباية الاسسيلاب لا سسـ )ب بد وعيسم, 
 الذالارة طوياة البد  :. ٖ .ٕ

ة بلالجػػػػػػة  ػػػػػػر نظػػػػػػاـ عبايػػػػػػ ب بػػػػػػا   سالػػػػػػب الػػػػػػذالارة طوياػػػػػػة البػػػػػػد  دورا              
البلاوبػػػػػات  ويبلاػػػػػف السب يػػػػػؿ عاػػػػػم ذلػػػػػؾ  لبايػػػػػة اسػػػػػسرجاع البلاوبػػػػػات بػػػػػف الػػػػػذالارة 
طوياػػػػػة البػػػػػد   سػػػػػرعة ودضػػػػػة لا الػػػػػة ايجػػػػػاد لاسػػػػػاب  ػػػػػر بلاس ػػػػػة عظيبػػػػػة ) ضطػػػػػابر 

( و ػػػػػػر  ب ا ػػػػػػة البسػػػػػػسودع ال الػػػػػػث  ػػػػػػر نظػػػػػػاـ بلالجػػػػػػة البلاوبػػػػػػات ٜٓٗ: ٖٕٔٓ,
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 ي ػػػػا س ػػػػزيف البلاوبػػػػات  ويػػػػسـ, سسػػػػس ر  يػػػػ  الػػػػذلاريات وال  ػػػػرات  بػػػػورس ا الن ا يػػػػة 
عاػػػم  ػػػلاؿ سب ػػػيلبت ع ايػػػة  بػػػورة دا بػػػة  لػػػد أف يػػػسـ سربيز ػػػا و بلالجس ػػػا  ػػػر الػػػذالار 

 .( ٔ٘: ٕٓٔٓالارة  سلس ا اللالية )ع دال ادن ,ذاللاباة وسبساز  ذل ال
وس ػػػػػػلاؿ الػػػػػػذالارة طوياػػػػػػة البػػػػػػد  أ ػػػػػػـ بلاونػػػػػػات نظػػػػػػاـ سج يػػػػػػز وبلالجػػػػػػة             

وسلػػػػد ببػػػػادر البلر ػػػػة الب ػػػػس ة وأنبػػػػاط الػػػػسلاـ والسفلايػػػػر البلاوبػػػػات لػػػػد  الانسػػػػاف, 
البلػػػػػاد بػػػػػيا س  وسج يػػػػػزل وبلالجسػػػػػ  , و ػػػػػر س ػػػػػؼ  اػػػػػؼ عبايػػػػػات ال فػػػػػظ والسػػػػػذلار 

 ( .ٜٖٚ ٜٜٛٔوالسفلاير والاسسراسيجيات البلر ية و ؿ الب لالبت )الزيات ,
ل ػػػا وس ػػػوـ الػػػذالارة طوياػػػة البػػػد   س ػػػزيف البلاوبػػػات لفسػػػرة  يػػػر ب ػػػدودة و             

سػػػلة س زينيػػػة ألا ػػػر ,  فػػػر  ػػػذا النػػػوع يػػػسـ الا سفػػػاظ  البلاوبػػػات لفسػػػرات طوياػػػة س ػػػدأ 
: ٕٓٔٓبػػػػف دضي ػػػػة الػػػػم سػػػػنوات وسسسػػػػ  للػػػػدد لا ب ػػػػدود بػػػػف اللنابػػػػر )ع ػػػػدال ادن,

ف ب ػػػزف الػػػذالارة طوياػػػة البػػػد   يػػػر ب ػػػدود السػػػلة ويس ػػػبف سسػػػجيلب  ٖٜٔ  دا بػػػا   ( واا
 ( .ٜٛٗ: ٖٕٔٓللاؿ  رن يسلاب  الفرد )ضطابر ,

وسػػػػو ر الػػػػذالارة طوياػػػػة البػػػػد  مليػػػػة ل فػػػػظ البلاوبػػػػات لفسػػػػرة زبنيػػػػة طوياػػػػة            
, لابػػػا ان ػػػا سػػػو ر ضاعػػػدة  يانػػػات يبلاػػػف عػػػف طري  ػػػا سفسػػػير البلاوبػػػات الجديػػػدة  نسػػػ يا  

 ػػػر الػػػذالارة  ن الأ ػػػيان البوجػػػودة  لػػػلب  أ, عػػػف طريػػػؽ ر ط ػػػا  الأ ػػػيان السػػػر يلر ون ػػػا 
 ( .٘ٛ: ٕٕٔٓطوياة البد  )أ وعلبـ ,

(  ػػػػيف نػػػػوعيف بػػػػف أنػػػػواع الػػػػذالارة طوياػػػػة  ٕٜٚٔ,Tulvingوضػػػػد بيػػػػز سػػػػولفن  )      
البػػػػػد   بػػػػػا ذالاػػػػػرة الأ ػػػػػداث : وس ػػػػػسص  الأ ػػػػػداث وذالاػػػػػرة البلػػػػػانر ,  ػػػػػن ف ن ػػػػػزف 

 ػػػر بناسػػػ ات بلينػػػة  ػػػر ذالاػػػرة الأ ػػػداث  الأ ػػػداث أو ال  ػػػرات السػػػر نبػػػر   ػػػا   بػػػيا  
, أو يػػػػوـ نجا نػػػػا  ػػػػر ال انويػػػػة اللابػػػػة  ب ػػػػؿ أوؿ يػػػػوـ د ولنػػػػا البدرسػػػػة أو الجابلػػػػة

....الػػػػب ,  ينبػػػػا ن ػػػػزف  ػػػػر ذالاػػػػرة البلػػػػانر لاػػػػؿ  ػػػػرن بػػػػرس ط  الا ػػػػة اللر يػػػػة ب ػػػػؿ 
بلػػػػػانر اللاابػػػػػات أو الجبػػػػػؿ أو ضواعػػػػػد الا ػػػػػة اللر يػػػػػة أو سنظيبنػػػػػا البلر ػػػػػر البسلاػػػػػؽ 

 ( . ٜٖٔ: ٕٙٓٓ بلانر اللاابات ) الزيات , 

 ة طوياة البد  : اللبايات الل اية السر س وـ   ا الذالار 
 س ػػػوـ الػػػذالارة طوياػػػة البػػػد   لبايػػػات ع ايػػػة بلينػػػة سسسػػػـ   ن ػػػا ألا ػػػر عػػػددا             
بػػػػف اللبايػػػػات السػػػػر س ػػػػوـ   ػػػػا الػػػػذالارة ضبػػػػيرة البػػػػد  , ويبلاػػػػف سا ػػػػيص  ػػػػذل  وعب ػػػػا  

 اللبايات  با ي سر :
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  السنظيـ واعادة السنظيـ :أ.  .ٔ
الػػػم سنظػػػيـ البلاوبػػػات  ػػػر   ػػػات وو ػػػدات يلبػػػد  ػػػذا ال سػػػـ بػػػف الػػػذالارة طوياػػػة البػػػد    .ٕ

 عام أساس اللنابر الب سرلاة السر سجب   ين ا .
 السفسير وا داث البلانر :ب.  .ٖ
ي ػػػػػوـ  ػػػػػذا ال سػػػػػـ  لبايػػػػػة سفسػػػػػير البلاوبػػػػػات الدا اػػػػػة الػػػػػم الػػػػػذالارة طوياػػػػػة البػػػػػد    .ٗ

 واعطان ا بلانر بلينة .
  الر ط  يف البلاوبات الجديدة و البلاوبات السا  ة :ت.  .٘
سػػػر س ػػػوـ بايػػػة الػػػر ط  ػػػيف الػػػسلاـ الجديػػػد و الػػػسلاـ السػػػا ؽ بػػػف ا ػػػـ اللبايػػػات العسلس ػػػر  .ٙ

و ػػػػػدوف  ػػػػػذل اللبايػػػػػة لا سسػػػػػسطي  الػػػػػذالارة اسػػػػػسيلاب  ,   ػػػػػا الػػػػػذالارة طوياػػػػػة البػػػػػد 
 ػػػػػالر ط يسػػػػػاعد عاػػػػػم  , البلاوبػػػػػات الجديػػػػػدة أو سفسػػػػػير ا او سبػػػػػنيف ا  ػػػػػر اطػػػػػارات

وز , والػػػذن ي ػػػوـ   ػػػذل اللبايػػػة  ػػػو سلا يػػػؼ البلر ػػػة  ػػػر  يػػػز الػػػذالارة عاػػػم  ػػػلاؿ ربػػػ
ضسػػػػـ ال ػػػػ لاة الا سرا ػػػػية و ػػػػر لا ػػػػ لاة الاسبػػػػالات السػػػػر سسبػػػػيد البلاوبػػػػات الجديػػػػدة 

    وبػػػػػػػات السػػػػػػػا  ة ذات الللبضػػػػػػػة وس زن ػػػػػػػا  ػػػػػػػر البلاػػػػػػػاف البناسػػػػػػػب الػػػػػػػذن ي ػػػػػػػـ البلا
 (.ٜٚ-ٚٚ: ٕٗٓٓ, )دروزة

  با ص الذالارة طوياة البد  :
 سلس ا لابلاوبات  ير ب ددة .أ.  .ٔ
 الا سفاظ  البلاوبات لفسرة طوياة جدا .ب.  .ٕ
سػػػد ؿ البلاوبػػػات  ي ػػػا عاػػػم  ػػػلاؿ بػػػور ذ نيػػػة وربػػػوز سب ػػػؿ علبضػػػات ا سرا ػػػية ت.  .ٖ

 ( .ٖٚ: ٕٗٓٓو لاابات سب ؿ أطر البلاوبات ) دروزة , 
و  ػػػػلاؿ عػػػػاـ  وظيفػػػػة ذالاػػػػرة الانسػػػػاف  جبيػػػػ  أجزا  ػػػػا ال لب ػػػػة سػػػػوان ألاانػػػػت            

 :با ي سرالذالارة طوياة البد  سسجام  ي أـضبيرة الأبد , الذالارة  ـالذالارة ال سية أ
 اسس  اؿ البلاوبات واد ال ا .أ.  .ٔ
 سفسير ا واعطا  ا بلانر .ب.  .ٕ
   ط ا و الس لاـ  ي ا .ت.  .ٖ
 (ٙٚ: ٕٗٓٓ ـ اسسرجاع ا .  ) دروزة , ث.  .ٗ

 اللبايات الأساسية  ر الذالارة : 
 ساسية  ر :أسس بف الذالارة  لبث عبايات أو سسا    ر نظاب ا  لبث برا ؿ  
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 بر اة الالاسساب ) الس بيؿ أو السربيز ( :أ.  .ٔ
و ػػػػر عبايػػػػة  ػػػػلورية وب بػػػػودة و السػػػػالر  ػػػػإف سػػػػذلار بػػػػا الاسسػػػػ   الفػػػػرد             

  ػػػؿ ببػػػا الاسسػػػ     يػػػر ضبػػػد , أو عػػػف طريػػػؽ البػػػد ة ,  الػػػدا   أ   بػػػد يلس ػػػر سػػػذلارا  
 السفابػػػػيؿ  طري ػػػػة وا ػػػػ ة وبنظبػػػػة ببػػػػا  وران عبايػػػػة الالاسسػػػػاب يجلػػػػؿ الفػػػػرد بابػػػػا  

يسػػػػاعدل عاػػػػم سػػػػذلار بػػػػا سلابػػػػ   و ػػػػوح ودضػػػػة , اذف الالاسسػػػػاب يلسبػػػػد عاػػػػم عبايػػػػات 
الادراؾ والانس ػػػػػال , وسسوضػػػػػؼ درجػػػػػات الالاسسػػػػػاب عاػػػػػم طػػػػػوؿ  سػػػػػرة الانس ػػػػػال , أو بػػػػػد  

ر اػػػػة الالاسسػػػػاب  ػػػػر البر اػػػػة السػػػػر وب, رة , أن اسػػػػاوب سفسػػػػير ا وس ايا ػػػػاادراؾ ال  ػػػػ
يػػػػػسـ  ي ػػػػػا اسػػػػػسلبـ البلاوبػػػػػات بػػػػػف ال ي ػػػػػة الب يطػػػػػة  واسػػػػػطة ال ػػػػػواس ,  ػػػػػـ  زن ػػػػػا 
وسبػػػنيف ا ,  ػػػـ سربيز ػػػا ليػػػسـ س زين ػػػا  ػػػر سػػػجلبت الػػػذالارة بػػػف  ػػػلبؿ عبايػػػات ذ نيػػػة 

 (  ٕٖ٘ ,ٕٖٔ :ٕٕٔٓل دة ) نر  الد والسذ ,ب
الػػػػػم ادراؾ اللاايػػػػػات , ض ػػػػػؿ الأجػػػػػزان وس ػػػػػير الدراسػػػػػات الػػػػػم بيػػػػػؿ الانسػػػػػاف             

 لػػػذلؾ  ػػػإف الأبػػػوؿ السػػػر نػػػدرؾ   ػػػا ال  ػػػرات  ػػػر الأبػػػوؿ السػػػر نلسبػػػد عاي ػػػا لاسػػػذلار ,
ف بػػػا نسػػػذلارل أي ػػػا يلسبػػػد عاػػػم طري ػػػة الاسسػػػا نا لػػػ  , اا و السػػػالر  إننػػػا نسػػػذلار لاايػػػات , و 

واف عبايػػػات الالاسسػػػاب عبايػػػات  ػػػلورية وب بػػػودة و السػػػالر  ػػػإف سػػػذلار بػػػا الاسسػػػ نال 
 يػػػػر ضبػػػػد أو  البػػػػد ة ,  الػػػػدا   يجلػػػػؿ  أ سػػػػف ببػػػػا الاسسػػػػ نال  يلس ػػػػر سػػػػذلارا     بػػػػد ,

 السفابػػػيؿ  طري ػػػة وا ػػػ ة وبنظبػػػة ببػػػا يسسػػػنم لػػػ   لػػػد ذلػػػؾ سػػػذلار بػػػا  ا  الفػػػرد بابػػػ
 . (ٕٗٓ: ٕٛٓٓالاسسب  و وح ودضة ) عدس وضطابر , 

ويلػػػػػد السجبيػػػػػ  والسو يػػػػػد للبنط اعػػػػػات والابػػػػػدادات والأ ػػػػػداث  ػػػػػر بػػػػػورة            
دراؾ أو  ػػػػر بر اػػػػة السسػػػػجيؿ بجػػػػرد طػػػػور ا سػػػػدا ر بػػػػف الا برلا ػػػػة سػػػػوان  ػػػػر بر اػػػػة

للاػػػف سػػػرعاف بػػػا سس ػػػوؿ أو سسػػػرجـ  ػػػذل البػػػور والبرلا ػػػات الػػػم ربػػػوز  ,عبايػػػة السػػػذلار
ة البلػػػػػايير , و  ػػػػػذا ليػػػػػسـ اد ال ػػػػػا أو ادرالا ػػػػػا  ػػػػػر بنظوبػػػػػة بػػػػػف الللبضػػػػػات البسلػػػػػدد

السربيػػػػز يس  ػػػػؽ الانس ػػػػاؿ بػػػػف الػػػػذالارة البرضسػػػػة ال بػػػػيرة الأبػػػػد الػػػػم الػػػػذالارة الدا بػػػػة أو 
 ( .٘ٗٔ: ٕٛٓٓ    الدا بة طوياة الأبد )  ارن وم روف , 

 بر اة الا سفاظ ) السسجيؿ ( :ب.  .ٕ
و ػػػػػر البر اػػػػػة السػػػػػر يػػػػػسـ  ي ػػػػػا  فػػػػػظ البلاوبػػػػػات الػػػػػواردة  ػػػػػر سػػػػػجلبت             

الػػػػذالارة  لػػػػد س وي  ػػػػا وسبػػػػنيف ا وسربيز ػػػػا  سػػػػب أ بيس ػػػػا, وأسػػػػ  يس ا وعلبضاس ػػػػا بػػػػ  
 .( ٕٖ٘: ٕٕٔٓالبلاوبات الأ ر  ) نر  الد والسذ ,

بػػػا  ػػػيف عبايسػػػر الالاسسػػػاب والاسػػػسرجاع ,  بػػػدةو ػػػر اللبايػػػة السػػػر سس اػػػؿ ال           
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سس ػػػػبف  ػػػػذل اللبايػػػػة الاسػػػػسراسيجيات و اللبايػػػػات البلر يػػػػة السػػػػر س ػػػػدؼ الػػػػم ا  ػػػػان و 
البلاوبػػػػات السػػػػر سػػػػـ الاسسػػػػا  ا الػػػػم ب ػػػػزوف الػػػػذالارة لبػػػػدة ضبػػػػيرة أو طوياػػػػة وذلػػػػؾ 
اعسبػػػادا عاػػػم ا سبػػػالات اسػػػس داب ا  ػػػػر سػػػاولاات أو بواضػػػؼ ن ػػػطة)عدس وضطػػػػابر , 

 بيػػػػة  لػػػػض البلاوبػػػػات ( , ويػػػػسـ اس ػػػػاذ  لػػػػض ال ػػػػرارات  ػػػػوؿ بػػػػد  إٔ٘ٓ: ٕٛٓٓ
ويػػػسـ الا سفػػػاظ  ػػػال لض بن ػػػا  لػػػد اف يػػػسـ بلالجس ػػػا وس ويا ػػػا  , وبػػػد  ال اجػػػة الي ػػػا

 ( .  ٗٗ: ٕٓٔٓالم سب يلبت ع اية بلينة يسـ س زين ا  ر الذالارة ) ع دال ادن , 
 وبف اللوابؿ السر سر ر  ر عباية الا سفاظ با ي سر : 

 اد سلاب  .الانس ال والا سباـ  البو وع البر ( ٔ) . أ
 ا راؾ ألا ر عدد ببلاف بف ال واس  ر سلاـ ال  رة.( ٕ) . ب
 اـ البلطم ل  .لضبد البسلاـ وسببيب  عام الس( ٖ) . ت
 اسجال البسلاـ ن و بو وع ال  رة . ( ٗ) . ث
 . ( ٕٖٔ: ٕٕٔٓ) نر  الد والسذ ,  درجة ذلاان البسلاـ ( ٘) . ج
 الاسسرجاع :ت.  .ٖ

السػػػػر سػػػػـ س زين ػػػػا وذلػػػػؾ عنػػػػد ال اجػػػػة و ػػػػر بر اػػػػة اسػػػػسلادة البلاوبػػػػات             
( , أن السلػػػػػرؼ عاػػػػػم السب ػػػػػيلبت البلر يػػػػػة ٕٖ٘: ٕٕٔٓالي ػػػػػا ) نػػػػػر  الػػػػػد والػػػػػسذ , 

واسػػػسرجاع ا عنػػػد ال اجػػػة الي ػػػا للبسػػػسفادة بن ػػػا  ػػػر السلابػػػؿ بػػػ  البواضػػػؼ والب يػػػرات 
 ( .ٗٗ: ٕٓٔٓالأ ر  )ع دال ادن ,

        ة  ػػػػػػػر بػػػػػػػورة الفػػػػػػػاظ والاسػػػػػػػسرجاع  ػػػػػػػو اسس  ػػػػػػػار ال  ػػػػػػػرات البا ػػػػػػػي            
  ػػػػرة  يػػػػر با اػػػػة أبػػػػاـ أو  رلاػػػػات أو بػػػػورة ذ نيػػػػة , والاسػػػػسرجاع سػػػػذلار  او بلػػػػانر 
س ػػػػػلاؿ عبايػػػػػة الاسػػػػػسرجاع بر اػػػػػة السػػػػػاوؾ الظػػػػػا ر للبايسػػػػػر الالاسسػػػػػاب البػػػػػسلاـ , و 

والا سفػػػػػػاظ , والاسػػػػػػسرجاع أداة دراسػػػػػػة السػػػػػػذلار , وسسبػػػػػػؼ عبايػػػػػػة الاسػػػػػػسرجاع   ن ػػػػػػا 
لاػػػ   لنايػػػة ار س ػػػال لػػػ   دضػػػة وسف ػػػص و ايػػػة يػػػسـ ادبػػػا سػػػـ الان عبايػػػة انس ا يػػػة  يػػػث اف

و السػػػالر  إنػػػ  يػػػسـ اسػػػسرجاع   دضػػػة , ودضػػػة وبػػػف  ػػػـ يػػػسـ س زينػػػ   دضػػػة وعنايػػػة و ايػػػة 
بايػػػة س اػػػؿ أو سفسػػػت أو سػػػدا ؿ  ػػػر   ػػػرات ليسػػػت ذات أ بيػػػة لػػػد  لدوف اف سسلػػػرض ل

ف  ػػػػػدؼ الاسػػػػػسرجاع لا  ػػػػػرة ي ػػػػػدد اسػػػػػاوب س زين ػػػػػا و ف ظ ػػػػػا )عػػػػػدس البػػػػػسلاـ , واا
 (  وسبر عباية الاسسرجاع  برا ؿ  ر:  ٕٙٓ: ٕٛٓٓوضطابر,

 بر اة ال  ث  ر ال  رات الب سافة لد  الفرد .( ٔ) . أ
 بر اة البلاوبات وسرسي  ا .( ٕ) . ب
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 (ٕٕٖ:  ٕٕٔٓبر اة ضياس وس ويـ الاسسرجاع . ) نر  الد والسذ , ( ٖ) . ت

 السذلار و النسياف : 
لا يلاسبػػػػؿ ال ػػػػديث عػػػػف الػػػػذالارة دوف السلػػػػرض الػػػػم ال ػػػػديث عػػػػف عبايسػػػػر             

ظػػػػـ لالسػػػػذلار والنسػػػػياف    اسػػػػاف اللبايسػػػػاف س ػػػػد اف  ػػػػر  ياسنػػػػا  اسػػػػسبرار ,  ػػػػؿ اف ب
 ػػػداث  ياسنػػػا ب نيػػػة عاػػػم السػػػذلار لبػػػا سلابنػػػال ونسػػػياف  لػػػض بػػػا سلابنػػػال , و اسػػػاف أ

, وللبايسػػػػػر  (ٛٛ: ٕٗٓٓ اللبايسػػػػػاف ب بسػػػػػاف  ػػػػػر عبايػػػػػة الػػػػػسلاـ البدرسػػػػػر )دروزة ,
لا يػػػر  ػػػر سطػػػور السػػػاوؾ الإنسػػػانر والا سفػػػاظ  البػػػادة البسلابػػػة  السػػػذلار والنسػػػياف دور

, ويلاػػػػوف النسػػػػياف أ يانػػػػا  ايجا يػػػػا لأننػػػػا ننسػػػػم ال  ػػػػرات الب زنػػػػة والبرلبػػػػة , لابػػػػا اف 
 (.ٕٚٔ: ٖٕٔٓالسذلار لا د ل  بف سلزيز  سم لا يسـ نسيان  ) الب ي ر , 

 السذلار : 
يلػػػد السػػػذلار ا ػػػد  اللبايػػػات الل ايػػػة الر يسػػػة السػػػر يبارسػػػ ا البػػػسلاـ  ػػػر              

لػػػػذلؾ  ػػػػإف , لاػػػػؿ بوضػػػػؼ يواج ػػػػ  والسػػػػذلار عبايػػػػة ا سياريػػػػة ب بػػػػودة ولػػػػيس ع ػػػػوا ية 
  ػػػان الػػػسلاـ ودوابػػػ  لػػػد  البػػػسلاـ يػػػرس ط  لوابػػػؿ ب سافػػػة , ويػػػرد الػػػم ا سبػػػاـ البػػػسلاـ 

اللبايػػػات الل ايػػػة السػػػر يجري ػػػا عاػػػم ال  ػػػرة و  راسػػػ  السػػػا  ة البرس طػػػة  البو ػػػوع , و 
ادباج ػػػا  ػػػر ال  ػػػرات البسػػػوا رة و رة  ػػػ ػػػا والػػػزبف الػػػذن يب ػػػر عاػػػم  ػػػذل ال السػػػر يواج 

 ( .ٖٕٓ:  ٕٛٓٓلدي  و لاذا ) ضطابر وعدس , 
والسػػػذلار عبايػػػة  يويػػػة س ػػػدو  و ػػػوح  ػػػر  يػػػاة الفػػػرد وذلػػػؾ ب بػػػا لاػػػاف لأف            

لاػػػؿ بادسػػػ  ب بػػػا لاػػػاف  ػػػ ن ا لا ػػػد أف سسػػػرؾ م ػػػارا  ػػػر ال ػػػلور واللب ػػػلور , ويظػػػؿ  ػػػذا 
 (.  ٘٘ٔ: ٕٛٓٓالأ ر ضا با س ت الطاب وبسم با نسسدعي  )   ارن وم روف ,

ؾ  ب ا ػػػػػة البلاونػػػػػات الر يسػػػػػة عبايػػػػػة السػػػػػذلار  جانػػػػػب السفلايػػػػػر والإدرا دوسلػػػػػ           
ذل اللبايػػػػات ال لب ػػػػة  ل ػػػػ ا لاسنظػػػػيـ أو السلاػػػػويف البلر ػػػػر لافػػػػرد , وسػػػػرس ط وسسفاعػػػػؿ  ػػػػ

 يػػػسـ  ػػػر  يػػػاب ا ػػػدا ا و ػػػو   يػػػث يبػػػ ذ بػػػف البػػػلو ة أف سسبػػػور سػػػاولاا   الػػػ لض
 .  دث  البا ر اللباية السر سسطاب بف الفرد أف ي رر  ي ا  

 ( ٜٛٔ   :ٜٕٓٓ)الل يدن,
والسػػػػػذلار  ػػػػػو ب ػػػػػدرة الفػػػػػرد عاػػػػػم اسػػػػػسدعان أو اسػػػػػسرجاع أو اعػػػػػادة بػػػػػادة            

, ذلػػػؾ  ػػػديدا   سػػػ ؽ سلاب ػػػا والا سفػػػاظ   ػػػا  ػػػر ذالارسػػػ  , يػػػرس ط الػػػسلاـ  السػػػذلار ارس اطػػػا  
 .  راسنا السا  ة  اف نسلاـ  ي الدينا  ر   ا  اذا لـ يس ؽ  ي

 (.ٕٚٔ: ٖٕٔٓالب ي ر , )
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  با ص السذلار :
نسػػػػذلارل  يلسبػػػػد السػػػػذلار عاػػػػم ب ػػػػدار الػػػػسلاـ ,  ال ػػػػرن الػػػػذن سلابنػػػػال جيػػػػدا              .ٔ

 والبراجلػػػػة الاػػػذيف يلػػػػززاف الػػػػسلاـ لبػػػػدة أطػػػوؿ وبػػػػف  نػػػا يجػػػػرن أ بيػػػػة السبػػػريف  جيػػػدا  
يبيػػػؿ الفػػػرد , و  جػػػات   بنػػػا لابػػػادة السػػػر سلابنا ػػػاي ساػػػؼ ب ػػػدار السػػػذلار  ػػػا سلبؼ در و 

سػػػر ر و  بػػػف السػػػر ل ػػػا   ػػػرات سػػػي ة ارة ألا ػػػرالػػػم سػػػذلار الأ ػػػيان السػػػر ل ػػػا   ػػػرات سػػػ
 . ر  ات السابيذ ودوا ل  وبيول  عام ب دار سذلارل لابواد السر يسلاب ا

 .  (٘ٚٔ: ٕٛٓٓ)  ارن وأ و  ليرة ,  .ٕ

 اللوابؿ البر رة  السذلار :
 بد  الذالارة :أ.  .ٔ
لاػػػف بػػػف اللنابػػػر أو الو ػػػدات ويلػػػرؼ   نػػػ  ضػػػدرة الفػػػرد عاػػػم اسػػػسدعان ألا ػػػر عػػػدد بب  .ٕ

 اسسيلا  ا  لبؿ  سرة زبنية بلينة بف الإدراؾ الفورن .سـ السر ي
 نوع بادة السذلار : ب.  .ٖ
س ػػػػير نسػػػػا   الدراسػػػػات الػػػػم أف الفػػػػرد يبيػػػػؿ الػػػػم سػػػػذلار البػػػػادة البسرا طػػػػة ذات البلػػػػانر  .ٗ

لبسرا طػػػػػة أو الف يػػػػػرة بػػػػػف  سػػػػػ ولة ,  ينبػػػػػا يا ػػػػػم بػػػػػلو ة  ػػػػػر سػػػػػذلار البػػػػػادة  يػػػػػر ا
 . البلانر

  البسسو  اللبرن :ت.  .٘
  ػػػػدرة الفػػػػرد عاػػػػم السػػػػذلار سبػػػػؿ الػػػػم ضبس ػػػػا  ػػػػر  ,عبايػػػػة السػػػػذلار  لبػػػػر الفػػػػردسسػػػػ  ر  .ٙ

 الل رينات  ـ سسد ور   طن  سم سف ال ابسة والأر ليف .
  طرؽ سلاـ بادة السذلار :ث.  .ٚ
  ػػػدر بػػػا سلسبػػػد اللبايػػػات الل ايػػػة البلاونػػػة لن ػػػاط الػػػذالارة عاػػػم طػػػرؽ  لالػػػة  ػػػر الػػػسلاـ  .ٛ

البلاوبػػػات وطري ػػػة س ػػػديب ا لابػػػسلاـ سلبػػػؿ عاػػػم زيػػػادة سلاػػػوف  اعايػػػة الػػػذالارة ,  سنظػػػيـ 
 ( .ٖٛٔ: ٕٔٔٓال فظ والسذلار .) يوسؼ , 

 ياف :ػالنس
النسػػػػػياف: و ػػػػػو ظػػػػػا رة نفسػػػػػية انسػػػػػانية ل ػػػػػا  سػػػػػناس ا وسػػػػػي اس ا ,  فػػػػػر             

سسجاػػػم  ػػػر  الوضػػػت السػػػر سػػػسا ص  وا ػػػد ا  ػػػر عػػػدـ سػػػذلار   ػػػرات برلبػػػة ,  ػػػإف ب ػػػار ا
اسػػػسجا ة بػػػا لفظيػػػة لاانػػػت أو  عػػػدـ اسػػػسدعان  لػػػض ال  ػػػرات الب بػػػة واللبزبػػػة لسنفيػػػذ
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,  النسػػػػياف  ػػػػو اللبايػػػػة الللاسػػػػية للبايػػػػة السػػػػذلار والاسػػػػسدعان , وي ػػػػاس  دلالػػػػة  رلايػػػػة
 ( .ٗٚٔ: ٖٕٔٓالفرؽ  يف با سـ الاسسا   وبا يسـ سذلارل )الب ي ر , 

اف بلظػػػػـ النػػػػاس لا يسػػػػذبروف بػػػػف وجػػػػود بػػػػلو ات  ػػػػر الػػػػسلاـ   ػػػػدر بػػػػا             
يسػػػػذبروف بػػػػف وجػػػػود بػػػػلو ات  ػػػػر السػػػػذلار , ولس ديػػػػد بف ػػػػوـ النسػػػػياف  سػػػػر اللابػػػػان 

عاػػػم أنػػػ  ا سفػػػان لابلاوبػػػات بػػػف الػػػذالارة   يػػػث نبػػػ ذ عػػػاجزيف عػػػف  النسػػػياف س ايػػػديا  
لا س سفػػػر بػػػف الػػػذالارة  السػػػذلار, أبػػػا وج ػػػة النظػػػر ال دي ػػػة    س ػػػير الػػػم اف البلاوبػػػات

( , واف ٖٚٔ: ٕٓٔٓالا اننػػػػػا نف ػػػػػؿ  ػػػػػر اسػػػػػسرجاع ا أو السلػػػػػرؼ عاي ػػػػػا )اللسػػػػػوـ , 
سلػػػػػود الػػػػػم عػػػػػدـ ال ػػػػػدرة عاػػػػػم اسػػػػػسلادة البلاوبػػػػػات  الا ػػػػػر أسػػػػػ اب النسػػػػػياف  ػػػػػيوعا  

البر ػػػػوب  ي ػػػػا بػػػػف ب ػػػػػزف الػػػػذالارة طوياػػػػة البػػػػد  , و  ابػػػػػة  ػػػػر الأو ػػػػاع السػػػػػر 
الانلبػػػػاب , لا و ػػػػاع الابس انػػػػات السػػػػر س ػػػػي   سسػػػػس ير  ػػػػالات ال ػػػػ ط أو السػػػػوسر او
 ( . ٖ٘ٛ: ٕٔٔٓ ر نظبنا السلايبية والسر وية )ن واسر ,

ويػػػػرس ط بف ػػػػوـ النسػػػػياف بػػػػ  بف ػػػػوـ الػػػػزبف ,  لاابػػػػا زادت البػػػػدة الزبنيػػػػة             
( نػػػػػوعيف ٖٕٓٓ,santrock لػػػػد الػػػػػسلاـ وزادت ا سباليػػػػة النسػػػػػياف  وي ػػػػدد سػػػػػانسررؾ)

 بف النسياف  با:
: وي ػػػير الػػػم   ػػػؿ الفػػػرد  ػػػر اسػػػسدعان بلاوبػػػات بػػػف الػػػػذالارة    ػػػؿ الاسػػػسرجاعأ.  .ٔ

 ب ؿ عدـ سذلار اسـ زبياؾ  ر البؼ . طوياة البد  , سـ سلاب ا سا  ا  
     : وي ػػػير  ػػػػذا النػػػوع الػػػم اف سػػػ ب النسػػػػياف يلػػػود الػػػم  ػػػػلؼ  ٔ  ػػػؿ السربيػػػزب.  .ٕ

أن أف البلاوبػػػػػات أو  يػػػػػاب  ػػػػػر سربيػػػػػز بلاوبػػػػػات اسػػػػػس  ا ا الفػػػػػرد  ػػػػػر السػػػػػا ؽ , 
 سػػػ ب عوابػػػؿ الانس ػػػال أو ال الػػػة النفسػػػية لافػػػرد لػػػـ سبػػػؿ الػػػم الػػػذالارة الطوياػػػة البػػػد , 

 ( . ٖٙٓ: ٕٔٔٓليسـ اسسرجاع ا ا ف ) اللسوـ وم روف , 
سػػػػ اب عديػػػػدة بن ػػػػا : أ ػػػػر الػػػػزبف  ػػػػر أاف النسػػػػياف  ػػػػو ب بػػػػاة أو نسػػػػاج             

ا ػػػػب لبؿ و ػػػػبور  ػػػػزيف الػػػػذالارة ال سػػػػية وال بػػػػيرة او  و ػػػػم ال ػػػػزف  ػػػػر الػػػػذالارة 
الطوياػػػػة و ػػػػلؼ الاسػػػػسظ ار او عػػػػدـ ال ػػػػرانة ض ػػػػؿ الػػػػدرس او عػػػػدـ سط يػػػػؽ الس ذيػػػػة 

لاػػػػؿ  ػػػػذل الأسػػػػ اب سػػػػردن الػػػػم نسػػػػياف البػػػػسلاـ  الراجلػػػة البرسػػػػدة  ػػػػر الػػػػدرس السػػػػالر , 
 . (ٗٔٔ: ٜٜٔٔلازيرجاون , للاؿ با سلاـ ) ا

 ػػػػػػر  ـ جػػػػػػدا   ػػػػػػبأف اللابػػػػػؿ ال الػػػػػرأن الػػػػػػذن ي ػػػػػػوؿ بػػػػػػ  ال ا ػػػػػػث  يسفػػػػػؽو             
                                                           

بتحويلها الى رمز ويقصد بعملية الترميز تحويل المعلومات الى الشكل الذي يساعد الفرد على حفظ هذه المعلومات  وذلك  (1)
 ( .110: 2011محدد يقابل المعلومة ويعبر عنها عند اللزوم )يوسف ،

 
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,  ػػػػو الف ػػػػؿ  ػػػػر اسػػػػسلادة البلاوبػػػػات الب زونػػػػة , أن أف البلاوبػػػػات بسػػػػوا رة النسػػػػياف
 ػػػػر الػػػػذالارة طوياػػػػة البػػػػد  , الا أن ػػػػا لا سجػػػػد ال ػػػػروط البناسػػػػ ة السػػػػر سبلان ػػػػا بػػػػف 

بػػػػػف البلاوبػػػػػات  الظ ػػػػػور لااسػػػػػسجا ات ذالاريػػػػػة , وسفيػػػػػد  لػػػػػض الػػػػػدلا ؿ  ػػػػػ ف ضاػػػػػيلب  
 .لا ب لبؿ الب زونة  ر الذالارة طوياة البد  يسلرض لازواؿ أو ا

 ( .ٖٙٛ: ٕٔٔٓ) ن واسر , 
 اسسراسيجيات س سيف وزيادة  اعاية الذالارة طوياة البد  :

 بػػػػػا اف النسػػػػػياف ب ػػػػػلااة ضا بػػػػػة ولا ػػػػػد بػػػػػف السلابػػػػػؿ بل ػػػػػا لجػػػػػ  عابػػػػػان              
د عاػػػػػم السػػػػػذلار وديبوبػػػػػة البلاوبػػػػػات لػػػػػم سطػػػػػوير اسػػػػػسراسيجيات سسػػػػػاعد الفػػػػػر الػػػػػنفس ا

سند  ػػػػػػذل الاسػػػػػػسراسيجيات عاػػػػػػم نظريػػػػػػات الػػػػػػذالارة وجا زيس ػػػػػػا وضػػػػػػت ال اجػػػػػػة , وسسػػػػػػ
وبفا يب ػػػػػػا  يبػػػػػػا يسلاػػػػػػؽ  س ويػػػػػػة السربيػػػػػػز والػػػػػػر ط والس يػػػػػػؿ والاسػػػػػػسرجاع والسلػػػػػػرؼ 

( والب ػػػػػػػػػور الػػػػػػػػػر يس الػػػػػػػػػذن س ػػػػػػػػػوـ عايػػػػػػػػػ  ٔٗٔ: ٕٓٔٓوالا سفػػػػػػػػػاظ )اللسػػػػػػػػػوـ , 
اسػػػسراسيجيات س سػػػيف أدان الػػػذالارة يسب ػػػؿ  ػػػر سلاػػػـ لايفيػػػة سنظػػػيـ البلاوبػػػات أو البػػػادة 

بذ  إ ػػػداث سلاابػػػؿ أو سػػػرا ط بػػػف نػػػوع بػػػا  ػػػيف بلاوناس ػػػا   يػػػث يبلاػػػف سػػػذلار ا   ػػػلاؿ يسػػػ
ل ػػػػػذل الاسػػػػػسراسيجيات عاػػػػػم الللبضػػػػػات  عنػػػػػد ال اجػػػػػة , اذ س ػػػػػوـ عبايػػػػػة السػػػػػذلار و  ػػػػػا  

الارس اطيػػػة بػػػف  ػػػلبؿ السجبيػػػ  البسػػػرا ط لابػػػادة البسلابػػػة أو سبػػػنيف ا الػػػم و ػػػدات  ػػػر 
 .( ٜٖٙ: ٕٙٓٓلزيات , بجبوعات   وية ) ا

وسرلاػػػػػد اللديػػػػػد بػػػػػف الدراسػػػػػات اف مليػػػػػة عبػػػػػؿ اسػػػػػسراسيجيات السػػػػػذلار س ػػػػػوـ             
عاػػػػم  لاػػػػرة سلبيػػػػؽ الػػػػروا ط  ػػػػيف البلاوبػػػػات أو الب يػػػػرات الجديػػػػدة بػػػػ  ال نػػػػم البلر يػػػػة 

 ر اواف السب ػػػػػيلبت البسلػػػػػددة لابػػػػػادة البسلابػػػػػة س ػػػػػبف سػػػػػو , وال  ػػػػػرات السػػػػػا  ة لافػػػػػرد 
 .  ار لبلاوبات البراد سذلاؿ الم اوؽ بسلددة وبسنوعة لاوبا طر 
 (. ٖٛٓ: ٕٔٔٓ) اللسوـ وم روف ,  

وي بػػػػد  اسػػػػسراسيجيات س سػػػػيف الػػػػذالارة وسػػػػا ؿ أو اجػػػػرانات سسػػػػاعد الفػػػػرد             
أو  ػػػػػػر بجبوعػػػػػػة بػػػػػػف  , عاػػػػػػم اسػػػػػػسرجاع البلاوبػػػػػػات بػػػػػػف الػػػػػػذالارة طوياػػػػػػة البػػػػػػد 

الاسػػػػػػسراسيجيات الببػػػػػػببة لبسػػػػػػاعدة الأ ػػػػػػراد عاػػػػػػم زيػػػػػػادة ال ػػػػػػدرة لسػػػػػػذلار البلاوبػػػػػػات 
: ٕٕٔٓالجديػػػػدة السػػػػر يبلاػػػػف اسػػػػس داب ا لزيػػػػادة  اعايػػػػة الػػػػذالارة ) نػػػػر  الػػػػد والػػػػسذ ,

( , و ػػػػػر نػػػػػوع بػػػػػف اسػػػػػسراسيجيات الػػػػػسلاـ سسػػػػػس دـ لجلػػػػػؿ البػػػػػواد السلايبيػػػػػة ذات ٕٖٚ
عنػػػد البػػػسلاـ  اد  البلاوبػػػات البلرو ػػػة والبسػػػو رة أبػػػلب  بلنػػػم بػػػف  ػػػلبؿ ر ػػػط  ػػػذل البػػػو 

 .  (ٜٖٓ: ٕٔٔٓ)اللسوـ وم روف ,



              ودراسات سابقة              ةنظـري الفصل الثاني :  جوانب
 

 

   

44 

و ػػػػذلؾ  ػػػػإف  ال يػػػػة اسػػػػسراسيجيات السػػػػذلار س ػػػػرص عاػػػػم أف سػػػػو ر الػػػػدلا ؿ             
      .سلاـ الجديػػػػػػدوالا ػػػػػارات السػػػػػر سسػػػػػاعد الفػػػػػػرد عاػػػػػم الػػػػػر ط  ػػػػػيف الػػػػػػسلاـ ال ػػػػػديـ والػػػػػ

 . (ٖٕٔ: ٕٓٔٓ, )اللسوـ
الب ػػػـ بػػػف  ػػػذل الاسػػػسراسيجيات نػػػذلار  و نػػػان عاػػػم ذلػػػؾ   ػػػد سوبػػػؿ اللابػػػان الػػػم اللديػػػد 

 _:بن ا
 اسسراسيجية السبور الل ار :   . أ

     د ػػػػاؿ سب ػػػػيلبت ع ايػػػػة للؤ ػػػػيان والأ ػػػػداث والبواضػػػػؼ وي بػػػػد   ػػػػا ب اولػػػػة ا
ل ػػػػػا وجػػػػػود  يزي ػػػػػر , والسبػػػػػور الل اػػػػػر يب ػػػػػؿ  البو ػػػػػوعات السػػػػػر لػػػػػيسو 

 . ة  اعايس الر   لافانة الذالارة وزياداسسراسيجية ضوية 
 .( ٕٔٗ: ٜٜٛٔ)الزيات , 
 اسسراسيجية الر ط :  . ب

و ػػػر ع ػػػارة عػػػف لاابػػػة أو لاابػػػات ر يسػػػة ب لو ػػػة الافػػػظ ,أو أبػػػوات ب ػػػا  ة 
للاابػػػػة , أو  لاػػػػرة يجػػػػرن سدريسػػػػ ا , واللاابػػػػات الر يسػػػػة السػػػػر سسػػػػس دـ عػػػػادة 

عاػػػم  اػػػؽ  يانػػػات جديػػػدة  البػػػدرس, ويلبػػػؿ  سلاػػػوف وا ػػػ ة وبسلابػػػة سػػػا  ا  
سػػػرس ط   ػػػذل اللاابػػػات ال ديبػػػة الب لو ػػػة أن أنػػػ  يػػػر ط  ػػػيف ال ػػػديـ والجديػػػد  ػػػر 

 ( .ٕٖٚ: ٕٕٔٓ)  نر  الد والسذ , بلاوبات الطالب  ر الذالارة 
 اسسراسيجية ا لبؿ الأبالاف :   . ت

و ػػػػر ب اولػػػػة ر ػػػػط الف ػػػػرات البػػػػراد سلاب ػػػػا  ساسػػػػاة بػػػػف الأبػػػػالاف والبواضػػػػ  
و ػػػػػػر اسػػػػػػسراسيجية سجبػػػػػػ   ػػػػػػيف السبػػػػػػور الل اػػػػػػر والبلينػػػػػػات الط يليػػػػػػة , 

 . (ٕٔٗ: ٜٜٛٔوالبن طات الأ ر  لاذالارة )الزيات ,
 اسسراسيجية ال روؼ الأولم :  . ث

      وسسب ػػػػؿ  ػػػػر أ ػػػػذ ال ػػػػرؼ الأوؿ بػػػػف لاػػػػؿ لاابػػػػة  ػػػػر ضا بػػػػة بػػػػف البفػػػػردات
أو الجبػػػؿ البػػػراد سػػػذلار ا وب اولػػػة  نػػػان لاابػػػة أو جباػػػة ل ػػػا بلنػػػم أو دلالػػػة 

الفػػػرد بػػػف ال ػػػروؼ الأولػػػم ,  اػػػو لاػػػاف لػػػديؾ أر لػػػة زبػػػلبن  ػػػر بجبوعػػػة  لػػػد 
 الن ػػػاط البػػػفر ولاانػػػت أسػػػبان ـ ) بػػػالذ , دريػػػد , يوسػػػؼ , ضاسػػػـ (  ػػػإف

نػػػػؾ سسػػػػسطي  سرسيػػػػب ال ا بػػػػة ليبػػػػ ذ اال ػػػػرؼ الأوؿ ي ػػػػلاؿ لاابػػػػة )بػػػػديؽ( و 
سرسيػػػػب ال ػػػػرؼ الأولػػػػم ذات دلالػػػػة , وبلنػػػػم ألا ػػػػر ببػػػػا  ػػػػر الب ػػػػاؿ  سػػػػب 
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 ( .ٕٗٔ: ٕٓٔٓاللالر  ) اللسوـ ,  يالؾ درجة ا داعؾ و 
 اسسراسيجية السذلار  البور :  . ج

بػػػػا يسػػػػسطي  الطالػػػػب ر ػػػػط البلاوبػػػػات السػػػػر يريػػػػد  ين ػػػػذل الطري ػػػػة  لالػػػػة  
سلاب ػػػػا بػػػػػ   ل ػػػػػ ا الػػػػػ لض عاػػػػػم  ػػػػػلاؿ سنظػػػػػيـ بػػػػػورن ,  لنػػػػػدبا يسػػػػػذلار 
بػػػورة بػػػا  إنػػػ  يسػػػذلار لايفيػػػة ر ػػػط البلاوبػػػات بػػػ   ل ػػػ ا الػػػ لض, و السػػػالر 

 (.ٕٖٚ: ٕٕٔٓالبلاوبات نفس ا ) نر  الد والسذ , يسذلار 
 اسسراسيجية السنظيـ :  . ح

  و ػػػػر ب اولػػػػة ايجػػػػاد أو ا ػػػػس اؽ سنظػػػػيـ أو سرسيػػػػب لابػػػػادة البسلابػػػػة ي ػػػػوـ 
سنظػػػػػيـ و ػػػػػدات البػػػػػادة أو الو ػػػػػدات البلر يػػػػػة الأضػػػػػؿ عبوبيػػػػػة )النوعيػػػػػة(  

ألا ػػػػػػػػػر عبوبيػػػػػػػػػة أو ذات رسػػػػػػػػػب  دا ػػػػػػػػػؿ بفػػػػػػػػػا يـ أو أطػػػػػػػػػر بفا يبيػػػػػػػػػة
 . (ٕٔٗ: ٜٜٛٔأعام)الزيات,

ولبػػػػا لاانػػػػت اللبايػػػػة السلايبيػػػػة سسػػػػلم لس سػػػػيف اسػػػػسراسيجيات السلاػػػػيـ بػػػػف             
نا يػػػة , وزيػػػادة ضػػػدرة البػػػسلاـ الل ايػػػة عاػػػم  ػػػزف البلاوبػػػات البسلابػػػة , واسػػػسرجاع ا 

لوا البنػػػا    سنظػػػيـ والاسػػػسفادة بن ػػػا  طري ػػػة أ  ػػػؿ   ػػػد ا ػػػسـ ببػػػببوا السلاػػػيـ ووا ػػػ
بػػػػسلاـ  طري ػػػػة سسفػػػػؽ وعبايػػػػة  ػػػػزف البلاوبػػػػات  ػػػػر االب سػػػػو  السلايبػػػػر , وس ديبػػػػ  ل

ف البلاػػػػػـ بلنػػػػػر  ال  ػػػػػث ٕٛٚ: ٕٗٓٓذالارسػػػػػ  ) دروزة , الأسػػػػػاليب السػػػػػر  عػػػػػف( , واا
ننػػػػا نلػػػػيش  ػػػػر بجسبلػػػػات بوج ػػػػة ارة الطا ػػػػة طوياػػػػة البػػػػد  , و  ابػػػػة س سػػػػف ذالاػػػػ

بلنػػػػر  إيجػػػػاد الاسػػػػسراسيجيات البناسػػػػ ة السػػػػر  درسن ػػػػو الس بػػػػيؿ و السػػػػالر  ػػػػإف البػػػػ
 ( .ٕٕٛ: ٕٛٓٓسس ؿ السذلار وس سف س بيؿ الطا ة )عدس وضطابر ,

اف ب اولػػػػػة البػػػػػسلاـ  ػػػػػـ وجبػػػػػ  و  ػػػػػر البلاوبػػػػػات  ػػػػػر يػػػػػر  ال ا ػػػػػث و             
 ة الػػػػػذالارة ال ليػػػػػدة البػػػػػد  , دوف أف يلسنػػػػػر  سنظيب ػػػػػا يظ ػػػػػر  السػػػػػالر بػػػػػلو ة وب ػػػػػ 

ف الا سبػػػاـ  سنظػػػيـ البػػػادة ي  ػػػؽ ر طػػػا  سػػػذلار ا ,  وعنػػػان  ػػػر  ػػػيف البلاوبػػػات الجديػػػدة  واا
, ولأجػػػؿ سيسػػػير  فػػػظ البفػػػا يـ والبلػػػانر لا ػػػد بػػػف  والبلػػػارؼ السػػػر سػػػـ الاسسػػػا  ا سػػػا  ا  

اس ػػػاع بػػػيد بسلػػػددة بػػػف السنظػػػيـ , سسفػػػؽ وبسػػػسو  البػػػادة وط يلس ػػػا لأجػػػؿ السػػػدرج  ي ػػػا 
ال ا ػػػث أف سلاػػػوف    ارسػػػلػػػذا   للاايػػػات بػػػف السػػػ ؿ الػػػم البػػػلب وبػػػف الجز يػػػات الػػػم ا

    وسيسناول ا   رن بف السفبيؿ .اسسراسيجية السنظيـ بو وع   
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 اسسراسيجية السنظيـ : انيا. 
و سرسيػػػػب لابػػػػادة أي بػػػػد  اسػػػػسراسيجية السنظػػػػيـ ب اولػػػػة ايجػػػػاد أو ا ػػػػس اؽ             

ألا ػػػر , و ػػػدات البػػػ يرة س ػػػت بظاػػػة  و ػػػدات اسػػػس ب ػػػسرلاة لأالبسلابػػػة , لاػػػ ف نوجػػػد 
     أن ب اولػػػػػة سنظػػػػػيـ و ػػػػػدات البػػػػػادة الأضػػػػػؿ عبوبيػػػػػة دا ػػػػػؿ و ػػػػػدات ألا ػػػػػر عبوبيػػػػػة ,
او ذات رسػػػػب أعاػػػػم وبػػػػف الأسػػػػاليب الفلالػػػػة سنظػػػػيـ البػػػػادة  ػػػػر سلاػػػػويف  يرارلاػػػػر و ػػػػو 

الف ػػػات الألا ػػػر عبوبيػػػة سنظػػػيـ يػػػسـ سرسيػػػب الف ػػػرات بػػػف  لبلػػػ   ػػػر  ػػػلاؿ ساسػػػاة بػػػف 
يو ػػػ    ف ػػػات الفرعيػػػة عاػػػم الن ػػػو الػػػذن ػػػر ال بػػػة  ػػػـ الف ػػػات الأضػػػؿ عبوبيػػػة  ػػػـ ال

           ( ا سر : ٕال لاؿ )

 (ٕال لاؿ )
 بواد البسلابةايو ذ نبوذج السنظيـ ال يرارلار ل

 ( . ٔٔٗ: ٜٜٛٔ) الزيات ,  
( أ بيػػػػػػػػػػػػػة  Bower,clork,lesgoldوم ػػػػػػػػػػػػػروف )  ورويو ػػػػػػػػػػػػػذ  ػػػػػػػػػػػػػا           

اسػػػػػسراسيجية السنظػػػػػيـ اذ طاػػػػػب الػػػػػم بجبػػػػػوعسيف سلاػػػػػـ ضػػػػػا بسيف بػػػػػف اللاابػػػػػات   ػػػػػروط 
سي ػػػت أُ  بػػػة  لاابا ػػػا  ػػػر سنظػػػيـ ع ػػػوا ر , و ب سافػػػة , أعطيػػػت ا ػػػد  البجبػػػوعسيف ال ا

بوعػػػػػة ال انيػػػػػة ال ا بػػػػػة بنظبػػػػػة  ػػػػػر عنػػػػػاويف عطيػػػػػت البجأُ ل ػػػػػـ ار ػػػػػ  ب ػػػػػاولات , و 
اػػػػب الػػػػم البجبوعػػػػة ال انيػػػػة أف سرلاػػػػز  ػػػػر ( , وضػػػػد طُ ٖب سافػػػػة لابػػػػا  ػػػػو  ػػػػر ال ػػػػلاؿ )

( ٔسلاب ػػػػا الف ػػػػرات البس ػػػػبنة  ػػػػر ال ا بػػػػة س ػػػػت اللنػػػػاويف الببػػػػببة ل ػػػػا بسػػػػسو  )

 البواد البا ة                              
 

 أ جار            بلادف                                             
 
    ية  بينة                  نادرة      ا لة      ب س ة                
 ياضوت           لرلر           اوسونيوـ   ألوبنيوـ       رونز            
 جرانيت       ياضوت                ذ ب     ن اس       باب          
 الب  برجاف                        ة   رباص       س يلاة          
 لب                         الب                  الب     الب           ا   
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(  ػػػػػػر الب اولػػػػػػة ال انيػػػػػػة , ٖ( و)ٕ( و)ٔ(  ػػػػػػر الب اولػػػػػػة الأولػػػػػػم و بسػػػػػػسو  )ٕو)
     . (  ر الب اولة ال ال ة والرا لةٗ( و)ٖ( و)ٕوبسسو  )
السجر ػػػػػة الػػػػػم اف البجبوعػػػػػة ال انيػػػػػة اسػػػػػسدعت  ػػػػػلؼ وبػػػػػؿ اجػػػػػران وضػػػػػد أُ            

لأف ,ـ  اسػػػػس داـ السنظػػػػيـ البفػػػػردات السػػػػر اسػػػػسدعس ا البجبوعػػػػة الأولػػػػم , سػػػػ ؿ الػػػػسلا
اػػػت  ف ػػػرات ضاياػػػة بػػػف أجػػػؿ  فظ ػػػا , ولأف لاػػػؿ   ػػػرة  ػػػر البجبوعػػػة عب السنظػػػيـ  ػػػدد 

 ( .  ٛٛٗ: ٖٕٔٓ,  لابن   لاف رات الأ ر  )ضطابر

 (ٖال لاؿ )
   سيجية السنظيـايو ذ أ بية اسسر                            

             ( .  ٛٛٗ ,ٚٛٗ :ٖٕٔٓ,  )ضطابر
( اف السنظػػػػػػػيـ يرجػػػػػػػ  الػػػػػػػم السرالايػػػػػػػب الل ايػػػػػػػة ٕٜٚٔ,Mandlerويػػػػػػػر  )            

السػػػػر سن ػػػػب علبضػػػػات  ػػػػيف ) الب يػػػػرات , الف ػػػػرات , الأ ػػػػداث , الوضػػػػا   , ال بػػػػا ص ( 
ويػػػػذلار أف  نػػػػاؾ  لب ػػػػة أنبػػػػاط بػػػػف ال نيػػػػة والسرالايػػػػب  ػػػػر : الػػػػنبط السبػػػػنيفر والػػػػنبط 

 (.ٕٖ٘: ٕٙٓٓالسساسار والنبط الل لبنر )الزيات , 
ف سنظػػػػيـ البلاوبػػػػات الدا اػػػػة بػػػػف الػػػػرأن الػػػػذن ي ػػػػوؿ ا بػػػػ  ال ا ػػػػث يسفػػػػؽو             

  
 (                           ٔالبسسو  )

 
 

 (ٕالبسسو  )
 
 

 (ٖالبسسو  )
 
 

 (ٗالبسسو  )
 
 

 معدن

 أحجار معادن

 متوفر

 بلاتين

ذهب 

 فضة

 نادر للبناء

حجركلس 

جرانيت 

 صخور

المنيوم

صفيح 

 حديد

برونز 

فولاذ 

 نحاس

 مخلوط ثمين

ياقوت 

زمرد 

 ماس
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الأساسػػػػػػية ال ي ػػػػػػة  طري ػػػػػػة ذات بلنػػػػػػم سسػػػػػػاعد  ػػػػػػر سب يػػػػػػؿ ال بػػػػػػا ص أو الأنػػػػػػواع 
يليػػػػػدوف سرسيػػػػػب ساػػػػػؾ الأ ػػػػػداث والبػػػػػور  والنػػػػػاس عبوبػػػػػا   , لابو ػػػػػوعات والأ ػػػػػداث

 .فؽ ب    راس ـ ال ابة سوالبو وعات ب  سفابيا ا  طري ة س
 ( .ٔٔ: ٕٔٔٓ)ع دالسسار ,

وس ػػػػير نسػػػػا   الدراسػػػػات وال  ػػػػوث الػػػػم أف بلػػػػدؿ سػػػػذلار البلاوبػػػػات السػػػػر             
 ػػػذا السنظػػػيـ  ػػػر بػػػورة  ربيػػػة أو سبػػػنيفية يفػػػوؽ  س ػػػدـ  ػػػر اطػػػار سنظيبػػػر سػػػوان لاػػػاف

سبابػػػا بلػػػدؿ نفػػػس البلاوبػػػات السػػػر س ػػػوـ دوف سنظػػػيـ , لابػػػا اف عبايػػػة اسػػػسرجاع  ػػػذل 
   . البلاوبات أيسر بف اسسرجاع البلاوبات  ير البنظبة

اذف ال نيػػػػػػػة والسنظػػػػػػػيـ ي ػػػػػػػاعفاف الاسػػػػػػػسرجاع ويجلػػػػػػػلبل ألا ػػػػػػػر ديبوبػػػػػػػة             
 ػػػو بػػػي ة لس طػػػيط البػػػادة البسلابػػػة , والس طػػػيط عبايػػػة ذات ضيبػػػة وسػػػ  ير  وال يػػػرارؾ

ويػػػردن  ,لابفػػػا يـ السػػػر سلاػػػـ  ػػػر بجػػػاؿ بلػػػيف  و نيػػػة   عاػػػم الػػػسلاـ لأن ػػػا س اػػػؽ سنظيبػػػا  
ـ سنظػػػيـ  ػػػذل البفػػػا يـ وا ػػػس اؽ أطػػػر ل ػػػا الػػػم سيسػػػر سلاب ػػػا والا سفػػػاظ   ػػػا , وبػػػف  ػػػ

 ( .ٖٔٗ ,ٖٖٙ :ٕٙٓٓسذلار ا ) الزيات ,

 .السلريؼ  لاـ اللروض :  ل ا ا
اللَروض  و اللاـ الذن يدرس أوزاف ال لر, وبف ب اـ  ذا اللاـ سلريؼ                

الو دات البلاونة لاوزف , وس ديد ضوانيف سرلاي  ا , وو   ال واعد السر س    ل ا ال بيدة 
اللر ية , وسد ؿ لاؿ  ذل الب اـ  ر اطار عاـ و و وبؼ ال لر اللر ر لابا ورد الينا وبفا  

 ( .ٚ: ٜٜٛٔات , عابيا ) رلا

 يف عاـ اللَروض وعاوـ الا ة اللر ية  با وظا   وسجدر الا ارة الم أف  ناؾ  ارضا               
سس د ت  ـ أ ذت , ضد اُ  الا ر  بف  يث الن  ة ,  لاوـ الن و والبرؼ وال لب ة والا ة ب لب  

للروض   د أ رج   لد عبر  سم ل يت ذروة الاسبال ا , ابا ا  لد جيؿ وعبرا   سنبو جيلب  
سم  لد ال ايؿ بف أ, وللؿ ذلؾ  و السر  ر اف بف  يلااد يلاوف بسلاابلب   ال ايؿ عابا  
 . ـ يسسطيلوا أف يزيدوا عام عرو   أن زيادة سذلار أو سبس جو رللاللَرو ييف 

 ( .ٜٔ:  ٕٗٓٓ) عسيؽ ,  

الن اد عاـ اللَروض الب ياس الفنر الذن سلرض عاي  الأ يات ال لرية  عد  و              
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, ي  ضوؿ ال لر دوف اللاـ  اللَروضورأوا أف ال اعر البو وب يسسط لاد بف ب ة وزن ا,لاس 
ودوف ال اجة الم درس ضواعدل وببطا اس  , لبا ل ذا ال اعر بف  س بر ؼ , وذوؽ 

 ـ ذلؾ لـ يجدو  نم عف الانسفاع   ذا اللاـ ,  سم وللان ـ ر  ,ر ي  , وب درة عام الا داع 
لا اعر الب سدر ,   د يوضل   س   ر أ طان و عيوب , س فؿ عن  اذن  ,  يلاوف عاـ 

 ( .٘ٔ: ٕٜٜٔيذ ال ط  , وسلب ر البلايب )يبوت , اللروض  و البليف الأوؿ عام سب

والباة  يف اللَروض و البوسي م , اف البوسي م س وـ عام س سيـ الجبؿ الم              
نظر عف  داية , أو الم و دات بوسية بلينة ,   ض ال وضبرا   لؼ طولا   ب اط  بوسية سس

,  ل لر ي سـ الم و دات بوسية بلينة, ولاذلؾ   ف اللَروض  ال يت بف ان اياس او اللاابات 
  .ون اياس ا عف  داية اللاابات  السفاعيؿ   ض النظر أي ا  أو الم ب اط  بوسية سلرؼ 

 ( .٘: ٜٕٓٓالفرخ , )

 وا   عاـ اللَروض :
عبرو  ف سبيـ الفرا يدن ال برن , ولد  ر  داية ال رف أ بد  ف  و ال ايؿ  ف              

أعظـ عابان اللر ية ورجالاس ا عام بر اللبور , و  و أوؿ بف  بف الأوؿ ال جرن , و و
أوزان ا  ر  بول  , و بر أ لار اللرب , ب ددا  أو   عاـ اللَروض واسسن ط ضوانين  , و 

 ( .ٚ: ٕٚٓٓ)وجي  ,   بسة ع ر   را  

 ر ال برة ,  وال ايؿ  ف أ بد سيد الأد ان  ر عاب  وز دل , أضاـ  ر  ص               
سي وي   ولااف مية  ر الذلاان, وبف لالبب  ر ب  الله :   لب ة سنسينر الببا ب : و  أسساذ و 
رُّ الايالر , وب اد ة الرجاؿ , والبرأة ال سنان   وبف الطرا ؼ السر سرو  عن  أن  لااف بَ 

 ر ضد أبف ال لر ,  د ؿ عاي  ولدل  ر ساؾ ال اؿ ,   رج الم الناس ,   اؿ اف  ي ط   يسا  
 ,  د ؿ الناس عاي      رول  با ضاؿ ا ن    اؿ : جُف  

   لو لانت سلاـ با اضوؿ عذرسنر        أو لانت سلاـ با س وؿ عذلسؾ

 (.ٖٔ: ٕٗٓٓ)ع باف,   للاف ج ات ب السر  لذلسنر              وعابت أنؾ جا ؿ  لذرسؾ

يف( و و أوؿ بف وال ايؿ أوؿ بف  لار  ر بوف ل سنا ,   لؼ بلجب  )لاساب الل             
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روض, سارع ل  ط ألفاظ ا  ا سراع الن ط وال لاؿ , ولا ايؿ لاسب نفيسة بن ا : ) لاساب اللَ 
لاساب الن ـ , لاساب الاي اع , لاساب الن ط وال لاؿ ( و بلظـ با  ر ) اللاساب ( الذن جبل  

 ( .ٔٔ: ٜٜٔٔسابيذل سي وي  بن وؿ عن    لفاظ  ) ال ا بر , 

يد ال ايؿ ألاا ر عابان الن و والأدب , وبن ـ سي وي  والأببلر  سسابذ عام            
ي سف الظف  الن وييف  سم ضاؿ عن ـ :   اف لـ سلاف  -ر ب  الله–والن ر  ف  بيؿ , ولااف 

 ( .ٜٔ: ٕٚٓٓ ذل الطا فة أوليان الله ,  ايس لله ولر   ) وجي  , 

بؿ أعف أد رون ان  ضاؿ :   أريد لـ الفذ   ية اللاـ ,   ال د ذ ب  ذا الل              
 د ؿ البسجد ويُلبِؿُ  لارة  ,بف ال ساب سب ر الجارية الم ال  اؿ  لب يظاب ا    نوعا  

 . ة و بس وس ليف بف ال جرة ابطدـ  سارية بف سواري   بات عاـ با ة وس ليف وضيؿ با
 ( .ٜ: ٜٚٛٔ )  ر ,

 س ب و ل  عاـ اللَروض :
ضد س ايف البرر وف  ر س ديد الدا   الذن جلؿ ال ايؿ ي    ذا اللاـ , الا اف               

 و ضوؿ بلظب ـ :  أف ال ايؿ لبا رأ  با اجسرأ عاي  ال لران الب د وف  ر ع دل  الا ر ا ضر ا  
ذلؾ ,  اعسزؿ الناس  ر  جرة ل  , لااف  ة  بف الجرن عام أوزاف لـ سسب  عند اللرب  ال

الاياـ يوض    با ل  وي رلا ا ,  سم  بر أوزاف ال لر اللر ر , و  ط ي  ر الساعات و 
,  ذا اللاـ  س طي  ال لر اي اعيا   أ واؿ ضا يس    , وبلنم  ذا أف ال ايؿ ضد سوبؿ الم ضوانيف

وعف طريؽ  ذا الاي اع و   ضواعدل وضوانين  , وليس ض ؿ ذلؾ , أن أف بر اة الس ايؿ  ر 
سنظير , لذلؾ  إف ايراد الز ا ات واللاؿ ض ؿ بلر ة الأوزاف , وايراد السر ضادت الم بر اة ال

ال رورات ال لرية ض ؿ   ـ ضوانيف الالسزاـ   وا ط الن ـ  ر الوزف الوا د يف ر الم سل يد 
دراسة اللَروض , لا الم سيسير ا , عاينا أف ن فؼ  لض بف الببطا ات , ونسجنب ضدر 

لاـ  الن بر الجبيؿ , لذلؾ لااف الاضلبؿ بف الببطا ات الابلااف با يل د دراسة  ذا ال
 ( .٘ٔ: ٜٜٚٔاللرو ية  رورة بن جية سلايبية ) عار , 

وضد ذلار ا ف  جر اللس لبنر عف ال سيف  ف يزيد أن  ضاؿ :  س لت ال ايؿ عف              
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  ينبا أنا  ر ؟ ضاؿ : نلـ , بررت  البدينة  اجا   عاـ اللَروض ,   ات :  ؿ عر ت ل  أبلب  
 , ي وؿ ل  :  لض بساللا ا , اذا نظرت ل يب عام  اب دار و و يلاـ  لببا  

 نلـ لا نلـ لالا نلـ لا نلـ لالا                  نلـ لا نلـ لالا نلـ لا نلـ لالا

 دنوت بن  وسابت عاي  , و ضات : أي ا ال يب با الذن س ول  ل ذا الب ر ؟   اؿ :  ذا 
سبيسبول  ذلؾ ؟ ضاؿ :   َـ و عند ـ يسبم السنليـ ,   ات لِ رلان عف ساف ـ , و عاـ يسوار    

 (. ٜٕ: ٜ٘ٛٔل ول ـ نلـ نلـ , ضاؿ ال ايؿ :    يت ال    ـ رجلت    لابس   )ال نفر ,

وللؤ فش نص ب ـ  ر لايفية و   اللَروض  ي وؿ  ي  :   أبا و   اللَروض             
بف أ نية اللرب ,  لر وا عدد  رو  ا , سالان ا وبس رّلا ا,  ن ـ جبلوا لاؿ با وبؿ الي ـ إ

,  با وا ؽ  ذا ال نان  ر عدد  و ذا ال نان البرلؼ بف اللالبـ  و الذن سسبي  اللرب  لرا  
 . رو   سالانة و بس رلاة   و  لر , وبا  الف  واف أ      ر  لض الأ يان  ايس اسب 

 (.ٜٔ: ٖٜٜٔ) ال  راون ,   لرا  

 اللَروض :  ا دة عاـ
, لأف ال لر لالبـ بوزوف  الس لاد بف اف ال رمف اللاريـ وال ديث ال ريؼ ليسا  لرا   .ٔ

, أن  ير  ,  البوزوف ي رج البن ور , وضبدا ي رج با لااف وزن  اسفاضا   ضبدا  
 ب بود ال لرية ل ا ا  .

 بلر ة ب يذ ال لر بف  اسدل . .ٕ
سبييز ال لر بف  يرل  سلبط   ور ال لر  ل  ا   لض , و أبف البولد بف ا .ٖ

 (.ٛ: ٕٗٓٓلاالسج  . ) ع باف , 
   ط ال لر وبلر ة با ي    ي  بف س يرات وعيوب ولايفية بلالجس ا . .ٗ
 ( .ٔٔ: ٕٚٓٓبلر ة با يجوز وبا لا يجوز  ر ال لر ) وجي  ,  .٘

 الببطا ات اللَرو ية :
 الب ط  اللَرو ر : .ٔ

عام الأضؿ بف  ر يف , وضد يزيد الم  بسة أ رؼ ,  يس لؼ الب ط  اللَرو ر
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واللَرو يوف ي سبوف السفاعيؿ السر سسلاوف بن ا أوزاف ال لر الم ب اط  س ساؼ  ر 
 :( و و  لب ة أنواع  ر لاا سر٘ٔ: ٕٗٓٓعدد  رو  ا و رلااس ا وسلاناس ا )عسيؽ ,

 الس ب :  و ب ط  يس لؼ بف  ر يف و و نوعاف : . أ
ْـ , /يس س ب  فيؼ : (  ٔ)  . ٕ( ٘لؼ بف بس رؾ  سالاف ن و )لَ

 س ب   يؿ : يسالؼ بف بس رلايف ن و ) ِ ؾَ ,// (  (ٕ)

 الوسد : يس لؼ بف  لب ة أ رؼ و و نوعاف :   . ب
 ( .٘بف بس رلايف  سالاف ن و ) الم , //الوسد البجبوع : يس لؼ   (ٔ)
 ./( ٘لايف  ين با سالاف ن و ) بِْ ؿَ ,/الوسد البفروؽ  : يس لؼ بف بس ر  (ٕ)

 ( .ٖٔ: ٕٛٓٓ) باروف , 
 الفاباة : و ر نوعاف : . ت

ياي ا سالاف ن و )أَلَااُوْا الفاباة الب ر  : و ر سس لؼ بف  لب ة أ رؼ بس رلاة  (ٔ)
ر  فيؼ , وضد ( , ووا ذ أن ا سس لؼ بف س  يف , الأوؿ   يؿ وال ان٘, ///

  الأس اب والاوساد .   ف بلاسفيا    ذ  ا  لض اللَرو ي
 الفاباة اللا ر    : و ر سس لؼ بف أر لة أ رؼ بس رلاة ياي ا سالاف ن و  (ٕ)

 . (٘)وَطَنُنَا , ////
ل فظ ا و ر :  وضد جب  ال ايؿ الأس اب والأوساد والفوابؿ  ر جباة وا دة سس يلب          

ْـ أَرَ عَاَم ظَْ رِ جََ ؿٍ سَبَلَاة  (   ( .ٕٔ: ٜٜٚٔ,)عار  )لَ

 السفلياة :  (ٖ)
 ر الو دة الأساسية  ر  نان  يت ال ِّلر , ب ؿ )  لولف ,  اعلبسف ( , ويلسبد       

 نان السفلياة عام نظاـ ال رلاة والسلاوف  ,  ػ ) لولف ( ب لب برلفة بف بس رلايف 
( , و ر الب ياس اللَرو ر الذن ٕٔ, ٜٜٛٔ سالاف ,  بس رؾ  سالاف ) الفبار , 
سفليلبت يلرؼ نوع ال  ر وبا ين   بن  بف س اس    أ لاد وأجزان ال يت و سلبضر ال

                                                           
سالاف و)/(  ط با ؿ سلا  ( دا رة ب يرة٘الاس ؼ ال ايؿ  طا  عرو يا  يبور    الس ب والوسد سبويرا دضي ا , يسلاوف بف ) وضد (2)

 ( .ٓٔ: ٕٓٓٓالر لر , ) لابس رؾ
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 ( .ٕٚ: ٖٕٓٓأوزاف ) بناع , 
والسفلياة  ر الو دة البوسي ية  ر ال  ر , أو  ر لاؿ لاابة بف لااباس          

( , و ر  بانية : ا ناف  باسيساف و با ) لولف , اعاف( , ٕٔ: ٜٜٔٔ)ال ا بر , 
بسسفلاف , بفاعاسف , , بسفاعاف , وسسة س اعية , و ف  : ) بفاعياف ,  اعلبسف , 

 ( .ٜٔ: ٜٜٗٔبفلولات ( ) الس ريزن , 
 لذلؾ : ا عام الب اط  و  يبا ي سر سو يذوسلسبد السفلياة  ر سلاوين 

 السفاعيؿ ال باسية و ر سس لؼ بف  بسة أ رؼ : . أ
 ( .٘/٘سلاوف بف وسد بجبوع وس ب  فيؼ )// لولف : س  (ٔ)
 ( .٘//٘بجبوع ) /بف س ب  فيؼ و وسد  اعاف : سسلاوف   (ٕ)
 السفاعيؿ الس اعية : و ر سس لؼ بف س لة أ رؼ : . ب

 ( . ٘/٘/٘بف وسد بجبوع وس  يف  فيفيف ) //بفاعياف : سسلاوف   (ٔ)
 ( .٘//٘/٘بف س  يف  فيفيف ووسد بجبوع ) / بسسفلاف: سسلاوف  (ٕ)
 ( .٘///٘ف وسد بجبوع و اباة ب ر  )//بفاعاسف: سسلاوف ب  (ٖ)
 ( .٘//٘ب ر  ووسد بجبوع )///ف بف  اباة بسفاعاف: سسلاو  (ٗ)
 / (.٘/٘/٘س  يف  فيفيف ووسد بفروؽ ) /بفلولات: سسلاوف بف  (٘)

 ( ٘/٘//٘ ب  فيؼ  وسد بجبوع وس ب  فيؼ )/ اعلبسف : سسلاوف بف س (ٙ)
 ( .ٕٔ: ٜٕٓٓ)الفرخ , 

 ال يت ال ِّلرن : (ٗ)
:  و بجبوعة لاابات ب ي ة السرلايب ن ويا  , بوزونة   سب  ال يت ال ِّلرن    

ضواعد عاـ اللروض , سلاوف  ر ذاس ا , و دة بوسي ية , س ا ا ا سفليلبت بلينة , 
 (.ٚٔ: ٕٛٓٓو ر ال الب يلاوف ل  بلنم بسس ؿ ضا ـ  ذاس  ) باروف , 

ضسبيف :  و و لالبـ بنظوـ ساـ , يس لؼ بف أجزان وينس ر   ا ية , ويسلاوف بف     
يسبم الأوؿ بدرا وال انر عجزا ,  با ببراعا ال يت , ويلر اف  ال طريف أي ا  

 و ر لاؿ  يت بف ال لر با ي سر بف الببطا ات :
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اللَروض : و ر م ر جزن أو م ر سفلياة  ر البدر , أو ال طر الأوؿ أو م ر  . أ
 جزن  ر الببراع الأوؿ , و ر برن ة .

 وأ لياة  ر اللجز أو  ر ال طر ال انر و م ر جزن أو م ر سف ال رب: . ب
 و و بذلار ., الببراع ال انر 

 . ال  و :  و لاؿ با  ر ال يت بف أجزان با عدا اللَروض وال رب . ت
 ( . ٚٔ: ٜٜٚٔ) عار ,  
, ويسبم ال يساف نسفة , وسسبم ال لب ة الم السسة  ويسبم ال يت الوا د يسيبا       

 ( .ٕٗ: ٕٗٓٓضبيدة ) ع باف ,  ضطلة , وسسبم الس لة  باعدا  

: ي ارف  يت ال ِّلر  وزف ال  ر الذن ينسبر الي  , ويلاوف ال يت   ياتأنواع الأ
 أو ببرعا  ولابا ي سر : أو بجزون  أو ب طورا    سابا  

   لوزف ال  ر  ر عدد السفاعيؿ  . ال يت الساـ :  و با لااف بوا  ا 
 الأ يرة  ر لاؿ  طر . ال يت البجزون :  و با  ذ ت بن  السفلياة 
 .  ال يت الب طور :  و با ذ ب ا د  طري 
  , ( . ٖٕ: ٜٜٛٔال يت الببرع :  و با وا ؽ عرو    ر    )  رلاات 

 ال بيدة :      (٘)
و ر عدة بلدودة بف الأ يات ال لرية جر  ال لبؼ عام عدس ا وب دار ا,     

, أف ي اؿ ل  ضبيدة , و ل  ـ   بن ـ بف لـ يجز لبا لااف أضؿ بف سسة ع ر  يسا  
ف أف ال بيدة با زادت ي   عند اللَرو يسبم ال لب ة ا يات ضبيدة , والبذ ب ال ا

عام س لة ا يات , وضد سبلت  ذل السسبية بنذ الل د الجا ار , ضاؿ البسيب  ف 
 عاس :
ياح ضبيدة              بنر ب ا اة  الم ال اعِ               لؤ ديف  ب  الرِّ

 ( .ٜٖ: ٜ٘ٛٔ) ال نفر , 
( , وضد ٜٔ: ٕٛٓٓاذف ال بيدة با س لؼ بف س لة ا يات  با  وؽ ) باروف ,     

,   ر  لياة  بلنم بفلولة,  سبيت ال بيدة ضبيدة لأف ال اعر ي بد ا ضبدا  



              ودراسات سابقة              ةنظـري الفصل الثاني :  جوانب
 

 

   

55 

جر  عام الاساف دوف ضبد لا يسبم  لرا و روط  وال بد  رط  ر ال لر , وبا
 ال بيدة  ر  :

 . أف يلاوف بجبوع أ ياس ا س لة  باعدا   . أ
 سلاوف الأ يات بف   ر وا د . أف . ب
 اسسوان الأ يات  ر عدد الأجزان . . ت
  يات  ر ال ا ية .اس اف الأ . ث
 اس اف الأ يات  ر ا لااـ اللَروض وال رب . . ج
 ( .ٜٗ:  ٕٚٓٓلا يازـ   )وجي  ,  اس اف الأ يات  ر با يازـ وبا . ح

 اللاسا ة اللَرو ية : (ٙ)
 اف اللَروض اللر ر أوؿ با يلسبد عام البوسي م ,  لابا أف لابوسي م ربوزا       

 ابة عندبا سلاسب , لسل ر عف النوسة البوسي ية , لاذلؾ لالَروض ربوزا  ابة    
السفاعيؿ السر  ر   ر اللاسا ة س الؼ اللاسا ة الابلب ية , و ذل الربوز سل ر عف

ز  ر اللاسا ة اللرو ية )درويش , و  ب ا ة الال اف  ر ال نان , وسلرؼ  ذل الرب
ٜٔٛٚ :ٔٚ  . ) 
وي بد  اللاسا ة اللَرو ية , لاسا ة  روؼ ال يت  سب با ينطؽ بف اللالبـ , لا      

( , أن نلاسب لاؿ با يافظ ٚٔ: ٕٜٜٔ سب ال واعد الإبلب ية البلرو ة ) يبوت , 
 ر اللاسا ة الابلب ية , وعاي  س ساؼ اللاسا ة اللرو ية عف  ولو لـ يلاف بلاسو ا      ,

اللاسا ة الإبلب ية  زيادة  لض الأ رؼ و  ذؼ  لض الأ رؼ الا ر  )باروف , 
 (, و ذا ي س ر اعسباد ال اعدسيف ا سيسيف : ٕٔ: ٕٛٓٓ

 لاسب .نطؽ يُ با يُ  . أ
 لاسب .نطؽ لا يُ با لا يُ  . ب

, و ذؼ  لض  زيادة  لض ا رؼ لـ سلاف بلاسو ة ابلب يا  ويسرسب عام ذلؾ عبايا 
 .   روؼ لاانت بلاسو ة ابلب يا  

 لذلؾ :  و يبا ي سر سو يذ
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زيادة  لض ال روؼ ,  نطؽ يلاسب , ويسرسب عام  ذل ال اعدة عبايا  با يُ  . أ
 (ٕٔ: ٕٜٜٔوال روؼ السر سزاد  ر : ) يبوت , 

أو لاسا س  برسيف , برة ,  ؾ الس ديد ورسـ ال رؼ  اذا لااف ال رؼ ب ددا    (ٔ)
 ) رضْؽَ , عدْدَ(. لاسب عرو يا  , ن و ) رؽ  , عد  (  سُ  , وبرة بس رلاا   سالانا  

لاسب سب السنويف نونا  , ن و ) جََ ؿٌ , وَطَفٌ( ,  يُ لاُ  اذا لااف ال رؼ بنونا   (ٕ)
 )جََ اُف , وَطَنُف ( ر لا  ونب ا  وجرا  . عرو يا  

 ر  لض أسبان الا ارة  ن و )  ذا ,  ذل ,  ذاف ,  رلان , ذلؾ(  لؼأزاد سُ  (ٖ)
زاد الؼ  سلاسب عرو يا )  اذا ,  اذل ,  اذاف ,  ارلان , ذالؾ ( , لاذلؾ سُ 

( سلاسب لفظ الجلبلة , و ر للاف الب ففة و الب ددة ن و ) الله  , للاف ,للاف 
 , لالاف , لالانفَ( . اللبل عرو يا

لاسب عرو يا سن لابا  ر ) داود , طاوس (  زاد واو  ر  لض الأسباسُ  (ٗ)
 )داوود , طاووس( .

لا رلاة ,  إذا لاانت  رلاة  رؼ  بجانسا   لاسب  رلاة  رؼ ال ا ية  ر ا  سُ  (٘)
ذا لاانت )لاسرة( س   لاسب  ذل ال بة عرو يا  ال ا ية ) بة( , سُ  لاسب )واوا( , واا

ذا لاانت ) س ة( سُ   لاسب ) الفا ( .)يان ( , واا
 بجانسا   س ت  ر ا  ل بير البفرد لابفرد ال ا ب , لاُ اذا ا  لت  رلاة  ان ا (ٙ)

( اذا ا  لت لاس ت عام ال ان  ر )لَُ  , بنُ  , عن ُ لا رلاة ,  ال بة 
 ( . ٖٔ, ٕٔ: ٕٗٓٓعرو يا )واوا(  لاذا ) ل و , بن و , عن و ( )عسيؽ, 

 لاسب : ويسرسب عام  ذل ال اعدة  ذؼ  لض ال روؼ بن ا :نطؽ لا يُ با لا يُ  . ب
    لاسب عرو يا  بف ا ف ,  اسـ  (  سُ ألؼ الوبؿ  ر الاسبان ن و ) ذؼ سُ   (ٔ)

 بِن ف ,  سـ ( . )
 لاؿ اف س  ت  بس رؾ ن و ) واسب  ,  اجس د(  ذؼ الؼ الوبؿ  ر الأسُ   (ٕ)

 ) وسْب  ,  جْس د( . لاسب عرو يا  سُ  
, ولااف ال رؼ   ذؼ الؼ الوبؿ بف )اؿ( البلر ة اذا لااف ض ا ا بس رلاا  س    (ٖ)

لاسب)وبااْولد , طالاْ بر( ب ؿ )وبؿ الولد , طا  ال بر(  سُ  با  لد ا ضبريا  
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       ذؼ ب ؿ ) جباؿ ال  بس(  سلاسب  سُ  أبا اذا لااف ال رؼ با  لد ا  بسيا  
 ) جبالْ َ بس (.

 ذؼ اليان والألؼ بف أوا ر ال روؼ السر  ر ب ؿ )  ر , الم , عام( سُ   (ٗ)
سب ) ا يت( ,)الم ال بس ( سالاف ب ؿ :) ر ال يت( سلا عندبا ياي ا  رؼ

(الْ َ بسسلاسب ) ( سلاسب )عاا وـ    .(ٜٔ,  ٛٔ: ٜٜٚٔ)يبوت , ()عام ال وـ

 الس طي  ال ِّلرن :    .ٙ
الس طي  :  و الطري ة السر يسـ   ا   ص ال يت ال لرن لبلر ة بطا  س       

لاوف  ر ي ا ؿ لاؿ بن ا با يلاسفاعيؿ , وذلؾ أف ي ط  ال يت عام ب اط  بوسية , 
 ( , ضاؿ البلرن  ر الازوبيات :ٕٛ: ٖٕٓٓ)بناع,  السفلياة بف اس اب وأوساد

 يذ ووزف و يت ال ِّلر ضط  لا لليب       وللاف عف سب   
الس طي   و وزف لاابات ال يت  با ي ا ا ا بف سفليلبت , اذ لا د لاطالب بف و        

 طوات يس ل ا , ليسوبؿ الم بلر ة ال  ر الذن ينسسب الي  ال يت الذن  بدد 
( , ويراد  الس طي   ر اللروض وزف ٕٛ,ٕٚ: ٜٙٙٔ) اوبر ,  بلر ة وزن  

ي  بف   ن  اف يليف الس ط ا بف سفليلبت , و الاابات ل يت بف ال لر  با ي ا 
 ( .ٓٔ: ٜٕٓٓالدارس عام بلر ة ال  ر الذن ينسبر الي  ال يت ) الفرخ , 

و ف الس طي  ال لرن  و الطري ة السر يف ص   ا ال يت لبلر ة بد         
  بطا  س  لاوزف , وسفليلبس  الأساسية والا ا ية , وال لاـ عاي   لد ذلؾ  الاسس ابة

اظ ال يت الم أجزان وب اط  , ب ا ؿ لاؿ بن ا سفلياة لااباة , أو الانلاسار ,  س ط  الف
ذلؾ الم سجز ة اللاابة وال اؽ جزن بن ا  سفلياة , وجزن  سفلياة ا ر  ,   واف جر 

 إف اللاابة  ر ال يت طالبا سزيد عام السفلياة , أو س ؿ عن ا , ولـ سلاف السفاعيؿ ضد 
 لت عام نظاـ ي  ر  سوزي  و لت بسا لة للاابات ال يت ال لرن , وانبا ضد و 

 ر الذوؽ والذ ف , دوف النظر الم سجبي   ب  ولا   اي اعيا   الب اط  البوسية سوزيلا  
 ( .ٚ٘: ٜ٘ٛٔ ذل الب اط   ر لاابات بسس اة ) ال نفر , 

ولبلر ة س طي  ال يت ال لرن , ووزن  وس ديد   رل , يجب ضرانس  ضرانة         
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, أن  س  يت با يافظ واا باؿ با لا يافظ ,  ـ نربز الم ب ي ة ,  ـ لاسا س  لابا يافظ 
( ,  افظة ٘الم ال رؼ السالاف  دا رة ب يرة )لاؿ  رؼ بس رؾ   ط با ؿ )/( , و 

( , ولبلر ة وزف ال يت ٕٔ: ٕٓٓٓ/ ( )يل وب , ٘لاذا) //)عَاِبْتُ( سبور  
 وات ا سية :طال لرن نس   ال 

 نلاسب ال يت لاسا ة عرو ية . . أ
ط با ؿ )/( ي ا ؿ ال رلاة وسلاوف ع ارة عف   رز اللرو ية , و نلاسب الربو  . ب

 ( ي ا ؿ السلاوف .٘)
نلاسب السفاعيؿ الببا اة  ر ال رلاات والسلانات لاربوز اللرو ية أو لالاسا ة  . ت

 اللرو ية .
 ( .ٕ٘: ٕٛٓٓنلاس ؼ وزف ال يت اسسنادا الم  ذل السفاعيؿ ) باروف ,  . ث

   وؿ الأبير ع دالله الفيبؿ :        

 اِفْ أَْ َ ْ تَ أَو َ اعْدِؿِ    َ ذَا ُ رَادِن َ ابْسَاِؾْ أَبْرَلُ       وَاظْاِبُْ    

 يلاسب عرو يا  لاذا:      

  اِفْ أَْ َ ْ تَ أَو َ لْدِؿِ  َ اذَا ُ رَادِن َ بْسَاِؾْ أَبْرَُ و         وَظْاِبْ ُ                    

 ٘//٘/ ٘// ٘/٘/   ٘//٘/٘/         ٘//٘/ ٘// ٘/٘/ ٘// ٘/٘/  وسلاسب ربوزل اللرو ية:  

  اعاف  بسسفلاف بسسفلاف  اعاف          بسسفلاف بسسفلاف  وسفاعيا   :    

 (.ٕٔ: ٕٓٓٓو و عام   ر السري   ) يل وب ,         

 : الس يرات اللَرو ية ) الز ا ات واللاؿ( .ٚ
سـ  السباـ  لب ن ص سبف أوزاف ال  ور وسفليلبس ا , ي اف با وبؿ الي  ال ايؿ    

با يبيب أجزان السفليلبت   ي ا ولا زيادة , و ذا لا يطا ؽ الواض  ال لرن ,  لا يرا  
و زيادة و ذا الن ص وساؾ الزيادة أأدان ال لران بف الس يير  بف  ذؼ أو سسلايف 

: )الز اؼ  ببطا يف  باطاؽ عاي ا سسبيات  سم سن ون س ت أربد ا ال ايؿ و 
 ( , و يبا ي سر سفبيؿ لذلؾ :ٜٜٔ: ٕٛٓٓواللاة ( ) ساطانر ,
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 الز اؼ :  . أ
الز اؼ : لاؿ س ير يد ؿ  وانر الأس اب , ولا يد ؿ الز اؼ  ر  رن بف   

الأوساد , ويلاوف  سسلايف البس رؾ أو  ذ   , أو  ذؼ السالاف )ببطفم , 
نر الأس اب دوف الاوساد , وا سص ( , والز اؼ س يير يطرأ عام  واٛٔ: ٜٜٚٔ

بف  س اب الا ر وجودا  الز اؼ  الأس اب لأن  ألا ر دورانا  بف اللاة , لابا أف الأ
  :الاوساد ,  ا سص الألا ر  الألا ر , والز اؼ نوعاف  با

 الأوؿ : الز اؼ البفرد : 
 وذلؾ اذا لااف  ر السفلياة س يير وا د و و أنواع  ر  :  
( ٘//٘/٘سالاف ال انر بف السفلياة ن و : )بُسْسَفْلِاُفْ ,/ال  ف : و و  ذؼ ال (ٔ)

 ( .٘//٘) بُسَفْلِاُفْ ,// سب ذ
ة وا دة االا بار :  و سسلايف ال انر البس رؾ بف السفلياة , ويد ؿ سفلي (ٕ)

( وس وؿ الم ٘//٘/)بُسْفَاعِاُفْ , /سب ذ  (  ٘//٘ ر ) بُسَفَاعِاُفْ , ///
 ( .ٕٛ: ُٕٗٓٓ)بُسْسَفْلِاُفْ( )ع باف , 

سب ذ (  ٘//٘/٘الطر : و و  ذؼ الرا   السالاف و ي    ر ُ)بُسْسَفْلِاُفْ ,/   (ٖ)
 /( .٘//٘/) بَفْلُلَبتُ ,سب ذ /(  ٘/٘/٘( و) بَفْلُوْلَاتُ , /٘///٘سْسَلِاُفْ ,/بُ )

  ذ(  سب٘/٘سالاف و و يبيب ) َ لُوْلُفْ , //ال  ض :و و  ذؼ ال ابس ال (ٗ)
 ( .٘//٘اُفْ , //)بَفَاعِ   ذ(  سب٘/٘/٘عِيْاُفْ , //بَفَا/ ( و )٘)َ لُوْؿُ , //

  ذ(  سب٘///٘بس رؾ ويبيب )بُفَاعَاَسُفْ , //الل ؿ : و و  ذؼ ال ابس ال  (٘)
 ( و س وؿ الم )بُفَاعِاُفْ (.٘//٘)بُفَاعَسُفْ , //

  ذ(  سب٘/٘//٘السالاف ويبيب ) َ اعِلَبسُفْ ,/ اللاؼ : و و  ذؼ السا   (ٙ)
//( ٘/٘بُسْسَفْلِؿُ ,/)  ذ(  سب٘//٘/٘/( وُ)بُسْسَفْلِاُفْ ,/٘//٘)َ اعِلَبتُ ,/

 / ( .٘/٘)بَفَاعِيْؿُ , //  ذ(  سب٘/٘/٘و)بَفَاعِيْاُفْ , //
( ٘///٘بس رؾ ويبيب )بُفَاعَاَسُفْ , //اللبب : و و سسلايف ال ابس ال (ٚ)

 (.ٕٛ, ٕٚ: ٕٜٜٔ( ) يبوت ,٘/٘/٘)بُفَاعَاْسُفْ , //  ذ سب
ة وا دة و و االز اؼ البزدوج : وي بد    اجسباع ز ا يف  ر سفليال انر : 
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 ار لة أنواع  ر :

( ٘//٘/٘بُسْسَفْلِاُفْ ,/ي   الا  ر ) ال  ؿ : و و اجسباع ال  ف ب  الطر ولا (ٔ)
/( ٘)بَلُلَبتُ , /// ذ /(  سب٘/٘/٘( و) بَفْلُوْلَاتُ , /٘////بُسَلِاُفْ , ذ ) سب

 وس وؿ الم ) َ لِلَبتُ ( .
ال زؿ : و و اجسباع الا بار ب  الطر ,أن سسلايف ال انر و ذؼ الرا   ولا  (ٕ)

 ( . ٘///٘)بُسْفَلِاُفْ , /  ذ(  سب٘//٘ؿ الا  ر  ) بُسَفَاعِاُفْ , ///ي   ال ز
 لا ي   الا  ر ) َ اعِلَبسُفْ ,ال لاؿ : و و اجسباع ال  ف ب  اللاؼ , و  (ٖ)

 ذ (  سب٘//٘/٘,/ فْ فْلِاُ سْسَ و)بُ  /(٘)َ لِلَبتُ ,/// ذ (  سب٘/٘//٘/
 //( .٘بُسَفْلِؿُ,//)

( ٘///٘ ي   الا  ر)بُفَاعَاَسُفْ , //الن ص : و و اجسباع اللاؼ ب  اللبب ولا (ٗ)
 . /( وس وؿ الم )بَفَاعِيْؿُ(٘/٘)بُفَاعَاْتُ , //  ذ سب

 (.ٖٓ, ٜٕ   :ٕٚٓٓ  )وجي  ,

 اللاة : . ب
س اب والأوساد بف اللروض أو ال رب بف ال يت اللاة : س يير يطرأ عام الأ

ال لرن , و ر لازبة  ال ا ,  بلنم ان ا اذا وردت  ر أوؿ  يت بف ال بيدة 
الفرؽ  ين ا ير  ال ا ث و ( ٕٛ: ٕٛٓٓ) باروف ,  ,السزبت  ر جبي  أَ ياس ا 

 و يف الز اؼ أف  :
 اللاة  الز اؼ 
 . الزيادة أو الن بافس يير  .ٔ .س يير  ال ذؼ أو السسلايف .ٔ
 . يد ؿ الس اب والأوساد .ٕ .يد ؿ  وانر الأس اب .ٕ
يد ؿ اللروض وال  و  .ٖ

 . وال رب
يد ؿ اللروض وال رب  .ٖ

 .   ط
 . يازـ .ٗ . لا يازـ .ٗ
              
جؿ أواللاة سلاوف عاباة  اباة للؤس اب والأوساد , سلاوف  الزيادة والن ص وبف  
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 : ذلؾ ضسبت الم 

 عاؿ الزيادة : و ر  لبث :   (ٔ)
بجبوع ب ؿ )بُسَفَاعِاُفْ ,  اولا. السر يؿ : و و زيادة س ب  فيؼ عام با م رل وسد

سُفْ , ///  ذ سب (٘) سُفْ ,/( يزاد عاي ا ٘//٘///  ( .٘/٘//٘)بُسَفَاعِلَبْ

ؿ : و و زيادة  رؼ سالاف عام با م رل وسد بجبوع ب ؿ )َ اعِاُفْ( ذيي انيا . الس
( ٘٘//٘)بُسَفَاعِلُبفْ , ///  ذ(  سب٘//٘اعِلُبفْ( و)بُسَفَاعِاُفْ , /// سبير ) َ 

وسزاد  (  س اب نون ا الفا  ٘٘//٘/٘فْ ,/بُسْسَفْلِلَب  ذ )(  سب٘//٘/٘وُ)بُسْسَفْلِاُفْ ,/
 سالانة  لد ا . نونا  

ل س ب  فيؼ ب ؿ  ال ا. السس يد : و و زيادة  رؼ سالاف عام با م ر 
( و و لا يد ؿ  ير ا بف ٘٘/٘//٘)َ اعِلَبساَفْ ,/ ب ذ(  س٘/٘//٘/ َ اعِلَبسُفْ,)

 ( .ٖٖ: ٕٗٓٓالسفاعيؿ )ع باف , 

 عاؿ الن ص : و ر : (ٕ)
وْلُفْ اولا. ال ذؼ : و و اس اط س ب  فيؼ بف م ر السفلياة ب ؿ )َ لُ 

( ٘/٘//٘)َ اعِلَبسُفْ ,/الم)   لَؿْ( و(  وس وؿ ٘( سبير )َ لُوْ ,//٘/٘,//
 ( وس وؿ الم )َ اعِاُفْ( .٘//٘)َ اعِلَب ,/ ذ سب

( ٘///٘  اللبب ب ؿ )بُفَاعَاَسُفْ , // انيا . ال طؼ : و و اجسباع ال ذؼ ب
( وس وؿ ٘/٘)بُفَاعَؿْ ,//  ذسسلاف لاب ا  سبس ذؼ بن ا )سُفْ( و 

 الم)َ لُولُفْ(.
ب  اسلااف با ض ا    ال ا: ال ط  : و و  ذؼ سالاف الوسد البجبوع

( ٘//٘( و )بُسَفَاعِاُفْ , ///٘/٘)َ اعِؿْ , /  ذ( سب٘//٘, / ب ؿ)َ اعِاُفْ 
بُسْسَفْلِؿْ ) ذ ( سب٘//٘/٘بُسْسَفْلِاُفْ ,/و) (٘/٘)بُسَفَاعِؿْ , /// ذ سب
/,٘/٘/٘. ) 

اسلااف بس رلا  را لا. ال بر : و و  ذؼ سالاف الس ب ال فيؼ و 
( ٘/٘)َ لُوْلُفْ ,//(  و٘٘//٘)َ اعِلَب تْ,/ ذ سب (٘/٘//٘ب ؿ)َ اعِلَبسُفْ,/
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 (.٘٘)َ لُوْؿْ ,//  ذسب

 ال  ور ال لرية : .ٛ
لأن   بر   را  ال  ر  و الوزف ال اص الذن يجرن عام ب ال  الناظـ , وسُ      

 سرؼ بن  يوزف    با لا يسنا م بف ال لر,       ال  ر الذن لا يسنا م  با يُ 
وال  ر  و الوزف البوسي ر الذن سسير عاي  ال بيدة ( , ٖٛ:  ٕٗٓٓ)ع باف , 

 (.ٕٔ: ٜٜٔٔ ر جبي  أ ياس ا )ال ا بر , 
روض  ر  بس دوا ر , اسس رج بن ا  بسة ع ر وضد  بر ال ايؿ أوزاف اللَ      

أسبال )البسدارؾ( , وي اؿ   ف ال ايؿ لـ يج ؿ  ذا  وا دا   ,  ـ زاد الأ فش   را     را  
 (.ٛ:ٜٚٛٔال  ر وللاف أ با  ل اة ورود أب اة عاي  )  ر , 

رو يوف   ور ال لر السسة ع ر  سب ا سراؾ لاؿ بجبوعة بن ا وضد رسب اللَ      
 ر دا رة عرو ية , لا   سب لا رة أو ضاة اسسلبال ا , وللاؿ   ر بف   ور ال لر 

,   و وعام اللروض او ال رب )عسيؽ ر الس ييرات السر سد ؿ عام النظاـ  اص 
 ( و ذل  وا ط ا لابا بنل ا بفر الديف ال ار : ٖٕ, ٕٕ: ٕٗٓٓ

   ر الطويؿ : . أ
 فَ لُولُفْ بَفَاعِياُفْ َ لُولُفْ بَفَاعِاُ      طَوِيؿٌ لَُ  دُوفَ الْػُ ُ ورِ َ َ اِ ؿُ  

   ر البديد : . ب
 فلِبَدِيدِ ال ِّلْرِ عِنْدِن بِفَاتُ             َ اعِلَبسُفْ َ اعِاُفْ َ اعِلَبسُ 

   ر ال سيط : . ت
 فاِف  الَْ سِيطَ لَدَيِ  يُْ سَطُ الْأبَؿُ          بُسْسَفْلِاُفْ َ اعِاُفْ بُسْسَفْلِاُفْ َ لِاُ 

   ر اللاابؿ : . ث
 بُسَفَاعِاُفْ بُسَفَاعِاُفْ بُسَفَاعِؿُ          لَابُؿَ الْجَبَاؿَ بِفَ الُْ ُ ورِ الْلَاابِؿُ  

   ر الوا ر . ج
 فبُفَاعَاَسُفْ بُفَاعَاَسُفْ َ لُولُ                 ُ ُ ورُ ال ِّلْرِ وَاِ رَُ ا جَبِيؿُ 

   ر ال زج : . ح
 فعام الْأَْ زاَجِ سَسِْ يؿُ                         بَفَاعِياُفْ بَفَاعِياُ 
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   ر الرجز : . خ
 فبُسْسَفْلِاُفْ بُسْسفَْلِاُفْ بُسْسَفْلِاُ          ِ ر أَْ ُ رِ الأرْجَازِ َ ْ رٌ يَسُْ ؿُ   

   ر الربؿ : . د
 فَ اعِلَبسُفْ َ اعِلَبسُفْ َ اعِلَبسُ              رَبَؿُ الْأَْ ػُ رِ سَرْوِيِ  ال َِّ اتُ  

   ر السري  : . ذ
 فبُسْسَفْلِاُفْ بُسْسَفْلِاُفْ َ اعِاُ       َ ْ رٌ سَرِيٌ  بَا لَُ  سَاِ ؿُ            

   ر البنسرح : . ر
 فبُنْسَػرِحٌ ِ يِ  يُْ ػرَبُ الْبََ ؿُ              بُسْسَفْلِاُفْ بَفْلُولَاتُ بُفْسَلِاُ 

   ر ال فيؼ : . ز
 فيَا َ فِيف ا َ ف تْ ِ ِ  الْػَ رَلَااتُ            َ اعِلَبسُفْ بُسْسَفْلِاُفْ َ اعِلَبسُ 

   ر الب ارع :  . س
 بَفَاعِيؿُ َ اعِلَبتُ                        سُلَدُّ الْبَُ ارعَِاتُ 

   ر الب س ب :  . ش
 فاِضْسَِ بْ لَابَا سَ لَُوا                       َ اعِلَبتُ بُفْسَلِاُ 

   ر البجسث : . ص
 فَ اعِلَبسُ تِ الْػَ رَلَااتُ                         بُسْسَفْلِاُفْ سُ   جْ ا
   ر البس ارب : . ض

 عَفِ الْبُسََ ارِبِ ضَاؿَ الْػَ اِيؿُ             َ لُولُفْ َ لُولُفْ َ لُولُفْ َ لُوؿُ 
    ر البسدارؾ : . ط

 فَ رَلَااتُ الْبُْ دَثِ سَنْسَِ ؿُ                  َ لِاُفْ َ لِاُفْ َ لِاُفْ َ لِاُ 
 ( .ٜ: ٜٜٜٔ) ع يؿ ,

 ا ية :ػال  .ٜ
ن ال ايؿ بف م ر  رؼ  ر ال يت الم أوؿ سالاف يس    ب   رلاة أال ا ية عام ر     

ال رؼ الذن ض ؿ السالاف , وسبيت ال ا ية   ذا الاسـ لأن ا س فو أ ر لاؿ  يت 
( , وال ا ية با يازـ سلارارل  ر أوا ر الأ يات بف ٕٗٔ, ٖٕٔ: ٜٙٙٔ) اوبر , 
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ال بيدة لابا  ر عام الأ يات و ت , وسطاؽ ال ا ية ال لر الب فم بف أ رؼ و رلاا
 ضوؿ  ساف  ف  ا ت :

ُـ  الَ واِ ر بف َ جانَا          ونَْ ربُ  يفَ سَْ سَاِطُ الدِّبَانُ      َ نَْ لُا
وال ا ية نسؽ بف ال روؼ البس رلاة والسالانة س دأ بف م ر بس رؾ ض ؿ م ر سالاف 

 ال يس : م ر ال يت  فر ضوؿ ابر 
 َ ِ يبٍ وبنزؿِ            ِ سَْ طِ الاو   يف الدُّ وؿ   وبؿِ ضِفَا نَْ ؾِ بف ذلار  

//٘/٘//٘ /٘/٘ //٘/٘ //٘//٘          //٘/٘//٘ /٘/٘ //٘//  /٘//٘  
 .(ٚ: ٕ٘ٓٓسلاوف ال ا ية ) وبؿ(  يث م ر بس رؾ ض ؿ م ر سالاف )يوسؼ ,

ال ايؿ  ووا   عاـ ال ا ية  و نفس  وا   عاـ اللروض أن اللالـ الا ون الل  رن 
 (.   ٖٗٔ: ٕٛٓٓ ف أ بد الفرا يدن ) باروف ,

 أ بية ال ا ية :
نان أن السا يف والا ف  ي    رات  لبا لااف ال لر ضد وجد  ر الأبؿ لا     

بوسي ية أو ن بات بسلاررة , لااف بف ال رورن وجود ب ؿ  ذل الف رات  ر ال لر , 
 ا ية  رورن لوجود  لر دضيؽ وبا  ذل الف رات سو  ال وا ر البسلاررة ,  وجود ال

دؽ ا لار الدنيا بف أال لر اللر ر  د ر سلاوين  البوسي ر , لذلؾ  وسلنا أف نل
 يث الروعة البوسي ية , لبا ياسزب  ال اعر بف ضواعد  ر أجزان ال ا ية ,   لب 
عف سفاعيؿ ال  ر الذن ينظـ  ي  , و و با لا سجدل  ر عروض لا ير بف الا ات 

 ( .ٕ٘ٔ: ٜٙٙٔ,) اوبر 

  روؼ ال ا ية :
 ر بجبوعة الأ رؼ السالانة والبس رلاة السر س سـ   ا أ يات ال بيدة , ويجب     

لا ا طر ت البوسي م , وا سؿ الاي اع ) وجي  ,  ( و ر ٕ٘ٛ: ٕٚٓٓالسزاب ا , واا
 لاا سر :

الرون :  و و برلاز الاي اع  ر ال ا ية , ,ا ـ  رو  ا , و و ال رؼ الذن س نم  . أ
عاي  ال بيدة ويسلارر  ر لاؿ  يت , وسنسب ال بيدة الي  ,  بلا ة أبرم ال يس 
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 لابية لأف روي ا لاـ :
  س ط الاو   يف الد وؿِ   وبؿِ   ضِفَا نَ ؾِ بف ذِلار    يبٍ وَبَنزِؿِ      

 لبا ي سر : ؼ رويا  وضد سبر  ذا ال ر 
 أ ذل بف الروية , و ر الفلارة , لأف ال اعر يروي  , ويفلار  ي  . (ٔ)
س  ي    الروان و و ال  ؿ الذن ي د عام الأ باؿ  ي ب ا بلا , ولاذلؾ  (ٕ)

سنظـ لاؿ  روؼ ال يت الم الرون   و  ب ا ة ال  ؿ الذن ير ط الأ يات 
  ل  ا   لض .

            الارسوان والالاسفان   و با ي أ ذل بف الارسوان, لأن  ن اية ال يت (ٖ)
 ( .ٕٙٛ: ٕٚٓٓ ,) وجي 

ن ب ا رة ن و ضوؿ عروة ا ف الردؼ : و و  رؼ بد أو ليف يلاوف ض ؿ الرو  . ب
 :الورد

 اف ال ود ب  اللياؿ ض يذ     اطر  نفسؾ لار سبيب  نيا   
 ( .ٜ٘: ٕٓٓٓ)بايو,

يسبم الد يؿ , وضد وا د بس رؾ ,  رؼ الس سيس :  ر ألؼ  ين ا و يف الرون  . ت
دب ا عام  روؼ ال ا ية ,      ت أساس ال نان  سبيت  ذل الألؼ س سيسا لس

 ن و ضوؿ البسن ر : 
عام ضدر اللاراـ البلاارـ   س سر  عام ضدر أ ؿ اللزـ س سر اللزا ـ               و  

 ( .ٙٗٔ: ٕٛٓٓ) باروف , 
الس سيس وياي  الرون الد يؿ :  رؼ ب يذ بس رؾ س سر ض ا  ألؼ سسبم ألؼ  . ث

الرون , ل ذا  إف الد يؿ والردؼ لا  الد يؿ يفبؿ  يف ألؼ الس سيس و  ب ا رة ,
  .(ٕٗٚ: ٕٛٓٓت السا ؽ ) ساطانر , يجسبلاف  ر ضا ية وا دة لابا  ر ال ي

الوبؿ : و و  رؼ بد أو  ان سالانة أو بس رلاة , يساواف الرون البس رؾ ,  . ج
وبف  ـ لاانت  روؼ الوبؿ أر لة  ر : ) الألؼ والواو واليان وال ان (  ب اؿ 
ُـ , ال يابُو(  الألؼ )أ ا ا(  ال ان رون والألؼ  لد ا وبؿ , وب اؿ الواو )ال يا

 ر(  ال ان رون واليان وبؿ , وبؿ , وب اؿ اليان ) ا ر  و البيـ رون والوا
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 .وب اؿ ال ان )علببُ ا(  البيـ رون وال ان  لد ا وبؿ 
 (.ٖٙٔ: ٜٜٔٔ) ال ا بر ,  
 ال روج : و و  رؼ البد الذن يار  ان الوبؿ البس رلاة , لا وؿ ال اعر: . ح

 للانُ  لايدُ البدؿِّ  جندِلِ وعسادِلِ      
ا  اع  رلاة ال ان سسبم  الداؿ رون , وال ان وبؿ , واليان الناسجة بف 

 ال روج )عساد ر( , ولو لاانت ال ان سالانة )عسادِلْ( لبا لااف  بة  روج , ولابا 
 ,  ب اؿ ال روج  الواو: يلاوف ال روج يان  , يلاوف واوا وألفا

 أراد سجديدَ ذلارالُ عام   طٍ    وبا يس  فَ أفِّ الد  رَ ذالارُلُ 
 ( .ٖٖٕ, ٕٖٕ: ٕٓٓٓ)ن ون و دادة ,  

 ات ال ا ية : رلا
 البجر  :  رلاة  رؼ الرون البطاؽ )البس رؾ( . . أ
 السوجي  :  رلاة با ض ؿ الرون الب يد )السالاف( . . ب
 النف اذ :  رلاة  ان الوبؿ . . ت
 الإ  اع :  رلاة الد يؿ . . ث
 ال ذو :  رلاة با ض ؿ الردؼ . . ج
 ( . ٛٓٔ: ٕٗٓٓ, البطيرن) ر س:  س ة با ض ؿ ألؼ الس سيس ال . ح

 سا  ة :: دراسات را لا  
سساعد براجلة ال  وث السا  ة عام زيادة   ـ ال ا ث لاب لااة السر يدرس ا              

, لابا أن ا سردن الم و   نسا   الدراسة  ر اطار ساري ر , وذلؾ  سس   أ ـ جوانب سطور 
بجاؿ الب لااة , وبلااف وبو وع ب لااة الدراسة بف  ذا البجاؿ , وبف البلب  نان برح 

 .ات السا  ة ف البلر ة لأن بو وع سر ون دوف براجلة الدراسبسلاابؿ ب
 ( .ٜٙ:  ٜٜٛٔ)ا و علبـ ,
وبف البفيد اف يلرؼ لاؿ  ا ث أف ي دأ بف  يث أنس م الي  ا  روف للئ ادة              

دراسات السا  ة سسس دـ الياع الج ود السر لا ب رر ل ا , و ببا سوباوا الي  وللدـ  
 (. ٗ٘:  ٕٔٔٓضد سو    ر ب دبة ال  ث ) اللس ر وال يسر , سب يدا لا  ث , و 
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 ث عددا بف الدراسات السا  ة ذات الللبضة  بو وع  ذا اوسيلرض ال              
ال  ث وعام و ؽ سساسا ا الزبنر ,  ـ يوازف  يف الدراسات بف  يث الأ داؼ واللينة 

 ؿ الا با ية والنسا   , وسسلرض والاجرانات وبدة السجر ة والأدوات البسسلباة والوسا
عام ب   يف : الأوؿ دراسات سا  ة سناولت اسسراسيجية السنظيـ , وال انر دراسات سا  ة 

 سناولت بادة اللَروض , ولاا سر :
 اولا. دراسات سناولت اسسراسيجية السنظيـ :

عام الر ـ بف الج د الذن  ذل  ال ا ث لا بوؿ عام دراسات سناولت           
  اسسراسيجية السنظيـ , الا أن  لـ ي بؿ عام ب ؿ  ذل الدراسات , لذا سيلرض دراسسيف 

 ب ا  سيف ل ا , ولاا سر : 
 :( ٕٛٓٓدراسة )ع دالله , .ٔ

 دؼ الدراسة :   د ت  ذل الدراسة الم السلرؼ عام ) أ ر سلايـ بجبوعة بف  . أ
الساس  اسسراسيجيات السذلار عام الس بيؿ والا داع لد  طال ات البؼ 

 الأساسر  ر بديرية السر ية والسلايـ / أر د الأولم .
 أر د , الاردف . ب
بف طال ات البؼ  ( طال ة  ٕٛعينة الدراسة : سلاونت عينة الدراسة بف ) . ت

الساس  الأساسر بف بدرسة را لة اللدوية الأساسية لا نات و ر بدرسة سا لة 
,  بجبوعسيف ع وا يا    يفلبديرية السر ية والسلايـ / أر د الأولم , بوزعة 

 . ( طال ة  ٔٗ, وأ ر   ا طة وعدد ا ) ( طال ة  ٔٗبجبوعة سجري ية وعدد ا )
بسسازبات الدراسة : اسس دبت ال ا  ة ب ياس ) سورانس ( لاسفلاير الا داعر  . ث

( وا س ار س بيار لو دسر ج از الدوراف والج از السنفسر ٔبي ة الأ لااؿ )
الساس  الأساسر , ضابت ال ا  ة  إعدادل بف بادة اللاوـ ال ياسية لابؼ 

للئجا ة عف أس اة الدراسة سـ اسس راج سط ي   عام أ راد عينة الدراسة و و 
 البسوسطات ال سا ية والان را ات البليارية والا س ار السا ر .

 نسا   الدراسة :  ينت نسا   الدراسة با ي سر : . ج
(  ر ا س ار ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٔ)

الس بيؿ ال لدن , ولبالذ البجبوعة السجري ية , أن أف  ناؾ ا را ذا 
دلالة ا با ية لسلايـ اسسراسيجيات السذلار  ر سنبية الس بيؿ لد  طال ات 

 البؼ الساس  الأساسر  ر بدرية السر ية والسلايـ / أر د الأولم .
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عند جبي   (٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٕ)
 ب ارات الا داع .

(  عند جبي  ٘ٓ.ٓا با يا عند بسسو  دلالة ) ةللا دذو يوجد  رؽ  (ٖ)
ا س ار )سورانس( للئ داع , يلز  لبس ير البجبوعة , ولبالذ البجبوعة 
السجري ية, أن أف  ناؾ أ را لا رناب   ر سنبية الا داع لد  طال ات البؼ 

 .(ٕٛٓٓ)ع دالله ,الساس  الأساسر 
 ( :ٕٔٔٓدراسة ) ال بار , .ٕ

الدراسة :  د ت  ذل الدراسة الم سلرؼ ) أ ر اسسراسيجيات بساعدات   دؼ . أ
السذلار  ر سنبية دا   الانجاز الدراسر لد  سلببيذ البؼ ال ابس الا سدا ر 

  ر بادة السر ية الاسلببية ( .
 بلااف الدراسة : اللراؽ , بديرية سر ية نينو   . . ب
بوزعيف عام بجبوعسيف  ( سابيذا  ٜٗعينة الدراسة بف ) عينة الدراسة : سلاونت . ت

, الأولم سجري ية و ـ  ل ة )ب(  ر بدرسة  ايبة السلدية الا سدا ية لا نيف 
الأ ر  عام و ؽ اسسراسيجيات السذلار , و  ,درست ( سابيذا  ٕ٘وسلاونت بف ) 

, درست عام و ؽ الطري ة الاعسيادية , و ـ  ( سابيذا  ٕٗ ا طة سلاونت بف )
  ل ة ) أ (  ر بدرسة ال  ارة الا سدا ية لا نيف.

, واسسبر  ٕٓٔٓ/ٕ/ٕٔبدة الدراسة :  دأ السط يؽ الفلار لاسجر ة  ساريب  . ث
 . ٕٓٔٓ/٘/ٖ( اس وعا , وانس ت السجر ة  ر ٔٔ)
 ر بس يرات ) اللبر ب سو ا  سلاا ر بسسازبات الدراسة : أجرت ال ا  ة  . ج

جة  بادة السر ية الاسلببية لنبؼ السنة  ال  ور , درجات ا س ار الذلاان , در 
( , ودرجة ٕٓٔٓ -ٜٕٓٓلسلببيذ البؼ ال ابس الا سدا ر لالاـ الدراسر )

البلدؿ اللاـ لنبؼ السنة لدرجات  السلببيذ لابؼ ال ابس الا سدا ر , 
أب اس ـ , ودرجات السط يؽ ال  ار لأداة دا   البسسو  اللابر   ان السلببيذ و و 

 سر ( .الانجاز الدرا
ال ا  ة أداة ل ياس دا   الانجاز الدراسر , وسلاونت  ر أعدت أداة ال ياس :  . ح

(   رة سـ الس لاد بف بدض ا و  اس ا , وسـ سط ي  ا ٖٗبي س ا الن ا ية بف )
 عام سلببيذ البجبوعسيف . و لديا   ض ايا  

 الوسا ؿ الا با ية : اسس دبت ال ا  ة الوسا ؿ الا با ية ا سية : . خ
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 الا س ار السا ر للينسيف بسس اسيف . (ٔ)
 الا س ار السا ر للينسيف بسرا طسيف . (ٕ)
 ( .ٕبر   لاان )لاا  (ٖ)
 بلابؿ ارس اط  يرسوف . (ٗ)
 بلابؿ ألفا لارون اخ . (٘)

 نسا   الدراسة : أظ رت نسا   الدراسة با ي سر : . د
يوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية  يف بسوسط درجات السط ي يف ال لدييف لأداة  (ٔ)

از الدراسر لد  سلببيذ البجبوعة السجري ية السر درست دا    الانج
 اسس داـ بساعدات السذلار وسلببيذ البجبوعة ال ا طة السر درست 

  ة الاعسيادية , ولببا ة البجبوعة السجري ية .ي الطر 
يوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية  يف بسوسط درجات السط ي يف ال لدن  (ٕ)

لد  سلببيذ البجبوعة السجري ية  السر وال  ار لأداة دا   الانجاز الدراسر 
درست  اسس داـ بساعدات السذلار وسلببيذ البجبوعة ال ا طة السر درست 

  الطري ة الاعسيادية , ولببا ة البجبوعة السجري ية .
لا يوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية  يف بسوسط درجات السط ي يف ال لدن   (ٖ)

بيذ البجبوعة ال ا طة السر وال  ار لأداة دا   الانجاز الدراسر لد  سلب
 .(ٕٔٔٓ) ال بار ,درست  اسس داـ الطري ة الاعسيادية 
  انيا . دراسات سناولت بادة اللَروض :

 ( :ٕٕٓٓدراسة الل يدن ) .ٔ
 د ت الدراسة الم سلرؼ ) أ ر طري سر الس طي  الربزن والس طي  البوسر  ر  . أ

 لبادة اللَروض ( .س بيؿ طا ة البر اة الأولم  ر ضسـ الا ة اللر ية 
 بلااف الدراسة : اللراؽ , لااية السر ية / الجابلة البسسنبرية . . ب
( ٜٜ( طال ا  وطال ة  ,  واض  )ٙٙٔعينة الدراسة : سلاونت عينة الدراسة بف ) . ت

( ٗ٘البجبوعات ال لبث ,  واض  )  يف ( طال ة  , وزعوا ع وا ياٚٙطال ا  و)
الأولم السر سلرض طا س ا الم طري ة طال ا  وطال ة   ر البجبوعة السجري ية 

( طال ا  وطال ة   ر البجبوعة السجري ية ال انية السر ٙ٘الس طي  الربزن , و)
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( طال ا  وطال ة   ر ٙ٘سلرض طا س ا الم طري ة الس طي  البوسر, و)
 البجبوعة ال ا طة السر سلرض طا س ا الم الطري ة الاعسيادية .

 .ولبدة   ريف ٕٕٓٓ/ٗ/ٛٔ سم  ٕٕٓٓ/ٕ/ٜٔبدة الدراسة : اسسبرت بف  . ث
بسسازبات الدراسة : لاا   ال ا ث  يف بجبوعات الدراسة ال لبث  ر البس يرات  . ج

 ا سية :
 اللبر الزبنر لاطا ة ب سو ا  ال  ور . (ٔ)
 الس بيؿ الدراسر للآ ان . (ٕ)
 . للؤب اتالس بيؿ الدراسر  (ٖ)
 بلدؿ درجات الفبؿ الأوؿ لبادة اللروض . (ٗ)
 الا س ار ال  ار  ر البلاوبات السا  ة  ر بادة اللروض .  (٘)
(   ور  لرية , وباغ الأ داؼ ٙ ـ  دد ال ا ث البادة اللابية البس بنة ) 

(  د ا ساولايا , وأعد  ططا سدريسية ٛٛالساولاية لابو وعات ولاانت )
لابو وعات , وعر ت الأ داؼ و ال طط عام بجبوعة بف ال  ران 

 اف بلب يس ا .والبس ببيف ل ب

 اداة الدراسة : أعد ال ا ث ا س ارا  س بيايا  عر ت   راس  عام ال  ران . . ح
 الوسا ؿ الا با ية : اسس دـ ال ا ث الوسا ؿ الا با ية ا سية : . خ

 س ايؿ الس ايف . (ٔ)
 (ٕبر   لاان )لاا (ٕ)
 بلابؿ البلو ة . (ٖ)
 بلابؿ سبييز الف رات . (ٗ)
 بلابؿ  لالية ال دا ؿ ال اط ة . (٘)
 بلابؿ ارس اط  يرسوف .  (ٙ)
 ( .sheffeطري ة )  (ٚ)
 الا س ار السا ر . (ٛ)
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 نسا   الدراسة : أظ رت نسا   الدراسة با ي سر : . د
(  يف درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٔ)

طا ة بجبوعات ال  ث ال لبث  ر الا س ار الس بيار , ولببا ة طا ة 
 البجبوعة السجري ية ال انية .

(  يف درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٕ)
طلبب بجبوعات ال  ث ال لبث  ر الا س ار الس بيار , ولببا ة طا ة 

 البجبوعة السجري ية ال انية .
(  يف درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٖ)

ر , ولببا ة طا ة طال ات بجبوعات ال  ث ال لبث  ر الا س ار الس بيا
 البجبوعة السجري ية ال انية .

(  يف درجات طلبب ٘ٓ.ٓلا يوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو ) (ٗ)
 بجبوعات ال  ث ال لبث ودرجات طال اس ا  ر الا س ار الس بيار ال لدن.

 (ٕٕٓٓ)الل يدن ,

  ( :ٕٗٓٓدراسة البوسون ) .ٕ
أ ر اسس داـ طري ة السلاـ  دؼ الدراسة :  د ت  ذل الدراسة الم بلر ة )  . أ

ان لد  طا ة ضسـ الا ة اللر ية  ر لااية السر ية  السلاونر  ر الس بيؿ والاسس 
 الأساسية  ر بادة اللَروض ( .  

 بلااف الدراسة : اللراؽ , لااية السر ية الأساسية / جابلة ال برة . . ب
لا ة عينة الدراسة : سلاونت عينة الدراسة بف طا ة البر اة ال انية ضسـ ا . ت

( ٕٙاللر ية  ر لااية السر ية الأساسية / جابلة ال برة , وال الد عدد ـ )
طال ا  وطال ة , وا سار ال ا ث ع وا يا  البجبوعة ) أ ( لسلاوف البجبوعة 

, والبجبوعة )ب( لسلاوف  وطال ة   ( طال ا  ٕٔالسجري ية وعدد طا س ا )
 . وطال ة   ( طال ا  ٗٔالبجبوعة ال ا طة وعدد طا س ا )

( أسا ي  ٓٔ, واسسبرت ) ٖٕٓٓ/ٕٔ/ٔبدة الدراسة :  دأت السجر ة  ر   . ث
, و لد برور اس وعيف سـ  ٕٗٓٓ/ٕ/٘ٔانس ت  إجران الا س ار الس بيار  ر 
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 الا س ار ل ياس الاسس  ان . ةاعاد
بسسازبات الدراسة : اعسبد ال ا ث السببيـ السجري ر لبجبوعسيف سجري ية  . ج

لدن , ولاا   ال ا ث  يف بجبوعسر الدراسة السجري ية و ا طة ذات الا س ار ال 
 وال ا طة  ر البس يرات ا سية .

 الفرع الذن س رج بن   ر البر اة الاعدادية . (ٔ)
الجنس : وي بد    سوزي  الطا ة عينة ال  ث )الذلاور والإناث(  بورة  (ٕ)

 بسساوية عام البجبوعسيف السجري ية وال ا طة .
 اللبر ب سو ا  ال  ور . (ٖ)
(   رة , وس  ؽ ٓٗبف ) ا  بلاون س بيايا   اة الدراسة : أعد ال ا ث ا س ارا  أد . ح

ال ا ث بف بدؽ الا س ار ,  لر   عام بجبوعة بف ال  ران , و سب   اس  
 اسس داـ طري ة اعادة الا س ار  ـ  اسس داـ بلابؿ ارس اط  يرسوف 

 (ٜٙ.ٓ  اد)
 ا ية ا سية :الوسا ؿ الا با ية : اسس دـ ال ا ث الوسا ؿ الا ب . خ

 الا س ار السا ر للينسيف بسس اسيف . (ٔ)
 بلابؿ بلو ة الف رات . (ٕ)
 بلابؿ ضوة سبييز الف رات . (ٖ)
 بلابؿ ارس اط  يرسوف . (ٗ)

 نسا   الدراسة : أظ رت نسا   الدراسة با ي سر : . د
(  يف بسوسط ٔٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة ) (ٔ)

السجري ية , الذيف يدرسوف البادة  طري ة درجات س بيؿ طا ة البجبوعة 
السلاـ السلاونر , وبسوسط درجات س بيؿ طا ة البجبوعة ال ا طة , 
الذيف يدرسوف نفس البادة  الطري ة الس ايدية , ولبالذ البجبوعة 

 السجري ية.
(  يف ٔٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  دلالة )      (ٕ)

طا ة البجبوعة السجري ية , الذيف يدرسوف بسوسط درجات الاسس  ان لد  
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البادة  طري ة السلاـ السلاونر , وبسوسط درجات الاسس  ان لد  طا ة 
البجبوعة ال ا طة , الذيف يدرسوف نفس البادة  الطري ة الس ايدية , 

 .(ٕٗٓٓ)البوسون,  ولبالذ البجبوعة السجري ية

 ( : ٕ٘ٓٓدراسة البسلودن ) .ٖ
الدراسة الم بلر ة ) أ ر البلر ة السا  ة  الأ داؼ  دؼ الدراسة :  د ت  . أ

الساولاية  ر س بيؿ طا ة لااية السر ية / الجابلة البسسنبرية  ر بادة 
 اللروض ( .

 بلااف الدراسة : اللراؽ , لااية السر ية / الجابلة البسسنبرية . . ب
( ٘٘( طال ا  وطال ة   واض  )ٕٔٔعينة الدراسة : سلاونت عينة الدراسة بف ) . ت

( طال ا  وطال ة   ر البجبوعة ٚ٘طال ا  وطال ة   ر البجبوعة السجري ية , و)
 ال ا طة.

 .ٕٗٓٓ/ٔ/ٕٔوانس ت  ر   ٖٕٓٓ/ٔٔ/ٖٕبدة الدراسة :  دأت السجر ة  ر  . ث
 بسسازبات الدراسة : لاا  ت ال ا  ة  يف البجبوعسيف  ر البس يرات ا سية : . ج
  ال  ور . اللبر الزبنر ب سو ا   (ٔ)
 اللر ية  ر الابس اف الن ا ر لابؼ السادس الاعدادن .درجة الا ة  (ٕ)
 الس بيؿ الدراسر للؤب . (ٖ)
 الس بيؿ الدراسر للؤـ . (ٗ)

(   ور  لرية , وبا ت ٙو ددت ال ا  ة البادة اللابية البس بنة )
(  د ا  ساولايا  , واعدت ال طط ٜٛالأ داؼ الساولاية لابو وعات وضد  ا ت )

ال ا  ة الأ داؼ الساولاية وال طط  السدريسية لابو وعات ,  ـ عر ت
سدريس ا البس ببيف  الا ة اللر ية وطرا ؽ السدريسية عام ن  ة بف ال  ران 

   ل باف بلب يس ا
أداة ال ياس : أعدت ال ا  ة ا س ارا  س بيايا   لديا  عر س  عام ن  ة بف  . ح

 ال  ران لبلر ة بدض  الظا رن .
 الوسا ؿ الا با ية ا سية :الوسا ؿ الا با ية : اسس دبت ال ا  ة  . خ
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 ( .ٕا س ار لاان )لاا (ٔ)
 بلابؿ ارس اط  يرسوف . (ٕ)
 بلابؿ بلو ة الف رات . (ٖ)
 بلابؿ ضوة سبييز الف رات . (ٗ)
  لالية ال دا ؿ ال اط ة . (٘)

 نسا   الدراسة :  . د
(  يف بسوسط درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  ) (ٔ)

ال لدن , لبالذ طا ة  طا ة بجبوعسر ال  ث  ر الا س ار الس بيار
 البجبوعة السجري ية .

(  يف بسوسط درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  ) (ٕ)
طلبب بجبوعسر ال  ث  ر الا س ار الس بيار ال لدن , لبالذ طلبب 

 البجبوعة السجري ية .
(  يف بسوسط درجات ٘ٓ.ٓيوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  ) (ٖ)

ال  ث  ر الا س ار الس بيار ال لدن , لبالذ طال ات طال ات بجبوعسر 
 البجبوعة السجري ية .

(  يف بسوسط درجات ٘ٓ.ٓلا يوجد  رؽ ذو دلالة ا با ية عند بسسو  ) (4)
 طلبب البجبوعة السجري ية وطال اس ا  ر الا س ار الس بيار ال لدن .

 . (ٕ٘ٓٓ)البسلودن ,

 (: ٕٙٓٓدراسة ال بيدن ) .ٗ
الدراسة الم بلر ة ) أ ر ال اسوب  ر س بيؿ طا ة   دؼ الدراسة :  د ت . أ

 لااية السر ية الجابلة البسسنبرية  ر بادة اللروض ( .
عينة الدراسة : سلاونت عينة الدراسة بف طا ة البر اة الأولم ضسـ الا ة  . ب

الجابلة البسسنبرية ,  و طري ة ع وا ية ا سيرت  –اللر ية  ر لااية السر ية 
( طال ا  وطال ة  ٖٕ( طال ا  وطال ة  )ٛٗالدراسة و واض  )  ل ة )ب(  لسب ؿ عينة
 البجبوعة ال ا طة . وطال ة   (  طال ا  ٕ٘البجبوعة السجري ية و)
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وانس ت  ر  ٕٗٓٓ/ٔٔ/ٗٔبدة الدراسة :  دأت السجر ة يوـ الأ د البوا ؽ  . ت
 . ٕ٘ٓٓ/ ٘/ٔيوـ ال لب ان البوا ؽ 

 البس يرات ا سية :بسسازبات الدراسة :  لاا   ال ا ث  ر  . ث
  ال  ور . اللبر الزبنر ب سو ا   (ٔ)
 درجة الا ة اللر ية  ر الابس اف الن ا ر لابؼ السادس الاعدادن . (ٕ)
 الس بيؿ الدراسر للؤب . (ٖ)
 الس بيؿ الدراسر للؤـ . (ٗ)
 درجات ا س ار الذلاان . (٘)

(   ور  لرية , وباغ الأ داؼ ٙ ـ  دد ال ا ث البادة اللابية والبس بنة )
(  د ا ساولايا , واعد ال طط السدريسية ٖٜة السر  اد عدد ا )الساولاي

لابو وعات ,  ـ عرض الأ داؼ الساولاية وال طط السدريسية عام ن  ة بف 
 ال  ران والبس ببيف  الا ة اللر ية وطرا ؽ سدريس ا ل باف بلب يس ا .

بف  (   رة , س  ؽٓٙأداة الدراسة : أعد ال ا ث ا س ارا  س بيايا  سلاوف بف ) . ج
بدض  الظا رن  لر   عام ن  ة بف ال  ران والبس ببيف  الا ة اللر ية 

 وطرا ؽ سدريس ا وس  ؽ بف بدؽ الب سو   ال ارطة الا س ارية .
 الوسا ؿ الا با ية : اسسلبؿ ال ا ث الوسا ؿ الا با ية ا سية: . ح

 بلادلة  لالية ال دا ؿ .  (ٔ)
 بلابؿ ضوة سبييز الف رات . (ٕ)
 وف .بلابؿ ارس اط  يرس  (ٖ)
 بلابؿ س يرباف  راوف . (ٗ)
 ( .ٕبر   لاان )لاا (٘)
 نسا   الدراسة : . خ

 سفوؽ طا ة البجبوعة السجري ية عام طا ة البجبوعة ال ا طة. (ٔ)
 سفوؽ طلبب البجبوعة السجري ية عام طلبب البجبوعة ال ا طة . (ٕ)
 سفوؽ طال ات البجبوعة السجري ية عام طال ات البجبوعة ال ا طة . (ٖ)
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 .(ٕٙٓٓ)ال بيدن ,سساون طلبب البجبوعة السجري ية ب  طال اس ا  (ٗ)
 ( : ٜٕٓٓدراسة اللاريزن )  .٘

 دؼ الدراسة : س دؼ الدراسة الم بلر ة ) أس اب  لؼ طا ة أضساـ الا ة  . أ
 اللر ية  ر بادة اللروض  ر لاايات السر ية الأساسية (.

 الجابلة البسسنبرية .بلااف الدراسة : اللراؽ , لااية السر ية الأساسية /  . ب
عينة الدراسة : اعسبد ال ا ث البجسب  الأبار لسدريسر بادة اللروض  ر  . ت

أضساـ الا ة اللر ية  ر لاايات السر ية الأساسية  ر الجابلات السر   ر بجسب  
دراسس  و ر ) الجابلة البسسنبرية وجابلة  ا ؿ وجابلة بيساف ( وال الد 

( طال ا  ٓ٘ واض  ) ( طال ا  وطال ة  ٓ٘ٔ( سدريسييف , وا سار )٘عدد ـ )
بوزعيف  يف أضساـ الا ة اللر ية  ر لاايات السر ية الأساسية  ( طال ةٍ ٓٓٔو)

  ر الجابلات ال لبث البذلاورة .
(  ٜٕٓٓ/ٖ/ٕ٘بدة الدراسة :  دأت الدراسة  سوزي  الاسس انة الن ا ية  ر)  . ث

 ( .ٜٕٓٓ/ٗ/ٜٕالم )
بن   ال  ث الوبفر , اذ أعد ال ا ث  بسسازبات الدراسة : اس   ال ا ث . ج

اسس انة  اسسطلبعية   ران السدريسييف والطا ة  وؿ أس اب  لؼ طا ة أضساـ 
الا ة اللر ية  ر بادة اللروض بف وج ة نظر ـ , و دد أس اب ال لؼ  ر 

 س لة بجالات و ر : 
 أس اب بجاؿ الأ داؼ . (ٔ)
 أس اب بجاؿ السدريسيف .  (ٕ)
 أس اب بجاؿ الطا ة .  (ٖ)
 أس اب طرا ؽ السدريس .  (ٗ)
 أس اب بجاؿ الس ويـ .  (٘)
 اس اب بجاؿ الا س ارات .   (ٙ)
 أس اب بجاؿ الس نيات السر وية .   (ٚ)

 :بجالات  ابة  الطا ة و ر  ةوسس
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 أس اب بجاؿ بفردات البادة .    (ٔ)
 أس اب بجاؿ السدريسيف .  (ٕ)
 أس اب بجاؿ الطا ة .    (ٖ)
 أس اب بجاؿ طرا ؽ السدريس . (ٗ)
 الس ويـ . أس اب بجاؿ أساليب (٘)
 أس اب بجاؿ الس نيات السر وية . (ٙ)

 ( طال ا  وطال ة  ,ٙٗ( سدريسييف و)ٖوا سار ع وا يا  عينة  اسسطلبعية   بات )

و لد جب  الاسس انة وس ويب اجا ات اللينسيف وسرسي  ا  ر  ون مران أ راد 
اللينسيف واجا اس ـ و الاعسباد عام  لض الأد يات والدراسات السا  ة سلاونت 

(   رة  ر اسس انة السدريسيف بوزعة عام البجالات الس لة ٙٙلد  ال ا ث )
(   رة  ر اسس اسة الطا ة بوزعة عام البجالات السسة ٚ٘, و) البذلاورة سا  ا  

البذلاورة ,   ـ ط ؽ ال ا ث الاسس انة   لاا ا الن ا ر عام اللينة الأساسية 
 لدراسس   .

 أداة  لدراسسِ  وس  ؽ بف   اس ا . أداة الدراسة : أعد ال ا ث اسس انة   . ح
نسا   الدراسة : سوبؿ ال ا ث الم عدة أس اب سردن الم  لؼ طا ة أضساـ  . خ

الا ة اللر ية  ر بادة اللروض  ر لاايات السر ية الأساسية , بف وج ة نظر 
 السدريسيف بن ا با ي سر : 

 عدـ ر ط أ داؼ دراسة اللَروض  لاوـ الا ة اللر ية الأ ر  . (ٔ)
 لافاية الوضت الب بص لسدريس بادة اللروض .ضاة  (ٕ)
 لا رة الببطا ات اللَرو ية السر س ست ذ ف الطالب . (ٖ)
 ضاة البس ببيف  سدريس بادة اللَروض . (ٗ)
 ليس لد  الطا ة بلاوبات سا  ة عف بادة اللَروض . (٘)
دن الم ال فظ بف دوف   ـ وأسالي  ا السر سر اس اع الطرا ؽ السدريسية  (ٙ)

   . وادراؾ



              ودراسات سابقة              ةنظـري الفصل الثاني :  جوانب
 

 

   

78 

 ة السطور ال ابؿ  ر الطرا ؽ والأساليب السدريسية . لؼ بوالا  (ٚ)
 ضاة ادراؾ ال لض ل يبة الس نيات السر وية  ر سيسير بادة اللروض . (ٛ)

 وبف وج ة نظر الطا ة بن ا با ي سر :

البادة بس ل ة وببطا اس ا لا يرة وبسدا اة , وس ساج الم لا ير بف   (ٔ)
 ال رح والسفبيؿ .

  ير بسداولة سا  ا لد  الطا ة .ب سو  البادة جديد وبو وعاس   (ٕ)
 ضاة ا سباـ الطا ة  ر بادة اللروض , و لؼ بيا ـ ن و دراسس ا . (ٖ)
 عدـ سوا ر عدد بف الس نيات ال دي ة  ر اللاايات . (ٗ)
عدـ ر  ة  لض الطا ة  ر الس بص  الا ة اللر ية ي وؿ دوف س  يؽ  (٘)

 .(ٜٕٓٓ)اللاريزن ,ال دؼ البطاوب 

 ( :ٖٕٔٓدراسة السليدن ) .ٙ
  دؼ الدراسة :  د ت الدراسة الم :  . أ

سلرؼ البلو ات السر سواج  الطا ة  ر بادة اللروض  ر أضساـ الا ة  (ٔ)
 اللر ية  ر لاايات السر ية الأساسية .

سلرؼ البلو ات السر سواج  السدريسيف  ر بادة اللروض  ر أضساـ الا ة  (ٕ)
 اللر ية  ر لاايات السر ية الأساسية .

ض  ر  ون البلو ات السر سواج  الطا ة  نان دليؿ لسدريس اللرو   (ٖ)
 والسدريسيف  ر لاايات السر ية الأساسية  ر الفرات الأوسط .

( سدريسييف بف  لبث جابلات )  ا ؿ , ٗاللينة : سلاونت عينة الدراسة بف ) . ب
( طال ا  وطال ة   ر لااية ٗٓٔ( طال ا  وطال ة   واض  )ٜٖٕواسط , اللاو ة ( و)

( طال ا  وطال ة   ر لااية السر ية ٛٛلة  ا ؿ ,  و)السر ية الأساسية  ر جاب
( طال ا  وطال ة   ر لااية السر ية الأساسية ٚٗالأساسية جابلة اللاو ة , و )

 .  ا ؿجابلة 
 بلااف الدراسة , اللراؽ , لااية السر ية الأساسية جابلة واسط . . ت
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ضد و  لاسس انة لس  يؽ أ داؼ الدراسةالأدوات البسسلباة : اعسبدت ال ا  ة ا . ث
 س لادت بف بدض ا الظا رن .

الوسا ؿ الا با ية : اسس دبت ال ا  ة لبلالجة ال يانات ا با يا الوسا ؿ  . ج
 الا با ية ا سية :

 بلابؿ ارس اط  يرسوف . (ٔ)
 ( .ٕبر   لاان )لاا (ٕ)
 بلادلة  ي ر . (ٖ)
 النس ة الب وية . (ٗ)
 الوزف الب ون . (٘)
 نسا   الدراسة : . ح

بيا ة دضي ة يردن الم عدـ عدـ و وح الأ داؼ وبلر س ا وبيا س ا  (ٔ)
 سبلاف السدريسر بف س  يؽ ال اية أو ال دؼ بف دراسة  ذل البادة .

عدـ اطلبع الطا ة عام  ذل البادة وعدـ بلر س ـ البس  ة ل ا , ا ا ة  (ٕ)
 الم بلو س ا اد  الم نفور ـ بن ا وعدـ الر  ة  ي ا .

أن  ياب السدريسر البس بص  ر بادة اللروض أو الذن لا يباؾ  (ٖ)
بلاوبات لاا ية سر ا  الم سدريس البادة , أد  الم سل يد ا وزيادة 

 بلو س ا عام الطا ة .
 ناؾ بلو ات جبة يلانر بن ا السدريسر والطالب عام  د سوان  ر بادة  (ٗ)

 اللروض .
الم  ذل النسا     د  نت ال ا  ة دليلب لسدريس بادة اللروض لابر اة  واسسنادا  

 .(ٖٕٔٓلر ية  ر لاايات السر ية الأساسية)السليدن ,ال ال انية  ر أضساـ الا ة

 ( :ٖٕٔٓدراسة الا را يبر ) .ٚ
  د ت  ذل الدراسة الم : . أ

  نان بن   ب سرح للاـ اللروض عام و ؽ بد ؿ النظـ . (ٔ)
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 الس  ت بف  اعاية البن   الب سرح .  (ٕ)
 ر لااية السر ية  طال ا  وطال ة   (ٓٔٔاللينة : سلاونت عينة  ذل الدراسة بف ) . ب

( طال ا  ٕ٘جابلة ال ادسية , ب سبيف الم بجبوعسيف الأولم سجري ية وعد ـ )
 ( طال ا  وطال ة  . ٛ٘وطال ة  , والأ ر   ا طة وعدد ـ )

 .   داد/ جابلة )ا ف ر د(بلااف الدراسة : اللراؽ , لااية السر ية  . ت
البوا ؽ بدة الدراسة :  دأ ال ا ث سط يؽ سجر س   ر يوـ الا نيف  . ث

,   بن ا بدة  ٖٕٔٓ/ٗ/ٕٗوانس ت  ر يوـ الار لان البوا ؽ  ٕٕٔٓ/ٓٔ/ٛ
 السط يؽ الن ا ر للب س ار الس بيار .

(   رة ٓ٘الأدوات البسسلباة : اعد ال ا ث ا س ارا  س بيايا  سلاوف بف ) . ج
ا س ارية بف نوع الا سيار بف بسلدد , وضد س لاد بف  با ب  السيلاوبسرية 

 و  اس  .
 ؿ الا با ية : اسسلبؿ ال ا ث لبلالجة  يانات دراسس  الوسا ؿ الوسا . ح

 الا با ية الاسية :
 ( .spssٜٔال  ي ة الا با ية ) (ٔ)
 الا س ار السا ر للينسيف بسس اسيف . (ٕ)
 بلادلة  لالية ال دا ؿ . (ٖ)
 بلابؿ البلو ة . (ٗ)
 بلابؿ ضوة السبييز . (٘)
 بلادلة الفا لارون اخ . (ٙ)
 نسا   الدراسة :  . خ

البجبوعسيف )السجري ية وال ا طة ( ولببا ة البجبوعة يوجد  رؽ  يف  (ٔ)
 السجري ية .

لا يوجد  رؽ   سب بس ير الجنس , والسفاعؿ  يف بسوسط درجات  (ٕ)
 .(ٖٕٔٓ)الا را يبر ,س بيا با 
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  ال ا. بر رات  وؿ الدراسات السا  ة :

  لد عرض الدراسات السا  ة الواردة   سب السدرج الزبنر و بوازنس ا ب  ال  ث
ال الر ,  اؿ ال ا ث أوج  الس ا   والا سلبؼ  يف ال  ث ال الر والدراسات 
السا  ة بف  يث ا داؼ ال  ث واجراناس  , ونسا   الدراسات السا  ة   در با 

 يسلاؽ  بو وع      والسر اجبا ا  با ي سر :

 بر رات  بف الب  ث الأوؿ : .ٔ

افت  ر البو وع الأ داؼ: س ا  ت أ داؼ الدراسسيف السا  سيف وا س . أ
( الم بلر ة ا ر سلايـ ٕٛٓٓوالب لااة,   د ربت دراسة ) ع دالله , 

بجبوعة بف اسسراسيجيات السذلار عام الس بيؿ والا داع لد  طال ات 
البؼ الساس  الأساسر  ر بديرية السر ية والسلايـ /أر د , و د ت دراسة 

لار  ر سنبية ( الم سلرؼ ا ر اسسراسيجيات بساعدات السذٕٔٔٓ)ال بار,
دوا   الانجاز الدراسر لد  سلببيذ البؼ ال ابس الا سدا ر  ر بادة 
السر ية الاسلببية , ابا ال  ث ال الر   د ربم الم بلر ة أ ر اسسراسيجية 

لاايات  -السنظيـ  ر س بيؿ بادة اللَروض لد  طا ة ضسـ الا ة اللر ية
 السر ية الأساسية والا سفاظ    .   

ال الر ب  الدراسسيف السا  سيف  ر لاون  سلم الم سجريب  يس ا   ال  ث
اسسراسيجية السنظيـ , و ر بف اسسراسيجيات زيادة وس سيف  اعاية الذالارة 

 .طوياة البد  , وسلت الدراسساف الم سجريب بساعدات السذلار
وا سافت الدراسساف وال  ث ال الر  ر البادة اللابية والبر اة الدراسية  ,   . ب

واد  ر بادة اللاوـ ال ياسية لابؼ الساس  الأساسر , وبادة و ذل الب
السر ية الاسلببية لابؼ ال ابس الا سدا ر , وا سص ال  ث ال الر  ر 

 بادة اللروض  ر البر اة الجابلية .
 بر رات  بف الب  ث ال انر : .ٕ

 ر دراسة بادة اللَروض , الا ان ا  أ ا  ااسف ت أ داؼ الدراسات السا  ة  . أ
ا سافت  ر اسسلبال ا لابن   اللابر ,  بن ا با اسسلبؿ البن   السجري ر 
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 ر الدراسة وا ر  اسسلبات البن   الوبفر  ر دراسس ا , و ذا الا سلبؼ 
 راج  الم با س دؼ الي  الدراسة , والم با سفر   ط يلة الدراسة نفس ا .

  ة  ر اعداد عيناس ا , الا ان ا اسف ت عام نوع ا ا سافت الدراسات السا . ب
ب سبرة عام طا ة البر اة الجابلية , ضسـ الا ة اللر ية , وأ اب 
الدراسات لاانت عيناس ا  ر لاايات السر ية الأساسية , وضسـ ضايؿ بن ا 

 عيناس ا  ر لااية السر ية .   
, و و أ د اسف ت الدراسات السا  ة وال  ث ال الر  ر دراسة اللروض  . ت

 . الب بة أ ـ  روع الا ة اللر ية
اسف ت الدراسات السا  ة  ر بلااف اجران     ا ,   د اجريت جبيل ا  ر  . ث

اللراؽ , و ذا يللاس أ بية الب لااة وسطور ا الزبنر وبسا لس ا بف ض ؿ 
 ال ا ث , للار ي دأ بف  يث انس م الي  ا  روف .

اوسا ؿ الا با ية عند بلالجة س اينت الدراسات السا  ة  ر اسسلبال ا ل . ج
  ياناس ا وس اي ا .
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منيج البحث الحالي ، كىك المنيج التجريبي كأىـ اجراءاتو التي  يتضمف ىذا الفصؿ          
ر العينة ، كتكافؤ مجمكعتي ، كتحديد مجتمعو ، كاختيااختيار التصميـ التجريبي لمبحثتشمؿ 
كأداة البحث)اختبار التحصيؿ( كتطبيؽ التجربة كتصحيح إجابات الطمبة كالكسائؿ  البحث

 في البحث .تعممة الإحصائية المس

كاجراءاتو  وبحثي ، لأنو المنيج الملائـ لمرمى كقد اعتمد الباحث المنيج التجريب           
اىرة ، كذلؾ بإحداث ييتـ بالمتغيرات ذات الصمة بالظالتجريبية ، كلككف المنيج التجريبي 

تغييرات مقصكدة في متغيرات كالتحكـ بمتغيرات اخرل لمكصكؿ الى علاقات سببية بيف 
المتغيرات المستعممة كالظاىرة قيد الدراسة ، فإذا كاف ىناؾ مكقفاف متشابياف كمتكافئاف مف 

ختلاؼ كؿ الجكانب ، كاضيؼ عنصر الى أحد المكقفيف دكف المكقؼ الآخر فإف أم تغيير أك ا
يظير بيف المكقفيف يعزل الى أثر العنصر المضاؼ . كبناء عمى ىذا فإف المتغير الذم يتحكـ 
فيو الباحث كيعمؿ عمى تغييره بشكؿ مقصكد كمنظـ يسمى بالمتغير المستقؿ أك التجريبي ، 

 أما المتغير الذم يتأثر بفعؿ المتغير التجريبي فيسمى بالمتغير التابع .

   (. ٗٗٔ: ٕٙٓٓ) الحمداني كآخركف ، 

 إجراءات البحث :

 اكلا. التصميـ التجريبي :

احث لمتحكـ في التبايف التصميـ التجريبي عبارة عف استراتيجية يتخذىا الب           
(  ٚق :ٕٓٗٔكالكصكؿ الى أقؿ النتائج خطأن كتقديرات غير متحيزة ) الغامدم،

كالرسـ اليندسي لممعمارم ، فإذا جاء ىذا التصميـ مبيمان كالتصميـ  التجريبي لمباحث 
ف التصميـ  أك غير دقيؽ جاءت نتائج البحث ضعيفة القيمة غير جديرة بالاعتبار، كا 
الذم يحسف الباحث كضعو كصياغتو فإنو يضمف لو الييكؿ السميـ كالاستراتيجية 

ؿ عمييا في الإجابة عمى المناسبة التي تضبط لو بحثو  كتكصمو الى نتائج يمكف التعكي
 (    ٕٓٔ: ٜٔٛٔ) الزكبعي كالغناـ،التي طرحتيا مشكمة البحث كفركضو  الأسئمة
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كالتصميـ التجريبي افضؿ الطرؽ عمى الاطلاؽ لتحديد العلاقة السببية بيف       
قكة معالجة متغيريف  كيرجع ىذا الى الدرجة العالية لضبط المتغيرات الخارجية ، ك 

 ( .ٚٔٔ:  ٜٜٛٔ)أبك علاـ ،  لمستقمةالمتغيرات ا
طرفاف  الاختبار البعدم كليذا التصميـ اختار الباحث التصميـ التجريبي ذاكقد      

، تدعى إحداىما مجمكعة أساسياف أكليما كجكد حالتيف أك مجمكعتيف في الأقؿ 
بالمعالجة ى الثانية المجمكعة الضابطة كلا تحظكتخضع لممعالجة التجريبية ك تجريبية 

 التجريبية ، كثانييما تكزيع الأفراد المشاركيف في البحث عشكائيان.
كالنضج  الداخمي جميعا، فالتاريخكيصكف ىذا التصميـ نفسو إزاء ميددات الصدؽ       

قياس  فيالمجمكعتيف ، كلا يكجد اختبار قبمي يمكف أف يؤثر  في يؤثراف بشكؿ متساك  
الحمداني  ائي فإف تأثيرات الاختبار تمغى )ف التكزيع عشك المتغير التابع فيما بعد كلأ 

( ، كيساعد عمى قكة ىذا التصميـ النسبية كجكد ٔٙٔ، ٓٙٔ:  ٕٙٓٓكآخركف ،
بك أ)مجمكعة ضابطة تقمؿ مف أثر المتغيرات الخارجية التي تضعؼ الصدؽ الداخمي  

تراتيجية كفؽ اسعمى (  إذ سيتـ تدريس المجمكعة التجريبية ٖٓٔ: ٜٜٛٔعلاـ ،
    التنظيـ ، كتدريس المجمكعة الضابطة عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية ، فجاء التصميـ  

 ( الآتي  :ٗمكضح في الشكؿ ) كما 

عدد  المجمكعة
 الأفراد

المتغير  المستقػؿالمتغير 
 التابع

 الأداة

 التحصيػؿ ستراتيجية التنظيـا ٔٗ التجريبية
 كالاحتفاظ
 بػػػػػػػػػػػػػػػػػو

اختبار التحصيؿ 
كاعادة اختبار 
 الاحتفػاظ

   ٜٖ الضػابطة

 (ٗالشكؿ )
 التصميـ التجريبي لمبحث

 ثانيا. مجتمع البحػث كعينتػو :

 : تحػديػد مجتمع البحػث .ٔ
ليـ خصائص كاحدة يمكف ملاحظتيا يقصد بالمجتمع جميع الأفراد أك الأشياء الذيف 
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( ، كلما كاف البحث الحالي محددا بتدريس مادة العَركض  ٕٛ:  ٜٜٛٔأبك علاـ ، )
لطمبة المرحمة الثانية في كمية التربية الأساسية ، فإف مجتمع البحث الحالي يشمؿ طمبة 
المرحمة الثانية أقساـ المغة العربية في كميات التربية الأساسية في العراؽ الذيف يدرسكف 

 كما عشرة كميات ك ، إذ يبمغ عددىا  ٕٗٔٓ – ٖٕٔٓاـ الدراسي مادة العَركض لمع
 ( الآتي  :ٔمكضح في الجدكؿ )

 ( ٔالجدكؿ ) 
 ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓأعداد ك تكزيع  مجتمع البحث لمعاـ الدراسي 

 الشعبعػدد  عػدد الطمبة مكقعيا اسـ الكمػية ت
 ٖ ٓ٘ٔ بغػداد كمية التربية الأساسية الجامعة المستنصرية ٔ
 ٕ ٘ٚ مكصؿ التربية الأساسية جامعة المكصؿ كمية ٕ
 ٕ ٕٚ تمعفر تمعفرالتربية الأساسية جامعة المكصؿ  كمية ٖ
 ٕ ٓٛ بعقكبة كمية التربية الأساسية جامعة ديالػى ٗ
 ٕ ٖٓٔ الحمة كمية التربية الأساسية جامعة بابؿ ٘
 ٖ ٓ٘ٔ الككفة كمية التربية الأساسية جامعة الككفة ٙ
 ٔ ٖٗ حديثة التربية الأساسية جامعة الأنباركمية  ٚ
 ٕ ٘ٚ العزيزية كمية التربية الأساسية جامعة كاسط ٛ
 ٕ ٛٙ السماكة كمية التربية الأساسية جامعة المثنى ٜ
 ٕ ٓٛ العمارة كمية التربية الأساسية جامعة ميساف ٓٔ
 ٕٔ ٖٕٜ  مجمكع المجتمع الكمي 

 اختيار العينة : .ٕ
مجمكعة جزئية مميزة كمنتقاة مف مجتمع الدراسة فيي مميزة مف حيث  تشير العينة الى

أف ليا نفس خصائص المجتمع ، كمنتقاة مف حيث أنو يتـ انتقاؤىا مف مجتمع الدراسة 
 (ٜٗٔ: ٕٙٓٓكفؽ إجراءات ك أساليب محددة )الحمداني ك آخركف،

مكضكع الدراسة كيمكف تعريؼ العينة بأنيا ذلؾ الجزء مف مفردات الظاىرة التربكية 
كالذم يختاره الباحث عمى كفؽ شركط معينة ، لتمثؿ المجتمع الأصمي                                   

 ( .ٖٙ: ٕٕٔٓ) رسكؿ ك آخركف، 
بما أف البحث الحالي يرمي إلى معرفة ) أثر استراتيجية التنظيـ في تحصيؿ مادة 
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الاحتفاظ بو ( ربية الاساسية  ك كميات الت فيالعَركض لدل طمبة قسـ المغة العربية  
اعتمد الباحث عمى تصميـ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ذم الاختبار البعدم ، فقد 

طمبة المرحمة الثانية قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية  اختار الباحث قصدان 
 لآتية :جامعة ديالى في بعقكبة عينةن ليذا البحث ، كذلؾ للأسباب ا

استعداد رئاسة قسـ المغة العربية في الكمية لمتعاكف مع الباحث إذ رحب الكادر التدريسي  . أ
 بإجراء التجربة ، ك قدـ التسييلات المناسبة لإتماـ البحث .

 إف الكمية ىي مكاف دراسة الباحث . . ب
 قرب الكمية مف مكقع سكف الباحث . . ت
 مف شعبتيف ) أ( ك)ب(.تتككف المرحمة الثانية في قسـ المغة العربية  . ث
 إبداء مكافقة استاذة المادة عمى قياـ الباحث بتطبيؽ التجربة بنفسو ك بحضكرىا . . ج
قد تـ اختيار مجمكعتي البحث بالطريقة العشكائية البسيطة فكقع الاختيار عمى طمبة الشعبة ك 

مى كفؽ ( طالبان كطالبة  لتمثؿ المجمكعة التجريبية كتدرَّس عٔٗ) أ ( كالبالغ عددىـ )
( طالبان كطالبة لتمثؿ المجمكعة الضابطة ٜٖاستراتيجية التنظيـ كالشعبة )ب( كالبالغ عددىا )

 (  الآتي :ٕك تدرَّس عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية ، ككما مكضح في الجدكؿ )
 (ٕالجدكؿ ) 

 الاختيار العشكائي لمجمكعتي البحث كاعدادىما
 أفراد العينةعدد  اسمكب التدريس الشعبة المجمكعة
استراتيجية  ) أ ( التجريبية

 التنظيـ
ٗٔ 

الطريقة  ) ب ( الضابطة
 الاعتيادية

ٖٜ 

 تكافؤ مجمكعتي البحث :. ٖ
 أ. التحصيؿ السابؽ في مكاد المغة العربية :

الدرجات النيائية التي حصؿ عمييا أفراد العينة في مكاد المغة العربية في متكسط كيقصد بو 
( كىي ) النحك ، الأدب الجاىمي ، المنتخب ٖٕٔٓ -ٕٕٔٓالمرحمة الأكلى لمعاـ الدراسي )

التي تـ الحصكؿ عمييا مف إدارة القسـ ، إذ حسب مف الأدب ، المعجـ ، منيج بحث ( 
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 ( .ٕلدرجات المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( الممحؽ ) الباحث المتكسط الحسابي
لمجمكعة الضابطة متكسط درجات ا( ك ٔ٘.ٜٙحيث بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )

صغيرتيف غير ( لعينتيف مستقمتيف   t-testالاختبار التائي ) عماؿبعد است( ك ٜٛ,ٜٙ)
(، إذ بمغ القيمة التائية  ٛٚ) ( ك درجة حرية ٘ٓ.ٓ)     عند مستكل دلالةمتساكيتيف 
 (، كعميو فإف مجمكعتي البحثٜٜ.ٔ( أقؿ مف القيمة التائية الجدكلية )ٕٛ.ٓالمحسكبة ) 

       ( الآتي : ٖكما مكضح في الجدكؿ)متكافئتاف في ىذا المتغير ، ك 
 ( ٖالجدكؿ ) 

 الدلالة الاحصائية لتكافؤ طمبة مجمكعتي البحث في متغير التحصيؿ السابؽ
عدد  المجمكعة

أفراد 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف

رية
الح
جة 
در

 

 الدلالة القيمة التائية
 الاحصائية

(ٓ.ٓ٘) 

كبة
حس

الم
 

ليػة
جدك

ال
 

 غير دالة ٜٜ.ٔ ٕٛ.ٓ ٛٚ ٖ٘.ٙٗ ٓٛ.ٙ ٔ٘.ٜٙ ٔٗ التجريبية
 ٜٛ.ٕٙ ٜٔ.٘ ٜٛ.ٜٙ ٜٖ الضابطة
 ٓٛ المجمكع

 القدرة العقمية ) الػذكاء ( : . ب
( كينطبؽ ىذا التعريؼ عمى كؿ المستكيات الذكاء )القدرة عمى التكيؼ كيعني اختبار

 مختمفة   يقاس الذكاء عبر اختباراتك  الفصمية التي تؤدم إلى حصكؿ التعمـ بشكؿ جيد ،
ف العمـ التي طكرت في عمـ النفس ، لأ  الميمة ىـ الاكتشافاتأىذه الاختبارات مف  عدتك 

: ٕٛٓٓلا يككف تجريبيا إلا بمقدار أخذه بمبدأ القياس لمعمميات التي يبحثيا )الخكرم ، 
كمما زاد الذكاء زادت القدرة ات ك ( ، كالذكاء ىك القدرة عمى التعمـ كاكتساب الخبر ٜ٘ٔ

 ( .ٔٙٔ: ٕٙٓٓعمى التعمـ  ) العبادم ، 
 ئوالعقمي العاـ لممتعمـ مف خلاؿ أداتسعى اختبارات الذكاء الى الكشؼ عف المستكل 
التي ينطكم عمييا مفيكـ الذكاء  لميمات عقمية معينة يفترض إنيا تمثؿ الكظائؼ

 . (ٗٙ: ٖٕٔٓالخفاجي ، )
( لمقدرة العقمية كىي نسخة تجمع بيف قياسات Otisاختار الباحث اختبار أكتس )

معتمدة كصحيحة لمذكاء ، فضلا عف سيكلة عرضيا كتصحيحيا، كتقنينيا عمى كفؽ 
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 الإبراىيمي ، لائمتيا لممرحمة الجامعية )النظرية الحديثة في القياس كالتقكيـ ، كلم
رجات كفي ضكء الإجابات تحدد دفقرة(  ٓ٘الاختبار ) كقد شمؿ( ، ٜٔٔ:  ٖٕٔٓ
 . (ٖ ممحؽ)الالذكاء 

                المكافؽ لأحدا طبؽ الاختبار عمى مجمكعتي البحث في يكـ
ف متكسط اكجد الباحث  بحثمجمكعتي ال ةـ( كبعد تطبيقو عمى طمبٖٕٔٓ/ٓٔ/ٕٓ)

( في حيف بمغ متكسط ذكاء ٚٗ.ٜٔتبايف )ال( ك ٗٔ.ٕٗذكاء المجمكعة التجريبية )
 (.ٖالممحؽ )( ٓٚ.ٕٚتبايف )الك ( ٙٙ.ٖٕالمجمكعة الضابطة)

-t)الباحث الاختبار التائي   كلمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف في ىذا المتغير استخدـ
test   )( كىي أقؿ مف القيمة ٗٗ,ٓة )يف ككانت القيمة التائية المحسكبلعينتيف مستقمت
( مما يدؿ ٛٚ( كدرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستكل دلالة)ٜٜ.ٔالجدكلية البالغة)التائية 

 (ٗ)   جدكؿالعمى أف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكافئتاف مف حيث الذكاء 
 .يكضح ذلؾ 

 ( ٗ) جدكؿال
 في متغير الذكاء البحث مجمكعتيمبة ط لتكافؤ الإحصائية الدلالة

عدد  المجمكعة
أفراد 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف

رية
الح
جة 
در

 

 الدلالة   التائيةالقيمة 
 الاحصائية

(ٓ.ٓ٘) 

كبة
حس

الم
 

ليػة
جدك

ال
 

 غير دالة ٜٜ.ٔ ٗٗ.ٓ ٛٚ ٚٗ.ٜٔ ٚٗ.ٗ ٗٔ.ٕٗ ٔٗ التجريبية
 ٓٚ.ٕٚ ٜٔ.٘ ٙٙ.ٖٕ ٜٖ الضابطة  

 ٓٛ المجمكع

 تحػديػػد المتغيرات ك كيفية ضبطيػا : .ٗ
 عمى كفؽ :في ضكء ما تقدـ يتضح أف متغيرات البحث تـ تحديدىا 

    .المتغير المستقؿ: كيتمثؿ بالتدريس عمى كفؽ استراتيجية التنظيـ لممجمكعة التجريبية . أ
 الاحتفاظ . لتحقيؽ ختباراعادة الاالمتغير التابع اختبار التحصيؿ ك  . ب
المتغيرات الدخيمة أك غير التجريبية : كىي تمؾ المتغيرات التي قد تؤثر في سلامة  . ت

لمكصكؿ الى  سلامة التصميـ ك صحتو ىي الضماف الأساس التصميـ التجريبي إذ أف



  

                                                                    تواجراءامنيج البحث ك :  ثالثالفصؿ ال

 
 

90 

 مف المتفؽ عميو إف سلامة التصميـ ليا جانباف أحدىما داخمي نتائج مكثكؽ بيا ، ك 
 ( .ٜ٘: ٜٔٛٔ)الزكبعي ك الغناـ،  كالآخر خارجي 

إف الغرض مف ضبط المتغيرات ىك تقميؿ الخطأ في النتائج الناجـ عف تأثير ىذه 
مف  ع المعالجة التجريبية كتككف جزءاا متغيرات مستقمة تتفاعؿ مىعدالمتغيرات ب

التصميـ التجريبي ، كليذا يسعى الباحث التجريبي الى ضبط ىذه المتغيرات                            
 ( .ٛٗٔ: ٕٙٓٓ) الحمداني ك آخركف ، 

 كقد حاكؿ الباحث ضبط ىذه المتغيرات عمى كفؽ الآتي :
 داخمية لمتصميـ :أكلا. السلامة ال

تتحقؽ السلامة الداخمية عندما يتأكد الباحث مف أف العكامؿ الدخيمة قد أمكف            
في المتغير التابع غير الأثر الذم أحدثو  السيطرة عمييا في التجربة ، بحيث لـ تحدث أثران 

تمؾ العكامؿ  ( كقد سيطر الباحث عمىٜ٘: ٜٔٛٔالمتغير المستقؿ بالفعؿ )الزكبعي ك الغناـ ،
 كعمى النحك الآتي :

 ظركؼ التجربة ك الحكادث المصاحبة : (ٔ)
يقصد بو أف يتعرض أفراد التجربة لحادث داخؿ التجربة اك خارجيا ، يككف ذا أثر ك        

) الزكبعي الناجـ عف تعرضو لممتغير المستقؿفي المتغير التابع ، كذلؾ بجانب الأثر 
م حادث ، كلـ يكف ىناؾ أربةالباحث عمى ظركؼ التج( كقد سيطر ٜ٘: ٜٔٛٔكالغناـ،

أك أم عارض مف شأنو أف يؤثر في ظركؼ التجربة طكؿ مدة تطبيقيا، كذلؾ مف خلاؿ 
 التعاكف الايجابي بيف الباحث كالتدريسييف كرئاسة القسـ.

 العمميات المتعمقة بالنضج : (ٕ)
إف النضج يعني جميع المتغيرات العضكية كالنفسية التي تحصؿ لمكائف البشرم        

( ، كبما أف أفراد عينة البحث ىـ مف طمبة ٓ٘ٔ: ٕٙٓٓعبر الزمف )الحمداني كآخركف، 
، نفسياالجامعة ، يككف النضج عندىـ مكتمؿ ، كخضع طمبة المجمكعتيف  الى الظركؼ 

ا العامؿ لـ يكف ، فإف ىذ ان ( اسبكعٖٔالمجمكعتيف )ككانت مدة إجراء التجربة مكحدة بيف 
ف حصؿ فيككف تأثيره متساكيان لو أم تأثير ، ك   بيف المجمكعتيف . ا 

 الاندثار التجريبي : (ٖ)
كيقصد بو أف  يترؾ نكع معيف مف الأفراد مجمكعتو أثناء التجربة ، أك ينقطع عف       

تأثير عمى النتائج  ) الزكبعي كالغناـ بعض مراحميا ، كيترتب عمى ىذا الترؾ أك الانقطاع 
( كىذا البحث لـ يتعرض طمبتو للانقطاع أك الترؾ سكل بعض حالات  ٜٛ: ٜٔٛٔ، 
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 الغياب الفردية التي تعرضت ليا مجمكعتا البحث بنسب متساكية تقريبا.
 الفركؽ في اختيار أَفراد العينة : (ٗ)

طريقة اختيار العينة مثؿ كجكد  مف العكامؿ التي تؤثر في البحكث التجريبية ىي       
فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ، إلا أنو قد أُستبعد أثَر ىذا المتغير لأف 
الباحثَ قد اختار مجمكعتي البحث بالطريقة العشكائية البسيطة ، كاجرل الباحث التكافؤ 

في مكاد المغة الاحصائي بيف طمبة المجمكعتيف في متغيريف فقط كىما التحصيؿ السابؽ 
كتتعرض المجمكعة التجريبية  (الذكاء)( لمقدرة العقمية Otisالعربية   كاختبار أكتس)

  كحدىا لممتغير التجريبي المستقؿ ، بينما لا يدخؿ ىذا المتغير عمى المجمكعة الضابطة
 (. ٕٚٓ: ٜٜٛٔأحمد ،ك ) جابر 

 أَداة الػقياس : (٘)
الاحتفاظ لمجمكعتي التحصيؿ ك  في اختبار قياس نفسياالباحثُ أَداة ال عمؿاست      
ة لأغراض البحث العممي ، تعمممسبالطرؽ ال اعدادهكتـ  ) التجريبية ك الضابطة ( البحث 

 بذلؾ تمت السيطرة عمى ىذا العامؿ .ك 
 ثانيا: السلامة الخارجية لمتصميـ :

بينة مف أف  كلمتأكد مف السلامة الخارجية لمتصميـ ، ينبغي لمباحث أف يككف عمى      
( فإف ضبط ٜٔٛٔ:ٓٓٔتجربتو خالية مف الأخطاء كالشكائب )الزكبعي كالغناـ،

عممية مى نتائج البحث ك عحتى لا يؤثر  الدخيمة( يعني استبعاد أثرىاالمتغيرات الخارجية )
الضبط ليذه المتغيرات تتـ أما بالتأكد مف إنيا لا تؤثر عمى المتغير التابع ، أك جعؿ 

  (ٙٗٔ: ٕٙٓٓالحمداني ك آخركف ،)أثرىا كاحدا عمى المجمكعات التي تخضع لمتجربة 
كقد حاكؿ الباحث ضبط ىذه المتغيرات كالسيطرة عمييا مف خلاؿ إتباع جممة مف 

 يحيا فيما يأتي:الإجراءات التي يمكف تكض
 المدرس : (ٔ)

ة ( بنفسو كذلؾ التزاما بالدقة درس الباحث مجمكعتي البحث ) التجريبية ك الضابط       
ا مف اختلاؼ في أساليب تجنبان لأثر اختلاؼ المدرس في المجمكعتيف كما ينتج عنيك 

 معاممة الطمبة ك انعكاسو عمى نتائج البحث.التدريس ك 
 

 البيئة التعميمية : (ٕ)
فر فييما نفس الظركؼ لطمبة مجمكعتي اطبؽ الباحث التجربة في قاعتيف تتك        
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 التيكية .لضابطة( مف حيث سعة القاعة كالإضاءة ك االبحث ) التجريبية ك 
 المادة التعميمية : (ٖ)

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة تـ تكزيع المادة التعميمية عمى الطمبة ، كلكلا        
مع تكجيييـ إلى المصادر العممية التي اعتمدىا الباحث بحيث يستطيع الطمبة الاستعانة 

 بيا في دراستيـ ك تحضير كاجباتيـ .
 سرية التجربة : (ٗ)

استاذة المادة كرئاسة القسـ  بعدـ  التجربة بالاتفاؽ معحرص الباحث عمى سرية           
 ثر ذلؾ في سلامة النتائج .اخبار الطمبة بطبيعة البحث كاىدافو لكي لا يؤ 

 تكزيع الحصص )المحاضرات(: (٘)
طمبة  بيف تمت السيطرة عمى ىذا المتغير مف خلاؿ التكزيع المتساكم لممحاضرات      

 حث يدرس محاضرتيف اسبكعيان افقد كاف الب ي البحث ) التجريبية كالضابطة ( مجمكعت
 ( يكضح ذلؾ.٘كالثلاثاء كالجدكؿ )حد لكؿ مجمكعة ككُزِّعَت المحاضرتاف عمى يكمي الأ
 (٘الجدكؿ )

 تكزيع محاضرات مادة العركض عمى طمبة مجمكعتي البحث
 (ٖٜٓالسػػػػػاعة )  (ٖٓٛالسػػػػػػػػػػاعة ) اليكـ

 المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية الأحػػػػػػػػػػػد
 المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة الػػثػػلاثػػػػػػاء

 التجربة :مدة  (ٙ)
متساكية لطمبة مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة إذ بدأت كانت مدة التجربة مكحدة ك 

 .ٕٗٔٓ/ ٔ/ٗٔكانتيت يكـ الثلاثاء المكافؽ  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٕٓيكـ الأحد 
 مستمزمات تطبيؽ التجربة : .٘

 تحديد المادة العممية : . أ
التجربة اعتبارا مف  حدد الباحث المادة العممية كالتي سيدرسيا في اثناء مدة      

مف  ٕٗٔٓ/ٔ/ٗٔلغاية يكـ )الثلاثاء( ك  ٖٕٔٓ/ ٓٔ/ٕٓـ )الأحد( المكافؽ يك 
   بكاقع محاضرتيف  لكلا ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي 

المجمكعتيف )التجريبية كالضابط( ، ك تشمؿ المكاضيع العممية لمادة العركض كىي 
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 ( بحكر شعرية ككالآتي :ٙ)
 البحر الطكيؿ .  (ٔ)
 البحر البسيط . (ٕ)
 البحر الكافر  . (ٖ)
 البحر الكامؿ. (ٗ)
 البحر اليزج . (٘)
 البحر الرمؿ . (ٙ)
 صياغة الأىداؼ السمككية : . ب

التربية عممية مخططة كمقصكدة تيدؼ الى إحداث تغيرات إيجابية )اجتماعية(       
 كلما كاف التعرؼ الى النتائج أكمرغكب فييا في سمكؾ الطالب أك فكره ككجدانو ، 

، مف أىـ جكانب التعميـ الصفي كاضحان  دقيقان  الفكائد المنتظرة لمتعمـ كتحديدىا تحديدان 
لذا فإف صياغة الأىداؼ في عبارات كاضحة محدكدة ، بحيث تركز عمى النتاج 

خطكة ضركرية في اختيار الخبرات  مف الطالب أف يحققو ، تعدالتعميمي الذم ينتظر 
طرؽ كأساليب التدريس كالتقكيـ  كالنشاطات التعميمية المناسبة ، ككذلؾ في تحديد

بالتالي ضركرية في إنجاح العممية التعميمية_ مف مككنات المنيج الدراسي ك غيرىا ك 
لا أصبحت عممية التعم  .يـ كالتعمـ عشكائية غير ىادفة التعممية ، كا 

 (. ٔ٘: ٕٗٓٓزيتكف ، ) 
كيشير اليدؼ الى سمكؾ يمكف ملاحظتو كقياسو كتقكيمو كيشمؿ أحد جكانب        

مكاناتو كيرتبط  النكاتج التعميمية كيتحدد بصكرة سمكؾ يلائـ قدرات المتعمـ كا 
 كاحدان  تعميميان  بالأىداؼ التربكية العامة كالمرحمية كيستقي منيا ، كيتضمف ناتجان 

 ( . ٘ٗٚ: ٕٓٓٓاضح كمحدد ) قطامي ،كيبدأ بسمكؾ إجرائي ك 
إف الاسمكب العممي في صياغة الأىداؼ التدريسية يجب أف يعتمد عمى ناتج        

ظيارىا بعد  التعمـ المتكقع مف التدريس ، كالتركيز عمى الطالب كأنكاع السمكؾ كا 
صاغ اكثر تفصيلا ( ، كئٕ: ٖٜٛٔتعممو فعالية كنتيجة لخبرة التعمـ ) كركنمكد،

، كأحيانا يشار الى دقة كتحديدا كيرتبط بالدرس المراد تعممو كبالمفاىيـ الكاردة فيو ك 
الحكـ عميو ، ذا السمكؾ ظاىرا كيمكف ملاحظتو ك أنو سمكؾ الطالب عمى أف يككف  ى

كما يجب اف يحدد المستكل الذم يجب أف يصؿ إليو ىذا السمكؾ كالذم يقبؿ أك 
 ( .ٓٚ: ٕٔٔٓ)العدكاف ك الحكامدة ،  يرفض أداء الطالب عمى أساسو     
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( اليدؼ السمككي بأنو : "عبارة عف تكضيح ٜٗٛٔ.majorكعرؼ ميجر )        
رغبة في التغيير المتكقع في سمكؾ الفرد أك الأداء النيائي القابؿ لمملاحظة كالقياس 
بعد إنجاز مكقؼ تعميمي محدد"، كما أنو يصؼ السمكؾ بعد مدة قصيرة مف الزمف 
بمحاضرة اك كحدة دراسية أك نشاط تعميمي محدد ، كيتكقع مف اليدؼ السمككي أف 

العتكـ التحقؽ مف حدكثو )يككف كاضحا كمحددا بحيث يسيؿ عمى المعمـ صياغتو ك 
 . (ٖٗ،ٕٗ: ٕٔٔٓكآخركف،
مة لضماف نجاحيا ميكتُعد الأىداؼ في العممية التربكية مف العناصر ال        
 أـ التدريب كالتخطيط التربكم أـ المنياج في مجاؿ التقكيـ  أـما تعمؽ منيا سكاء 

لضماف قدرة النظاـ التربكم عمى تحقيؽ فمسفة المجتمع كقيمة أفكاره مف النظاـ 
 (  .ٔٗ:ٕٔٔٓأك الجامعي  )العتكـ كآخركف، لعاـالتعميمي ا
لتحقيقيا لدل كتمتاز ىذه الأىداؼ بأنيا محددة جدا كتحتاج الى زمف قصير         

تقع مسؤكلية كضع ىذه راسية أك النشاط التعميمي ، كما المتعمميف كىك الحصة الد
 (.ٔ٘: ٕٓٔٓكؿ كالمحاميد، الزغم)الأىداؼ كتحقيقيا بالدرجة الأكلى عمى المعمميف

 مف خلاؿ ما تقدـ نلاحظ أف :
 اليدؼ السمككي يمكف ملاحظتو ك قياسو .( ٔ)
 يؤديو المتعمـ في نياية المكقؼ .اليدؼ السمككي يمكف أف ( ٕ)
تعمـ في نياية ام خبرة تقدـ لو اليدؼ السمككي سمكؾ نيائي يحققو الم( ٖ)
 ( . ٖٗ: ٖٕٔٓاسماعيؿ ، )

 عمى معتمدة كالملاحظة لمقياس قابمة سمككية ان أىداف الباحث صاغ كقد       
( بحكر مف مقررات الفصؿ الدراسي الأكؿ ٙ) شمؿ كالذم العممية المادة محتكل

( ٘) بيف تكزعتلمادة العركض في قسـ المغة العربية كمية التربية الأساسية كالتي 
 عددىا بمغ كقد (، تحميؿ تركيب تطبيؽ استيعاب، تذكر،) بمكـ تصنيؼمف  مستكيات

نخبة مف الخبراء في   عمى السمككية الأىداؼ عرضت كقد سمككيان  ىدفان  (ٕ٘ٔ )
 كالتقكيـ كالقياسالمغة العربية كآدابيا ، كطرائؽ تدريسيا  كطرائؽ التدريس العامة 

 كقد المعرفية، لمستكياتيا ملاءمتيا كمدل سلامتيا في آرائيـ لبياف(  ٜ ) ممحؽال
 مف فكؽ فما%( ٓٛ) اتفاؽ نسبة عمى حصمت التي الأىداؼ عمى الباحث اعتمد
 كأصبحت الاىداؼ بعض صياغة أعيدت ملاحظاتيـ ضكء كفي،  الخبراء آراء

 في ان سمككي ان ىدف( ٔ٘)منيا سمككيان  ىدفان ( ٕ٘ٔ) عمى النيائي بشكميا الاىداؼ
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 في سمككيان  ىدفان ( ٕٕ)ك الاستيعاب مستكل في سمككيان  ىدفان ( ٖٗ)ك التذكر، مستكل
سمككية في  اؼأىد( ٙ)ىدفا سمككيا في مستكل التحميؿ ك (ٕٔك) التطبيؽ، مستكل

 يكضح ذلؾ . (ٙ)، كالجدكؿ  مستكل التركيب

 (ٙجدكؿ )ال

 تكزيع الأىداؼ السمككية عمى مستكيات بمكـ المعرفية ) تذكر ، استيعاب ، تطبيؽ ، تحميؿ، تركيب(

 المجمكع التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر المحتكل ت
البحر  ٔ

 الرمؿ
ٜ ٚ ٘ ٕ ٔ ٕٗ 

البحر  ٕ
 اليزج

ٚ ٘ ٖ ٕ ٔ ٔٛ 

البحر  ٖ
 الكافر

ٛ ٗ ٖ ٕ ٔ ٔٛ 

البحر  ٗ
 الكامؿ

ٔٓ ٚ ٘ ٕ ٔ ٕ٘ 

البحر  ٘
 الطكيؿ

ٚ ٗ ٖ ٕ ٔ ٔٚ 

البحر  ٙ
 البسيط

ٔٓ ٚ ٖ ٕ ٔ ٕٖ 

 ٕ٘ٔ ٙ ٕٔ ٕٕ ٖٗ ٔ٘ المجمكع 

 إعداد الخطط التدريسية : . ت
يُعرؼ التخطيط الدراسي بأنو مجمكعة مف الإجراءات التنظيمية المكتكبة           

كينظر  ،كالتدابير التي يتخذىا المعمـ لضماف نجاح عممية التدريس كتحقيؽ أىدافيا 
 المدرس الى ىذه الإجراءات التنظيمية عمى أساس أنيا خطة مرشدة كمكجية لعمؿ

فية ، بؿ ىي كسيمة كليست غاية ، كليست قكاعد كتعميمات جامدة تطبؽ بصكرة حر 
تتسـ بالمركنة كالاستعداد لمتعديؿ كالتطكير حسب متطمبات التدريس كفي ضكء 
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( ، كالتدريس عممية ميمة كمككف ٕٗٙ: ٕٗٓٓالمتغيرات المستجدة )زيتكف، 
رئيس مف مككنات العممية التعميمية ، كلذلؾ لابد مف التفكير في كضع الخطط 

( ، كيجب أف تشمؿ خطة ٚٗٔ: ٜٕٓٓ، ي كالحاركف المناسبة لو )الخميس
المدرس النص عمى الأىداؼ التي يرجى تحقيقيا مف كراء ىذا النشاط ك النص عمى 

 ( .ٖٔٗ: ٜٗٛٔالأىداؼ جزء جكىرم لكؿ نكع مف خطط الدركس ) رياف ، 
تكجو  إذكالتخطيط ميارة أساسية تمعب دكرا ميما في عممية التدريس          

عممية التعمـ ك جميع الإمكانات المتكفرة نحك تحقيؽ الأىداؼ  )العدكاف  كالحكامدة 
ف خطة الدرس عممية مرنة تتجاكب مع المكاقؼ التربكية ٛٚٔ: ٕٔٔٓ،  ( ، كا 

المادية المتكافرة لإمكانات البشرية ك كالتعميمية بالشكؿ الذم يمكف فيو تكظيؼ ا
كثر في اختيار الاستراتيجية المناسبة أبدائؿ  سدر بفاعمية أكبر ، كىذا يمنح الم

لممكقؼ التربكم ك التعميمي الذم يراد تكظيؼ تمؾ الاستراتيجية فيو بصفتو سيد ذلؾ 
 (. ٓٓٔ: ٕٕٔٓالمكقؼ  ) نبياف ، 

كلما كاف إعداد الخطط التدريسية كاحداَ مف متطمبات التدريس الناجح فقد         
التي ستدرس في التجربة في  ركضمادة العمكضكعات تدريسية ل طاالباحث خط أعدّ 

تنظيـ ال استراتيجيةكالأىداؼ السمككية المصاغة، كعمى كفؽ  مقرر المادةضكء 
  المجمكعة الضابطة طمبةالمجمكعة التجريبية، كعمى كفؽ الطريقة الاعتيادية ل لطمبة

تدريسية لممجمكعة  ( خططٙ( خطة تدريسية )ٕٔالخطط ) كاف مجمكع ىذه
ىذه الخطط عمى ف مف اذجك نماكقد عُرِضَ التجريبية كمثميا لممجمكعة الضابطة ، 
تدريس المغة العربية ك طرائؽ تدريسيا  مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في

لاستطلاع آرائيـ كملاحظاتيـ كمقترحاتيـ لغرض تحسيف صياغة تمؾ الخطط ، 
ه الخبراء أجرل الباحث كجعميا سميمة تضمف نجاح التجربة ، كفي ضكء ما ابدا

بعض التعديلات اللازمة عمييا كأصبحت ىذه الخطط التدريسية جاىزة  كصالحة  
                             ( يكضح ذلؾ .ٓٔبحسب الملاحظات التي ابداىا الخبراء في ذلؾ كالممحؽ )

 :أداة البحث ) الاختبار (  .ٙ
الاختبار ىك عينة منتخبة مف السمكؾ المراد قياسو لمعرفة درجة امتلاؾ الفرد         

منو كىك فقرات أك أسئمة انتخبت مف منطقة السمكؾ كعينة ممثمة ، أك تعطى لمطلاب 
كنكع مف المثيرات لمعرفة مدل امتلاؾ الطالب مف منطقة السمكؾ )عدس ك قطامي ، 

د مستكل تحصيؿ الطمبة لمعمكمات لتحدي( كالاختبار طريقة منظمة ٕ٘٘: ٕٛٓٓ
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ميارات في مادة دراسية تـ تعمميا مسبقا ، كذلؾ مف خلاؿ إجاباتيـ عمى مجمكعة مف ك 
: ٕٓٔٓالحكامدة، ) عاشكر ك الأسئمة ) الفقرات ( التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية 

ارات تـ ( ، كالاختبار إجراء منظـ لتحديد مستكل تحصيؿ الطمبة لمعمكمات ك ميٜٕٙ
تعمميا مسبقا، مف خلاؿ إجاباتيـ عف عينة مف الفقرات أك الأسئمة التي تمثؿ محتكل 

 (.ٕٙ: ٕٕٓٓالمادة الدراسية  ) أبك فكدة ك بني يكنس  ، 
المجمكعة التجريبية كالطريقة كلقياس أثر استراتيجية التنظيـ في تحصيؿ طمبة            

ليككف أداة جمع  تحصيميان  أعد الباحث اختباران  التقميدية في تحصيؿ المجمكعة الضابطة
 البيانات الاساسية لمبحث ك عمى كفؽ الخطكات الآتية :

 ىدؼ الاختبار :  . أ
في مادة العركض  المجمكعتيفييدؼ الاختبار الى قياس تحصيؿ الطمبة أفراد     

 كالاحتفاظ بأثر المعمكمات كبياف أثر المتغير المستقؿ في المستكل العممي لأفراد العينة .
 المحتكل المراد قياسو : . ب

ضكعات مادة العركض المقررة لطمبة ( بحكر مف مك  ٙشمؿ المحتكل المراد قياسو )      
ة الأساسية في العراؽ لمفصؿ المرحمة الثانية في أقساـ المغة العربية في كميات التربي

 ( ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓالأكؿ مف العاـ الدراسي )
 إعداد جدكؿ المكاصفات ) الخريطة الاختبارية (:  . ت

بعد تحديد الأىداؼ التعميمية كعناصر المحتكل الذم سيشممو الاختبار، عمى        
المدرس أف يقكـ بتنظيميا جميعا في جدكؿ مكاصفات الاختبار، كىذا الجدكؿ ىك عبارة 

كتحديد ، عف مصفكفة ذات بعديف يحاكؿ ربط الأىداؼ التعميمية بعناصر المحتكل مباشرة 
 . طة بكؿ عنصر مف عناصر المحتكلعدد البنكد الخاصة بكؿ ىدؼ مرتب

 ( .ٛٓٔ: ٕٛٓٓ)الكبيسي كربيع ،  
كيعد جدكؿ المكاصفات )الخريطة الاختبارية ( مف المتطمبات الأساسية في إعداد          

الاختبارات التحصيمية لأنو يكفؿ في اختيار عينة ممثمة مف الأسئمة التي تقيس الأىداؼ 
السمككية ، كيضمف جدكؿ المكاصفات تكزيع فقرات الاختبار بيف المفاىيـ الأساسية المراد 

: ٖٕٔٓتقديرا لعدد الأسئمة التي ينبغي أف يتككف منيا الاختبار )الجبكرم ، قياسيا كيضع
( ، كجدكؿ المكاصفات مخطط تفصيمي يحدد محتكل الاختبار كيربط محتكل المادة ٜٚ

يبيف الكزف النسبي الذم يعطيو المدرس لكؿ بالأىداؼ التعميمية السمككية ، ك الدراسية 
ة في لأكزاف النسبية للأىداؼ المعرفية السمككيمكضكع مف المكضكعات المختمفة ، كا
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أغراض جدكؿ المكاصفات ىك تحقيؽ التكازف في الاختبار ، مستكياتيا المختمفة كمف 
كالتأكد عمى أنو يقيس عينة ممثمة لأىداؼ التدريس كمحتكل المادة الدراسية التي يراد 

 (ٖٚٔ: ٕٙٓٓقياس التحصيؿ فييا ) العبادم ، 

كلأجؿ ذلؾ أعد الباحث خريطة اختبارية لممكضكعات التي ستدرس في التجربة         
( في المجاؿ المعرفي كقد حسبت أكزاف bloom ك الأىداؼ السمككية لمستكيات بمكـ )

المحتكل في ضكء عدد الأىداؼ السمككية لكؿ مكضكع ) بحر مف البحكر الستة( الى 
 العدد الكمي للأىداؼ السمككية لمبحكر الستة . 

 
 

حسبت أكزاف مستكيات الأىداؼ اعتمادا عمى عدد الأىداؼ السمككية لكؿ مستكل الى ك   
 العدد الكمي للأىداؼ . 

 
 
 

خلايا  جدكؿ  المكاصفات عمى كفؽ  بيف( فقرة كزعت ٓٙكحددت عدد فقرت الاختبار بػػ )
 المعادلة الآتية :

 عدد الفقرات الكمي (×كية لميدؼ النسبة المئ× )عدد الأسئمة لكؿ خمية = النسبة المئكية لممحتكل 
 .يكضح ذلؾ  (ٚ( ، كالجدكؿ )ٙٛ: ٜ٘ٛٔ)عكدة ،

                                  

 

 نسبة المحتكل  =
 ٓٓٔ×    عدد الأىداؼ السمككية لكؿ بحر  

 عدد الأىداؼ الكمي       

 =  كزف المستكل
 ٓٓٔ×    عدد الأىداؼ السمككية لكؿ مستكل

 عدد الأىداؼ الكمي       
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 (ٚالجدكؿ)

 الخريطة الاختبارية في ضوء الأهمية النسبية لمستوى الموضوعات و مستويات الأهداف السموكية

 
 صياغة فقرات الاختبار:  . ث

يتطمب البحث اعداد اختبار في مادة العركض كلعدـ تكافر اختبار جاىز يتصؼ         
أعدَّ الباحث اختباران لقياس كيغطي المكضكعات) البحكر الستة( بالصدؽ كالثبات 

استراتيجية التنظيـ مكازنة بالطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة العركض لدل طمبة 
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 التركيب التحليل التطبيق الفهم المعرفة  الأهداف
 

 المجموع

 521 6 52 22 43 15 عددها
 
 

وزن 
 المحتوى

 

 معرفة
3.04% 

 فهم
2.02% 

 تطبيق
5.06% 

 تحليل
606% 

 تركيب
304 % 

 
 المجموع

البحر  5
 الرمل

23 5602% 
3 4 2 5 5 

55 

البحر  2
 الهزج

54 5303% 
4 2 2 5 5 

6 

البحر  4
 الوافر

54 5303% 
4 2 2 5 5 

6 

البحر  3
 الكامل

21 2.% 
3 4 2 5 5 

55 

البحر  1
 الطويل

5. 5406% 
4 2 2 5 5 

6 

البحر  6
 البسيط

24 5403% 
3 4 2 5 5 

55 

 %..5 521 المجموع 
25 51 52 6 6 

6. 
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مستكياتيا في ضكء الأىداؼ السمككية ك بطة ( مجمكعتي البحث ) التجريبية كالضا
كمحتكل المكضكعات ) البحكر الستة ( كطبقا لمخريطة الاختبارية التي أعدىا الباحث 

 ليذا الغرض . 
 ( أسئمة ككؿ سؤاؿ يحتكم عمى عدد مف الفقرات كعمى النحك الآتي : ٘صاغ الباحث )    

لب فيو نسقا عركضيا لكؿ بحر ا( فقرات ، يذكر الطٙ: يحتكم عمى ) السؤاؿ الأكؿ
 ( درجات .ٙمف البحكر الستة ، ككضع لو )

( فقرات ، لكؿ فقرة أربعة بدائؿ يختار الطالب كاحدة ٜ: يحتكم عمى )السؤاؿ الثاني 
 ( درجات .ٜمنيا ، ككضع لو )

( اماـ العبارة √( فقرات ، يضع الطالب فييا علامة )ٜ: يحتكم عمى )السؤاؿ الثالث 
 ( درجات .ٜاماـ العبارة الخاطئة ، ككضع لو ))×( علامة الصحيحة ك 

( أبيات بكاقع بيت مف ٙ( فقرة ، أعطيت لمطالب )ٖٓ: يحتكم عمى )السؤاؿ الرابع 
كؿ بحر مف البحكر الستة ، يقرأىا الطالب ثـ يجيب عف الاسئمة  التي تمييا ، ككضع 

 ( درجة .ٖٓلو )
( أبيات )كقد بعثرت ٙأعطيت لمطالب ) ( فقرات ،ٙ: يحتكم عمى )السؤاؿ الخامس 

كمماتيا( بكاقع بيت مف كؿ بحر مف البحكر الستة  ، يرتب الطالب كمماتيا في نسؽ 
     ( يكضح ذلؾ.ٙ( درجات كالممحؽ )ٙشعرم يستقيـ بو الكزف كالمعنى ، ككضع لو )

 صدؽ الاختبار: . ج
يشير الصدؽ الى مدل صلاحية استخداـ درجات المقياس في القياـ بتفسيرات        

معينة ، فإذا كاف المقياس اختبارا يستخدـ لكصؼ تحصيؿ المتعمـ يجب أف تفسر الدرجات 
 ( .ٗٗٔ: ٜٜٛٔعمى أنيا تمثؿ مجاؿ التحصيؿ الذم يقيسو الاختبار )أبك علاـ، 

ختبار ما صمـ مف اجمو ، فالأداة غير الصادقة كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس الا      
تعجز عف تقدير المجاؿ المطمكب كما ينبغي ، كمعيار صدؽ الأداة ىك صلاحيتيا لما 

ف الصدؽ صفة نكعية أم خاصة ٕٓٚ: ٕٓٔٓأعدت لو ) عاشكر ك الحكامدة ،  ( ، كا 
التحصيؿ باستعماؿ معيف )الغرض الذم مف أجمو كضع الاختبار ( ك عميو يككف اختبار 

مييدات ، ) المحاسنة ك  في مادة ما صادقا إذا كاف يقيس تحصيؿ الطالب في تمؾ المادة 
ٕٖٓٔ :ٕٔٙ ). 
كلمتثبت مف صدؽ الاختبار الذم أعده الباحث عرض عمى نخبة مف الخبراء ك         

المتخصصيف في طرائؽ التدريس ك في مجاؿ التربية لاستطلاع آرائيـ في صلاحية فقراتو 
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في قياس المحتكل في ضكء الأىداؼ السمككية كقد حصمت الفقرات جميعيا عمى نسبة 
 .(ٛ،الممحؽ)%( كأكثر مف مجمكع الخبراء الكمي ٓٛاتفاؽ )

 تعميمات الاختبار: . ح
 كضع الباحث التعميمات الآتية :   

 تعميمات الإجابة :  (ٔ)
 في كرقة الاختبار. أكتب اسمؾ ك شعبتؾ في المكاف المخصص ليا -
 أقرأ كؿ فقرة بتأف  كدقة  ثـ أجب عنيا بما تراه صحيحا. -
 لا تترؾ أم فقرة بلا إجابة لأنيا ستعامؿ بكصفيا إجابة خاطئة . -
 تعميمات التصحيح :  (ٕ)

بإعطاء درجة كاحدة للإجابة الصحيحة كصفرا  بارتالاخصحح الباحث فقرات  
 . ( درجةٓٙككانت الدرجة العميا )للإجابة الخاطئة أك المترككة 

 التجربة الاستطلاعية :  . خ
عداد التعميمات يجرب فقرات ك بعد كتابة ال        تجربة مبدئية عمى عينة ممثمة  بارتالاخا 

فيما  بارتالاخلو ، كتسجؿ الملاحظات المختمفة عف  ارتبالاخمف المجتمع المراد عمؿ 
مدل ك  بارتالاخيتعمؽ بصلاحية التعميمات ك مقدرتيا عمى إفياـ المختبريف ، ك كذلؾ كقت 

 ( .ٕٗٙ: ٜ٘ٛٔملاءمتو لعدد الأسئمة ) الغريب ، 
كلغرض تحديد الزمف الذم يحتاجو الطمبة في الاختبار كلمتأكد مف كضكح فقرات          

مف طمبة  طالبةن ا ك ( طالبٛٔٔالاختبار كتعميماتو طبؽ عمى عينة استطلاعية مككنة مف )
ي عينة مف مجتمع الجامعة المستنصرية ، ك ى –المرحمة الثانية كمية التربية الأساسية 

         ليا نفس مكاصفات عينة البحث كذلؾ في يكـ الاثنيف المكافؽ البحث الكمي ، ك 
( قد تـ ٘ٔ)إف الفقرات كاضحة كغير غامضة ، إلا الفقرة  فاتضح   ٖٕٔٓ/ ٕٔ/  ٙٔ

التحصيمي  بارتالاخكحُسِبَ معدؿ الزمف المستغرؽ للإجابة عف فقرات تبديميا بفقرة أخرل، 
( مقسكما عمى ٖٓٓٓٔبحساب الزمف الذم أستغرقو جميع طمبة العينة الاستطلاعية)

بار تخمف المستغرؽ للإجابة عف فقرات الا(  فكجد أف متكسط الز ٛٔٔعددىـ الكمي )
 :  ( دقيقة كعمى كفؽ المعادلة الآتية٘ٛالتحصيمي ىك )

 
 الطالب الثالث +......... لب الثاني + زمفازمف الطالب الأكؿ + زمف الط   متكسط الكقت = 

 العػػػػػػػدد الكمػػػػػػي                                                   
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 : الاختبارالتحميؿ الإحصائي لفقرات  . د
يقصد بتحميؿ فقرات الاختبار استخراج معامؿ الصعكبة كمعامؿ التمييز كتحديد        

( ، ك بعد ٕٔٔ: ٕٕٔٓفاعمية )جاذبية ( بدائؿ فقرة الاختبار.)ابك فكدة ك بني يكنس ، 
ة التالية ىي فحص كؿ فقرة مف حيث ك أف يطبؽ الاختبار كتصحح الإجابات فإف الخط

كاف شكؿ الفقرة ، كمف حيث فعالية البدائؿ بالإضافة إلى  صعكبتيا كقدرتيا التمييزية ميما
كبعد أف صحح الباحث  ( ،ٕٔٔ: ٜ٘ٛٔ)عكدة،الصعكبة كالتمييز كطريقة تفسير النتائج 

إجابات العينة الاستطلاعية ، رتب الدرجات التي حصؿ عمييا الطمبة تنازليا مف أعمى 
يف العميا عدد الطمبة لممجمكعت%( مف ٕٚدرجة إلى أدناىا ، ثـ اختار أعمى ك أدنى )

( طالبان ك طالبةن في المجمكعة ٕٖ( طالبان كطالبةن في المجمكعة العميا ك)ٕٖالدنيا أم )ك 
 ( طالبان كطالبةن . ٗٙالدنيا، كبذلؾ يككف عدد الطمبة في المجمكعتيف )

ت الاختبار، كفعالية البدائؿ ثـ حسب مستكل صعكبة كقكة تمييز كؿ فقرة مف فقرا 
 عمى النحك الآتي :مف متعدد ك  خاطئة في فقرات الاختيارال

 اكلا. معامؿ الصعكبة : 
إف التعريؼ المنطقي لمعامؿ الصعكبة ىك نسبة العلامات التي خسرىا الطمبة عمى       

السؤاؿ ، أك نسبة الطمبة الذيف أجابكا إجابة خاطئة عنو ، كيفيد معامؿ الصعكبة في 
:   ٕٕٓٓ ، بف يكنسأبك فكدة ك فقرة ما في الاختبار )  إيضاح مدل سيكلة أك صعكبة

( ، حسب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة  مف فقرات الاختبار فكجد أنيا تتراكح بيف ٜٛ، ٜٚ
( مما يدؿ عمى أنيا مقبكلة ك تككف فقرات الاختبار مقبكلة إذا ٕٙ.ٓ_  ٕٓ.ٓ) 

 ( يكضح ذلؾ .ٕٔ( ك الممحؽ )ٓٛ.ٓ_ ٕٓ.ٓتراكحت صعكبتيا بيف )
 القكة التمييزية لمفقرات :ثانيا. 

تعبر القدرة التمييزية لمفقرة عف قدرتيا عمى التمييز بيف المفحكصيف ذكم        
القدرات العالية في الصفة أك الخاصية المراد قياسيا كالمفحكصيف ذكم القدرات 

التمييز العالي  كاليدؼ مف ىذه الخطكة ىك الإبقاء عمى الفقرات ذات   ، المتدنية
( ، كنعني بقدرة الفقرة عمى التمييز بيف ٕٙٓ: ٖٕٔٓالجيد )المحاسنة كمييدات ،

الطمبة الذيف يتمتعكف بقدر أكبر مف المعارؼ ك الطمبة الأقؿ قدرة في مجاؿ معيف 
 ( .ٜٖٕ: ٕٕٔٓمف المعارؼ ) ممحـ ، 

فكجدت أنيا تتراكح بيف  الاختبارحسبت القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات          
فإف أم فقرة تتراكح قكتيا  ٕٜٚٔ.Ebel)) ايبؿ ( ك بحسب تقسيـٛٚ.ٓ_ ٕٔ.ٓ)
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أم فقرة قكتيا التمييزية أعمى ( ذات تمييز مقبكؿ ك ٜٖ.ٓ- ٕٓ.ٓ) التمييزية بيف 
( ذات تمييز جيد ، لذا فإف جميع فقرات الاختبار تعد مقبكلة إلا الفقرة ٜٖ.ٓمف )

 :( ك التي ىي ٘ٔ)
 )التفعيمة التي دخمتيا عمة القصر ىي : 

أ.  مُسْتَفْعِ ؿْ        ب. مُتَفْعِؿْ         ج. مُسْتَفْعِلَافْ        د. مُتَفْعِمُفْ ( تعد   
( كقد استبدلت بفقرة ٕٓ.ٓ( أم أدنى مف )ٙٔ.ٓغير مقبكلة لأف قكة تمييزىا )

 أخرل.  
 فعالية البدائؿ : ثالثا.

ات المكضكعية التي تضـ فقرات مف نكع الاختيار مف متعدد      الاختبار          
يككف البديؿ فييا ميمة أساسية تتمثؿ بالتمكيو عمى المفحكصيف في محاكلة لإبعاد 
الطمبة الضعفاء غير المتمكنيف مف المادة الدراسية عف الاجابة الصحيحة )ابراىيـ 

عندما يجذب اليو عددان مف ( ، كيككف البديؿ الخاطئ فاعلا ٛٚ: ٜٜٛٔكآخركف ، 
: ٜٜٛٔطمبة المجمكعة الدنيا أكثر مف عدد طمبة المجمكعة العميا )البغدادم ،

الخاطئة ( التي تجتذب مف المجمكعة العميا  بدائؿالممكىات )ال د( ، كتعٜٕٔ
لا غير فعالة لأنيا مكىت عمى الطالب ئبداقكياء( أكثر مف المجمكعة الدنيا )الأ

ف السؤاؿ ٜٛ: ٕٙٓٓمكىت عمى الطالب الضعيؼ )العبادم ، القكم أكثر مما  ( ، كا 
يزداد دقة ك يقؿ أثر التخميف كمما زاد عدد البدائؿ بشرط أف تككف جذابة لممتعمميف 

 . (ٜٛٔ:  ٜٚٛٔالضعاؼ .) أبك علاـ ، 
تبيف أف عمية البدائؿ ك كلغرض التأكد مف فعالية البدائؿ استعممت معادلة فا        
 ( كتككفٛٔ.ٓ-ك  ٕ.ٓ-الخاطئة قد كانت جميع قيميا سالبة كتتراكح بيف )البدائؿ 

بذلؾ قد جذبت طمبة المجمكعة الدنيا أكثر مف طمبة المجمكعة العميا ، مما يدؿ عمى 
أف مؤثرات فاعمية البدائؿ جيدة كليذا تقرر إبقاء البدائؿ عمى ما ىي عميو ، الممحؽ 

(ٖٔ) .   
 ثبات الاختبار : . ذ

يشير الثبات الى درجة الاستقرار أك الاتساؽ في الدرجات المتحققة عمى أداة         
القياس ، فالاختبار الذم تتمتع الدرجات فيو بالثبات ىك الاختبار الذم تككف الدرجات 

لأدكات  مة جدان يمالثبات أحد الخصائص الأساسية ال عدفيو مستقرة ك مستمرة ، كي
عند اختيار أدكات القياس عند إجراء البحكث  ) البطش كأبك  القياس ، ك يجب مراعاتيا
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الاختبار أك المقياس ثابتا إذا كاف يعطي نفس  النتائج  د(، كيعٖٗٔ: ٕٚٓٓ زينة ،
تحت نفس الشركط )فاف داليف، تكرر تطبيقو عمى نفس المفحكصيف ك باستمرار إذا ما 

ا بأنو نسبة التبايف يعرؼ إحصائيدقة القياس ، ك ني الثبات ع(، كيٜٗٗ: ٜٙٛٔ
الحقيقي إلى التبايف الكمي ، أك مربع معامؿ الارتباط بيف العلامات الحقيقية كالعلامات 

 ( .ٖ٘ٗ: ٖٜٜٔالظاىرية  )عكدة ، 
كلغرض حساب ثبات الاختبار استعمؿ الباحث طريقة التجزئة النصفية لأف ىذه         

الاختبار كىي تتلافى عيكب  ؽ في حساب ثباتائالطريقة ىي مف أسرع كأبسط الطر 
ؽ الأخرل ، فيي تتلافى ما يكجو الى طريقة إعادة الاختبار مف عيكب ، ائبعض الطر 

كالتي أىميا أننا بإعادة الاختبار لا نضمف أف تككف ظركؼ الاختبار الأكؿ نفس ظركؼ 
،  بيعكر  الاختبار الثاني ، فضلا إلى كثرة تكاليفيا كطكؿ الكقت المستخدـ فييا )الكبيسي

ٕٓٓٛ :ٕٜٗ . ) 
إذ تقكـ فكرة ىذا العامؿ عمى حساب الارتباط بيف علامات مجمكعة الثبات عمى         

صكرتيف متكافئتيف يتـ تككينيما بقسمة الاختبار نفسو ) أم بقسمة فقراتو( إلى قسميف 
، كيككف التقسيـ بطريقة )فردم _ زكجي( بمعنى أف تشكؿ الفقرات الفردية إحدل 

يف ، كتشكؿ الفقرات الزكجية الصكرة الأخرل ، حيث يتكقع أف تكفر ىذه الطريقة الصكرت
 ( ٜٕٚ: ٖٜٜٔافضؿ تكافؤ لمصكرتيف )عكدة،

( كيعد ٘ٛ.ٓفبمغ معامؿ الثبات ) كاستعمؿ الباحث معادلة ارتباط بيرسكف           
بيذا يحظى الاختبار بدرجة عالية مف ( ك ٓٚ.ٓبات عاليا لأنو أكبر مف )معامؿ الث
 الثبات . 
كزيادة في دقة القياس لابد مف تصحيح معامؿ الثبات النصفي بمعادلة تأخذ         

بالاعتبار الزيادة المتكقعة لمعامؿ الثبات بزيادة عدد فقراتو كىي معادلة سبيرماف براكف 
ف كجد أف معامؿ الثبات ( ، كبعد تطبيؽ معادلة سبيرماف براكٜٖٗ:  ٖٜٜٔ) عكدة ،

 . لمتطبيؽ النيائي  صالحان ك  ( ك بيذا يعد الاختبار جيدان ٜٔ.ٓ)
 الصيغة النيائية للاختبار : . ر

بعد انياء الاجراءات كالاحصائيات الخاصة بالاختبار كفقراتو ، أصبح الاختبار       
  ( .ٔٔ( أسئمة الممحؽ )٘) بيف ( فقرة مكزعةٓٙبصيغتو النيائية يتككف مف )

 تطبيؽ التجربة : .ٚ
 اتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة الاجراءات الآتية :
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كتحديد  عند استكماؿ الباحث متطمبات اجراء التجربة كتحقيؽ التكافؤ تنفيذ التجربة : . أ
المفردات الدراسية )البحكر الستة( لمادة العركض ، بدأ بتطبيؽ التجربة عمى طمبة 

بتدريس محاضرتيف اسبكعيا  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٕٓمجمكعتي البحث يكـ الأحد المكافؽ 
لكؿ مجمكعة مف مجمكعتي البحث ) التجريبية كالضابطة ( كاستمر التدريس في 

، إذ انتيت التجربة في  ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي
 . ٕٗٔٓ/ٔ/ٗٔيكـ الثلاثاء المكافؽ 

لخطط التي أعدىا معتمدان عمى عمى كفؽ ادرس الباحث بنفسو مجمكعتي البحث  . ب
استراتيجية التنظيـ في تدريس المجمكعة التجريبية ك الطريقة الاعتيادية )التقميدية( 

 ( .ٓٔفي تدريس طمبة المجمكعة الضابطة . الممحؽ ) 
بمكعد الاختبار قبؿ مدة مف اجرائو  المجمكعتيفر الباحث طمبة بختطبيؽ الاختبار : أ . ت

لمتييؤ لو ، كتـ تطبيؽ الاختبار عمى طمبة  البحث ، كذلؾ لكي تتكافأ مجمكعتي
( ٜالساعة ) ، كاحد ، في كقت  ٖٕٔٓ/ٕٔ/ٜٕحد المكافؽ يكـ الأ المجمكعتيف

 .  ( يكضح درجات الاختبارٗمحؽ )كالم ( يكضح ذلؾٔٔصباحا كالممحؽ )
ّـَ اعادة تطبيؽ الاختبار . ث )الاحتفاظ( بعد أكثر مف اسبكعيف مف تطبيؽ  الذم طبؽ كت

( صباحا ٜالساعة ) ٕٗٔٓ/ٔ/ٗٔالاختبار التحصيمي ، كذلؾ يكـ الثلاثاء المكافؽ
ضح ذلؾ، كالممحؽ ( يك ٔٔلقياس احتفاظ الطمبة بمعمكمات مادة العركض كالممحؽ )

 يكضح درجات الاحتفاظ .( ٘)
 الوسائل الإحصائية : .8

 :الآتية الإحصائية الكسائؿ البحث ىذا في عممتاست
 ( لعينتيف مستقمتيف :   T-testالاختبار التائي )  . أ

استعممو الباحث في التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة في المتغيرات 
الذكاء ، كفي الاختبار التحصيمي الآتية ) التحصيؿ في المكاد السابقة ك اختبار 

 لغرض المقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(. كالاحتفاظ
 

 ٕ_ سَ  ٔسَ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت :  

 1    1       ٕ(عٔ_ٕ+ ) ف ٔ( عٔ_ٔ) ف
  ـــــــ ( ) ــــــ +  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                     

 2ن    1ن                     2_  2+ ن 1ن                          
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 :  إذ تمثؿ 

 المتكسط الحسابي لممجمكعة الأكلى. = ٔسَ 
 المتكسط الحسابي لممجمكعة الثانية. = ٕسَ 
 عدد تلاميذ المجمكعة الأكلى. = ٔف
 عدد تلاميذ المجمكعة الثانية. = ٕف
 = تبايف المجمكعة الأكلى. ٔع
 ( .ٖٖٔ: ٕٓٔٓ) بدر ك عبابنة ، = تبايف المجمكعة الثانية. ٕع

 معادلة معامؿ الصعكبة :   . ب
 : الاختباراستعمؿ في حساب صعكبة فقرات     

 ف          ٕ                 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ص =      ف ع خ + ف ع د              
 إذ تمثؿ :  

 ص = معامؿ صعكبة الفقرات
 ف ع خ =  عدد الإجابات الخاطئة في المجمكعة العميا.
 ف د خ =  عدد الإجابات الخاطئة في المجمكعة الدنيػا.

 (ٙٗٔ: ٕٛٓٓلممجمكعتيف) العميا ك الدنيا(.) الكبيسي كربيع،ف =  العدد الكمي  ٕ
 معامؿ تمييز الفقرة : . ت

 استعمؿ في حساب قكة تمييز فقرات الاختبار المعادلة الآتية :
 

 ف                    ػػػػػػػػػػػػت = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ف ص د –ف ص ع             
 إذ تمثؿ :

 ت = قكة تمييز الفقرة
 ف ص ع = مجمكع الاجابات الصحيحة في المجمكعة العميا.
 ف ص د= مجمكع الاجابات الصحيحة في المجمكعة الدنيا.

 (ٕ٘ٔ: ٕٛٓٓف = عدد طمبة إحدل المجمكعتيف. ) الكبيسي كربيع،    
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 فاعمية البدائؿ الخاطئة : . ث

 ف ع خ _ ف ع د                   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت خ =  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    

 ف                         
 إذ تمثؿ :

 ت خ = معامؿ فعالية البدائؿ الخاطئة
 العميا.ف ع خ = عدد الطمبة الذيف اختاركا البديؿ الخاطئ في المجمكعة     

 ف ع  د = عدد الطمبة الذيف اختاركا البديؿ الخاطئ في المجمكعة الدنيا.
 (ٕ٘ٔ: ٜ٘ٛٔف  = عدد طمبة إحدل المجمكعتيف ) عكدة ،   
 : (Pearson)بيرسكف  ارتباطمعامؿ  . ث

 استعمؿ لاستخراج معامؿ ثبات الاختبار بالنسبة لفقرات الاختبار التحصيمي :
 )ف مج س ص( _ )مج س()مج ص(               

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ر = 
 ] ٕ_ )مج ص( ٕمج ص ٔف [ ] ٕ_ )مج س( ٕمج س ٔف [        

 
 إذ تمثؿ :

 ر = معامؿ ارتباط بيرسكف.
 ف = عدد الطمبة .

 س = قيـ المتغير الأكؿ .
 ( .ٙ٘ٔ: ٕٓٔٓص = قيـ المتغير الثاني. ) بدر ك عبابنة ،

 براكف لمرتب: -معامؿ سبيرماف . ج
 استعممت في تصحيح معامؿ الثبات بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسكف . 

 ر ٕ                
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ث ث = ػػػػػػػػػ  

 + ر         ٔ                
 إذ تمثؿ :

 . (ٛ٘ٔ: ٕٓٔٓر ث ث = الثبات الكمي للاختبار ) بدر ك عبابنة ،
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 ارتباط بيرسكفر =  معامؿ 
 معادلة كلاس :   . ح

 استعممت لقياس حجـ الأثر :
 

 ٕسَ  -ٔسَ                    
   ػػػػػػػػػػػػػػحجـ الأثر= ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ٕع س                     
 إذ تمثؿ :

 = الكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية .ٔسَ 
 = الكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة .ٕسَ  

 .( ٗٛ:  ٖٕٔٓ= الانحراؼ المعيارم لممجمكعة الضابطة. ) الخفاجي ، ٕع س
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ث اليها وفقا لهدف لنتائج البحث التي توصل الباح شاملً  يضم هذا الفصل عرضاً               
والتوصيات والمقترحات ذات العلقة بنتائج وتفسير تمك النتائج والاستنتاجات  تيهالبحث وفرضي
 النحو الآتي : البحث و عمى

 أولا . عرض النتائج :
 -التي تنص : الأولى لغرض التحقق من الفرضية الصفرية .1

تحصيل درجات ( بين متوسط 8...) لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )
يدرسون مادة العَروض عمى وفق استراتيجية التنظيم ، الذين طمبة المجموعة التجريبية 

ن مادة العَروض عمى وفق وطمبة المجموعة الضابطة الذين يدرس متوسط درجات وبين
 في الاختبار التحصيمي .الطريقة التقميدية 

وبعد تطبيق الاختبار التحصيمي عمى طمبة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ،     
درسوا مادة العَروض عمى وفق  الذين اتضح أن متوسط درجات المجموعة التجريبية

( ، وبمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين :>.78ة التنظيم بمغ )استراتيجي
( ، وعند 7( الممحق )9:.68درسوا مادة العَروض عمى وفق الطريقة التقميدية )

( لعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة الفرق الاحصائي T-testاستخدام الاختبار التائي )
( ، 8...ى )عند مستو  ة احصائيةبين مجموعتي البحث اتضح أن هناك فرقا ذا دلال

( أكبر من القيمة التائية 6.33إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )( ،  ;:بدرجة حرية)
مجموعة التجريبية ، وتدل لمصمحة ال ( ، أي أن النتيجة دالة احصائياً >>.1الجدولية )
ترفض وبهذا ،  طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة قعمى تفو

 . (;الجدول )رض الصفرية الف
 (;جدول )ال

 الدلالة الاحصائية لمجوعتي البحث في اختبار التحصيل

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

 التباين
درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (8...)

 :>.;8 :9.: :>.78 71 التجريبية
 دالة      >>.1 6.33  ;:

 1.11: 76.; 9:.68 >6 الضابطة
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 -التي تنص : الثانيةلغرض التحقق من الفرضية الصفرية  .3

 تحصيلدرجات ( بين متوسط 8...) لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )
يدرسون مادة العَروض عمى وفق استراتيجية التنظيم ،  الذين طمبة المجموعة التجريبية

طمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون مادة العَروض  تحصيلمتوسط درجات  وبين
 . اختبار الاحتفاظعمى وفق الطريقة التقميدية في 

عمى طمبة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ،  الاحتفاظختبار وبعد تطبيق ا    
درسوا مادة العَروض عمى وفق الذين درجات المجموعة التجريبية  اتضح أن متوسط

( ، وبمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين >..71استراتيجية التنظيم بمغ )
( ، وعند 8( الممحق );67.3درسوا مادة العَروض عمى وفق الطريقة التقميدية )

لمعرفة دلالة الفرق الاحصائي ( لعينتين مستقمتين T-testاستخدام الاختبار التائي )
( ، 8...ى )بين مجموعتي البحث اتضح أن هناك فرقا ذا دلالة احصائية عند مستو 

( أكبر من القيمة التائية >;.6إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )( ،  ;:بدرجة حرية)
ل مجموعة التجريبية ، وتد( ، أي أن النتيجة دالة احصائيا لمصمحة ال>>.1الجدولية )
طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة ، وبهذا ترفض  قعمى تفو

 .(>جدول )ال الصفرية  يةالفرض
 (>جدول )ال
 الاحتفاظوعتي البحث في اختبار مالدلالة الاحصائية لمج

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 

 التباين
درجة 
 الحرية

 الدلالة   القيمة التائية
 الاحصائية

 الجدولية المحسوبة (8...)

 6.77:   :8.; >..71 71 التجريبية
 دالة      >>.1 >;.6  ;:

 7>..8 16.: ;67.3 >6 الضابطة
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 ثانيا. تفسير النتائج :
عمى طمبة المجموعة الضابطة في يمكن تفسير نتائج تفوق طمبة المجموعة التجريبية 

 العَروض والاحتفاظ به الى الأسباب الآتية :تحصيل مادة 
ان استراتيجية التنظيم ) المتغير المستقل ( كان لها الأثر الواضح في زيادة تحصيل  .1

 خطوات الاستراتيجية .الاحتفاظ به من خلل تطبيق طمبة المجموعة التجريبية و 
ة أو ذات رتب ان تنظيم وحدات المادة العممية الأقل عمومية داخل وحدات أكثر عمومي .3

 المعمومات وتذكرها عند الحاجة .   عمى ، كان له الأثر في فهم وحفظ أ
أو القوانين المعزولة عن بعضها  كمماتمن الان مادة العروض ليست مجرد مجموعة  .6

مما يؤدي الى التعمم  البعض ، وانما هي تقبل الترتيب والتنظيم واعادة الصياغة ،
 الفعال .

 وبنيةً  التنظيم عممية ذات قيمة وتأثير عمى التعمم لأنه يخمق تنظيماً استراتيجية ان  .7
 في مجال معين .المتعممة لممفاهيم 

ان التدريس عمى وفق استراتيجية التنظيم ساعد الطمبة عمى تنظيم خزن المعمومات في  .8
 الذاكرة طويمة المدى مما أدى الى تعمم أيسر ، وحفظ ادوم ، و تذكر أسرع لممعمومات . 

 ثالثا.  تحديد حجم الأثر :
 لمصمحةاحصائياٌ و  دالةً  بعد حساب القيمة التائية ومقارنتها بالجدولية وكانت النتيجةُ 

أثر المتغير المستقل مى عثر لمتعرف الأ المجموعة التجريبية حسب الباحث حجم 
ثر الأ ( ويقصد بحجم حتفاظعمى المتغيرين التابعين )التحصيل والا (التنظيماستراتيجية )

الفرق بين متوسطي كل من المجموعتين التجريبية والضابطة مقسوماً عمى درجة 
الانحراف المعياري لممجموعة الضابطة، وبعد تطبيق المعادلة تبين أن حجم الأثر 

الاختبار التحصيمي( ) في التنظيملممجموعة التجريبية التي درست عمى وفق استراتيجية 
( الاحتفاظثر لممجموعة التجريبية ذاتها  في متغير ) ( في حين بمغ حجم الأ 1.31)هو

(. يتضح أن حجم الأثر 11جدول )ال(  وعند مقارنتها بمعيار المعادلة في 8>,.هو )
 .                        ( يوضحان ذلك .11،1والجدولان ) عالٍ  والاحتفاظلممجموعة التجريبية في التحصيل 
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 (.1جدول )ال
 ومقدار التأثيرقيم حجم الأثر 

 مقدار التأثير قيمة حجم الأثر
 صغير    7.. -3..

 متوسط   :.. -8..

 كبير     فما فوق ;.. 

 
 (11جدول )ال

 الاحتفاظحجم الأثر لمتغيري التحصيل و 
 
 
 

 
 

 رابعا. الاستنتاجات :
 في ضوء نتائج البحث توصل الباحث الى الاستنتاجات الآتية :

ان التدريس عمى وفق استراتيجية التنظيم كان ذا فاعمية في زيادة تحصيل طمبة  .1
 المجموعة التجريبية والاحتفاظ به.

تتفق اجراءات التدريس عمى وفق استراتيجية التنظيم وما تركز عميه التربية الحديثة  .3
نشاطهم وفاعميتهم ومراعاة الفروق الفردية من اثارة الدافعية لدى المتعممين وزيادة 

 بينهم .
ان التدريس عمى وفق استراتيجية التنظيم يتفق مع أهداف تدريس العروض من حيث  .6

 ممية التعميمية .عفي ال ايجابياً  واعطاء الطمبة دوراً تنظيم محتوى التعمم 
ان استعمال استراتيجية التنظيم في تدريس العروض قد ساهم في تيسير التعمم  .7

 ة تذكرها .لوالاحتفاظ بالمادة المتعممة ومن ثم سهو 
 

 التقدير حجم الأثر المتغير التابع المجموعة

 التجريبية
 عالي 1.31 التحصيل

 عالي . ,8> الاحتفاظ
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 التوصيات :خامسا .
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي :

 في تدريس مادة العَروض . التنظيم الافادة من استراتيجية .1
 ، او زيادة عدد الساعات المقررة لتدريسها .زيادة عدد سنوات تدريس مادة العروض  .3
ضمن مناهج المرحمة الثانوية وبشكل مبسط تمهيدا لدراستها في خال مادة العروض دا .6

 في المرحمة الجامعية ، شانها شأن أخواتها من بنات المغة العربية .
رات خاصة لمدرسي مادة العروض من أجل تنمية قدراتهم في طرائق تدريس اقامة دو  .7

 العروض ، ومواكبة التطور الحاصل في الطرائق والأساليب التدريسية .
بما أن العروض يرتبط بفروع المغة العربية ولما لمادة تحسين الأداء دور في تنمية  .8

دريس مادة تحسين الأداء في قدرات الطمبة الاملئية والقرائية لذا يوصي الباحث بت
 لما لها من ارتباط بتدريس العروض .المرحمة الأولى 
 سادسا. المقترحات :

 لمبحث الحالي يقترح الباحث اجراء الدراسات الآتية : استكمالاً 
 اجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي في فروع المغة العربية الاخرى . .1
ة المدى الاخرى في فروع المغة العربية مطويتجريب استراتيجيات تحسين وزيادة الذاكرة  .3

 الاخرى .
اجراء دراسة لمتعرف عمى أثر استراتيجية نظرية معالجة المعمومات في مادة العروض   .6

 و فروع المغة العربية الاخرى . 
بناء برنامج لتنمية مهارات مدرسي المغة العربية في مادة العروض عمى وفق  .7

 استراتيجية التنظيم .
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 القرآف الكريـ -
، دار عمار ، عماف  ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربيةابراىيـ ، عاىد كآخركف  .1

 ـ . 1989، الأردف ، 
، دار المعارؼ  ،7، ط ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربيةابراىيـ ، عبد العميـ  .2

 ـ .1973القاىرة ، مصر ،
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1، ط مكسكعة التدريسابراىيـ ، مجدم عزيز ،  .3

 ـ . 2003كالطباعة ، عماف ، الاردف ، 
فاعمية منيج مقترح عمى كفؽ مدخؿ النظـ ، الابراىيمي ، مكي فرحاف كريـ  .4

بية جامعة بغداد لتدريس العركض في تحصيؿ طمبة أقساـ المغة العربية كميات التر 
ـ .) اطركحة دكتكراه غير 2013جامعة بغداد ، كمية التربية )ابف رشد( ، ، 

 منشكرة ( 
مستكل طمبة أقساـ المغة العربية في كميات الابراىيمي ، مكي فرحاف كريـ ،  .5

ـ 2005، جامعة بابؿ ، كمية التربية الأساسية ،  التربية في عمـ العركض
  .)رسالة ماجستير غير منشكرة ( .

دار القمـ لمنشر كالتكزيع ،  ،3، ط كتاب العركضالفتح عثماف ،  ابف جني ، أبك .6
 ـ .1989الصفاة ، الككيت ، 

، دار الحديث ، مصر ،  مقاييس المغة، ابف فارس ،أحمد بف فارس بف زكريا  .7
 ـ .2008القاىرة ، 

، دار صاد ، بيركت ،  لساف العربابف منظكر ، جماؿ الديف محمد بف مكرـ ،  .8
 لبناف .

، دار القمـ لمنشر 1، ط قياس كتقكيـ التحصيؿ الدراسيرجاء محمكد ،  ،أبكعلاـ  .9
 ـ .1989كالتكزيع ، الصفات ، الككيت ، 

، دار المسيرة   سيككلكجية الذاكرة ،اساليب معالجتيا،  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .10
 ـ. 2012لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ،الأردف ، 

 الاختبارات التحصيميةخميس كنجاتي احمد بني يكنس ،  ؿأبك فكدة ، باس .11
 ـ.2002ة ، عماف الاردف ،، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباع1، ط
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، دار الكتب  أسس عمـ النفس التربكمالازيرجاكم ، فاضؿ محسف ،  .12
 ـ .1991لمطباعة كالنشر ، المكصؿ ، العراؽ ، 

، دار 1، ط استراتيجيات تدريس المغة العربيةاسماعيؿ ، بميغ حمدم  .13
 ـ .2013المناىج لمنشر ، عماف ، الاردف ، 

،  الييئة المصرية  1، ط كايقاع الشعر العربيالعركض البحراكم ، سعد ،  .14
 ـ .1993العامة لمكتاب ، القاىرة، مصر ، 

مبادئ الاحصاء الكصفي بدر ، سالـ عيسى كعماد غصاب عبابنة ،  .15
دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ، الاردف  ،2، ط كالاستدلالي

 ـ .2010،
مناىج البحث العممي تصميـ ، البطش ، محمد كليد كفريد كامؿ أبك زينة  .16

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ، البحث كالتحميؿ الاحصائي 
 ـ . 2007الاردف ، 

الأىداؼ كالاختبارات في المناىج كطرؽ التدريس البغدادم ، محمد رضا ،  .17
 ـ .1998، دار القطر العربي ، بيف النظرية كالتطبيؽ

،  عمـ النفس التربكم المبادئ كالتطبيقاتبني خالد ، محمد كزياد التح ،  .18
 ـ.2012دار كائؿ لمنشر ، عماف ، الاردف ،  ،1ط

،  مكتبة  3، ط الكافي في العركض كالقكافيالتبريزم ، الخطيب ،  .19
 ـ .1994الخانجي ، القاىرة ، مصر ، 

، دار  ـ النفسمناىج البحث في التربية كعمجابر ، جابر عبدالحميد ،  .20
 ـ.1989النيضة العربية لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، القاىة ، مصر ، 

أثر التدريس بميارات التفكير المنظكمي الجبكرم ، أسماء سلاـ خميؿ ،  .21
، الجامعة  في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة الأدب كالنصكص

 ـ .)رسالة ماجستير غير منشكرة(. 2013المستنصرية ، كمية التربية الأساسية ، 
، دار صفاء  عمـ النفس الفسيكلكجي، 1الجبكرم ، عمي محمكد كاظـ ، ط .22

 ـ .2011لمنشر كالتكزيع ، عماف الاردف ، 
، الدار الثقافية لمنشر ، القاىرة ،  1، طأكزاف الشعرحركات ، مصطفى ،  .23

 ـ .1998،  مصر
دراسات في القياس كالتقكيـ النفسي حسيف ، محمد حسف سعيد ،  .24
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 ـ .2013، المكتب الجامعي الحديث ، الاسكندرية ، مصر ، كالتربكم 
،  دار  1، ط المفصؿ في العركض كالقافية كفنكف الشعرحقي ، عدناف ، .25

 ـ .1987الرشيد ، بيركت ، لبناف ، 
مشكلات تدريس العركض في المرحمة الثانكية في الحمباكم ، نبيؿ ،  .26

، العدد الأكؿ ، 24، المجمد  مجمة جامعة دمشؽ، الجميكرية العربية السكرية 
 . )بحث منشكر(  2008

مناىج البحث العممي أساسيات البحث الحمداني ، مكفؽ كآخركف ،  .27
 . ـ2006، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الاردف ، 1، ط العممي

، اثر الحاسكب في تحصيؿ طمبة كمية التربية حميدم ، اسماعيؿ مكسى  .28
، الجامعة المستنصرية ، كمية التربية ،  الجامعة المستنصرية في مادة العركض
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، دار المسيرة لمنشر 1، ط أساسيات عمـ النفسالمشيخي ، غالب محمد ،  .104

 . 2013كالتكزيع كالطباعة ، عماف، الاردف ، 
، غراس  العربيةالقكاعد العركضية كاحكاـ القافية المطيرم ، محمد فلاح ،  .105

 ـ .2004لمنشر كالتكزيع ، الجيراء ، الككيت ، 
،  دار 6، ط القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفسممحـ ، سامي محمد ، .106

 ـ .2012المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف، الاردف ، 
، دار الفكر 4، ط الشافي في العركض كالقكافيمناع ، ىاشـ صالح ،  .107

 ـ .2003كت ، لبناف ، العربي ، بير 
، مكتبة الانجمك 1، ط ، أسس عمـ النفس العاـمنصكر ، طمعت كآخركف  .108

 ـ .2003المصرية ، القاىرة ، مصر ، 
، اثر استخداـ التعمـ التعاكني في التحصيؿ المكسكم ، نجـ عبدالله غالي  .109

،  ، جامعة البصرةكالاستبقاء لدل طمبة كمية التربية الأساسية في مادة العركض 
 . ) رسالة ماجستير غير منشكرة ( .2004كمية التربية الأساسية، 

، دار الياز كردم العممية لمنشر  ، ميارة التدريسنبياف ، يحيى محمد  .110
 ـ . 2012كالتكزيع ، عماف ، الاردف ، 

، مكتبة 3، ط العركض التعميمينبكم ، عبد العزيز كسالـ عباس خدادة ،  .111
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 ـ .2000لككيت ،المنار الاسلامية ، حكلي ، ا
، مؤسسة الرسالة 1، ط عمـ النفس التربكمنشكاتي ، عبدالمجيد ،  .112

 .2011ناشركف ، دمشؽ ، سكريا ، 
، دار الشركؽ ، عماف ، 1، ط طرؽ تدريس العربيةنصيرات ، صالح ،  .113

 ـ . 2006الاردف ، 
،دار الكتب ، بنغازم ، 1، ط ، الشامؿ في المغةالنقراط ، عبدالله محمد  .114

 ـ .2003 ليبيا ،
، جكاىر الأدب في ادب كانشاء لغة الياشمي ، أحمد بف ابراىيـ مصطفى  .115

 ـ .1998، دار احياء التراث العربي ، بيركت ، لبناف ،1، ط العرب
،  دار القمـ 1، ط ، العركض الكاضح كعمـ القافيةالياشمي ، محمد عمي  .116

 ـ .1991لمطباعة كالنشر ، دمشؽ ، سكريا ، 
، دار 1، ط ميزاف الذىب في صناعة شعر العرب،  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .117

 ـ .  2004المعرفة لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، بيركت ، لبناف ، 
، 1، ط، العركض كالقافية بيف التراث كالتجديدكجيو ، مأمكف عبد الحميـ  .118

 ـ .  2007ة ، القاىرة ، مصر ، مكتبة دار المعالـ الثقافي
، مكتبة لبناف 1، ط ، دراسات فنية في الأدب العربياليافي ، عبد الكريـ  .119

 ـ .1996ناشركف ، بيركت ، لبناف ، 
، دار الفكر المبناني ، بيركت ، 2، ط بحكر الشعر العربييمكت ، غازم ،  .120

 ـ .1992لبناف ، 
الفركؽ الفردية في العمميات العقمية يكسؼ ، سميماف عبد الكاحد ،  .121

 ـ.2011، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف ، الاردف ،1، طالمعرفية 
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 كتاب تسييؿ الميمة                                               

 
 
 

 ( 1الممحق ) 



                            الملاحق                                                             

        
 

 

129 

  المجموعة التجريبية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المجموعة الضابطة

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1 84 ُِ  77 ُ 78  ُِ    69   
2    82 ِِ 69  ِ 78 ِِ    69   
3 81  ِّ 68  ّ 77    ِّ      69  
4 87  ِْ 68  ْ 77  ِْ     68   
5 79  ِٓ 67  ٓ 76  ِٓ     68    
6 77  ِٔ 67  ٔ 75  ِٔ    68    
7 75  ِٕ 66  ٕ 75  ِٕ    68       
8 75  ِٖ 66  ٖ 75  ِٖ 67  
9 75  ِٗ 65  ٗ    74 ِٗ  67  

17 74  َّ 65  َُ 74  َّ  67  
11    73 ُّ 65  ُُ 74  ُّ  67  
12    73  ِّ 65  ُِ 73  ِّ  67  
13 73 ّّ 65  ُّ 73    ّّ  66  
14 73 ّْ 64  ُْ 73  ّْ  64  
15 72  ّٓ 63  ُٓ 73  ّٓ  63  
16 72  ّٔ 63  ُٔ 72  ّٔ  62  
17 71  ّٕ 62  ُٕ 71  ّٕ  67  
18 71  ّٖ 62  ُٖ 71  ّٖ  67  
19 71  ّٗ 59  ُٗ 71  ّٗ  57  
27 77  َْ 58  َِ 77       

      69.89سَ :  52 ُْ  ُٓ.ٗٔسى : 
  2726مج س :   ُٗ.ٓع :  2857مج س : َٖ.ٔع :

 191566: 2مج س    26.98: 2ع      ُْٔٗٗٗ: ِمج س ّٓ.ْٔ: ِع 

                                                 ( 2الملحق )                                      
 المغة العربية مكادلمعدؿ التحصيؿ السابؽ   متكسط درجات طمبة مجمكعتي البحث في
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 درجات طمبة مجمكعتي البحث في اختبار الذكاء

   المجموعة التجريبية
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 المجموعة الضابطة

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 37 ُِ 24 ُ 31 ُِ 23 
2 32 ِِ 24 ِ 31 ِِ 23 
3 31 ِّ 23 ّ 31 ِّ 23 
4 31 ِْ 23 ْ 37 ِْ 23 
5 29 ِٓ 23 ٓ 37 ِٓ 22 
6 29 ِٔ 23 ٔ 37 ِٔ 21 
7 28 ِٕ 23 ٕ 29 ِٕ 21 
8 28 ِٖ 23 ٖ 29 ِٖ 21 
9 27 ِٗ 23 ٗ 28 ِٗ 27 

17 27 َّ 22 َُ 28 َّ 19 
11 27 ُّ 21 ُُ 28 ُّ 19 
12 26 ِّ 21 ُِ 28 ِّ 19 
13 26 ّّ 27 ُّ 28 ّّ 18 
14 26 ّْ 27 ُْ 27 ّْ 18 
15 25 ّٓ 27 ُٓ 27 ّٓ 18 
16 25 ّٔ 19 ُٔ 26 ّٔ 17 
17 25 ّٕ 19 ُٕ 25 ّٕ 14 
18 24 ّٖ 18 ُٖ 25 ّٖ 13 
19 24 ّٗ 17 ُٗ 24 ّٗ 12 
27 24 َْ 17 َِ 24   

      ٔٔ.ِّسى : 16 ُْ   24.14سَ :    
 ِّٗمج س:  5.26ع:     997مج س :   ُْ.ْ:  ع

 ِِٕٖٗ: ِمج س 27.77: 2ع 24684: 2مج س ْٕ.ُٗ: ِع

 (ّالممحؽ )
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 درجات طلبة مجموعتي البحث في اختبار التحصيل

   المجمكعة التجريبية
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 المجمكعة الضابطة

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1 58 ُِ 47 ُ 55 ُِ 35 
2 58 ِِ 47 ِ 53 ِِ 34 
3 58 ِّ 47 ّ 49 ِّ 33 
4 57 ِْ 45 ْ 48 ِْ 32 
5 57 ِٓ 45 ٓ 46 ِٓ 31 
6 56 ِٔ 45 ٔ 45 ِٔ 31 
7 56 ِٕ 44 ٕ 45 ِٕ 31 
8 55 ِٖ 42 ٖ 43 ِٖ 37 
9 52 ِٗ 42 ٗ 43 ِٗ 37 

17 51 َّ 41 َُ 43 َّ 37 
11 57 ُّ 47 ُُ 41 ُّ 37 
12 57 ِّ 47 ُِ 47 ِّ 37 
13 49 ّّ 47 ُّ 47 ّّ 27 
14 49 ّْ 39 ُْ 39 ّْ 26 
15 48 ّٓ 39 ُٓ 37 ّٓ 24 
16 48 ّٔ 36 ُٔ 37 ّٔ 24 
17 48 ّٕ 36 ُٕ 37 ّٕ 24 
18 48 ّٖ 35 ُٖ 37 ّٖ 23 
19 47 ّٗ 33 ُٗ 35 ّٗ 22 
27 47 َْ 37 َِ 35  

  35.76سَ :   37 ُْ ٕٗ.ْٓسى : 
 1395مج س:  8.43ع :  1885 مج س  ٕٔ.ٕع : 

 52673: 2مج س 71.11: 2ع 89723: 2مج س ٕٗ.ٖٓ: ِع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                          
 

 (ْالممحؽ )
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 الاحتفاظ ختبارافي  طمبةدرجات ال

 المجموعة الضابطة   التجريبيةالمجموعة 

   الدرجة ت الدرجة ت
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الدرجة ت الدرجة ت

1 57 ُِ 47 ُ 53 ُِ 33 
2 56 ِِ 47 ِ 48 ِِ 33 
3 56 ِّ 47 ّ 45 ِّ 31 
4 55 ِْ 47 ْ 44 ِْ 31 
5 52 ِٓ 39 ٓ 44 ِٓ 37 
6 57 ِٔ 39 ٔ 41 ِٔ 37 
7 49 ِٕ 38 ٕ 47 ِٕ 29 
8 49 ِٖ 37 ٖ 47 ِٖ 29 
9 48 ِٗ 37 ٗ 39 ِٗ 29 

17 48 َّ 37 َُ 39 َّ 29 
11 47 ُّ 35 ُُ 39 ُّ 28 
12 46 ِّ 34 ُِ 38 ِّ 28 
13 46 ّّ 33 ُّ 38 ّّ 28 
14 46 ّْ 31 ُْ 38 ّْ 27 
15 45 ّٓ 31 ُٓ 37 ّٓ 25 
16 44 ّٔ 37 ُٔ 37 ّٔ 24 
17 44 ّٕ 37 ُٕ 36 ّٕ 24 
18 44 ّٖ 37 ُٖ 36 ّٖ 24 
19 42 ّٗ 27 ُٗ 35 ّٗ 24 
27 42 َْ 26 َِ 34   

  34.28سَ :  25 ُْ َٗ.ُْ:  سَ 

   ُّّٕ:  مج س 7.12ع :  1685 مج س ٕٓ.ٖع : 

 47771: 2مج س 57.94: 2ع  72193: 2مج س ْْ.ّٕ:  ِع

 (ٓالممحؽ ) 
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 ىػجامعة ديال                 
 كمية التربية الأساسية

 ةػسـ المغة العربيػق
 

 ليكف ( –إختبار القدرة العقمية العامة ) أكتيس 
                                                                                           الاسـ :                                      

 دقيقة َٓالكقت :                                                        الشعبة:
 

 
 

 تعميمات اختبار ) اكتس ( لمقدرة العقمية لدل طمبة الجامعة
 

 ضع دائرة حكؿ الحرؼ الذم يسبؽ الإجابة الصحيحة. .ُ
في الاختبار عميؾ الإجابة عمى أكبر عدد ممكف منيا بشكؿ  ( سؤالآَلديؾ ) .ِ

 ( دقيقة   . َٓصحيح ، ك الكقت المسمكح بو ) 
 لا تضيع كقتا كثيرا في الإجابة عمى السؤاؿ الكاحد . .ّ
 لا تجب عمى السؤاؿ بالتخميف . .ْ
 درجتؾ ستككف عدد الاسئمة المجابة بشكؿ صحيح . .ٓ

 

 
 
 
 
 

 (ٔالممحؽ )
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 ُلينيكف( -ختبار القدرة العقمية العامة ) اكتيسا                    
 ضع دائرة حكؿ الحرؼ الذم يسبؽ الإجابة التي تراىا مناسبة في كرقة الإجابة  

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 تعد هذا الاختبار من النسخ الجديدة التي تجمع بين قياسات معتمدة  وصحيحة للذكاء فضلاً عن سهولة عرضها  وتصحيحها ، وتقنينه على وفق - 1

 ( .181: 3112)الابراهيمي ، تغير القدرة العقلية النظرية الحديثة في القياس والتقويم ، وقد استعملته دراسات تجريبية  لأغراض التكافؤ  في م
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 مفتاح اختبار القدرة العقمية ) الذكاء( أكتيس بصكرتو النيائية          
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

رمز الاجابة  رقـ الفقرة
 الصحيحة

رمز الاجابة  رقـ الفقرة
 الصحيحة

رمز الاجابة  رقـ الفقرة
 الصحيحة

 أ 35 ه 18 ه ُ
 ب 36 أ 19 د ِ
 د 37 أ 27 د ّ
 ب 38 أ 21 أ ْ
 ج 39 ج 22 ه ٓ
 ب 47 د 23 ه ٔ
 ج 41 ج 24 ج ٕ
 ج 42 ه 25 د ٖ
 ب 43 د 26 أ ٗ
 أ 44 د 27 ه َُ
 ج 45 ه 28 أ ُُ
 ه 46 أ 29 ج ُِ
 ب 47 ه 37 ه ُّ
 ج 48 ب 31 أ ُْ
 ه 49 ج 32 ب ُٓ
 د 57 د 33 أ ُٔ
   ب 34 ج ُٕ

 (ٕالممحؽ )
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 الباحث بيـ بحسب المقب العممي ك الحركؼ اليجائيةأسماء الخبراء الذيف استعاف 
المقب  ت

 العممي
الاىداؼ  مكاف العمؿ الاختصاص اسـ الخبير

 السمككية
الخطط 

 التدريسية
الاختبار 
 مييالتحص

طرائق تدريس المغة  أسماء كاظم فندي أ. د ُ
 العربية

جامعة ديالى/ التربية 
 الاساسية

× × × 

طرائق تدريس المغة  جمعة رشيد كضاض أ . د ِ
 العربية

 الجامعة المستنصرية
 التربية الأساسية

× × × 

طرائق تدريس المغة  سعد عمي زاير أ . د ّ
 العربية

جامعة بغداد/ كمية 
 التربية ابن رشد

× × × 

جامعة ديالى / التربية  الأدب العباسي و النقد صلاح مهدي الزبيدي أ . د ْ
 لمعموم الانسانية

× × × 

دل عبد الرحمن عا دأ.  ٓ

 العزي نصيف
طرائق تدريس المغة 

 العربية
جامعة ديالى/ التربية 

 الاساسية
× × × 

جامعة ديالى/ التربية  أدب حديث عمي متعب جاسم أ . د ٔ
 لمعموم الانسانية

× × × 

جامعة ديالى/ التربية  طرائق تدريس الرياضيات فائق فاضل السامرائي أ . د ٕ
 الاساسية

 ×  

طرائق تدريس المغة  مثنى عموان الجشعمي . د أ ٖ
 العربية

جامعة ديالى / التربية 
 الأساسية

× × × 

جامعة ديالى/ كمية  ادب حديث جلال عبدالله خمف أ .م. د ٗ
 القانون و السياسة

× × × 

طرائق تدريس المغة  رهيف ناصر العيساوي أ.م.د َُ
 العربية

جامعة بغداد / كمية 
 التربية ابن رشد

× × × 

أ .م.  ُُ
 د

عبد الجبار عدنان 
 حسن

طرائق تدريس المغة 
 العربية

الجامعة المستنصرية/ 
 كمية التربية

× × × 

عبد الحسن عبد الأمير  أ.م.د ُِ
 أحمد

طرائق تدريس المغة 
 العربية

جامعة ديالى / كمية 
 التربية الأساسية

× × × 

الكمية التربوية  الفيزياءطرائق تدريس  عبد الرزاق عيادة محمد أ.م. د ُّ
 المفتوحة

 ×  

جامعة ديالى / التربية  ادب حديث علاء حسين عميوي . د.مأ ُْ
 لمعموم الانسانية

× × × 

جامعة ديالى / كمية  طرائق تدريس الكيمياء فالح عبد الحسن عويد أ.م. د ُٓ
 التربية الأساسية

× ×  

 (ٕالممحؽ )

 ( 8 الممحق )



                            الملاحق                                                             

        
 

 

145 

جامعة ديالى / كمية  الكيمياءطرائق تدريس  منذر مبدر عبد الكريم أ.م.د ُٔ
 التربية الأساسية

× ×  

طرائق تدريس المغة  ميسون عمي جواد أ.م. د ُٕ
 العربية

الجامعة المستنصرية/ 
 كمية التربية الأساسية

× × × 
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 جامعة ديالػى
 كمية التربية الأساسية
 قػسػـ المغػة العربيػػة

 
 

 الاستاذ الفاضؿ : ............................................ المحترـالى /  
 المكضكع / استبانة الخبراء لمعرفة صلاحية الأىداؼ السمككية

 السلاـ عميكـ ك رحمة الله ك بركاتو:
يركـ الباحث دراسة ) أثػر استراتيجية التنظيـ  فػي تحصيؿ مادة العىركض لػدل طمبة قسػـ 

كميات التربية الأساسية كالاحتفاظ بػو  ( كقػد أعد الباحث أىدافا سمككية  في العربيةالمغة 
( (  لمستكيات الأىداؼ فػي المجاؿ المعرفي ) معرفة ، فيـ Bloomعمى كفػؽ تصنيؼ بمكـ

 ، تطبيؽ ، تحميػؿ، تركيػب (  .
 ك نظػرا لػمػػا تتمتعػكف بو مف خبػرة عمميػة ك درايػة .

 ػذه الأىداؼ بيف أيديكـ لبياف مدل صلاحياتيا ك ملاءمتيا .يضع الباحػث ى
 ك لػكػـ الشػكر الجػزيؿ ك فػائػؽ التقػديػػػر .

 البػاحػث
 حسػف فيد عكاد الأكسػي
 طرائؽ تدريس المغة العربية

 
 -ملاحظة / يرجى مف الدكتكر الفاضؿ ذكر:

 : الاسـ الثلاثي
:                                                                                                  التخصص  ك المقب العممي 
 : الجامعة كالكمية

 
 
 
 

 (9الممحق )
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 الأىداؼ السمككية لبحر الرمؿ: .1
 الملاحظات صالحغير  صالح المستكل ف:أ جعؿ الطالب قادران عمى ت

    معرفة . يعرف البحر الرمل 1

    معرفة . بحر الرمل بالرمليذكر سبب تسمية  2

    معرفة . يذكر الأنساق العروضية لبحر الرمل 3

    معرفة .بحر الرمل يعرف زحاف الخبن في  4

    معرفة في بحر الرمل . يعرف زحاف الكف 5

    معرفة . بحر الرمليعرف عمة الحذف في  6

    معرفة . بحر الرمليعرف عمة التسبيغ في  7

    معرفة . بحر الرملي يعدد عروضت 8

    معرفة . بحر الرمل يعدد أضرب 9

بين زحاف الخبن و زحاف الكف في  يميز 17
    فهم . بحر الرمل

مة القصر في يميز بين عمة الحذف وع 11
    فهم . بحر الرمل

مة التسبيغ وعمة القصر في يميز بين ع 12
    فهم . بحر الرمل

    فهم . يميز عمة التسبيغ في بحر الرمل 13

ض التامة و العروض يميز بين العرو  14
    فهم . بحر الرملالمجزوءة في 

    فهم . بحر الرمل و البحور الاخرىيميز بين  15

    فهم . بحر الرملخص الزحافات في يم 16

زحاف الكف في الضرب  متناعايعمل  17
    فهم . بحر الرملالسالم في 

    تطبيق . الرمل يكتب عروضيا أبياتا جديدة من بحر 18
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الزحافات في أبيات جديدة من البحر  يبين 19
    تطبيق .الرمل 

 يبين عروضتي بحر الرمل في أبيات 27
    تطبيق . بحر الرملة من جديد

    تطبيق . بحر الرمليعطي أبياتا جديدة من  21

    تحميل .يقارن بين الرمل التام و الرمل المجزوء  22

    تحميل . بحر الرمليقطع أبياتا جديدة من  23

    تركيب . بحر الرمليعيد ترتيب أبيات جديدة من  24

 الأهداف السلوكية لبحر الهزج : .2

 الملاحظات غيرصالح صالح المستكل :أف جعؿ الطالب قادران عمى ت

    معرفة . يعرف البحر الهزج 1

    معرفة . يذكر سبب تسمية بحر هزج بالهزج 2

    معرفة . يذكر الأنساق العروضية في بحر الهزج 3

    معرفة . يعرف زحاف القبض في بحر الهزج 4

    معرفة . يعرف زحاف الكف في بحر الهزج 5

    معرفة . يعرف عمة الحذف في بحر الهزج 6

    معرفة . يعدد ضربي بحر الهزج 7

ن زحاف القبض و زحاف الكف في يميز بي 8
    فهم .الهزج بحر

بين زحاف الكف وعمة الحذف في  يميز 9
    فهم .الهزجبحر 

    فهم . يميز بين بحر الهزج و البحور الاخرى 17

متناع القبض في عروض و ضرب ايعمل  11
    فهم . الهزج

    فهم . يمخص زحافات بحر الهزج 12
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 هزجاليكتب عروضيا أبياتا جديدة من بحر  13
    تطبيق .

    تطبيق . جديدة   يبين تفعيلات بحر الهزج في أبيات   14

    تطبيق . بحر الهزجمن يعطي أبياتا جديدة  15

    تحميل . يقطع أبياتا جديدة من بحر الهزج 16

    تحميل . بحر الهزج والبحور الاخرى يقارن بين 17

    تركيب . ترتيب أبيات جديدة من بحر الهزجيعيد  18

 الأهداف السلوكية للبحر الوافر : .3

  غير صالح المستكل : جعؿ الطالب قادران عمى اف ت
 الملاحظات صالح

    معرفة .يعرف البحر الوافر  1

    معرفة .يذكر سبب تسمية بحر الوافر بالوافر 2

    معرفة .يذكر الأنساق العروضية لبحر الوافر 3

    معرفة . يعرف زحاف العصب في بحر الوافر 4

    معرفة .رفيذكر عمة القطف في بحر الوا 5

    معرفة .يعدد أعاريض بحر الوافر  6

    معرفة . يعدد أضرب بحر الوافر 7

    معرفة .يذكر استعمالات بحر الوافر 8

يميز بين زحاف العصب وزحاف القبض في  9
    فهم .بحر الوافر 

يميز بين عمة القطف و بين زحاف القبض  17
    فهم .في بحر الوافر

    فهم . يميز بين مجزوء الوافر و البحر الهزج 11

    فهم . يمخص الزحافات في بحر الوافر 12
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    تطبيق .يكتب عروضيا أبياتا جديدة من بحر الوافر 13

    تطبيق . جديدة من بحر الوافر يبين  تفعيلات أبيات 14

    تطبيق . ينسب أبياتا جديدة من بحر الوافر 15

    تحميل . يقطع أبياتا جديدة من بحر الوافر 16

    تحميل .يقارن بين بحر الوافر والبحور الاخرى  17

    تركيب .جديدة من بحر الوافر يعيد ترتيب أبيات 18

 الأهداف السلوكية للبحر الكامل : .4

غير  صالح المستكل قادران عمى اف:جعؿ الطالب  ت
 الملاحظات صالح

    معرفة . يعرف البحر الكامل 1

    معرفة بالكامل . يذكر سبب تسمية بحر الكامل 2

    معرفة .نساق العروضية لبحر الكامل يذكر الأ 3

    معرفة .يعدد أعاريض بحر الكامل  4

    معرفة .يعدد أضرب بحر الكامل  5

    معرفة . زحاف الإضمار في بحر الكامليعرف  6

    معرفة . يعرف عمة القطع في بحر الكامل 7

    معرفة . يعرف عمة الحذذ في بحر الكامل 8

    معرفة . يعرف عمة التذييل في بحر الكامل 9

    معرفة . يعرف عمة الترفيل في بحر الكامل 17

    فهم . يميز بين الاضمار والحذذ في بحر الكامل 11

يميز بين عمة القطع في بحر الكامل والقصر  12
    فهم . في بحر الرمل
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في بحر  يميز بين عمة الحذذ وعمة الحذف 13
    فهم الكامل.

    فهم .بحر الكامل في يميز بين عمة التذييل والترفيل 14

    فهم . يميز بين بحر الكامل والبحور الاخرى 15

    فهم . بحر الكامل يمخص الزحافات في 16

    فهم . يمخص العمل في بحر الكامل 17

 يكتب عروضيا أبياتا جديدة من البحر الكامل 18
    تطبيق .

    تطبيق . يبين تفعيلات بحر الكامل في أبيات جديدة 19

    تطبيق يبين اعاريض بحر الكامل في ابيات جديدة 27

    تطبيق . جديدةيبين أضرب بحر الكامل في ابيات  21

    تطبيق . جديدة من بحر الكاملا يعطي أبيات 22

    تحميل يقطع ابياتا جديدة من بحر الكامل 23

    تحميل . يقارن بين بحر الكامل التام والمجزوء 24

    تركيب . يعيد ترتيب أبيات جديدة من بحر الكامل 25

 الأهداف السلوكية للبحر الطويل : .5

غير  صالح المستكل الطالب قادران عمى اف:جعؿ  ت
 الملاحظات صالح

    معرفة . يعرف البحر الطويل 1

    معرفة . بحر الطويل بالطويليذكر سبب تسمية  2

    معرفة . لبحر الطويليذكر الأنساق العروضية  3

    معرفة . بحر الطويليعرف زحاف القبض في  4

    معرفة .بحر الطويل يعرف عمة الحذف في  5
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    معرفة . بحر الطويليعدد اضرب  6

    معرفة . بحر الطويليعرف زحاف الكف في  7

زحاف القبض و بين زحاف الكف يميز بين  8
    فهم . بحر الطويلفي 

بين عمة الحذف و زحاف القبض في يميز  9
    معرفة بحر الطويل

    فهم الأخرىالبحور يميز بين بحر الطويل و  17

    فهم . بحر الطويليمخص زحافات  11

 بحر الطويلة من يكتب عروضيا أبياتا جديد 12
    تطبيق .

    تطبيق . بحر الطويليبين تفعيلات أبيات جديدة من  13

    تطبيق . بحر الطويلينسب أبياتا جديدة من  14

    تحميل . بحر الطويليقطع أبياتا جديدة من  15

    تحميل . بحر الطويل و البحور الاخرىيقارن بين  16

    تركيب . بحر الطويلدة من جدي يعيد ترتيب أبيات 17

 الأهداف السلوكية للبحر البسيط : .6

غير  صالح المستكل جعؿ الطالب قادران عمى اف: ت
 الملاحظات صالح

    معرفة يعرف البحر البسيط . 1

    معرفة بالبسيط .بحر البسيط يذكر سبب تسمية  2

    معرفة لبحر البسيط .كر الأنساق العروضية يذ 3

    معرفة بحر البسيط .عاريض أيعدد  4

    معرفة يعدد اضرب بحر البسيط . 5

    معرفة . بحر البسيطفي  الخبن يعرف زحاف 6
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    معرفة . بحر البسيطيعرف عمة القطع في  7

    معرفة . البسيطبحر يعرف عمة التذييل في  8

    معرفة . يصف مخمع البسيط 9

    معرفة . بحر البسيطيذكر استعمالات  17

 بين زحاف الخبن وعمة القطع في بحر يميز 11
    فهم البسيط

بحر مة القطع وعمة التذييل في يميز بين ع 12
    فهم . البسيط

    فهم . يميز بين البسيط التام والبسيط المجزوء 13

    فهم . البسيط المخمعيميز بين البسيط المجزوء و  14

    فهم . بحر البسيطيمخص زحافات  15

    فهم يمخص عمل بحر البسيط . 16

    فهم . بحر البسيط و البحور الأخرىيميز بين  17

    تطبيق بحر البسيطيكتب عروضيا أبياتا جديدة من  18

    تطبيق أبيات جديدة.بحر البسيط في يبين تفعيلات  19

    تطبيق . بحر البسيطينسب ابياتا جديدة من  27

    تحميل . بحر البسيطياتا جديدة من أبيقطع  21

    تحميل . يقارن بين البسيط التام و البسيط المجزوء 22

    تركيب . بحر البسيطيعيد تركيب أبيات جديدة من  23
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 جامعة ديالػى          
 كميػة التربية الأساسية

 قسػػـ المغػة العربيػة
 الػدراسػػات العػػمػيػا

 الى / الأستاذ الفاضؿ .......................................المحترـ   
 المكضكع / نمكذج مف الخطط التدريسية المقدمة لمسادة الخبراء          

 السلاـ عميكـ ك رحمة الله ك بركاتو :
يجرم الباحث دراسػة عػف ) أثػر اسػتراتيجية التنظػيـ  فػي تحصيؿ مػادة العىركض لػدل 

قػد أعػد الباحث ية الأساسػية كالاحتفاظ بػو  ( ك كميات التربفي طمبة قسػـ المغة العربية 
مجمكعة مف الخطط التدريسية  لتدريػس مادة العركض عمى كفؽ استراتيجية التنظيـ 

 .) القياسية ( لممجمكعة الضابطة  بية  كباستعماؿ الطريقة التقميديةلممجمكعة التجري
نظرا لمػا تتمتعػكف بو مػف خبرة كاسعة يضع الباحث بيف أيديكـ أنمكذجيف مف ىذه ك 

 الخطط التدريسية لإبداء آرائكـ ك ملاحظاتكـ القكيمة في الحكـ عمى صلاحيتيما.
 كلكـ فائؽ الشػػكر ك الامتناف .

 المرفقات 
                                               ( خطة تدريسيةِ)

 الباحث                                                                                                 
 حسػف فػيػد عػكاد الأكسػي                                                           

                                                                                                          طرائؽ تدريس المغة العربية                                                                                                                                                        
 

                 :ملاحظة : يرجى مف الدكتكر الفاضؿ ذكر
 الاسم الثلاثي :  

                  التخصص العممي:المقب و  

 :   الجامعة و الكمية  

 

 (10الملحق )
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 عمى كفؽ استراتيجية طمبة المجمكعة التجريبيةلتدريس  انمكذجيةخطة 
 

    َُِّ/ُُالتاريخ/  /                                     -أ  -المرحمة ك الشعبة: الثاني 
  اليكـ :           المادة : العركض                                            

  المكضكع/ بحر اليزج             
 : لبحر اليزج الأىداؼ السمككية

 

 المستكل جعؿ الطالب قادران عمى اف:   ت

 معرفة . بحر الهزجيعرف ال  1

 معرفة .  هزجيذكر سبب تسمية بحر ال  2

 معرفة . بحر الهزجيذكر الأنساق العروضية في   3

 معرفة . بحر الهزجيعرف زحاف القبض في  4

 معرفة . بحر الهزجيعرف زحاف الكف في   5

 معرفة . الهزجبحر يعرف عمة الحذف في  6

 معرفة . بحر الهزجيعدد ضربي   7

 فهم . بحر الهزجزحاف الكف في يميز بين زحاف القبض و  8

 فهم .بحر الهزجزحاف الكف وعمة الحذف في  يميز بين  9

 فهم .  بحر الهزج و البحور الاخرىيميز بين  17

 فهم . متناع القبض في عروض و ضرب الهزجايعمل  11

 فهم . بحر الهزجيمخص زحافات  12

 تطبيق . بحر الهزجدة من يكتب عروضيا أبياتا جدي 13

 تطبيق . جديدة  هزج في أبياتالبحر يبين تفعيلات  14
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 تطبيق . بحر الهزجمن يعطي أبياتا جديدة  15

 تحميل . بحر الهزجيقطع أبياتا جديدة من  16

 تحميل . البحور الاخرى بحر الهزج ويقارن بين  17

 تركيب . بحر الهزجيعيد ترتيب أبيات جديدة من  18

 
 الكسائؿ التعميمية :

 . مطرقة صغيرةْ . طبؿ صغير. ّ   . أقلاـ الماجؾ الممكنة .ِ   . السبكرة .ُ
، شبكة  ) مكسكعة العركض ك القافية ، سعد الكاصؿ المعتمد أك المساعد. الكتاب ٓ 

 ( . الانترنت
 خطكات الدرس :

                                                              دقائؽ( ٓ)                                         :      .المقدمةُ
بإعطاء مقدمة مكجزة عف  ةالجديد لمحاضرةالى انظارىـ ااثارة انتباه الطمبة ك تكجيو 

المحاضرة السابقة ) بحر الرمؿ ( ك ربطيا بالمحاضرة الحالية عف طريؽ طرح الأسئمة التي 
تخص المحاضرة السابقة ك تثير انتباه الطمبة ك تييئة اذىانيـ ك استرجاع ذاكرتيـ ك ىي 

 تمثؿ البداية لربط المعمكمات السابقة بالجديدة ك عمى النحك الآتي :
 الاستاذ : ما اسـ بحرنا السابؽ ك لماذا سمي بيذا الاسـ ؟

ابع طالب : بحر الرمؿ ك سمي بالرمؿ ، لسرعة النطؽ بو ك ىذه السرعة متأتية بسبب تت
 .  و برمٍؿ الحصير لضـ بعضو الى بعضقيؿ سمي بالرمؿ لتشبييالتفعيمة ) فاعلاتف( فيو ، ك 

 الاستاذ : احسنت ك ما تفعيلاتو ؟
 : فاعلاتف فاعلاتف فاعلاتف              فاعلاتف فاعلاتف فاعلاتف طالب آخر

 الاستاذ : أحسنت ، ك ما عركض الرمؿ ك أضربو ؟
 :طالب آخر : لبحر الرمؿ عركضاف ك ستة اضرب ك كالآتي 

) فاعلاتف( ، الثاني محذكؼ الأكلى محذكفة ) فاعلا( ك ليا ثلاثة أضرب :الأكؿ صحيح 
 كر) فاعلات(.فاعلا(، الثالث مقص)

الثانية مجزكءة صحيحة ) فاعلاتف( ك ليا ثلاثة اضرب : الأكؿ صحيح فاعلاتف ، الثاني 
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 مسىبَّغ )فاعلاتف فٍ( ، الثالث محذكؼ ) فاعلا ( .
الاستاذ : أحسنت ، محاضرتنا اليكـ عف بحر ىزجت بو العرب )ك اليزج لكف مف الغناء( 

لؾ لأف العرب تيزج بو أم : تغني كقيؿ لأنو بحر ىذه المحاضرة ىك بحر اليزج  كسمي بذ
 يشبو ىزج الصكت أم تردده ك صداه .

 (دقيقة ِّ)                                                             .عرض المادةِ
 دقائؽ ( ّ)       اكلا.  كتابة الأمثمة عمى السبكرة                                        

ػدَّ ُ)    النَّاسي لًمٍعًيٍدً                مًفى المَّذَّاتً أىلٍكىانىا  ( . أىعى
انىاِ)   يٍحى ان كى رى  ( . كى أىعٍدىدٍتي مىعى الدَّمٍعً             لىوي رىاحى
يٍػ         ًـ بًالظَّيٍرً الذَّليكٍؿً ّ)   مىا ظىيٍرًمٍ لًبىاغًيٍ الضِّ  ( . كى
 

      ( ٓ:                                                  )  دقائؽ  الباحث ثانيا .قراءة
المعنى مما يشد انتباه  الأمثمة قراءة صحيحة مراعيا حسف الأداء ك تصكير الباحثيقرأ 

عمى الطبؿ لإظيار ايقاع البحر  القراءة مع النقر الباحث دراكيـ المعنى .ثـ يعيدا  الطمبة ك 
 مكسيقا التفعيمة .  ك 

 دقائؽ (  ِ)             ثالثا . قراءة الطمبة :                                              
ف ك كؿ طالب يقرأ كيقرأ بعض الطمبة الأبيات قراءة جيرية ك يفضؿ أف يقرأ الطمبة الجيد  

 نتباه الطمبة الآخريف ك تشجيعيـ عمى القراءة الصحيحة . ابيتا ، لشد 
                                         دقيقة( ُّ)                                 الأبيات ك تقسيميا الى تفعيلات :رابعا. تقطيع 

 كيقسميا الى تفعيلات  عمى النحك الآتي :كتابة عركضية  ثـ يقطعيا الأبيات  الباحث يكتب
ػدَّ النَّاسي لًمٍعًيٍدً                         مًفى المَّذَّاتً أىلٍكىانىا                  أىعى
ػدٍدى نٍنىا      تً أىلٍكىانىا                                                                                              مًفى لٍمىذٍذىا      سي لًمٍعًيٍدًم                           أىعى
 تً أى ؿٍ كىافى ا      ًـ فى ؿٍ ؿى ذٍ ذىا  ؿٍ عً مٍ دًمٍ                  سي ؿً  أعى دٍ د فٍ فى اٍ  
 / /ٓ  /ٓ /ٓ    / / ٓ  /ٓ /ٓ                      / /ٓ /ٓ /ٓ   / /ٓ /ٓ/ٓ  
ػفىػاعًػيٍػميػفٍ     ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ                       مى ػفىػا عًػيػمٍيػفٍ         مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ   مى  مى
 صحيحة         سالمة      صحيحة                                 سالمة     
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انىا     مىعى الدَّمٍعً                      كىأىعٍدىدٍتي   يٍحى ان كى رى  لىوي رىاحى
فٍ    مىعى دٍدى مٍعًي                      كىأىعٍ دىدٍتي   انىاكى     لىييك رىاحى يٍحى  رى

ٍـ عً    كىأىعٍ دىدٍتي  رىمٍ حى افى ا   ؿى قي كٍرىاحى فٍ                  م ىـ عى دٍدى   كى
/ /ٓ /ٓ  / / /ٓ /ٓ /ٓ                     / /ٓ /ٓ /ٓ    / /ٓ  /ٓ /ٓ 
ػفىػاعًػيٍػؿي   ػفىػاعًػي   مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ       ػمٍيػفٍ                   ػػمى ػفىػا عًػيػمٍيػفٍ  مى  مى
 صحيحة   المة         س   صحيحة                      مكفكفة        
 

يٍػ                     مىا ظىيٍرًمٍ لًبىاغًيٍ الضِّ  ًـ بًالظَّيٍرً الذَّليكٍؿً    كى
مىاظىيٍرًمٍ    ذىليكٍؿً           ذٍ يٍرً ظى ًـ بًظٍ         يٍ              ضً لًبىاغًضٍ   كى

ىـ         ذىؿي كٍؿً م   رًذٍ  ًـ بًػ ضٍػ ظى قٍ         مٍ        ؿً بى اغً ضٍػ ضً ا ظى قٍ رًمٍ  كى
      / /ٓ /ٓ /ٓ    / /ٓ  /ٓ   /ٓ                   / /ٓ  /ٓ/ٓ     / /ٓ /ٓ     

ػفىػاعًػيٍػميػفٍ    ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ               مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ           مى  ػفىػا عًػيٍ      مى        مى
 محذكؼ         سالمة     صحيحة                               سالمة  
 

: أعزَّائي الطمبة بعد قراءة التفعيلات في البيت الأكؿ نلاحظ أف ) مفاعيمف( ىي  الباحث
 التفعيمة المستخدمة في ىذا البيت ك قد جاءت بصكرتيا الأصمية ، كما نلاحظ

 ف في كؿ شطر كأربع مرات في البيت .أنيا تكررت مرتي
اخرل لمفاعيمف ك ىذه الصكرة ىي ك نلاحظ في البيت الثاني أف أبا نكاس استخدـ صكرة 

( ك قد كردت في حشك الشطر الأكؿ مف البيت ك سبب ذلؾ ىك دخكؿ زحاؼ الكؼ ) مفاعيؿي
 عمييا )الكؼ حذؼ السابع الساكف ( .

ك نرل في البيت الثالث صكرة أخرل ؿ ) مفاعيمف ( ك ىذه الصكرة ىي ) مفاعي( ك قد 
دخمتيا عمة الحذؼ ) ك الحذؼ ىك ذىاب السبب الخفيؼ مف آخر التفعيمة ( كقد جاءت في 

 ضرب البيت .
 دقائؽ(َُ)                                                        .القاعػدة :         ّ
 أعزائي الطمبة مف كؿ ما تقدـ نستنتج أف : :احثالب

 اكلا.  مفاعيمف ىي تفعيمة بحر اليزج الأصمية .
أنو  مرات في البيت يؤلؼ بحر اليزج ك ثانيا. تكرار مفاعيمف مرتيف في كؿ شطر أم : اربع 
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 يستخدـ  مجزكءا ، ك عمى النحك الآتي :
ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ  ػفىػاعًػيٍػميػفٍ  مى ػفىػا عًػيػمٍيػفٍ                    مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ   مى  مى

 ثالثا. يجكز في حشك اليزج ك عركضو زحاؼ الكؼ ك ىك حسف سائغ  يمتنع في ضربو .
مفاعمف فيك زحاؼ قبيح لا يجكز الا  –رابعا. أما القبض ) حذؼ الخامس الساكف ( فتصبح 

 في التفعيمة الأكلى .
ركض كاحدة ك ضرباف الأكؿ صحيح مفاعيمف ك الثاني محذكؼ خامسا. لبحر اليزج ع

 مفاعي .
 دقائؽ ( ٓ)                             الخلاصة                                .ْ

 بحر اليزج                                        
 صكرتو                                          

 
ػفىػاعًػيٍػميػفٍ           ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ                     مى ػفىػاعًػيٍػميػفٍ           مى ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ   مى  مى

 : لو عركض كاحدة صحيحة مفاعيمف كليا ضرباف                
 
 الثاني محذكؼ مفاعي                 الأكؿ صحيح مفاعيمف                                  
 دقائؽ( ٓ) التقكيـ                                                         .ٓ

 دقائؽ ( ِ)                                                  الكاجب البيتي :
تاف ضربيما صحيح قطع أربعة أبيات مف بحر اليزج ك اكتبيا كتابة عركضية ، بي اكلا.

 بيتاف ضربيما محذكؼ .ك 
 ثانيا. أعطً اربع كممات عمى تفعيمة بحر اليزج .
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 التقميديةلطريقة عمى كفؽ ا لتدريس طمبة المجمكعة الضابطة انمكذجيةخطة 
 

التاريخ/                                       - ب -المرحمة ك الشعبة: الثاني 
/ُُ/َُِّ    

  اليكـ :           المادة : العركض                                            
  المكضكع/ بحر اليزج             

 : لبحر اليزج الأىداؼ السمككية
 

 المستكل جعؿ الطالب قادران عمى اف:   ت

 معرفة . بحر الهزجيعرف ال  1

 معرفة .  هزجيذكر سبب تسمية بحر ال  2

 معرفة . بحر الهزجيذكر الأنساق العروضية في   3

 معرفة . بحر الهزجيعرف زحاف القبض في  4

 معرفة . بحر الهزجيعرف زحاف الكف في   5

 معرفة . بحر الهزجيعرف عمة الحذف في  6

 معرفة . بحر الهزجيعدد ضربي   7

 فهم . بحر الهزجزحاف الكف في يميز بين زحاف القبض و  8

 فهم .بحر الهزجزحاف الكف وعمة الحذف في  بينيميز   9

 فهم .  بحر الهزج و البحور الاخرىيميز بين  17

 فهم . متناع القبض في عروض و ضرب الهزجايعمل  11

 فهم . بحر الهزجيمخص زحافات  12

 تطبيق . بحر الهزجدة من يكتب عروضيا أبياتا جدي 13

 تطبيق . جديدة  هزج في أبياتالبحر يبين تفعيلات  14
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 تطبيق . بحر الهزجمن يعطي أبياتا جديدة  15

 تحميل . بحر الهزجيقطع أبياتا جديدة من  16

 تحميل . بحر الهزج والبحور الاخرىيقارن بين  17

 تركيب . بحر الهزجيعيد ترتيب أبيات جديدة من  18

 
 الوسائل التعميمية :

 . مطرقة صغيرة4 . طبل صغير. 3   الممونة . . أقلام الماجك2   . السبورة .1
،  ) موسوعة العروض و القافية ، سعد الواصل المعتمد أو المساعد. الكتاب 5 

 ( . شبكة الانترنت
 خطكات الدرس :

 دقائؽ( ٓ)                                                              المقدمة : .ُ
لمكضكع الجديد بإعطاء مقدمة مكجزة عف ا الى انتباه الطمبة ك تكجيو أنظارىـ اثارة

 المكضكع السابؽ بحر الرمؿ ك ربطو بالمكضكع الجديد ك كالآتي :
: تكممنا في المحاضرة السابقة عف بحر الرمؿ ك قمنا انو يتألؼ مف تكرار  الباحث

 التفعيمة فاعلاتف ست مرات فمف يذكرىا لنا ؟
 اعلاتف فاعلاتف فاعلاتف                    فاعلاتف فاعلاتف فاعلاتف طالب : ف
 : أحسنت ك مف يذكر لنا عركض  ك أضرب بحر الرمؿ التاـ ؟ الباحث

طالب : لمرمؿ التاـ عركض كاحدة محذكفة ك ليا ثلاثة أضرب : الأكؿ صحيح 
 )فاعلاتف( ك الثاني محذكؼ )فاعمف( ك الثالث مقصكر )فاعلاتٍ(.

 : أحسنت ك مف يذكر لنا عركض بحر الرمؿ المجزكء ك أضربو ؟ احثالب
طالب : لمرمؿ المجزكء عركض كاحدة صحيحة ) فاعلاتف( ك ليا ثلاثة أضرب : 
الأكؿ صحيح )فاعلاتف( ك الثاني مسىبَّغ ) فاعلاتاف ( ك الثالث محذكؼ ) فاعمف( . 

: أحسنت ، أذف لبحر الرمؿ عركضاف ك ستة أضرب ، محاضرتنا ليذا اليكـ  الباحث
عف بحر ىزجت بو العرب )كاليزج لكف مف الغناء( لذا يصمح بحرنا ليذا اليكـ لمغناء 
ك سرد الحكايات ك القصص ، ك ىك بحر اليزج ك سمي باليزج لأف العرب تيزج بو 
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صداه ك يتألؼ بحر اليزج بحسب أم تغني بو لأنو يشبو ىزج الصكت أم تردده ك 
 دائرتو العركضية الى ست تفعيلات :

 مىفىاعًيٍميفٍ  مىفىاعًيٍميفٍ  مىفىاعًيٍميفٍ                مىفىاعًيٍميفٍ مىفىاعًيٍميفٍ  مىفىاعًيٍميفٍ 
 إلا أنو لا يستخدـ إلا مجزكءا :

 مىفىاعًيٍميفٍ  مىفىاعًيٍميفٍ مىفىاعًيٍميفٍ مىفىاعًيٍميفٍ                        
مىى الأىٍزىاجً تٌسٍيًيٍؿي             مىفىاعًيٍميفٍ  مىفىاعًيٍؿي           ك ضابطو : عى
 الطبؿ لإبراز ايقاعو ك اظيار مكسيقاه . الباحثثـ يستعمؿ        
 دقيقة( َِ)                                                        عرض المادة  .ِ

 الأمثمة باستخداـ السبكرة ك عمى النحك الآتي : الباحثعرض ي
( يجكز فييا الكؼ اليزج عركض كاحدة مجزكءة صحيحة )مىفىاعًيٍميفٍ  : لبحرالباحث

 الكؼ حذؼ السابع الساكف ( ك ليا ضرباف :)ك 
 الأكؿ : مثميا  )مىفىاعًيٍميفٍ (  ك يمتنع فيو الكؼ مثؿ :

ػدَّ النَّاسي لًمٍعًيٍدً                      مًفى المَّذَّاتً أىلٍكىانىا                                                                                                         أىعى
  باستعماؿ)يكتب الاستاذ المثاؿ ك يقرأه قراءة أنمكذجية معبرة ، ثـ يظير ايقاعو 

 الطبؿ الصغير، ثـ يقطعو عركضيا عمى النحك الآتي( :
ػدَّ النَّاسي لًمٍعًيٍدً                                    مًفى المَّذَّاتً أىلٍكىانىا    أىعى
ػدٍدى نٍنىا        تً أىلٍكىانىا                                                                                             مًفى لٍمىذٍذىا        سي لًمٍعًيٍدًم                        أىعى
 ذٍ ذىا   تً أى ؿٍ كىافى ا      ًـ فى ؿٍ ؿى  ؿٍ عً مٍ دًمٍ                 أعى دٍ د فٍ فى اٍ  سي ؿً  
 / /ٓ  /ٓ /ٓ   / /ٓ /ٓ /ٓ                        / /ٓ  /ٓ /ٓ   / /ٓ /ٓ/ٓ  
ػفىػاعًػيٍػميػفٍ       ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ                         مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ    مى ػفىػا عًػيػٍ     مى  ميػفٍ مى
 صحيحة   سالمة           صحيحة                                   سالمة   
انىا         كىأىعٍدىدٍتي  مىعى الدَّمٍعً                           يٍحى ان كى رى  لىوي رىاحى
فٍ               كىأىعٍ دىدٍتي   مىعى دٍدى مٍعًي                     انىا  لىييك رىاحى يٍحى  كى رى

ٍـ عً م                  كىأىعٍ دىدٍتي   رىمٍ حى افى ا   فٍ  ؿى قي كٍرىاحى           ىـ عى دٍدى   كى
/ /ٓ /ٓ/ /   /ٓ /ٓ /ٓ                            / /ٓ /ٓ /ٓ    / /ٓ /ٓ /ٓ 
ػفىػاعًػيػػػمٍيػفٍ                       ػفىػاعًػيٍػؿي    مى ػفىػا عًػيػمٍيػفٍ           مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ    مى  مى
 صحيحة            سالمة مكفكفة       صحيحة                                 
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الثاني : محذكؼ ) مفاعي( ك عمة الحذؼ ذىاب السبب الخفيؼ مف آخر التفعيمة   
 مثؿ:

                                                                               
)يكتب الاستاذ المثاؿ ك يقرأه قراءة أنمكذجية معبرة ، ثـ يظير ايقاعو باستعماؿ 

 الطبؿ الصغير، ثـ يقطعو عركضيا عمى النحك الآتي(
يٍػ                     مىا ظىيٍرًمٍ لًبىاغًيٍ الضِّ  ًـ بًالظَّيٍرً الذَّليكٍؿً       كى

مىاظىيٍرًمٍ   ذىليكٍؿً    ًـ بًظٍظىيٍرًذٍ         لًبىاغًضٍضًيٍ                       كى
ىـ ا ظى قٍ رًمٍ   ؿً بى          ًـ بًػ ضٍػ ظى قٍ رًذٍ    ذىؿي كٍؿً م     اغً ضٍػ ضً مٍ      كى
       / /ٓ /ٓ /ٓ    / /ٓ  /ٓ   /ٓ                  / /ٓ  /ٓ/ٓ     / /ٓ /ٓ     

ػفىػاعًػيػمٍيػفٍ                       ػفىػاعًػيٍػميػفٍ    مى ػفىػا عًػيٍػميػفٍ    مى ػفىػا عًػيٍ            مى  مى
 محذكؼ         سالمةصحيحة                                    سالمة  
لات في البيت الأكؿ نلاحظ أف ) مفاعيمف( ىي : أعزَّائي الطمبة بعد قراءة التفعيالباحث

 التفعيمة المستخدمة في ىذا البيت ك قد جاءت بصكرتيا الأصمية ، كما نلاحظ
 أنيا تكررت مرتيف في كؿ شطر كأربع مرات في البيت .

ك ىذه الصكرة ىي  ك نلاحظ في البيت الثاني أف أبا نكاس استخدـ صكرة اخرل لمفاعيمف
( ك قد كر ) دت في حشك الشطر الأكؿ مف البيت ك سبب ذلؾ ىك دخكؿ زحاؼ الكؼ مفاعيؿي

 عمييا )الكؼ حذؼ السابع الساكف ( .
قد مف ( ك ىذه الصكرة ىي ) مفاعي( ك ك نرل في البيت الثالث صكرة أخرل ؿ ) مفاعي

دخمتيا عمة الحذؼ ) ك الحذؼ ىك ذىاب السبب الخفيؼ مف آخر التفعيمة ( كقد جاءت في 
 .ضرب البيت 

يٍػًـ ، الظَّيٍرً ،  أعزائي لاحظكا كيؼ أننا لـ نكتب الياء في )لًبىاغًيٍ( ك اللاـ الشمسية في )الضِّ
 الذَّليكٍؿً( لأننا لا ننطقيا أيضا .

اعزائي : يجكز في حشك بحر اليزج كضربو زحاؼ الكؼ ) حذؼ السابع الساكف( فتصبح 
، ك ىك كثير ك سائؽ حسف ، ك يمتنع في ضربو تحاشيا لمكقكؼ عمى  – مفاعيمف مفاعيؿي

 حركة قصيرة .
لا مفاعمف فيك زحاؼ قبيح ك  –فاعيمف أما زحاؼ القبض ) حذؼ الخامس الساكف( فتصبح م

 يجكز الا في الحشك) التفعيمة الأكلى( .
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 دقيقة (   ُٓ)                                                  التقكيـ : .ّ
 

 :الآتيةالأسئمة  لباحثمدل استيعاب الطمبة لممادة يكجو ا التعرؼ عمى مف اجؿ 
 ما سبب تسمية بحر اليزج ؟ . أ
 ما تفعيلات بحر اليزج ؟ . ب
 ما الكؼ ك ىؿ يصح دخكلو عمى بحر اليزج ؟ . ت
 ما عركض ك أضرب بحر اليزج ؟ . ث
  ر ؟يمف يزف البيت الآتي مبينا بحره ك ما دخمو مف تغي . ج

مًيٍمًيٍ           بًنًيٍؿو مًفٍ بىخًيٍؿً      تىىٍ أيشٍفًيٍ غى  مى
 

 دقائؽ (  ٓ)                                             الكاجب البيتي : .ْ
 بالكاجبات الآتية : الباحثمف أجؿ زيادة فيـ الطمبة لممكضكع يكمفيـ 

بيتاف ضربيما  قطع أربعة أبيات مف بحر اليزج ك اكتبيا كتابة عركضية ، . أ
 صحيح ك بيتاف ضربيما محذكؼ .

 نظـ اربع كممات عمى تفعيمة بحر اليزج .  . ب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                            الملاحق                                                             

        
 

 

165 

 جامعة ديالى   
 كمية التربية الأساسية
 قػسػـ المغػة العربيػػة

 
 الى /  الاستاذ الفاضؿ : ............................................ المحترـ

 المكضكع / استبانة آراء الخبراء لمعرفة صلاحية فقرات الاختبار          
 السلاـ عميكـ ك رحمة الله ك بركاتو:

يركـ الباحث دراسة ) أثػر استراتيجية التنظيـ  فػي تحصيؿ مادة العىركض لػدل طمبة قسػـ 
 كميات التربية الأساسية كالاحتفاظ بػو  (   في المغة العربية

المقررات )البحكر( في ضكءً محتكل  في أدناهالباحث فقراتً الاختبار بالشكؿً المبيٌفً  كقد أعدَّ 
 .  المقررات )البحكر( تـ تدريسييا ، كالأىداؼى السمككيةى الخاصةى بتمؾ  التي

ظاتًكـ في حيضعي الباحثي ىذا الاختبارى بيف أيديكـ لإبداءً ملا معمكماتكـ كلسعةً إطلاعكـ كدقةً 
 . الاختبار صياغةً فقراتصلاحيةً 
 . كافر الامتنافك لػكػـ الشػكر الجػزيؿ ك         

 البػاحػث
 حسػف فيد عكاد الأكسػي

                                                     
 -ملاحظة / يرجى مف الدكتكر الفاضؿ ذكر:

 الاسـ الثلاثي : 
 المقب  ك التخصص العممي :

 الجامعة  ك الكمية : 
 
 
 
 
 

 
 

 (11)الممحق 
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 )بصكرتو النيائية( اختبار التحصيؿ
 الاسػـ :...................................
 المرحمة :............../  الشعػبة :......

 عزيزم الطالب
 التػػػي درسػػػتيا فػػػي المقػػػررات الدراسػػػيةسػػػئمة المتنكعػػػة تمثػػػؿ مجمكعػػػة مػػػف الأأدنػػػاه  فػػػي   

سابقة ، اقرأ كؿ فقرة بدقةو كتأفٍّ ثـ أجب عنيا بما تراهي صحيحان ، كلا تترؾ أيةى فقرةو  محاضرات
 بلا إجابةو لأنيا ستعامؿ بكصػفيا إجابةن خاطئةن .

 درجات ( ٔ)               :  اذكر الأنساؽ العركضية  الآتية :                       ُس
 ر( :بحر الرمؿ )العركض محذكفة ك الضرب مقصك  .ُ

 
 بحر اليزج )العركض صحيحة ك الضرب محذكؼ( :  .ِ

 
 بحر الكافر )  العركض مجزكءة صحيحة ك الضرب معصكب ( :       .ّ

             
 : بحر الكامؿ : ) العركض مجزكءة صحيحة ك الضرب مرفؿ ( .ْ

 
 : الضرب محذكؼ (بحر الطكيؿ : ) العركض مقبكضة ك  .ٓ

 
 

 : مقطكعة ك الضرب مخبكف مقطكع( بحر البسيط : ) العركض مخبكنة .ٔ
 
 

 درجات(ٗ)     :ارسـ دائرة حكؿ الحرؼ الذم يسبؽ الاجابة الصحيحة فيما يأتي : ِس
التفعيمة التي دخميا زحاؼ الخبف ىي :                                                                 .ُ

تىافٍ        تيف         أ.  فىاعًلاى تٍ             ج. فىاعًلاى            ب. فىعًلاى  د. فىاعًلاى
     التفعيمة التي دخميا زحاؼ الكؼ ىي :                                          .ِ

 د. فىاعًيٍميفٍ             ج. مىفىاعًيٍؿي      ب. مىفىاعًميفٍ                  أ.  مىفىاعًيٍ      
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العصب ىي :                                             التفعيمة التي دخميا زحاؼ   .ّ
مٍتيفٍ       مٍتي         ب. مىفىاعًؿي              أ.  مىفىاعى  د. مىفىاعًميفٍ             ج. مىفىاعى

     التفعيمة التي دخميا زحاؼ الإضمار ىي :                                       .ْ
مًفٍ     مٍتي            ب. مىفىاعًميفٍ               أ.  ميتٍفىاعى  د. ميتىفىاعًؿي                                                                ج. مىفىاعى

    التفعيمة التي دخميا زحاؼ القبض ىي :                                         .ٓ
              د. مىفىاعًميفٍ                                                                                                                   ج. مىفىاعًيٍ                 ب. مىفىاعًؿي          أ.  مىفىاعًيٍؿي      

 التفعيمة التي دخميا زحاؼ الخبف ىي :     .ٔ
فٍ     أ.  ميتىعًمًفٍ                  د. ميسٍتىفٍؿٍ                                                                                                                   ج. ميتىفٍعًميفٍ                     ب. ميسٍتىفٍعًلاى

       التفعيمة التي دخمتيا عمة القصر ىي :                                        .ٕ
تٍ      أ تيف              .  فىاعًلاى تىافٍ                                                                  ج. فىاعًلاى           ب. فىعًلاى  د. فىاعًلاى

                    التفعيمة التي دخمتيا عمة الترفييؿ ىي :                           .ٖ
فٍ            أ.  ميتىفىاعىلًا تيفٍ  تىفىاعًؿٍ                ب. ميتىفىاعًلاي تىفىا                                                                                                                       ج. مى         د. مى

                    التفعيمة التي دخمتيا عمة القطع ىي :                          .ٗ
فاعًلاى               د. مىفىاعًيٍ         ج.  فىعًلاى        ب. فاعًؿٍ                  أ. ى

 
 أماـ العبارة)×( ( أماـ العبارة الصحيحة ك علامة  √: ضع علامة )  ّس

 درجات ( ٗ)            الخاطئة :   :                                                  
 عركض مجزكء الرمؿ صحيحة ك ليا ضرب كاحد مثميا . .ُ
 يدخؿ الكؼ ) مىفىاعًيٍميفٍ ( فتصبح ) مىفىاعًمهفٍ ( . .ِ
تىافٍ ( . .ّ تيفٍ (  فتصبح ) فىاعًلاى  تدخؿ عمة التسبيغ ) فىاعًلاى
فٍ  ( .     .ْ  تدخؿ عمة التذييؿ ) ميتىفىاعًميفٍ  ( فتصبح ) ميتىفىاعًلاى
 مؿ صحيحة يجكز فييا) الاضمار ك الكقص ك الخزؿ (.عىركض مجزكء الكا .ٓ
ؿٍ (.  .ٔ مىتيفٍ  ( فتصبح )  ميفىاعى  تدخؿ عمة القطؼ ) ميفىاعى
 يدخؿ زحاؼ الطي ) ميسٍتىفٍعًمىفٍ ( فتصبح )  ميتىفٍعًميفٍ  ( . .ٕ
 عركض مخمع البسيط مخبكنة مقطكعة ك ليا ضرب كاحد مخبكف مقطكع . .ٖ
 ( فتصبح )  مىفىاعًمهفٍ  ( .        يدخؿ زحاؼ القبض ) مىفىاعًيٍميفٍ  .ٗ
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 درجة (    َّ:    ) المطمكب في أدناه  : أقرأ الأبيات الآتية ثـ أجب عفْس 
                                                                     

ٍـ ييحٍيًيٍفى قىتٍلاىنىا    .ُ ره        قىتىمٍنىنىا ثيّـَ لى كى  إًفَّ العيييكٍفى الَّتًي فًيٍ طىرٍفًيىا حى
 )جرير(                                                                 

شىفىتٍ أىنٍفيسىنىا مًمَّا    .ِ تٍنىا مىا تىعًدٍ            كى زى دٍ  لىيٍتى ىًنٍدىان أىنٍجى  تىجى
 ) عمر بف ابي ربيعة (                                                    

ثىنىاءي               فىالٍكىائًنىاتي ضًيىاءي  كيلًدى الٍييدىل   .ّ هـ كى يـ الزَّمىافً تىبىسُّ فى  كى
 ) أحمد شكقي (                                                    

لىيؿ إًذىا    .ْ ى         تىكىشَّؼى عىفٍ كىعٍدو مًفٍ الظَّفً كىاذًبً كى  مىا قيمٍتي قىدٍ بىادى فىانٍقىضى
 )ابف خفاجة الأندلسي(                                                        

كى  كى كينٍتي اًذىا سىأىلٍتي الٍقىمٍبى يىكٍمىان             .ٓ لَّى الٍدىمٍعي عىفٍ قىمٍبًيٍ الٍجى  ابىا تىكى
 ) أحمد شكقي(                                                         

دِّ كى الٍيىجٍرً  .ٔ فيكٍفه دىمٍعييىا يىجٍرًمٍ                          لًطيكٍؿً الصَّ  جي
 ) أبك دلؼ الينبكعي(                                                   

 .اكتبيا كتابة عركضية . أ
ُ.   

ِ.   

ّ.   

ْ.   

ٓ.   

ٔ.  

 .قطع الأبيات تقطيعا عركضيا . ب
ُ.    

ِ.    
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ّ.    

ْ.    

ٓ.     

ٔ.  

.                                                              بيف نكع تفعيلاتيا . ت

ُ . 

ِ                                                                                       .

ّ                                                                                      .

ْ . 

 ٓ  . 

 ٔ       . 

 .ميز الزحافات في تفعيلاتيا . ث
ُ.   

ِ.   

ّ.    

ْ.        

ٓ.   

ٔ.       
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 رىا .انسبيا الى بحك  . ج
ُ.    

ِ.       

ّ.         

ْ.       

ٓ.   

ٔ.  

 درجات(ٔ): رتب الكممات الآتية في نسؽ شعرم يستقيـ بو الكزف ك المعنى  : ٓس 
ةه ...كينٍته ،الطَّبًيٍبى ، فىيىا لًيٍتىنًي ، الميدىاكًيىا (                      .ُ                         ) بًالعًرىاؽً، يىقيكليكفى ، لًيمىى ، مىرًيضى

، العيشَّاؽً، فًي ليغىةً (                  .ِ ، لاى كينٍتى دَّعٍتييىا ... يىا سىفىري  )كىىٍيى ، ميسىافًرىةه ،مًفٍ قىمٍبًي، كى

لَّى الدَّمٍعي (                         .ّ كىابىا ، تىكى                                                                                                ) القىمٍبى يىكٍمىان ، اًذىا سىأىلٍتي ، كى كينٍتي ....عىفٍ قىمٍبًي ، الجى

ْ.     ) كٍته كعينًي صى دً كى ييري بٍؿي ، بالنَّكىل ، فيؤىادًم ..الغيرىابً الأىسٍكى ٍـ ييشٍجًي، يىا عى  ) كى

زٍفً ، سًكىل( .ٓ  ) ليٍسى لًي ، مًنٍوي ، غىزىاؿي .... ، الطَّكًيٍؿً ، الحي

مًي ،أىرىانًي كيؿَّ ، سيدىل ( ) مى  .ٔ  سىاءن ، لاى رىعىى، قىاسًيىان، اللهي... قىػدٍ ، أىحٍلاى
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 معامؿ الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار                         
معامؿ  الإجابات الخاطئة    الفقرة

 الصعكبة
 القكة التميييزية

 الفئة الدنيا الفئة العميا 

ُ ٕ ُْ َ.ّّ َ.ِِ 
ِ ْ ُِ َ.ِٓ َ.ِٓ 
ّ َُ ُٕ َ.ِْ َ.ِِ 
ْ ٗ ِِ َ.ْٖ َ.ُْ 
ٓ ْ ُِ َ.ِٓ َ.ِٓ 
ٔ َُ َِ َ.ْٕ َ.ُّ 
ٕ ِ ُٕ َ.َّ َ.ْٕ 
ٖ ِ ُِ َ.ِِ َ.ُّ 
ٗ ٕ ُْ َ.ّّ َ.ِِ 
َُ ٖ َِ َ.ْْ َ.ّٕ 
ُُ ْ ُّ َ.ِٕ َ.ُِ 
ُِ ّ ُُ َ.ِِ َ.ِٓ 
ُّ ّ ُِ َ.ِّ َ.ِٖ 
ُْ ٓ ُِ َ.ِٕ َ,ِِ    
ُٓ ُٖ ِّ َ.ْٔ َ.ُٔ 
ُٔ ِ ُُ َ.َِ َ.ِٖ 
ُٕ ِ ُٕ َ.َّ َ.ْٕ 
ُٖ ِ ُِ َ.ِِ َ.ُّ 
ُٗ ُُ ُٖ َ.ْٓ َ.ِِ 
َِ ٖ ُٖ َ.ُْ َ.ُّ 
ُِ ٓ ُِ َ.ِٕ َ.ِِ 
ِِ ُِ َِ َ.َٓ َ.ِٓ 
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ِّ ّ ُِ َ.ِّ َ.ِٖ 
ِْ ٓ ُّ َ.ِٖ َ.ِٓ 
ِٓ ِ ُُ َ.َِ َ.ِٖ 
ِٔ ٕ ِِ َ.ْٓ َ.ْٕ 
ِٕ ّ ُْ َ.ِٕ َ.ّْ 
ِٖ ُِ ُٗ َ.ْٖ َ.ِِ 
ِٗ ٓ ُِ َ.ِٕ َ.ِِ 
َّ ْ ُّ َ.ِٕ َ.ِٖ 
ُّ ّ ُِ َ.ِّ َ.ِٖ 
ِّ ٗ ِٕ َ.ٓٔ َ.ٓٔ 
ّّ ْ ِٗ َ.ِٓ َ.ٕٖ 
ّْ ٖ ُّ َ.ُٔ َ.ِٕ 
ّٓ ٕ ِٕ َ.ّٓ َ.ِٔ 
ّٔ ْ ُٔ َ.ُّ َ.ّٕ 
ّٕ ٓ ُِ َ.ُْ َ.ّٓ 
ّٖ ٕ ُّ َ.ٓٗ َ.ٕٓ 
ّٗ ٗ ُّ َ.ِٔ َ.ٔٗ 
َْ ٖ ُّ َ.ُٔ َ.ِٕ 
ُْ ِ ُٗ َ.ّّ َ.ّٓ 
ِْ ٔ ِِ َ.ْْ َ.َٓ 
ّْ ْ ِٗ َ.ِٓ َ.ٕٖ 
ْْ ٕ ُّ َ.ٓٗ َ.ٕٓ 
ْٓ ٓ ِْ َ.ْٓ َ.ٓٗ 
ْٔ ٕ ُٖ َ.ّٗ َ.ّْ 
ْٕ ٔ َِ َ.ُْ َ.ْْ 
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ْٖ ٕ ِٔ َ.ِٓ َ.ٓٗ 
ْٗ ٗ ِٖ َ.ٖٓ َ.ٓٗ 
َٓ ْ ِِ َ.ُْ َ.ٓٔ 
ُٓ ٖ ُٗ َ.ِْ َ.ّْ 
ِٓ ٕ ِٗ َ.ٓٔ َ.ٔٗ 
ّٓ ْ ِٖ َ.َٓ َ.ٕٓ 
ْٓ ْ ِٗ َ.ِٓ َ.ٕٖ 
ٓٓ ٔ ِٖ َ.ّٓ َ.ٕٔ 
ٓٔ ٕ ُٖ َ.ّٗ َ.ّْ 
ٕٓ ٓ ِْ َ.ْٓ َ.ّْ 
ٖٓ ْ ِٖ َ.َٓ َ.ٕٓ 
ٓٗ ٗ ِٕ َ.ٓٔ َ.ٓٔ 
َٔ ٓ ِْ َ.ْٓ َ.ٓٗ 
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 مف متعدد في الاختبار التحصيمي لفقرات الإختيار فعالية البدائؿ                      

 فاعمية البدائل الخاطئة   البدائل الفئة الفقرة

 د ج ب أ د ج ب أ
   7.2-  7.16- *  7.18-   1  - 37 1  عميا 1

  5 5  15  7  دنيا
 7.16-    7.76-  1  37  -  1 عميا 2

  * -7.79   
  4 27  5  3  دنيا

  7.79-   7.76-   7.76- *   1  5  1  25 عميا 3
  4 7  3  18  دنيا

  7.13-   7.16- *    7.12_  2  4  24  2 عميا 4
  5 9  12  6  دنيا

 *   7.73- 7.73-   7.76-  25  1  3  3 عميا 5
  21 2  4  5  دنيا

 7079-  *   7.76-  7.79-  1  29  1  1 عميا 6
  4 21  3  4  دنيا

   7.79-   7.76-  7.12- *  1   1   1  29 عميا 7
  4 3   5 27  دنيا

  7.76- *   7.76- 7.79-  2  27  1  2 عميا 8
  4 27  3  5  دنيا

  7.76- 7.76-  *  7.73-  4   8   14   6 عميا 9
  6 17  9  7  دنيا
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The  researcher  has formulated (125) behavioral 
objectives distributed by 5LeveLs of bloom Classification 
Arabic Language, its literature, General methods of 
teaching , measurement and evaluation . 
Researcher Constructed achievement pre-test consisted 
of (60) items . The scorcher analyzed test items by 
finding its reliability , difficulty , efficient , effectiveness 
of Wrong alternatives and Limitation of test time by  
applying it on pilot sample consisted of (118) students 
males and females of AL-mustansiriya university.  
After statistical analysis ail items were  found acceptable 
except item number (15) . 
After finishing experiment  aghiement  test was applied 
on both groups and after (15) days, retention test was 
made . Results were analyzed by using t-test . 
The results of this research were : 
1.Excellence of experiment group students on Control 
group students in Achievement test . 
2.Excellence of  experiment group students on Control 
group in retention test . 
The research has also submitted a number of suggestions 
and recommendations to enrich has research . 
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Abstact                                     
 

               The recent aims at Knowing the effect of using 
organizing strategy  in achievement and its retention of 
students of Arabic Language department –Colleges of 
basic education in the subject of prosody. 
To achieve research objectives, the researcher put the 
following two null hypothesis: 
1. There is not any significant statistical difference at 
level(0.05) between the average of students achievement 
of experimental group who have studied by organizing 
strategy and between average of students achievement 
of control group who have studied by traditional method. 
2. There is not any significant statistical difference at 
level(0.05) between the average of students achievement 
of both groups experimental  and control in retention 
test.  
College of Basic education-Diyala university-students of 
second stage-department of Arabic Language has been 
chosen intentionally as afield of the experiment . 
Groups of research has been chosen as an experimental 
method. Section(A) has been chosen as Control group. 
The first group has been Consisted of (41) students and 
the second of(39) students . 
Equivalence between groups were made in the following 
variables: 
Intelligence and previous achievement in Arabic 
language subjects. 
After the research requirements were prepared, the 
experiment  was applied from 20/10/2013 to 14/1 
/2014 by teaching both two Lectures weekly. 
Ministry of Higher education and Scientific  Research 
Diyala University-College of Basic Education 
Department of Post-graduate studies  
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(( The Effect of Organizing strategy in Achievement and 
its retention of prosody subject for students of Arabic 
Language – Colleges of Basic education )) 
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