
 

 ‌أ

 

 جمًىرية العرام

 وزارة التعلًم العالٌ والبحث العلمٌ

 جامعة ديالى

نلًة التربًة للعلىم الانصانًة            

 قصم العلىم التربىية والهفصًة

 

أثـــــر المدخـــل التفـــــــاوضــــي فـــي تحصيــــــــل طالبــــــــــــــات 

  الصــــــــــف الأول المتوســــــــــــط فــي مـــــــــــادة التـــــــــأريـــــــــخ

 رشالة مكذّمة الى 

 مجلض نلًة التربًة للعلىم الانصانًة 

جامعة ديالى 

 ويٌ جسء مو متطلبات نًل درجة الماجصتير في التربًة 

 (طرائل تذريض التأريخ  )

مو الطالب 

 دريذ قًض عبذ الهريم مىشى العباشٌ 

 بــــــــــــــأشراف

د شــلمى مجًــــذ حمًــــــــذ. م . أ   
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 ‌ب

 

 

كَ‌باِلْحِكْمَةِ‌وَالْمَوْعِظَةِ‌الْحَسَنَةِ‌ ادْعُ‌إلَِى‌سَبٌِلِ‌رَبِّ

‌أحَْسَ ُ‌ ًَ "وََ ادِلُْ ْ ‌باِللَّ ًِ‌ِ 



 

 ‌ج

 

محمد‌صلى‌الله‌علٌه‌وسل ‌...‌الى‌شمس‌ال داٌة‌ال ً‌بّددت‌ظلمات‌ال  ل‌وأنارت‌طرٌقنا‌

‌

‌الى‌أغصا ‌الزٌ و ...‌الى‌أش ار‌النخٌل‌...‌الى‌موط ‌الاحرار‌

‌‌(بلادي‌.....‌أرض‌السواد‌‌)

 

‌ابواب‌ال نة‌........الى‌م ‌اوصى‌ب ما‌الرحم ‌...‌الى‌منبع‌الحب‌والحنا 

.‌الوالدٌ ‌العزٌزٌ ‌

‌

‌دربً‌‌ةرفٌق........‌‌كل‌الصعابتالى‌م ‌ذلل‌........شمس‌حٌا ً‌المشرقة‌بالحب‌والوفاءالى‌

‌ ً‌زوج

‌

ابنً‌الغالً‌مصطفى‌.....نور‌عٌنً......إلى‌فرحة‌‌فؤادي‌وصورة‌‌الامل‌فً‌‌مس قبلً‌

‌ 

‌خو ً‌واخوا ً‌ا......‌نبراس‌طرٌقً‌وسندي‌....‌الى‌م ‌اشدد‌ب  ‌ازري‌واشرك  ‌فً‌امري

‌الاعزاء

‌بٌت‌عمً‌احمد‌‌..الى‌م ‌وقفوا‌ب انبً‌وآزرونً‌فأس حقوا‌منً‌كل‌الحب‌والاح را ‌

‌

اسا‌ ذ‌ ً‌الاعزاء‌.......قنادٌل‌العل ....‌الى‌الٌد‌البٌضاء‌ال ً‌ ضٌئ‌طرٌقً

‌

...............‌الى‌ مٌع‌الا ل‌والاقارب

.......‌ااً‌الى‌كل‌م ‌زرع‌حبة‌وحصد‌بٌدر

.............‌إلى‌كل‌م ‌ منى‌لً‌الخٌر

‌

‌و قدٌرا ‌......‌ا دي‌ثمرة‌ ذا‌ال  د‌الم واضع‌وفاءاً

‌

‌

"قيسدريد" 

 الإيــــــــــــــــــــــــــــــــذاء



 

 ‌د

 

 

الحمد لله قبل الأنشاء والاحٌاء ، والآخر بعد فناء الاشٌاء ، العلٌم الذي 

لاٌنسى من ذكره ولاٌنقص من شكره ، ولاٌخٌب من دعاه ، ولاٌقطع رجاء من 

رجاه والصلاة والسلام على محمد سٌد المرسلٌن وخاتم النبٌٌن وعلى آله الطٌبٌن 

 .الطاهرٌن وأصحابه المنتجبٌن 

بفضل من الله سبحانه وتعالى أنهٌت كتابة هذا البحث ، بعد جهد كبٌر ، راجٌاً 

 .به رضا الله سبحانه وتعالى وجزٌل احسانه فله الحمد والشكر أولاً وآخراً 

وٌرؼمنً الحق ان اتقدم بالشكر الجزٌل الى استاذتً المبجلة الاستاذ المساعد 

شكراً لاٌوفٌها حقها ، مهما قلت او كتبت ، فقد كانت  (سلمى مجٌد حمٌد  )الدكتورة 

نعم المربٌة ، والمعلمة ، والمرشدة ، عطوفةً ، صبورةً  حرٌصةً ، والتً ذللت لً 

 الصعاب بتوجٌهاتها السدٌدة فً هذا البحث اسأل الله تعالى لها العمر المدٌد والتوفٌق 

د . أ  ) (السمنار  )واتقدم بأصدق آٌات الامتنان والعرفان بالجمٌل الى لجنة 

د خالد .م.د سلمى مجٌد حمٌد وأ.م.د مثنى الجشعمً وأ.عبد الرزاق عبدالله زٌدان وأ

د .م.د عبد الحسن عبد الامٌر وأ.م.د خالد ابراهٌم العزاوي وأ.م.جمال حمدي وأ

د .م.د أمٌرة محمود خضٌر وأ.د منى خلٌفة عبجل وأم.م.أشواق نصٌؾ جاسم وأ

الذٌن لهم الفضل فً بلورة موضوع البحث ، دعائً لهم بالخٌر . (هٌفاء حمٌد حسن

والسلامة والسعادة ولأساتذتً أعضاء  لجنة المناقشة ، كل الشكر والعرفان على ما 

سٌتحملونه من عناء فً قراءة هذا البحث ، وتسجٌل المعلومات القٌمة التً ستعمل 

 .على إثرائها 

ومن واجب الشكر ان اتقدم بالشكر الجمٌل الى ادارة متوسطة المؽفرة للبنات 

على استضافتهم لً ، ومساعدتهم فً أثناء مدة التجربة ، وجزٌل الشكر والعرفان  

الى كل من اسهم فً انجاز هذا البحث  من زملاء وأساتذة ، اسأل الله عزّ وجلّ ان 

                            .ٌجعل ذلك فً مٌزان حسناتهم 

 شهـــــــــــــر وأمتهــــــــــــــــــــاى



 

 ‌ه

 

"قيسدريد"  

أثـــــر المدخـــل التفـــــــاوضــــي فـــي تحصيــــــــل طالبــــــــــــــات 

  الصــــــــــف الأول المتوســــــــــــط فــي مـــــــــــادة التـــــــــأريـــــــــخ
 

 مصتخلص رشالة مكذّمة الى 

 مجلض نلًة التربًة للعلىم الانصانًة 

 جامعة ديالى 

 ويٌ جسء مو متطلبات نًل شًادة الماجصتير في التربًة 

  (طرائل تذريض التأريخ  )

 مو الطالب 

 دريذ قًض عبذ الهريم مىشى العباشٌ 

 بــــــــــــــأشراف

د شــلمى مجًــــذ حمًــــــــذ. م . أ   



 

 ‌و
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أثــر المــدخــل التفــاوضــً فــً  )ٌهدؾ البحث الحالً الى تعرؾ 

ولتحقٌق  (تحصٌــل طالبــات الصــؾ الأول المتوســـط فــً مــادة التـــأرٌـــخ 

: -  هدؾ البحث صاغ الباحث الفرضٌة الصفرٌة الآتٌــــة 

( 0 ,05 (لٌس هناك فرق ذو دلالة احصائٌة عند مستوى معنوٌة 

بٌن متوسط درجات طالبات  المجموعة التجرٌبٌة اللآئً ٌدرسن مادة تارٌخ 

الحضارات القدٌمة على وفق المدخل التفاوضً ومتوسط درجات طالبات 

المجموعة الضابطة اللائً ٌدرسن المادة ذاتها على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة 

. فً الاختبار التحصٌلً 

ولتحقٌق ذلك اعتمد الباحث تصمٌماً تجرٌبٌاً من التصامٌم ذات 

واختبار تحصٌلً  (التجرٌبٌة والضابطة  )الضبط الجزئً ذي المجموعتٌن 

 المدارس  الصؾ الاول المتوسط اللائً ٌدرسن فًتكون مجتمع البحث من طالبات

 مركز قضاء بعقوبة   مدٌنة بعقوبةالمتوسطة والثانوٌة النهارٌة الحكومٌة للبنات فً

طبقت تجربة البحث على عٌنة من طالبات الصؾ  ، مدرسة ( 18 )التً بلػ عددها 

الأول المتوسط فً متوسطة المؽفرة للبنات التابعة للمدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة 

، التً جرى اختٌارها عشوائٌاًّ من  ( 2014 – 2013 )دٌالى للعام الدراسً 

طالبة  ( 70 )مدارس مدٌنة بعقوبة مركز قضاء بعقوبة والتً بلػ عدد طالباتها 

التً تدرس على وفق  (ب  )فً شعبة طالبة للمجموعة التجرٌبٌة  ( 36 )بواقع 

 التً تدرس (د  )ضابطة فً شعبة طالبة للمجموعة ال ( 34 )المدخل التفاوضً ، و

.  على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة 

مصتخلـص البحـــــث

 ــــث

 

 شهـــــــــــــر وأمتهــــــــــــــــــــاى



 

 ‌ز

 

 ): اجرى الباحث تكافؤا بٌن مجموعتً البحث بالمتؽٌرات الآتٌة 

 ، العمر 2014 – 2013درجات مادة التأرٌخ لنصؾ السنة للعام الدراسً 

الزمنً للطالبات محسوباً بالشهور ، والتحصٌل الدراسً للآباء والأمهات 

ٚباصخعّاي ِشبع واٞ ٚالاخخباس اٌخائٟ ٌع١ٕخ١ٓ  . (ٚدسجاث اخخباس اٌزواء 

ِضخمٍخ١ٓ غ١ش ِخضا٠ٚخ١ٓ فٟ اٌعذد ٚجذ أٗ ٌُ حىٓ ٕ٘ان فشٚق راث دلاٌت 

 ( .  0,05 )احصائ١ت ب١ٓ اٌّجّٛعخ١ٓ فٟ ٘زٖ اٌّخغ١شاث عٕذ ِضخٜٛ 

ٚبعذ أْ حذد اٌباحث اٌّادة اٌذساص١ت اٌخٟ صخذسس فٟ اٌخجشبت ٟٚ٘ اٌفصلاْ 

اٌخاِش ٚاٌضادس ِٓ وخاب حأس٠خ اٌحعاساث اٌمذ٠ّت اٌّمشس حذس٠ضٗ ٌطٍبت اٌصف 

صاغ اٌباحث الا٘ذاف  . ( َ 2014 – 2013 )الاٚي اٌّخٛصػ ٌٍعاَ اٌذساصٟ 

) ٘ذفٍ شٍّج اٌّضخ٠ٛاث الاٌٚٝ ِٓ حص١ٕف بٍَٛ     ( 128 )اٌضٍٛو١ت ٚاٌخٟ عذد٘ا 

Bloom )  ٟثُ اعذ اٌخطػ ، ( اٌّعشفت ، اٌفُٙ ، اٌخطب١ك ) فٟ اٌّجاي اٌّعشف

اٌخذس٠ض١ت ٌٍّجّٛعخ١ٓ اٌخجش٠ب١ت ٚاٌعابطت ، ٚعشض أّٛرجا ِٕٙا عٍٝ ِجّٛعت 

. ِٓ اٌّخخصص١ٓ ٌٍخأوذ ِٓ صلاح١خٙا 

 / 2 / 17بذأ اٌباحث اٌخجشبت فٟ بذا٠ت اٌفصً اٌذساصٟ اٌثأٟ ٠َٛ الاحذ اٌّٛافك 

 َ ، دسس اٌباحث وٍخا اٌّجّٛعخ١ٓ بٕفضٗ ، ثُ اعذ اخخباساً ححص١ٍ١اً حىْٛ ِٓ 2014

فمشة اخخباس٠ت ِٓ ٔٛع الاخخ١اس ِٓ ِخعذد بأسبعت بذائً حُ اٌخحمك ِٓ صذلٗ  ( 50) 

ٚحٍٍج فمشاحٗ بحضاب ِضخٜٛ اٌصعٛبت ٚاٌضٌٙٛت ٚاٌمٛة اٌخ١١ّز٠ت ٚفاع١ٍت اٌبذائً 

غاٌبت ِٓ  ( 100 )ٌىً فمشة ، ٚحضاب ثباحٗ بعذ حطب١مٗ عٍٝ ع١ٕت اصخطلاع١ت بٍغج 

. غاٌباث اٌصف الاٚي اٌّخٛصػ فٟ ِخٛصطت اٌعذٔا١ٔت ٌٍبٕاث 

فٟ ٔٙا٠ت اٌخجشبت غبك الاخخباس اٌخحص١ٍٟ عٍٝ غاٌباث ِجّٛعخٟ اٌبحث ٚبعذ 

حصح١ح أجاباث اٌطاٌباث ِٚعاٌجخٙا احصائ١اً باصخعّاي الاخخباس اٌخائٟ ٌع١ٕخ١ٓ 

ِضخمٍخ١ٓ غ١ش ِخضا٠ٚخ١ٓ باٌعذد ، أظٙشث إٌخائج حفٛق غاٌباث اٌّجّٛعت اٌخجش٠ب١ت  

عٍٝ غاٌباث اٌّجّٛعت اٌعابطت فٟ ِخٛصػ دسجاث اٌخحص١ً ٚبزٌه حشفط 

اٌفشظ١ت اٌصفش٠ت  ٚلبٛي اٌفشظ١ت اٌبذ٠ٍت ٚع١ٍٗ أٚصٝ اٌباحث بعشٚسة اعخّاد 

اٌّذخً اٌخفاٚظٟ فٟ حذس٠ش ِادة حأس٠خ اٌحعاساث اٌمذ٠ّت فٟ اٌّشحٍت اٌّخٛصطت 

  .ٌىٛٔٗ اثبج فاع١ٍخٗ فٟ سفع ِضخٜٛ اٌخحص١ً اٌذساصٟ 



 

 ‌ح

 

واستكمالا لجوانب البحث الحالً اقترح الباحث اجراء دراسة مماثلة فً متؽٌرات 

 اخرى  دراسٌةوعلى موادمثل التفكٌر الناقد والتفكٌر الابداعً تابعة ؼٌر التحصٌل 

ؼٌر التأرٌخ

‌الموضوع

 الآٌة القرآنٌة

 الأهداء

 شكر وأمتنان 

 مستخلص البحث

 ثبت المحتوٌات

 ثبت الأشكال

 ثبت الجداول  

 ثبت الملاحق  

 ب

 ج

 د

 ز- و 

  ي–ح 

 ي

 ك 

 ل

  14-1(‌ال عرٌف‌بالبحث)الفصل‌الأول‌

‌‌.مشكلة‌البحث-‌‌اولااً‌

‌.أ مٌة‌البحث‌-‌ثانٌااً‌

‌.وفرضٌ ه‌ دف‌البحث‌-‌ثالثااً‌

‌.حدود‌البحث-‌رابعااً‌

‌‌.مصطلحاتال حدٌد‌-‌خامسااً‌

 

  45 – ‌15(‌ودراسات‌سابقةالأطار‌نظري)الفصل‌الثانً‌



 

 ‌ط

 

‌.الأطار‌نظري‌‌:المحور‌الأول‌

 .المقدمة  

 .طبٌعة عملٌة التفاوض  

 . النظرٌة السلوكٌة  

 .النظرٌة الجشتالتٌة  

 .النظرٌة المعرفٌة  

 .النظرٌة الانسانٌة  

 .نظرٌة التعلم الاجتماعً  

 .النظرٌة البنائٌة  

 .المدخل التفاوضً  

 .أهمٌة المدخل التفاوضً  

 . اسس التعلم بالمدخل التفاوضً  

 .خصائص التعلم بالمدخل التفاوضً  

 .مراحل المدخل التفاوضً  

 .دور المدرس فً المدخل التفاوضً  

 .دور الطالـــب فً المدخل التفاوضً  

‌

    

  45- ‌39.دراسات‌سابقة‌‌:‌المحور‌الثانً‌

  ( .2008 )دراسـة عـلــــــــــً  

  ( .2011 )دراسة الدسوقً  

  ( .2012 )دراسة الدلٌمــــً  

‌.جوانب الأفادة من الدراسات السابقة  

 

 72-‌46.(من ج‌البحث‌وإ راءا ه‌)الفصل‌الثالث‌



 

 ‌ي

 

‌‌
 . منهج البحث –اولاً 
  اجراءات البحث –ثانٌاً 

 . التصمٌم التجرٌبً للبحث  -1
 .مجتمع البحث  - 2
 .عٌنة البحث  - 3
 .تكافؤ مجموعتً البحث  - 4
 .ضبط المتؽٌرات الدخٌلة  - 5
 . مستلزمات البحث  - 6
 . ادوات البحث  - 7
 .صدق الاختبار  - 8
 .التجربة الاستطلاعٌة  - 9

.                                                                           تطبٌق الاختبار التحصٌلً  - 10
 الوسائل الاحصائٌة  - 11

 
‌

 

 

 76 -  ‌73.عرض‌ن ٌ ة‌البحث‌و فسٌر ا:‌الفصل‌الرابع‌

 .‌عرض‌الن ٌ ة 

‌. فسٌر‌الن ٌ ة 

‌‌‌‌.والمق رحات‌,وال وصٌات‌,‌الاس ن ا ات:‌الفصل‌الخامس‌

 .‌الاس ن ا ات‌ 

 .وال وصٌـــات‌ 

‌.والمق رحـات‌ 

77 -79 

 

 94 - ‌80المصادر‌والمرا ع

 .المصادروالمرا ع‌العربٌة‌ 

‌.‌المصادر‌الا نبٌة‌ 

 150-‌95.الملاحق

 ‌A-C.ملخص‌البحث‌باللغة‌الانكلٌزٌة‌

الصفحة العنوان رقم 



 

 ‌ك
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المتوسط الحسابً  والتباٌن والانحراؾ المعٌاري والقٌمة التائٌة 
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:- مـشكلـة البحث - اولاً 

خاصة لاٌمكن تعلمها الا من واتجاهات وقٌم وتعمٌمات ٌحتوي التؤرٌخ على مفاهٌم 

مادة التؤرٌخ نفسها  فهو مرآة عاكسة لظروف المجتمع وانشطته الحضارٌة والاجتماعٌة 

والسٌاسٌة والاقتصادٌة والثقافٌة ، ومن هنا سجل التؤرٌخ حضوره الواضح فً التعلٌم  

علم فتدرٌس التؤرٌخ الٌوم ٌنبغً أن لاٌكون  مجرد سرد للمعلومات التؤرٌخٌة فحسب ، بل ٌت

 .الكثٌر من الحقائق والمعلومات والمبادئ وبالتالً تحقٌق الاهداف التً ٌؤمل المجتمع بلوغها 

 )ولكنها مشكلة  (كم  )ان مشكلة تدرٌس التؤرٌخ لٌست مشكلة ،   (111 :2011رمٌض ، )

وإنما ، ، إذ لٌس الهدف من دراسة التؤرٌخ أن ٌعرف الطالب اكبر قدر من الحقائق  (كٌف 

المشاركة والعمل كٌف تتاح له الفرصة لتعلم مادة التؤرٌخ وفق طرائق تدرٌسٌة حدٌثة تتٌح له 

( . 4 :2006حمٌد ، )خ الدإوب الذي ٌمكن أن ٌٌسر له الفهم وٌزٌد مٌله نحو دراسة التؤري

وفق المنظور التربوي الحدٌث مكانه البارز واهمٌته البالغة على وخاصةً بعد ان احتل الطالب 

 ٌحشو به اذهان  ماالدراسٌة هدفٍ بحد ذاته كما كان ولم ٌعد المدرس ٌقول ولم تعد المادة

، ومع  ( 3 : 1990عبد المنعم ،) ولم ٌعد حفظ المعلومات هو الغاٌة الوحٌدة ، الطلبة لٌس الا

 نجد الٌوم مإسساتنا التعلٌمٌة ماتزال تستعمل فً تدرٌس مادة التؤرٌخ الطرٌقة ذلك فاننا

الاعتٌادٌة التً تركز على الحفظ والتلقٌن واستظهار المعلومات لغرض النجاح فً الاختبارات 

 ( . 634 : 2010عبجل ،)الفصلٌة أو النهائٌة 

 التدرٌس  بؤعتمادهالطرائق الاعتٌادٌة فً التدرٌس التً ٌتعهدها المدرس نأ فولما تقدم

العبٌدي ، )ة  اللفظً فً معظم الاحٌان ٌنبغً ان تتغٌر وفاءً بؤغراض التربٌة واهدافها الحدٌث

 وٌواجه تدرٌس مادة التؤرٌخ فً المرحلة المتوسطة بشكل عام ومادة تارٌخ  . (387: 2009

الحضارات القدٌمة للصف الاول المتوسط بشكل خاص بعض الصعوبات ، ذلك ان قسماً من 

 التدرٌسٌة المناسبة والاسلوب الأمثل فً توصٌل المادة ائقالمدرسٌن ٌصعب علٌهم اٌجاد الطر

  (151 :2011 ، والواجدي الحسناوي).التعلٌمٌةالى أذهان الطلبة بوقت قصٌر وجهد قلٌل 
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ذ نجد الكثٌر من الطلبة ٌبدون شكواهم من صعوبة تعلم مادة التؤرٌخ مما ادى الى إ

 2011اللهيبي ، محمد الالىسي و )وهذا ما اشارت الٌه دراسة مستوى تحصٌلهم فٌها  انخفاض

فالتحصٌل الدراسً اهم سمة من سمات المدرسة الفاعلة بل أن معظم العاملٌن فً مجال   (

 (  30 : 2010 ،الصرايرة وآخرون ) .التربٌة ٌضعون التحصٌل شرطااًساسٌاً لفاعلٌة المدرسة

 حول الأسالٌب (*)وقد وّجه الباحث سإالاً مفتوحاً لمجموعة من مدرسً مادة التؤرٌخ

، فوجد ان اغلب  (1)والطرائق التدرٌسٌة التً ٌستعملونها فً تدرٌس مادة التؤرٌخ الملحق 

الطرائق التً ٌستعملونها هً الطرائق الاعتٌادٌة ، وان بعض المدرسٌن ٌطلبون من الطلاب 

سرد المعلومات كما هً فً محتوى الكتاب المدرسً ، ومن خلال لقائه معهم وجد ان اغلبهم 

اطلع و ، التحصٌل لدى الطلبة  ترفع مستوىٌطلع على الطرائق الحدٌثة فً التدرٌس والتً لم

                 الباحث على البحوث والدراسات التربوٌة التً اجرٌت فً هذا المجال ، كدراسة كل من 

كتاب هتمت بااْ التً و .  (2002القٌسً ، ) و (2011الطائً ، )، و  (2010شكري ، )و

اهتماماً واسعاً والتً اثبتت نتائجها وجوب ه طرائق تدرٌسالتؤرٌخ للصف الاول المتوسط و

م مع الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس التؤرٌخ وبناءً على ذلك ٌرى ءتباع طرائق واسالٌب تتلاااْ 

رفع مستوى  الباحث ضرورة تبنً طرائق ونماذج ومداخل تدرٌسٌة حدٌثة تساعد الطلبة على

ومنها المدخل التفاوضً الذي ٌحاول الباحث تقصً أثره ، عسى أن تسهم تحصٌلهم العلمً 

خطواته فً رفع مستوى تحصٌل طالبات الصف الاول المتوسط فً مادة تؤرٌخ الحضارات 

 .القدٌمة 

: -  السإال الأتًنوٌمكن ان تتجلى مشكلة هذا البحث من خلال الاجابة ع

 فً تحصٌل طالبات الصف الاول المتوسط فً مادة  تؤرٌخ اً ثرأنَّ للمدخل التفاوضً إهل 

  الحضارات القدٌمة ؟

  مدرسات ثانوٌة العدنانٌة للبنات واعدادٌة الشرٌف الرضً للبنات وثانوٌة ام حبٌبة(*)
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 : - أهمية البحث - ثانياً 

ٌعٌش عالمنا المعاصر ثورة علمٌة تكنولوجٌة هائلة ، تفرض علٌنا الاهتمام بمجالات 

العلوم المختلفة وطرائق تدرٌسها على المستوٌات التعلٌمٌة كافة ، حتى نتمكن من مساٌرة 

ركب الحضارة ، ونبعد انفسنا وطلبتنا عن التخلف عنها ، ولاٌؤتً ذلك إلا من خلال تخطٌط 

، بما ٌمكننا من بناء ها هادف ٌسعى الى النهوض بالعملٌة التعلٌمٌة وعلى المستوٌات جمٌع

 .جٌل جدٌد واعٍ ، مإمن بالعلم ودوره فً تقدم المجتمع ، قادر على مواجهة تحدٌات العصر 

  (219:  2009 وفا ، ) 

وقد تؤثرت التربٌة المعاصرة كمٌدان عام ، بتلك الثورة التكنولوجٌة والمعرفٌة التً       

اتسمت بها العقود الاخٌرة من القرن العشرٌن والسنوات الاولى من القرن الحادي والعشرٌن  

مما دعا الى امكانٌة احداث تطور ملموس فً الممارسات التعلٌمٌة داخل مإسساتنا التربوٌة 

إذ اهتمت الدول بمجال التربٌة وبؤنظمتها ومجالاتها بكافة مراحلها وأنماطها ومستوٌاتها ، 

المتعددة بل انها إخذت تتسابق لاهتمام فٌه حرصاً على نهضة مجتمعاتها وتطورها وبالتالً 

                                                    ( 11:  2007 ، سراٌا)توفٌر الحٌاة الافضل لابنائها  

ولما تقدّم فقد تطلب الواقع المعاصر من المإسسات التعلٌمٌة ، بصفتها المسإولة عن 

تربٌة الطلبة واعدادهم للحٌاة والمجتمع ، اعادة النظر فً اسالٌب التدرٌس والتقوٌم للوصول 

ه ان المجتمع الٌوم ب (2007)إذ اكد مجلس المناهج المنعقد فً اٌرلندا  ، الى الفاعلٌة المطلوبة

 القادر على حل (productive)والفعال  (creative)والمبدع  (flexible) حاجة الى الطالب المرن

 2010ابراهٌم ،) المشكلات واتخاذ القرارات والتفكٌر نقدٌاً ، واٌصال الأفكار والآراء بفاعلٌة

 :38 ). 

ولما كانت التربٌة الحدٌثة تقوم على اٌجابٌة الطالب ، ونشاطه  ومشاركته واعداده للحٌاة 

اصبح من الضروري وجود مإسسة تقوم بمهمة التربٌة وتعمل على تنشئة الطلبة وتنقل الٌهم 

العادات نفسه التراث الثقافً وتساعدهم على التكٌف مع الحٌاة الجدٌدة وتعلمهم فً الوقت 



البحث  التعريف ب                                                      ولالفصل الا

 

5 

والتقالٌد والنظم والقٌم والسلوك الثقافً الذي ٌرضى عنه المجتمع  ومن هنا ظهرت المدرسة 

جتماعٌة لها آثرها فً التغٌٌر الاجتماعً ، لتقوم بمهمة التربٌة فً تنشئة جٌل جدٌد ااْ كمإسسةً 

 فً هذا الصدد  ان (  Jon deoue)، وٌقول جون دٌوي  ٌإمن بثقافة المجتمع وٌسٌر فً ظلالها

بؤمكان المدرسة تغٌٌر نظام المجتمع الى حد معٌن وهذا عمل تعجز عنه سائر المإسسات 

الاجتماعٌة الاخرى ، فهً اداة استكمال لما تقوم به الاسرة فً البٌت ، و انها تعد اداة تصحٌح 

      .                                                       ومإسسات النشر والاعلان للاخطاء التً ترتكبها مإسسات اخرى ، مثل السٌنما

 (   40 : 2012حمادنه وعبٌدات ،  )                                                               .

 فرعٌة للنظام اً ولكً تحقق المدرسة اهدافها لابد لها من أدوات ووسائل تمثل نظم      

التربوي ومن هذه المنظومات الفرعٌة وأكثرها أهمٌة المنهج الدراسً ،  فؤلمنهج الدراسً 

بوصفه نظاماً فرعٌاً من النظام التربوي ٌنعكس علٌه كل ما ٌصٌب التربٌة من متغٌرات  وكل 

ما ٌمتد الٌها من آثار لكونها نظاماً فرعٌاً من أنظمة المجتمع تإثر فٌه وتتؤثر به ، والمنهج 

الدراسً فوق ذلك كله هو الوسٌلة المنوط بها ترجمة الفلسفة التربوٌة للمجتمع الى اسالٌب 

      ، بل الى حجرة الدراسة ذاتها حسبتدرٌس  وإجراءات تؤخذ طرٌقها لٌس الى المدرسة ف

(20 :2013الربعً ، )         

المناهج الدراسٌة من أهم مكونات النظام التربوي لأي مجتمع  فعلٌها تعتمد  ن      أ

المإسسات التربوٌة فً بلوغ اهداف المجتمع وتحقٌق طموحاته ، وما دامت المجتمعات تتغٌر 

وتتطور فلابد للمناهج الدراسٌة من ان تتغٌر وتتطور بشكل ٌإهلها لمواكبة الانفجار المعرفً 

 (  13 : 2011  الجعافرة ، ). وسرعة الاتصالات 

 من المناهج الدراسٌة ٌهدف الى اعداد افراد اً ومنهج المواد الاجتماعٌة بوصفه جزء          

نافعٌن لمجتمعهم متحمسٌن للمشاركة فٌه والتفاعل معه ، ونظراً لما تحرزه هذه المواد من 

                           اهمٌة فقد بات ضرورٌاً تدرٌسها بؤسالٌب متطورة تعكس طبٌعتها وتحقق اهدافها

(  17  :2011 ابودٌة ، )
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حلقة الوصل بٌن العلوم هً ومن هنا ٌعتقد الكثٌر من المربٌن ان المواد الاجتماعٌة         

لانها . الطبٌعٌة والعلوم البشرٌة الاخرى ، فهً تستعٌن بكافة العلوم لتوضٌح موادها ومفاهٌمها

لمربون ااْ ف . (3: 1990عبد المنعم ،)، تساعد الفرد فً ان ٌفهم عالمه الاجتماعً وٌساهم فٌه 

ٌلجؤون .  ( اعدادي، متوسط ،ابتدائً  )حٌنما ٌرٌدون وضع البرامج لمراحل التعلٌم المختلفة 

لإستقاء المعلومات التً تخدم اهدافاً تربوٌة محددة بما ٌحقق فهماً شاملاً ة الى العلوم الاجتماعً

                         ( 13 : 1982دنٌا ، . )لدى الطالب عن طبٌعة المواد الاجتماعٌة 

والتؤرٌخ بوصفه احد المواد الأجتماعٌة ولاسٌما تؤرٌخ الحضارات القدٌمة          

الذي جاء متماشٌاً مع اهداف الفلسفة التربوٌة الجدٌدة المستمدة من مبادئ الدستور 

العراقً الجدٌد والتً تدعو الى بناء الانسان العراقً الجدٌد ، ورٌث تلك الحضارات 

التً ظهرت على ارض بلاد الرافدٌن والبلدان المجاورة ، ذلك أن دراسة الحضارات 

القدٌمة توفر فرصة للطلبة للاطلاع على تجارب شعوب العالم ولاسٌما العراق فً 

بناء الحضارات الانسانٌة ، إذ ما زالت الاثار القدٌمة المنتشرة فً ربوع العراق 

  .(3 : 2013جمهورٌة العراق ، ) وبلدان العالم خٌر دلٌل على ذلك

لقَدْ كَانَ فِي قَصَصِهِمْ  ) وٌكفٌنا دلالة على اهمٌة التؤرٌخ ان نفقه الامر الالهً الحكٌم         

عِبْرَةٌ لِِوُْليِ الَِلْبَابِ مَا كَانَ حَدِيثًا يُفْتَرَى وَلكَِنْ تَصْدِيقَ الَّذِي بَيْنَ يَدَيْهِ وَتَفْصِيلَ كُلِّ شَيْءٍ 

 . ( 111) ٌوسف الآٌةسورة (  وَهُدًى وَرَحْمَةً لقَِوْمٍ يُْ مِنُونَ 

ان دراسة التؤرٌخ لٌست دراسة تكمٌلٌة أو جانبٌة أو تطوعٌة ، انما هً ركن اساسً من  

منه ركان بناء الامة القوٌة الصحٌحة ، فالتؤرٌخ لٌس قصصاً للتسلٌة ، وانما سبٌلاً لكً نتعلم أ

دروساً نتعلم منها كٌف نقرأ الماضً ٌعدّ كٌف اسّست الدول والحضارات ، وهو فً حقٌقته 

لنصنع المستقبل فهو ٌربط الماضً بالحاضر فنشعر ان التؤرٌخ حً ٌنبض ، ولسان ٌنطق  

ونكاد نجزم أنه لا ٌحدثنا عن بلاد طواها الزمن ، وإنما ٌحدثنا عن احداثنا وٌنبئنا بؤنبائنا 

وٌخبرنا بؤخبارنا  فإالتؤرٌخ منظومة راقٌة ، جمعت الاخلاق والسٌاسة والاجتماع والاقتصاد 
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والمعمار والقضاء والترفٌه والقوة والاعداد ، جنباً الى جنب ، والتؤرٌخ من هذا المنظور ، 

ثروة مدفونة تحتاج الى بذل مجهود ، وحشد طاقات ، وتحتاج الى عقول وقلوب وجوارح 

 (  4 : 2008السرجانً ،  ). لاظهارها 

التؤرٌخ علم ٌستمتع به العالم والجاهل ، وٌستعذب موقعه : ولله در الشافعً حٌن قال         

الغافل والعاقل ، فكل غرٌبة منه تعرف ، وكل اعجوبة منه ٌستظرف ، ومكارم الاخلاق 

ومعالٌها منه تقتبس ، واداب سٌاسة الملوك وغٌرها منه تلتمس ، ٌجمع لك الاول والآخر 

والناقص والوافر والبادي والحاضر والموجود والغابر ، وعلٌه مدار كثٌر من الاحكام ،  وبه 

ٌتزٌن فً كل محفل ومقام ، وانه حمله على التصنٌف فٌه وفً اخبار العالم محبة احتذاء 

السخاوي ،  ) .المشاكلة التً قصدها العلماء وقفاها الحكماء وان ٌبقى فً العالم ذكراً محموداً 

1986 : 38 ) 

ن تدرٌس التؤرٌخ ضروري لتربٌة المواطن لمعرفة الاحداث التؤرٌخٌة سواء إولما تقدم ف       

فً وطنه أو ما ٌحدث حوله من العالم الآخر لأنه قد ٌتؤثر وٌإثر فً هذه الأحداث التؤرٌخٌة 

الكلزة  ) . (مادة كشوف وتوارٌخ الاحداث  )لذلك قد اطلق على التؤرٌخ فً وقت من الاوقآت 

(  27 : 1987: و مختار 

وٌرى المربون أن نوع الأمة ٌتوقف على نوع الافراد التً تتكون منهم ، وأن نوع         

الافراد ٌتوقف الى حدٍ كبٌر على نوعٌة التعلٌم الذي ٌتلقونه ، وأن أهم عامل ٌإثر فً العملٌة 

والمدرس الذي ٌرى ان التدرٌس رسالة ولٌس  . ( 5 :2005التمٌمً ،)التعلٌمٌة هو المدرس 

مجرد مهنة ٌنبغً ان ٌعً دوره وٌتحرك بدافع ذاتً مدركاً لرسالته وٌسعى لتحقٌقها ، لأن 

رسالته من اسمى وأشرف الرسالات ، وأمانة من اعظم الامانات ، فهو ٌتعامل مع النفس 

تساع آفاقها ، وهو ٌحمل رسالة سامٌة ٌعد فٌها جٌلاً ااْ البشرٌة التً لاٌعلم الا الله بعد اعماقها و

  ( .                                                       31 : 2011دعمس ،  ). صالحاً مسلحاً بالعلم والمعرفة 
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فالمدرس هو العمود الفقري للعملٌة التربوٌة ، والعامل الرئٌس والمسإول عن نجاحها        

؛ فان كان واعٌاً او فشلها والمحرك الاساس لعملٌة التعلٌم والتعلم ، فهو ذو حدٌن كالسٌف 

لدوره وقام به على احسن وجه ؛ فسٌكون عامل قوة وبناء لعقول الطلبة وشخصٌاتهم ، وٌسمو 

بهم الى الابداع ، وان لم ٌع حقٌقة واهمٌة دوره فسٌكون بلا شك سبباً رئٌساً فً ضعف 

(  194 :2009وفا ،  ). مستوى الطلبة ، وتردي تحصٌلهم الدراسً 

التمٌمً ) (ان من اشتغل بالتعلٌم فقد تقلد امراً عظٌماً وخطراً  )      ٌقول الامام الغزالً 

ان الدور الذي  فً نظرته الى التدرٌس ، الغزالًوٌتفق الباحث مع الامام .    (6 :2010،

ذ ان كل العوامل إ مدرس المواد الاجتماعٌة فً العملٌة التربوٌة دورهام ورئٌس ، إدٌهي

الاخرى التً تإثر فٌها مثل المنهج والكتب والادارة المدرسٌة والاشراف الفنً رغم اهمٌتها 

اللقانً ورضوان )ذا وجد المدرس القادر على الافادة منها على خٌر وجه إلاتحقق اهدافها الا 

هناك اكثر من طرٌقة واسلوب لتنمٌة معارف الفرد وتفكٌره ، ولكن لكل و. ( 321 :1986، 

.                               مرحلة من مراحل النمو الانسانً الأسلوب او الاستراتٌجٌة التً تناسبها 

 (219 : 2001الناشف ، )

وقد اكد علماء النفس والتربٌة ، بؤن الطرٌقة والاسلوب الجٌد فً تدرٌس المواد       

الاجتماعٌة هً التً تراعً مراحل نمو الطلبة من حٌث مٌولهم ورغباتهم وطرٌقة تفكٌرهم  

 واتجاهات ومهارات عن المجتمع الذي ٌعٌشون فٌه ، اذ ٌنبغً ان تكون اً وتنمً فٌهم قٌم

ملائمة لطبٌعة مادة الدرس وتجسد الاهداف التربوٌة وتحقق الاهداف السلوكٌة وتستند الى 

                         م المتمثلة بالتعلم بالعمل من خلال الملاحظة والمشاهدة ومحاولة التجربة ــمبادئ وقوانٌن التعل

 على اسس رصٌنة ومستنداً الى اً ، فمهما كان المنهج علمٌاً ومبنً (190 : 2010الزبٌدي ، )

اسس نفسٌة وعقلٌة واجتماعٌة ٌبقى رهن الطرٌقة التدرٌسٌة التً تتٌح للطالب فرص النمو 

لطرٌقة هً التً تحدث التغٌٌر الحقٌقً فً سلوك الطلبة او ااْ حسب الاهداف التربوٌة ، فبالسلٌم 

 به نحو الاحسن ، ومما لاشك فٌه ان مقٌاس النجاح فً التدرٌس ٌتوقف ءتعدٌله بغٌة الارتفا

 ( 117 : 2013حمد ،  ) . الى حدٍ كبٌر على فاعلٌة طرٌقة التدرٌس
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الى  (2005)وقد اشار المإتمر العلمً الحادي عشر الذي عقد فً الجامعة المستنصرٌة      

ضرورة تطوٌر الطرائق والأسالٌب والأستراتٌجٌات التدرٌسٌة من اجل مواكبة التطور فً 

( 15-13 : 2005، العلمً للتربٌة والتعلٌم الجامعة المستنصرٌة ، المإتمر). للتربٌة والتعلٌم  

وبناءً على ما تقدم ٌعد اجراء هذا البحث استجابةً لكثٌر من الادبٌات التربوٌة التً نادت      

باعتماد نماذج واستراتٌجٌات ومداخل جدٌدة تصلح لتدرٌس التؤرٌخ ، لأن الطرائق والاسالٌب 

الاعتٌادٌة لاٌمكن ان تحقق اهداف المادة الدراسٌة ، لذا من الضروري استعمال طرائق 

 المدخل التفاوضً وهو أحد المداخل واسالٌب تدرٌسٌة حدٌثة هدفها زٌادة التحصٌل ومنها

ذ ٌركز على التوصل إلى أفضل تعلم ٌمكن أن ٌحصل علٌه ، إالحدٌثة فً عملٌة التدرٌس 

ٌتٌح والطالب ، فهو ٌحرر الطلبة من الأسالٌب الاعتٌادٌة فً التفكٌر والتعبٌر عن أنفسهم ، 

عل فً الهم فرص التعبٌرعن آرائهم بحرٌة وٌشجعهم على التفكٌر من خلال اشتراكهم بشكل ف

ومن الملاحظ . اختٌار طرائق التدرٌس ووسائل التعلم ، ومصادره ، واختٌار طرٌقة التقوٌم 

ان التعلم بالتفاوض ٌمكن تطبٌقه فً الكثٌر من مواضع الدراسة وٌمكن تعدٌل مستوٌاته 

ومضمونه وفقاً لتطور المستوى التعلٌمً للطالب من جهة ، وأهداف وطبٌعة مٌدان تعلمه من 

جهة اخرى و ٌمكن للمدرس فً أي مدرسة أن ٌجعل موضوعات الدراسة تقوم على التعلم 

 (  9 : 2011الدٌوان ،  ). بالتفاوض وخاصةً عند معالجة الفروق الفردٌة 

 من المسلمات والافتراضات بعضها ٌصف طبٌعة ة مجموعفالمدخل التفاوضً هو      . 

 ي تعلٌمها وتعلمها اى ٌصف عملٌتي، والبعض الاخر ٌتصل بعملٌت المادة التى ستدرس

 ٌجعل الطالب محورا للعملٌة ٌاً  التفاوض مدخلاً تدرٌسعمالالتدرٌس والتعلم القائم على است

 التعلٌمٌة ، فهو الذى ٌبحث وٌجرب وٌكتشف حتى ٌصل الى النتٌجة بنفسه ، وٌتٌح له الفرصة 

                 .    لممارسة عملٌات العلم  لٌكون مفكرا ٌستطٌع التعاٌش مع الآخرٌن

 ( 14 :2011الدسوقً ، )
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 اولاً اً فالتدرٌس على وفق المدخل التفاوضً لاٌعتمد بشكل وحٌد على المدرس كمصدر       

للمعلومة ولا ٌعتمد على فئة قلٌلة من الطلبة ٌكون لها الفاعلٌة والنشاط داخل غرفة الصف 

دون غٌرهم بل ٌعتمد على جمٌع الطلبة بكل قدراتهم العقلٌة والدراسٌة ، لذلك نجد المدخل 

: - التفاوضً ٌعتمد على مبدئٌن هما 

. لا ٌوجد شخص ٌعلم كل شًء - 

 .كل منا لدٌه ما ٌعطٌه وما ٌقدمه - 

 لمشاركة الطالب فً عملٌة التعلم اهمٌة وذلك بجعل التعلٌم من اجل التغٌٌر وتطوٌر نإذ     

مكانات الطلبة  إولجعل التعلٌم اكثر واقعٌة وجاذبٌة وقبولاً ، ولأكتشاف مهارات و الوعً

على المشاركة بشكل اكثر فاعلٌة وشمولٌة ، وللابتعاد عن اسلوب التلقٌن التقلٌدي  وتحفٌزهم

دعمس ،  )  .   الذي ٌعزز فرض الرأي ، وتخزٌن المعلومات من دون تفاعل او مشاركة

2011 : 82  ) 

وٌرى المتخصصون فً مٌدان التربٌة ان المدرس الذي ٌحسن التفاعل الاجتماعً مع       

طلبته وٌتقبلهم بقوتهم وبضعفهم وٌتحمس لمساعدتهم  وٌشجعهم على المشاركة فً عملٌة 

ل فً رفع مستوى التحصٌل العلمً ، إذ ٌعد التحصٌل العلمً عالتعلم داخل الصف له تؤثٌر فا

(   108 : 2013حمد ،  ) . للطلبة من ابرز الاهداف التً ٌسعى الٌها المدرس والطالب

لذا تم اختٌار المدخل التفاوضً الذي ٌؤمل الباحث ان ٌكون له أثر فً تحصٌل طالبات         

 .الصف الاول المتوسط فً مادة التؤرٌخ 

 ونمو فً كافة أنحاء وقد اختٌرت المرحلة المتوسطة لكونها مرحلة تمتاز بتغٌرات عقلٌة       

، فالتغٌرات الكمٌة تتضح فً ان الطالب ٌصبح اكثر قدرة على القٌام  (كمٌة وكٌفٌة) الجسم 

اما التغٌرات الكٌفٌة فتتضح فً القدرة على التذكر والتخٌل .بمهام عقلٌة بسرعة وسهولة 

  (11 : 2007 فرج ، ).لدٌه المفاهٌم  وتتمٌز والتفكٌر
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:- واستناداً الى ما تقدم تبرز اهمٌة البحث الحالً فً المسوغات الآتٌة 

أهمٌة المداخل التعلٌمٌة الحدٌثة ومنها المدخل التفاوضً للتثبت من فاعلٌته فً تحصٌل  – 1

. لطالبات الصف الاول المتوسط 

-.  على حد علم الباحث -وجد دراسة عراقٌة تناولت المدخل التفاوضً فً التؤرٌخ ت لا – 2

توفٌر فرصة للطلبة للاطلاع على تجارب اهمٌة دراسة تارٌخ الحضارات القدٌمة ل – 3

 .شعوب العالم ولاسٌما العراق فً بناء الحضارات الانسانٌة 

. افادت الجهات المختصة فً وزارة التربٌة بما ٌصل الٌه هذا البحث من نتائج  – 4

 : -ٌهدف البحث الحالً الى : - هدف البحث وفرضيته - ثالثاً 

تعرف أثر المدخل التفاوضً فً تحصٌل طالبات الصف الاول المتوسط فً مادة         

:- من خلال التحقق من الفرضٌة الصفرٌة الأتٌة . تارٌخ الحضارات القدٌمة 

بٌن متوسط درجات طالبات   ( 0.05 (لٌس هناك فرق ذو دلالة احصائٌة عند مستوى معنوٌة 

التفاوضً   المجموعة التجرٌبٌة اللائً ٌدرسن مادة تارٌخ الحضارات القدٌمة على وفق المدخل

ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائً ٌدرسن المادة ذاتها على وفق الطرٌقة 

. الاعتٌادٌة فً الاختبار التحصٌلً 

: - حدود البحث - رابعاً 

: - ٌتحدد البحث الحالً بــ 

فً احدى المدارس المتوسطة اللائً ٌدرسن عٌنة من طالبات الصف الأول المتوسط  - 1

مدٌنة بعقوبة مركز / النهارٌة الحكومٌة للبنات التابعة لمدٌرٌة تربٌة محافظة دٌالى والثانوٌة 

. قضاء بعقوبة 
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من كتاب تارٌخ الحضارات   الخامس والسادسن الفصلا الموضوعات المتضمنة فً–2 

 – 2013القدٌمة الطبعة الخامسة المقرر تدرٌسه لطلبة الصف الاول المتوسط للعام الدراسً 

2014 . 

.  م  2014 – 2013لعام  لالثانً الدراسً الفصل  – 3

:- تحديد المصطلحات - خامساً 

 Negotiation Approach          : -المدخل التفاوضي عرفه كل من // اولاً 

1  - Brecko بمناقشة  أاتفاق بٌن المدرس والطالب على شكل حوار تفاوضً ٌبد:-  بؤنه 

والوسائل  عملٌة التعلم من اجل اختٌار الاهداف ، والاستراتٌجٌات التعلمٌة ، ومصادر التعلم

 (: Brecko ,2007 254) . التعلٌمٌة ، وطرٌقة التقوٌم ، فً نهاٌة عملٌة التعلم

عقد إتفاق محدد وواضح بٌن المدرس والطالب ، أوالمدرس : بؤنه كوجك وآخرون - 2

ومجموعة من الطلبة ، هذا العقد ٌتضح فٌه ببساطة الغرض من هذه العملٌة بشكل مُقنع للطلبة  

وٌتضح به المصادر التعلٌمٌة التً سوف ٌلجؤون إلٌها ، وطبٌعة الأنشطة التً سوف 

 (   127 : 2008كوجك وآخرون ،  ) " .ٌمارسونها وٌتفق أٌضاً على إسلوب التقٌٌم وتوقٌته 

 تدرٌسٌة تعتمد على تحمل الطالب أشكال تعلمه ، وأتخاذ قرار مدخل: " الشربٌنً بؤنه  – 3

بشؤنها ، وتقوم هذه الصٌغة على التفاوض بمساعدة المدرس حتى ٌتوصل الطالب لقرار بشؤن 

 (  213 : 2010الشربٌنً ،  ). تعلمه ، من خلال عقد تفاوض بٌن المدرس والطالب 

 :-التعريف الاجرائي للمدخل التتفاوضي  

إتفاق بٌن الباحث وطالبات المجموعة التجرٌبٌة  وبٌن الطالبات بعضهن مع بعض بشؤن        

تقدٌم مادة التؤرٌخ واختٌار طرائق التدرٌس والأنشطة والمصادر التعلٌمٌة والزمن اللازم 

 . (وأسالٌب التقوٌم  
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 Achievement                                      :-  من كل عرفه  التحصيل//  ثانياً 

درجة الاكتساب التً ٌحققها فرد او مستوى النجاح الذي ٌحرزه أو : ابوعلام  بؤنه  -   1

(  305 : 2005، علامابو).ٌصل الٌه فً مادة دراسٌة او تدرٌب معٌن 

المعلومات والمهارات المكتسبة من قبل الطلبة نتٌجة لدراسة : سمارة والعدٌلً بؤنه  -   2

( 52 :2008سمارة والعدٌلً،) .موضوع أو وحدة دراسٌة محددة 

القدرات التً ٌمتلكها الطالب من الخبرات والمعلومات التً ٌمكن ان :  زاٌر وداخل بؤنه   -3

 (  153 : 2012زاٌر وداخل ،  ).ٌوظفها فً حل اكبر عدد من الاسئلة التً توجه له 

مقدار ما تحصل علٌه طالبات عٌنة البحث من معلومات  :- التعريف الاجرائي للتحصيل

فً الاختبار التحصٌلً الذي اعده الباحث مقاساً بالدرجات بعد دراستهن لمادة تؤرٌخ وخبرات 

 .الحضارات االقدٌمة 

  History: -                                                  عرفه كل من : التأريخ // ثالثاً 

خبر العمران البشري والاجتماعً والانسانً الذي هو عمران العالم  :-  ابن خلدون بؤنه - 1

وما ٌعرض لطبٌعة ذلك العمران العوارض والاحوال ، مثل التآنس ، والعصبٌات ، وأصناف 

التغلبات للبشر بعضهم لبعض ، وما ٌنشؤ عن ذلك من الملك والدول ومراتبها ، وما ٌنتحله 

(  251 :1971ابن خلدون ،). البشر بؤعمالهم ، وسائر ما ٌحدث فً العمران بطبٌعة الاحوال 

علم ٌبحث فٌه عن الزمان واحواله وعن احوال ما :-" بؤنه نقلاً عن السلمانً الكافٌجً  – 2

ٌتعلق به من حٌث تعٌن ذلك بتوقٌته ، والزمان فً اللغة هو الوقت ، وفً اللغة هو تعرٌف 

.  الوقت ، وهو تعٌن الوقت  للنسب الٌه زماناً سواءً من قد مضى او كان حاضراً او سٌؤتً 

  (18 ، 2010السلمانً ،  )                                                                         
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 التعرٌف بالوقت الذي تضبط به الاحوال من مولد الرواة والأئمة ،  :- "السخاوي بانه - 3

 ".وٌاتحق به ما ٌتفق من الحوادث والوقائع الجلٌلة وغٌر ذلك من امور الامم الماضٌة

( . 18 :1986السخاوي ، )

التعريف الاجرائي للتأريخ 

المعارف والموضوعات والحقائق التً ٌتضمنها الفصل الخامس والسادس من كتاب تؤرٌخ 

الحضارات القدٌمة المقرر تدرٌسه من قبل وزارة التربٌة لطلبة الصف الاول المتوسط للعام 

.   م2014 – 2013الدراسً 

. الاول المتوسط // رابعاً 

 ةهو السنة الاولى من المرحلة المتوسطة التً تؤتً بعد المرحلة الابتدائٌة المكونة من ثلاث

صفوف هً الاول والثانً والثالث المتوسط ، وتشمل الدراسة فٌها على مواد انسانٌة ومواد 

( 88ص : 1984جمهورٌة العراق ، ). علمٌة
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 الاطار النظري - اولاً 

الـــمقــــــــــــــــــــدمــــــــــــــة 

اجرٌت العدٌد من الدراسات والبحوث التربوٌة للتعرف على اسالٌب التدرٌس وكٌف       

ن ان الابناء والازمنة القدٌمة ، ولاحظ الدارسون والباحث  التعلم والتعلٌم عبراكانت تسٌر عملٌت

ٌتعلمون مهنة ما من الاباء بطرٌقة غٌر مباشرة ، أو ٌعهد الاباء بالابناء الى احد الحرفٌٌن 

لتعلم مهنة ما وكان هذا التعلٌم ٌتم بطرٌقة المحاكاة والتقلٌد ، ثم بدأ ظهور بعض الافراد من 

ذوي الملكات الخاصة فً ملبحظة بعض الظواهر الطبٌعٌة وتفسٌرها ، وملبحظة الاجتماع 

البشري وما ٌتنج عنه من تفاعل للبفراد ، وربط هذه الملبحظات بعضها ببعض مما كون 

العدٌد من الحقابق والمبادئ  والمفاهٌم التً كونت بعد ذلك رصٌداً من المعلومات وجد انه من 

الممكن نقلها الى افراد آخرٌن قادرٌن على حفظها ، ولهذا اخذ المدرس بتحفٌظ الطلبة لهذه 

المعلومات ، على شكل حلقات او مجموعات ٌجلسون حول المدرس ، وعندما نشأت 

الحضارات القدٌمة كحضارة وادي الرافدٌن فً العراق فقد اتبعوا بعض الطرابق العلمٌة 

المشوقة فً تلقٌن العلوم المختلفة اما الحضارة الاغرٌقٌة فقد اعتمد كل فٌلسوف طرٌقة خاصة 

فكان لسقراط طرٌقته التً سمٌت .   (15 : 2010السامرابً ،  )به تتناسب مع فلسفته 

بالطرٌقة الحوارٌة ، وكان لأفلبطون طرٌقته وهً استخدام العقل للوصول الى الحقٌقة ، اما 

ارسطو فطرٌقته هً الادراك الحسً الذي عده اول خطوات المعرفة وبعد ظهور المسٌحٌة 

اصبحت الكنٌسة هً التً تشرف على التعلٌم مؤكدةً على الناحٌة الدٌنٌة والروحٌة ، بٌنما نجد 

التربٌة الاسلبمٌة التً ظهرت فً ظلبم العصور الوسطى قد اعتمدت التعلٌم على اساس 

( 6 :2012الجشعمً وأحمد ، )الخبرة ، لأن أخلبق الانسان لاتتكون عملٌاً الا بافعال ٌمارسها 

واخذت الطرٌقة تتطور شٌباً فشٌباً ، حتى ظهرت فً عصر التنوٌر فً اوربا طرٌقة جان جاك 

الطبٌعٌة وطرٌقة استخدام الحواس للمربً بستالوتزي  ( jack russo Jan)روسو 

(Bstalowczy )  وطرٌقة المحاولة واللعب للمربً الالمانً فروبل(Vrobl )  ثم طرٌقة
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وتعتمد على خمس خطوات أساسٌة هً التمهٌد ، العرض ، الربط (  Herbart)هربارت 

فً حل المشكلبت والتعلٌم على اساس ( JohnDewey)الاستنتاج ، التطبٌق فطرٌقتا جون دٌوي 

الخبرة وغٌر ذلك من الطرابق ، وهكذا تتابع تطور طرابق التدرٌس بالتجارب والاتجاهات 

ن فأصبح التدرٌس علماً له قواعده وأصوله و بها القرن العشر تمٌزوالتطبٌقات العلمٌة التً

التً ترتكز على مقرارات علم النفس العام ، وعلم النفس التربوي ، والتربٌة والاجتماع 

وأصبحت طرابق التدرٌس تتألف فً جوهرها من ترجمة الاغراض والمحتوٌات التربوٌة 

  ( .28 : 2011المشهدانً ،  )العامة الى خبرات انسانٌة فً المواقف التعلٌمٌة 

  

 : -طبٌعة عملٌة التفاوض 

 الطوٌل تأرٌخه وعبر العصور أقدم منذ الإنسان مارسها التً السلوكٌات من التفاوض ٌعد      

 والمشاكل البسٌطة  الٌومٌة الحٌاة فً أحداث أهمٌتها وتتركز لها ، حصر لا قضاٌا وفً

 ، إذ نطاقها واتساع الممارسة هذه قدم  ومع.والاجتماعٌة المعقدة  السٌاسٌة والاقتصادٌة

 مررّ اً علم التفاوض ٌعد الكتاب بعض أن نجد والدول ، مصٌر المجتمعات تحدد أصبحت

 ومرحلة)التفاوض ،  فن علٌه ٌطلق ما أو ، (الفن  مرحلة )  :هً  متتابعة ثلبث بمراحل

. التفاوض  علم علٌه ماٌطلق أو (العلم  ومرحلة )التفاوض ،  أدب علٌه ٌطلق ما أو (الأدب

  ( .  18 : 1998نٌرنبٌرج ،  )الأخرى ،  بوجود تختفً لا المراحل هذه من كل كان وإن

ن حاجة البشرٌة الى التفاوض حاجة هامة وملحة ، وتزداد هذه الاهمٌة إوٌمكننا القول       

 المستوى الاقتصادي أو الاجتماعً او ىكلما نمت العلبقات بٌن الافراد و تشعبت سواء عل

السٌاسً والتفاوض هو عملٌة متكاملة وشاملة لجوانب النشاط الإنسانً وفً كل الاتجاهات 

تستعمل  فٌها الأسالٌب والأدوات المتنوعة لتحقٌق النجاح حول موضوع معٌن بحٌث ٌفضً 

هذا التفاوض الى أجواء سلٌمة على كل المستوٌات ولقد نشأ علم التفاوض عبر التأرٌخ 

 إن ووأوردته النصوص التأرٌخٌة المختلفة ، وتأرٌخنا الإسلبمً زاخر بالشواهد القصصٌة 

الأدلة القرآنٌة حول هذا الجانب كثٌرة فالتفاوض كأداة للحوار جوهر الرسالة الإسلبمٌة 
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ادْعُ إلِىَ سَبٌِلِ  : " قال تعالىوالأسلوب القرآنً خٌر دلٌل على ذلك كأفضل أسلوب للئقناع 

ًَ  َْ سَ ُ  َ  بِالِْ ْ مَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الَْ سَنَةِ وََ ادِلُْ ْ  بِاللَّتًِ ِ   فًِ لا إِْ رَااَ  " : وقوله تعالى" رَببِّ

 ِ ٌ وهذا من شأنه أن ٌؤدي إلى نشوء مواقف حوارٌة تفاوضٌة حقٌقٌة تؤدي بدورها إلى   "الدبِّ

 (  4 : 2011: علً  )                                            .تبلور مفهوم التسامح مع الآخر 

ولما تقدم فلببد إن ٌدور التفاوض حول موضوع او مسألة معٌنة تمثل محور عملٌة        

التفاوض وقد ٌكون الموضوع او المسألة اما إنسانٌة او اجتماعٌة او اقتصادٌة أوغٌرها من 

المواضٌع العامة ، ومن خلبل عملٌة التفاوض ٌمكن إن ٌتحدد الهدف التفاوضً وكذلك الهدف 

من كل مرحلة من مراحل التفاوض ، ولاتتم اي عملٌة تفاوض بدون هدف اساسً تسعى الى 

تحقٌقه او الوصول الٌه وتوضع من اجله الاستراتٌجٌات والخطط ،  وٌتم تقسٌم الهدف 

التفاوضً العام او النهابً الى اهداف مرحلٌة وجزبٌة وفقاً لمدى اهمٌة كل منها ومدى 

  (14 : 2010حجاج ، ابوال )  .                             اتصالها فً تحقٌق الهدف الاجمالً

 تطور التفاوض وقد  التفاوض عنصراً مهماً من عناصر السلوك البشري ،عدرّ وٌمكن           

فروع المعرفة ، إذ تم  تناول جوانب منه فً العلوم السلوكٌة التقلٌدٌة والحدٌثة بداٌةً  من فرعك

من التأرٌخ ، والقانون ، والاقتصاد ، والاجتماع وعلم النفس  فكلما تبادل الافراد الأفكار بغٌة 

                                نهم ٌتفاوضون  إتغٌٌر العلبقات ، او اجتمعوا للبتفاق على امور محل اختلبف ، ف

         .       (18 : 1998نٌرنبٌرج ،  )

وٌعد التعلم الإنسانً من الموضوعات التً شغلت المفكرٌن منذ القدم ، إذ تشٌر             

المصادر الى إن الفلبسفة كانت لهم مساهمات فً تفسٌر عملٌة التعلم من خلبل ماقدموه من 

الفلسفة الطبٌعٌة التً تؤكد على النشاطات مثل آراء وأفكار حول طبٌعة المعرفة والعقل ، 

ه محور العملٌة التعلٌمٌة  وتشجٌعه على أكتشاف الأشٌاء بنفسه ، اما بالنسبة عدرّ الحرة للطالب ب

 للمدرس فٌكون محاٌداً لإن المصدر الوحٌد للمعرفة هو تجربة الطالب ، الا اذا اصبح الطالب 
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فً موقف صعب ، وعلى المدرس إن ٌختار طرابق التدرٌس التً تتٌح للطلبة أكتشاف الأشٌاء 

بإنفسهم وتشجٌعهم على التعبٌر عن أفكارهم بكل حرٌة وأعطابهم الفرصة الكافٌة للملبحظة 

والبحث والاستدلال العلمً ، فضلبً عن احتواء المناهج على الخبرات والإنشطة المختلفة التً 

( 168 : 2011الحرٌري ، ).تزٌد من تحصٌل الطالب وتطور من قدراته العقلٌة والجسمٌة 

شار المربً جون إإذ * وقد تبلورت فكرة المفاوضة الاجتماعٌة لدى الفلسفة البراجماتٌة         

اذا اراد البشر إن ٌتعلموا العٌش متعاونٌن فٌنبغً علٌهم إن ٌختبروا  "  (Jon deoue)دٌوي 

ٌرى إن التربٌة عملٌة أجتماعٌة ، بوساطة المشاركة فً و "الحٌاة التعاونٌة داخل المدرسة 

وبذلك . اعمال وقٌم المجتمع ، إذ ٌتعلم الطلبة السلوكات التً هً ممٌزات الشخصٌة الإنسانٌة 

فهو ٌرى إن التربٌة مرتبطة ارتباطاً وثٌقاً بالبٌبة الاجتماعٌة ، وغرضها تنمٌة مقدرة الطلبة 

  (265 : 2004جدٌدي ،  ) .على التفكٌر الحر 

ولعل المستقرء لآراء الفلسفة الوجودٌة ٌجد إنها تعطً للتجربة الشخصٌة         

مكانة متقدمة فً التعلٌم والتعلم ، واختٌار المعرفة ، والخبرات ، والمهارات  

والممارسات التً تقوم على الارادة الشخصٌة للمتعلم ، وعلى هذا الاساس فهً فلسفة 

متحررة جداً تنظر الى الإنسان وتجعل من تجربته الذاتٌة وتكوٌنه اساساً لوجوده فً 

الحٌاة واساساً لتشكٌل ماهٌته ، واساساً لتربٌته فهً تنظر الى الطالب على إنه حر 

أصٌل وتشدد على اتاحة الفرصة التعلٌمٌة امام الطلبة  لٌعرفوا ، وٌفهموا ، وٌدركوا 

وٌفسروا  وٌنتقدوا ، وٌكتسبوا الكفاٌات والمهارات وإن ٌتخذوا القرارات ، وتعطً 

   ( 104 : 2013عطٌة ،  ) .لكل طالب حق اختٌار المحتوى الذي ٌلببمه 

القر  العشرٌ  وارتبطت بأسماء الفلاسفة الأمرٌ ٌٌ  بٌرس  ظ ر فً ن اٌات القر  التاسع عشر وبداٌاتات اا فلسفً // الفلسفة البر ماتٌة  (*)

 على الا تما  بال ٌاة ال اضرة وسلو  الانسا  ، وتعد  ذا الفلسفة الخبرة والت ربة مقٌاس وولٌا   ٌمس و و  دٌوي والتً تتمر ز فلسفت ا

.....................                                             .الأدائٌة والت رٌبٌة والوظٌفٌة : وعرفت بأسماء  ثٌرة من ا ..ال    على الاشٌاء

، ابتداءً بألمانٌا، ث  فرنسا، ث  انتشرت (1918 - 1914)ظ ر فً  وروبا عقب ال رب العالمٌة الأولى ات اا فلسفً // لفلسفة الو ودٌة (*)

، ت ت  بموضوعٌة  العشرٌ  إن ا انتشرت فً النصف الأول م  القر : فً بقٌة الأقطار الأوربٌة، وبعد ا فً العال  بو ه عا ، وٌم   القول

ت ت  المدرسة الو ودٌة بالتف ٌر المتباعد المبدع،  المعرفة التً ت تسب ع  طرٌق العلاقة مع النفس  مصدر ت رٌبٌة والوظٌفٌة اساسً ،

 .والاست ابات الذ ٌة، والتف ٌر الفردي، وٌر ز المعلمو  على   مٌة اختٌار الطلاب لمِا سوف ٌتعلمونه لأ مٌة و ٌفٌة التف ٌر
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 لكونها تؤكد على  ضرورة توجٌه اً وما زال تأثٌر الفلسفة التجدٌدٌة سابد        .    

العملٌة التعلمٌة التربوٌة نحو المجتمع ، والاهتمام بطرابق التدرٌس القابمة على 

    الحوار والنقاش وحل المشكلبت والعمل التعاونً المشترك بٌن المدرسٌن والطلبة  

واتاحة فرصة متكافبة للمتعلمٌن من دون استثناء فً التعلم ، ومساعدة الطلبة على 

استٌعاب الممارسات الدٌمقراطٌة ومبادبها فً حٌاتهم  فضلبً عن اهتمامها بالروح 

تً التعلٌم والتعلم ودعم التعاون والممارسات الدٌمقراطٌة داخل يالجماعٌة فً عمل

     (136 : 2005 ،  أالفتلبوي)      .                                   الصف وخارجه 

اما الفلسفة الاسلبمٌة فقد اكدت على اعطاء الحرٌة التامة للطلبة فً المناقشة        .

 ،وابداء الآراء فكانت المناقشة والمناظرة وابداء الرأي واحترامه مفتوحة امام الطلبة 

 ،لابد للطالب من المذاكرة والمناظرة والمطارحة : فهاهو الامام الزرنوجً ٌقول 

 ،فٌنبغً إن ٌكون بالانصاف والتأنً والتـأمل ، فأن المناظرة والمذاكرة مشاورة 

 وذلك انما ٌحصل بالتأمل والتأنً ،والمشاورة أنما تكون لأستخراج الصواب 

             ( 88 :1990دٌوجً ، ال ) .                                                  والانصاف

وعن علبقة الانسان بالآخرٌن ٌقول الفارابً ان الانسان بفطرته اجتماعً         .

كل واحد من الناس " وهو بحاجة ماسة الى التعامل مع الجماعة وٌقول فً ذلك 

مفطور على انه محتاج فً قوامه ان ٌبلغ افضل كمالاته الى اشٌاء كثٌرة لاٌمكنه ان 

ٌحتاج الٌه  ٌقوم بها كلها وحده ، بل ٌحتاج الى قوم له ٌقوم كل واحد منهم بشًء مما

، وكل واحد على هذه الحال ، وٌقول ان الناس قاطبةً بحاجة الى التعاون سواء ، وأن 

الانسان مدنً بطبعه ، وان السعادة لاٌمكن ان ٌنالها الانسان الا بالتعاون وخاصةً 

(  79 : 2010الجعفري ،  )" .                                           التعاون الفكري

هي هي الفلسفات الحذيثة تعتوذ اعتواداً كاهلاً علً الطبيعة ، إر تري اى الشيء الىحيذ الحقيقي في // الفلسفة التجذيذية 

واى طبيعة الاًساى تٌوى وتتطىر حسب قىاًيي ثابتة هشابهة للقىاًيي التي تحكن الظىاهر الطبيعية ، . الىجىد هى الطبيعة 

وقذ ركزت علً الاهتوام بوستقبل الوذًية واهذافها ، وعلً حرية الفرد وعلً الٌظام الاجتواعي وعلً دور الوذارس في 

 (1771– 1712جاى جاك روسى  )وقذ اقترى اسوها بـ . التخطيط الاجتواعي 
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وٌرى الفارابً ان وظٌفة التربٌة هً اعداد القدوة ، ومساعدة الطلبة على         .   

الانتباه وحفظ المعارف ، و انه شدد على التربٌة الجسمٌة والعقلٌة والاخلبقٌة وعلى 

تحمل الطالب للمسؤولٌة والمدرس فً رأي الفارابً ٌنبغً ان ٌكون القدوة الحسنة 

 ( 17 : 2011الحرٌري،)                                                           .لطلبته

وفً السٌاق ذاته ٌظهر الاتجاه نحو الشراكة بٌن الطالب والمدرس فً العدٌد       .

من الاراء والافكار والنماذج ونتابج البحوث والدراسات التربوٌة ، ومن هذه النماذج 

 من افكار تربوٌة تدعو الى التعلم )  Jan jack russo)ماطرحه جان جاك روسو

بالنشاط لا بالاوامر وحشو المعلومات النظرٌة ، والى التعلٌم غٌر المباشر من خلبل 

) توجٌه الطالب وتصحٌح تعلمه عن طرٌق خبرته بنتابج تعلمه ، اما بستالوتزي       

 Bstalowczy) فقد دعا الى التدرٌس بالمناقشة فً جو ٌسوده العطف والحب 

والاحترام للطالب ، هذا من جانب ومن جانب آخر فقد أهتمت الكثٌر من الدراسات 

  (wight)والماخوذة عن  (1970)فً هذا المضمار كالدراسة التً قدمها منصور

 وفً هذه الدراسة ٌقارن بٌن (Participativelearning ) حول مااسماه التعلم الاسهامً 

التعلم الذي ٌقوم على اساس مشاركة الطالب فً عملٌة التعلم ، والتعلٌم التقلٌدي 

السابد  وعلى سبٌل المثال ٌقوم الطلبة والمدرس فً التعلم الاسهامً بتحدٌد الاهداف 

التعلٌمٌة والموضوعات ، بٌنما فً التعلم الاعتٌادي ٌقرر المدرس الاهداف وٌقوم 

بالتدرٌس الالقابً وٌقوم بتعٌٌن مقرارات هو ٌراها مناسبة لهم ، واظهرت الاعمال 

فً جامعة لوٌزٌانا الامرٌكٌة ،   (Ellet Danileson 2001)التً قدمتها الت دانٌلسون 

اشتراك الطالب فً عملٌة التعلٌم والتعلم امر مطلوب وله اهمٌته ، أن والتً توضح 

"  ورد مانصه (ماذا بعد )( WhatWorks)وفً تقرٌر لادارة التربٌة الامرٌكٌة بعنوان 

 الافكار معهم  وٌتعاونون فً تنفٌذ وهمٌستفٌد الطلبة تعلٌمٌاً عندما ٌتشاطر مدرس

الانشطة وٌسهم كل منهم فً النمو العقلً للبخر فالتدرٌس الجٌد ٌنشط وٌنجح عندما 

 (289 : 2012النواٌسة ، )" ٌتعاون المدرسون مع الطلبة 
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 بدراسة حول تطبٌق 1982وفً السٌاق ذاته قام عدد من الباحثٌن الاسترالٌٌن عام          

كٌف ٌبدأ  )وكانت دراستها بعنوان (  Jon Cook) التفاوض فً التعلٌم ومنهم الباحثة جون كوك 

ان الطلبة فً التعلم التفاوضً : " وورد مانصه   (الفرد بالتعلم ؟ وكٌف نقوم نحن بالتعلم ؟ 

سٌعملون بجهد اكبر لأن التعلم سوف ٌعنً لهم الكثٌر لأنهم سٌقومون بالكشف عن افكارهم 

بهم ، وٌبحثون عن الاجابة لاسبلتهم بأنفسهم وهذا آالخاصة ومٌولهم وحاجاتهم والتعبٌر عن ار

 على ممارسة التفاوض وانتاج حلول ترضً  ونٌجعل منهم صانعً قرار وان الطلبة قادر

       . ، من خلبل التفاعل فٌما بٌنهم ومع المدرس ومع البٌبة الاجتماعٌة كلها الاطراف 

(Boomer ,1992,14 )                                                                               

والمنشود فً عالمنا الٌوم ان ٌحصل التدرٌس فً اوضاع تفاوضٌة طبٌعٌة ما امكن           

وان ٌكون جزءاً لاٌتجزء من السٌاق الذي ٌحصل علٌه الطالب وما ٌتعلمه ، بحٌث تتكامل 

المعرفة والخبرة فً ذهن الطالب وفً قلبه ، فٌحتفظ بها فً ذاكرته الطوٌلة المدى ، وٌبقى 

                      على أهبة الاستعداد للؤفادة  منها نظرٌاً وعملٌاً فً معظم الاوقات المستقبلٌة 

                                                                  (21 : 2005الشاطر ،                                                                            ).

ونتٌجةً لاختلبف فلسفات المفكرٌن ظهرت الاختلبفات حول طبٌعة التعلم ، ولهذا          

: -  السبب تعددت نظرٌات التعلم ومنها ماٌأتً 

                                              Behviories Theories      النظرٌة  السلو ٌة 

ترى السلوكٌة ان ماٌستحق فعلبً الدراسة عن تعلم الانسان هو ماٌمكن ملبحظته فقط         

ولم ٌتطرق السلوكٌون الى عملٌات التفكٌر او الاحوال الذهنٌة ، وترى ان التعلم ٌحدث عندما 

ٌظهر المتعلمون استجابة معٌنة لاحد المثٌرات ، وان هناك اهمٌة كبٌرة للبرتباط او العلبقة 

بٌن المثٌر والاستجابة ، إذ تعد هذه العلبقة احدى ممٌزات النظرٌة السلوكٌة                       

كٌة النظرٌات  وتشمل مجموعة النظرٌات السلو . ( 36 : 2003قطامً وآخرون ، )

 ونظرٌة ((Watsonن واراء جون واطس( Ivan Pavlov) الارتباطٌة وتضم نظرٌة اٌفان بافلوف 
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 تؤكد هذه ذإ.  ((William Estesوكذلك نظرٌة وٌلٌام اٌستس ( (Udon Jthreyأدون جثري

. ظرٌات على أن التعلم هو بمثابة تشكٌل ارتباطات بٌن مثٌرات بٌبٌة واستجابات معٌنة نال

، وتشمل النظرٌات السلوكٌة  وتختلف فٌما بٌنها فً تفسٌر طبٌعة الارتباطات وكٌفٌة تشكٌلها

 ونظرٌة كلبرك (Eduardthorndaak)النظرٌات الوظٌفٌة التً تضم نظرٌة ادوارد ثورنداٌك 

 تؤكد على الوظابف التً إذ،  ((Bruce Skinner ، ونظرٌة بروس أف سكنر  (Clark)هل 

                                                             .ٌؤدٌها السلوك مع الأهتمام بعملٌات الارتباط التً تتشكل بٌن المثٌرات والسلوك

                                                        (  37 : 2003الزغول ،  )                                                                        . 

 ضرورة ربط تعلم الطلبة (Ivan>Pavlov)ٌرى اٌفان بافلوف         

بدوافعهم من جهة ، وتعزٌز العمل التعلٌمً من جهة اخرى ، وقد عد 

عملٌتً التعمٌم والتمٌٌز من العملٌات المهمة التً ٌمكن الأفادة منها فً 

تفسٌر كثٌر من مظاهر التعلم الانسانً ، لأن اختلبف الاستجابات لتباٌن 

المثٌرات ٌعد من الاسالٌب المهمة فً تعلم الحقابق والمعارف والمفاهٌم 

والمبادئ فً اٌة مناهج دراسٌة ، وأكد على التعزٌز الخارجً للمتعلم والذي 

                        (190 :2000ابوجادو ،  )  .  عده اساساً لعملٌة التعلم 

                                            Gestalt Theory  النظرٌة ال شتطالتٌة 

وتفسر هذه النظرٌة التعلم بأنه عملٌة ، ومن روادها كوهلر وكوفكا ولٌفٌن وتولمان           

ستكشاف ذاتً تقوم على التبصر والادراك والتنظٌم وفهم العلبقات نتٌجة تفاعل القوى العقلٌة ا

  ( 79 : 2008نبهان ،  )  .                             للطالب مع المثٌرات التعلٌمٌة فً الصف

وان التعلم ٌنبغً أن ٌكون كالادراك ٌبدأ من الكلٌات المبهمة ثم ٌسٌر نحو          

الجزبٌات المفصلة فالطالب ٌدرك عناصر الموقف التعلٌمً على انها ذات استقلبل 

 256 : 2014الدلفً ،  )خاص وفً الوقت نفسه ٌدرك علبقاتها مع بعضها البعض 

وٌؤكد الجشتالٌون على عدم فصل الطالب عن موقف التعلم لأن سلوك الطالب  . (
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المواقف وما ٌحٌط به من هذه فً أي موقف من المواقف ماهو الا نتٌجة تفاعله مع 

ظروف  ولذلك فأن التعلم بالاستبصار ٌتضمن عملٌتٌن من اهم العملٌات العقلٌة التً 

ن إ الفهم وادراك العلبقات ، أي اوهما عملٌت، ٌمارسها الطالب فً مواقف التعلم 

التعلم فً حقٌقته عملٌة إدراكٌة للعناصر الموجودة فً الموقف التعلٌمً المؤثرة 

بالطالب ، وأن ادراك الطالب للعلبقات التً تربط بٌن المؤثرات ، ٌجعله ٌغٌر من 

ن عامل ادراك إنظرته للموقف نتٌجةً لأدراكه ووعٌه لها فً شكل جدٌد ، إذ 

العلبقات التً ٌنشبها الموقف الادراكً المؤثر بالطالب ، من شأنه ان ٌعٌد تنظٌم 

    (                     274 : 1991الأزٌرجاوي ،  ).           الموقف بشكل ٌحقق الوصول الى الهدف 

فعلى المدرس ان ٌعرض المادة الدراسٌة فً الصف ككل ، ولاٌمكن تجزبة الخبرات 

، وأكدت ان للبٌبة الصفٌة دورا كبٌراً فً تكوٌن  (استجابة – منبه  )الى ارتباط 

شخصٌة الطلبة وعلى المدرسة ان تهٌا مناخاً ٌفضً الى التعلم ، وقد فتحت هذه 

النظرٌة منافذ جدٌدة للتعلم وحل المشاكل حٌنما القت الضوء على التعلم الاجتماعً 

ه عاملبً فً  فً صفوف المدرسة ، فقد ادركت ان سلوك الطلبة له أهمٌته الكبرى بعدرّ

التعلم ، وقد اعطت مكانة كبٌرة للبهداف فً التعلم، ومن معطٌات هذه النظرٌة 

طرٌقة الضبط التعاونً المشترك فً التربٌة ، أذ ٌعمل المدٌر والمدرسون والطلبة 

 (89 : 2009لٌفة ، خ).ككل وبشكل منظم لتحسٌن عملٌة التعلم والتعلٌم فً المدرسة 

) 

 Cognitive Learning Theory                                              النظرٌة المعرفٌة

ترى هذه النظرٌة  أن الانسان نشط وفاعل ٌعمل على تمرٌر المعلومات التً ٌتلقاها من        

البٌبة وٌقوم بتحلٌلها وتفسٌرها وتأوٌلها الى أشكال معرفٌة جدٌدة ، فكل مثٌر ٌتعرض الى 

مجموعة من العملٌات العقلٌة ، إ ٌتفاعل هذا المثٌر مع خبرات الفرد السابقة ومخزون الذاكرة 

لدٌه مما ٌؤدي الى صدور الاستجابة المناسبة له ، ان اصحاب هذه المدرسة ٌركزون على 

 التً تحدث بٌن المثٌر والاستجابة كالانتباه (  Mediating Proceises) العملٌة الوسطٌة التفكٌرٌة
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والادراك والمعالجة ، وهذه العملٌات الوسطٌة هً التً تعمل على تحوٌل المدخلبت الحسٌة 

 (  29  :2011، العٌاصرة)            . وتبوٌبها وتخزٌنها فً الذاكرة واستدعابها عند الحاجة

رابد المدرسة المعرفٌة التً نظرت للطالب نظرة Piaget) )ن بٌاجه إوٌمكن القول        

 ان تعلم الطالب لشًء ما او اكتساب ٌرىاٌجابٌة وعدته عنصراً فاعلبً فً عملٌة التعلم ، 

معلومة او مهارة مرهون بمدى استعداده لتعلم تلك المعلومة او تلك المهارة ، فهناك فترات 

تكون افضل من غٌرها لحدوث التعلم ٌكون فٌها الطالب فً ذروة استعداده لحدوث التعلم اما 

إذا اجبر على تعلم شًء دون ان ٌكتسب خبرة ضرورٌة فان التعلم لن ٌحدث ، إذ ان الاستعداد 

وٌرى بٌاجٌه ان التطوري للتعلم هو الحد الادنى من مستوى التطور المعرفً عند الطالب ،  

التطور المعرفً للطالب هو نتٌجة لتفاعله مع بٌبته ، إذ ٌبنً معرفته بنفسه من خلبل تفاعله 

المباشر مع مادة التعلم وربط المفاهٌم الجدٌدة بمعارفه مع المفاهٌم السابقة بما ٌحدث فً بٌبته 

ذ ٌقوم إوبما ٌحدث تجدٌداً وأرتقاءً لبنٌته المعرفٌة ، ، المعرفٌة على اساس المعانً الجدٌدة 

الطالب بفهم واستٌعاب الاشٌاء والبٌبة المحٌطة به فٌكون لها أنموذجاً فً ذهنه او ٌدمجها فً 

                                                          . بنابه العقلً 

من رواد المدرسة المعرفٌة ومن اكثر المتحمسٌن لطرٌقة  (Brunner)وٌعد برونر         

الاكتشاف فً التعلم والتعلٌم ، إذ ٌرى أن الفرد ٌتعلم من خلبل تفاعله مع المواد والاشٌاء وان 

كل فرد ٌمتلك طاقة داخلٌة للتعلم ، والمطلوب هو إثراء البٌبة المحٌطة للفرد حتى ٌتمكن من 

والتعلم بالاكتشاف هو اسلوب فً التعلم ٌمكن ان . استغلبل هذه الطاقة الى أقصى حد ممكن 

، وجوهر الاكتشاف عند  ٌصف أي موقف تعلمً ٌمر فٌه الطالب وٌكون فٌه فاعلبً نشطاً 

برونر ٌكمن فً اعادة ترتٌب وتنظٌم البٌانات بطرٌقة تجعل الطالب ٌسٌر ابعد من نطاق 

   (215 : 2009الخطٌب ،  ). البٌانات او مجال الدلٌل فٌبصر وٌدرك أشٌاء أخرى 

كزت نظرٌة برونر على اٌجابٌة الطالب فً المواقف التعلٌمٌة ، ومنحه الحرٌة  وقد ر  

لممارسة عملٌات العلم المختلفة كالملبحظة ، والقٌاس ، والتنبؤ ، وفرض الفروض والتصنٌف 
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سلبمة  ).والاستنتاج ، لتساعده على تطوٌر استراتٌجٌات لمعالجة المعلومات والتفكٌر 

 (  207 : 2009وآخرون ، 

 Theory Human                                   الــــنظرٌة الإنســــــــانٌــــة 

تهتم بالانسان كله ، وٌفترض اصحابها ان كل شخص ٌمتاز بخبرة شخصٌة خاصة به ، وان  

الانسان كابن اجتماعً عاقل وواقعً ٌرغب فً التقدم نحو الافضل باستمرار ، وان الافراد 

 (. 155 : 2009مرعً والحٌلة ،  )ٌمتلكون القدرة عل اختٌار واقعهم وبٌبتهم على نحو واعٍ 

( Rogers )وروجرز( Maslo)ومن اهم رواد النظرٌة الانسانٌة فً علم النفس ماسلو            

وقد اولى الانسانٌون عناٌة كبٌرة للبهداف التربوٌة وتعلم المواقف المتمركزة على الطالب 

واهتموا بمشاعر الطالب وادراكاته ، و ركزوا على الخبرات العقلٌة اكثر من التركٌز على 

فالانسان وحدة كاملة لاٌنبغً . التجارب المختبرٌة وٌرون الهدف النهابً للفرد هو تحقٌق ذاته 

تقسٌمه الى اجزاء فالكل و ٌقول الانسانٌون اكبر من مجموع اجزابه ، وأن التعلم ٌشمل الكابن 

وأن ذات الفرد تتغٌر وتنمو نتٌجة النضج  . (المشاعر والعملٌات المعرفٌة  )الانسانً بأكمله 

 الجو الصفً المناسب الذي ٌسوده ئوالتعلم من خلبل التفاعل مع الافراد وعلى المدرس أن ٌهً

(  332: 2012العفون ، ). الدفء والاٌجابٌة والقبول 

   Social Learning  Theory               نظرٌة التعل  الأ تماعً                       

فً بداٌات الخمسٌنٌات ظهر عدد من السلوكٌٌن الجدد ، الذٌن حاولوا التوفٌق بٌن         

فظهرت السلوكٌة الاجتماعٌة ، السلوكٌة الواطسنٌة وبعض المسلمات فً النظرٌات الاخرى 

والتً تؤكد ،  (Roter)روتر ( Walter )والتر ،(Bandora) باندورا  ،المعرفٌة ومن ابرز روادها

 (الاستجابات  )، والسلوك  (المثٌرات  )على التاثٌر المتبادل بٌن عدة عوامل هً البٌبة 

وان الفكر المؤكد لاهمٌة العوامل  . (العملٌات العقلٌة والجانب الوجدان  )العوامل الشخصٌة 

الاجتماعٌة او المعرفٌة فً بناء الشخصٌة أثره فً تأكٌد أهمٌة هذه العوامل ، وقد تكون دافعاً 
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 ، لقد نظر السلوكٌون الى  (Bandora)لصٌاغة سلوكٌة تأخذ فً الاعتبار ذلك ، ٌقول باندورا 

كان فارغاً ، وٌرى ان العملٌات العقلٌة المؤثرة على السلوك ٌنبغً ان تعطى  الانسان و لو

ان الانسان لاٌنتظر لٌرى ما  ) ( Kelly) ، وٌقول كٌلً  (نفس الاهتمام المعطى للسلوك نفسه 

فً  ( Miller ) وملر ( Dollard) وقد طور كل من دولارد  . (سٌحدث ، بل ٌتوقع ماسٌحدث 

نظرٌتهما عن التعلم الاجتماعً والذي ٌقوم على مماثلة سلوك الفرد لسلوك الأنموذج واعتماده 

عن خفض الحافز ، فهو وسٌلة ٌهدف وظٌفٌاً الى تحقٌق  ( Hull )علٌه ، وقد تأثرا بنظرٌة هل 

 ان التعلم الفاعل سلوكٌاً هو الذي ٌهٌا مواقف  ( .66 : 2012الغامدي ،  ).    غاٌات محددة 

تعلٌمٌة تجعل من التعلم نشطاً، إ ٌتعلم الطلبة الخبرات التً ٌعرفها مدرسهم الذي ٌعد أنموذجاً 

لهم ، وٌتعلم الطلبة من رفاقهم الذٌن ٌعملون كنماذج ،وٌقلد الطلبة السلوكٌات الاٌجابٌة خاصةً 

التً ٌعزز فٌها اصحابها ، وٌقلد الطلبة الخبرات التً ٌعرضها الطلبة ، والخبرات التً 

 (  33 : 2008 ،  والدلٌمًالهاشمً )    .تعرض امام الصف 

                                                  Constructivisimالنظرٌة البنائٌة 

هتمت اٌرتبط المدخل التفاوضً بالنظرٌة البنابٌة ، التً تعد من اهم النظرٌات التً         

بالبنٌة المعرفٌة للطالب وكذلك الدور المحوري له ، إذ بٌنت ان التعلم عملٌة نشطة لبناء 

المعرفة وهو عملٌة بحث ٌقوم بها الطالب لاٌجاد علبقة بٌن الجدٌد وبٌن ماكان لدٌه من مفاهٌم 

وأفكار ومن هذه الافكار ان التعلم عملٌة ٌقوم بها الفرد بنفسه من خلبل التفاعل الاجتماعً مع 

(  179 : 2013علً وآخرون ، ).                                              الطلبب والمدرس 

تعود النظرٌة البنابٌة الى جذور تأرٌخٌة قدٌمة تمتد الى عهد سقراط ، لكنها تبلورت فً         

 ( Ausubel)  صٌغتها الحالٌة على ضوء نظرٌات وأفكار كثٌر من المنظرٌن أمثال أوزبل

 الى ان محور ( Husn)، وٌشٌر هٌوسن  George-Kelly))  ، وكٌلً (   (Piaget،وبٌاجٌه 

الارتكاز فً النظرٌة البنابٌة ٌتمثل فً استخدام الافكار التً تستحوذ على عقل الطالب لتكوٌن 

خبرات جدٌدة والتوصل الى معلومات جدٌدة ، وٌحدث التعلم عند تعدٌل الافكار التً بحوزة 
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الطالب او اضافة معلومات جدٌدة الى بنٌته المعرفٌة بإعادة تنظٌم الافكار الموجودة فً تلك 

.  البنٌة ، وهذا ٌعنً ان البنابٌة تركز على البنٌة المعرفٌة للفرد وما ٌحدث فٌها من عملٌات 

فالتعلٌم بحسب النظرٌة البنابٌة عملٌة دٌنامٌكٌة اجتماعٌة ٌقوم          

الطلبة من خلبلها بعملٌات البناء للمعانً والافكار اعتماداً على خبراتهم 

وربطها بمفاهٌمهم السابقة ، وتتضمن عملٌة تفاعل اجتماعً نشط بٌن 

المدرسٌن والطلبة ، وهذا ٌتطلب مشاركة الطلبة فً بناء المعنى ، لذا على 

المدرس استعمال طرابق واسالٌب جدٌدة فً التدرٌس، فبدلاً من ان ٌنظر 

الى الطلبة  مستقبلٌن للمعرفة ٌنبغً ان ٌنظر الٌهم على انهم بناؤون 

  .     (385 :2013قطامً أ ،)                               نشطون للمعرفة 

وٌرى البنابٌون ان الانسان ككابن حً ، ٌتفاعل مع كل ما حوله            .

ومن خلبل تفاعله ٌكتسب خبراته ، أي ٌتعلم وٌتغٌر سلوكه ، ذلك ان تفاعل 

الانسان مع بٌبته هو احسن الوسابل للتعلم الفاعل  وعلى ذلك فان وظٌفة 

المدرسة ٌنبغً ان تهدف الى تهٌبة انسب الظروف الممكنة التً تمكن 

الطالب من اكتساب خبراته بطرٌقة مباشرة من خلبل تفاعله مع مواقف 

رٌّؤها له المدرسة ، وان اكتساب المهارات وطرابق التفكٌر السلٌمة  حقٌقٌة ته

وتنمٌة الاتجاهات والمٌول والقٌم المرغوب فٌها لاٌمكن ان تتم الا على 

اساس متٌن من المعلومات ، وان المشكلة الحقٌقة تكمن فً كٌفٌة جعل هذه 

المعلومات وظٌفٌة فً حٌاة الطالب حتى تصبح ذات معنى ولها قٌمة فً 

فالتعلم الحقٌقً لا ٌتم بمجرد تجمٌع المعلومات ولكن  تغٌٌر سلوكه

بالتفاعلبت التً عن طرٌقها ٌرى الانسان ما تنطوي علٌه هذه المعلومات 

                             .  .     (19: 1986الدٌب ،)  . من معانٍ وعلبقات

ولابد لنا فً هذا المقام ان نشٌر الى ان البنابٌة لا تقر بوجود          .

وانما بناء انسانً ، معرفة مطلقة وان المعرفة لٌست مجموعة مكتشفات 
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ٌبنٌه الفرد بنفسه وٌعطٌه معنى خاصاً به فً سٌاق أجتماعً مع افراد 

آخرٌن ، أي ان التعلم كً ٌحدث لابد ان ٌقوم الطالب بانشطة اجتماعٌة 

لبناء علبقات اثناء التعلم  وٌتفاوض مع اقرانه على معان تشجعهم على بناء 

مخططات مفاهٌمٌة فالمعرفة تبنى على ما قبلها ، وٌعٌد الفرد تنظٌم معرفته 

            .   (252 : 2010حرب وآخرون ،  ).تراكمٌاً 

وتأسٌساً على ذلك ٌنظر البنابٌون الى المعرفة على انها بناء فرٌد          

ودٌنمً وماٌرمً الٌه التعلٌم هو ارساء جسر ٌمكن من خلبله مساعدة 

وعلٌه ٌكون المدرس هو الشخص . الطلبة فً تخطً الاختلبفات بٌنهم 

الذي ٌقوم بدور الوسٌط فً عملٌة بناء المعنى والتفاوض حوله ، وهذه 

تتضمن الاستعداد والقدرة على التغٌٌر ، وتؤكد – التفاوض - العملٌة 

البنابٌة ان المعرفة والفهم لهما صفة اجتماعٌة فً المقام الاول ، إذ اننا 

لانكون الفهم لهذه المعارف بصورة فردٌة ، ولكن بصورة اجتماعٌة عن 

   عند تدرٌس التأرٌخ لابد: طرٌق محادثتنا مع الآخرٌن فعلى سبٌل المثال 

ان ٌكون الطلبة على وعً بأن الحقابق التأرٌخٌة تختلف باختلبف اهتمامات 

الجماعات الموجودة ، اي ان الدور الاجتماعً للمتعلم ٌتمثل فً اكتساب 

( ( 176 : 2003زٌتون وزٌتون ،  ).المعرفة وفهمها بصورة اجتماعٌة 

 مبادئ النظرٌة البنائٌة

: - ترتكز النظرٌة البنابٌة على مبادىء عدة نورد منها 

 . (نشاط تكٌفً  )التعلم عملٌة نشطة  – 1

.  التفاعل الاجتماعً والفهم والخبرة دوراً فً التعلمؤديي – 2

على المدرسٌن السماح للطلبة بطرح أسبلتهم الخاصة وتولٌد فرضٌاتهم ونماذجهم         – 3

.  ختٌارها لمعرفة حٌوٌتها اكأحتمالات والقٌام ب
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. ن المعرفة لٌست مخترعة ولكنها مبنٌة من قبل الطلبةإ – 4

. ٌتطلب التعلم الفاعل وجود مسابل هادفة تتسم بطابع التحدي لٌقوم الطالب بحلها – 5

 (  215 : 2011الخزاعلة واخرون ، )                                                     

تفعٌل استعمال النظرٌة البنائٌة داخل غرفة الصف 

: - ٌمكن للمدرس ان ٌفعل استعمال النظرٌة البنابٌة داخل غرفة الصف من خلبل         

القاء اسبلة تتطلب تفكٌراً وتتضمن مشكلبت مفتوحة النهاٌة مع اتاحة الوقت المناسب  – 1

. للتفكٌر والاستجابة 

 سؤال ٌتطلب البحث عن معلومات جدٌدة ناعطاء فرص لأن ٌجٌب الطالب بنفسه ع – 2

. مبنٌة او ٌمكن اشتقاقها من معلومات تم تعلمها مسبقاً 

.  إتاحة فرص للعمل فً مجموعات صغٌرة للقٌام بمهام تعاونٌة  – 3

.  تشجٌع الحوار بٌن الطلبة مع بعضهم البعض والوصول الى حلول متعددة  – 4

.  توفٌر مصادر تعلم متعددة – 5

تشجٌع الطلبة على التأمل فٌما ٌعملون وان ٌدٌروا عملٌات تفكٌرهم واستثمار الاوقات  – 6

. المتاحة لهم وتقوٌم أنفسهم 

. تشجٌع حب الاستطلبع ، وان ٌسأل الطلبة أسبلة للمدرس ولزملببهم  – 7

 (  178 : 2010عبٌد ، )                                                                             

مسلمات النظرٌة البنائٌة 

:- اهم المسلمات التً تعتمد علٌها النظرٌة البنابٌة 

. الانسان مخلوق تعلم ان ٌمتلك الارادة الهادفة للتعلم  – 1

والطرٌقة التً جرى  ، محتوى ماتم تعلمه من معارف ومهارات:  أبعاد ةٌقاس التعلم بثلبث – 2

. بها التعلم، واقامة الدلٌل على صحة ما تم التوصل الٌه من تعلم

ٌتأثر التعلم بالموقف والسٌاق والمحتوى والمضمون لمادة وخبرات التعلم التً ٌشملها  – 3

.  والمواقف التً ٌتضمنها السٌاق
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. معتقدات ووجدانٌات الطالب عوامل مؤثرة لما ٌتم تعلمه – 4

. ما ٌمكن معرفته هو نتاج لأعمال العقل والتأمل فٌما نمر به من خبرات – 5

التعلم عبارة عن تفسٌر شخصً لما ٌمر به الطالب من خبرات وما ٌمارسه من نشاطات  – 6

 ( 88 : 2009عبٌد ، ). وما ٌتعرض له من مواقف ومشكلبت 

: مبررات الاستناد الى النظرٌة البنائٌة 

 :-ٌستند المدخل التفاوضً على النظرٌة البنابٌة للؤسباب الآتٌة 

تنظر البنابٌة الى الطالب بأنه نشط ٌقوم ببناء المعرفة والفهم والنشاط ، وٌتفاعل مع  – 1

 المدرس والطلبة الآخرٌن وٌتبادل معهم وجهات النظر ، وٌبادر بعرض الافكار والاقتراحات 

. ومن ثم ٌتحمل مسؤولٌة تعلمه وٌمتلك الاستقلبلٌة فً اتخاذ القرارات 

تنظر البنابٌة الى المدرس على أنه مشرف ومسهل لعملٌة التدرٌس ومحفز على تبادل  – 2

وجهات النظر ، بعٌداً عن كونه ناقلبً للمعلومات ، إذ ٌدفع الطلبة للمشاركة فً عملٌة النقاش 

 (  384 : 2013قطامً أ ،  )                             .  والحوار على مستوى الصف كاملبً 

ٌقوم التعلم فً النظرٌة البنابٌة على عملٌة التفاوض الاجتماعٌة بٌن الطلبة ومدرسٌهم ، إذ  – 3

ٌقوم الطالب ببناء فهمه وبناء المعنى عن طرٌق ما ٌبذل من نشاط ذهنً وتفاعل ونقاش مع 

زملببه ، فالتفاوض عملٌة ٌتم فٌها تناول الافكار بٌن الطالب والطلبة الآخرٌن ، ووفق ذلك 

.  تعدل البنى المعرفٌة وتعدل معانٌها ثم ٌصلون كمجموعة وأفراد فً النهاٌة الى المعنى 

 ( 549 : 2013قطامً ب ،  )                                                                      
 

 المدخل التفاوضً

التفاوض فً التعلٌم والتعلم لاٌختلف فً معناه عن التفاوض فً السٌاسة والإقتصاد          

والقضاٌا الإجتماعٌة ، إذ ٌجتمع الأطراف أصحاب العلبقة وٌشتركون فً عملٌة واحدة معاً 

حاملٌن معهم أفكارهم الخاصة ومتطلباتهم واحتٌاجاتهم ، ولكل طرف وجهة نظره والتً تحمل 

رغباته وطموحاته وربما تُقابل برفض أو معٌقات ، ثم ٌعمل الجمٌع معاً للتوصل إلى إتفاق 

(   ( Boomer ,1992 :15 . ٌؤدي إلى نتابج مرضٌة لجمٌع الاطراف 
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وفً مجالنا التربوي ٌركز التفاوض على التوصل إلى أفضل تعلم ٌمكن أن         

                                                                   .المدرس وما ٌوفره من مصادر للتعلم " تعلٌم " ٌحصل علٌه الطالب من 

ان مشاركة الطالب فً عملٌة التعلم هو تأكٌد لمفهوم .  (204 : 2011عبٌد ، )

ان المدرسة دابمة التعلم  (  Sammon 1999)المدرسة دابمة التعلم ، إ ترى سامون 

تتطلب من الجمٌع ان ٌتحولوا الى متعلمٌن بما فً ذلك المدرسون ، وان تكون 

ان  (,2001Danileso)المدرسة محطة التعلٌم والتدرٌب الاساسٌة ، وترى دانٌلسون 

تحول المدرسة الى مجتمع من الطلبة ٌعنً ان المدرس لن ٌكون المصدر الوحٌد 

للمعرفة ، فالطلبة اٌضاً ٌستطٌعون بناء مجتمع متعلم ٌقدر لكل فرد اسهامه ومشاركته  

ن انه فً مجتمع من الطلبة ٌقرر الطلبة انفسهم ماذا سٌتم تعلمه ؟ ووٌرى التربوي

    ( 291 :2012النواٌسة ،  )                               .          وكٌف ٌتم تعلمه ؟ 

فقاً للتعلم التفاوضً ٌتم عقد اتفاق بٌن المدرس والطلبة قبل البدء بعملٌة وو      . 

التعلٌم  وهذا الاتفاق ٌتضح فٌه الغرض بشكل واضح للطلبة ، إذ تذكر المصادر 

التعلٌمٌة التً سٌلجأون الٌها والانشطة التً سٌمارسونها ، وٌتم الاتفاق على نوع 

التقوٌم  وبهذا فإن هذا الاتفاق ٌنٌر الطرٌق الى الطلبة لٌخطوا بأنفسهم الى تحقٌق 

الهدف وتجعل منهم المحرك الربٌس لعملٌة التعلٌم ، وان تحمل الطلبة لمسوؤلٌة عقد 

اتفاق مع المدرس انما ٌولد لدٌهم الاحساس بقٌمة الذات وتحمل المسؤولٌة ، وٌكون 

 ( 61 :2010ابراهٌم ،  ) . ذلك دافعاً للطلبة للمشاركة  باٌجابٌة فً العملٌة التعلٌمٌة

وٌقوم المدخل التفاوضً على أن المعرفة تبنى من خلبل التفاوض مع البٌبة 

الاجتماعٌة ، ولذا فإن عملٌة التعلم تتضمن إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلبل عملٌة 

التفاوض الاجتماعً مع الآخرٌن الموجودٌن فً المجال البٌبً ، إذ إن الفرد لا ٌقوم 

الذاتً فحسب ، وإنما ٌقوم ببناء المعرفة من خلبل  ببناء المعرفة من خلبل نشاطه

مناقشة ما لدٌه من معارف وأفكار مع الآخرٌن فً البٌبة المدرسٌة ، لذا ٌنبغً أن 

تسمح البٌبة المدرسٌة بحدوث مثل هذا التفاوض فً المواقف الصفٌة ، لٌتم تبادل 
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الأفكار واستقصاء البٌانات والمعلومات ووضع الفروض والتأكد من صحتها 

 والوصول إلى النتابج والتعمٌمات ، وٌقوم المدرس بتهٌبة الظروف الملببمة لحدوث

         . ( 16 :2006عفانة وأبوملوح ،). هذا الأمر 

ان الاتجاهات التً تدعم مشاركة الطلبة فً عملٌة التعلٌم والتعلم نجدها            

واضحة فً التعلٌم البنابً فالطالب من وجهة نظر البنابٌٌن لاٌستقبل المعرفة بشكل 

سلبً ولكنه ٌبنٌها من خلبل نشاطه ومشاركته الفاعلة فً عملٌتً التعلٌم والتعلم ، و 

ٌبنى الطالب معنى لما ٌتعلمه بناءً ذاتٌاً فً ضوء خبراته السابقة ، و ٌقوم بالعدٌد من 

النشاطات والتجارب التً تمكنه من خلبل المفاوضة الاجتماعٌة مع اقرانه داخل 

                                                                               .                                                                المجموعة من حل اي مشكلة او صعوبة تواجهه 

 ( 238 : 2013قرنً ، )                                                                . 

 :- ولعل اهم ماٌمٌز هذا المدخل هو 
وجود اتجاه واضح عند الطلبة والمدرس من حٌث الهدف من العملٌة التعلٌمٌة والوسابل - 1

المؤدٌة الٌه ، وقواعد السلوك داخل الصف واضحة ومعروفة ومتصلة بمعاٌٌر واسس مشاركة 

. الطلبة فً العملٌة التعلٌمٌة وبالنظام المدرسً 

ٌغرس اتجاهات ومشاعر متبادلة من الاحترام والرغبة فً التعاون ، إ ٌتوفر الجو الذي  – 2

. ٌشعر فٌه كل فرد باحترامه لنفسه واحترامه للآخرٌن 

. ٌتعلم الطلبة تحمل المسؤلٌة إ تتاح لهم فرصة اتخاذ القرارات وتحمل المسؤولٌة  – 3

تنمٌة مشاعر الضبط الذاتً لدى الطالب ، بمعنى ان تكون الاوامر والنواهً صادرة منه  – 4

وعن اقتناع ذاتً ولٌست صادرة عن افراد آخرٌن تجبره علٌها بأي شكل من اشكال الرقابة 

. والضوابط الخارجٌة 

 فٌها الصالح العام ىٌساهم المدخل التفاوضً فً بناء علبقات اجتماعٌة سلٌمة ٌراع – 5

 قابمة على سلوكٌات قٌمة تدعوا الى العمل واستمرار الانشطة ةوتأخذ صور علبقات ودٌة بناء

 (  61 : 2005،  ب الفتلبوي  ). حتى فً غٌاب المدرس 
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 لمسلمات التً ٌعتمد علٌ ا المدخل التفاوضًا

التوصل الى صٌغ مقبولة لدى الطلبة ٌشعرهم لٌس فقط بانهم شركاء فً اختٌار ما  – 1

سٌتعلمونه بل ٌعطٌهم الاحساس بالملكٌة الذاتٌة وهو ما ٌعد افضل ضمان للبهتمام بهم 

. والحماس لنجاحهم 

الطلبة فً كل المراحل الدراسٌة قادرون على ان ٌكونوا مفاوضٌن ناجحٌن ٌعملون  – 2

. جاهدٌن للحصول على ماٌرغبون فً الحصول علٌه 

تعلم ماٌتم التفاوض علٌه ٌساعد على ان ٌتقبل الطلبة بعض الصعوبات التً قد تظهر فً  – 3

 (  70 : 2004عبٌد ،  ).  مادة التعلم 

 

  يالتــفــــاوضالمدخل ا ـــــمـــــٌة 

ان العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة بمفهومها التربوي هً نتاج تفاعلً قابم على جملة من          

المتغٌرات المستقلة أو التابعة والتً تتكون من المدرس ، والطالب ، والكتاب المدرسً ، 

والمنهاج الدراسً والوسابل  التعلٌمٌة ، والاجهزة التقنٌة ، والغرف الصفٌة ، والبٌبة المدرسٌة 

وغٌرها  وبما ان نتاج التفاعلبت ٌسهم فً بناء مناخ تربوي نشط للمتعلم فإن إدراكه لهذا 

المناخ واندماجه فٌه سٌؤثر على نموه المعرفً ، وفهمه لذاته ، وتقبله لقدراته ، مما ٌؤدي به 

ن مسوؤلٌة إذ إ  ( . 203 :2008 شرٌخ ،  ابو).الى احداث عملٌات التغٌٌر لدٌه نحو الافضل 

التعلم الٌوم اصبحت مشتركة بٌن المدرس والطالب ، أي المدرس هو موجه ومرشد للطالب 

الى كٌفٌة التعلم ، وكٌفٌة البحث عن مصادر التعلم ، وكٌفٌة اعتمادها ، وكٌفٌة التفاعل مع هذه 

المصادر والمفاضلة بٌنها ، وما المصادر الملببمة لقدراته ، لذا فان التدرٌس هو الذي ٌخاطب 

البنٌة المعرفٌة للمتعلم ، وٌواكب النمو المعرفً لدٌه ، وٌلببم نواتج تعلمه ، وٌساعده على 

. تحقٌق درجة اعلى من المعالجة للمعلومات والاكتشاف القابم على شبكة المفاهٌم فً عقله 

 (  15 : 2012العفون ،  )                                                                            
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أن التعلم بالتفاوض له أهمٌة كبرى بالنسبة إلى الطلبة وإلى العملٌة التعلٌمٌة وخاصة           

فً العصر الحاضر ، ذلك العصر الذي ٌتسم بالإنفجار المعرفً والثورة المعلوماتٌة والزٌادة 

فً أعداد الطلبة  مما ٌصعب التعامل مع هذه الأعداد الكبٌرة من الطلبة ، وأنه ٌقضً على 

ٌُعانً منه الطالب فً ظل النظام التقلٌدي ، مما ٌضعف فٌه روح الإبداع  الإجبار والإلزام الذي 

نه ٌشعر بالمحدودٌة والفرضٌة ولا ٌشعر بالحرٌة ، أما فً ظل إوالمشاركة والتفاعل ، إذ 

ٌُشارك فً إتخاذ القرارات الخاصة بتعلمه  التعلم بالتفاوض فإن الطالب ٌشعر بالحرٌة لأنه 

 - :وٌمكن إبراز أهمٌة التعلم بالتفاوض فً النقاط الآتٌة 

 .ٌعمل على القضاء على الإلزام والإجبار السابد فً ظل النظام التقلٌدي  .1

 .ٌُحقق المشاركة فً العملٌة التعلٌمٌة والتفاعل والإٌجابٌة من الطالب  .2

 .ٌُساعد على خلق روح الإبداع والإبتكار لما فٌه من حرٌة ٌتمتع بها الطالب  .3

ٌُناسبه من أشكال  .4 ٌعمل على مراعاة الفروق الفردٌة بٌن الطلبة ، إذ ٌختار كل متعلم ما 

تقدٌم المحتوى وطرابق التدرٌس والوسابل المعٌنة والأنشطة وأسالٌب التقوٌم وتحدٌد 

 زمن التعلم 

ٌُنمً لدى الطالب الثقة بالنفس ، إذ ٌسمح المدرس له بالمشاركة فً الرأي وإختٌار ما  .5

 .ٌُناسبه 

 .نه المسؤول عن إختٌاره وعن نتابج تعلمه إٌُنمً لدى الطالب تحمل المسؤولٌة ، إذ  .6

 .ٌُنمً لدى الطالب روح الدٌمقراطٌة ، وذلك لما فٌه من حرٌة ومشاركة  .7

  ( 44 : 2012 ،  الدلٌمً).ٌستثٌر الدافع للتعلم وٌحفز الطالب نحو التعلم  .8

 

 ي لتفاوضلمدخل ا سس التعل  با

 : - مما سبق  أنه ٌمكن إبراز أهم الأسس التً ٌعتمد علٌها التعلم بالتفاوض فً النقاط الآتٌة 

 .التفاوض مع المدرس من اجل اختٌار افضل البدابل لتحقٌق التعلم   .1

 .اختٌار البدابل المناسبة بما ٌتوافق مع قدرات الطلبة  .2
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 .تحمل المسؤولٌة من الطالب ، لإختٌار نوع التعلم الذي ٌتعلمه  .3

بل اتوضٌح الصعوبات التعلٌمٌة ، وأرشاد الطالب عند تفضٌل بدٌل عن بدٌل من بد .4

 ( 214 : 2010الشربٌنً ،  ). التعلم 

خصائص التعل  بالمدخل التفاوضً 

  :-تتسم صٌغة التعلم بالتفاوض بعدد من الخصابص ٌمكن إٌجازها بما ٌأتً 

 الإلزامٌة : 

إ ٌتحمل فٌها الطالب أعباء تعلمه ، وتلزمه بتحقٌق الأهداف التً ٌسعى لتحقٌقها ، وهذا 

الإلزام فً إطار من الحرٌة فً اختٌار المواد والوسابل والطرٌقة التً ٌحب أن ٌتعلم بها و 

أنها إلزامٌة للمدرس من حٌث وجوب تقدٌم المساعدة والمواد والوسابل التً ٌتعلم الطالب 

  .من خلبلها 

 وضوح الأدوار : 

 تحدٌد ملبمح عمل كل من الطالب والمدرس بدقة ، وأدوار كل منهما فً سبٌل ٌتم

الأهداف المنشودة ، وهو ما ٌتضح بدقة من خلبل الاتفاق المبرم بٌن  تحقٌق

الطرفٌن وبذلك ٌكون التعلم بالتفاوض من صٌغ التعلٌم التً لا تهمل دور المدرس 

 بل تزٌده فاعلٌة وتوجهه إلى الوجهة التً تحقق له ولطلببه الاستقلبلٌة فً التعلم

 (4 – 3 : 2010 ،  ومصطفىى حسب النبً )                                     <

 : تنوع مصادر التعل  وطرائقه و سالٌبه

 إطلبق حرٌة الطالب فً اختٌار ما ٌراه مناسبًا له من مصادر التعلم وأسالٌب التعلم وطرابق 

التدرٌس لتحقٌق الأهداف التعلٌمٌة المرجوة ، ولذا فإن تنوع هذه المصادر والطرابق 

  .والأسالٌب والوسابل ضرورٌة لإتاحة بدابل أمام الطالب للبختٌار والتفاوض حولها

 المرونة : 

وتتمثل فً اتاحة الفرص أمام الطالب لتغٌٌر البدابل التً ٌختارها لتعلمه فً مرونة تسمح له 

 (  4 :  2010الشربٌنً ،  )  . بتحقٌق الأهداف، وذلك بتوجٌه وإرشاد من المدرس
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فً وقد منح الباحث طالبات المجموعة التجرٌبٌة فرصة للؤفادة من هذه الخصابص         

. اثناء تدرٌسهن لمادة تأرٌخ الحضارات القدٌمة 

مرا ل المدخل التفاوضً  

  مر لة الاندماج((Engagement  

وفٌها ٌدرك الطلبة الصورة العامة لما سٌدرسونه وما مطلوب منهم تعلمه والقٌام به ؟ 

وٌعنً ذلك أن ٌدرك الطالب الأهداف التً ٌسعى لتحقٌقها ، وتتضمن هذه المرحلة تفاوضاً  

  .بٌن الطلبة بعضهم البعض 

  مر لة الاست شاف(Exploration) 

. وفٌها ٌستكشف الطلبة المسار الذي سٌتحركون فٌه عبر الموضوعات والمكونات الفرعٌة 

الكتاب المقرر، أوالأقراص المدمجة ، أومواقع : وٌتعرفون مصادر التعلم المستهدفة مثل

، وٌحددون الخطوات والتتابعات وبدابلها التً ٌمكن أن ...الإنترنت ، أوالتجارب المعملٌة

  .ٌسٌروا فٌها لإنجاز المتوقع منهم

  مر لة التأمل(Reflection) 

متوقع منه ، وأن ٌعً جوانب  وفٌها ٌتأكد الطالب من بلوغه النتابج المستهدفة وأنه تعلم ما هو

  "ماذا بعد"الأفادة مما تعلمه ، فتنمو لدٌه الدافعٌة الذاتٌة للتعلم المستمر لترسٌخ مبدأ 

 (  208 : 2011عبٌد ، )                                                                            

وقد التزم الباحث بالنقاط أعلبه قدر الامكان عند تدرٌسه طالبات المجموعة التجرٌبٌة لمادة 

.  تأرٌخ الحضارات القدٌمة 

دورالمدرس فً المدخل التفاوضً 

: -  ٌمكن اٌجاز دور المدرس فً المدخل التفاوضً بالاتً 

. اجتناب العشوابٌة والارتجال فً العمل  – 1

. وفق خبرات تربوٌة سابقة على صٌاغة اهداف قابلة للقٌاس  – 2

. اختٌار الطرابق والاسالٌب والاجراءات التقوٌمٌة المناسبة والفاعلة فً انتاجٌة التعلم - 3
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. تعزٌز ثقة الطالب بالمدرس بإشعاره بخطط التعلم والتعلٌم قبل تنفٌذها  – 4

 ( 204 :2008 شرٌخ ،ابو  )                                                                       

اجراء مناقشات مع الطلبة حول عملٌة التعلم واعطابهم بعض التوضٌحات والمبادئ التً  – 5

ٌتخذون على اساسها قرارات بشأن اختٌار طرابق واستراتٌجٌات التدرٌس ومصادر التعلم 

 ( 205 : 2011عبٌد ،  )      .                              والوسابل التعلٌمٌة وطرٌقة التقوٌم 

دور الطالب  فً المدخل التفاوضً 

:- ٌتلخص دور الطالب فً المدخل التفاوضً بالمهام الآتٌة 

  ٌقوم الطالب بدور المفاوض مع المدرس من أجل اختٌار أفضل بدابل تحقق له التعلم - 1 

وتسهل له تحقٌق الأهداف المنشودة من مروره بخبرة التعلم ، ولذا فإن على الطالب أن ٌكون 

، وعلى وعٌوبها على وعً تام بقدراته ، وأن ٌفهم توضٌحات المدرس لمزاٌا البدابل المقدمة 

أن ٌتعلم كٌف ٌكبح جماح نفسه وطموحاته من أجل اختٌار المناسب له تماماً من بدابل التعلم 

. بما ٌتوافق مع قدراته

ٌقع على الطالب أن ٌقدم عوناً لزملببه فً أوقات محددة ، ومن ثم فإن علٌه القٌام بهذا  - 2

الدور، وأن ٌقدم تسهٌلبت من شأنها أن تساعد زملبءه على التعلم ، أوتساعد على تعلمه من 

. خلبل تلقً مساعدات زملببه

 ٌقوم الطالب فً إطار المدخل التفاوضً باختٌار أنماط تعلمه المناسبة له ، وفً إطار - 3

خبرات هٌبها لنفسه ، أوهٌبها له المدرس ، إذ ٌقرر متى ٌبدأ ، ومتى ٌنتهً، وأٌن ، وأي 

       .                                                               مهوالبدابل التً ٌختارها ،ومن ثم ٌصبح مسبولاً عن تعل الوسابل

  ( 25 : 2010 ،  ومصطفى حسب النبً )                                                        .

ان ٌتفاعل بحٌوٌة ونشاط مع مواقف التعلم داخل الصف ، وان ٌتواصل ذهنٌاً مع  – 4

. المدرس ومع زملببه 

ٌناقش وٌحاور وٌعرض افكاره بنشاط وحٌوٌة وٌشارك فً اتخاذ القرارات بشأن التعلم  – 5

 (  306 : 2012النواٌسة ،  ). والاسهام فً انتاج المعرفة وتطوٌرها 
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 الدراسات السابقة- ثانٌاً 

  ( :- 2008) دراسة علً   ( 1) 

القلق من التفاوض وعلبقته بالكفاءة الذاتٌة اجرٌت هذه الدراسة فً العراق وهدفت الى تعرف 

 ولتحقٌق اهداف البحث اختارت الباحثة عٌنة البحث بالطرٌقة الطبقٌة ، لدى طلبة الجامعة

طالب وطالبة فً جامعة البصرة وللبختصاصٌن العلمً  (400)العشوابٌة ، ولقد بلغت العٌنة 

من مجتمع البحث  (%2.13)وقد شكلت نسبة . والانسانً وللمرحلتٌن الاولى والرابعة 

ومن اجل الوصول الى اهداف البحث قامت  .طالبٍ وطالبة  (18756)الاحصابً البالغ 

:- الباحثة بما ٌأتً

 .بناء مقٌاس القلق من التفاوض لدى طلبة الجامعة - (أ)

:-   مجالات وهً ة، وقد تألف من خمس بناء مقٌاس للكفاءة الذاتٌة لدى طلبة الجامعة- (ب)

.  الخصابص الاجتماعٌة مجال: اولاً 

.  الخصابص النفسٌة مجال: ثانٌاً 

.  الخصابص العقلٌة مجال: ثالثاً 

.  الخصابص الجسمٌة مجال: رابعاً 

. الخصابص الخلقٌة مجال: خامساً   

. وقد تم اٌجاد الخصابص الساٌكومترٌة من صدق وثبات للمقٌاسٌن

 لتحقٌق اهداف البحث فقد استخدمت الباحثة الوسابل الاحصابٌة التً تلببم طبٌعة بحثها 

 :- وقد ظهرت النتابج كما ٌأتً 

 ان المتوسط الحسابً على مقٌاس القلق من التفاوض اعلى من المتوسط الفرضً وبدلالة  -1

(. 0.05)احصابٌة عند مستوى 
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على مقٌاس القلق من  (0.05) دلالة احصابٌة عند مستوى ا ذاً لم تظهر نتابج الدراسة فرق -2

ومتغٌر  (الانسانً- العلمً)ومتغٌر التخصص  (اناث- ذكور)التفاوض فً متغٌر النوع 

 .(الاولى والرابعة)المرحلة الدراسٌة 

اظهرت النتابج ان المتوسط الحسابً على مقٌاس الكفاءة الذاتٌة اقل من المتوسط الفرضً  -3

 (. 0.05)وبدلالة احصابٌة عند مستوى 

على مقٌاس الكفاءة  (0.05) دلالة احصابٌة عند مستوى ا ذاً لم تظهر نتابج الدراسة فرق -4

والمرحلة  (الانسانً- العلمً)ومتغٌر التخصص  (اناث- ذكور)الذاتٌة فً متغٌري النوع 

 .(الرابعة- الاولى)الدراسٌة 

اظهرت النتابج وجود علبقة ارتباطٌة بٌن متغٌري القلق من التفاوض ومتغٌر الكفاءة  -5

 .الذاتٌة، حٌث كانت علبقة دالة سالبة

على طبٌعة  (الرابعة- الاولى)والمرحلة  (اناث- ذكور)اظهرت النتابج انه ٌوجد فرق للنوع  -6

على  (الانسانً-الاناث)علبقة القلق من التفاوض بالكفاءة الذاتٌة بٌنما لا ٌوجد تاثٌر لمتغٌر 

 .طبٌعة العلبقة القلق من التفاوض بالكفاءة الذاتٌة

وفً ضوء نتابج البحث وضعت الباحثة عدداً من التوصٌات والمقترحات فٌما ٌتعلق بالقلق من 

  ( ي –ك  : 2008علً ،  ). التفاوض والكفاءة الذاتٌة 

 

  ( :- 2011) دراسة الدسوقً  ( 2 )  

فاعلٌة المدخل التفاوضى فى تدرٌس التأرٌخ اجرٌت هذه الدراسة فً مصر وهدفت الى تعرف 

 لدى طلبب المرحلة ةلتنمٌة التحصٌل المعرفى ومهارات التفكٌر التأرٌخى والمٌل الى الماد

عٌنة من طلبب الصف الثانى الثانوى باحدى مدارس القاهرة  الثانوٌة ، وقد اختارت الباحثة 

ولغرض  المجموعتٌن المتكافبتٌن التجرٌبٌة والضابطة ، اوقداستعملت التصمٌم التجرٌبى ذ

  -:جمع البٌانات الخاصة بالتجربة تم اعداد إختبارٌن وكالآتً 
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 .اختبار التحصٌل المعرفً     -1

 .إعداد إختبار مهارات التفكٌر التأرٌخً      -2

 مثل ، والملببمة اللبزمة والاستدلالٌة الوصفٌة الاحصابٌة الاسالٌب الباحثة استعملت وقد

 ومعامل( Te.test) مستقلتٌن لعٌنتٌن التابً والاختبار ، المعٌارى والانحراف الحسابى، المتوسط

 فروض صحة من التحقق بهدف ، الكسب ومعدل التاثٌر، وحجم ،( Pearson )بٌرسون ارتباط

 المجموعة تفوق النتابج أظهرت وقد ، بشانها الملببم الاحصابى القرار الى والتوصل الدراسه

 على درست التً الضابطة المجموعة على التفاوضً المدخل وفق على درست التً التجرٌبٌة

 (  9 : 2011الدسوقً ،  )  .   الاعتٌادٌة الطرٌقة وفق

 

  ( :- 2012) دراسة الدلٌمً  ( 3) 

هدفت الى تعرف  أثر ستراتٌجٌتً النمذجة و التفاوض على اجرٌت الدراسة فً العراق و

المرونة والأصالة الرٌاضٌة والتحصٌل لدى طالبات الصف السادس العلمً فً الرٌاضٌات  

ذا  التصمٌم التجرٌبً عملوتحقٌقاً لأهداف البحث إعتمد الباحث المنهج التجرٌبً ، وإست

 . مجموعتٌن تجرٌبٌتٌن والثالثة ضابطة ذات الإختبار البعدي الثلبث مجموعات ال

 تحدٌد مجتمع البحث والذي ٌمثل المدارس الثانوٌة والإعدادٌة للبنات الواقعة ضمن الرقعة  تم

طالبة من طالبات الصف السادس  ( 90 )أخُتٌرت عٌنة البحث الجغرافٌة لمحافظة الأنبار ، 

:  العلمً تم إختٌارها قصدٌاً ، وقُسمت العٌنة على ثلبث مجموعات 

 .وفق استراتٌجٌة النمذجة على  مجموعة تجرٌبٌة أولى دُرست  

 .وفق استراتٌجٌة التفاوض على  مجموعة تجرٌبٌة ثانٌة دُرست  

 .وفق الطرٌقة الإعتٌادٌة على  مجموعة ضابطة دُرست  

التحصٌل السابق فً مادة )تم إجراء التكافؤ بٌن مجموعات البحث الثلبث فً المتغٌرات  

ولغرض جمع البٌانات  . (الرٌاضٌات ، مستوى الذكاء ، المعدل العام للتحصٌل السابق 

: الخاصة بالتجربة تم بناء ثلبثة إختبارات وكالآتً 
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  فقرات إختبارٌة من  ( 6 )وقد تكون بصٌغته النهابٌة من : إختبار المرونة الرٌاضٌة

 . النوع المقالً 

 فقرات إختبارٌة من  ( 6 )وقد تكون بصٌغته النهابٌة من  : إختبار الأصالة الرٌاضٌة

 .النوع المقالً

 ًفقرات إختبارٌة من  ( 10 )وقد تكون بصٌغته النهابٌة من  : الإختبار الت صٌل

 .النوع المقالً 

وأجُرٌت التحلٌلبت الإحصابٌة المناسبة ، والتأكد من الخصابص الساٌكومترٌة لكل إختبار 

وإستخدام الأدوات الإحصابٌة لتحلٌل نتابج تطبٌق الإختبارات الثلبثة مثل معامل إرتباط 

 ( Tukey method) وطرٌقة توكً بٌرسون ومعادلة ألفا كرونباخ وتحلٌل التباٌن الأحادي 

تفوق كل من ستراتٌجٌتً النمذجة والتفاوض فً كل من المرونة والأصالة أشارت النتابج إلى 

الرٌاضٌة والتحصٌل على الطرٌقة الإعتٌادٌة ، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصابٌة بٌن 

. ستراتٌجٌتً النمذجة والتفاوض فً كل من المرونة والأصالة الرٌاضٌة والتحصٌل 

  (ب - أ : 2012الدلٌمً ،  )                                                                         
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة 

:- فاد الباحث من الدراسات السابقة في الجوانب الآتية آ

 .تحديد مشكلة البحث .1

. اختيار التصميم التجريبي المناسب .2

. الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي.3

 .اعداد الخطط التدريسية .4

.  في تحليل نتائج البحث وتفسيرهااختيار الوسائل الإحصائية المناسبة.5
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 :-منهج البحث  - اولاً 

 ؼٌره من المناهج بدور مناتبع الباحث المنهج التجرٌبً فً إجراءات بحثه ، لأنه ٌتمٌز 

لاٌقتصر فقط على وصؾ الوضع الراهن للحدث أو الظاهرة بل ٌتعداه الى ،  للباحث هم م

عادة تشكٌل واقع الظاهرة أو الحدث من خلال اتدخل واضح ومقصود من قبل الباحث بهدؾ 

   . إجراءات أو إحداث تؽٌٌرات معٌنة ومن ثم ملاحظة النتائج بدقة وتحلٌلها وتفسٌرهااستعمال

( 50 :2000علٌان وؼنٌم ،)

 اجراءات البحث – ثانٌاً 

 -:التصمٌم التجرٌبً - 1

ٌعرؾ التصمٌم التجرٌبً بأنه موقؾ اصطناعً لأختبار صحة الفروض ، ٌعزل فٌه 

الباحث المتؽٌرات الدخٌلة ، وٌدرس أثر المتؽٌر المستقل على المتؽٌر التابع بؽٌة التأكد من 

              مدى صحة معلومة معٌنة ، أو لمحاولة التوصل الى التعمٌمات التً تحكم سلوك المتؽٌر التابع 

والتصمٌم التجرٌبً للباحث كالرسم الهندسً للمعماري  ( . 58 : 2008سمارة والعدٌلً ،  )

فإذا جاء هذا التصمٌم مبهماً أو ؼٌر دقٌق جاءت نتائج البحث ضعٌفة القٌمة ومبهمة ، أما 

التصمٌم الذي ٌحسن الباحث وضعه وصٌاؼته فأنه ٌضمن الهٌكل السلٌم والاستراتٌجٌة 

 الاسئلة نالمناسبة التً تضبط له بحثه وتوصله الى نتائج ٌمكن الاعتماد علٌها فً الاجابة ع

  (118 : 2008العزاوي ،  ).                            التً طرحتها مشكلة البحث وفروضه 

 للمجموعتٌن  تحصٌلً ذا ضبط جزئً واختباراً  تجرٌبًاً لذا اختار الباحث تصمٌم

 .ٌوضح ذلك  (1)م مع ظروؾ البحث الحالً والشكل ءوالضابطة وجد انه ٌتلاالتجرٌبٌة 

 الاختبارالمتغٌر المستقل المجموعة 

الأختبار التحصٌلً المدخل التفاوضً  التجرٌبٌة

 الضابطة  

التصمٌم التجرٌبً للبحث     (1)الشكل 
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:- مجتمع البحث   – 2

هو جمٌع مفردات الظاهرة المراد دراستها ، سواء كانت هذه المفردات بشراً ، ام كتباً ، ام 

ٌتكون مجتمع البحث الحالً من  . ( 201 :2008دعمس ،  )انشطة تربوٌة ، ام ؼٌر ذلك ، 

 المدارس المتوسطة والثانوٌة النهارٌة  الصؾ الاول المتوسط اللائً ٌدرسن فًطالبات

مدرسة ، وقد  ( 18 ) مركز قضاء بعقوبة ، التً بلػ عددها  مدٌنة بعقوبةالحكومٌة للبنات فً

العامة لتربٌة محافظة   حصل الباحث على اسماء المدارس من خلال الاستعانة  بالمدٌرٌة

الصادر من كلٌة  شعبة الاحصاء والتخطٌط التربوي بموجب كتاب تسهٌل المهمة/ دٌالى 

. ٌوضح ذلك  (2) والجدول   (1) التربٌة للعلوم الانسانٌة

  ( 2 )الجدول 

قضاء بعقوبة  مدٌنة بعقوبة مركز اسماء المدارس المتوسطة والثانوٌة للبنات وعدد طالباتها فً 

عدد الطالبات اسم المدرسة ت عدد الطالبات اسم المدرسة ت 

 128 متوسطة الجواهر 11 60 ثانوٌة الفراقد  .1

 120 متوسطة الدرر 15 115 ثانوٌة العدنانٌة  .2

 85 متوسطة الصدٌقة 12 107 ثانوٌة المؤمنة  .3

 148 متوسطة العامرٌة 13 70 ثانوٌة جمانة  .4

 151 متوسطة المسرة 16 130 ثانوٌة عائشة  .5

 258متوسطة المغفرة  10 159 ثانوٌة الآمال  .6

 91 متوسطة ام البنٌن 17 110 ثانوٌة فاطمة  .7

 122 متوسطة ام سلمة 14 96 ثانوٌة العروة الوثقى  .8

 104 متوسطةالازدهار 18 119 ثانوٌة آمنة بنت وهب  .9

 2173المجموع 

 

 . 2014 / 1 / 21بتارٌخ  ( 47) كتاب تسهٌل المهمة ذو العدد  ( 1) 
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: - عٌنة البحث -  3

 من المجتمع ، او هً عدد من الحالات التً تؤخذ من المجتمع اً  تعد العٌنة جزء

وبهذه الطرٌقة ٌمكن .  الاصلً وتجمع منها البٌانات بقصد دراسة خصائص المجتمع الاصلً

                                        .دراسة الكل عن طرٌق الجزء بشرط ان تكون العٌنة ممثلة للمجتمع المأخوذة منه 

( 43 :2008ؼراٌبة واخرون،)

وبطرٌقة السحب العشوائً البسٌط اختار الباحث متوسطة المؽفرة للبنات لتمثل عٌنة 

وبعد الانتهاء من تحدٌد عٌنة البحث زار الباحث المدرسة حاملاً معه كتاب تسهٌل   البحث

وجد انها تضم اربع ؾ،  ( 2 )المهمة الصادر من المدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة دٌالى الملحق 

 . (د – ج – ب - أ  ) وهً 2014 – 2013شعب للصؾ الاول المتوسط للعام الدراسً 

لتمثل المجموعة  (ب) لذا اختار الباحث وبطرٌقة السحب العشوائً البسٌط الشعبة 

، والشعبة  (المدخل التفاوضً )التجرٌبٌة التً تدرس مادة تأرٌخ الحضارات القدٌمة على وفق 

لتمثل المجموعة الضابطة التً تدرس مادة تأرٌخ الحضارات القدٌمة بالطرٌقة الاعتٌادٌة  (د )

) و( ب ) طالبة فً الشعبة  ( 38) طالبة بواقع  ( 75) (د )و (ب )وكان عدد طالبات شعبتً 

طالبات ،  ( 5) ، وبعد استبعاد الطالبات الراسبات البالػ عددهن ( د ) طالبة فً الشعبة  (37

طالبة لتمثل المجموعة التجرٌبٌة ،  (36) طالبة ، منها  ( 70)اصبح عدد افراد عٌنة البحث 

طالبة لتمثل المجموعة الضابطة ، علماً ان الباحث استبعد الطالبات الراسبات احصائٌاً  (34 )و

من النتائج ولٌس من التدرٌس بسبب اكتساب الطالبات خبرة سابقة عن موضوعات مادة تارٌخ 

الحضارات القدٌمة المقرر تدرٌسه خلال مدة التجربة ، وقد تم ابقاؤهن مع زمٌلاتهن داخل 

الصفوؾ طوال مدة التجربة وذلك للمحافظة على النظام المدرسً ، فضلاً عن عدم اثارة الشك 

ٌوضح ذلك   (3)والجدول . لدى الطالبات الاخرٌات من اجل الحفاظ على سرٌة التجربة 

 

 



 ه  اجراءاتو  منهج البحث                                              الفصل الثالث   

 

50 

( 3)الجدول 

عدد طالبات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة قبل وبعد الاستبعاد 

الشعبة المجموعة 

عدد الطالبات قبل 

الاستبعاد 

عدد الطالبات 

الراسبات 

عدد الطالبات بعد 

الاستبعاد 

 36 2 38ب التجرٌبٌة 

 34 3 37د الضابطة 

 70 5 75 المجموع 

 

:- تكافؤ مجموعتً البحث  - 4

قبل الشروع فً التدرٌس تحقق الباحث من تكافؤ طالبات مجموعتً البحث احصائٌاً فً 

المتؽٌرات التً ٌعتقد انها قد تؤثر فً دقة نتائج البحث الحالً ، وقد كوفئ بٌن طالبات عٌنة 

:-  البحث فً المتؽٌرات الآتٌة 

            درجات اختبار نصؾ السنة فً مادة تأرٌخ الحضارات القدٌمة للعام الدراسً– أ 

2013 -2014.                                                                                           

                                                    .العمر الزمنً للطالبات محسوباً بالشهور – ب 

                                                                                            . التحصٌل الدراسً للآباء– ج 

                                                                     .التحصٌل الدراسً للؤمهات – د 

. درجات اختبار الذكاء  – ـه

 

من سجل الدرجات فً المدرسة ،  (أ  )وقد حصل الباحث على المعلومات بشأن المتؽٌر 

فقد  (ـ ه )من البطاقة المدرسٌة ، اما بشأن المتؽٌر حصل علٌها  (ب ، ج ، د )اما المتؽٌرات 

. طبق اختباراً للذكاء على الطالبات بنفسه 
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        رٌخ الحضارات القدٌمة للعام الدراسً أدرجات اختبار نصؾ السنة فً مادة ت– أ 

2013 – 2014  

حصل الباحث على درجات الطالبات فً اختبار نصؾ السنة من سجل الدرجات فً المدرسة   

 ( 65,861)وقد تم معالجتها احصائٌاً إذ بلػ متوسط درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة 

، بٌنما بلػ متوسط  ( 11,657 )قدره م معٌاري انحراؾو ( 135,894)ه اقدرموبتباٌن 

وانحراؾ  ( 144,007)وبتباٌن مقداره  ( 64,588)درجات طالبات المجموعة الضابطة 

، وقد استعمل الباحث الاختبار التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن ؼٌر متساوٌتٌن  ( 12 )معٌاري مقداره 

،  للتعرؾ على الدلالة الاحصائٌة للفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة  ( T.Test)فً العدد 

وهً اصؽر من القٌمة  ( 1,521 )المحسوبة قد بلؽت التائٌة قٌمة الفظهر ان ، والضابطة 

، مما ٌدل على  ( 68)ودرجة حرٌة  ( 0,05)عند مستوى دلالة  (2)التائٌة الجدولٌة البالؽة 

.   ٌوضحان ذلك  ( 4) والملحق  (4)تكافؤ المجموعتٌن  فً أختبار نصؾ السنة والجدول 

 ( 4 )الجدول 

لدرجات اختبار  (المحسوبة والجدولٌة )المتوسط الحسابً والتباٌن والانحراؾ المعٌاري والقٌمة التائٌة 

. نصؾ السنة فً مادة تأرٌخ الحضارات القدٌمة لطالبات مجموعتً البحث

العدد المجموعة 
المتوسط 

الحسابً 
التباٌن 

الانحراف 

المعٌاري 

درجة 

الحرٌة 

مستوى القٌمة التائٌة 

الجدولٌة المحسوبة  0,05الدلالة

 11,657 135,894 65,861 36التجرٌبٌة 

68 1,521 2 

غٌر دالة 

احصائٌاً 

 
 12 144,007 64,588 34الضابطة 

 

 

:-   محسوباً بالشهور للطالباتالعمر الزمنً– ب 

فضلاً عن استقاء المعلومات عن العمر الزمنً من البطاقة المدرسٌة ، وزع الباحث 

لكتابة تولدهن ، وقد حول الباحث اعمار الطالبات  ( 3 )استمارة معلومات للطالبات  الملحق 
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 153,861)وبعد معالجتها احصائٌاً بلػ متوسط اعمار طالبات المجموعة التجرٌبٌة  الى شهور

بٌنما بلػ  ( 2,84 )شهر وبانحراؾ معٌاري مقداره أ ( 8,066) شهرٍ ، وبتباٌن مقداره  (

 ( 9,463)شهرٍ ، وبتباٌن مقداره  (153,147 )متوسط اعمار طالبات المجموعة الضابطة 

، وقد استعمل الباحث الاختبار التائً لعٌنتٌن  ( 3,076 )شهر وبانحراؾ معٌاري مقداره أ

للتعرؾ على الدلالة الاحصائٌة للفروق بٌن   ( T.Test )مستقلتٌن ؼٌر متساوٌتٌن فً العدد 

وهً  ( 1,007)المحسوبة قد بلؽت ائٌة تالقٌمة الالمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فظهر ان 

 ( 68)ودرجة حرٌة  ( 0,05)عند مستوى دلالة  (2)اصؽر من القٌمة التائٌة الجدولٌة البالؽة 

 ( 4 )والملحق  (5)والجدول ، مما ٌدل على تكافؤ المجموعتٌن  فً متؽٌر العمر الزمنً 

. ٌوضحان ذلك 

( 5)الجدول 

للعمر الزمنً  (المحسوبة والجدولٌة )المتوسط الحسابً والتباٌن والانحراؾ المعٌاري والقٌمة التائٌة 

. لطالبات مجموعتً البحث محسوباً بالشهور 

العدد المجموعة 
المتوسط 

الحسابً 
التباٌن 

الانحراف 

المعٌاري 

درجة 

الحرٌة 

مستوى القٌمة التائٌة 

الجدولٌة المحسوبة  0,05الدلالة

 2,84 8,066 153,861 36التجرٌبٌة 

68 1,007 2 

غٌر دالة 

احصائٌاً 

 
 3,076 9,463 153,147 34الضابطة 

 

 

: - التحصٌل الدراسً للآباء - جـ 

، فً ضبط هذا المتؽٌر ، وقد (  Chi-square)استعمل الباحث معادلة  مربع كاي 

 دلالة احصائٌة بٌن تحصٌل آباء طالبات المجموعتٌن ، اذ ياظهرت النتائج عدم وجود فرق ذ

عند  (  7,814)   وهً اصؽر من الجدولٌة البالؽة  ( 0,454 ) المحسوبة 2(كاي)بلؽت قٌمة 

. ٌوضح ذلك  (6)والجدول  ( 3) وبدرجة حرٌة  (0,05)مستوى دلالة 
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( 6)الجدول 

. والمحسوبة والجدولٌة  (2كاي)تكرارات التحصٌل الدراسً لأباء طالبات مجموعتً البحث وقٌمة 

التحصٌل 

 

المجموعة 

حجم 

العٌنة 
ابتدائٌة امً 

متوسطة 

واعدادٌة 

جامعة 

وما فوق 

درجة 

الحرٌة 

مستوى القٌمة التائٌة 

الدلالة 

0,05 
الجدولٌة المحسوبة 

 11 6 11 8 36التجرٌبٌة 
3 1,858 7,814 

غٌر دال 

احصائٌاً   12 5 11 7 34الضابطة 
 

 

 :- التحصٌل الدراسً للأمهات- د   

أظهرت نتائج التحلٌل الاحصائً لبٌانات التحصٌل الدراسً للامهات باستعمال معادلة 

عدم وجود فرق ذي دلالة احصائٌة بٌن تحصٌل أمهات طالبات  ( Chi-square) مربع كاي 

وهً اصؽر من الجدولٌة  (  0,483 )المحسوبة  2(كاي)، إذ بلؽت قٌمة *مجموعتً البحث 

 ٌدل على تكافؤ اوهذ ( 3) وبدرجة حرٌة  ( 0,05)عند مستوى دلالة  ( 7,814)البالؽة 

. ٌوضح ذلك  ( 7 )، والجدول فً هذا المتؽٌر مجموعتً البحث 

( 7) الجدول 

والمحسوبة والجدولٌة  2(كاي)تكرارات التحصٌل الدراسً لأمهات مجموعتً البحث وقٌمة 

التحصٌل 

 

المجموعة 

حجم 

العٌنة 
ابتدائٌة امً 

 *

متوسطة 

واعدادٌة 

جامعة 

ومافوق 

درجة 

الحرٌة 

مستوى القٌمة التائٌة 

الدلالة 

0,05 
الجدولٌة المحسوبة 

 6 9 11 10 36التجرٌبٌة 
3 0,483 7,814 

غٌر دال 

احصائٌاً   5 8 13 8 34الضابطة 

 

 

ودرجة  (4)وبذلك أصبح عدد  الخلاٌا  (5)مع بعضهما لكون التكرار المتوقع فٌهما أقل من  (متوسطة واعدادٌة)دمجت الخلٌتان  (*)

  .(3)الحرٌة 
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 :- درجات اختبار الذكاء- هـ 

تعرؾ اختبارات الذكاء بأنها عبارة عن ادوات موضوعٌة ، بمعنى انها اسئلة او 

مركبات او صور مهما اختلؾ المصححون تبقى درجتها ثابتة محددة ومقننة ، أي انها 

خضعت لعملٌات حسابٌة وجربت على عدد كبٌر من الافراد، حتى تتحقق الدقة والثبات فً 

  ( 33 :2003المؽازي ،  ) . نتائجها

قام الباحث بأجراء  التكافؤ بٌن مجموعتً البحث فً متؽٌر الذكاء ، وقد اعتمد على 

للمصفوفات  المتتابعة  لكونه ٌتسم بدرجة من الصدق والثبات  ( Raven )اختبار رافن 

. والموضوعٌة ، وٌمكن تطبٌقه على الفئات العمرٌة الخاصة بالبحث 

د ، ج ، ب ، أ ) فقرةً ، موزعة على خمس مجموعات  ( 60 )ٌتألؾ اختبار رافن من 

بحٌث ، وتتدرج هذه المجموعات فً الصعوبة ، وتكون مفرداتها على شكل رسومات   (، ه 

 حذفت منه بعض معالمه ، وٌنبؽً على الطالب ان اً  او شكلاً هندسًاً نجد كل رسم ٌمثل تصمٌم

 بدائل ، وٌقول رافن ان اختباره ةٌحدد ما حذؾ وذلك بأختٌاره الرسم المتكامل من بٌن ست

ٌقٌس القدرة على التفكٌر الواضح والملاحظة الواعٌة ، إذ تتطلب فقرات الاختبار الدقة فً 

كوافحة ،  )                                                    .المقارنة وادراك العلاقات المنطقٌة 

2010 : 190  ) 

لخاطئة او للفقرة اصحح الباحث الاختبار بواقع درجة واحدة لكل فقرة صحٌحة وصفر 

المتروكة وبعد الحصول على الدرجات ، قام الباحث بحساب المتوسط الحسابً والتباٌن 

والانحراؾ المعٌاري لمجموعتً البحث ، إذ بلػ المتوسط الحسابً لدرجات طالبات المجموعة 

وانحراؾ معٌاري ، درجة  ( 30,254) درجة وبتباٌن مقداره  ( 31,444)   التجرٌبٌة 

                                 ، فً حٌن بلػ المتوسط الحسابً لدرجات طالبات المجموعة الضابطة  ( 4,324)  مقداره

 ( 5,500) درجة وانحراؾ معٌاري قدره  ( 18,699) درجة ، وبتباٌن مقداره  (29,706) 

أظهرت النتائج  ( T.Test )وباستعمال الاختبار التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن ؼٌر متساوٌتٌن فً العدد
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 دلالة احصائٌة بٌن طالبات مجموعتً البحث فً درجات اختبار الذكاء يعدم وجود فرق ذ

                  المحسوبةالقٌمة التائٌة، إذ بلؽت  ( 68) ودرجة حرٌة  ( 0,05 )عند مستوى 

 البحث اوبذلك تكون مجموعت ( 2) وهً اصؽر من القٌمة الجدولٌة البالؽة  (  1,484)  

 ( . 4) والملحق  ( 8 )والجدول . متكافئتٌن فً متؽٌر الذكاء 

 ( 8 )الجدول 

لدرجات اختبار  (المحسوبة والجدولٌة )المتوسط الحسابً والتباٌن والانحراؾ المعٌاري والقٌمة التائٌة 

الذكاء لطالبات مجموعتً البحث 

العدد المجموعة 
المتوسط 

الحسابً 
التباٌن 

الانحراف 

المعٌاري 

درجة 

الحرٌة 

مستوى القٌمة التائٌة 

الجدولٌة المحسوبة  0,05الدلالة

 4,324 30,254 31,444 36التجرٌبٌة 

68 1,484 2 

غٌر دالة 

احصائٌاً 

 
 5,500 18,699 29,706 34الضابطة 

 

:- ضبط المتغٌرات الدخٌلة  - 5

 حاول الباحث قدر الامكان تفادي اثر بعض المتؽٌرات الدخٌلة فً سٌر التجربة ، لان 

: -   ضبطها ٌؤدي الى نتائج دقٌقة ، وفٌما ٌأتً عرض هذه المتؽٌرات وكٌفٌة ضبطها 

: ظروؾ التجربة والحوادث المصاحبة – أ 

وٌقصد بها الحوادث الطبٌعٌة التً ٌمكن ان تؤثر على التجربة مثل الكوارث ، 

الزلازل، الاعاصٌر، الحروب ، والتظاهرات ، والاضطرابات ، وؼٌرها مما  الفٌضانات

. ٌعرقل سٌر التجربة ، وقد تمت السٌطرة على ظروؾ التجربة طوال مدة تطبٌقها 

:  اداة القٌاس – ب 

تم ضبط أثر هذا العامل على نتائج التجربة من خلال استعمال اداة قٌاس موحدة طبقت على 
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  . مجموعتً البحث بعد الانتهاء من التجربة ، متمثلة بالاختبار التحصٌلً لكلتا المجموعتٌن

: الاندثار التجرٌبً – جــ 

اثناء فً وٌقصد بالاندثار التجرٌبً اي نقص ٌحدث فً افراد المجموعتٌن او احداهما 

، وفً البحث الحالً لم ٌحصل أي انقطاع أو نقل أي  (310 :2006العساؾ ،)تطبٌق التجربة 

طالبة من افراد مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة بأستثناء حالات الؽٌاب التً تكاد تكون 

. متماثلة فً كلتا المجموعتٌن  

:  العوامل المتعلقة بالنضج – د 

وٌقصد بها ما ٌحدثه عامل الزمن من نضج أو نمو جسمً أو نمو عقلً أو اجتماعً 

وهذا النمو اٌاً كان نوعه قد ٌكون له اثر على المتؽٌر ، لأفراد البحث قبل الاختبار النهائً 

 ولأن مدة البحث موحدة لمجموعتً البحث ، فأن هذا ، ( 309 : 2006العساؾ ،  ). بع التا

وان حدوث اي نمو تتساوى فٌه طالبات المجموعتٌن ، المتؽٌر لم ٌكن له أثر فً نتائج التجربة 

.  التجرٌبٌة والضابطة 

: -  الآجراءات التجرٌبٌة وتتمثل بـ  - ـه

  - سرٌة التجربة :

حرص الباحث على سرٌة التجربة وذلك بالاتفاق مع ادارة المدرسة على عدم اخبار الطالبات 

. بالتجربة ، وٌبدأ الباحث بتقدٌم نفسه على انه مدرس جدٌد 

  – المادة الدراسٌة :

من كتاب  (الخامس والسادس) الفصلان مااعتمد الباحث المادة ذاتها مع مجموعتً البحث وه

رٌخ الحضارات القدٌمة الطبعة الخامسة والمقرر تدرٌسه من قبل وزارة التربٌة لطلبة الصؾ أت

 ( . 2014 – 2013 )الاول متوسط للعام الدراسً 
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  – توزٌع الحصص :

تم توزٌع الحصص على مجموعتً البحث بحسب الجدول الذي وضعته ادارة المدرسة 

فً الاسبوع كما موضح فً لكل مجموعة بواقع حصتٌن ، على وفق تعلٌمات وزارة التربٌة و

( . 9)الجدول 

( 9)الجدول 

توزٌع الحصص 

 

 

  – بناٌة المدرسة: 

طبق الباحث التجربة فً مدرسة واحدة ، وفً صفوؾ متشابهة من حٌث المساحة ، 

والتهوٌة والمقاعد الدراسٌة ذات النوعٌة والحجم الواحد ، مما ٌدل على عدم وجود  والانارة

.  تأثٌر لهذا العامل

  – التدرٌس: 

وذلك للوصول الى نتائج  (التجرٌبٌة والضابطة)درس الباحث بنفسه مجموعتً البحث 

علمٌة موثوق بها ، ولتلافً الاثر الناجم عن اختلاؾ مدرس المادة من حٌث الاسلوب فً 

او خاصةً ان عٌنة البحث من الطالبات وان ملاك المدرسة جمٌعه من المدرسات التدرٌس 

. تمكن احدهما من المادة اكثر من الاخر وهذا له اثر فً نتائج البحث ودقتها 

 

الساعة الحصة المجموعة الٌوم 

 8:50الثانٌة التجرٌبٌة الاثنٌن 

 9:40الثالثة الضابطة 

 8:50الثانٌة الضابطة الاربعاء 

 9:40الثالثة التجرٌبٌة 



 ه  اجراءاتو  منهج البحث                                              الفصل الثالث   

 

58 

  مدة التجربة: 

 /   2 /  17 الموافق  ثنٌنكانت مدة التجربة متساوٌة لمجموعتً البحث إذ بدأت ٌوم الا

 . * 2014  /  5 /  4  وانتهت ٌوم  الأحد الموافق   2014

 :-مستلزمات البحث  - 6

تحدٌد المادة العلمٌة – أ 

حدد الباحث المادة العلمٌة بالفصلٌن الخامس والسادس من كتاب تارٌخ 

الحضارات القدٌمة الطبعة الخامسة المقرر تدرٌسه لطلبة الصؾ الاول المتوسط للعام 

:- ٌوضح ذلك   ( 10) والجدول  (2014 – 2013 )              الدراسً

 ( 10 )الجدول 

المادة العلمٌة الخاصة بالتجربة 

الصفحات المادة العلمٌة الفصل 

المبحث المبحث . العرب فً شبه الجزٌرة العربٌة:- المبحث الاول الخامس 

. اهم المراكز الحضارٌة لبلاد العرب الشمالٌة:- الثانً 

. اهم المراكز الحضارٌة فً بلاد العرب الجنوبٌة :- المبحث الثالث 

18 

.  الحضارة الساسانٌة فً بلاد فارس :- المبحث الاول السادس 

. الحضارتان الٌونانٌة والرومانٌة :- المبحث الثانً 

. الحضارة الهندٌة القدٌمة :- المبحث الثالث 

تبادل العلاقات والتأثٌرات بٌن الحضارة العراقٌة :- المبحث الرابع 

. القدٌمة والحضارات الاخرى 

16 

 

 

تم استقطاع خمسة اٌام من مدة التجربة كونها عطلة رسمٌة بمناسبة انتخابات مجلس النواب العراقً من ٌوم الاحد الموافق   ( * )

 . 2014 / 5 / 1 ولغاٌة ٌوم الخمٌس الموافق 2014 / 4 / 27
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:-  صٌاؼة الاهداؾ السلوكٌة- ب 

تعرؾ الاهداؾ السلوكٌة بأنها الاهداؾ التً تصؾ ما ٌتوقع ان ٌصبح الطالب قادراً 

على أدائه بعد نهاٌة الحصة الدراسٌة ، أو بعد الانتهاء من دراسة برنامج معٌن ، وٌندرج 

( .  134 : 2009حمادات ، )تحتها اهداؾ المنهج ، والاهداؾ الخاصة بالمواد الدراسٌة  

الاهداؾ التدرٌسٌة لأؼراض التدرٌس من الموضوعات الحٌوٌة المرتبطة   تحدٌدوٌعد

ارتباطاً مباشراً بعملٌة التدرٌس  إذ لاٌمكن للمدرس من دون اهداؾ تدرٌسٌة التخطٌط لأٌة 

ولاٌمكن له توقع ما ستكون نتٌجة تلك ، فعالٌة تدرٌسٌة بصورة صحٌحة او بشكل علمً منظم 

بشكل واضح وصرٌح ٌعد من اولى واهم وصٌاؼتها الفعالٌة ، لذا فان تحدٌد الاهداؾ السلوكٌة 

فً  ( Deves )الخطوات فً العملٌة التدرٌسٌة على الاطلاق ، وبهذا الخصوص ٌشٌر دٌفٌز

لاتوجد هناك خطوة فً التدرٌب او التعلٌم اهم من صٌاؼة الاهداؾ  )مقولته الشهٌرة 

(   30  :2011 ، علوان واخرون).  (  التدرٌسٌة لاؼراض التعلم

هدؾ سلوكً فً ضوء الاهداؾ العامة المعدة من  (131  )ولما تقدم فقد صاغ الباحث 

 ة، معتمداً فً ذلك على المستوٌات الثلاثبعد أن قسّمها الى اهداؾ خاصة قبل وزارة التربٌة 

عرضت على ( معرفة ، فهم ، تطبٌق ) للمجال المعرفً  ( Bloom)الاولى من تصنٌؾ بلوم 

مجموعة من المتخصصٌن والمحكمٌن فً التأرٌخ وطرائق التدرٌس والعلوم التربوٌة والنفسٌة 

لمعرفة مدى صحة اشتقاقها وصٌاؼتها وشمولها لمحتوى المادة الدراسٌة ، وقد  ( 5الملحق  )

هدفاً  ( 45 )تم اجراء تعدٌلات بسٌطة على صٌاؼة البعض منها، وقد صٌؽة الاهداؾ بواقع 

هدفاً سلوكٌاً للفصل السادس ، فاصبح العدد  ( 29 )سلوكٌاً لمستوى المعرفة للفصل الخامس و

للفصل هدفاً  ( 20  )للفصل الخامس وهدفاً  ( 24)  هدفاً ، وتضمن مستوى الفهم (74)  

للفصل أهداؾ  ( 9) هدفاً ، اما مستوى التطبٌق فكان  ( 44 )السادس ، وكان العدد الكلً 

، وكانت النسبة اؾ هدا ( 13) اهداؾ للفصل السادس فاصبح العدد الكلً  ( 4 )الخامس و
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 % ( 10)اما مستوى التطبٌق  ( % 34) ومستوى الفهم  ( % 56 )المئوٌة لمستوى المعرفة 

. ٌوضحان ذلك  ( 11 )جدول الو  ( 6 )ملحق  الو (%100) فاصبح المجموع 

( 11 )الجدول 

 توزٌع الاهداؾ السلوكٌة   

 BLOOMحسب تصنٌف بللمجال المعرفً  مستوٌات الاهداف السلوكٌة

الـفصـــــول ت 
 المجموعالتطبٌق الفهم المعرفة 

56 % 34 % 10 % 100 % 

 78 9 24 45الخامس  1

 53 4 20 29السادس  2

 131 13 44 74المجموع 

 

 :-اعداد الخطط التدرٌسٌة – ج 

ٌعرؾ التخطٌط للدرس بأنه مجموعة الاجراءات والتدابٌر التً ٌتخذها المدرس قبل 

عملٌة التدرٌس لضمان نجاح العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة وتحقٌق اهدافها ، وٌتضمن  البدء بتنفٌذ

وهً  ( عناصر التخطٌط )التخطٌط سلسلة من العملٌات التعلٌمٌة المحددة بالعناصر التعلٌمٌة 

الاهداؾ ، المحتوى التعلٌمً ، الاجراءات والانشطة ، طرائق التدرٌس ، واسالٌب القٌاس 

    (430 : 2007قطاوي ، ) . والتقوٌم 

وتعد عملٌة اعداد الدروس والتخطٌط لها عملٌة سابقة لعملٌة التدرٌس ٌقوم فٌها 

المدرس بتوضٌح كٌفٌة تنفٌذ الدرس مع طلبته ، وٌتضمن التخطٌط وصفاً شاملاً لكل العملٌات 

التً سوؾ ٌقوم بها المدرس داخل الصؾ ، وؼاٌة التخطٌط ان ٌحصل الطالب على تعلٌم ذي 

اهداؾ واضحة وعلى مراحل محددة تحدٌداً تاماً ، وان ٌشمل جمٌع ابعاد عناصر العملٌة 

                 (الطالب ، المدرس ، وعملٌة التدرٌس ، والمنهج ، والتقوٌم  )التربوٌة المتمثلة بـ 

 ( 75 : 2011 ،  وآخرونالخزاعلة )
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تدرٌسٌة للفصلٌن الخامس والسادس مطابقة لمفردات مادة خطة  ( 40) لذا اعد الباحث 

  خطة منها  (20 )تارٌخ الحضارات القدٌمة التً ستدرس الى طالبات عٌنة البحث ، بواقع 

فق الطرٌقة على وخطة  ( 20 )دخل التفاوضً لطالبات المجموعة التجرٌبٌة ، و لموفق اعلى 

الاعتٌادٌة لطالبات المجموعة الضابطة ، وقد عرضت نماذج من هذه الخطط على مجموعة 

الملحق والعلوم التربوٌة والنفسٌة  طرائق التدرٌس التأرٌخ ومن المحكمٌن والمتخصصٌن فً 

تها لمحتوى المادة فعدت صالحة بعد اجراء التعدٌلات علٌها ءملابداء آرائهم حول ملا ( 5) 

 ( . 7 )الملحق . ء السادة المحكمٌن والمتخصصٌن ومقترحاتهم آفً ضوء ار

اعداد الخارطة الاختبارٌة  -

تَعرؾ الخارطة الاختبارٌة بانها مخطط تفصٌلً ٌتضمن العناوٌن الرئٌسة 

                                         .  لمحتوى المادة الدراسٌة ونسبة تركٌزها وعدد الاسئلة المخصصة لكـل جـزء منـها

( 80 : 2002: الظاهـر وأخـرون  )

وقد اعد الباحث خارطة اختبارٌة لمحتوى المادة التعلٌمٌة المقررة فً التجربة والاهداؾ 

        Bloom))السلوكٌة وبحسب المستوٌات الثلاثة الاولى من المجال المعرفً لتصنٌؾ بلوم 

، وحدد الباحث نسبة اهمٌة الموضوعات فً ضوء الاهداؾ  ( معرفة ، فهم ، تطبٌق )

السلوكٌة فً كل مستوى من المستوٌات ، وتم استخراج اهمٌة نسبة المحتوى والنسب المئوٌة 

:-     الاختبارٌة كالاتً ارطةوعدد فقرات الاختبار فً الخ

عدداهداؾ الفصل الواحد                                                           

  x   100                                                =        سبة اهمٌة محتوى الفصل ن-  أ 

لاهداؾ  ل العدد الكلً                                                         
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عدد الاهداؾ لكل مستوى                                                       

 x  100   =      نسبة اهمٌة الاهداؾ السلوكٌة – ب 

العدد الكلً للاهداؾ                

  عددx ةؾ السلوكًا نسبة اهمٌة الاهدxنسبة أهمٌة محتوى الفصل = عدد الفقرات لكل مستوى– جـ 

. ٌوضح ذلك  (12)والجدول .  ( 73 :  1988، وآخرون الامام  )الفقرات الكلً 

( 12)الجدول 

الخارطة الاختبارٌة لفقرات الاختبار التحصٌلً 

عدد الاهداف الفصول 
نسبة أهمٌة 

المنحتوى 

المعرفة 

56% 

الفهم 

34% 

التطبٌق 

10% 

المجموع 

100%  

 30 3 10 17  % 60 78 5ف  

 20 2 7 11  % 40 53 6ف  

 50 5 17 28 % 100 131المجموع 

 

  : -(الاختبار التحصٌلً  )اعداد اداة البحث  – 7

ٌعد الاختبار طرٌقة منظمة لتحدٌد كمٌة ماٌتعلمه الطالب ، ومن خلالها ٌمكن قٌاس 

نتائج التعلٌم على ان تستعمل فً نهاٌة عملٌة التعلٌم والتعلم ، ومن اجل تأكٌد فاعلٌة 

الاختبارات فً تحسٌن العملٌة التدرٌسٌة لابد من جعل عملٌة التقوٌم جزءاً أساسٌاً وجوهرٌاً 

                   منها، فعملٌة التقوٌم هذه ٌجب أن ٌفكر بها فً المراحل الاولى لتخطٌط عملٌة التدرٌس

وتعد اختبارات التحصٌل من اهم الادوات التً تستعمل فً قٌاس  ،  ( 396 :2009جابر ،)

وهً اكثر ، المعرفة والفهم والمهارة فً مادة دراسٌة او تدرٌبٌة أو مجموعة من المواد 

انها تقٌس مدى تحقٌق الاهداؾ التعلٌمٌة ، وهً إما والادوات شٌوعاً فً التقوٌم التربوي 

اختبارات عادٌة تعد بوساطة المدرسٌن  إو اختبارات عامة تعدها الوزارة فً نهاٌة كل مرحلة 

  (  244 : 2013حسٌن ، ) .دراسٌة 
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          وقد تم اعداد اختبار تحصٌل موضوعً فً ضوء محتوى المادة والاهداؾ السلوكٌة    

   للمجال المعرفً لقٌاس نواتج التعلمBloom ) )للمستوٌات الثلاثة الاولى من تصنٌؾ بلوم 

فقرة من نوع الاختٌار من متعدد ، اذ ٌتمٌز هذا  (50)وتكون الاختبار من ، الطالبات لدى 

النوع من الاختبارات بتؽطٌته لموضوعات المادة العلمٌة وتكون موضوعٌته عالٌة واجابته 

 (  91 : 2013المحاسنة ومهٌدات ،  )                                                      .محددة 

طرائق  التأرٌخ ووقد عرضت الفقرات على مجموعة من المتخصصٌن والمحكمٌن فً         

للتأكد من مدى صلاحٌتها فأبدوا موافقتهم حول  ( 5ملحق  )والنفسٌة   والعلوم التربوٌةالتدرٌس

    صلاحٌة جمٌع الفقرات مئة بالمئة بأستثناء تعدٌلات ٌسٌرة فً صٌاؼة البعض منها الملحق

 (8  . )

صدق الاختبار  - 8

الى ما اذا كان الاختبار ٌقٌس ما صمم أصلاً لقٌاسه  ( Validity)ٌشٌر صدق الاختبار

وبالتالً فإن الصدق عادة ما ٌرتبط بؽرض الاختبار وهدفه ، ولأن الاختبار ٌستعمل لاؼراض 

مختلفة فأن دلائل وجود صدق الاختبار تتنوع بتنوع أؼراضه ، وان اهم انواع الصدق 

 ، وقد  (151  :2009عبابنة ،  )المستعملة فً الاختبارات الموضوعٌة هو صدق المحتوى 

الصدق الظاهري وصدق المحتوى : ن من انواع الصدق هما يعمد الباحث الى التحقق من نوع

 :وكما ٌاتً 

الصدق الظاهري – أ 

وٌقصد به المظهر العام للاختبار من حٌث كٌفٌة صٌاؼة الفقرات ومدى وضوحها ، 

وكذلك  تعلٌمات الاختبار ودقتها وموضوعٌتها ومدى مناسبة الاختبار للؽرض الذي وضع من 

وٌمكن التوصل الى الصدق الظاهري من خلال توافق   ( .96 : 2008العزاوي ،  )اجله    

 289 : 2010النجار ،  )المتخصصٌن والمحكمٌن على درجة قٌاس الاختبار للسمة   تقدٌرات

 . )
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 وقد عرض الباحث فقرات الاختبار على مجموعة من المتخصصٌن والمحكمٌن فً 

للتأكد من صحة صٌاؼتها  ( 5الملحق  )التارٌخ وطرائق التدرٌس والعلوم التربوٌة والنفسٌة 

. وقد نالت أستحسان جمٌع الخبراء ولم ٌحذؾ أي منها 

:-  صدق المحتوى – ب 

ٌقصد بصدق المحتوى فحص منظم لمجموع العملٌات والبنود التً ٌتضمنها الاختبار 

لتقدٌر مدى تمثٌلها للمجال السلوكً المعٌن الذي اعد الاختبار لقٌاسه ، وٌطلق علٌه اٌضاً 

            وهذا المعنى الاخٌر هو اقرب المعانً للمقصود ، الصدق المنطقً ، او صدق عٌنة الاختبار 

ولصدق المحتوى اهمٌة كبرى فً الاختبارات التحصٌلٌة وخاصةً  . (254  :1997فرج ، )

عندما نرٌد ان نصؾ كٌفٌة اداء الفرد فً مجال من المجالات التً مثلها الاختبار ،  وتعتمد 

ن فإلذا ، هذه الطرٌقة على مدى تمثٌل بنود الاختبار تمثٌلاً سلٌماً للمجال الذي نرٌد قٌاسه 

تحقٌق صدق المحتوى للاختبار ٌتطلب من المدرس اعداد الخارطة الاختبارٌة التً تمثل 

وقد  تحقق الباحث ،  ( 279 : 1987ابوعلام ، )مؤشراً واضحاً على صدق محتوى الاختبار 

. من صدق المحتوى الخاص بالاختبار التحصٌلً من خلال إعداد الخارطة الاختبارٌة 

صٌاؼة تعلٌمات الاختبار 

: -  تعلٌمات الأجابة – أ 

لكً ٌعطً الاختبار نتائج جٌدة لابد من اعداد تعلٌمات واضحة الصٌاؼة للاختبار، وذلك 

لتحدٌد المطلوب من المفحوصٌن بصورة واضحة ومحددة ، فهذه التعلٌمات توضح الاداء 

 .   (389 : 2006سلٌمان ، )    المطلوب فً الاختبار وتبٌن طرٌقة الاجابة ومكانها

قام الباحث بصٌاؼة تعلٌمات خاصة بالاختبار عن كٌفٌة الاجابة عنه بأسلوب واضح وقد 

وتضمنت هذه التعلٌمات معلومات عن الطالبات وعدد فقراته وتوزٌع الدرجات والوقت 

. المخصص له مع إعطاء مثال عن كٌفٌة الاجابة 
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تعلٌمات التصحٌح - ب 

 للفقرة التً اً خصص الباحث درجة واحدة للفقرة التً تكون اجابتها صحٌحة ، وصفر

تكون أجابتها خاطئة ، والفقرة المتروكة أو التً تحمل أكثر من أجابة واحدة تعد فقرة ؼٌر 

. صحٌحة

 التجربة الاستطلاعٌة  - 9

لؽرض التاكد من وضوح فقرات الاختبار التحصٌلً ومدى صعوبتها ومعرفة الوقت 

الذي تستؽرقه الاجابة عنها ، فقد طبق الاختبار على عٌنة استطلاعٌة اختٌرت عشوائٌاً من 

طالبة من طالبات الصؾ الاول المتوسط فً ثانوٌة العدنانٌة  (50 )مجتمع البحث بلػ حجمها 

 ، بعد انتهاء تدرٌس الموضوعات المحددة 2014 / 4 / 24 ٌوم الخمٌس الموافقللبنات 

للتجربة وبعد تطبٌق الاختبار ، تم حساب الزمن المناسب للاجابة عن فقرات الاختبار 

......... + زمن ثالث طالبة + زمن ثانً طالبة + التحصٌلً بتسجٌل زمن انتهاء اول طالبة 

:-  عدد الطالبات الكلً وبتطبٌق المعادلة الاتٌة مقسوماً علىزمن اخر طالبة 

 

 زمن الطالبة الاخٌرة......زمن الطالبة الثالثة + زمن الطالبة الثانٌة + زمن الطالبة الاولى                  

=  متوسط الوقت 

العدد الكلً للطالبات                                                     

 

  دقٌقة2250          

  دقٌقة45 =                    =  م  

  طالبة 50            
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التحلٌل الاحصائً لفقرات الاختبار  

ان التثبت من تجرى عملٌة التحلٌل الاحصائً لفقرات الاختبار من اجل 

فقرات الاختبار قد تمت صٌاؼتها بصورة دقٌقة وسلٌمة ومتوازنة بحٌث تؤدي الى 

تحقٌق الاهداؾ التً صممت من اجلها من خلال توافر المواصفات المطلوبة 

للاختبار الناجح التً تتوافر فٌه عناصر الموضوعٌة والثبات لٌكون اكثر فاعلٌة عند 

وان تكون لدٌه القدرة على كشؾ الامكانات لدى الطلبة بتلك العملٌة اي  تطبٌقه 

عملٌة فحص الاختبار لأستجابات الطلبة عن كل فقرة من فقرات الاختبار لتقوٌم 

      .                                                         الفقرة او الحكم علٌها تمهٌداً لتحسٌنه بعد التعرؾ على نقاط ضعفه وقوته  

 (   171 : 2011المٌاحً ،  )

طالبة وبعد  ( 100) من طالبات ثانوٌة العدنانٌة للبنات قوامها طبق الاختبار على عٌنة 

تصحٌح الاختبار رتبت الدرجات تنازلٌاً من اعلى الى ادنى درجة ، ثم اختٌرت العٌنتان 

لكل مجموعة وقد اختٌرت هذه النسبة بوصفها تمثل  (%27)المتطرفتان العلٌا والدنٌا نسبة 

افضل نسبة للموازنة إذ ٌؤٌدها معظم المتخصصٌن بالقٌاس والتقوٌم والتً تعد الاكثر استعمالاً 

وبذلك بلػ عدد   ( .99 : 2012ٌونس ، بنً أبوفودة و )فً مجالات الاختبارات التربوٌة 

 ، وقد تراوحت طالبة لكل مجموعة (27)طالبة بواقع  ( 54 )طالبات المجموعتٌن العلٌا والدنٌا

فٌما تراوحت درجات طالبات المجموعة  ( 29 – 41 )درجات طالبات المجموعة العلٌا بٌن 

 :، بعدها اجرى الباحث تحلٌلاً احصائٌاً لدرجات الطالبات وبحسب الآتً ( 9 – 16) الدنٌا بٌن 

  :-معامل صعوبة الفقرة

هو نسبة عدد الطلبة الذٌن اجابوا عن الفقرة اجابة خاطئة من مجموع الطلبة الذٌن 

وٌكشؾ لنا  استخراج درجة صعوبة الفقرة فٌما اذا  . (اي عدد الطلبة الكلً  )حاولوا الاجابة 

كانت الفقرة  سهلة ام متوسطة ام صعبة ، من هنا نستطٌع معرفة فٌما اذا كانت فقرات 

 ( .  257 : 1989عبٌدات ،  )الاختبار ملائمة للطلبة او اعلى او ادنى من مستواهم 
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وفً الاختبار الجٌد ٌراعى ان ٌكون هناك عدد قلٌل من الفقرات السهلة ، وعدد قلٌل 

 ، وتعد فقرات الاختبار مقبولة إذا تراوح معامل صعوبتها بٌن              من الفقرات الصعبة جداً 

وبعد حساب معامل صعوبة كل فقرة وجد ،  ( 80 :2008العزاوي ،  )  (0, 80 - 0, 20) 

 (  9) الملحق  . ( 0,61 – 0,44)  انها تتراوح مابٌن

قوة تمٌٌز الفقرة  

تشٌر قوة التمٌٌز الى قدرة الفقرة على التمٌٌز بٌن مرتفعً التحصٌل ومنخفضً 

التحصٌل من الطلبة فً الاختبار ، فإذا كانت الفقرة ممٌزة تمٌٌزاً مرتفعاً فإن الطلبة مرتفعً 

 التحصٌل إجابة واها الطلبة منخفضن إجابة صحٌحة ، بٌنما لاٌجٌب عنهاالتحصٌل ٌجٌبون ع

 دلالة تربوٌة كبٌرة فقرة، ولأستخراج درجة تمٌٌز ال ( 254 : 2011علام ،  ابو )  صحٌحة 

فالفقرة التً درجة تمٌٌزها قلٌلة هً فقرة ضعٌفة لاتراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلبة ، وان ، 

 فقرة ممٌزة وٌمكن الاخذ بها ، أي دفما فوق تع(  % 30)الفقرة التً تكون درجة تمٌٌزها 

.                          ( 259 : 1989عبٌدات ،  )كلما كان التمٌٌز مرتفعاً كلما كان جٌداً ومناسباً ، 

وبعد حساب قوة التمٌز لفقرات الاختبار تبٌن ان الفقرات جمٌعها لها القدرة على التمٌٌز اذ 

 ( . 9) الملحق  (%  70– %  37)  تراوحت مابٌن 

 

فاعلٌة البدائل الخاطئة 

تشٌر فاعلٌة البدائل الخاطئة للفقرة الى قدرتها على اجتذاب طالب او اكثر ، اي بنسبة 

من الطلبة ، وتصبح البدائل الخاطئة فاعلة عندما ٌكون عدد الطلبة الذٌن (  % 5) لاتقل عن 

وعند حساب  . ( 83 : 2008العزاوي ،  )ٌختارونها فً الفئة الدنٌا اكثر من الفئة العلٌا 

وظهر ان  ( 30)- و  ( 11-)فاعلٌة البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار وجد انها تتراوح بٌن 

جمٌعها ذات فاعلٌة وان ما جذبته من افراد المجموعة الدنٌا اكبر مما جذبته من افراد 

 ( . 10 )المجموعة العلٌا وبهذا بقٌت فقرات الاختبار على حالها الملحق 
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ثبـــات الاخــتبار  -

الانصاري ،  )ٌقصد بالثبات إتساق القٌاس ، أي الاتساق فً الشًء الذي تقٌسه اداة القٌاس 

                ( Split – Halfmethod)وقد اختار الباحث طرٌقة التجزئة النصفٌة  . ( 114 : 2000

أن تقدٌر الثبات فٌها ٌتم من خلال ذلك  الثبات خراجكونها من اكثر الطرائق شٌوعاً لاستل

                         تطبٌق الاختبار مرة واحدة ، مما ٌوفر الكثٌر من الوقت والجهد والتكلفة 

ذ تقسم فقرات الاختبار الى جزئٌن ٌمثل الجزء الاول  إ( .189 : 1998الزٌود وعلٌان ،  )

الفقرات ذات الارقام الفردٌة ، فً حٌن ٌمثل الجزء الثانً الفقرات ذات الارقام الزوجٌة ، وقد 

طالبة  ( 100 )اعتمد الباحث أجابات طالبات عٌنة التحلٌل الاحصائً نفسها البالػ عددهن 

لحساب ثبات الاختبار وعند حساب معامل الثبات بٌن الجزئٌن باستعمال ،  ( 11 )الملحق 

وبعد تصحٌحه باستعمال معادلة سبٌرمان  (0,78 )  بلػ ( Pearson)معامل ارتباط بٌرسون 

، إذ ٌرى وهو معامل ثبات جٌد  (0,88  )اصبح   (Speurman Brown)نبراو

أن الاختبارات تعد مقبولة إذا تراوح معامل ثباتها بٌن            (  ( Gronlund , 1987كرونلاند

 (70 - % 90                                                  ) % Gronlund , 1987 , 344 )  )  

  تطبٌق التجربة – 10

 ، بتذريس طانباث 2014 / 2 / 17  بآشر انباحج بتطبيك انتجربت في يىو الاحنين         

حصتين اسبىعياً نكم مجمىعت عهى وفك انخطظ  (انتجريبيت وانضابطت  )مجمىعتي انبحج 

 / 4انتذريسيت انتي اعذها ، واستمر بانتذريس طىال مذة انتجربت انتي انتهج يىو الاحذ انمىافك 

.  ، بتطبيك الاختبار انتحصيهي 2014 /  5

   .تطبٌق الاختبار التحصٌلً - 11

بعد الانتهاء من التدرٌس طبق الباحث الاختبار التحصٌلً على طالبات مجموعتً البحث 

 فً وقت واحد ، الساعة التاسعة 2014 / 5 / 4التجرٌبٌة والضابطة ٌوم الاحد الموافق 

والنصؾ صباحاً ، بعد ان اخبرهن بموعد الاختبار قبل اسبوع من اجرائه وذلك لكً ٌحقق 

التكافؤ بٌن طالبات عٌنة البحث فً الاستعداد والتهٌئو للاختبار ، وقد ساعدت بعض مدرسات 

المدرسة الباحث فً الاشراؾ على تطبٌق الاختبار من اجل المحافظة على سٌر الاختبار 

بصورة طبٌعٌة وللحفاظ على سلامة التجربة وتم تصحٌح اجابات الطالبات على وفق الأنموذج 

 ( . 12 )الملحق ،  (مفتاح التصحٌح  )الذي وضعه الباحث للتصحٌح 
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  الوسائل الاحصائٌة -12

:-  استعمل الباحث عدداً من الوسائل الاحصائٌة فً اجراءات البحث وتحلٌل نتٌجة بحثه وهً 

 ( . T .Test )الاختبار التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن ؼٌر متساوٌتٌن بالعدد   – 1

درجات نصؾ السنة  )طبق هذا الاختبار لمعرفة التكافؤ بٌن مجموعتً البحث فً المتؽٌرات 

 ، العمر الزمنً للطالبات 2014 – 2013لمادة تارٌخ الحضارات القدٌمة للعام الدراسً 

:- وفً حساب دلالة الفروق الاحصائٌة بٌنهما فً الاختبار التحصٌلً  (ختبار الذكاء ت درجا

  2س –  1                     س  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = ت

2ع(1-1ن)        
  1       1                    2 2ع (1-2ن) +  1 

 (ــــــ   + ــــــ   )       ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ           

  2      ن1ن                   2( – 2ن + 1ن)                 

 :  إذ تمثل

.  الوسط الحسابً للعٌنة الأولى = 1س

.  الوسط الحسابً للعٌنة الثانٌة = 2س

.  عدد أفراد العٌنة الأولى= 1ن

.  عدد أفراد العٌنة الثانٌة= 2ن

2ع
. التباٌن للعٌنة الأولى = 1

2ع
                                                                                              (74: 2001عطٌة ، ).                                  التباٌن للعٌنة الثانٌة=  2
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 معامل الصعوبة – 2

استعمل فً حساب صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار  

 ص د + ص ع =   ص 

              ك 

:  إذ ٌمثل

. معامل الصعوبة الفقرة=  ص    

. مجموع الإجابات ؼٌر الصحٌحة فً المجموعة العلٌا =  ص ع 

. مجموع الإجابات ؼٌر الصحٌحة فً المجموعة الدنٌا =  ص د 

(  234 : 2000ملحم ،  ).        عدد الطالبات فً المجموعتٌن العلٌا والدنٌا =  ك    

:  معامل التمٌٌز للفقرة -  3 

. استعمل الباحث هذه الوسٌلة لإٌجاد قوة تمٌٌز فقرات الاختبار

ن ص د  – ن ص ع = الفقرة التمٌٌزٌة 

     ن 

 

:  إذ تمثل

عدد الإجابات الصحٌحة عن الفقرة من المجموعة العلٌا  = ن ص ع 

عدد الإجابات الصحٌحة عن الفقرة من المجموعة الدنٌا  = ن ص د 

 عدد أفراد أحدى المجموعتٌن العلٌا والدنٌا  = ن 
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:  لٌة البدائل الخاطئةعفا – 4

. هذه الوسٌلة لقٌاس فاعلٌة البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار الباحث استعمل 

ن د ب  – ن ع ب =  فاعلٌة البدٌل الخاطئ 

 ن                                     

:   إذ ٌمثل

. عدد الطلاب الذٌن اختاروا البدٌل من المجموعة العلٌا = ن ع ب 

. عدد الطلاب الذٌن اختاروا البدٌل من المجموعة الدنٌا = ن د ب 

(  125 : 1998وٌوسؾ ، عودة  ).      عدد أفراد أحدى المجموعتٌن العلٌا والدنٌا = ن 

: معامل ارتباط بٌرسون-        

.   استعمل الباحث هذه الوسٌلة لحساب معامل ثبات الاختبار بطرٌقة التجزئة النصفٌة

  (مج ص) (مج س)–                       ن مج س ص 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = ر 

  ]2(مج ص) – 2 مج ص2 ن[ ] 2(مج س) – 2 مج س1ن[          

 

:  إذ تمثل

.  عدد طالبات العٌنة= ن

.  (الفردٌة)قٌم المتؽٌر الأول = س

.      (الزوجٌة)قٌم المتؽٌر الثانً = ص
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  ( 173 : 2013عبد الجواد ،).                             معامل ارتباط بٌرسون=   ر 

:  براون– معامل سبٌرمان  - 6

 استعمل الباحث هذه المعادلة لتصحٌح معامل ثبات الاختبار، بعد استخراج معامل 

.   ارتباط بٌرسون

   ر2                   

=  ر ث ك 

 1+                 ر 

:  إذ تمثل

.  معامل الثبات الكلً= ر ث ك

 (  225 : 2010أبوصالح ، ).                              معامل ارتباط بٌرسون= ر 

(كا)مربع كأي  – 7
2

 :

استعمم نمعرفت دلالاث انفروق بين مجمىعتي انبحج عنذ أجراء انتكافؤ بينهما في انتحصيم انذراسي 

. نلآباء والأمهاث 

كا
2

ق- ل  )       =
2 

) 

 ق                

 .التكرار الملاحظ = ل: إذ ٌمثل

 (  68 : 2013عبدالله ، )                   .                        التكرار المتوقع= ق

 



 

 

 الفصل الخامــــــــــس
  ألاستنتـــــــــــــــــاجـات- اولًا 
 التــــوصيـــــــــــــــــــات- ثانياً 
 المقتـــــــــــــرحـــــــات- ثالثاً 
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يوفر المدخل التفاوضي فرص التعلم لجميع أعضاء المجموعة من خلال  

المناقشة وتبادل الآراء والأفكار حول كيفية إختيار طريقة التدريس المناسبة وإختيار 

  ( 18 : 1987الديب ،  )                                       .البدائل وأساليب التقويم 
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 المصـــــادروالمـــــراجــــــــــــــــــــــــــــــــع
 المصـــــادرالعـــــربيــــــــــــــــــــــــــــــــــــة- اولًا 

 المصـــــادر الاجنبيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة-  ااياً 
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( 1 )اٌٍّذك 

 

وصاسح اٌزؼٍُُ اٌؼبٌٍ واٌجذش اٌؼٍٍّ  

وٍُخ اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ  – جبِؼخ دَبًٌ 
طشائك رذسَظ اٌزبسَخ  – لغُ اٌؼٍىَ اٌزشثىَخ وإٌفغُخ 

ِبجغزُش  / اٌذساعبد اٌؼٍُب 

 
 

 اٌّزىعطخ اٌّشدٍخ ٌء ِذسطآاعزجبٔخ اعزطلاع اس/ َ

 اٌطشائك والاعبٌُت اٌزذسَغُخ اٌزٍ َغزؼٍّىٔهب فٍ رذسَظ ِبدح اٌزأسَخ  دىي 

 

اٌطشائك والاعبٌُت اٌزذسَغخ اٌزٍ رغزؼًّ فٍ رذسَظ ِبدح اٌزبسَخ ِٓ  َشجً اٌزفضً ثزوش 

 :- خلاي الاجبثخ ػًٍ الاعئٍخ الارُخ 
  

 الاعــــئٍــــخ د

 ِب اٌطشائك اٌزٍ رزجؼهب ِغ اٌطٍجخ فٍ رذسَظ ِبدح اٌزأسَخ ؟ 1
 

 

 
 

 

 ِب أثشص اٌطشائك والاعبٌُت اٌذذَضخ اٌزٍ اعزؼٍّزهب ثجبٔت اٌطشَمخ الاػزُبدَخ ؟ 2

 
 

 

 
 

 

وٌىُ جضًَ اٌشىشواٌزمذَش  

 
 

الباحث 

 دريذ قيس عبذالكرين
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دسجخ د 

ٔصف 

اٌغٕخ 

فٍ ِبدح 

اٌزأسَخ 

اٌؼّش 

اٌضٍِٕ 

ِذغىثبً 

 ٌشهىسثب

دسجبد 

اخزجبس 

اٌزوبء 

دسجبد 

الاخزجبس 

اٌزذصٍٍُ  

دسجخ د 

ٔصف 

اٌغٕخ 

ِبدح  فٍ

اٌزأسَخ 

اٌؼّش 

اٌضٍِٕ 

ِذغىثبً 

ثبٌشهىس 

دسجبد 

اخزجبس 

اٌزوبء 

دسجخ 

الاخزجبس 

اٌزذصٍٍُ  

1   1   

2   2   

3   3   

4   4   

5   5   

6   6   

7   7   

8   8   

9   9   

10   10   

11   11   

12   12   

13   13   

14   14   

15   15   

16   16   

17   17   

18   18   

19   19   

20   20   
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21   21   

22   22   

23   23   

24   24   

25   25   

26   26   

27   27   

28   28   

29   29   

30   30   

31   31   

32   32   

33   33   

34   34   

35    

36    
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دغت ةأعّبء اٌغبدح اٌّذىُّٓ واٌّزخصصُٓ اٌزَٓ اعزؼبْ ثهُ اٌجبدش فٍ اجشاءاد اٌجذش ِشرجُٓ 

 اٌٍمت اٌؼٍٍّ

فمشاد الاخزجبس اٌزذصٍٍُ          –  اٌخطظ اٌزذسَغُخ  ط -  الاهذاف اٌغٍىوُخ    ة-أ 

ج ب أ هكاى العول التخصص الأسواء ث 

طشائك رذسَظ اٌزبسَخ عؼبد ِذّذ صجشٌ . د.أ 1
اٌجبِؼخ اٌّغزٕصشَخ 

وٍُخ اٌزشثُخ 
 * * *

لُبط ورمىَُ صٕؼبء َؼمىة اٌزٍُّّ . د.أ 2
اٌجبِؼخ اٌّغزٕصشَخ 

وٍُخ اٌزشثُخ 
 * * *

 جغشافُخطشائك رذسَظ اي ػضَض وبظُ إٌبَف . د.َ 3
وٍُخ  /جبِؼخ وشثلاء 

 اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ
* * * 

طشائك رذسَظ اٌزبسَخ لصٍ ِذّذ اٌغبِشائٍ . د.أ 4
جبِؼخ رىشَذ 

وٍُخ اٌزشثُخ 
* * * 

ِضًٕ ػٍىاْ اٌجشؼٍّ . د.أ 5
طشائك رذسَظ اٌٍغخ 

اٌؼشثُخ 

وٍُخ / جبِؼخ دَبًٌ 

 اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ
* * * 

 لُبط ورمىَُِذّذ أىس اٌغبِشائٍ . د.أ 6
وٍُخ / جبِؼخ ثغذاد 

 اٌزشثُخ اثٓ سشذ
 * * *

 طشائك رذسَظ اٌزبسَخَذاْ ز ػجذ اٌشصاق ػجذالله.د.أ 7
وٍُخ / جبِؼخ دَبًٌ 

 اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ
* * * 

طشائك رذسَظ اٌجغشافُخ اشىاق ٔصُف جبعُ . د.َ.أ 8
وٍُخ اٌزشثُخ / جبِؼخ دَبًٌ

ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ 
* * * 

طشائك رذسَظ اٌزبسَخ دُذس خضػً ٔضاي . د.َ.أ 9
اٌجبِؼخ اٌّغزٕصشَخ 

وٍُخ اٌزشثُخ الاعبعُخ 
 * * *

طشائك رذسَظ اٌزبسَخ عؼذ جىَذ . د.َ.أ 10
وٍُخ / جبِؼخ وشثلاء 

اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ 
* * * 

ربسَخ لذَُ شبوش ِذّىد اعّبػًُ . د.َ.أ 11
وٍُخ /  جبِؼخ دَبًٌ 

اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ 
* * * 

طشائك رذسَظ اٌزبسَخ صبدق ػجُذ . د.َ.أ 12
وٍُخ / جبِؼخ وشثلاء 

اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ 
* * * 

 طشائك رذسَظ اٌزبسَخصفبء َؼمىة . د.َ.أ 13
اٌجبِؼخ اٌّغزٕصشَخ 

 وٍُخ اٌزشثُخ الاعبعُخ
 * * *

 طشائك رذسَظ اٌزبسَخًِٕ خٍُفخ ػججً . د.َ.أ 14
وٍُخ / جبِؼخ دَبًٌ 

 اٌزشثُخ ٌٍؼٍىَ الأغبُٔخ
* * * 
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جاهعت ديالى    

كليت التربيت للعلىم الاًساًيت 

قسن العلىم التربىيت والٌفسيت 

الواجستير /الذراساث العليا

طرائق تذريس التأريخ 

استباًه آراء الخبراء / م

   بشأى الاهذاف السلىكيت 

الوحترم  ................................... الأستار الفاضل  

الوحترهت ...................................الأستارة الفاضلت 

Bloom

 

1.  

2. 
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رضغ ػًٍ خبسطخ صّبء   .7

ٌٍؼشاق ِىلغ ِذَٕخ 

 .اٌذضش
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تذكر أشهر ملوك مملكة  
 الحضر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

رغٍّ ػبصّخ ٍِّىخ  

 إٌّبرسح
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رجُٓ ثأعٍىثهب اٌخبص دوس  

إٌّبرسح فٍ ٔشش اٌزؼٍُُ 
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رضغ ػًٍ خبسطخ  ٌٍىطٓ  

اٌؼشثٍ ِىلغ ٍِّىخ 

 الأٔجبط

 

 

 

  

  

  

اٌذبسس )رششح دوس اٌٍّه  

فٍ رصذَه ٌغضو  (اٌضبٌش

اٌغلاجمخ 

 

  

 

  

  

رغٍّ اٌٍّىخ اٌزٍ دىّذ   .40

ٍِّىخ رذِش ثؼذ ِمزً اٌمبئذ 

 .ارَٕخ 

    ِؼشفخ
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الأهذاف السلىكيت  

 :جعل الطالبت قادرة على أى
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الأهذاف السلىكيت  

 :جعل الطالبت قادرة على أى
 

 
 

 

رزوش دىاضش أهً  

اٌغغبعٕخ 

  

  رزوش دَبٔخ أهً اٌغغبعٕخ 

  رزوش أصً أهً وٕذح 

رفغش عجت أزهبء ٍِّىخ  

وٕذح 
 

رذذد ػًٍ خبسطخ شجه  

اٌجضَشح اٌؼشثُخ ِىلغ 

 ٍِّىخ وٕذح

 

رؼُٓ ػًٍ خبسطخ اٌؼشثٍ  

 .ِىلغ آٌُّ 
 

 رؼذد أهُ ِٕزىجبد آٌُّ  

آٌُّ )رؼًٍ رغُّخ آٌُّ ثـ  

 (اٌغؼُذ

فهُ رؼًٍ أمغبَ ثلاد آٌُّ   .63

رؼُٓ ػًٍ خبسطخ شجه  

اٌجضَشح اٌؼشثُخ ِىلغ 

 .ٍِّىخ عجأ 

  رذذد أصً ألىاَ عجأ 

  (ِىشة)رزوش ِؼًٕ ٌمت  

 

  رغٍّ أوي ِىبسة عجب 

  رزوش أشهش عذود ِأسة 

رىضخ اٌؼلالبد اٌزجبسَخ  

 اٌزٍ لبِذ ثهب ٍِّىخ عجأ
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رزوش الألىاَ اٌزٍ عُطشد   .70 

 ػًٍ ٍِّىخ عجأ
 

71.  

رزوش ِىبْ ٔشىء ٍِّىخ   .72

 ِؼُٓ
 

  (َضًُ)رؼشف   .73

74.   

75.   

رؼُٓ ػًٍ خشَطخ شجه   .76

اٌجضَشح اٌؼشثُخ  ِىلغ 

ٍِّىخ دُّش  

رغٍّ ػبصّخ ٍِّىخ   .77

 دُّش

رغٍّ اٌمبئذ اٌجُضٔطٍ   .78

اٌزٌ دبوي اٌغُطشح ػًٍ 

 ِىخ اٌّىشِخ

 

رزوش عٕخ ظهىس ٍِّىخ   .79

الأجبط فٍ شجه اٌجضَشح 

اٌؼشثُخ  

تبصير : رابعاً 

الطالباث بالحضارة 

الساساًيت في بلاد 

فارس وهي هن 

اشهر هلىكها واهن 

الوذى التي بٌاها 

الساساًيىى 

رضغ ػًٍ خبسطخ صّبء   .80

ٌٍىطٓ اٌؼشثٍ  ِىلغ 

اٌٍّّىخ اٌغبعبُٔخ 
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رزوش اٌفزشح اٌزٍ دىّذ فُهب اٌٍّّىخ 

 اٌغبعبُٔخ ثلاد فبسط
 

    
رؼًٍ رغُّخ اٌٍّّىخ اٌغبعبُٔخ ثهزا 

 الاعُ
 

    
رغٍّ  ِؤعظ اٌٍّّىخ اٌغبعبُٔخ 

 
 

    
رؼشف اٌٍّه اسدشُش 

 
 

    
ٍِه )رؼًٍ رغُّخ اٌٍّه أسد شُش  ثـ 

 (اٌٍّىن
 

    
رغٍّ اشهش ٍِىن اٌٍّّىخ اٌغبعبُٔخ 
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 رذذد ػًٍ خبسطخ صّبء لأوسثب 

 ِىلغ ثلاد اٌُىٔبْ
 

    
رزوش ِىلغ ثلاد اٌُىٔبْ ثبٌٕغجخ ٌمبسح 

 اوسثب
 

    
رؼًٍ جزة ثلاد اٌُىٔبْ ٌٍىضُش ِٓ 

 اٌهجشاد 
 

  رىضخ اهُّخ ِىلغ ثلاد اٌُىٔبْ     

    
رصف اٌشىً اٌزضبسَغٍ ٌجلاد 

 اٌُىٔبْ

 رطجُك   
إٌّطمخ ػًٍ خبسطخ اوسثب رذذد 

 .اٌزٍ هبجشد ِٕهب الالىاَ اٌُىٔبُٔخ 
99 

      

    
 

 

   

   

رؼشف ِجٍظ اٌخّغّبئخ    
 

رغٍّ اٌٍّه اٌزٌ ودذ ثلاد اٌُىٔبْ    

رصف دَبٔخ عىبْ ثلاد اٌُىٔبْ    

   
رجُٓ اٌفٕىْ اٌزٍ اشزهش ثهب عىبْ 

 ثلاد اٌُىٔبْ

رؼذد اشهش فلاعفخ اٌُىٔبْ    
 

رصف اٌّؼبثذ اٌُىٔبُٔخ    
 

رؼًٍ اهزّبَ اٌُىٔبُٔٓ ثبلاصبس    
 

رؼشف اسعطى    
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رغٍّ اٌمبئذ اٌزٌ اعزجذي إٌظبَ 

اٌجّهىسٌ ثبٌٕظبَ الاِجشاطىسٌ 

 فٍ سوِب

 

    
 

 

    
 

 

    
 

 

11 فهُ    8 

      

   
رؼطٍ رغُّخ آخشي ٌلاِجشاطىس 

اوزبفُىط 

   

ِؼشفخ     رزوش دَبٔخ ثلاد اٌهٕذ  122  

رغٍّ اشهش ٍِىن ثلاد اٌهٕذ    

 
 

رغٍّ اٌٍّه الاخٍُّٕ اٌزٌ ادزً   

ثلاد اٌهٕذ 
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اٌّجّىػخ  د
ِؼبًِ              اٌـــــجــــــذائــــــــــــً 

اٌصؼىثخ 
لــــــىح 

اٌزّـُـُـض  د جـ ة أ 

 0,67 0,44 1 24 1 1اٌؼٍُب   .1

   8 6 5 8اٌذُٔب  

 0,63 0,46 1 1 23 2اٌؼٍُب   .2

   4 9 6 8اٌذُٔب  

 0,59 0,61 2 1 3 21اٌؼٍُب   .3

   7 6 9 5اٌذُٔب  

 0,63 0,46 1 23 2 1اٌؼٍُب   .4

   6 6 7 8اٌذُٔب  

 0,62 0,48 1 1 22 3اٌؼٍُب   .5

   5 8 6 8اٌذُٔب  

 0,55 0,46 3 2 0 22اٌؼٍُب   .6

   9 6 5 7اٌذُٔب  

 0,48 0,46 2 21 2 2اٌؼٍُب   .7

   6 8 8 5اٌذُٔب  

 0,52 0,59 18 3 3 3اٌؼٍُب   .8

   4 8 7 8اٌذُٔب  

 0,67 0,44 1 1 24 1اٌؼٍُب   .9

   8 7 6 6اٌذُٔب  

 0,37 0,52 2 18 3 4اٌؼٍُب   .10

   5 8 8 6اٌذُٔب  

 0,45 0,44 2 1 21 3اٌؼٍُب   .11

   5 6 9 7اٌذُٔب  

 0,67 0,44 24 1 1 1اٌؼٍُب   .12

   6 9 7 5اٌذُٔب  

 0,51 0,44 1 3 1 22اٌؼٍُب   .13

   4 7 8 8اٌذُٔب  

 0,48 0,46 1 3 21 2اٌؼٍُب   .14

 
 اٌذُٔب

 
6 8 6 7   

24 

23 

21 

23 

22 

22 

21 

18 

24 

18 

21 

24 

22 

24 
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اٌّجّىػخ  د
ِؼبًِ اٌـــــجــــــذائــــــــــــً 

اٌصؼىثخ 
لــــــىح 
اٌزّـُـُـض  د جـ ة أ 

 0,41 0,57 17 4 1 5اٌؼٍُب  15

   6 7 6 8اٌذُٔب  

 0,51 0,44 2 22 1 2اٌؼٍُب  16

   6 8 7 6اٌذُٔب  

 0,52 0,59 4 18 3 2اٌؼٍُب  17

   7 4 7 9اٌذُٔب  

 0,70 0,46 1 1 24 1اٌؼٍُب  18

   7 8 5 7اٌذُٔب  

 0,52 0,59 18 3 3 3اٌؼٍُب  19

   4 8 8 7اٌذُٔب  

 0,44 0,46 2 3 2 20اٌؼٍُب  20

   5 6 7 9اٌذُٔب  

 0,52 0,52 2 2 20 3اٌؼٍُب  21

   6 7 6 8اٌذُٔب  

 0,44 0,59 4 17 3 3اٌؼٍُب  22

   9 5 6 7اٌذُٔب  

 0,55 0,54 3 2 2 20اٌؼٍُب  23

   8 8 7 5اٌذُٔب  

 0,44 0,52 2 3 19 3اٌؼٍُب  24

   6 8 7 6اٌذُٔب  

 0,59 0,44 1 23 2 1اٌؼٍُب  25

   6 7 7 7اٌذُٔب  

 0,52 0,52 2 2 3 20اٌؼٍُب  26

   7 7 7 6اٌذُٔب  

 0,48 0,53 3 2 19 3اٌؼٍُب  27

   7 6 6 8اٌذُٔب  

 0,70 0,46 24 1 1 1اٌؼٍُب  28

   5 8 7 7اٌذُٔب  

 0,63 0,46 2 23 1 1اٌؼٍُب  29

   9 6 7 5اٌذُٔب  

 0,45 0,56 2 4 3 18اٌؼٍُب  30

   6 8 7 6اٌذُٔب  

17 

22 

18 

24 

18 

20 

20 

17 

20 

19 

23 

20 

19 

24 

23 

18 
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الوجوىعت ث 
ِؼبًِ اٌجذائً 

اٌصؼىثخ 
لىح اٌزُُّض 

 د ط ةأ 

 0,45 0,52 3 2 19 3العليا  31

   6 6 7 8الذًيا  

 067, 0,44 24 1 1 1العليا  32

   6 7 5 9الذًيا  

 0,56 0,48 1 3 2 21العليا  33

   5 6 9 7الذًيا  

 0,59 0,48 22 3 1 1العليا  34

   6 7 8 6الذًيا  

 0,59 0,52 2 3 1 21العليا  35

   7 9 6 5الذًيا  

 0,37 0,59 16 5 4 2العليا  36

   6 9 7 5الذًيا  

 0,51 0,56 3 3 2 19العليا  37

   8 8 6 5الذًيا  

 0,70 0,46 1 24 1 1العليا  38

   9 5 5 8الذًيا  

 0,48 0,46 2 2 2 21العليا  39

   6 6 7 8الذًيا  

 0,56 0,48 3 21 2 1العليا  40

   7 7 7 6الذًيا  

 0,67 0,44 0 2 1 24العليا  41

   5 7 9 6الذًيا  

 0,59 0,52 21 3 2 1العليا  42

   6 8 5 9الذًيا  

 0,63 0,43 1 23 2 1العليا  43

   7 6 7 7الذًيا  

 0,56 0,48 1 3 2 21العليا  44

   7 7 6 7الذًيا  

 0,55 0,46 1 1 22 3العليا  45

   6 6 7 8الذًيا  

 0,45 0,44 21 2 2 2العليا  46

   9 6 7 5الذًيا  

24 

21 

24 

21 

23 

21 

22 

21 

19 

16 

21 

22 

21 

24 

19 

21 
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الوجوىعت ث 
ِؼبًِ  اٌجذائً

اٌصؼىثخ 
لىح اٌزُُّض 

د ط ة أ 

 0,52 0,52 2 2 3 20اٌؼٍُب  47

   7 6 8 6اٌذُٔب  

 0,45 0,56 2 3 18 4اٌؼٍُب  48

   5 7 6 9اٌذُٔب  

 0,66 0,48 23 1 1 2اٌؼٍُب  49

   5 8 6 8 اٌذُٔب 

 0,70 0,46 1 24 1 1اٌؼٍُب  50

   9 5 5 8اٌذُٔب  

24 

23 

18 

24 
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  (10 )الولحق 

فعاليت البذائل غير الصحيحت لفقراث الاختبار التحصيلي 
هجوىع  فاعليت البذائل

الاجاباث غير 

صحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

البذيل غير 

 الصحيح

 ث البذيل الصحيح

0,26  1 ج أ 1 8 - 

0,15  ب 1 5 - 

0,26  د 1 8 - 

0,22  2 ب أ 2 8 - 

0,30  ج 1 9 - 

 د 1 4 -0,11

0,22  3 أ ب 3 9 - 

0,19  ج 1 6 - 

0,19  د 2 7 - 

0,26  4 ج أ 1 8 - 

0,19  ب 2 7 - 

0,19  د 1 6  - 

0,19  5 ب أ 3 8 - 

0,26  ج 1 8 - 

0,15  د 1 5 - 

0,19  6 أ ب 0 5 - 

0,15  ج 2 6 - 

0,22  د 3 9  - 

 7 ج أ 2 5 -0,11

0,22  ب 2 8 - 

0,15  د 2 6 - 

0,19  8 د أ 3 8 - 

0,15  ب 3 7 - 

0,19  ج 3 8 - 

0,19  9 ب أ 1 6 - 

0,22  ج 1 7 - 

0,26  د 1 8 - 
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هجوىع  فاعليت البذائل

غير  الاجاباث

صحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

البذيل غير 

 الصحيح

   ث البذيل الصحيح

0,11  10 ج أ 4 6  -

0,19  ب 3 8 - 

0,11  د 2 5 - 

0,15  11 ب أ 3 7 - 

0,19  ج 1 6 - 

0,11  د 2 5 - 

0,15  12 د أ 1 5 - 

0,22  ب 1 7 - 

0,30  ج 1 9 - 

0,26  13 أ ب 1 8 - 

0,15  ج 3 7 - 

0,11  د 1 4 - 

0,15  14 ب أ 2 6 - 

0,11  ج 3 6 - 

0,22  د 1 7 - 

0,11  15 د أ 5 8 - 

0,19  ب 1 6 - 

0,11  ج 4 7 - 

0,15  16 ج أ 2 6 - 

0,22  ب 1 7 - 

0,15  ج 2 6 - 

0,26  17 ج أ 2 9 - 

0,15  ب 3 7 - 

0,11  ج 4 7 - 

0,22  18 ب أ 1 7 - 

0,26  ج 1 8 - 

0,22 د  1 7 - 
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 البذيل الصحيح ث

 

البذيل غير 

 الصحيح

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

 فاعليت البذائل

 - 0,15 7 3أ د  19

 - 0,19 8 3ة 

 - 0,19 8 3ط 

 - 0,19 7 2ة أ  20

 - 0,11 6 3ط 

 - 0,11 5 2د 

 - 0,19 8 3أ ة  21

 - 0,19 7 2ط 

 - 0,15 6 2د 

 - 0,15 7 3أ ط  22

 - 0,11 6 3ة 

 - 0,19 9 4د 

 - 0,19 7 2ة أ  23

 - 0,19 7 2ط 

 - 0,19 8 3د 

 - 0,11 8 3أ ة  24

 - 0,19 6 3ط 

 - 0,15 8 2د 

 - 0,22 7 1أ ط  25

 - 0,19 7 2ة 

 - 0,19 6 1د 

 - 0,15 7 3ة أ  26

 - 0,19 7 2ط 

د 
 

2 7 0,19 - 

 - 0,19 8 3أ ة  27

 - 0,15 6 2ط 

د 

 

 

3 7 0,15 - 
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البذيل غير  البذيل الصحيح ث

 الصحيح

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

  فاعليت البذائل

 - 0,22 7 1أ د   28 

 - 0,22 7 1ة 

 - 0,26 8 1ط 

 - 0,15 5 1أ ط  29

 - 0,22 7 1ة 

 - 0,26 9 2د 

 - 0,15 7 3ة أ  30

 - 0,15 8 4ط 

 - 0,15 6 2د 

 - 0,19 8 3أ ة  31

 - 0,15 6 2ط 

 - 0,11 6 3د 

 - 0,30 9 1أ د  32

 - 0,15 5 1ة 

 - 0,22 7 1ط 

 - 0,26 9 2ة أ  33

 - 0,11 6 3ط 

 - 0,15 5 1د 

 - 0,19 6 1أ د  34

 - 0,26 8 1ة 

 - 0,15 7 3ط 

 - 0,19 6 1ة أ  35

 - 0,22 9 3ط 

 - 0,19 7 2د 

 - 0,11 5 2أ د  36

 - 0,11 7 4ة 

ط 
 

 
 

5 9 0,15 - 
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البذيل غير  البذيل الصحيح ث

 الصحيح

هجوىع 

الاجاباث غير 

صحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

 فاعليت البذائل

أ  37

ة 

 
2 6 0,15 - 

 - 0,19 8 3ط 

 - 0,19 8 3د 

ط  38

 - 0,26 8 1أ 

 - 0,15 5 1ة 

 - 0,30 9 1د 

أ  39

 - 0,19 7 2ة 

 - 0,15 6 2ط 

 - 0,15 6 2د 

ط  40

 - 0,19 6 1أ 

 - 0,19 7 2ة 

 - 0,15 7 3ط 

أ  41

 - 0,30 9 1ة 

 - 0,19 7 2ط 

 - 0,19 5 0د 

د  42

 - 0,30 9 1أ 

 - 0,11 5 2ة 

 - 0,19 8 3ط 

ط  43

 - 0,22 7 1أ 

 - 0,19 7 2ة 

 - 0,22 7 1د 

أ  44

 - 0,15 6 2ة 

 - 0,15 7 3ط 

 - 0,22 7 1د 

45 

ة 

 
 

 - 0,19 8 3أ 

 - 0,19 6 1ط 

د 

 
 
 

1 6 0,19 - 
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البذيل غير  البذيل الصحيح ث

 الصحيح

هجوىع 

الاجاباث غير 

صحيحت في 

الوجوىعت 

 العليا

هجوىع 

الاجاباث غير 

الصحيحت في 

الوجوىعت 

 الذًيا

فاعليت البذائل 

د  46

 - 0,11 5 2أ 

 - 0,19 7 2ة 

 - 0,15 6 2ط 

47 
 

أ 

 - 0,19 8 3ة 

 - 0,15 6 2ط 

 - 0,19 7 2د 

ة  48

 - 0,19 9 4ا 

 - 0,15 7 3ط 

 - 0,11 5 2د 

د  49

 - 0,22 8 2أ 

 - 0,19 6 1ة 

 - 0,26 8 1ط 

ط  50

 - 0,11 6 3أ 

 - 0,15 7 3ة 

 - 0,11 5 2د 
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 اٌضوجٍ اٌفشدٌ اٌذسجخ د اٌضوجٍ اٌفشدٌ اٌذسجخ د

1 41 21 20 26 30 15 15 

2 40 19 21 27 29 15 14 

3 39 20 19 28 29 15 14 

4 38 18 20 29 28 11 17 

5 38 19 19 30 28 13 15 

6 37 19 18 31 28 18 10 

7 37 17 20 32 28 13 15 

8 36 20 16 33 27 12 15 

9 36 17 19 34 27 12 15 

10 36 18 18 35 27 15 12 

11 35 16 19 36 27 13 14 

12 35 17 18 37 27 15 12 

13 35 19 16 38 27 14 13 

14 34 17 17 39 27 16 11 

15 34 16 18 40 27 11 16 

16 33 17 16 41 26 15 11 

17 33 19 14 42 26 13 13 

18 32 15 12 43 26 14 12 

19 32 16 16 44 26 11 15 

20 31 15 16 45 25 14 11 

21 31 17 14 46 25 12 13 

22 31 12 19 47 25 13 12 

23 30 13 17 48 25 15 10 

24 30 14 16 49 24 14 10 

25 30 16 14 50 24 13 11 
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 اٌضوجٍ اٌفشدٌ اٌذسجخ د اٌضوجٍ اٌفشدٌ اٌذسجخ د

51 24 12 12 76 16 11 5 

52 24 11 13 77 15 7 8 

53 23 9 14 78 15 6 9 

54 23 10 13 79 15 8 7 

55 23 12 11 80 15 7 8 

56 22 9 13 81 14 6 8 

57 22 12 10 82 14 9 5 

58 22 13 9 83 14 9 5 

59 22 11 11 84 14 8 6 

60 21 10 11 85 14 5 9 

61 21 9 12 86 13 8 5 

62 21 12 9 87 13 7 6 

63 20 10 10 88 13 6 7 

64 20 8 12 89 12 4 8 

65 20 9 11 90 12 9 3 

66 19 12 7 91 12 7 5 

67 19 10 9 92 12 7 5 

68 19 9 10 93 11 6 5 

69 18 10 8 94 11 4 7 

70 18 11 7 95 11 6 5 

71 18 9 9 96 10 6 4 

72 17 6 11 97 10 3 7 

73 17 12 5 98 10 3 7 

74 16 5 11 99 9 5 4 

75 16 7 9 100 9 3 6 

 ص*س 2ص 2س ص س
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رغٍغً 
اٌفمشح 

رغٍغً الاخزُبس اٌصذُخ 
اٌفمشح  

الاخزُبس اٌصذُخ 

أ  .26ط   .1

ة . 27ة   .2

د . 28أ   .3

ط . 29ط   .4

أ . 30ة   .5

ة . 31أ   .6

د . 32ط   .7

أ . 33د   .8

د . 34ة   .9

أ . 35ط   .10

د . 36ة   .11

أ . 37د   .12

ط . 38أ   .13

أ . 39ة   .14

ط . 40د   .15

أ . 41ط   .16

د . 42ط   .17

ط . 43ة   .18

أ . 44د   .19

ة . 45أ   .20

د . 46ة   .21

أ . 47ط   .22

ة . 48أ   .23

د . 49ة   .24

ط . 50ط   .25

 


