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 (َخَلَقَ الإِنسَانَ هِنْ 1اقْزَأْ بِاسْنِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَق)

(الَّذِي عَلَّنَ 3(اقْزَأْ وَرَبُّكَ الأَكْزَمُ)2عَلَقٍ)

     (عَلَّنَ الإِنسَانَ هَا لَنْ يَعْلَن4ْبِالْقَلَنِ)
 

 

 العظين صدق الله 

 (5-1 ،الآية:)سورة العلق 
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 إقزار المشزف                                 
بناء برنامج قائم عمى الاسموب  إعداد الرسالة الموسومة بـ) أشيد أن          

(  القصصي في تصحيح الاخطاء القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

بإشرافي  أنُجِزَت( قد  عادل يونس قرمز طالب الماجستير )قبل .المقدمة من 

تطمبات نيل ي كمية التربية لمعموم الإنسانية / جامعة ديالى وىي جزء من مف

 .ماجستير في التربية )طرائق تدريس المغة العربية(ال شيادة

                             التوقيع:                 

 محمدمثنى عموان  أ. د                                      

 م1025/      /                                     

 عمى التوصيات المتوافرة ، أرشح ىذه الرسالة لممناقشة .  اً بناء

                                                              

 التوقيع:                                    
  خالد جمال حمدي أ . م. د                                

 رئيس قسم العموم التربوية والنفسية                              

 جامعة ديالى                                                      /كمية التربية لمعموم الإنسانية     

 م1025/      /                                  
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 إقزار الم                       
 
 هغىيان ىوق

عمى الاسموب القصصي بناء برنامج قائم ))أشيد أنّ الرسالة الموسومة بـ      

تقويميا لغوياً  تم  ( طاء القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةخفي تصحيح الا

في  ، ولأجموِ وقعتوعميو أرشح ىذهِ الرسالة لممناقشة من ىذه الناحية  من قبمي

 .أدناه 

                                                         

 التوقيع/                  

 د.الاسم /              

 م1025/    :       /    التاريخ                                    
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 انعهًً إقزار المشزف                                            
عمى الاسموب بناء برنامج قائم ))  أشيد أنّ الرسالة الموسومة بـ       

 تمت( ( طاء القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةخالقصصي في تصحيح الا

 جموِ ولأ ،، فخرجت بأسموب عممي سميم صحيحالناحية العممية من راجعتيام

  وقّعت .

                           

 

 

 التوقيع/                                           

 

  د .الاسم / أ       

 

 م 1025:       /         /  التاريخ                                 
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 إقزار لجُة المُاقشة                        
بنوواء ))الموسووومة بووواطمعنــا عمــى الرســالة  ، أعضــاء لجنــة المناقشــة ننــاأنشــيد         

طوواء القرائيووة لوودى تلاميووذ خعمووى الاسووموب القصصووي فووي تصووحيح الابرنووامج قووائم 
وقـد ناقشـنا  ( عوادل يوونس قرموز) التي قدميا طالب الماجسـتير  ((  المرحمة الابتدائية

جــديرة بــالقبول لنيــل شــيادة  بأنيــا ىر ، ونــ الطالــب فــي محتوياتيــا وفيمــا لــو ع قــة بيــا
 (.            في التربية ) طرائق تدريس المغة العربية( وبتقدير ) الماجستير

 
 

 الأستاذ المساعد الدكتور                             الأستاذ المساعد الدكتورة
 عضواً      عضواً                                                
 م 1025/    م                                     / 1025/  /         

 
 الدكتور                                       الأستاذالدكتور                                       الأستاذ

 عضواً ومشرفاً                                            رئيساً 
 م  1025/    /                       م                  1025/  /  
 
 

 جامعة ديالى. -صدقت الرسالة من قبل مجمس كمية التربية لمعموم الانسانية
 الأستاذ المساعد الدكتور                                          
 نصيف جاسم محمد الخفاجي                                          

  عميد كمية التربية لمعموم الانسانية/ وكالة                                         
 م1025/   التاريخ :        /                                          
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 ى  ...  ــــإن 
 

  . وطًُ الجزٌح ... انعزاق 

 ( ويسحقبهً ... أبً انعشٌش 
َّ
 ( .  رحمه الله   ياضً

 أيً الحبٍبة ) اطال الله في عًزها (. َىر الأيم ويههًح...ً 

  . ًيٍ كاٌ يعً في سزائً وضزائً ... إخىج 

  .. ًٍُ(. أخىاجً المحبة ويُابع الحُاٌ ) روافذ .َىر ع 

             . ًيُاهم انعهى ... أساجذج 

 ورفاق دربً يٍ أَار دربً وأخذ بٍذي ... سيلائ ً. 

  ٍ؟....... اٌحلألأ الحب في حذقات عٍىَهي  

   

 
 

 أهذي هذا الجهذ المحىاضع
 
 

 الباحث                                                               
                                             

 الإهــــذاء
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بعد أن منّ الله عمى الباحث بتوفيقو بإتمام ىذا البحث العممي المتواضع لا          

ويحمد الله )سبحانو  جداً لممنعم الأكبر شكراً وثناءً ايسعو إلا أن يحني جبيتو س
وتعالى( الذي أسبغ عميو نعمتو بيذا العمل الذي لا ينقطع ثوابو ويأمل أن يكون 

أن يشكر  التنزيل فمن واجب طالب العمم خطوة عمى درب العمم والمعرفة خدمة لمغة
ق بحث وتقصي الحقائ( الذي انعم عميو بيذه الفضيمة وأن يصونيا باللالله )عز وج

وعرفاناً لصاحب الفضل الأول بعد الله )سبحانو  وان ينسب الفضل إلى أىمو وفاءً 
وتعالى( المشرف عمى الرسالة الأستاذ الدكتور مثنى عموان محمد فقد وسعني صبراً 
في ساعات عممو وأوقات راحتو وكان كمما ادليم الأمر وتعثرت خطاي اخذ بيدي 

قيل من العثرة ظاتو الدقيقة وتوصياتو السديدة، فكان الموسيل الأمر لي بم ح
الله  اسألوالباعث في النفس اليمة والعزيمة فيو مثال الاستاذ المربي والأب الحنون، 

وامتنان الباحث وتقديره إلى لجنة مناقشة أن يجزيو عني خير الجزاء ،  تعالى
وآراء سديدة اسيمت في مقترحات البحوث )السمنار( لما قدمتو من م حظات عممية 

، والأستاذ المساعد محمدمثنى عموان الأستاذ الدكتور غرس بذرة البحث الاول وىم: 
، عد الدكتور عبد الحسن عبد الأميرالدكتورة أميرة محمود خضير، والأستاذ المسا

ويزيدني اعتزازاً، أن أتقدم بالشكر ،  مجيد حميد المساعد الدكتورة ىيفاء والأستاذ
الذين لم يبخموا بالعمم والوقت والجيود الطيبة في جميعاً إلى السادة الخبراء الجزيل 

إثراء ىذه الرسالة، كما اشكر العاممين في المديرية العامة لتربية ديالى؛ لتعاونيم 
المخمص في تسييل ميمتي لانجاز ىذه الرسالة كما واتقدم بالشكر الوافر لمديري 

 .  وبةالمدارس الابتدائية في قضاء بعق
وختاماً ينشر الباحث اشرعة الشكر والدعاء بالمثل وزيادة لكل من مد يد  

العون وتفضل عمى الباحث بدعوة خير أو كممة طيبة أو معمومة نافعة من قريب أو 
بعيد وصمى الله وسمم وبارك عمى نبينا محمد وعمى آلو وصحبو أجمعين وآخر 

 العالمين. دعوانا ان الحمد لله رب
 انباحث                                                                                          

  شكز وايحُاٌ
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عمى الاسموب القصصي في بناء برنامج قائم "  : إلى ييدف ىذا البحث         

 . "طاء القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ختصحيح الا
نً بناء بزنايج في إ وصىلا  عذة خطىاث باحثث احخذ انولأجم احًاو انبح       

 ضىء اهذاف انًادة ، وحخًثم هذه انخطىاث بالحي :

 . اخطاء قزائيت شائعت(  01السخبانت الونً انخي حكىنج ين )  انباحث اداة اعذ -

، وقذ احفق  ( هذفاا خاصاا  01السخبانت انثانيت انخي حكىنج ين )  انباحث اداة اعذ -

ء عهً صلاحيت صياغخها بعذ حفضههى بإجزاء بعض انخعذيلاث انهغىيت عهً انخبزا

 صلاحيت بعض الهذاف . 

( هذفاا سهىكياا ، وقذ ابذي انخبزاء اراءهى  63ايا السخبانت انثانثت فخكىنج ين )  -

 حىل صياغت حهك الهذاف ، 

البخذائي يىضىعاث انقزاءة نهصف انزابع السخبانت انزابعت حأنفج ين قائًت ين و -

( 5( يىضىعاث عزضج عهً انخبزاء وبعذ الخذ بآرائهى حى البقاء عهً )7عذدها )

 يىضىعاث . 

( قصص خارجيت حى اخخيارها ين قبم انباحث  7السخبانت انخايست حأنفج ين )  -

 . ( 5وبعذ الخذ بآرائهى حى البقاء عهً ) وعزضج عهً انخبزاء

 انباحث ًعهً الدبياث انًخخصت بانًادة بنع واخيزاا في ضىء يا حقذو وبعذ الطلا -

 .  وانقصص وانًىضىعاث انًخصصتانبزنايج في ضىء اهذاف انًادة 

 

 وحىصلج الدراست الى اسخنخاجاث اهمها :   

إمكانيــة بنــاء بــرامس تدريســية تــت ءم ومرحمــة دراســية أخــرى مــن دون الحاجــة إلــى  -2
 تطبيق نماذج جاىزة .

  يهخص انبحث
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 ؛س جيــودا مضــاعفة مــن البــاحثين الــذين يعــدون بــرامس مختمفــةيتطمــب بنــاء البــرام -1
 . لان خطواتو ليست باليسيرة

 

  -حىصياث عدة اهمها : الباحث ىوقد اوص   

فـــي  القـــراءةفـــي تـــدريس مـــادة  القـــائم عمـــى الاســـموب القصصـــي البرنـــامس ىـــذا اعتمـــاد
 .   الصف الرابع الابتدائي

فـــي بنـــاء نمـــاذج  ى الاســـموب القصصـــيالحـــالي القـــائم عمـــالبرنـــامس  نالإفـــادة مـــ -1
 .  القراءةتدريسية في مادة 

 

  -: الآحي وقد اقخرح الباحث   

ـــــامس  -2 ـــــة البرن ـــــة لتعـــــرف فاعمي ـــــى الاســـــموب إجـــــراء دراســـــة مماثم الحـــــالي المعـــــد عم
 .القراءة عند ت ميذ الصف الرابع الابتدائيفي مادة  القصصي

قائمـة عمـى الاسـموب القصصـي فـي مـادة  لبناء برامس تعميميـةإجراء دراسة مماثمة  -1
 .القراءة لصفوف دراسية اخرى
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 الفصل الأول
 ثــريف بالبحــالتع

 
 مشـــــــكلة البـحـــــــث 

 ــث ـــــة البـحـــــــميــأه 

 البحـــــث مرمــــــــــــى 
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 تــحديـــد المصطلــحـات 
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 أولًا  : مشكلة البحث

إف مف المشاكؿ التي تواجو المجتمعات التعميمية بشكؿ عاـ والمجتمع العراقي        
في القراءة, فلا ترى مرحمة إلا  تلاميذيمي بشكؿ خاص ىي مشكمة ضعؼ الالتعم

أعمنت الشكوى في يا مجموعة مف الطلاب يعانوف مف ىذه المشكمة, كما و فيو 
ف الأخطاء المغوية كثرت إلى حدًّ صار  تلاميذمستوى ال دنيمف ت الأعواـ الأخيرة وا 

عد أف كاف الأمر استقصاء الباحث عنيا لا يحتاج إلى طوؿ عناء لاستحضارىا, فب
)زاير, . , صار لغزارتيا اختيار منيا ما يصمح أف يكوف أنموذجاً لغيرهالأخطاء
  (ٕٙ,ص ٕٔٔٓوعايز,

نب ميـ مف جوانب نجاح التمميذ في المرحمة وكما أف القدرة عمى القراءة جا       
الإبتدائية فالتمميذ الذي لا يمكف أفْ يقرأ لا يستطيع أفْ يؤدي ما ىو مطموب منو 

  تحقيقو بصورة مطموبة.

ونظراً لما تمثمو المغة العربية وبالأخص مادة القراءة في المدارس الإبتدائية        
المدرسة لوظائفيا ؛ لأف المغة أىـ أداة بوصفيا إحدى الوسائؿ الميمة في تحقيؽ 

للإتصاؿ والتفاىـ بيف التمميذ وبيئتو وىي الأساس الذي نعتمد عميو في تربيتو 
 ٜٗٛٔ)يوسؼ, .وتنشئتو كما يعتمد عمييا كؿ نشاط تعميمي داخؿ المدرسة وخارجيا

   (ٕٗص 

في القراءة وكثرة ونظراً لما يعانيو أغمب تلاميذ المدرسة الإبتدائية مف تأخر         
الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ, فيـ يخطئوف في النطؽ ولا يعبر إلقاؤىـ عف فيـ 
المعنى ولا يقرؤوف قراءة سريعة متأنية متدبرة وىـ عاجزوف عف الانطلاؽ ولاسترساؿ 
في القراءة ولا يتصوروف المعنى المتعدية في أثناء القراءة, وىذا الضعؼ القرائي 

,والخالدي: ٜٗٛٔ)القزاز:  .الكثير مف الدراسات العربية والمحمية كدراسةأكدت عميو 



         ...................... الفصل الاول: ................... التعريف بالبحث

 

61 

 

 

 
 

(, ىذا وقد أجمعت ٕٗٔٓ,وخميس: ٕٛٓٓ,والمشيداني: ٕٔٓٓ,والعزاوي: ٜٜٛٔ
الدراسات التي اطمع عمييا الباحث , عمى ظيور الضعؼ الواضح في القراءة 

 الجيرية لدى الطمبة في المراحؿ التعميمية المختمفة .

ذا آثرنا الرفؽ في         ولا شؾ إننا جميعا نلاحظ ضعؼ التلاميذ في القراءة, وا 
إف مستوى التلاميذ في القراءة اقؿ مما ينبغي, وىذا يدعونا إلى أف  التعبير نقوؿ:

نفكر في أسباب ىذا الضعؼ وفي طرائؽ علاجو إذ لا شؾ إف بعض ىذه الأسباب 
 وبعضيا يعود الى الكتاب المدرسي .يعود إلى التمميذ وبعضيا يعود إلى المدرس 

ف الضعؼ في القراءة ىو مف الأسباب الرئيسة في رسوب المتعمـ في و          ا 
ذا قدر لممتعمـ أف ينتقؿ مف صؼ دراسي إلى ما ىو أعمى منو  المرحمة الابتدائية , وا 
بصرؼ النظر عف مستوى التحصيمي فانو يواجو صعوبة استيعاب المنيج الجديد 

 المشكمة تعقيدا وأدى ذلؾ إلى وجود المتأخريف دراسيا .فتزداد 

وليذا فانو يجب أف نتصدى إلى ىذه المشكمة قبؿ أف تتفاقـ ويجب عمينا أف         
في القراءة وفيمو لما يقرأ حتى  تمميذعوامؿ والصعوبات التي تواجو النتفيـ بعض ال

  (ٖٕ,صٕٚٓٓ)فتحي, .نتمكف مف مساعدتو عمى علاج المشكمة

التي تناولت  اطلاع الباحث عمى الأدبيات والدراسات بناءً عمى ما تقدـ مفو         
المقابلات التي أجراىا الباحث مع المعمميف والمعممات في  مفو المشكلات القرائية 

صورتيا النيائية في ذىف مادة القراءة في المرحمة الابتدائية تمخصت مشكمة البحث ب
ناً لدى التلاميذ المرحمة الابتدائية  في مادة القراءة  نطقًا أف ىناؾ ضعفاً بي الباحث

فلا بد  ألسُف التلاميذ ,وأداء ونتيجة ىذا الضعؼ ظيرت أخطاء قرائية كثيرة عمى 
مف إجراء المزيد مف الدراسات والبحوث في مجاؿ القراءة ومشكلاتيا وطرائؽ علاجيا 

 صؿ في قراءاتيـ الجيرية ,تح؛ وذلؾ لمكشؼ بصورة موضوعية عف الأخطاء التي 
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بناء ب ائعة عمى ألسُف التلاميذمعالجة بعض ىذه الاخطاء الش الباحث ارتأىوليذا 
الأخطاء القرائية  المتوافرة  فيو الباحث ى الاسموب القصصي  يعالجبرنامج قائـ عم

 والشائعة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية باسموب عممي شيّؽ.
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 أهمية البحث :  ثانيا  

إفَّ التربية ىي أساس صلاح البشرية وسبب فلاحيا , فالتربية قوة ىائمة        
كماؿ العبادة َّ( وجؿَّ تستطيع أف تُزكي النفوس وتنقييا وترشدىا إلى عبادة الخالؽ )عز

. وىي قوة تستطيع تنمية الأفراد وصقؿ مواىبيـ وشحذ عقوليـ وأفكارىـ كما أنيا 
المشكلات َّ لمجتمع إلى العمؿ والاجتياد , فالتربية ىي وسيمة لحؿتستطيع دفع ا

والنيوض بالأفراد والرقي بالأمـ والتربية تعني تنمية الفرد تنمية شاممة متكاممة مف 
جميع الجوانب بحيث لا يطغى جانب عمى آخر فيي تنمية متزنة مع الشموؿ 

متكاملًا متزناً  ليكوف نافعاً والتكامؿ تستيدؼ إعداد الفرد الصالح إعداداً شاملًا 
                                                                   (ٙٙ,ص ٕٔٓٓ) الحيمة, .لنفسو ولمجتمعو سعيداً  في حياتو

وتعد التربية ميمة أساسية مف مياـ أي مجتمع وواجب أساس مف واجباتو          
ف الأجياؿ في معظـ الدوؿ المتقدمة فضلًا وىي أىـ عامؿ لنشر التغير العممي بي

عف كونيا عاملًا ميماً مف عوامؿ التغير وقوة دافعة لمفرد نحو الأماـ ؛ لأنيا تيدؼ 
إلى تنمية الفرد تنمية شاممة في جميع الجوانب الروحية , والعقمية , والخمقية 

                                                                     (ٖٔ,ص ٜٜٔٔ) عميرة, .والجسدية , والنفسية , والاجتماعية

وتحقؽ التربية أىدافيا في المجتمع بطرائؽ عدة منيا المناىج التربوية لممواد        
,  ٕٓٓٓ) عدس ,  .الدراسية والتي تختمؼ باختلاؼ المرحمة والأىداؼ الخاصة بيا

  ( ٕٖص

منواحي جميعيا لإعداد جيؿ مثقؼ واعٍ ية التربية ويرى الباحث إف مسؤول       
 العممية , والنفسية , والاجتماعية وذلؾ مف اجؿ التكيؼ مع البيئة والمجتمع .
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وتعد المغة أرقى ما لدى الإنساف مف مصادر القوة, وينبع كثير مف أوجو         
النشاط الأساس للإنساف مف ىذه الخصاؿ الفريدة التي يصبح عف طريقيا متحرراً 

  (ٔٔ, صٕٔٔٓ) غباري وابو شعيرة,  .عالمو المادي مف

 يس ىناؾت حياتو ووجوده وكيانو إذ لوالمغة في حياة الإنساف مف اىـ مقوما        
شخص اعتيادي مطبوع بدوف الاستعداد لتعمـ المغة , ومرجع ذلؾ انو يعتمد عمييا 

وىي فوؽ ذلؾ  تفكير دوف ألفاظ يس ىناؾر مف سموكو فبيا يفكر حيث لفي جزء كبي
اداتو في عممية الاتصاؿ بالآخريف لقضاء مصالحو وتحقيؽ أىدافو والتعبير عف 
أفكاره ومشاعره وأحاسيسو وتجاربو وعف طريقيا يسجؿ الخبرات والتجارب والأفكار 

, ٕ٘ٓٓ) العيسوي وآخروف,  .والمعمومات الخاصة بو اولًا ثـ الخاصة بالأخريف ثانياً 
  ( ٖٚص

نا لا يمكف النظر الى المغة عمى انيا مجموعة مف الرموز والأصوات فمف ى        
المجردة , فيي رموز وأصوات تعبر عف افكار ومعافٍ كانت نتاجاً لذكاء اجتماعي 
انساني , فمف ىنا يمكف النظر إلى المغة عمى أنيا أداة التواصؿ الإنساني فالأساس 

رى ولكف مـ لغة معينة دوف اخمشترؾ بيف جميع المغات , والإنساف لـ يولد لتع
وف أصوات ورموز المغة ىي خصائص نوعية تعبر عف ممعخصائص القوـ الذيف يست

مسمؾ في التفكير وخصوصية في الثقافة فكاف التنوع في أصوات ورموز المغات) 
(. فالمغة وسيمة اجتماعية وأداة لمتفاىـ  بيف ٖٕ, صٕٓٔٓعاشور والحوامدة, 

سلاح الفرد في مواجية كثير مف المواقؼ الحيوية التي  الأفراد والجماعات فيي
تتطمب الكلاـ , أو الاستماع , أو الكتابة, أو القراءة وىذه الفنوف الأربعة ادوات 

  (ٗٗ, صٕٚٓٓ) ابراىيـ , .ميمة في اتماـ عممية التفاىـ مف جميع نواحييا
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نصرا بارزا في حياة تشكؿ المغة مظيراً ميماً مف مظاىر الحياة اليومية, وع        
وسيمة التعبير والتخاطب فيي تدخؿ في كؿ فروع المعرفة  فضلًا عف كونيالإفراد, ا

, ويمكف النظر الييا عمى انيا نبض الحضارة البشرية ؛ لأنيا الوسيمة الوحيدة  والعموـ
التي تتواصؿ مف خلاليا الأجياؿ, وتنتقؿ عبرىا الخبرات والمعارؼ والمنجزات 

  (ٙٗٔ, صٕٔٔٓ) الجعافرة,  .جيؿ لآخر الحضارية مف

ف نقوؿ: ويرى الباحث أفَّ لمغة أثراً ميماً في حياة الإنسانية ولعمنا لا نبالغ حي       
في نشأة الأمـ وتنوع ثقافاتيا فقد لازمت المغة الإنساف منذ  ميـأف المغة ىي العامؿ ال

 لتي يحياىا ويتعامؿ معيا. نشأتو وتطورت بتطوره طبقا لمظروؼ البيئية والاجتماعية ا

ولمغة العربية منزلة عظيمة, ومكانة رفيعة, فيي لغة القرآف الكريـ, والسنة        

 نم نز نر مم ما لي ٱُّٱالنبوية المطيرة , وقد تعيد الله )تعالى( بحفظيا, فقاؿ 

( , فزادىا ذلؾ شرفاً عظيماً, ومف ىنا وجب  ٜ)سورة الحجر, آية : َّ   نن

العاـ والجامعي,  بتعميميا في مراحؿ التعميـالعربية, والعناية  الحفاظ عمى المغة
خاصةً مع شيوع المحف بيف أوساط الناس في ىذه العصور المتأخرة, وطغياف العامية 

ف رجاؿ التربية والتعميـ عمى الفصحى في أحاديث الناس وكتاباتيـ ؛ مما يستدعي م
ـ المغة العربية, مع أىمية التخطيط تعميل سخير الجيود كافةوت عناية اللازمة بذلؾال

وفؽ أسس عممية بما يتناسب مع حاجات التلاميذ  عمى لمناىج عصرية حديثة, مبنية
 ويتفؽ مع ميوليـ.   

فّ المغة العربية ىي لغة كريمة كفاىا شرفاً أفْ تكوف لغة القرآف الكريـ , و          ا 
ض جميعاً , وخمّدىا الباري بخمود أختارىا الجميؿ سبحانوُ لتكوف لغة الوحي لأىؿ الأر 

,) سورة  َّ  بخ بح  بج ئه ئم ئخ ُّٱ : ٹٱٹٱ كتابو العزيز
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نا محمد )صمى الله أنيا تحمؿ في أحشائيا سُنّة نبيّ  فضلًا عف, ( ٕ:,الآية يوسؼ
عميو وآلو وسمـ( , وفقو عمماء الُأمّة وتاريخيا  وحضارتيا وثقافتيا لأربعة عشر قرناً 

                                               (ٕٖص  ,ٜ٘ٛٔ) معروؼ ,  .خمت

فالمغة العربية غنية بأصواتيا , وبمعجميا القديـ , وما أضاؼ إلييا الإسلاـ ,        
عراب , ومجاز , وقياس , ونحت , تمتاز بمرونتيا , وقابميتيا  وىي لغة اشتقاؽ , وا 

     ( ٙٚٔ, صٜٜٙٔ) دعبوؿ ,  .لمنمو والتطور والتجديد

وتمتاز المغة العربية بوظائؼ منيا قدرتيا الفائقة عمى التواصؿ والانسجاـ ؛ لما       
ف ى حد كبير , فقد استوعبت التراثيتتمتع بو مف مرونة وحيوية , فيي لغة دقيقة إل

العربي , والإسلامي , واستوعبت ما نُقؿ إلييا مف تراث الُأمـ , والشعوب ذات 
الفارسية , واليونانية , والرومانية , والمصرية ... وسواىا , الحضارات القديمة , ك

وأيضاً نقمت إلى البشرية في مرحمة ما أُسس الحضارة , وعوامؿ التقدـ في العموـ 
                                             (٘ٔ, صٕٓٔٓ)مدكور , . الطبيعية , والرياضيات , والطب , والفمؾ , والموسيقى

المجتمع الثقافي والحضاري,  يفالمغة العربية بذلؾ تُمثؿ الوعاء الحافظ لتراث       
نَّيا تمثؿ أحد رموز  المجتمع , والمرآة وتنقمو مف جيؿ إلى جيؿ عِبر الأزماف , وا 

الثقافية والأخلاقية , وصفاتو المختمطة , فالألفاظ  بدلالاتيا تدؿ  يوالعاكسة لصورت
 عمى مستوى المجتمع .

وتمتاز المغة العربية بما تنفرد بو مف خصائص في المفردات والتراكيب,        
 ا يمكنّيا أفْ ا في المغات الُأخرى , موالقدرة عمى التعبير عف المعاني , وتأثيرى

تستحؽ بجدارة أف تكوف لغة عظيمة يشيد بعظمتيا حتى غير العرب . يقوؿ رافائيؿ 
أشيد مف خبرتي الذاتية أنَّو ليس ثمة مف بطي في كتابو عف المغة العربية :" إنني 

بيف المغات التي أعرفيا لغة تكاد تقترب مف العربية سواء في طاقاتيا البيانية , أـ 
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قدراتيا عمى أفْ تخترؽ المشاعر , والأحاسيس تاركة أعمؽ الأثر فييا, وفي ىذا 
, ٕٓٓٓ)طعيمة , ومحمد ,  .عربية أف تقارف إلّا بالموسيقى "الصدد فميس لم

                                       (ٖٕٙص

وقد أشار المستشرؽ الفرنسي )ريناف( إلى المغة العربية بقولو : " مف أغرب        
المُدْىِشات أف تنبُتَ تمؾ المغة القوميّة , وتصؿ إلى درجة الكماؿ وسط الصحاري 

ةِ مفرداتيا , ودقّة معانييا, عند أُمّة مف الرُحّؿ , تمؾ المغة التي فاقت أخواتيا بكثر 
وحُسف نظاـ مبانييا , ولـ يُعرؼ ليا في كؿّ أطوار حياتيا طفولةٌ , ولا شيخوخةٌ, ولا 
نكادُ نعمـ مف شأنيا إلّا فتوحاتيا , وانتصاراتيا التي لا تبُارى , ولا نعرؼ شبيياً بيذه 

يانيا مف كؿّ المغة التي ظيرت لمباحثيف كاممةً مف غير تدرج , وبقيت حافظة لك
  (ٙ,صٕٔٔٓ)عبدالباري ,.شائبة " 

ولمغة العربية مكانة في نفوس أبنائيا ؛ لأنَّيا ترتبط بأعز ما تممكو الُأمّة ,         
وىي العقيدة الإسلامية , زيادة عمى ذلؾ أنَّيا الرباط الذي يوحّد بيف أبناء الُأمّة 

ىمية المغة ؿّ الحديث عف ألعو بط الماضي بالحاضر في ذاكرتيـ الإسلامية , وير 
الذي تقوـ بو المغة في البيئة المدرسية , إذ ىي القناة  واجب الميـالعربية يذكرنا بال

.  تمميذمـ  , والمنيج إلى المتمقي الالتي تتنقؿ في ضوئيا المعرفة مف مصدرىا , المع
ف إتقاف والميارات , ومف دو المغوية ىي وسيمة لتحصيؿ أنواع العموـ  تمميذفقدرة ال

لميارات المغة لا يمكنيـ إحراز أي تقدـ ممموس في التحصيؿ  بالمواد  تلاميذال
 الدراسية الُأخرى .

فالمغة العربية بفنونيا المختمفة مف )استماع , وحديث , وقراءة , وكتابة( إنّما        
فّ در  , وما ترمي تيافي نشأتيا وتطبيقيا , واستعمالا ىي وحدة واحدة استيا, إليو . وا 

, وميارات متفاعمة , ومتكاممة ىي بمنزلة خدمة لفروع المغة العربية؛  اً فنونوتدريسيا 
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مف الميارات المغوية المختمفة لمغة العربية يمكّنو مف السيطرة عمى  تمميذلأفَّ تمكف ال
فنونيا , ومف ثّـَ كاف التركيز في تدريب المتعمـ عمى ميارات المغة المختمفة كؿ عمى 

  (ٜٙ, صٜٜٛٔ)إبراىيـ ,  .د بيدؼ إتقانيا , والتمكف منيا إنفرا

 أنو المغة العربية عمى نحو خاص يرى الباحث التي اكتسبتيا لأىميةلو         
عف أىمية القراءة التي تكوف مدخلًا ميماً لتعمـ المغة العربية  ينبغي لو الحديث ابتداءً 

 يؤىمو إلى تعمميا .بيسر وسيولة وارتقاء التمميذ إلى المستوى الذي 

والقراءة ىي إحدى فنوف المغة العربية , وأكثرىا استعمالًا , فيي الرافد الأوؿ       
لتكويف القاعدة المغوية , وتنميتيا , وىي السبيؿ الأقوى لاستقامة المساف , وجودة 
البياف , وصحة الضبط , وىي المنبع الفياض لتزويد الميارات المغوية بغذائيا 

  ( ٚ, صٜٜٛٔ)عبدالرحيـ ,  . المتجدد الفكري

تعد القراءة وسيمة اتصاؿ ميمة , فيي النافذة التي يطؿ منيا المرء عمى          
عامؿ ميـ في تطوير شخصيتو , وأساس كما انيا المعارؼ والثقافات المتنوعة , 

والتعميـ ؛  التعمـ بمعناه الواسع , ومف أبرز الدعائـ التي يقوـ عمييا بناء عممية التعمـ
في تنمية القدرة القرائية وفي  ء البحث عف الوسيمة الأكثر نجاحاً لذا كاف عمى المر 

َّ تيعاب وحؿؽ الأسرع لمفيـ والاسائخمؽ عادات القراءة الصحيحة , والبحث عف الطر 
بتت أي أف القراءة ليست عممية بسيطة فقد أث(. ٜٔ,صٕٔٓٓالزغبي , ) المشكلات

تقوـ عمى أساس تغير الرموز المكتوبة , أي الربط  إذ انياعقدة التجارب أنيا عممية م
بعيدة في ذاتيا  اف تكوف رسوماً  وئؽ ؛ لأف الرموز المكتوبة لا تعدبيف المغة والحقا

 لمعاني ثـ يفسر تمؾ المعاني وفقاً عف الحقائؽ , فالقارئ يتأمؿ الرموز ويربطيا با
ذا  تفسير معناىا لخبراتو , فرؤية الرموز مف عمؿ العيف, وأما فيو مف عمؿ العقؿ, وا 
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مف  ثيراً ع القارئ الاستعانة بخبرتو في تفسير تمؾ الرموز فاف ذلؾ يقمؿ كلـ يستط
       ( ٗٔ, ص ٜ٘ٛٔ) لطفي , .  درجة فيمو لما يقرأ

عدّت أساساً لمنشاط التعميمي , وصار تعميميا في فقد ونظراً لأىمية القراءة        
المربيف في أنحاء العالـ كمو في  عنايةالأمور الميمة التي حظيت ب فالمدرسة اليوـ م

الدوؿ النامية والمتقدمة عمى حد سواء وتدخؿ ضمف أساسيات أىداؼ التربية في 
مف يختمفوا في التعميـ الابتدائي , واف اختمؼ المربوف في أىمية الأىداؼ الأخرى ف

  ( ٙ, ص ٖٜٚٔ) الحمداني ,  .حمةلمر يا ىدفاً مف أىداؼ ىذه اوصفأىمية القراءة ب

ودينية , إذ  , ولغوية , بالقراءة الجيرية يعود إلى أسباب تاريخية عنايةاف ال       
كانت صناعة الكلاـ عند العرب مف الصناعات التي يتباروف فييا تأليفاً والقاءً , فقد 

اسباتو , ونتيجة كانت لمخطابة أوقاتيا , ولمشعر أسواقو , ولقراءة القرآف وتجويده من
اختلاط العرب بالأعاجـ وتسرب الأعجمية في الألسف شاعت العامية , وانحرؼ 
, النطؽ بالفصحى عف مخارجيا الأصمية الصحيحة فصارت الطاء تاءً , والثاء سيناً 

بالقراءة الجيرية لتعرؼ ىذه            عناية إلى ال والجيـ قافاً . وىكذا مما دعا
الأخطاء وتصحيح النطؽ , لذلؾ فلا غرابة اف نجد المدارس جميعا تعطي             
القراءة الجيرية نصيباً اكبر مف القراءة الصامتة , وتجعميا القراءة السائدة           

( , )   ٕٛٔ- ٔٛٔ, ص  ٜٔٙٔوالأساس في المرحمة الابتدائية . ) عبد المجيد , 
( ,                                 ٛٔ,  ص ٜٜٛٔ)  خاطر ,   (ٙٔ, ص  ٜٚٙٔالياشمي , 

, فالضعؼ في القراءة يؤدي إلى  تمميذوعمميتا القراءة والكتابة متلازمتاف عند أيِّ ,
 يارات الكتابية.الضعؼ في الكتابة , وأفَّ إتقاف الميارات القرائية يؤدي إلى إتقاف الم

الأنشطة المختمفة التي تساعده عمى عممية التعمـ بفعالية عميو أف  تمميذولكي يؤدي ال
 يتدرب عمى العمميتيف كمتييما.
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 عمى تمميذففي أثناء القراءة يتعرّؼ ال والقراءة والكتابة عمميتاف متكاممتاف ,         
خبراتو السابقة,  معنى المقروء معتمداً عمى بناء العلاقات بيف أجزاء النصِّ , وعمى

وفي حالة الكتابة يحاوؿ الكاتب استدعاء المعاني لينظميا ويكتبيا في جمؿ وفقرات 
               (Barchers , 1994 , p:21) . مستعيناً بخبراتو السابقة أيضاً 

فَّ و            علاقة ترابط وتلاحـ لا غنى عنيا, لمكتابة  العلاقة بيف القراءة والكتابةا 
عمييا  تلاميذأف يدرب ال عمـتتصؿ بواقع الحياة , وعمى الم ية :أي الكتابة التيالواقع

, فالكتابة الجيدة تتطمب بالضرورة قراءة جيدة , والدعوة لمكتابة ىي نفسيا دعوة 
لمقراءة , والكاتب الجيد ىو القارئ الجيد ؛ لأفَّ القراءة ىي أساس الكتابة, والقراءة 

   (ٓٗ, صٕٚٓٓ)الصوفي ,  . الجيدةالجيدة ىي عماد الكتابة 

لانيا  ؛ ويرى الباحث اف لمقراءة اىمية كبيرة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي        
نقمة في حياة التمميذ ففيو تتنوع المواد الدراسية ويزداد عددىا قياسا الى الصفوؼ 

التدريبات المغوية الثلاثة التي سبقتيا زيادة عمى ذلؾ بدء الامتحانات التحريرية لمادة 
مما ينبغي اف يمتمؾ التمميذ في ىذا الصؼ الميارات الاساسية التي تساعده عمى 

   التعمـ وقراءة  الموضوعات الدراسية المتنوعة وخاصة المواد التي تعتمد عمى القراءة.                                              

تتجاوب مع الميؿ الفطري,  انيا والكبار , اذ ةشئاولمقصة أىميتيا البالغة في الن     
فإف أحسف إشباع ىذا الميؿ في مجاؿ النماء والخير استطعنا عف طريؽ القصة أف 

  (  ٕٕٔ,ص  ٜٜٚٔ) الياشمي ,  . نحقؽ أضخـ الأىداؼ التربوية في التوجيو

ج االقصة عالـ خصب يمكف مف خلاليا خدمة جميع مفردات المني وتعد         
يا قادرة عمى تحقيؽ أىداؼ تربوية بوصفالابتدائية والأساسية  تيفلمرحماصة في اوبخ

.  مختمفة إذا اُحسف التعامؿ معيػا وذلؾ في إطار ترفيػيي متعدد الجوانب
  (ٔ,ص ٜٜٙٔ)عرفات,
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خروف اف القصة تعد إحدى أساليب التدريس الميمة الخاصة آويشير الخوالدة و      
ار في ثوب قصصي فعف طريقيا تقدـ المعمومات والأفكفي المرحمة الابتدائية 

,ص ٖٜٜٔويستقبمونو بكؿ ولع واىتماـ )الخوالدة واخروف, تلاميذيستجيب لو ال
مف  اً أساسوتساعد القصص التلاميذ عمى اكتساب المفاىيـ التي تعد مكونا ,(ٜٕٛ

  ( ٜٛ,ص ٜٙٛٔ)السيد,. مكونات التعميـ 

ب فيو التمميذ , خاصة إذا امتازت بالبساطة فيي تأتي في مقدمة ما يرغ      
لأنيما شرطاف في أحداث القصة مع مرافقة الصور التي تتخمميا القصة  ؛ والتحديد

والتي تكوف محببة الى نفسو , إذ أف تعمؽ التمميذ بالقراءة ينبع مف تعمقو بالكتاب, 
تاب يحبو, فالمدخؿ ىو أف نحبب إليو الكتاب , واف يتعود عمى قضاء الوقت مع ك

مثؿ توفير بعض الكتب التي لا تحتوي الّا عمى الصور التي يحبيا لمحيوانات 
والطيور وغيرىـ , ولمصور حديث خاص وحوار شيؽ مع التمميذ , فيو حينما ينظر 
إلييا ويتأمؿ فييا , فإنيا تحدثو عف نفسيا فتنقؿ لو جماؿ الطبيعة وقدرة الخالؽ 

اليا ... وينطمؽ لسانو معبراً  عنيا , وواصفاً إياىا سبحانو , فينتقؿ بيا ويشعر بجم
نحو رياض القراءة والكتابة , بؿ  تمميذفاف ) لغة الصور ( تأخذ بيد ال... وعمى ىذا 

الى آفاؽ التفكير والتأمؿ      –عمى حد سواء  –أنيا تأخذ بيد الكبير والصغير 
  (  ٕٚٔ-ٕٙٔ, ص  ٕٓٓٓ) عبد المعطي , .والاعتبار

ويرى الباحث اف القصة وسيمة فعالة مف وسائؿ التربية, ومحور يمكف اف تدور       
ـ المغة ,فيي تحؿ عقدة حولو دراسة مواد كثيرة, كما اف ليا الاثر الفعاؿ في تعمي

, وتثير في نفسو الخياؿ, وتربي وجدانو, وتعوده حسف الفيـ وحسف تمميذلساف ال
الى التعميـ, والقدرة عمى القوؿ الجيد, مع  الاستماع وتقوي مداركو, وتبعث فيو الشوؽ

 ضبط التفكير وصحة التعبير. 
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لتنمية الفكرية المرحمة الابتدائية مف انيا البداية الحقيقة لعممية ا تنبع اىميةو       
اولى الخطوات عمى طريؽ التممذة الطويمة الذي بات  المرحمةفيذه لمدارؾ الاطفاؿ, 

رىا وىي تمثؿ ابؿ يستمر في حياة الفرد عمى مداليوـ لا ينتيي عند حد معيف 
                                                (  ٕٚ: صقادر) احمد عبد ال .كؿ شيء تقريباً بالنسبة لمعظـ الاطفاؿ 

لممراحؿ المتقدمة  لمراحؿ التي تعد أساساً وتعد المرحمة الابتدائية مف أىـ ا        
ولممعمميف مسؤولية كبيرة في بناء أساس قوي  يعطييا منيجاً السمـ التعميمي مما في 

مزود بالمعرفة والميارات وأساليب تفكير تساعده عمى  التمميذيجاد إيتجمى  مف خلاؿ 
خوض الحياة العممية أو مواصمة دراستو إذ أف مف وظائؼ المدرسة الابتدائية تحقيؽ 

يث يكوف مف نتائج ىذا النمو نمو الأطفاؿ مف سف السادسة إلى سف الثانية عشر بح
) أبو .  تحصيؿ المعمومات وتذوؽ قيمتيا الجمالية وفائدتيا في الحياة خلاؿ تطبيقيا

                                           ( ٕٕ, ص ٖٜٚٔالفتوح , 

لأنيا مف الميارات الميمة التي يتوخاىا تعميـ  ؛وقد اختار الباحث القراءة         
, والدليؿ العناية ويناليا القدر الكبير مف عربية , ولذا تنصرؼ إلييا العناية , المغة ال
أف تعميميا يبدأ منذ وقت مبكر مف المرحمة الابتدائية , فالقراءة يبدأ  ه العنايةعمى ىذ

تعميميا مف السنة الأولى مف المرحمة المذكورة وىذا ما دعا الباحث الى بناء برنامج 
لو الاخطاء القرائية باسموب قصصي ومف خلاؿ ما اعد علاجي يعالج مف خلا

 . الباحث مف تدريبات وانشطة ووسائؿ وطرائؽ تدريس واستراتيجيات  في البرنامج

   -ا البحث بما يأتي :ذومف ىنا تتجمى اىمية ى

 , والنفسية , العممية اً جميع مف النواحي داد جيؿ مثقؼ واعٍ _ أىمية التربية في إعٔ
 .                                                          والاجتماعية
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تفاىـ بيف أفراد التصاؿ و لاأىمية المغة بوصفيا أداة الفكر وآلة العقؿ ووسيمة ا -ٕ
 .                                                                         عمى اختلاؼ فئاتيـ العمرية المجتمع

سبحانو )لمغة العربية فيي أفضؿ المغات وأوسعيا  وقد شرفيا الله أىمية ا -ٖ
 جعميا لغة القرآف .  بأفْ  (وتعالى

_ أىمية القراءة  التي لا تقؿ عف أىمية المغة , ودورىا في بناء شخصية الإنساف, ٗ
وتكويف ميولو واتجاىاتو وضرورة إتقاف تلامذة المرحمة الابتدائية لميارات القراءة قبؿ 

 تقاليـ إلى المراحؿ الدراسية الأخرى .ان

في تدريس  الضرورية الأساليب_الكشؼ عف أىمية أسموب القصة بوصفو أحد ٘
 .                                                                   مادة القراءة 

 لمسمـ التعميمي .  يا القاعدة الأساسبوصفأىمية المرحمة الابتدائية   - ٙ  

 

 -هدف البحث :ثالثا:  

الى بناء برنامج قائـ عمى الاسموب القصصي في تصحيح  البحث ييدؼ ىذا      
 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية .الأخطاء القرائية 

 -حدود البحث:رابعا: 

 عمى : البحث ىذا يقتصر       

 الحدود البشرية: تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي .  -ٔ

 . / قضاء بعقوبة المركز انية: محافظة ديالىالحدود المك -ٕ
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 ـ .ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓالحدود الزمانية   -ٖ

 الحدود العممية : -ٗ

 خمسة موضوعات مف موضوعات مادة القراءة المقررة في الكتاب المدرسي وىي  -أ
 .خولة بنت الازور(و  حكى لنا جدي ,و القمر, , و مف كرماء العرب  ) الكنز الثميف,

كيؼ تصبح النار باردةً؟ , و جية وىي)الرجؿ الصالح , خمس قصص خار  -ب
 سمر والقمر , الصبي المشاكس المعاكس (.و حديقة الفقراء , و 

 

 -تحديد المصطلحات :خامسا: 

 :    البرنامج : عرفه كل من *

6-( Bone 1985بانه ) :  كؿ الأنشطة المخططة , والأنظمة المصاغة التي "
ية التي تؤدي في النياية إلى تغيير سموكي في تؤثر في الإستراتيجيات التربو 

  ( Bone , 1985 , p:21) .  المتعمميف"

يُحدد فيو  خطة منظمة متدرجة تعالج موضوعاً معيناً  "( بانه:0222يونس ) -0
الأىداؼ , والأنشطة , وأساليب التدريس , والتقويـ , وىو في الغالب يُقدـ في مدة 

بحسب الأىداؼ , ويرتبط البرنامج في الغالب محددة , ويتغير مف وقتٍ لآخر 
   (ٖ٘, صٕٓٓٓ)يونس , . بالفئات المستثنيف أو التي ليس ليا برنامج محدد " 

" مجموعة أو سمسمة مف النشاطات والعمميات التي  ( بأنه :0226العناني ) -2
 البرنامج ىو تنظيـ العلاقة بيف أىداؼ أثرالقياـ بيا لبموغ ىدؼ معيف , و ينبغي 
 (ٖٔ, صٕٔٓٓ)العناني ,  , ومشروعاتيا " .الخطّة 
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عبارة عف تصور مقترح ذي مخطط يضعو الباحث , " ( بانه :0222المشرفي )-2
أو الدارسوف , أو المعمـ حوؿ ظاىرة تعميمية , ولا بُدَّ أف يكوف لو أُسس معينة متمثمة 

وات المنظّمة الخطفي عممية التصميـ , التي تتطمب سمسمة منطقية مترابطة مف 
 (ٚٗٔ, صٕ٘ٓٓ)المشرفي , بنحوٍ عممي ". 

التعمّمية المخططة ,  –" مجموعة مف المقاءات التعميمية  ( بانه :0221نوفل ) -2
 –والمنظمة , والمبرمجة زمنياً , والمتضمنة سمسمة مف الإستراتيجيات التعميمية 

اً للأساس النظري الذي التعمّمية , والتي تيدؼ إلى تنمية ميارات محددة بذاتيا وفق
  (ٙٙ, صٕٙٓٓ)نوفؿ ,  .  استند إليو البرنامج"

معالجة  عدد مف أخطاء القراءة الجيرية   وقد عرفه الباحث اجرائياً بانه : -
باسموب قصصي عبر نظاـ مخطط ومنظـ متكامؿ وشامؿ , تُحدد فيو جميع 

ضوء تحقيقو للأىداؼ إلى تعديؿ السموؾ في  ييدؼناصر التي يتطمبيا المنياج, و الع
 المنشودة مف وراء ذلؾ .

 الأسموب : عرفه كل من : *

6- Mitzel (1982: بأنه )  النمط الذي يفضّمو المعمـ , ويفضؿ تناولو عمى "
صورة مداخؿ ثنائية التشعب كأسموب المعمـ المباشر الذي يقابمو أسموب المعمـ غير 

سموب المعمـ الديمقراطي أو الأسموب المباشر وأسموب المعمـ المتسمط الذي يقابمو أ
-Mitzel , 1982 : 1927)  . الحماسي في مقابؿ غير الحماسي ... وغيرىا "

1933 )  
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" نمط العلاقة بيف المعمـ وتلاميذه أنه : ( ب6111أبو حطب و صادق )  -0
 في ويتمثؿ في الطرائؽ الشخصية التي يستخدميا الأفراد في التعامؿ مع المعمومات

اء عممية التعمـ بحيث يؤدي الى ظيور فروؽ فردية بيف المعمميف في عمميـ أثن
  (   ٖٔٔ,ص  ٜٙٛٔ) أبو حطب وصادؽ , . داخؿ المدرسة " 

 .  لمفضّمة لديو "" الأنماط التدريسية الخاصة بالمعمـ وا بأنه (6111سميمان ) -2
   ( ٕٗٔ,ص  ٜٛٛٔ) سميماف , 

" الحصيمة الناتجة مف تفاعؿ المعمـ والتمميذ  ( بأنه :  6116محمد و محمد )  -2
يصاؿ  والمنيج , أي الجزء الإجرائي مف طريقة التدريس التي يعتمدىا المعمـ لنقؿ وا 

  (  ٔ٘,ص  ٜٜٔٔ) محمد و محمد ,  . مادتو أو خبرات المنيج الى التلاميذ "

ويفضّمو  " الأسموب الذي يمارسو المعمـ باستمرار ( بأنه : 0222السامرائي )  -2
 .  عمى غيره مف الأساليب في تعاممو مع التلاميذ وقد يميزه عف غيره مف المعمميف "

 ( ٜٛ,ص  ٕٓٓٓ) السامرائي , 

التي يقوـ المعمـ بإتباعيا في تدريس  كيفية" ال  ه الباحث إجرائياّ عمى أنه :وقد عرّف
الابتدائي عمى التلاميذ موضوعات مف كتاب القراءة العربية المقرر لمصؼ الرابع 

 وفؽ الأسموب القصصي" . 

 القصة : *

, الخبرُ  تتبعو, والقصةُ  الأثرَ  أورد ابف منظور في مادة قصص: قصَّ  لــــغـــــــــة :
جمع قصة  المقصوص والقصصُ  الخبرُ  والقصصُ  , و أوردهعميّ خبره يقصّ  وقصَّ 
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مى وجييا كأنو والقاص الذي يأتي بالقصة ع الأمر والحديثُ  التي تكتب والقصةُ 
  ( ٘/جٖٔ٘ٙ, ٜٔٛٔ)ابف منظور,.يتتبع معانييا وألفاظيا 

 اصطلاحا : عرفها كل من :

" حكاية تقوـ عمى الأحداث والصراع , والعقدة والحؿ  ( بأنها :6116شحاتة )  -6
) .  , والشخوص , والزماف والمكاف, واليدؼ المنوط بيا ىو الإمتاع والتسمية "

  (   ٜٗٔ,ص ٜٜٔٔشحاتة , 

" صيغة تركيبية تقوـ عمى أحداث  ( بأنها :6112الخوالدة واخرون ) -0
وشخصيات وادوار وغايات , إما أف يستمدىا القاص مف الواقع الاجتماعي الذي 

) الخوالدة و آخروف , .  يعيشو أو يقوـ بتجريدىا مف الخياؿ لتحقيؽ غاية معينة "
          ( ٓٙ,ص ٖٜٜٔ

" عمؿ فني يتضمف إثارة انبيار التمميذ والترفيو عنو  ها :( بأن 0226الضبع ) -2
مما يؤدي الى إثارة ذكائو وتذوقو لمجماؿ الذي يثير فيو حب الاستطلاع , فضلًا عف 

  ( ٜٖٕ,ص   ٕٔٓٓ) الضبع , . التوافؽ الروحي والنفسي " 

" فف مشبع بالمواىب والجماؿ , تواصؿ خلالو ( بأنها : 0220الهيتي )  -2 
عرفة بأسموب شيؽ لمتمميذ وتمنحو كؿ ما ييوي مف الخياؿ ووصؼ الأشياء مف الم

حولو , كما تجيب القصة عف الأسئمة الخفية , وتحفز الخياؿ عف طريؽ طرح أسئمة 
   ( ٗٗ,ص  ٕٕٓٓ) الييتي , . جديدة " 

" فف مف اجمؿ الفنوف الأدبية قديما وحديثا , ويميؿ  (  بأنها :0220يوسف ) -2
الصغار والكبار معاً في مختمؼ العصور ويجدوف فييا المتعة والتسمية وعف إلييا 
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 ٕٕٓٓ) يوسؼ , . طريقيا يصوروف المشاعر الإنسانية الرقيقة بحموىا ومرىا " 
  ( ٗٔ,ص 

مجموعة القصص التي تتناوؿ وقائع وأحداث يقوـ  عرّفها الباحث إجرائياً بأنها : وقد
ج ويمكف الاعتماد عمييا في بناء برنام تلاميذلعمـ ) الباحث( بسردىا أماـ االم

الواردة بالموضوعات ليا علاقة كما اف ئية الى تصحيح الأخطاء القرا يدؼعلاجي ي
 في مادة القراءة.

 القراءة : *

 اصطلاحا : عرفها كل من :

المختمفة أنواعو  ية عقمية تتضمف فيـ المعنى" عمم ( بأنها :6112حتاممة ) -6
) حتاممة ,  .  قرأ "استجابة القارئ لما يُ  جيةعميمية تربوية مف مف ثـ تصبح تو 

  ( ٜٖ,ص  ٜٜٓٔ

" عممية دقيقة تتضمف إدراكا حسيا ومماثمة متتابعة ( بأنها :6112ح )صال  -0
 ٜٜٓٔ) صالح , . لمحروؼ والكممات وأنماط التيجئة والوحدات المغوية الكبيرة " 

  ( ٖٙ,ص

) .  القدرة عمى حؿ الرموز وفيميا والتفاعؿ معيا " "( بأنها :6111الداهودي ) -2
   ( ٖٙ,ص  ٜٜٚٔالداىودي , 

" القدرة عمى حؿ الرموز وفيميا والتفاعؿ  :( بأنها 0220المدرسة العربية ) -2
معيا , واستثمار ما يقرأ في مواجية المشكلات التي يمر بيا القارئ والانتفاع بو في 

) المدرسة . ئ " لقرائية الى سموؾ يتمثمو القار حياتو عف طريؽ ترجمة الخبرات ا
  ( ٕٕٓٓالعربية , 
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" أسموب مف أساليب النشاط الفكري , وىي : ( بأنها 0222الدليمي والوائمي ) -2
) الدليمي و الوائمي  .عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ والرموز الكتابية " 

   ( ٘ٓٔ,ص  ٖٕٓٓ, 

؛ لعينةيقدميا الباحث الى أفراد اعممية قراءة القطعة النثرية التي  التعريف الإجرائي : 
الباحث  فييا يفي القراءة الجيرية عمى أف يراع بيدؼ تصحيح الاخطاء الشائعة

 قواعد القراءة الصحيحة .

 المرحمة الابتدائية : *

سبؽ ىي المرحمة الدراسية التي تمي مرحمة رياض الأطفاؿ في العراؽ , وت"          
مرحمة الدراسة   المتوسطة , ومدة الدراسة فييا ست سنوات , وتتكوف مف الصفوؼ 

 , والثالث ( , والصفوؼ الثلاثة العميا ) الرابع , والثاني , الثلاثة الدنيا ) الأوؿ
 .  "والسادس ( , والخامس
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 ةنظري جوانب

 

 .البرنامج التـعــلــيــمـــــي   المحور الأول:
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 الفصل الثاني
 ةــــريـــظــــب نــــــوانــــــج                       

 مفهىم البرنامج التعليمي : -المحىر الاول
ما أدى إلى روف في نظرتيـ إلى مفيوـ البرنامج التعميمي ماختمؼ المنظ          

 . يذا المفيوـظيور تعريفات عدة ل

 , متكامؿ يتكوف مف أجزاء ىي أسسو فمنيـ مف يرى إف البرنامج " نظاـ        
وأساليبو  , و المتنوعةتقويموطرائؽ  , وتدريسأساليب و  , وطرائقو , ومحتواه , وأىدافو

اف بحيث يعتمد ىذا الجزء عمى أساس مف التفاعؿ فيما بينيا بطريقة تؤدي ضم
  (702, ص8443)مدكور ,  تحقيؽ الأىداؼ المنشودة".

ؼ برنامج التعميمي مرادؼ لممنيج بمفيومو الواسع إذ عر  ومنيـ مف يرى اف ال        
المنظروف  البرنامج بأنو " مجموعة الخبرات التدريبية المنظمة والمخططة التي 

تتضمف الأىداؼ والمحتوى وطرائؽ التدريس و أساليبو والوسائؿ التعميمية والتقويـ "                
  (77, ص7002) الجنابي, . 

يرى أف البرنامج التعميمي مرادؼ لممقرر الدراسي فقد عرؼ  مف ومنيـ        
المنظروف البرنامج بأنو " تمؾ الخطط التي تضـ كؿ مقررات الدراسة في حقؿ أو           

) ظافر , .التي تختارىا" قؽ بيا أىداؼ المؤسسات التعميميةحقوؿ تعميمية معينة تتح
 (782, ص8431

 لاؼ المنظريف في نظرتيـ إلى البرنامج يعود إلىويرى الباحث أف اخت         
 -:الاسباب الآتية 

 . تنوع الخمفيات المعرفية والخبرات التربوية لأصحاب ىذه التعريفات -8
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 . التطورات في مياديف العموـ الإنسانية ومطالب المجتمع المتغيرة والمتجددة -7
وجعمتيـ يأخذونيا  تحديات العصر ومطالبو التي فرضت نفسيا عمى المربيف -2

دوماً بالحسباف عند قياميـ بعمميات البحث أو طرح الأفكار أو اقتراح النظريات أو 
 . تحديد المفاىيـ الجديدة

وعمى الرغـ مف ىذا الاختلاؼ في مفيوـ البرنامج إلا أف ىناؾ قاسماً          
 مشتركاً حوؿ العناصر الرئيسة في تكويف مفيوـ البرنامج وىي :

جراءات منظمة ومخططة.خط -8  وات عممية وا 

 أىداؼ يراد تحقيقيا. -7
 . محتوى منظـ -2

 . طرائؽ التدريس وأساليبو والنشاطات والخبرات -4

 . عمميات التقويـ -2

 مدة زمنية محددة. -1

 (802_20,ص7088مة, والحي )مرعي                                   

 فمسفة بناء البرنامج التعميمي : 

 مي إلى جممة أسس يؤخذ بيا ومنيا:تستند عممية بناء البرنامج التعمي          

: يركز البرنامج التعميمي عمى فمسفة تعميمية علاجية تطويرية  التعميم والعلاج -8
تتمثؿ بالعناية بالمنيج مف خلاؿ تغييره أو تطويره وتعميـ الطمبة الميارات الأساسية 

 عؼ والقصور لدييـ.المطموبة ومعالجة مواطف الض

 بوصفيايتضمنيا البرنامج التعميمي : ويعني بيا أىمية المعارؼ التي  الأىمية -2
 , والمعارؼ , والمبادئ, تمثؿ أساسيات المادة الدراسية والتي تضـ : الحقائؽ 

 والأفكار وغيرىا. , والمفاىيـ
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و فلا بد أف : تتمثؿ بالاستجابة لمواقع الاجتماعي ومتطمباتحاجات المجتمع  -7
 الات حياتو العممية المختمفة.   يجسد البرنامج ما يحتاجو المجتمع وتتطمبو مج

                                                      

     :بناء البرنامج وعناصره  -اولا

أف البرنامج عبارة عف مجموعة مف الخبرات  عمـعند بناء البرنامج عمينا أف ن   

في اتجاه  تمميذرسومة تسعى إلى تحقيؽ نمو الالمنسقة في إطار أىداؼ م التربوية

بمة لمقياس في جوانب سموؾ معيف, وذلؾ عف طريؽ إحداث تغييرات مقصودة قا

وقدراتو  تمميذدر محسوب يتناسب مع طبيعة ال. ويكوف ىذا التغير بقتمميذال

ا يعمؿ عمى ضماف واستعداداتو, بما يتفؽ مع ما يسود المجتمع مف فمسفة, وبم

أف البرنامج ينبثؽ مف فمسفة  عمـوه وتطوره. وينبغي عمينا أف ناستقرار المجتمع ونم

بعض ىذه الأسس إلى مفيومنا  كما يعود تستند إلى عدد مف الأسس,   تربوية معينة

مكانياتو  لى ما يجتمع لدينا مف معمومات عف قدراتو وا  فضلًا  عف طبيعة المتعمـ وا 

دوث عممية التعمـ, وما يؤثر عف نظريات التعمـ, وكيفية حأولية معرفة  لدينا مف عما

ستجد إلى طبيعة المعرفة وما ي طالما يرجع بعض ىذه الأسسفمف متغيرات,  فييا

مف تضخـ وتطوره في ظروؼ المجتمع الذي نعيشو, ومستواه الحضاري  عمييا

فر بالإضافة إلى ما يتواوفمسفتو ونظرتو إلى الحياة, وما يضع لنفسو مف آماؿ, ىذا 

 عمى الافادة مف نتائج ىذه البحوث. ة  لدينا مف بحوث تربوية, وقدر 
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 ويتبيف أيضاً مف مفيوـ البرنامج أف البرنامج لا يقتصر عمى مجرد مجموعة  

مف الحقائؽ أو المعمومات التي تصاغ وتقدـ في كتاب مدرسي, بؿ تمتد وتتسع 

, بما يؤدي إلى تحقيؽ نمو كامؿ  والميارية , نيةالوجداو  , لتغطي النواحي المعرفية

 (843ص, 8440. )الوكيؿ ومحمود,  ومتكامؿ لممتعمـ

ف بناء البرنامج ىو بناء كمي مركب مف مجموعة مف العناصر, وىذه و    ا 

العناصر ىي نفسيا مكونات المنيج التي تنحصر في أربعة عناصر ىي الأىداؼ, 

  (80ص,8428)تايمور, .  والمحتوى, والتدريس, والتقويـ

ىذه العناصر مترابطة فيما بينيا ترابطاً محكماً وثيقاً, فكؿ منيا يؤثر  ف  ا  و  

فعمى سبيؿ المثاؿ فإف الأىداؼ تؤثر في اختيار محتوى البرنامج,  بالعنصر الآخر.

محتوى البرنامج, يتطمب أنماطاً مف استراتيجيات التدريس بأساليبيا ف  الإلماـ بإذ إ

ا لمعمؿ عمى تنفيذه, والتقويـ بدوره يكشؼ لنا عف مدى نجاح البرنامج في ووسائمي

تحقيؽ أىدافو, ومف ثـ يزودنا بتغذية راجعة لإعادة النظر في البرنامج مف جديد بعد 

ز جوانب القوة .  تحديد جوانب القوة والضعؼ فيو, فنتدارؾ جوانب الضعؼ ونعز 

  (88ص,8434)ىندي وآخروف, 
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  :البرامج  أنواع -ثانيا

التعميمية فينبغي  إف البرامج التعميمية ذات أىمية واسعة وشاممة في العممية   

ف تصميـ كميا  مواد الدراسيةلمىا في المراحؿ الدراسية جميعيا ء  اعتمادىا وبنا , وا 

ىذه البرامج التعميمية عادة يبنى عمى أطر فمسفية ونظرية ولكؿ منيا سياقاتو 

ف ىذه   : البرامج ىيوتوجيياتو. وا 

ــــامج العلاجــــي  -4 شػػػػراؼ بإىػػػػو الخبػػػػرات التػػػػي تقػػػػدـ إلػػػػى المػػػػتعمـ جميعػػػػاً  -:البرن

                                                        بحثػػػػػػػو .       وقػػػػػػػد اعتمػػػػػػػد الباحػػػػػػػث ىػػػػػػػذا النػػػػػػػوع مػػػػػػػف البػػػػػػػرامج فػػػػػػػي المؤسسػػػػػػػة التعميميػػػػػػػة

(kook,karny,1960,p.20)    

ىو مجموعة مف الأنشطة المنظمة والمخططة التي   -: البرنامج التدريبي -7
تيدؼ إلى تطوير معارؼ وخبرات واتجاىات المتدربيف والتي تساعدىـ عمى تجديد 

. يـ وتطويػػػر أدائيـ في عمػػػميـمعموماتيـ ورفع كفايتيـ الإنتاجيػػػػػة, وحػػػػػػؿ مشكلات
فة وميارة إلى ما لدييـ ىو نشاط يستيدؼ تغيير الأفراد عمى نحو ما يضيؼ معر و

مف معارؼ وميارات ويمكنيـ مف تأدية ىذه المعارؼ والميارات بشكؿ أفضؿ مما 
  (Good, 1973, p.294) .كانوا عميو وانو يساعد عمى تنمية خبراتيـ وصقميا

   

 -رامج التدريب عمى النحو الآتي :وتصنؼ ب  

 برامج التأىيؿ . -أ
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 برامج التحديد. -ب
 ماؿ التأىيؿ.برامج استك -ت

 البرامج التوجييية. -ث

 برامج الترفيو. -ج

  (74-72, ص8442) الزبيدي ,  . برامج إعداد القادة التربوييف -د

 

أثناء اجتماعيا في ىو أي نشاط تقوـ بو الجماعة  -: البرنامج الإرشادي -2

ات بحضور أخصائي الجماعة, ويجب أف تصمـ ىػػػػذه الأنشطة عمػػػػػػى وفػػػؽ حاجػ

   (konopka,1963, p.129. ) الجماعة ورغباتيا

وقد تنوعت ىذه البرامج تبعاً لتنوع  -: برامج تعميم المغة الثانية أو الأجنبية -4

 :  قسميف عمىالنظريات المغوية والفمسفات التعميمية, وتنقسـ 

اض الأولى تسمى البرامج البنيوية وىي برامج خطية, أي إنيا تقوـ عمى افتر         

أف أي نقطة تعميمية يتـ تعمميا عند ورودىا البرنامج, وقد جرت محاولات لمتغمب 

بمعنى يتـ  (يق  م  البرنامج الخ  ػػػ)عمى ضعؼ ىذه البرامج عف طريؽ تقديـ ما يسمى ب

ترتيب مفردات البرنامج بطريقة تسمح لممفردات بالظيور في المراحؿ التالية مف 

ج الوظيفية, وىي عبارة عف وظائؼ لغوية ونشاطات والأخرى تسمى البرام البرنامج.

ؿ مواقؼ حيوية يؤدييا المتعمـ, وكذلؾ موضوعات تعميمية يجري تعميميا عمى شك

 (702-704ص, 8433)خرما,  . تستعمؿ فييا المغة
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  -سس العامة لبناء البرامج التعميمية :الأأ  -3

نمػا متكاممػة ومتفاعمػة مػع إف أسس بناء بػرامج المغػة العربيػة غيػر منفصػمة           وا 

نمػا متغيػرة فػي ضػوء الأفكػار الجديػدة الناتجػة  بعضيا تفػاعلًا عضػوياً, وليسػت ثابتػة وا 

عػػػػف البحػػػػث سػػػػواء مػػػػا يتعمػػػػؽ منيػػػػا بػػػػالمتعمـ وقدراتػػػػو وعممياتػػػػو المعرفيػػػػة, أو بطبيعػػػػة 

المعرفػػػػػة وأسػػػػػموب تنظيميػػػػػا, أو بطبيعػػػػػة المجتمػػػػػع ومسػػػػػتجداتو ومػػػػػا يحػػػػػدث فيػػػػػو مػػػػػف 

ا يؤكد ضرورة العمؿ عمى بناء البرامج التعميمية بػيف حػيف وآخػر مػف أجػؿ تغيرات, مم

 كػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػػف المػػػػػػػػػػػػػتعمـ والمعرفػػػػػػػػػػػػػة والمجتمػػػػػػػػػػػػػعمواكبػػػػػػػػػػػػة التطػػػػػػػػػػػػػورات فػػػػػػػػػػػػػي مجػػػػػػػػػػػػػاؿ 

   (840,ص7084)زاير,وعايز,.

 : أقساـ ىي عمىوتنقسـ ىذه الأسس         

 الأسس الفمسفية : -8

تتصؿ بيا  وفمسفة المجتمع ج الى فمسفة تربوية تنبثؽ عف ايستند كؿ مني        

, وتعمؿ المدرسة عمى خدمة المجتمع عف طريؽ صياغة مناىجيا وثيقاً  اتصالاً 

, والمقصود بفمسفة المجتمع ذلؾ التربية والمجتمع معاً  تيوطرائؽ تدريسيا في فمسف

الجانب مف ثقافة المجتمع المتعمؽ بالمبادئ والأىداؼ والمعتقدات التي توجو نشاط 

تيدؼ كما  ده بالقيـ التي ينبغي اف يتخذىا مرشدا لسموكو في الحياة,كؿ فرد وتم

فمسفة المجتمع إلى تحقيؽ فيـ أفضؿ لفكرة الحياة وتكويف المثؿ الشاممة, وحتى 
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يستطيع المجتمع المحافظة عمى فمسفتو ونشرىا لا بد لو مف الاعتماد عمى فمسفة 

التي يؤمف والمعتقدات  ,المثؿ والقيـتربوية بو تكوف بمنزلة الوسيمة لتحقيؽ الأفكار و 

   (848,ص7084)زاير,وعايز, . بيا ويحرص عمى تطبيقيا

  -الأسس الاجتماعية : - 2

ينصػػػػب ىػػػػذا المجػػػػاؿ عمػػػػى الأسػػػػرة وعػػػػدد مػػػػف الجماعػػػػات الأخػػػػرى التػػػػي تػػػػؤثر      

 . جميعيػػػػػػػا وتتػػػػػػػأثر بػػػػػػػالمنيج المدرسػػػػػػػي , وكػػػػػػػذلؾ علاقػػػػػػػة المػػػػػػػنيج بػػػػػػػالتغير الاجتمػػػػػػػاعي

 (842,ص7084ز,)زاير,وعاي

وىي القوى الاجتماعية المؤثرة في وضع المنياج وتنفيذه, وتتمثؿ في التراث    

الثقافي لممجتمع, والقيـ والمبادئ التي تسوده, والاحتياجات والمشكلات التي ييدؼ 

  (842 , ص7007)مرعي والحيمة, .إلى حميا, والأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا

الفمسفة الاجتماعية أو النظاـ الاجتماعي لأي  وىذه القوى تشكؿ ملامح  

مجتمع مف المجتمعات, وفي ضوئيا تحدد فمسفة التربية التي بدورىا تحدد محتوى 

ستراتيجيات التعميـ والوسائؿ والأنشطة التي تعمؿ كميا في إطار  المنياج وتنظيمو وا 

 منسؽ لبموغ الأىداؼ الاجتماعية المرغوب في تحقيقيا .

لباحث في بناء البرنامج عمى إدخاؿ بعض ما يتعمؽ بثقافتنا وقد حرص ا  

والمدرس  تمميذالمجتمع ومبادئو واحتياجات الالاجتماعية مف تراث إسلامي وقيـ 
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وعلاقتيما عمى حب العمؿ والإبداع, والتفكير في وضع حموؿ الدروس والكثير مف 

 . المسائؿ الاجتماعية الأخرى

 الأسس المعرفية : -7

الأسس المعرفية أساسا ميماً مف أسس البرنامج إذ تعد المعرفة بعداً  تمثؿ    
ميماً مف الأبعاد التي يرجع إلييا مخططو البرامج وتعرؼ المعرفة بأنيا " مجموعة 
المعاني والمعتقدات والأفكار والمفاىيـ والتصورات الفكرية التي تتكوف لدى الإنساف 

ر والأشياء المحيطة بو, لذا فالنظرة إلى المعرفة نتيجة لمحاولاتو المتكررة لفيـ الظواى
مف حيث طبيعتيا وطرائؽ الحصوؿ عمييا ومصادرىا وبنيتيا واسموب تنظيميا 

)  .وتخطيطو وتنفيذه ووظائفيا تؤثر بدرجات متفاوتة عمى تحديد مجالات البرنامج
 (43, ص8441, المطمس

ىيف في النظر إلى طبيعة وتشير الكتابات التربوية الحديثة إلى أف ىناؾ اتجا 
 المعرفة التربوية إذ يؤكد الاتجاه الأوؿ :

عمى اختيار المعرفة مف مصادرىا المختمفة ثـ تقديميا إلى المتعمـ بغرض معرفة 
 الوقائع أو الحقائؽ.

والاتجاه الثاني: يعتمد عمى مساعدة المتعمـ كيفية التوصؿ الى المعرفة ذاتياً وعمى 
نجاز العمؿ نحو مستقؿ أي يتعمـ ا لطلاب ممارسة ميارات البحث والاستقصاء وا 
   (Morrison, 1988,P.51) .المعرفي بطريقة صحيحة

ينبغي ليا أف تبنى بشكؿ تؤدي فيو  انو البرامج التعميميةي ف ويرى الباحث 
 عند الدارسيف.   منطقيوتنمية الاتساؽ ال تلاميذفة إلى التفكير المنظـ عند الالمعر 



         .....................ة نظري جوانب ..................: ...الفصل الثاني

 

04 

 

 

 
 

 -نفسية :الأسس ال -4

ىي المبادئ النفسية التي توصمت إلييا دراسات وبحوث عمـ النفس بشأف    

وخصائص نموه وحاجاتو وميولو وقدراتو واستعداداتو, وبشأف  طبيعة  تمميذلطبيعة ا

واف محور العممية عممية التعمـ التي يجب مراعاتيا عند وضع المنيج وتنفيذه 

يتو وتربيتو عف طريؽ تعديؿ سموكو, ووظيفة التي تيدؼ الى تنم تمميذالتربوية ال

انو السموؾ عف المنيج إحداث تغير في السموؾ, ويقوؿ عمماء النفس التربوي 

محصمة عامميف ىما الوراثة والبيئة ومف تفاعؿ الوراثة ينتج نمو مع البيئة ومع ما 

 المتعمـ. تمميذث السموؾ الذي نرغب فيو في الينتج عنيا مف تعمـ يحد

  (  821,ص 7084وعايز,)زاير,

تيدؼ إلى تنميتو  إذالمتعمـ )التمميذ( العممية التربوية ومف المعروؼ أف محور  

وتربيتو عف طريؽ تغير سموكو وتعديمو, ووظيفة المنياج ىي إحداث ىذا التغيير في 

يقوؿ عمماء النفس التربوي: )إف السموؾ ىو محصمة عامميف ىما الوراثة  إذالسموؾ, 

ومف تفاعؿ الوراثة وما ينتج عنيا مف نمو مع البيئة وما ينتج عنيا مف تعمـ والبيئة, 

 ( corhbleth,1991, p.220يحدث السموؾ الذي نرغب فيو في المتعمـ.)

وقد حرص الباحث أيضاً عمى مراعاة المبادئ النفسية لمطالب, سواء كانت   

التدريبات و في نوع افي محتوى البرنامج أو في الطرائؽ التدريسية المناسبة لو أ
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وموضوع صعوبتيا وسيولتيا, وكذلؾ كؿ ما يحيط بالطالب مف قضايا تؤثر عمى 

 واستعداده لدرس القراءة.,  وقدراتو العقمية  , وميولو , احتياجاتو

 : تطبيق البرنامج -0

التطبيؽ دوراً رئيساً في بناء المناىج وتطويرىا عمى أساس عممي, فكـ  يؤدي

نيا فشمت ولـ تنجح في تحقيؽ الا  ااً كبيرة لبناء مناىجيا وتطويرىا, دولة بذلت جيود

لأنيا اعتمدت عمى الآراء الشخصية والارتجاؿ, واتخاذ القرارات  ؛ الأىداؼ المنشودة

صدار القوانيف, وجعمت ذلؾ اسموبيا في البناء والتطوير, الذي يميز البناء  وا 

أساليب التطوير الأخرى ىو  والتطوير المبني عمى أساس عممي عف غيره مف

  (772,ص8440)الوكيؿ ومحمود, .  )التجريب( التطبيؽ

دفع بو إلى الميداف لتنفيذه, ولكي يتـ التنفيذ وبعد وضع البرنامج وتنظيمو, ي          

بشكؿ جيد, وتتحقؽ الأىداؼ المتوخاة مف البرنامج فلابد مف مراعاة: الإعداد الكافي 

لمدرسية الصالحة, وتوعية المدرسيف والطمبة بأىمية البرنامج, لممدرس وتوفير البيئة ا

وتوفير التجييزات المدرسية اللازمة, وتأميف الوسائؿ التعميمية الضرورية لتطبيؽ 

.)ىندي  البرنامج وتحديد الأنشطة التعميمية اللازمة, واختيار طرائؽ التدريس المناسبة

  (734,ص8434وآخروف, 
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 : فمسفة البرنامج -4

بالمنيج العناية تتمثؿ في  يقوـ ىذا البرنامج عمى فمسفة تعميمية علاجية,  

الميارات القرائية, التي تشكؿ مواطف  تلاميذؿ تغيره أو تطويره, وتعميـ المف خلا

واف التغيير والتطوير في البرنامج جاء مف خلاؿ وضع الأىداؼ  صعوبة لدييـ.

اقشت كؿ معمومة وفكرة ومعرفة في ىذه التربوية بشقييا العاـ والإجرائي والتي ن

ع المحتوى لمبرنامج عمى شكؿ موضوعات وقصص, وتدريبات  كما وض   المادة.

عممية متكاممة, تعالج الأخطاء القرائية محددة, يتـ التركيز فييا عمى فيـ معنى 

لمعنى تمميذ يدة والصعبة مف أجؿ إفياـ الالنص, ثـ الانتقاؿ إلى تحديد الكممات الجد

ا يقرأ مع حرص تدريب التلاميذ عمى النطؽ الصحيح مف خلاؿ قراءة الموضوع م

والقصة واختبارات تقويمية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بيذا الموضوع. أي أف دراسة ىذه 

الفيـ والتركيز والإتقاف في  تمميذونصوصيا تحقؽ لدى ال ريناتياتمالموضوعات و 

  (847-822,ص7088)مرعي,والحيمة, . القراءة

ببعض الجوانب والأسس القرائية منيا:  كاف قد ع نيأف البرنامج  إضافة الى

فيـ أفكار النص المقروء, وفيـ مفرداتو, والقراءة الجيرية التي تيدؼ إلى تمثيؿ 

خراج الحروؼ مف مخارجي بتحديد  تلاميذتكميؼ ال إضافة إلىا الصحيحة, المعاني وا 

معبرة عف القصص الالمدرسي و تاب مف خلاؿ الك لجديدة والصعبةالكممات ا

 أثناء الدراسة.في الحواس المتعددة لمطلاب  توظيؼالموضوعات القرائية, مع 
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ىناؾ طرائؽ عديػدة يمكػف اسػتعماليا لتسػييؿ عمميػة الػتعمـ وىػي طرائػؽ فرديػة و 

واستعمؿ في البرنامج الطرائػؽ التدريسػية الحديثػة, ولا سػيما الطرائػؽ وطرائؽ جماعية. 

مػػاؿ القرائيػػة  التػػي لأنيػػا أىػػـ مصػػدر لممعمومػػات فييػػا الأفعػػاؿ العمميػػة والأع؛ العمميػػة 

باعتمادىـ عمػى أنفسػيـ مسػتفيديف مػف إشػراؼ المعمػـ. كمػا وأعتمػد فػي  تلاميذينفذىا ال

التػػي تسػػاعد البرنػػامج الوسػػائؿ التعميميػػة الملائمػػة لمػػدرس والأنشػػطة القرائيػػة المصػػاحبة 

ب تلاميذعمى إشباع ميوؿ ال الاربعػة راز مواىبيـ. واستعمؿ في البرنامج أنواع التقػويـ وا 

.  التكػػػويني والنيػػػائي لقيػػػاس مػػا درسػػػوه التلاميػػػذ فػػػي البرنػػػامجالتمييػػدي والتشخيصػػػي و 

   (773,ص7084)زاير,وعايز,

 وسيمة عد ه   إذصحة القراءة,  تدريباتث لـ ييمؿ في ىذا البرنامج واف الباح

 لمعمؿ عمى علاجيا فور ,لشائعة بيف التلاميذء القرائية المعرفة الأخطا ميمة

 . حدوثيا, والافادة منيا في تنفيذ الدروس الجديدة
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 : القصة: المحىر الثاني

 :مفيوميا  -4

أشار نجـ إلى أف القصة : "مجموعة مف الأحداث يروييا الكاتب, وىي         
بايف أساليب عيشيا تتناوؿ حادثة وحدة أو حوادث عدة, تتعمؽ بشخصيات إنسانية تت

وتصرفيا في الحياة, عمى غرار ما تتبايف حياة الناس عمى وجو الأرض, ويكوف 
 (4,ص8442نصيبيا في القصة متفاوتا مف حيث التأثر والتأثير" )نجـ,

: "كؿ ما يكتب بقصد الإمتاع أو التسمية أو التثقيؼ, تروي  والقصة ىي       
نت تنتمي لعالـ الكائنات الحية أـ الجماد, أحداثا وقعت لشخصيات معينة سواء أكا

وتشتمؿ القصة عادة عمى مجموعة مف الأحداث التي تدور حوؿ مشكمة تنعقد لـ 
 (782,ص7000تصؿ في النياية إلى حد ما.)طعيمة,ومنياع,

عمى عناصر القصة التي تعد بمثابة  ما ركزاأني يتضح مف التعريفيف السابقيف       
ذكر الفكرة, والأحداث والشخصيات  الفني, وذلؾ مف طريؽ لبناء القصة الأركاف

أنيا بينت اليدؼ مف القصة , فالقصة فييا مف المتعة و  والأسموب والحبكة, والبيئة,
الخمقي والنفسي وىي أداة فاعمة في غرس القيـ  يفتعد وسيمة لمتيذيب ووالتسمية 

 عمـ.أنيا عنصر ميـ في تكويف شخصية المت والفاضمة والحميدة, 

بناء فني يقوـ عمى إحداث معينة تدور في  ويقصد بالقصة في ىذه الدراسة:         
زمانية ومكانية , تتحرؾ فييا الشخصيات, وترتبط بحبكة تنظـ الأحداث  ر بيئتيفإطا

ىذه العناصر مجتمعة إلى الفكرة الرئيسة لمقصة,  طريؽيتـ الوصوؿ مف  إذوالوقائع, 
وجميؿ في ألفاظو وتراكيبو ومعانيو يتنوع بيف السرد  وتصاغ باسموب واضح وقوي
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بيدؼ  ةالابتدائيرحمة العمرية لتلاميذ والحوار والوصؼ, ويراعى في اختيارىا الم
 تصحيح الأخطاء القرائية الشائعة.

 : أىمية القصة -2

, بما تشتمؿ لمتلاميذأداة جذب تعد القصة وسيمة فعالة مف وسائؿ التربية, و         
ثارة وخياؿ, كما إنيا فرصة مناسبة لغرس القيـ  عميو مف أحداث وشخصيات وا 

كساب الاتجاىات والمبادئ السميمة  . الفاضمة والأخلاؽ الكريمة وا 

بما فييا مف فكرة  التلاميذوتعد القصة عاملا ميما في تكويف شخصية          
.  صية المتعمـومغزى وخياؿ وأساليب وتراكيب لغوية, ولكؿ ىذا اثر في تكويف شخ

  (774,ص7001)مدكور,

ومف أىـ ما تحققو القصة في المجاؿ التربوي إضفاء المتعة والتسمية عمى          
أف فييا  والموقؼ التعميمي وتزويد المتعمـ بالمعارؼ والمعمومات والخبرات الجديدة, 

 . فرصة لمتنفيس عف بعض العواطؼ والمشاعر المكبوتة في نفوس بعض التلاميذ
   (742,ص7007)جابر,

الميـ لمقصة في الارتقاء بمستوى  الأثروقد أكدت الأدبيات التربوية عمى          
التلاميذ فرصة اكبر لمفيـ  منحتلغة التلاميذ وتنقية أساليبيـ مف الشوائب, كما إنيا 

, وتمكنيـ مف الاطلاع عمى العالـ بما فيو مف أسرار ومشكلات, وبما بوالاستيعا
والطباع, فالقصة مرآة  ,والتقاليد ,يـ الفرصة لموقوؼ عمى كثير مف العاداتيتيح ل

في حياة  ميماً  أثراً  إذ أنيا تترؾصادقة لما يدور في المجتمع بجوانبو المختمفة, 
ثراء خياليـ لأطفاؿ, فيي تتفؽ مع ميوليـ و ا تربي وجدانيـ وتغرس القيـ أنيا  وا 

درة عمى خدمة او تنمية ميارات المغة, ولا والأخلاؽ الحميدة في نفوسيـ, وىي قا
   (782,ص7000)طعيمو ومناع, .  سيما في المرحمة الابتدائية
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 عناصر القصة :  -7

 تتألؼ القصة مف عناصر أساسية ىي :        

 المقدمة :  -أ

ىي تمييد قصير لمفكرة التي في القصة , وىي المدخؿ الذي يشعر التلاميذ   
( ويجب أف  70 ,ص 8421تتابع الإحداث ) عبد المجيد , مف  هبما سيأتي بعد

تكوف بداية القصة القصيرة تنطوي عمى العناصر الأساسية كالزماف والمكاف 
والموضوع وشخصية واحدة أو شخصيتيف في موقؼ مثير حتى تصؿ القصة إلى 

  (  77 ,ص 8448) الييتي وآخروف ,  .  العقدة

 الفكرة الرئيسة : -ب

 ا وحسف اختيار الفكرة يجب أف ي ولىري أحداث القصة في إطارىىي التي تج 
والعمود  (16 ،ص6891) نجيب، لأنيا تمثؿ الأساس ؛ درجة كبيرة مف الأىمية 

, والعممية, الفقري لمقصة واف يراعي فييا مستوى التلاميذ مف النواحي الثقافية
) الييتي  . المختمفة اتيـلنفسي وأعمارىـ ومجالات عنايوالفكرية ودرجة نمو التلاميذ ا

  (  77-78 ,ص 8448وآخروف , 

 البناء والحبكة : -جـ

أف يكوف بناء القصة وتشابؾ إحداثيا وما بيا مف عقدة في مستوى إدراؾ   
( , أما الحبكة فنقصد بيا الإحداث 73 ,ص 7000التلاميذ )رضواف و نجيب , 

النص , سواء  يشير الييالى نتيجة التي ترتبط فيما بينيا بأزمنة معينة تؤدي أخيراً إ
أكانت خيراً أـ شراً . وتمثؿ تسمسؿ الحوادث الذي يؤدي إلى تنمية في القصة , إذ 
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الكاتب مف شعاع النور الكاشؼ ىنا وىناؾ , بالطريقة  يمقيويتكشؼ لنا تدريجياً بما 
  (  821 ,ص 8433) يارد , . غيرىا ثرة أكثر مف التي يراىا مؤ 

 : تيةالآتتوافر فييا السمات  أندة يجب والحبكة الجي

 .ارتباط أحداث القصة وشخصياتيا 

 تتضمف القصة تخطيطا للأحداث. أف 

 دة مناسبة تماما مع الحدث تكوف الأحداث التي تساعد عمى حؿ العق أف
 بؿ ومتصمة بو. الرئيس

  .أف تكوف الحبكة قابمة لمتصديؽ 

 ات أحداث متعددة.أف تراعى في قصص الأطفاؿ اف لا تكوف القصة ذ 

  القدرة عمى  لا يمتمؾلاف الطفؿ ؛ عقدة واحدة في القصة توافر مراعاة
  (23 ,ص8433)ابو فعاؿ,  . مف عقدة واحدة لأكثرالمتابعة 

 الحدث :  -د

خر ) سعد آىو الفعؿ الذي تقوـ بو الشخصية وقد يؤدي الحدث إلى وقوع  
اً أو فعالًا لابد أف يتسمسؿ ومف اجؿ أف يكوف مؤثر , (  41 ,ص 7007الديف , 

بتناسؽ بحيث يتوارد بشكؿ مترابط حتى يتكامؿ ويتأزـ ويشكؿ عقدة يجد التلاميذ 
باكاً ليـ ومف ثـ تضيع عمييـ فرصة التقاط الحدث الرئيس أنفسيـ , كي لا تسبب إر 

   (  74-72 ,ص 8448) الييتي وآخروف , .
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 الشخصيات :  -ىـ

لعمؿ القصصي عنصر الشخصية ويكاد ينعقد مف العناصر الميمة في ا   
سباب نقطة الارتكاز في أي عمؿ ناجح , لأالإجماع عمى أف الشخصية تشكؿ 

  الصراع , وأنيا تنمي الحبكة  تمثؿ حياة بعض الناس الذيف يقودوفمنيا , أنيا  عديدة
, فضلًا عف أف الوقوؼ عمى أنواعيا في العمؿ الفني يسيـ في معرفة أسرار النص 

) يارد  . ودقائقو , فيي تقوـ عمى خدمة الفكرة التي يريد الكاتب أف ينقميا إلى القارئ
   (   34 ,ص 8433, 

ويجب أف تكوف شخصيات القصػة أشػبو بالشخصػيات الحقيقيػة التػي يجػد فييػا  
أىمية اختيار الشخصيات التػي  لحقيقة ويحس بحرارة الحياة إضافة الىالقارئ صدؽ ا

.  ابوتقػػػديميا بطريقػػػة تتفػػػؽ مػػػع مسػػػتوياتيـ وقػػػدراتيـ عمػػػى الاسػػػتيع تسػػػتيوي التلاميػػػذ
  (   74-73 ,ص 7000رضواف ونجيب ,)

 سموب : الإ -و

تراكيب حقيقية كانت أو مجازية , التي يتجنب فييا المعمـ غريب الألفاظ  وى
يختار فىا , و ويجعؿ الجمؿ فييا قصيرة تدع الفرصة لمتلاميذ ليدركوا الحوادث ويتخيم

.  ة ويعمؿ عمى إيقاظ حواس التلاميذو المعمـ مف الألفاظ ما يثير المعاني الحسيفي
  (72-74 ,ص8421عبد المجيد ,)

التعبير بصورة واضحة وقوية وجميمة عف الفكرة بحيث تبدو  ايضا ىوو   
 الأطفاؿ لأعمارصادقة ومؤثرة واف يكوف النسيج المفظي بسيطا وشفافا مناسباً 

ثارتوحواس الطفؿ  إيقاظؿ عمى وقدراتيـ بشكؿ يعم  ) . وجذبو كي يندمج بالقصة وا 
  (844 ,ص8431الييتي, 
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ة بكتابة القصة إلى انو كي يتميز الاسموب وقد أشارت الأدبيات المعني
 : , وىي , فانو لا بد مف توافر بعض العناصر الأساسية القصصي

, والتراكيب, وفيـ : بمعنى أف يكوف في مقدور القارئ استيعاب الألفاظ  الوضوح -8
 الفكرة.

ثارتو ,وجذبو,  القوة: -7 وىي مكممة لموضوح , وتتمثؿ في إيقاظ حواس القارئ, وا 
 كي يندمج مع القصة وذلؾ مف خلاؿ تكويف الصور الحسية والذىنية.

ــــــــا -2 .  لؼ صػػػػػػػػوتيؿ سػػػػػػػػير الاسػػػػػػػػموب فػػػػػػػػي توافػػػػػػػػؽ نغمػػػػػػػػي, وتػػػػػػػػ ويشػػػػػػػػم : الجم
   (844,ص8431)الييتي,

يكتب للأطفاؿ أف يتجنب غريب الألفاظ ومجاز  ويوصي التربويوف مف 
الأساليب, واف يجعؿ الجممة قصيرة؛ ليدرؾ المتعمـ الحوادث ويتخيميا, واف يختار مف 

والمتحركات وغيرىا,  ,والمسموعات ,الألفاظ ما يثير المعاني الحسية كالمبصرات
 (72,ص8422بد المجيد,)ع.  وبيذه الطريقة تتكوف في ذىف الطفؿ صوره واضحة

بيف كت اب  تعددة, وأكثرىا انتشارا واستعمالاً ولكتابة القصة أساليب م   
واسموب التداعي وتوضيح ىذه  )التصوير( القصة: اسموب السرد واسموب الوصؼ

 :لأساليب الثلاثة عمى النحو الآتي ا

ف إقي,إذ بشكؿ منط متسمسمة زمناً ال: ويقوـ عمى رواية الأحداث اسموب السرد -أ
قطة الضعؼ الحدث الخارج عف المعقوؿ يعد عيبا في السرد القصصي, وىي ن

 . عند الكاتب المبتدئ الأساس
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: ويعتمد عمى رسـ البيئة المكانية بشكؿ دقيؽ, اسموب الوصف )التصوير( -ب
 إضافة إلى رسـ الشخصيات.

كار بتسجيؿ ورصد ما يدور داخؿ الإنساف مف أف : ويعنىاسموب التداعي -ج
  (788,ص7000)الخطيب,.  ومشاعر وأحاسيس

 الأسس التي يبنى عمييا اختيار القصة :  -0

لغرض أف تثمر القصة في توجيو التلاميذ لابد مف حسف اختيارىا بما يتناسب         
دراكيـ المحدود , وض لة ثروتيـ المغوية وميميـ  وطبيعة خياليـ الخصب وفكرىـ وا 

  ( 874,ص  8442) الياشمي , . ؤنس فيما يقص عمييـ إلى الجديد والغريب والم

يجب عمى كؿ معمـ حينما يريد أف يختار قصة لمتلاميذ أف يضع ىذه و         
غير محدود ولا واضح  الأطفالخيال  أنمن المعلوم تربويا  إذالأمور نصب عينيو 

م مولعون بسماع كل شيء عجيب من القصص  الملائمة لمداركهم وقدراته وإنهم

نصب عينيه حينما يختار قصة  الأموريضع كل هذه  أنوخبراتهم فلذلك على المعلم 

 :  ةإذ يراعي الأسس الآتي ( 109 ص،6891ما لتدريسها لصغار التلاميذ )سمك، 

أف تشمؿ عمى عقدة واحدة واف يعطي المعمـ فرصة لمتلاميذ لمتفكير في حميا  - أ
(  28 ص: 8442ة وآخروف , قبؿ  سماعيـ الحؿ في نياية القصة ) الخوالد

 . 
أف تساعد التلاميذ عمى اكتساب العادات والاتجاىات السموكية المقبولة  - ب

 اجتماعياً . 
)  . الممؿ إلىثارىا التربوية متكاممة ولا تدفع آأف تتنوع موضوعاتيا لتكوف  - ت

  (  874 ,ص 8442الياشمي , 
) جامؿ , . عة أف تكوف الحوادث المقدمة في إطار القصة متسمسمة ومتتاب - ث

  ( 822 ,ص 7007
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و مف دوف عناء أو ينصتوا إليفأف يكوف أسموبيا سيلًا شيقاً يفيمو التلاميذ  - ج
ذلؾ تكوف لغة القصة مناسبة لمستوى التلاميذ مع تجنب  إضافة إلىمشقة , 

) العزيزي وآخروف ,  . استعماؿ الألفاظ الصعبة والمصطمحات الغريبة
  (  822 ,ص 8441

)سعد  . عمؿ القصصي مما يتعارض مع عادات المجتمع ومبادئويخمو ال أف - ح
 (.42,ص7007الديف,

يكوف ليا ىدؼ تربوي نبيؿ يؤثر في نفس الطفؿ ويساعده عمى اكتساب  أف - خ
 . والاجتماعية السميمة ,والاتجاىات السموكية ,العادات

تطورىا  إدراؾ الأطفاؿترتب الحوادث ترتيبا متسمسلا حتى يسيؿ عمى  أف - د
بداءبالنتائج  الأسباب وربط )جادو,  . الحكـ السميـ عمى وقائعيا وا 

  (44,ص8432

إضافة ي مراحؿ النمو المختمفة  ف ورغباتيـ وميوليـ حاجات التلاميذ أف تمبي - ذ
  ( 800 ,ص 7004) الوائمي ,  . توافر عنصري الإثارة والتشويؽ فييا إلى

 الألفاظاستعماؿ تكوف لغة القصة مناسبة لمستوى التلاميذ وتجنب  أف  - ر
   (822 ,ص8441)العزيزي واخروف, . الصعبة والمصطمحات الغريبة 

  أنواع القصة : -4

, ومادتو وموضوعو ,وصفاتو ,وع خصائصوولكؿ ن لمقصة أنواع كثيرة    
 وىذه الأنواع ىي : 

 القصص الواقعية : -أ

اعية أو            ىي القصص المستمدة مف حياة التلاميذ وما يحيط بيـ مف بيئة اجتم 
  (  874-872 ,ص 8442) الياشمي ,  . طبيعية
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 قصص المغامرة :  -ب

وىي التي تتسـ بالمخاطرة والشجاعة ولابد أف تكوف القصة ذات دوافع خيرة   
وغايات فاضمة تحبب الخير والحؽ والعدؿ بلا تيور أو عدواف وتتمثؿ في قصص 

   (  41 ,ص 7007, ) سعد الديف . الرحلات واكتشاؼ الطبيعة 

 القصص الخيالية :  -جـ

) الوائمي ,              . وىي ذلؾ النوع الذي يستميـ حوادثو مف خياؿ بعيد عف الواقع  
  (  43 ,ص 7004

 قصص الحيوان : -د

وىي القصص التي يشعر فييا التلاميذ بصداقة ومودة نحو الحيوانات   
دمية يجعميـ يتقبموف بسيولة أف آات ىذه الحيوانات صف الى اذ يضاؼ, فةالألي

تتحدث الحيوانات وتمبس ملابس البشر وتتصرؼ كما يتصرفوف تصرفات تكوف عادة 
ات مثؿ المكر والدىاء عند متأثرة بالصفات الشخصية البارزة عف ىذه الحيوان

  (  22 ,ص 7000) رضواف ونجيب , . , والوفاء عند الكمب الثعمب

 القصص التاريخية :  -ىـ

وىي القصص التي تعتمد عمى أحداث التاريخ وحقائقو وأعماؿ البطولة   
مف الحقائؽ  الزماف وىي وسيمة ميمة لتزويد التلاميذ بكثير وسير الإبطاؿ عمى مر  
   (  34 ,ص 7000) رضواف ونجيب ,  .  عماليـ وجيودىـعف أخبار السابقيف وأ
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 خطوات تدريس القصة :  -4

لقصة باختلاؼ البيئة التعميمية كما تتأثر بشخصية تختمؼ خطوات تدريس ا 
 840 ,ص 7000) رضواف ونجيب , .  مـ ومضموف القصة ومستوى التلاميذالمع

  :وعمى الرغـ مف ذلؾ يمكف إجماؿ خطوات تدريس القصة بما يأتي  (

 التمييد :  -أ

ة ويتـ فيو تييئة أذىاف التلاميذ لمقصة , ويتـ ذلؾ بوضع التلاميذ في حال 
يـ , مما يؤدي الى استرجاع نتباىتثير اكما استعدادية تثير فييـ الإصغاء والانتباه , 

معموماتيـ . وقد يكوف عف طريؽ طرح مجموعة مف الأسئمة تنشط معموماتيـ وتوجو 
 7004) الوائمي , . انتباىيـ إلى موضوع القصة فينحصر تفكيرىـ في ذلؾ الاتجاه 

   (  808 ,ص

 سرد القصة : -ب

يقوـ المعمـ بسرد القصة عمى أف يكوف الإلقاء بأسموب جذاب وشيؽ ,  
شاراتو مع موضوع القصة ومعانييا المتغيرة  حسب بويحسف أف تتناسب حركاتو وا 

 مواقفيا . 

 وعمى المعمـ في سرد القصة مراعاة ما يأتي : 

 أف يكوف في موضع يرى فيو الجميع ويرونو .  -8

 ة ليكوف مؤثراً في تلاميذه . الاندماج في موضوع القص -7

) . أف تكوف لغة القصة سيمة خالية مف التعقيد في التراكيب والغرابة في المفظ  -2
   (  828 ,ص 8442الياشمي , 
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 المناقشة :  -ج

بعد الانتياء مف سرد القصة يقوـ المعمـ بتوجيو بعض الأسئمة التمخيصية  
وجزيئاتيا إلى التلاميذ , واف يجعؿ ىذه  والاختبارية عف حوادث القصة ومعناىا العاـ

   (  27 ,ص 8438) جابر وآخروف , . الأسئمة نشيطة وسريعة 

وكذلؾ يكمؼ التلاميذ بالتحدث في مضموف القصة والتعبير عنيا وقد يطمب مف      
بعضيـ التحدث في جزء واحد منيا , إذا كانت طويمة , وتشمؿ جوانب وشخصيات 

في  الفرصة لأكبر عدد مف التلاميذ لأخذ المكاف المناسب  افرو تتمتعددة , حتى 
بعد الانتياء مف سرد القصة يقوـ المعمـ , (  808 ,ص 7004إلقائيا ) الوائمي , 

 : بما يأتي

, بيدؼ وأشخاصياعف حوادث القصة  الأسئمةيوجو إلى التلاميذ بعض  -8
 الأفكاروتوضيح  استخلاص القيـ السموكية والخمقية التي تشتمؿ عمييا القصة

 والدلالات التي حممتيا مضاميف القصة وربطيا بموضوع الدرس وواقع حياة التلاميذ.

 سردىا كميا. إعادةمنيا ثـ  أجزاءسرد  إعادةيطمب منيـ  -7

-32 ,ص8442)الحسوف والرواي,  . تشجيع التلاميذ عمى سرد قصة مشابية -2
34)  

 الخلاصة :  -د

ه في استخلاص الفوائد العممية مف القصة , وتدوينيا يتعاوف المعمـ مع تلاميذ 
عمى السبورة بنقاط لتركيزىا في أذىانيـ ثـ يحاولوف تمثيميا في سموكيـ . ويطمب 

) الخوالدة وآخروف ,  . منيـ كتابتيا للإفادة منيا في استدعاء معطيات القصة
    (  827 ,ص 8442؛ الياشمي ,  207:  8442
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 اءة والضعف القرائي :القر المحىر الثالث:

 طبيعة عممية القراءة    -اولا

عممية القراءة عممية معقدة تشمؿ مجموعة مف الميارات, وتدخؿ في كثير         
مف العمميات العقمية مف الفيـ, والتذكر, والاستنتاج, والتقويـ, وتتكوف عممية القراءة 

ا فقط ىو المثيرات؛ التي مف أحداث لا يمكف ملاحظتيا في ذاتيا, أف ما نممسو مني
تي في النياية التي تأ والاستجابات, تحدث بالبداية, وتتمثؿ في رؤية الرمز المكتوب,

في صورة سموؾ يعبر عف فيـ الشخص لما قرأ. أما الأحداث العقمية التي تحدث 
زاؿ عمماء النفس يحاولوف سط بيف المثيرات والاستجابات فما داخؿ الفرد, وتتو 

   (73,ص7002)موسى, . عممياً, وىو أمر في غاية التعقيدالكشؼ عنيا 

ويذىب البعض الى أف عممية القراءة تقوـ عمى عمميتيف أساسيتيف منفصمتيف        
 : امى

: عممية ميكانيكية فسيولوجية: تستجيب فييا عممية القراءة لدى القارئ؛ لإدراؾ لأولىا
 الرموز المكتوبة إدراكا لفظيا منطوقا .

: عممية عقمية ذىنية: يتـ خلاليا إدراؾ المعنى الذي توحي بو الألفاظ,  يةالثان
وتفسر محتوى الرموز المفظية, وما تشتمؿ عمية مف التفكير فييا, وتفكر ىذه العممية 

  (872)سمؾ,د.ت,ص . الغاية مف كؿ قراءة, والعممية الأولى وسيمة لمعممية الثانية

ابقتيف المتيف تقوـ عمييما القراءة مرتبطتاف ويشار إلى أف العمميتيف الس      
, فالعممية الفسيولوجية تجمب المثيرات لمعقؿ, والعممية العقمية ىي  ومتزامنتاف

  (7,ص8447)عبد الوىاب, . المسؤولة عف تفسير ىذه المثيرات

 خمسة مبادئ عامة تحدد طبيعة القراءة, ىي:الباحث ويحدد          
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 . تاماً  ؛ إذ لا يوجد نص يفسر نفسو تفسيراً  نيا عممية بنائيةإ -8

ارتباط وثيؽ بيف الطلاقة,  يتوافر أف لا بد مف نو؛ لأ ينبغي أف تتسـ بالطلاقة -7
 والقدرة عمى فيـ المقروء.

عمى  نيا عممية استراتيجة تحتاج إلى قارئ مرف يستطيع تغيير طريقة قراءتوإ -2
 .  وضوعووفؽ مقدار تعقد النص, ومدى فيـ القارئ لم

إف تعمـ القراءة في حاجة إلى دافعية؛ بالنظر إلى أف تعمـ القراءة الجيدة يستغرؽ  -4
 . , والثقة بالنفس سنوات عدة, ويحتاج إلى الكثير مف الجيد

إف القراءة ميارة متنامية باستمرار, ولا يمكف أف يتقنيا الفرد مرة واحدة وفي سف   -2
)أندرسوف وآخروف .  يا مف خلاؿ الممارسةمعينة, بؿ ىي ميارة يستمر تحسين

  (82,ص8443,

 : مفيوميا -ثانيا

القراءة عممية عقمية تشمؿ تفسير الرموز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو  
, وتتطمب ىذه العممية فيـ المعاني , والربط بيف الخبرة الشخصية ) يونس وآخروف 

يا عمى الخمؽ وكفى بيا شرفا أنيا ( فيي اكبر نعمة أنعـ الله ب 822 ,ص 8438, 
 ـ  اق ر أ   ( في قولو تعالى : كانت أوؿ ما نطؽ بو الحؽ ونزؿ عمى رسولو )  ب اس 

بِّؾ   م ؽ   ال ذ ي ر  م ؽ   خ  نس اف   خ  م ؽ   م ف   الإ    ـ   اق ر أ    ع  بُّؾ   الأ  ك ر  م  ـ  ال ذ ي  و ر   ع 
م  ـ    ب ال ق م  ـ  نس اف   ع   ـ  ام   الإ    ـ  ل  م  ( . وتعد احد مفاتيح 2-8 الآيات)العمؽ: ي ع 

لأنيا تروي ظمأ القارئ وتنمي  ؛ المعرفة , وىي عممية يحتاج إلييا الفرد والمجتمع
نتاجيـ الفكري وىي عممية واسعة  خبرتو وتزيد متعتو وتطمعو عمى أفكار الآخريف وا 
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, بؿ تشترؾ في أدائيا شاممة لا تقتصر عمى ميارات منعزلة عف بعضيا البعض 
  (  88 ,ص 8434) عبد الرحمف و مصطفى , . حواس وقوى وقابميات مختمفة 

وسيمة اتصاؿ ميمة , فيي أىـ الأسس التي تقوـ عمييا  إضافة الى ذلؾ فيي 
إذ أنيا تساعد التلاميذ عمى اكتساب العموـ والمعارؼ  ؛عمميتا التعميـ والتعمـ 

غبة في مطالعة الكتب لأنيا ليست عممية آلية بحتة بؿ المختمفة , وتثير لدييـ الر 
ىي عممية معقدة شأنيا شأف كافة العمميات العقمية التي يؤدييا المرء فيي تستوجب 
الاستيعاب والربط والاستنتاج ونموىا , ومف ثـ تطور مفيوميا فأصبح يتطمب تفاعؿ 

) التؿ ,  كافة ياجوانبب تفاعلا يستمزـ تدخؿ شخصيتو القارئ مع النص المقروء
( فمف خلاليا تزداد معرفة التلاميذ بالكممات والجمؿ والعبارات  80,ص 8447

ف القراءة عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة فإالمستخدمة في الكلاـ والكتابة , لذا 
الكلاـ والرموز الكتابية , وعمى ىذا الأساس فاف عناصر القراءة تتكوف مف ) المعنى 

 ,ص7002) الدليمي والوائمي,  . توب (والمفظ الذي يؤديو , والرمز المكالذىبي , 
802  )   

 بين فروع المغة العربية :  مكانتيا -ثالثا

فروع ىو تقسيـ صناعي قصد بو تنسيؽ العمؿ  عمىإف تقسيـ المغة العربية  
ى وجو الزمنية التي ينبغي أف يناليا كؿ عم المدةفي المحيط المدرسي العاـ , وتحديد 

التقريب , لنصؿ في نياية الأمر إلى غايتنا العامة مف تدريسيا , وىي غاية تنحصر 
, واف لكؿ فرع مف ىذه الفروع غرضا خاصا التلاميذ مف المغة تعبيرا وفيما في تمكيف

   (  87 ,ص 8431) أبو مغمي , . بو , ىو الذي يوجو طريقة معالجتو وتدريسو 

لمغة العربية في المدرسة الابتدائية إلا  أف  عديدة فروع توافروعمى الرغـ مف  
لأنيا عماد الزاد الفكري  ؛المربيف قد جعموا لمقراءة مكانة متميزة بيف ىذه الفروع 
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ولأنيا تتضمف الكثير مف الاستعدادات والأنشطة  ؛والمغوي الذي يقصد إليو التعميـ 
لعميا أعظـ ما لدى الإنساف أوليا مياراتيا التي تفوؽ ميارات الفروع الأخرى , بؿ 

ذا كاف ىناؾ محور يمكف أف تجمع حولو فروع المغة العربية فيو  مف ميارات , وا 
  (  848 ,ص 8434) ظافر و الحمادي , . القراءة 

 أنواع القراءة  -رابعا

القراءة مف حيث الأداء ليا ثلاثة أنواع ىي : القراءة الصامتة , والقراءة  
 لاستماعية وفيما يأتي عرض ليذه الأنواع : الجيرية , والقراءة ا

 القراءة الصامتة : -أ

لا وىي القراءة التي تكوف بالعيف فقط , وىي قراءة سرية ليس فييا صوت و  
نيـ وعقوليـ فقط ) التلاميذ يعتمدوف فييا عمى اعيىمس ولا تحريؾ لساف أو شفة , ف

التي يحصؿ فييا التلاميذ ( أي أنيا القراءة  802 ,ص 7002الدليمي و الوائمي , 
عمى المعاني والأفكار والرموز المكتوبة دوف الاستعانة بعنصر الصوت أو النطؽ 

ميذ ولو كاف نطقا خافتا ودوف تحريؾ الشفتيف وىي في إطار ىذا المفيوـ تعفي التلا
 8448) السعدي وآخروف , . إلى فيـ ما يقرأونو  مف نطؽ الكلاـ وتوجو عنايتيـ

  (  72 ,ص

 القراءة الجيرية :  -ب

ىي القراءة التي ينطؽ التلاميذ خلاليا بالمفردات والجمؿ المكتوبة صحيحة  
في مخارجيا , مضبوطة في حركاتيا مسموعة في أدائيا , معبرة عف المعاني التي 

وليا القدرة عمى تشخيص   ( 77 ,ص 8448تضمنتيا ) السعدي وآخروف , 
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) مجاور ,  , الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ الضعؼ في القدرة القرائية وتشخيص
 (  282 ,ص 7000

 القراءة الاستماعية :  -ج

وىي قراءة تتـ بالإذف فقط ؛ وتحتاج الى قدر كبير مف اليقظة والانتباه  
ى تعميـ ذانيـ , وييدؼ تدريسيا الآلاف التلاميذ يتمقوف الرموز عف طريؽ  ؛والتركيز

مية عادات الاستماع الجيدة , والتمكف مف نقد المسموع يستمعوف , وتنالتلاميذ كيؼ 
)  . , والتمييز بيف الأصوات , واكتساب القدرة عمى إدارؾ أغراض المتكمـ أو القارئ

  (  802 ,ص 7002الدليمي والوائمي , 

 تدريس القراءة :  -خامسا

إف تدريس القراءة يجب أف يقوـ عمى أساس عممي يقسميا عمى مراحؿ تمتد  
غرؽ المراحؿ التعميمية جميعيا , كما ى ما قبؿ التحاؽ التمميذ بالمدرسة , وتستإل

تراعي توزيع الميارات والقدرات والعادات القرائية السميمة , وتحقيؽ الفروؽ الفردية 
 :بيف التلاميذ , إذ أف المعموؿ بو في ىذه المراحؿ أنيا تقسـ عمى خمس مراحؿ وىي

في تعميـ القراءة , والتوسع في القراءة , وتوسيع الخبرات  الاستعداد لمقراءة , والبدء
وزيادة القدرات والكفايات في القراءة , وتيذيب العادات والأذواؽ والميوؿ ) شحاتو , 

( . فتدريس القراءة لا يتقيد بطريقة خاصة ولكنو إستراتيجية  882-887,ص 8442
ـ بطريقة ما بذاتيا , وفي كاممة , أو خطة متحررة مرسومة , متحررة مف الالتزا

 ,ص 7000) خاطر ورسلاف ,  . الوقت نفسو يرسـ خطوطيا الموضوع الذي يقرأ
880-888  )   

يذ مف أنماط القراءة ويرى ) حسف ( أف تدريسيا ينبغي أف يمك ف التلام 
كسابيـ المختمفة , كما  يساعدىـ في اختيار مادة القراءة التي يحتاجوف إلييا , وا 
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في في الدراسة , وذلؾ لاف القراءة لا تعتمد عمى أسموب محدد  وعةمتنطرائؽ 
 ( .  44,ص 7002تدريسيا ) حسف ,

 أىداف تدريس القراءة  -سادسا

 ييدؼ تدريس القراءة بأنواعيا الثلاثة إلى تحقيؽ الأغراض الآتية :           

لاجتماعية زيادة المعمومات والخبرات والثقافة العامة في بيئتي التلاميذ ا -8
 والطبيعية باتصاليـ بالعالـ الخارجي في دروس القراءة . 

حساف  -7 تزويد التلاميذ بالميارات القرائية المختمفة كالسرعة , وتحصيؿ المعنى , وا 
 الوقؼ عند أكماؿ المعنى , والضبط الصحيح لما يقرأوف . 

لأنماط المغوية التي إثراء حصيمة التلاميذ المغوية باكتساب الألفاظ والتراكيب وا -2
 ترد في نصوص القراءة . 

بالحروؼ  ج الحروؼ مف مخارجيا مثؿ العنايةسلامة النطؽ ودقتو بإخرا -4
الشمسية والقمرية , وىمزتي الوصؿ والقطع , والتاء المدورة والطويمة , ونطؽ الضاد 

 والظاء وغيرىا . 

غايات متعددة ؛ كزيادة  تنمية القدرة عمى الفيـ لدى التلاميذ ؛ وذلؾ لتحقيؽ -2
المعرفة والانتفاع بالمقروء في الحياة العممية والمتعة والتسمية , والقدرة عمى النقد 

 الموضوعي البناء . 

 8432) معروؼ ,  . تنمية الميوؿ نحو القراءة ودواـ ممارستيا والاىتماـ بيا -1
   (  70-83 ,ص 8442؛ الياشمي ,  48-40  ,ص

عمى وفؽ  درج ىذه الأىداؼ في صعوبتيا أو سيولتياومف الطبيعي أف تت
لمرحمة الدراسية التي تتـ فييا القراءة , فنحف إذ نجد تمميذ المرحمة الابتدائية بحاجة ا

جادة الوقؼ والاستقلاؿ  لمتدريب عمى النطؽ , نجده محتاجا لتصور المعاني وا 
لابد أف يستقؿ بقراءتو أما في المرحمة الإعدادية فرحمة المتوسطة, بالقراءة في الم

ففي الصؼ الرابع   ( 77,ص  8448) السعدي و آخروف ,  . ويعتمد عمى نفسو
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الابتدائي الذي يمثؿ مجتمع البحث الحالي يصبح التلاميذ أوسع أفقا وأكثر قدرة عمى 
القراءة , لذا يراعى أف تكوف موضوعاتيا أطوؿ وأكثر شمولا لممعمومات العامة التي 

وتنبثؽ مف مجتمعيـ مع مراعاة ما يجب أف تحققو القراءة مف  تتصؿ بحياتيـ
 الأىداؼ الآتية : 

 فيـ المعنى بشيء مف الدقة وعدـ الإبطاء .   -أ
 صحة القراءة وجودة النطؽ وحسف الأداء .  -ب

   (  24 ,ص 8437) احمد ,  . التقاط ما يسمع وفيمو -ج
 

  الوسائ  التعميمية في تدريس القراءة : -سابعا

تعد الوسائؿ التعميمية عنصراً ميماً ورئيساً في العممية التربوية إذ أنيا تسيـ  
في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي يود المعمـ تحقيقيا في تدريس التلاميذ مادة 

ليتـ الاستعانة بيا في  حسناً  عدة إعداداً تعميمية معينة , فيي مجموعة مف المواد م  
(,  34 ,ص 8448) السعدي و آخروف ,  .يؿ تعمميـتغيير سموؾ التلاميذ وتسي

فمف اجؿ أف نجعؿ القراءة حاجة طبيعية عند التلاميذ في أثناء مدة الدراسة وما 
بعدىا فلابد مف الاستعانة بأساليب مختمفة تنمي رغبتيـ في المطالعة , وينبغي أف 

 جاتيـ المختمفةتنطمؽ ىذه الأساليب مف طبيعتيـ وقدرتيـ وتتفؽ مع نموىـ العاـ وحا
  (  22 ,ص 8438) جابر وآخروف ,  .

غيابيا  أففي إنجاح العممية التربوية , كما  كبيراً  أثراً وتؤدي ىذه الوسائؿ   
لأنيا تبعد  ؛ينعكس سمباً عمى ىذه العممية , فيي لازمة لمواقؼ التدريس جميعاً 

باشر الذي يعد أمثؿ بالخبرة عف مجرد النقؿ المفظي وتقترب بيا مف ميداف العمؿ الم
 استعمالاً مع المغة  ستعممتالطرائؽ وأقواىا في اكتساب الخبرات , وذلؾ لأنيا إذا أ  

نيا تعمؿ عمى أف تكوف الخبرة التربوية ذات قيمة في مواقؼ التعمـ والتعميـ إسميماً ف
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بما يجذب التلاميذ الى الدرس , ويدفعيـ الى الانتباه ومحاولة التفاعؿ مع عناصر 
بما  عنايةبيئة المتصمة بموضوع الخبرة , وىي في الوقت نفسو تخمؽ في المتعمـ ال

) طعيمة  . يتعممو فيتابعو ولا ينقطع عنو , فيستمر تذكره لو ويدوـ نشاطو في ميدانو
حسب بنيا تتنوع إ(  فضلًا عف ذلؾ كمو ف 828-820 ,ص 7000و مناع , 

ومات , فمنيا الوسائؿ البصرية التي الحاسة المستخدمة في استقباؿ ما فييا مف معم
والرسوـ البيانية وغيرىا , ومنيا ما  ,والبطاقات ,تعتمد عمى حاسة البصر كالصور

يعتمد عمى حاسة  السمع وتسمى الوسائؿ السمعية كأشرطة التسجيؿ والإذاعة , وقد 
بصرية معتمدة عمى حاستي السمع والبصر كالأفلاـ –تكوف الوسائؿ سمعية 

  (  40,ص 8448) السعدي وآخروف ,  .والناطقة والتمفاز المتحركة

 القراءة الجيرية :في الضعف  *

 : ىره وتشخيصوامظ -اولا

, سوؼ يقوـ الباحث  لتعدد جوانب الأخطاء في القراءة الجيرية نظراً          
 : قرائي ومظاىره وتشخيصو كالآتيبالتعرض لمفيوـ الضعؼ ال

 دة القراءة الجيرية:مفيوـ ضعؼ التمميذ في ما -8

ويعني الضعؼ في القراءة الجيرية والقصور في تحقيؽ الأىداؼ المقصودة          
بالقراءة, ومف ثـ فيو يشمؿ القصور في فيـ المقروء  أو التعبير عنو, أو البطء في 

خر ما آالقراءة أو التمفظ الخاطئ لمكممة, أو الخطأ في ضبط الألفاظ وشكميا إلى 
  (844,ص8438)قوره,.  ؼ القراءةيتصؿ باىدا

 : مظاىر الضعؼ في القراءة الجيرية كثيرة منيا -7

 .حذؼ بعض الأصوات مف الكممة, كقراءة فتاف بدؿ فستاف 



         .....................ة نظري جوانب ..................: ...الفصل الثاني

 

43 

 

 

 
 

 .)استبداؿ كممة باخرى, كقراءة) في( بدؿ )عمى  

 . إضافة أصوات غير موجودة أساسا ونطقيا,كأف يقوؿ رأيت بدؿ مف رأت 

  ًةً كمم قراءة الجممة كممة. 

 .إضافة كممة أو أكثر في الجممة أو إضافة حرؼ أو أكثر إلى الكممة 

 اً أو مقطع اً كممة أو حرفكانت , سواء  تيا لأوؿ مرةمات بعد قراءتكرار الكم. 

 .عدـ القدرة عمى الاحتفاظ بمكاف القراءة 

 .حذؼ كممة أو حرؼ مف الجممة 

 .عدـ الالتزاـ بعلامات الترقيـ 

  تيا جيرا.مادة المقروءة بعد قراءعمى فيـ العدـ القدرة 

 .التوقؼ الخاطئ قبؿ نياية الجممة 

 ,و ء( مثؿ نطؽ الخطأ في نطؽ الحركات المتعمقة ببنية الكممة    .)ض و ء( )ض 

 بونػػػػػػد وزمػػػػػػػيلاه . الخطػػػػػػأ فػػػػػػي نطػػػػػػؽ الحركػػػػػػات المتعمقػػػػػػػة بػػػػػػاواخر الكممػػػػػػات( 
    (832-838,ص7082)عاشور,مقدادي,و(744-742,ص8434,

 : ص والعلاجالتشخي -ثانيا

القرائي وعلاجو يتطمب بموغ مف  شؾ فيو أف تشخيص الضعؼ مما لا         
يقوموف بذلؾ مستوى عاليا مف الميارات في ىذا المجاؿ واف كاف المدرس المؤىؿ 
تربويا يمكنو أف يتعرؼ عمى الضعاؼ في القراءة مف التلاميذ وبمساعدة المختصيف 
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. يقؼ عمى أسباب ضعفيـ ووسائؿ علاجيـ في مجاؿ الإرشاد النفسي يمكنو أف
  (822,ص7082)عاشور,مقدادي,

  أسباب الضعف في القراءة -ثالثا

لى المعمـثيرة ومتعددة تعود إلى التمميذ, و في القراءة ك الضعؼ إف أسباب          ,ا 
 ,لى الخطةا  و  ,لى النظاـ التعميـا  و  ,والى طبيعة المغة ,والى الطريقة ,والى الكتاب

 :يئة, ويمكف توضيحيا أكثر فيما يأتيلبلى اا  و 

 الأسباب التي تعود إلى التمميذ وىي متعددة منيا: -أ

 : وتتمثؿ بالصحة العامة وقوة الإبصار و قوة السمع وعيوب الفرد. الجسمية -8

 : وتتمثؿ في الذكاء والانتباه والقدرة عمى حصر الذىف.عوام  الاستعداد -7

 شروط في المغة التي يستخدميا كتاب القراءة.: لابد مف توافر ال المغة -2

: التلاميذ يتفاوتوف في خبراتيـ باختلاؼ بيئاتيـ وظروفيـ الخبرة السابقة -4
  (823-822,ص7082)عاشور,مقدادي,.  الاجتماعية

 :  يةسار دال البيئة الأسباب التي تعود إلى -ب 

 سػػػػػػػػػيـ الطػػػػػػػػػلابالمعممػػػػػػػػػيف بالمغػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػة الفصػػػػػػػػػيحة عنػػػػػػػػػد تدريقمػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػزاـ  -8
 (40,ص8433.)عمايرة,

 المعمميف بتصحيح أخطاء الطالب في القراءة الجيرية.)مدانات, عنايةقمة  -7
 ص (2198432

)عاشػػػػػػػػور  . حػػػػػػػػدةاالتػػػػػػػػزاـ بعػػػػػػػػض المدرسػػػػػػػػيف فػػػػػػػػي دروسػػػػػػػػيـ بطريقػػػػػػػػة عقيمػػػػػػػػة و  -2
   (823,ص7082مقدادي,و 
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 )شػػػػػػػػػحاتو, .ة موضػػػػػػػػوعات القػػػػػػػػػراءة لميػػػػػػػػػوؿ التلاميػػػػػػػػذ وعنايػػػػػػػػػاتيـ قمػػػػػػػػة ملاءمػػػػػػػػػ -4
 (37,ص8447

 :أسباب تتعمق بالبيئة المحمية الاجتماعية -ج 

لام بالقراءة عنايتيقمة  -8 الوالديف بقراءة الطالب في المنزؿ  : إف قمة عناية الأب وا 
.  وقمة متابعتيما لو يسيـ بدرجة كبيرة في مشكمة الضعؼ القرائي لدى الطالب

  (824,ص8447)حساف,

اف تعدد الميجات المحمية ,وطغياف استعماليا  : جةتأثير الميجات المحمية الدار  -7
كتابة  ةفي أوجو الحياة المختمفة, أدى إلى ضمور الاعتناء بالمغة العربية الفصيح

ومحادثة, الأمر الذي جعؿ طلاب المدارس يقعوف في أخطاء لغوية 
 (.44,ص8433)الخولي,

نيا والمسموعة _ إف وسائؿ الإعلاـ _خصوصا المرئية م:  أجيزة الإعلام أثر -2
فأكثر , تسيـ بشكؿ كبير في تفشي ظاىرة الضعؼ في القراءة الجيرية لدى الطلاب 

ما يستمعوف إليو مف جياز الإذاعة والتمفزة مصوغ بالعامية مف مسمسلات وأفلاـ 
  (27, ص8433)الساريسي وابوعودة,.  وتمثيميات

 : وسائ  تشخيص الضعف القرائي -رابعا

 : أتيوتشتمؿ عمى ماي : مقننةالاختبارات ال -4

 . اختبارات الذكاء -أ

 اختبارات القدرة عمى القراءة. -ب

 اختبارات التحصيؿ لممواد المختمفة . -7
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إذ دراسة حالة الطفؿ المتخمؼ دراسة دقيقة تتناوؿ معرفة أسباب التخمؼ عنده  -2
 . الأسموب مف انجح وسائؿ علاج إزالة الضعؼىذا يعد 

غوي وىو وسيمة ناجحة لعلاج ما يتعمؽ بضعؼ الطالب في مختبر الاستخداـ الم -4
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة وكذلؾ الاستماع إلى  النطؽ السميـ وا 

-824,ص7082مقدادي,)عاشور و . أصحابيا نطقا صحيحا سميما مسجلات ينطؽ
830)  
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 لثالفصل الثا     
 

 دراسات سابقة

 

 

  .ــــــــــــــــج البرامدراسات تناولت  المحور الأول :

 

  .ـــــــــــــــــة دراسات تناولت القص المحور الثاني :

 

 .ة الاخطاء القرائيات تناولت : دراسالمحور الثالث 

 

         جوانب الإفادة من الدراسات السابقة. -
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 الفصل الثالث
 دراسات سابقة

 : دراسات جناولث البرامج :  المحور الاول

 : 1994دراسة العيساوي,   -1

" بناء برنامج علاجي لتعميم المغة العربية لغير الناطقين بها في ضوء        
 . أخطائهم الكتابية الشائعة "

دفت إلى ما جامعة بغداد , وى –ت ىذه الدراسة في كمية التربية / ابن رشد يجر 
 يأتي:

تحديد الأخطاء الكتابية الشائعة لدى متعممي المغة العربية من غير الناطقين  -1
 بيا.

بناء برنامج علاجي لتعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا في ضوء أخطائيم  -2
 الكتابية الشائعة .

بيا في كمية وكانت حدود البحث معيد تعميم المغة العربية لغير الناطقين          
الآداب / الجامعة المستنصرية , والدفاتر الامتحانية لثماني سنوات دراسية ابتداءً من             

, وحددت الدراسة بالأخطاء  1993/  1992, وانتياءً بعام  1986/  1985عام 
 الكتابية الشائعة فقط . 

 انب في السنواتوتمثل مجتمع البحث بالدفاتر الاختبارية لمطمبة الأج         
(  175المبتدء , والمتوسط , والمتقدم ( في الدراسة الصباحية , وكان عددىا ) )

دفتراً موزعة عمى ثماني سنوات دراسية مضت , وتمثمت أداة البحث بقائمة الأخطاء 
, وبنيت ىذه الأداة بإجراءات ابتدأت بمقابمة التدريسيين في معيد تعميم المغة العربية 
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(  8قين بيا , والاطلاع عمى عينة من الدفاتر الاختبارية بمغ مجموعيا ) لغير الناط
 نيتع  عة العديد من الأدبيات التي دفاتر بواقع دفتر واحد لكل سنة دراسية , ومراج

بموضوع الأخطاء الشائعة وتحميميا في كتابات غير الناطقين بالمغة العربية, 
 يا صمة بموضوع البحث .والاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة التي ل

 : ولتحميل النتائج استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية         

 مربع كاي لمعرفة الدلالة الإحصائية لصدق فقرات قائمة تصنيف الأخطاء . -1

ة ثبات فحص الدفاتر معادلة )كوبر ( لتحديد نسبة الاتفاق المئوي لغرض معرف -2
 إلى ما يأتي :وخمصت الدراسة  الاختبارية

إن عدد أنماط الأخطاء التي يشيع وقوع الطمبة غير الناطقين بالعربية فييا         -1
(  17( إملائية من اصل )  8( نمطا كتابيا منيا )  45( نمطا من اصل )  17) 

( دلالي  1( نمطا تركيبيا , و )  45( تركيبية من اصل )  8نمطا إملائيا , و ) 
 ط دلالية .( أنما 3من اصل ) 

بناء برنامج علاجي تضمن موضوعات وتدريبات صاغيا الباحث في ضوء -2
   الأخطاء الكتابية الشائعة التي أظيرتيا نتائج البحث , 

 ( 1994) العيساوي ,                                                        
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 : 8998دراسة الخالدي ,  -2

 كمية التربية / اِبن رشد وىدفت  -العراق جامعة بغداد  أجريت ىذه الدراسة في   

 إلى : 

تشخيص نواحي الضعف لدى تلامذة الصف الرابع الابتدائي في القراءة الجيرية  -1
 وذلك في المجالات الثلاثة الآتية : 

 أ . صحة النطق .      ب. سرعة القراءة .    ج . الفيم . 

 حيث :  ة بين الذكور والإناث منتعرف الفروق ذوات الدلائل الإحصائي -1

 الفيم . -سرعة القراءة .    ج  -صحة النطق .      ب -أ 

 .بناء برنامج لعلاج ضعف تلامذة الصف الرابع الابتدائي في القراءة الجيرية -2

تحقيقاً لذلك اِختارت الباحثة عشوائياً شعبة واحدة من كل مدرسة من مدارس         
(  1545( مدرسة , إذ بمغ عدد أفراد العينة )  53ا ) عينة البحث البالغ عددى

تمميذاً وتمميذة , وقد ارتأت الباحثة إعداد قائمة تصنيف للأنماط المفظية التي يحتمل 
 ( نمطاً لفظياً . 75أن يخطئ فييا تلامذة الصف الرابع الابتدائي , تحوي ) 

وء قائمة تصنيف وأعدت الباحثة إختباراً تشخيصياً لصحة النطق في ض       
( كممة يقرؤىا أفراد عينة البحث  271الأنماط المفظية المذكورة آنفاً , مؤلفاً من ) 

تيم الجيرية عمى آلة تسجيل ثم تصحح عمى وفق المعايير الآتية : اوتسجل قراء
الأصوات الصامتة , والأصوات الصائتة , والتنغيم , والوقف , والحروف الشمسية , 

 , والتنوين . والحروف القمرية
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القراءة والفيم , فقد أعدت الباحثة إختباراً لمسرعة  تيأما بالنسبة لسرع        
ختباراً لمفيم من أداة إختبار النطق , واستعممت الباحثة الوسائل الإحصائية  وا 
المناسبة : معامل ارتباط بيرسون , ومعادلة جي كوبر , والإختبار التائي , ومربع 

 ئوية .كاي والنسبة الم

 توصمت الدراسة إلى نتائج عديدة منيا :       

إن متوسط نسب الأخطاء الشائعة في الأنماط المتضمنة في قائمة تصنيفيا ىي  -1
% ( , الحركات ) 74% ( , التنوين ) 84% ( , الوقف )  92كالآتي : التنغيم ) 

 % ( . 55% ( , المدود ) 69

 % ( في مجال التنغيم .92المفظية )  بمغ أعمى متوسط لنسب أخطاء العينة -3

بمغ متوسط نسب الأخطاء المفظية التي وقع فييا تلامذة عينة البحث في جميع 
 % ( .53الأنماط المتضمنة في قائمة تصنيفيا ) 

( كممة في الدقيقة , وىذا  68.85بمغ متوسط السرعة لأفراد عينة البحث كميا ) -4
 ( كممة في الدقيقة . 78أقل  من المحك المتفق عميو وىو) 

أما النتائج المتعمقة بإختبار الفيم , فقد ظير أن ميارة الحصول عمى المعنى -5
الحرفي لمموضوع قد حققت أعمى نسبة من الإجابات الصحيحة, تمييا ميارة الترتيب 

 (   1998,  الخالدي دراسة)  . , ثم ميارة معنى الكممة , ثم ميارة فيم السياق
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 : 2003 ,العزوايدراسة  -3

أجريت ىذه الدراسة في العراق ورمت إلى بناء برنامج لميارة الاستماع في        
الكفايات اللازمة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي من وجية نظر المشرفين  ضوء

( مشرفاً 84التربويين . واختارت الباحثة عشوائيا عينة من المشرفين التربويين بمغت )
ة استبانة كأداة لبحثيا مكونة من ست قوائم من الكفايات التعميمية اعتمدت الباحث

اللازمة للاستماع لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي , ثم عرضت الاستبانة النيائية 
 ( فقرة موزعة عمى ستة مجالات ىي75عمى الخبراء المختصين المكونة من )

يمية والقصة والإبداع الفني التمييز الصوتي , التركيب المغوي , والموضوعات التعم)
 , والموضوعات العامة ( بعد أن تحققت من صدقيا وثباتيا . 

والوسط المرجح والوزن المئوي (  –استعممت الباحثة ) معامل ارتباط بيرسون        
 وسائل إحصائية . وتوصمت الباحثة إلى النتائج الآتية : 

ية لتلاميذ المرحمة الابتدائية التي ميارة الاستماع من الميارات المغوية الضرور  -1
 تتطمب كفايات عالية ومتنوعة وتقوم عمى التدريب المخطط عممياً وتربوياً . 

إن الكفايات المغوية لميارة الاستماع التي توصمت إلييا الباحثة تؤكد النيج  -2
                                                           وازن.التكاممي في تدريس المغة العربية وحاجة المتعمم الى النمو المغوي الشامل والمت

  ( 2883 العزواي, دراسة)
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 المحور الثاني: دراسات جناولث القصة :

 :8994دراسة عزمي ,   -8

استعمال اسموب إكمال القصة في تحصيل التعبير التحريري لممرحمة  )أثر      
 .الابتدائية (

البحث اختارت الباحثة مدرسة)عمر بن عبد العزيز  ولتحقيق ىدف         
المختمطة ( اختياراً عشوائياً, و مدرسة )فمسطين المختمطة( اختياراً قصدياً, وقد مثمت 

, بينما مثمت شعبتين من المدرسة (شعبتين من المدرسة الأولى )المجموعة التجريبية
 ( تمميذاً وتمميذة  .186)الثانية ) المجموعة الضابطة ( , بمغ عدد أفراد العينة 

أخذت الباحثة من الأدبيات قصصاً مبتورة , وىي أداة بحثيا بعد أن تحققت        
من صلاحيتيا لممرحمة الابتدائية من خلال عرضيا عمى الخبراء , وقد أعدت 
الباحثة لكل موضوع اختباراً تحصيمياً بحد ذاتو , كما اعتمدت عمى محكات جاىزة 

ات بعد تعديميا لتلائم المرحمة الابتدائية , واىم النتائج التي لتصحيح الموضوع
 توصمت إلييا الدراسة :

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في فرضيتي البحث , فقد تفوق اسموب         
أكمال القصة عمى الطريقة التقميدية  في الموازنة بين المتوسطين الحسابيين لتحصيل 

تمميذات المجموعة التجريبية عمى تلاميذ المجموعة التلاميذ عامة , كما تفوقت 
  ( 13_11, ص1994)عزمي , .                                        الضابطة
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  : 8995دراسة المسعودي ,  -2

 ) أثر استخدام القصص المصورة في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي     

 . في التعبير التحريري (

الدراسة في جامعة بغداد وىدفت إلى التعرف عمى اثر استخدام أجريت ىذه  
 القصص المصورة في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي . 

اختارت الباحثة مدرسة )الخمائل( الابتدائية عشوائيا , واختارت مدرسة )عمر  
بن عبد العزيز ( اختيارا قصديا , واختارت شعبة من كل مدرسة حيث مثمت مدرسة 

الخمائل ( المجموعة التجريبية التي درست التعبير التحريري باستخدام القصص )
المصورة , ومثمت مدرسة ) عمر بن عبد العزيز ( المجموعة الضابطة التي درست 

 من دون استخدام القصص  المصورة . 

( تمميذاً وتمميذةً , وبمغ عدد 56وقد بمغ عدد أفراد المجموعة التجريبية )  
( 186( تمميذاً وتمميذةً وبالتالي فقد بمغ أفراد المجموعتين )58الضابطة )المجموعة 

 تمميذاً وتمميذةً . 

( أسبوعاً , وقد أعدت الباحثة بنفسيا القصص 14واستمرت مدة التجربة ) 
المصورة فضلا عن إعداد أداة التعبير التحريري بوضعيا اختباراً تحصيمياً واستعممت 

 ( وسيمة إحصائية لتحميل النتائج .   t-testي ) الباحثة الاختيار التائ

وقد أظيرت النتائج وجود فرق دال إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية عمى  
تلاميذ المجموعة الضابطة . وبذلك رفضت الفرضية الصفرية الأولى وكذلك أظيرت 

ين ( النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل التلاميذ )البن
الذين درسوا التعبير التحريري باستخدام القصص المصورة , ومتوسط تحصيل 
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التمميذات اللاتي درسن التعبير التحريري بالأسموب نفسو , وبذلك قبمت الفرضية 
 (   1995) المسعودي ,                                           الصفرية الثانية .

 : 2006دراسة الجبوري , - 3

)اثر استخدام اسموب القصة المصورة في تحصيل تلاميذ الصف الرابع      
 . الابتدائي في مادة القراءة وميمهم نحوها (

أجريت ىذه الدراسة في جامعة الموصل كمية التربية الأساسية وكان اليدف         
 الابتدائي الرابع الصف تلاميذ تحصيل في المصورة القصة اسموب استخدام اثرمنيا 
وقد اختار الباحث مدرستين من المدارس الابتدائية  نحوىا وميميم القراءة مادة في

بصورة قصدية ىما مدرسة )ابو ذر الغفاري الابتدائية ( ومدرسة )كمية المعممين 
التطبيقية الابتدائية ( لتمثلان مجتمع البحث لأسباب منيا بعد المدرستين عن 

إدارتي المدرستين مع الباحث وكون  بعضيما لإبعاد احتمال التموث ولتعاون
المدرستين تضمان أكثر من شعبة لمصف الرابع الابتدائي ولتقارب المستوى الثقافي 
والاجتماعي لأفراد العينة إلى حد كبير وبطريقة السحب العشوائي اختيرت شعبة ب 
من مدرسة ) أبو ذر الغفاري ( لتمثل المجموعة التجريبية واختيرت شعبة ا من 

( وبواقع 58سة )كمية المعممين ( لتمثل المجموعة الضابطة وقد بمغ حجم العينة )مدر 
( تمميذاً لممجموعة الضابطة وقد درست 38( تمميذاً لممجموعة التجريبية و)28)

وفق اسموب القصة المصورة أما المجموعة الضابطة در ست بالطريقة  عمى المجموعة
د استخدم الباحث التصميم التجريبي ذا التقميدية المتبعة في تعميم القراءة وق

المجموعتين المتكافئتين احدىما تجريبية والأخرى ضابطة وقد قام الباحث باستخدام 
أداة البحث الملائمة مع طبيعة الميارات القرائية التي أراد الباحث قياسيا فقام الباحث 

لقراءة وسرعتيا صحة ا اياس ميارة فيم المقروء اما ميارتبإعداد اختبار تحصيمي لق
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فقام باختيار قطعة قرائية من كتاب القراءة لمصف الرابع الابتدائي لقياسيما وقد 
 استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية :                            

الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لغرض تكافؤ المجموعتين في التحصيل -1
زمني لمتلاميذ محسوباً بالشيور ولمعرفة الفرق في الدراسي للام والأب والعمر ال

 تحصيل ميارة فيم المقروء وصحة القراءة وسرعتيا والميول نحوىا  .                                       

 مربع كاي لمتكافؤ في المستوى العممي لآباء وأميات التلاميذ  .                           - 2

لمعرفة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار التحصيمي وأداة قياس  معادلة التمييز - 3
 الميول نحو مادة القراءة .                                                                            

 معادلة الصعوبة لمعرفة صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصيمي .     - 4

ون لحساب ثبات الاختبار لميارة فيم المقروء وأداة قياس معامل ارتباط بيرس - 5
 الميول نحو مادة القراءة .                                                                            

                                                            -وقد توصل الباحث إلى النتيجة الآتية :

) وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية         
وفق اسموب القصة المصورة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة عمى التي تدرس 

فيم المقروء  ية  بالتحصيل في الميارات الثلاثالتي تدرس عمى وفق الطريقة التقميد
  (2886)الجبوري ,                                .وصحة القراءة وسرعة القراءة (
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 المحور الثالث:  دراسات جناولث الاخطاء القرائية  :

  : 8984دراسة القزاز ,   -8

بن رشد وىدفت اكمية التربية /  -أجريت ىذه الدراسة في العراق جامعة بغداد       
 إلى :

 بع الأبتدائي .قياس أخطاء النطق في القراءة الجيرية لدى تلامذة الصف الرا-1

 قياس الفيم في النطق . -2

تعرف الفروق في النطق في القراءة الجيرية في ضوء معطيات إختبار النطق  -3
 تبعاً لمتغير الجنس .

تعرف الفروق في الفيم في القراءة الجيرية في ضوء معطيات إختبار الفيم تبعاً  -4
 لمتغير الجنس .

 ي القراءة الجيرية لدى عينة البحث  .تعرف العلاقة بين النطق والفيم ف -5

( تلامذة من كل مدرسة من  5تحقيقاً لذلك اِختار الباحث عشوائياً )          
( مدرسة في مدينة الموصل , وبذلك أصبح عددىم )  48المدارس البالغ عددىا ) 

 ( تمميذاً وتمميذة . 248

تتصفان بالصدق  ولغرض تحقيق أىداف البحث , أعد الباحث أداتين        
 والثبات تقيس إحداىما النطق في القراءة الجيرية , والأخرى تقيس الفيم في القراءة .

ة ( كممة يقرؤىا أفراد العين 288أما بالنسبة لإختبار النطق فيو موضوع مؤلف من ) 
ح أخطاء النطق عمى وفق تيم الجيرية عمى آلة تسجيل, ثم تصحاوتسجل قراء
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تقطيع الكممة إلى و التكرار , و الحذف , و الإضافة , و لإبدال , تية : الآاالمعايير 
 .القمبو أثناء القراءة , في غموض الكممة وعدم وضوحيا و أثناء القراءة , في حروفيا 

أما بالنسبة لإختبار الفيم , فقد صيغت أسئمتو من أداة إختبار النطق , وعند        
 لكل سؤال من ىذه الأسئمة .تصحيح ىذه الأسئمة وضع الباحث درجة مستقمة 

ولتحميل النتائج إستعمل الباحث الوسائل الإحصائية المناسبة : النسبة         
تحميل و معامل ثبات رولون ,و الإختبار التائي , و معامل ارتباط بيرسون , و المئوية , 

 التباين من الدرجة الثانية .

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية :

في القراءة الباقية أخطاء النطق  لإبدال ( عمى أعمى نسبة من ا حصل خطأ ) -1
% ( , أما أخطاء النطق الأ خر فقد حصمت عمى  57الجيرية , إذ بمغت نسبتو ) 

%( 19%( , تقطيع الكممة إلى حروفيا )38) النسب الآتية : تكرار الكممة مرة واحدة
, حذف حرف  %(7%( , حذف كممة )8, غموض الكممة )(%18, إضافة حرف )

%( , 3%( , تكرار الكممة مرتين )3, إضافة مقطع )(%4%( , إضافة كممة )5)
حذف مقطع من و بينما بمغت الأخطاء التالية : تكرار الكممة أكثر من مرتين , 

 % ( لكل من ىذه الأخطاء .1القمب , أوطأ نسبة وىي )و , الكممة

وفق ميارات الفيم التي عند قياس الفيم في القراءة لدى عينة البحث عمى  -2
تضمنيا إختبار الفيم , ظير أن ميارات الفيم الحرفي ) المباشر ( قد بمغت أعمى 

% ( أما ميارة تحديد  94,17نسبة من بقية الميارات الأ خر , إذ بمغت نسبتيا ) 
% ( , ومتابعة  79,12ومعنى الكممة )  ,%( 83,58عناصر الموضوع فنسبتيا )

 . % ( 78,95السياق ) 
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وجود علاقة بين النطق في القراءة الجيرية والفيم لدى تلامذة عينة البحث ,  -3
 ( 1984,  القزاز دراسة)                                    .( 8,85بدلالة معنوية عند مستوى ) 

 : 8999دراسة الكثيري ,  -2

 .مدينة الرياض( ) صعوبات القراءة لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي ب         
ىدفت الدراسة إلى تشخيص صعوبات القراءة لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي 

 بمدينة الرياض .

 ( تمميذة موزعة عمى مناطق الرياض الأربع112تكونت عينة الدراسة من )و         
 ( تمميذات كعينة استطلاعية . 18غرب, شمال, جنوب( مضافاً إلييا )شرق, )

أعدت الباحثة أداة لقياس الصعوبات القرائية الصامتة والجيرية,وقد  وقد       
روعي في تصميم الاختبار تحديد الأىداف العامة لمقراءة في ضوء منياج المغة 
العربية والمستوى القرائي بتطبيقو عمى عينة استطلاعية لمطالبات في ىذا السن 

 والمستوى التعميمي لين . 

وذلك لتحديد الوقت  , آلة تسجيل وساعة لضبط الوقت الباحثة عممتاستو        
 المستغرق للاختبار .

وبعد أن حممت نتائج الدراسة الاستطلاعية وتأكدت من صدق وثبات الأداة         
يذات قامت بتطبيقو عمى عينة الدراسة وأىم النتائج التي توصمت إلييا: بأن التمم

 : أتيلديين صعوبات تتمثل فيما ي

 ء في تعرف الرموز .البط -1 

ضافة, و أخطاء في قراءة الكممات ) حذف,  -3 بدال, و ا   عدم معرفة الكممة (.و ا 
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وبالنسبة لمبطء في تعرف الرموز كشفت النتائج بأن التمميذات لديين        
ويواجين  كممةً  وكممةً  حرفاً  ن التمميذات يقرأن الكممات حرفاً أ إذ صعوبات قرائية

ويفقدن المعنى وتظير عميين علامات  , البصريةصعوبات في تفسير الرموز 
 .الإحباط

:  تيةعة الآأما بالنسبة لأخطاء القراءة الجيرية فقد تركزت في الأنواع الأرب         
خطأ الإضافة كان أكثرىا شيوعا بين التمميذات وقد بمغت نسبة المخطئات  -1
(58. )% 

 %( . 54يميو خطأ الحذف وقد جاءت نسبتو ) -2

 %(.48في حين بمغ خطأ الإبدال في الحروف ) _3

  %12م التعرف عمى الكممة وقد بمغ وكان أقميا خطأ عد -4

 (1999,  الكثيري دراسة)  

 :  2004دراسة الخفاجي,  -3 

أجريت ىذه الدراسة في العراق, ورمت إلى تقويم أداء تلاميذ الصف السادس         
ميارات الأدائية اللازمة من خلال الإجابة الابتدائي في القراءة الجيرية في ضوء ال

 _:عن السؤالين الآتيين 

ما الميارات التي ينبغي بيا تلاميذ الصف السادس الابتدائي في قراءتيم  -1
 الجيرية ؟ 

ما مستوى أداء تلاميذ الصف السادس الابتدائي في القراءة الجيرية في ضوء  -2
 ىا الباحث ؟ قائمة الميارات التي سيعد  
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( 19) ( تمميذاً , اختيروا عشوائياً من 198وقد اشتممت عينة البحث عمى )         
( تلاميذ من كل 18مدرسة موزعين بين قطاعات محافظة بابل الأربعة بواقع )

مدرسة من مدارس عينة البحث . اعد الباحث قائمة بالميارات القرائية اللازمة لأداء 
ستعمال الوسط الحسابي , إراءة الجيرية. وبتلاميذ الصف السادس الابتدائي في الق

ومعامل ارتباط بيرسون , ومعادلة الوسط المرجح ووسائل إحصائية , كشفت الدراسة 
  -عن النتائج الآتية :

إن أداء تلاميذ الصف السادس الابتدائي في القراءة الجيرية بصورة عامة كان  -1
 اقل من الحد الأدنى من المستوى المطموب . 

% ( من  28( ميارات وىي تكون بنسبة )  4غ عدد الميارات المتحققة ) بم -2
مجموع الميارات في استمارة الملاحظة , اما الميارات غير المتحققة فقد بمغ عددىا 

( من مجموع ميارات القراءة الجيرية في  % 88( ميارة وىي تكون نسبة )  16) 
 ( 113 -111, ص 2884خفاجي , ) ال                     استمارة الملاحظة . 
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 الدراسات التي تناولت البرامج المحور الاول :
 ( الدراسات التي تناولت البرامج1جدول رقم )

سنة  الباحث ت
 الدراسة

المتغير  نوع الدراسة هدف  الدراسة
 المستقل

المرحمة  جنس العينة عدد العينة
 الدراسية 

المادة 
 الدراسية 

وسائل  مدة التجربة  مكان الاجراء  اداة البحث
 احصائية

 النتائج

تحديد الأخطاء الكتابية لدى -1 1994 العيساوي 1
متعممي المغة العربية من غير 

 الناطقين بها
بناء برنامج علاجي لتعميم المغة -2

العربية لغير الناطقين بها في ضوء 
 أخطائهم الكتابية الشائعة

دفترا  175   وصفي
 امتحانيا

تعميم المغة  المعهد ذكور 
العربية لغير 

 قين بها الناط

قائمة 
الاخطاء 
الكتابية 
 الشائعة

مربع كاي   ____ العراق 
 /معادلة كوبر

 الأخطاء أنماطعدد  إن
التي يشيع وقوع الطمبة 
غير الناطقين بالعربية 

 فيها         دلالية
 متفاوتة

بناء برنامج لعلاج الضعف القرائي  1998 الخالدي  2
لدى تلامذة الصف الرابع الابتدائي 

 قراءة الجهريةفي ال

الرابع  ذكور واناث 1545   وصفي
 الابتدائي 

اختبار  القراءة 
تشخيصي 

لصحة 
النطق 
وسرعة 
القراءة 
 والفهم 

معامل ارتباط  _____ العراق 
بيرسون، 

ومعادلة جي 
كوبروالاختبار 
التائي، ومربع 
كاي، والنسبة 

 المئوية

متوسط نسب الاخطاء  
متفاوتة في العينة التي 

الباحث لم تظهر اختارها 
فروق ذات دلالة 

احصائية بين الذكور 
 والاناث

بناء برنامج لمهارة الاستماع في  2003 العزاوي 3
ضوء  الكفايات اللازمة لتلاميذ 

الصف الرابع الابتدائي من وجهة 
  نظر المشرفين التربويين

بيرسون   ـــــــــــــــــــــــــــ ـــ العراق الاستبانة  القراءة  الابتدائية     ذكور وأناث  84   وصفي 
والوسط 
المرجع 
والوزن 
 المئوي

الكفايات المغوية لمهارة  
الاستماع  تؤكد النهج 

التكاممي في تدريس المغة 
العربية وحاجة المتعمم 

الى النمو المغوي الشامل 
 والمتوازن
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 القصة  اني : الدراسات التي تناولتالمحور الث
 لدراسات التي تناولت القصة( ا2الجدول رقم )

 سنة الباحث ت
 الدراسة

 المتغير الدراسة نوع الدراسة  هدف
 المستقل

 المرحمة العينة جنس العينة عدد
  الدراسية

 المادة
  الدراسية

 وسائل  التجربة مدة  الاجراء مكان البحث اداة
 احصائية

 النتائج

1 
 

 القصة إكمال اسموب استعمال أثر 1994 عزمي 
 التحريري التعبير يلتحص في

 الابتدائية لممرحمة

 إكمال اسموب تجريبي 
 القصة

الخامس  ذكور وأناث  106
 الابتدائي 

 التعبير
 التحريري

 اختبار
 التعبير

 التحريري

بيرسون  ثلاثة شهور  العراق 
معادلة كيودر 

الاختبار 
التائي  ومربع 

 كاي 

تفوق المجموعة 
التجريبية عمى المجموعة 

 الضابطة 

 في المصورة القصص استخدام أثر 1995 المسعودي  2
 الخامس الصف تلاميذ تحصيل

 التحريري التعبير في الابتدائي

 القصص تجريبي 
  المصورة

الخامس  وأناث ذكور 106
 الابتدائي

 التعبير
 التحريري

اختبار 
التعبير 

 التحريري 

اربعة عشر  العراق 
 اسبوع

بيرسون 
معادلة كيودر 

الاختبار 
مربع  التائي

كاي النسب 
 المئوية

 المجموعة تفوق
 المجموعة عمى التجريبية
 الضابطة

  
3  

 
 الجبوري 

2006 
 
 

 القصة اسموب استخدام اثر
 الصف تلاميذ تحصيل في المصورة

 القراءة مادة في الابتدائي الرابع
 نحوها وميمهم

القصة  تجريبي 
 المصورة 

الرابع  ذكور  58
 الابتدائي 

اختبار  قراءة 
حصيمي ت

لمهارات 
 القراءة

بيرسون  ثلاثة شهور العراق 
معادلة كيودر 

الاختبار 
التائي  ومربع 

 كاي

تفوق تلاميذ المجموعة 
التجريبية عمى المجموعة 

 الضابطة 
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 الثالث: دراسات تناولت الاخطاء القرائيةالمحور 
 ( الدراسات التي تناولت الاخطاء القرائية3الجدول رقم )

 سنة الباحث ت
 الدراسة

 المتغير الدراسة نوع الدراسة  هدف
 المستقل

 المرحمة العينة جنس العينة عدد
  الدراسية

 المادة
  الدراسية

 وسائل  التجربة مدة  الاجراء مكان البحث اداة
 احصائية

 النتائج

 القراءة في النطق أخطاء قياس-1 1984 القزاز 1
 الرابع الصف تلامذة لدى الجهرية
 .الأبتدائي

 . النطق في الفهم قياس.2 -2
 

االرابع  ذكور  وأناث  240   وصفي
 الابتدائي 

الة تسجيل  القراءة 
نص قرائي 

لقياس 
السرعة 
والصحة 
 والفهم 

الاختبار  سنة واحدة  العراق 
التائي مربع 
كاي  تحميل 

التباين كيودر 
معامل 

 السهولة 

تفوق المجموعتين 
التجريبيتين عمى 
طة في المجموعة الضاب

مهارات القراءة ، وتفوق 
التمميذات عمى التلاميذ 

 في مهارات القراءة الثلاث 
 الصف تمميذات لدى القراءة صعوبات 1999 الكثيري 2

 الرياض لدى بمدينة الابتدائي الرابع
 بمدينة الابتدائي الرابع الصف تمميذات
 الرياض

الرابع  اناث 112   وصفي
 الابتدائي 

 لتسجي الة القراءة 
 قرائي نص

 لقياس
 السرعة
 والصحة
 والفهم

المممكة 
العربية 

 السعودية 

الاختبار  فصلًا واحداً 
التائي مربع 
كاي  تحميل 

التباين كيودر 
المعامل 
 السهولة 

 :يمي فيما تتمثل صعوبات
 تعرف في البطء-1

 .الرموز
 قراءة في أخطاء -2

 إضافة، حذف،) الكممات
  الكممة معرفة عدم إبدال،

 
 

 السادس الصف تلاميذ أداء تقويم 2004 الخفاجي 3
 ضوء في الجهرية القراءة في الابتدائي
 خلال من اللازمة الأدائية المهارات
  الآتيين السؤالين عن الإجابة

 تلاميذ بها ينبغي التي المهارات ما-1
 قراءتهم في الابتدائي السادس الصف

  ؟ الجهرية
 الصف تلاميذ أداء مستوى ما-2

 الجهرية القراءة في الابتدائي دسالسا
  المهارات ضوء في

السادس  ذكور    190   وصفي 
 الابتدائي 

الة تسجيل  القراءة 
نص قرائي 

لقياس 
السرعة 
والصحة 
 والفهم 

الاختبار  فصلا واحداً  العراق
التائي مربع 
كاي  تحميل 

التباين كيودر 
معامل 

السهولة 
 والصعوبة 

 الصف تلاميذ أداء إن•
 في الابتدائي لسادسا

 بصورة الجهرية القراءة
 الحد من اقل كان عامة
 المستوى من الأدنى

 . المطموب
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة : -  
 

أفاد الباحث من اطلاعه عمى الدراسات السابقة ، ويمكن تحديدد هد ا اافدادة          
 -بالنقاط الآتية :

جراءاته ومعرفة الخطوات اللازمة.الاطلاع عمى منهج البحث  -1  وا 
 .  دراسةال ه ا الاطلاع عمى المصادر  ات العلاقة بموضوع -2
 زودت الباحث بالمعمومات اللازمة حول كيفية التعامل مدع متغير الدراسة. -3
الدراسددة الولددى التدد   بوصددفهابددين الدراسددات السددابقة ،  الدراسددةهدد ا  معرفددة موقددع -4

 حسب عمم الباحث.  بصص  لتصحيح الاخطاء القرائية تناولت الاسموب الق
  الدراسدددددددددددددددة. ه ا تحميل نتائددددج -5
 
 
 
 



       

 

 

29 
 
 
 

 
 

 الفصل الرابع
 

 واجراءاته الــبـــحـــث يةجـهــنـم
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 منهج البحث :

فَّ ىدؼ          يضـ ىذا الفصؿ وصفاً للئجراءات المتبعة في بناء البرنامج، وا 
البحث يفرض عمى الباحث اختيار المنيج الملبئـ لتحقيؽ ذلؾ وىو المنيج الوصفي، 

فَّ البحوث الوصفية ترمي إلى وصؼ ظواىر أو أحداث أو أشياء معينة ، وجمع أإذ 
ملبحظات عنيا ، ولا يتحدد المنيج الوصفي بوصؼ الظاىرة المعمومات والحقائؽ وال

نَّما يتعدى ذلؾ إلى التحميؿ  ،والمقارنة ،والتفسير ،التي ىي موضوع دراستو فحسب ، وا 
والوصوؿ إلى التعميمات ، زيادة عمى تقرير ما ينبغي أفْ تكوف عميو الأشياء  ،والتقويـ

الخطوات والأساليب التي يمكف أفْ  والظواىر في ضوء قيـ ومعايير معينة ، واقتراح
، يا الظاىرة. ) عبد الرحمف وزنكنةتتبع لموصوؿ إلى الصورة التي ينبغي أفْ تكوف عمي

 ( ٖٛ، ص ٕٚٓٓ

  :   إجراءات بناء البرنامج

تنوعت البرامج التدريسية في مجاؿ التعميـ والتدريس، نتيجة اختلبؼ وجيات         
لبرامج، واختلبؼ الأسس النظرية التي اعتمدت عمييا، النظر حوؿ كيفية تصميـ ىذه ا

ونوعية النتاجات التعميمية المنشودة ، لذا ارتأى الباحث وضع مبررات لبناء برنامجو 
 وكالآتي : الحالي، عدَّىا ركائز أساسية يستند إلييا في مراحؿ بنائو

 :       مبررات بناء البرنامج -اولا:

ما في ىذه الدراسة ، لا بُدَّ لمباحث أف يذكر مبررات لغرض بناء برنامج ك         
 بناء البرنامج المقترح، وفي ضوء ذلؾ وضع الباحث المبررات الآتية : 

وجود مؤشرات دالة عمى ضعؼ التلبميذ في القراءة كما يثبت ذلؾ نتائج الدراسات -ٔ
 السابقة .
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 التمقيف يعمى إسموب إف تدريس القراءة في المدارس الابتدائية تقميديا يعتمد -ٕ
 .والحفظ

ضعؼ مستوى التلبميذ في القراءة الجيرية وعدـ امتلبكيـ ميارات القراءة الجيرية  -ٖ
  )السرعة، والصحة، والفيـ(. 

، ولاسيما في  داخؿ الصؼ القراءة الجيرية عمىة معممي المغة العربي تدريبقمة  -ٗ
بتعمـ القراءة الجيرية  عنايةبالسابقة المرحمة الابتدائية لذا أوصت عدد مف الدراسات ال

 في تعميميا . تعممةالأساليب ولاستراتيجيات المسوتنويع في 

اعتماد البرنامج القائـ عمى القصة، بوصفيا محتوى تعميمياً يمثؿ تمبية لحاجات  -٘
 التلبميذ وميوليـ في ضوء خصائص نموىـ .

جاؿ عف أىمية بناء برامج توصيات الدراسات السابقة التي اجريت في ىذا الم -ٙ
 تصحيح الأخطاء القرائية .

أىمية القراءة في حياة التمميذ العممية داخؿ المدرسة وخارجيا فالقراءة نشاط لغوي  -ٚ
 مفرد عنو لمتفاعؿ مع الآخريف .  اجتماعي لا غنى ل

 : الأسس والمبادئ المنطقية والنفسية التي يستند إليها البرنامج -ثانيا:

تند البرنامج إلى أُسس ومبادئ منطقية ونفسية تـ استنباطيا مف نظريات اس       
 ىي :و التعمـ ونظريات تصميـ التعميـ ونماذجو، 

استند البرنامج الى المبادئ التي يدعو إلييا ديننا الحنيؼ وذلؾ مف خلبؿ ما  -ٔ
تضمنو مف قصص ومعافٍ وحوادث ونشاطات كميا تؤكد القيـ الايجابية والأخلبؽ 

 سوياً متكاملًب. مما يسيـ في بناء الشخصية بناءً  لفاضمةا
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تؤدي القصة دورا تربويا ميماً في نفوس الناشئة فيي أداة فعالة في غرس المبادئ  -ٕ
والقيـ الفاضمة وتكويف الاتجاىات السميمة وبناء الشخصية المتزنة كي يكونوا أعضاء 

 فاعميف مؤثريف في مجتمعيـ .

تفيد مف المعرفة في حياتو سالذي ي )التمميذ(المتعمـ الفردالعمؿ عمى إعداد  -ٖ
 الشخصية الاجتماعية.

صياغة الأىداؼ السموكية في بداية البرنامج تساعد المصمـ عمى توجيو عممية  -ٗ
 التعميـ وتنظيـ جيود المعمميف نحو انجاز تمؾ الأىداؼ.

جتماعية ، والمغوية(، خصائص النمو) الجسمية ، والعقمية، والنفسية، والا ةمراعا -٘
 إذ راعى البرنامج توفير متطمبات النمو السميـ .

ميوؿ التلبميذ وحاجاتيـ والعمؿ عمى إشباعيا وتمبيتيا مف خلبؿ التنوع في  ةمراعا -ٙ
 القصص المقدمة والنشاطات التعميمية والتقويمية والخبرات المناسبة.

ـ وملبءمتو لطبيعة تعمـ القراءة مناسبة محتوى البرنامج لمستوى التلبميذ وسني -ٚ
تقانيا .  الجيرية وا 

 القراءة الجيرية وسيمة لتشجيع التلبميذ الذيف يتسموف بالانطواء والخجؿ . -ٛ

الاعتماد عمى القصة بوصفيا محتوى تعميمياً ؛ وذلؾ لما تحممو مف ألفاظ ،  -ٜ
والذي مف شأنو  ، وحوادث ، وأساليب، وتراكيب لغوية، وخياؿ، وذوؽوأفكارودلالات، 

 أف يسيـ في الارتقاء بالحصيمة المغوية لمتلبميذ وينمييا .
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 : مراحل بناء البرنامج -ثالثا:

وفي ضوء الإطلبع عمى الأدبيات التي تناولت بناء البرامج التدريسية بأنواعيا       
ممية المختمفة، وجد الباحث أفَّ بناءىا يمرُّ بمراحؿ أساسية، تبدأ بتحميؿ واقع الع

وضع استراتيجيات التدريس، ... وسواىا، وتنتيي بعممية التقويـ التي  إلى، التعميمية
 يعبر عنيا بنواتج التدريس.

الذي يتكوف الأسموب القصصي عمى  لمبرنامج ليذا وقد اعتمد الباحث في تصميمو   
   -: مف ثلبثة مجالات رئيسة ، يتـ في ضوئيا بناء البرنامج ، وىذه المجالات ىي

   المدخلبت Inpyts. 
   العمميات Processing. 
  المخرجات Outputs  . 

 وعميو مرَّ بناء البرنامج المقترح بالمراحؿ الأساسية الاتية :       

 مرحلة تحليل العملية التعليمية : -1

التي تمكف المدرس مف تنظيـ  عممية التعميمية القاعدة الأساسيُعدُّ تحميؿ ال        
تجعمو قػادراً عمى تحديد شروط التعميـ واستراتيجياتو، إذ يشير ففػة، المختمنشاطاتو 

التحميؿ إلى تحديد المكّونات الأساسية لمعممية التعميمية وماىية كؿّ مكُّوف مف 
مكّوناتيا، وعلبقة بعضيا ببعض، وترجمتيا إلى أنشطة ينبغي إنجازىا قبؿ تصميـ 

ػؿ مػف الأىداؼ التعميمية العػامة ، وتحمي البرنامج المقترح ، ويضـ التحميؿ كؿّّ 
)قطامي وآخروف،  . ، وتحميؿ خصػائص المتعمميػف ، وتحميؿ البيئة الصفيةالمحتوى
 : (، وعميو تضـ مرحمة تحميؿ العممية التعميمية الآتيٕٓ٘،صٕٓٓٓ

 .تحميؿ الأىداؼ العامة 
 ( المادة العممية تحديد المحتوى ) . 
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 تلبميذتحميؿ خصائص ال . 
 تحميؿ البيئة الصفية . 

 وسيتناوؿ الباحث خطوات ىذه المرحمة بالتفصيؿ، وىي :       

 تحميل الأهداف العامة لتدريس مادة القراءة في المرحمة الابتدائية :  -اولا:

تُعدُّ الأىداؼ التعميمية الدعامة الحقيقية التي يعتمد عمييا البرنامج المقترح،        
لأنَّيا تؤثر تأثيراً مباشراً في العناصر الأخرى )المحتوى ،  ؛ مةومف عناصر بنائو المي

والنشاطات ، وطرائؽ وأساليب التدريس ، والتقويـ ( ومف دونيا تفقد عناصر البرنامج 
الاتساؽ ، ووضوح الغاية ووحدتيا ، بجعؿ العمؿ في البرنامج المقترح عملًب عشوائياً 

 ضبابياً .

ؼ العامة لتدريس مادة القراءة في المرحمة وقد حصؿ الباحث عمى الأىدا 
الابتدائية ، وىي أىداؼ عريضة تصؼ النواتج النيائية، التي يتوقع مف التلبمذة 

 . تحقيقيا بعد الانتياء مف تدريسيـ لمادة القراءة

 اعتزاز التلبميذ بمغتيـ العربية الجميمة . -ٔ
 تمكيف التلبميذ مف القراءة الصحيحة نطقاً . -ٕ
 ريب التلبميذ عمى القراءة السريعة مع الفيـ .تد -ٖ
 (ٗ،صٕٚٓٓ)وزارة التربية:  تدريب التلبميذ عمى حسف الاستماع والفيـ . -ٗ

مف الشمولية والعمومية  عاؿٍ  وبطبيعة الحاؿ فإفَّ ىذه الأىداؼ عامّة ليا قدر        
ى بغي أف تترجـ إللأنيا لا توضح سموكاً ظاىراً محدداً ، لذا ين ؛ ، إذ يصعب قياسيا

جرا دافاً ( ، لذا وضع الباحث أى ٕ٘،صٕٓٓٓ) الشبمي ،  ءً أىداؼ أكثر تحديداً وا 
 : تيأعامة لمبرنامج تمثمت بما ي

 . _ تعرؼ تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي عمى الأخطاء القرائية الشائعةٔ
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بأسموب  _ تصحيح الأخطاء القرائية الشائعة لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائيٕ
 قصصي شيؽ .

ثـ وضع الباحث عددا مف الاىداؼ الاجرائية اللبزمة لمبرنامج الحالي، وتمثؿ          
الأىداؼ الإجرائية النواتج التعميمية الخاصة بتصحيح الأخطاء القرائية التي يتضمنيا 
البرنامج القائـ عمى الأسموب القصصي، وقد روعي عند صياغة الأىداؼ بعض 

 : االشروط مني

 _ أف يركز اليدؼ عمى أداء التمميذ .ٔ

 _ أف يكوف اليدؼ واضحاً ومحدداً .ٕ

 _ أف يصؼ اليدؼ نواتج التعمـ المطموبة .ٖ

 لمملبحظة والقياس . _ أف يكوف اليدؼ قابلبً ٗ

وبناء عمى ما سبؽ فقد تـ تحديد الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج القائـ عمى         
 النحو الآتي :الأسموب القصصي وىي عمى 

 _ أف ينطؽ التمميذ الكممات نطقاً صحيحاً .ٔ

 _ أف يقرأ التمميذ بسرعة مناسبة .ٕ

 _ أف يضبط التمميذ أواخر الكممات ضبطاً صحيحاً .ٖ

 أف يوصؿ التمميذ الفكرة إلى المستمع بوضوح . -ٗ

 _ أف يمخص التمميذ أفكار الموضوع بصوره واضحة .٘

  صحيحاً .عمالاً يف الجمؿ استت الربط بالتمميذ أدوا عمؿ_ أف يستٙ
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 أثناء القراءة . في _ أف يتعرؼ التمميذ عمى الكممات الجديدةٚ

 _ أف يحدد التمميذ الكممات الصعبة .ٛ

 اف يتغمب عمى مشكمة اضافة الحروؼ والكممات . -ٜ

 اف ينطمؽ في القراءة بلب خجؿ ولا خوؼ ولا تردد . -ٓٔ

 ع في التكرار .اف يتدرب عمى تجنب الوقو  -ٔٔ

 اف ينقح قراءتو مف الابداؿ . -ٕٔ

 . اف يتجنب التوقؼ الخطأ -ٖٔ

 .  اف يتخمص مف صعوبة حذؼ الحروؼ والكممات -ٗٔ

 

 تحديد المادة العممية ) المحتوى التعميميّ ( : -ثانيا:

 ديُعدُّ المحتوى التعميميّ العنصر الثاني مف عناصر البرنامج المقترح ، ويقص       
بقصد مساعدتيـ عمى تحقيؽ النمو  تلبميذمعارؼ والخبرات، التي تقدـ لمو نوعية الفي

الشامؿ، أي بمعنى ىو كؿّ ما يضعو مخططو المناىج مف خبرات معرفية ، أو 
طبقًا للؤىداؼ  تلبميذيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمانفعالية ، أو حركية بيدؼ تحق

  ( ٖ٘،صٕٓٓٓ)الجمؿ ،  . التربوية المنشودة

 ةكبير  عنايةاً ، وجيداً ، ووقتاً ، و وىذا العنصر مف بناء البرنامج يتطمب تفكير         
ىو الذي قؿّ عف أيّ عنصر آخر مف عناصر البرنامج ؛ لأفَّ اختيار المحتوى تلا 

يحدد نوع المعارؼ والأفكار والمبادئ والاتجاىات والممارسات، التي تستعمؿ في 
 (ٙٗ،صٜٜٓٔ، موضوع معيف . )السعدوف 
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، طبيعة الأىداؼ العامة والسموكية ويحدد محتوى البرنامج استناداً إلى         
وخصائص التلبمذة، والمجتمع الذي ينتموف إليو ، وطبيعة المرحمة الدراسية ، وطبيعة 

 (ٕٕ٘،صٜٜٛٔالمادة . )المقاني، 

قررة مف وزارة وقد اختار الباحث محتوى البرنامج في ضوء الموضوعات الم         
 . التربية في كتاب القراءة لمصؼ الرابع الابتدائي

وقد تضمف المحتوى التعميمي خمسة موضوعات قصصية مف كتاب القراءة          
لمصؼ الرابع الابتدائي، وخمس قصص خارجية اختارىا الباحث بعناية تامة بعد أف 

مثؿ ىذا السف، وذلؾ مف  في متلبميذر اختيار القصص المقدمة ليراعى في ذلؾ معاي
فادة التربوية والدراسات السابقة والإر في الأدبيات يخلبؿ الاطلبع عمى تمؾ المعاي

المتخصصيف في  ( قدميا الى مجموعة مفٕوقد اعد الباحث استبانة )ممحؽ منيا، 
(، وضع فييا سبعة ٖوطرائؽ تدريس المغة العربية )ممحؽ  العموـ التربوية والنفسية

 لاختيار خمسة منيا لتكوف الموضوعات التي سيبنى عمى وفقيا البرنامج موضوعات 
 عمى النحو الآتي :  التي اختارىا الخبراءكانت ىذه الموضوعات ف

 أولا: الموضوعات :

 الكنز الثميف . -أ 

 مف كرماء العرب . -ب 

 القمر . –ج 

 حكى لنا جدي . -د 

 خولة بنت الازور . -و
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 ثانيا: القصص  :

مختارة اعلبه، وعرضيا عمى اعد الباحث خمسة نصوص قرائية لمموضوعات ال       
المغة التربوية والنفسية وطرائؽ تدريس  مف الخبراء والمحكميف في العموـ مجموعة

(، لمتحقؽ مف مدى ملبءمتيا لممرحمة العمرية ومتطمبات البحث ٖالعربية )ممحؽ 
 : ، وكانت القصص ىيييا جميعاً ( ، فابدى الخبراء موافقتيـ عمٗالحالي )ممحؽ 

 الرجؿ الصالح . -أ

 حديقة الفقراء . -ب

 سمر والقمر . -ج

 كيؼ تصبح النار باردة . -د

 الجندي الشجاع . -و

وستكوف إجراءات حكاية القصة عمى ثلبث مراحؿ، ىي: التخطيط، والتنفيذ،         
 . لمدراسة ليذه ة في الإطار النظريوالتقويـ، تـ ذكرىا مفصم

 : ذيميل خصائص التلامتح -ثالثا:

المسبقة والدقيقة بخصائص التلبمذة واحدة مف العناصر الميمة،  المعرفةتُعدُّ        
 التي يعتمد عمييا تصميـ البرنامج المقترح.

 ؛الصؼ الرابع الابتدائي فئة مستيدفة في تصميـ البرنامج  ذيلذا تـ تحديد تلبم       
ما وفي بداية المرحمة الابتدائية العميا، كذلؾ الوظائؼ  وعاً متقدمة ن أعماروىـ في 

العقمية المتمثمة بالتنظيـ والتكيؼ والتوازف ، لا تتوقؼ في ىذه السنة بؿ تزداد اتساعاً 
مع زيادة الخبرة، التي يكتسبيا التلبمذة في معالجة المواقؼ واكتساب الميارات 
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البنية المعرفية أفْ يجعؿ عمميات  والمعمومات، ومف شأف ىذا الاتساع في دوائر
، وىي  الاستيعاب أفضؿ ويصبح التفكير أكثر تنظيماً واصطلبحاتو أكثر تجريداً 

مف مرحمة العمميات المحسوسة إلى مرحمة العمميات المجردة  ذيمرحمة ينتقؿ فييا التلبم
 ٕٓٓٓ، لتنمو لدييـ قدرات التفكير والاستيعاب والعلبقات المجردة . )قطامي وآخروف 

 (  ٜٕ٘،ص

ومف ىذا التحميؿ يتضح أفَّ الفئة المستيدفة قادرة عمى استيعاب الموضوعات         
جياتو، وتوجو يواكتسابيا، وأنَّيا تعزز فكرة التركيز في طرائؽ التدريس الحديثة واسترات

المعمـ نحو اختيار الطرائؽ والأساليب التدريسية التي تتيح فرص المشاركة والتفاعؿ 
اقشة ، وتعطي ليـ حرية إبداء الرأي واحتراـ آراء الآخريف في منيذ لتلبميف المعمـ واب

 موضوعات المادة العممية .  

   تحميل البيئة الصفية : -رابعا:

فَّ التفاعؿ بيف         إفِّ البيئة ىي أحد العوامؿ الرئيسة المؤثرة في نتائج التعميـ ، وا 
يذ عامؿ ميـ في تفسير سموؾ التلبمالمحيطة حاجات التلبمذة والظروؼ البيئية 

 عنى( ، لذا بات مف الضروري أف يٗٓٛ،صٕٓٓٓالتعميميّ )قطامي وآخروف ، 
التدريس بتحميؿ طبيعة البيئة التي يمارس فييا التلبمذة نشاطيـ وتعمميـ مف طريؽ 

 عناصر البيئة الصفية، ومنيا : 

، وترتيب مقاعد الجموس : البيئة الفيزيقية ، التي تكمف أىميتيا بإدارة الصؼ ، الأول
يا بنحو جيد، ، لذا ينبغي ترتيبيا وتنظيمالجوانب ميدانية وقابمة لمملبحظةوبما أف ىذه 

الأمانة والحرية والراحة، ليستطيعوا أف يندمجوا في الأنشطة  تلبميذوبطريقة تتيح لم
 . مف دوف أزحػػاـ أو تعرض لمػػا يشػػتت انتباىيػػـ ويعطمػػيـالتعميمية التي تجري 
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: البيئة السيكولوجية، التي تمثؿ مناخ الصؼ الاجتماعيّ والانفعاليّ، الذي  والآخر 
يمكف أف يؤثر فيما يتعممو التلبمذة، وىو المناخ الإيجابي الذي ينمي علبقات العمؿ 

تساعد  السيكولوجية الموجبة )الجذابة((، كذلؾ البيئة ٔٚ،صٜٜٜٔالتعاونيّ )نرجس، 
الاجتماعية كالاحتراـ المتبادؿ بيف المدرس والتلبمذة،  يذعمى تنمية علبقات التلبم

واحتراـ آراء التلبمذة وتطور فيو تراكيب معرفية مثؿ : الولاء والصدؽ وتسوده ميارات 
مؽ الممؿ وتوافر مثؿ التفكير العمميّ، وحب الاستطلبع، وتقميؿ فرص الرتابة التي تخ

 (ٖٕٛ،صٕٕٓٓجو تعميميّ يسوده الحب، والاحتراـ، والحرية. )الحيمة ، 

وىكذا فالإدارة الصفية الفعالة في الأساس وقائية ويمكف منع سوء سموؾ         
التلبمذة بتوافر بيئة فيزيقية وسيكولوجية ملبئمة في القاعة الدراسية ، مثؿ وضع قواعد 

جراءات تو  ـ وتنفذه كالمحافظة عمى اليدوء ، وترسيخ ىذه الإجراءات في فر النظااوا 
مف وقت مبكر وأف يحافظ عمييا ، لذا حاوؿ الباحث التركيز في تحميؿ البيئة الفيزيقية 

ة دوف البيئة السيكولوجية ؛ لأفَّ تحميؿ البيئة السيكولوجية يتطمب وسائؿ قياس كثير 
البيئة الفيزيقية فقد ارتاى الباحث ب يتعمؽ ، أمّا فيما تلبميذومتعددة ، كذلؾ خصائص ال

اختيار احدى مدارس الابتدائية ، واف تكوف الصفوؼ الدراسية فييا مصممة عمى 
 النحو الآتي قدر الامكاف:

  مع عدد التلبمذة فيو اً مئتلبمحجـ الصؼ الدراسي أفْ يكوف . 
 الحجػػػػـ ، ووجػػػػود سػػػػبورة واحػػػػدة كبيػػػػرة يػػػػب المقاعػػػػد الدراسػػػػية بنحػػػػوٍ متػػػػوازٍ ترت

موضوعة بنحوٍ ملبئـ، يمكف ملبحظة مػا يكتػب عمييػا بسػيولة مػف قبػؿ التلبمػذة 
 . جميعيـ

 ( نوافػػذ كبيػػرة ، تكػػوف ٖعػػدد النوافػػذ التػػي يحتوييػػا الصػػؼ الدراسػػي الواحػػد )
 مطمة عمى حديقة بحسب تصميـ المدرسة .

 . ًالتيوية والإضاءة مقبولة إلى حدٍّ كبير جدا 
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 مرحلة التركيب :  -2

وتضّـُ ىذه المرحمة عدداً مف الإجراءات التي تستند إلى عممية التحميؿ وىي :         
صياغة الأىداؼ السموكية ، وتنظيـ المحتوى التعميميّ ، واختيار الطرائؽ والأساليب 

  وكلآتي :التدريسية والنشاطات ، والوسائؿ التعميمية 

 صياغة الأهداف السموكية :  -اولا:

، وكاً معيناً يمكف ملبحظتو وقياسواليدؼ السموكي بأنُّو عبارة تصؼ سميُعرَّؼ         
ويتوقع مف المتعمـ أفْ يكوف قادراً عمى أدائو بعد مروره بخبرة تعميمية ما ، ويُعرَّؼ 
أيضاً بأنَّو عبارة عف توضيح أنواع النتائج التعميمية المتوقع أفْ يحدثيا التدريس ، أو 

و التلبمذة مف طريؽ نشاطات تعميمية محددة ، ويصؼ الأداء المحدد الذي يكتسب
اليدؼ السموكي الحاصؿ التعميميّ أو السموؾ النيائي الذي يحققو تدريس وحدة تعميمية 

 ( ٜٜ،صٕٓٓٓمعينة . ) قطامي وآخروف، 

ويؤكد المتخصصوف في التربية أفَّ أي تعميـ ناجح وفعاؿ لا بُدَّ أفْ يكوف        
دائية محددة ومقبولة ، ومف ثـ لا بُدَّ لممعمـ أفْ يكوف واعياً موجياً نحو أىداؼ أ

بالأىداؼ الأدائية وغاياتيا، فما دامت العممية التعميمية التعممية تُعنىَ بفكر المتعمـ ، 
فلب بُدَّ مف تحديد نوع الفكر ، ومستواه تحديداً واضحاً ، ومف ىنا تتضح أىمية وضع 

 (  ٘ٛ، صٕٕٓٓيدىا تحديداً واضحاً . )الحيمة، الأىداؼ الأدائية وكتابتيا وتحد

ويتـ تحديد الأىداؼ السموكية في ضوء الأىداؼ العامّة والمحتوى التعميميّ         
وحاجات التلبمذة، وتأتي في بداية البرنامج ليكوف التلبمذة عمى عمـ مسبؽ فييا وتتنوع 

الأىداؼ ، ويكوف التقويـ الأنشطة والوسائؿ التعميمية ومصادر التعميـ في ضوء ىذه 
بحسب إتقاف التلبمذة ليذه الأىداؼ ، وتحدد بوضوح كامؿ ، وتصاغ بكؿ دقة ، وىي 
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معيار لمسموؾ الفعمي أو الوصؼ الملبحظ لمسموؾ القابؿ لمقياس ، فيي المحور الذي 
يعتمد عميو واضع البرنامج في تقويمو فيما بعد ، وقد تـ صياغة الأىداؼ السموكية ، 

( ىدفاً سموكياً ، وُزّْعَت عمى المستويات الثلبثة الأولى لممجاؿ ٖٙ) ىاعدد فبمغ
( للؤىداؼ السموكية ، وقد عرض الباحث الاىداؼ Bloomالمعرفيّ لتصنيؼ بموـ )

مع المحتوى التعميمي المقرر لمتجربة في الموضوعات الخمسة عمى مجموعة مف 
راء ملبحظاتيـ عمييا في التعديؿ ( ، وقد ابدى الخبٖ محؽالخبراء والمتخصصيف )م

 ( .٘أي ىدؼ منيا ، عمى ما في ممحؽ ) والصياغة المغوية ، ولـ يُحذؼ

 

 تنظيم المحتوى التعميميّ:  -ثانيا:

تُعرَّؼ عممية تنظيـ المحتوى التعميميّ بأنَّيا الطريقة التي تتبع في تجميع         
معيف ، وبياف العلبقات الداخمية التي أجزاء المحتوى التعميميّ وتركيبيا عمى وفؽ نسؽ 

تربط بيف أجزائو ، والعلبقات الخارجية التي تربطو مع موضوعات أخرى ، وبنحوٍ 
يؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي وضع مف أجميا في أقصر وقت وجيد 

 ( ٕٕٓ،صٜٜٜٔممكنيف وبأقؿ تكمفة اقتصادية . )الحيمة ، 

( ٜٜٜٔعممية التحميؿ واعتماداً عمى تعريؼ )الحيمة ،  واستناداً إلى نتائج        
لتنظيـ المحتوى، نظـ الباحث المحتوى التعميميّ المقرر تدريسو في التجربة لمادة 

 القراءة وبنحوٍ يتوافؽ والأىداؼ العامة والأىداؼ السموكية وخصائص التلبمذة . 
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 الابتدائي: بعالقرائية عند تلاميذ الصف الرا تحديد الاخطاء -ثالثا:

جعة الادبيات ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي، والاطلاع على بعد مرا        

عدد من الدراسات السابقة التي تناولت الاخطاء القرائية، أعد الباحث قائمة أولية 

، وعرضيا عمى مجموعة مف بالأخطاء القرائية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي
(، ٖي العموـ التربوية والنفسية وطرائؽ تدريس المغة العربية )ممحؽ الخبراء والمحكيف ف

لاستطلبع ارائيـ ، وبعد اف حصؿ الباحث عمى ملبحظات الخبراء اصبحت القائمة 
 . (ٙعمى ما موضح في ممحؽ )

ثـ عرض الباحث القائمة عمى مجموعة مف معممي الصؼ الرابع الابتدائي         
(، فحصؿ عمى عدد مف الملبحظات ٖالمحددة )ممحؽ  لتعرؼ ارائيـ في الاخطاء

 . (ٚثبتيا في تصويب القائمة )ممحؽ 

 تحديد الاستراتيجيات والطرائق والأساليب التدريسية :  -رابعا:

تُعَدَّ استراتيجيات التدريس وطرائقو وأساليبو عنصراً ميماً مف عناصر البرنامج        
اح العممية التعميمية ، وأساساً لتحقيؽ الأىداؼ المقترح ، وأحد الأركاف الرئيسة لنج

التربوية ، لذا مف الصعب بمكاف أفْ نفصؿ أىداؼ البرنامج ومحتواه التعميميّ عف 
 (ٕٕٛ،صٜٜٛٔالطرائؽ والأساليب المتبعة في التدريس . )مدكور، 

جراءات عممية التعمـ والتعمي         ـ فطرائؽ التدريس وأساليبو ىي تنظيـ لخطوات وا 
لموصوؿ إلى الأىداؼ بأفضؿ الطرائؽ والأساليب الممكنة عممياً ، فلب يمكف تحقيؽ 
الأىداؼ التربوية مف دوف طريقة تدريس ملبئمة ؛ لأنيا تحدد دور كؿ مف المعمـ 
والتمميذ في العممية التعميمية ، وىي التي تحدد الأساليب الواجب إتباعيا، والوسائؿ 

 .  ات الواجب القياـ فيياالواجب استعماليا ، والنشاط
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وقد تعددت الطرائؽ والأساليب التدريسية وتباينت نتيجة لتعدد الفمسفات وتنوعيا،       
، تبعاً ا إلى إتباع أكثر مف طريقة واحدةبؿ إفَّ الفمسفة الواحدة قد يؤدي تطبيقيا أحيانً 

 ( ٖ٘ٔص،ٜٜٜٔ. )ناصر، في تفسيرىا وطرائؽ الإفادة منيا لاختلبؼ وجيات النظر

ولتحديد الاستراتيجيات والطرائؽ والأساليب التدريسية التي تتلبءـ مع المحتوى        
التعميميّ لمبرنامج المقترح ، والأىداؼ التعميمية ، وطبيعة التلبمذة ، اعتمد الباحث 

 عمى ما شخصتو الأدبيات وعمى النحو الآتي :

 يذ .تقنيات تغطي الاحتياجات المتنوعة لمتمم عماؿاس -

يـ عمى الايجابية في تساعدميد مف دافعية التلبميذ لمتعمـ، و تقديـ أساليب تز  -
 النشاطات المختمفة.

 . المغة في سياقات ليا معنى عماؿتشجيع است -

 . تقديـ تغذية راجعة، وتصحيح مناسب -

 . إتاحة الفرصة لمتواصؿ الشفيي في مواقؼ مختمفة -

 . لبميذ في جو تسوده المودة والأدب والاحتراـتقديـ الآراء وتبادليا بيف الت -

 . توفير النموذج السميـ في ممارسة ميارة القراءة -

مف الطرائؽ والاستراتيجيات التدريسية في تدريس  اً عدد الباحثاقترح  وقد         
 عمى النحو الآتي : بعد عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء البرنامج

 المناقشة .طريقة الحوار و  -أ

 استراتيجية التعمـ التعاوني . -ب
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 استراتيجية تمثيؿ الادوار . -ج

 . فؾ التشفير الصوتي استراتيجية -د

 النشاطات : -خامسا:

تُعدُّ النشاطات عنصراً ميماً مف عناصر البرنامج المقترح وتُعرَّؼ بأنَّيا:         
بموغ ىدؼ ما" )المقاني ،  "الجيد العقمي أو البدني الذي يبذلو المتعمـ مف أجؿ

تعممي (  –(. ويقصد بالنشاط التعميمي أيضاً " كؿ نشاط ) تعميمي ٕ٘٘،صٜٜٛٔ
يقوـ فيو المدرس أو المتعمـ أو كلبىما بقصد تعميـ أو دراسة مادة تعميمية، سواء كاف 
ىذا النشاط داخؿ المدرسة أـ خارجيا ما داـ أنو تحت إشراؼ المؤسسة التعميمية " 

(  لذا فالنشاط لو مضموف ، ولو خطة يسير عمييا، وىدؼ  ٙٛ،ص ٕٕٓٓة ، )الحيم
يسعى إلى تحقيقو ، وىو بحاجة إلى تقويـ لمعرفة مدى نجاحو في تحقيؽ اليدؼ 

 المقصود.

ر فاعؿ في تحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية والسموكية أث ولمنشاطات        
تتوقؼ إلى حدٍّ كبيرٍ عمى ممارسة التلبمذة لمثؿ بمستوياتيا كافة، وأفَّ فاعمية التدريس 

ىذهِ النشاطات، إذ أنيا وسيمة ميمة في بناء الشخصية المتكاممة نفسياً واجتماعياً ، 
وميارياً ، وأنَّيا تعمؿ عمى تنمية العديد مف القدرات كالقدرة عمى التفكير ، والقدرة عمى 

 ( ٗ٘،صٕٔٓٓؿ ، حؿّْ المشكلبت ، والقدرة عمى الابتكار. )الوكي

وأفَّ النشاطات تساعد عمى تقوية العلبقات الأكاديمية والاجتماعية بيف         
، أخرى ، وتنمي لدييـ روح التعاوف التلبمذة مف جية ، وبينيـ وبيف المعمميف مف جية

والتنافس ، والولاء لممؤسسة التعميمية، وأنيا تكشؼ عف ميوليـ ومواىبيـ وقدراتيـ 
رشادىـ ، وتساعدىـ أيضاً عمى قضاء أوقات وحاجاتيـ ممّ  ا يساعد عمى توجيييـ وا 
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الفراغ بطريقة نافعة ، وتزيد مف محبّتيـ لممادة الدراسية وشوقيـ إلييا . )ىمشري ، 
 ( ٕٛٗ،صٕٔٓٓ

مف النشاطات،  اً البرنامج القائـ عمى الأسموب القصصي عدد تضمفوقد          
) زاير وعايز  .ر، أوردىا كؿ مفيمف المعايروعي في إعدادىا واختيارىا عددٌ 

( عمى النحو ٚٙٔ،ص ٕ٘ٓٓ، والخميفة ٖٕٔ،صٕ٘ٓٓ، والعجميٜٕٖ،صٕٗٔٓ
 الآتي :

ؽ تدريس، ائأف ترتبط النشاطات بمكونات البرنامج مف ) أىداؼ، ومحتوى، وطر  -ٔ
 ووسائؿ تعميمية، وتقويـ ( .

جاىاتيـ وقدراتيـ العقمية أف تراعي النشاطات مستويات التلبميذ وميوليـ وات -ٕ
 والجسمية . 

 أف تناسب النشاطات الإمكانات المادية والبشرية لمبيئة المدرسية . -ٖ

أف تتصؼ النشاطات بالتنوع والشموؿ، فإما أف تكوف فردية تعزز التعمـ الذاتي،  -ٗ
 أو جماعية تحقؽ التعمـ التعاوني .

رشادياً . أف يكوف دور المعمـ في تنفيذ النشاطات دوراً  -٘  توجييياً وا 

 أف تعرض النشاطات بأسموب واضح لا غموض فيو . -ٙ

 لبميذ .أف تراعي النشاطات الفروؽ الفردية بيف الت -ٚ
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 مرحلة التقويم : -3

يُعدُّ التقويـ أحد العناصر الأساسية المكّونة لمبرنامج المقترح  ويُعرَّؼ بأنَّو : "          
مات وتحميميا لغرض تحديد درجة تحقؽ الأىداؼ التربوية ، عممية منظمة لجمع المعمو 

واتخاذ القرارات بشأنيا لمعالجة جوانب الضعؼ ، وتوافر النمو السميـ المتكامؿ مف 
ثرائيا " . )عودة ،   ( ٕ٘،صٕٜٜٔطريؽ إعادة تنظيـ البيئة التربوية وا 

ادراً عمى أداء أدواره ق ضو وأىدافو ، ينبغي أفْ يكوف ولكي يحقؽ التقويـ أغرا         
مف بينيـ متخذي  –ف يعزز الثقة بنتائجو وتجعؿ التربويالمختمفة بكفاية ودقة وواقعية ت

مطمئنيف إلى الإجراءات والقرارات التي تتخذ في ضوء ىذه النتائج ؛ لأف مثؿ  -القرار
قويـ ىذه القرارات خطيرة وميمة ومصيرية في أغمب الأحياف ، ليذا ينبغي أفْ يكوف الت
)  .سميماً بأكبر درجة ممكنة بما في ذلؾ سلبمة الأدوات المستعممة وكيفية تطبيقيا

( ، لذا لا بُدَّ مف مراعاة عدد مف الخصائص في ىذا  ٗٗٔ،ص ٕٓٓٓالشبمي ، 
 الصدد :

 ويعتقد الباحث أفَّ ىذا البرنامج ، يمكف تقويمو في ضوء :     

 حكـ الخبراء . -ٔ

 رنامج بالأىداؼ التي سعى إلى تحقيقيا.مقارنة مخرجات الب -ٕ

 بناء اختبار في تنمية ميارات القراءة في ضوء الأىداؼ السموكية المُعَدَّة لو. -ٖ

 صدق البرنامج المقترح : 

مف الشروط الميمة التي ينبغي توافرىا في البرنامج المقترح )الصدؽ(         
اـ عناصره كميا في تحقيؽ ( ، وصدؽ البرنامج يعني إسيٕٕ٘،صٜٜٛٔ)المقاني، 
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الأىداؼ التربوية بما في ذلؾ المحتوى ، والطرائؽ والأساليب التدريسية ، والوسائؿ 
 ( ٖٓٔ،ص ٕٓٓٓالتعميمية ، والنشاطات ، والتقويـ . )الشبمي ، 

عمى  –لذا حرص الباحث عمى التثبت مف صدؽ البرنامج المقترح بعرضو         
عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في  -مبرنامجنحو مراحؿ إجرائية بنائية ل

، عمى ما (ٖ)ممحؽ ة والنفسية المناىج وطرائؽ التدريس، والمغة العربية والعموـ التربوي
عمى صلبح  ( لإبداء آرائيـ ومقترحاتيـ ، وقد اتّفقت وجية نظرىـ ٛ في ممحؽ )

، أو المفرداتي صياغة بعض الفقرات ظات فو ح، عدا عدد مف الممالبرنامج وصدقو
كما في  ظات، وأصبح البرنامج متكاملبً و حث في ضوء تمؾ المموقد عدّليا الباح

 . (ٛالممحؽ )
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 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 : الاستنتاجات:اولا
اسييت ت  ابحلثيث  ييل هيي ا ابحثيث  في  اجياا ات ابحثييث  ح يل  ابحا ييل  في  ويي          

 : يأت 
إ كل يييب ح ييل  حيياا   ت ايسيييب تييت  ر   اثأييب  ااسيييب حايياإ  يي      ابثلجييب إبيي   -1

 تطحيق   ل ج جلهزة .
 حييلثني  ابيي ي  ي يي    حيياا    اتأ ييب  وييلة ب  يي  اب اا   جهيي  ا  يتطأييب ح ييل  ابحيي -2

 . لا  اط اته بيست حلبيسياة
ثلجب اب كتحب اب ااقيب اب  حاا      ة    ابحيلثني  في  تا يل ابأايب اب احييب   -3

 .  ف  اب ااثل اب ااسيب ج ي هل

 

 : : التوصياتثانيا

     ح ل يأت  : يي ك  بأحلثث حْ         

فيي   ابقيياا ةفيي  تيي ايد  ييل ة  ابقييل ر ةأيي  الاسييأ ب ابق  يي  ابحا ل  هيي ا  اةت ييل -1
 .   اب ف ابااحع الاحت ا  

في  ح يل    يل ج ت ايسييب  ابقل ر ةأ  الاسأ ب ابق    ابحا ل   ه ا  الإفل ة   -2
 . ابقاا ةف   ل ة 

ح ثييي ب  بت أي يييبا ابحيياا  حلسييت  لل ابتق يييلت ابت أي ييييب ح ثيي ب ةييلر    ح يييل     ليييباب -3
    طحي ب اب ل ة اب ااسيب . ابت  ي الل  تت  ر  ا ل ل 
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 ييي  اييي ل اةت يييل  حييياا   حت أيييير  هيييلاات ابقييياا ة    لييييبةأييي  اب اب  أ يييي تشيييجيع  -4
 .ت أي يب انحتت ج  اهل

 الاحت ا ييبفي  اب اثأيب  بأ  أ يي تو ي    هلج ابي  اات ابتأهيأييب    ابتط ياييب    -5
 .اب ااسب ه ة ابث ينب    هل ابحا ل   اب ح   ف  أي يبابت ابحاا   

 

 : المقترحات:ثالثا

قتيياح ابحلثييث إجيياا  ةيي    يي  اب ااسييلت    ابحثيي ث اب أ يييب ياسييتك للا  بهيي د اب ااسييب      
 الآتيب:

 اب  يي  ةأيي  الاسييأ ب ابق  يي  ابحا ييل   هيي ا سييب   لنأييب بت يياف فلةأيييبإجيياا   اا -1
 . ي  اب ف ابااحع الاحت ا  ابقاا ة ة   ت ف   ل ة 

بح ل  حاا   ت أي يب قل  ب ةأ  الاسأ ب ابق  ي  في   يل ة إجاا   ااسب   لنأب  -2
 .ابقاا ة ب   ف  ااسيب اااإ
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 المصـــــادر
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 :المصادر والمراجع العربية والاجنبية  *
 اولا: المصادر العربية :

 الكريم.القرآن        
 المغة طلاب لدى الشائعة الإملائية الأخطاء .سيد أحمد ، ابراىيم 

 . م9434 يناير، العدد ، القاىرة،  تربوية دراسات مجمة:  العربية
 المعارف دار ، 3ط ، وعناصره المنيج . بسيوني،  أبراىيم ،   

 . م 9449،  مصر
 ،العربية المغة لمدرسي الفني الموجو . ابراىيم العميم عبد ابراىيم 

 .م 7002، 93 ط ، مصر ، المعارف دار ،
 عمي تحقيق ،لعربا لسان: مكرم بن محمد الدين جمال، منظور ابن 

 .م9439، المعارف دار ،ة القاىر ،  واخرون عبدالله
 مكتبة ، التربوي النفس عمم .صادق وآمال ،فؤاد ، حطب ابو 

 .م 9431 القاىرة ، المصرية الانجمو
 القمم دار ، 9 ط ، الابتدائية الدراسة منيج . رضوان ، الفتوح أبو 

 .م 9423 الكويت    ،
 رسالة مجمة، الاطفال أدب في القصة . الفتاح عبد ، فعال ابو 

 التوثيق مديرية ، والتعميم التربية وزارة ،5ع 74 مج ، المعمم
 .م9433،  39-21 ص الاردن -عمان التربوية، والمطبوعات

  العربية المغة لتدريس الحديثة الأساليب.  سميح ، مغمي أبو ، 
 .م9431، الاردن ،  عمان ، التوزيع و لمنشر مجدلاوي دار ،7ط
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 ،لممبتدئين العربية المغة تعميم طرق القادر. عبد محمد احمد، 
القاىرة،  لمطباعة، الشباب دار المصرية، النيضة مكتبة ،9ط

 .م9437
  . ترجمة :شوقي السيد  أمة قارئةأندرسون، ريتشاد وآخرون ،

 م.9443، 9الشريفي، الدار الدولية لمنشر والتوزيع، ط
 وعلاجو تشخيصو القراءة في الضعف . وأخرون ، جاي،  بوند  ،

سماعيل ، مرسي منير محمد. د ، تعريب  عالم،  العزايم أبو وا 
 .م9431،  القاىرة، الكتب

 ،و كاظم خيري دد. أحم ترجمة ، المناىج أساسيات .رالف تايمور 
 . م9429 ، القاىرة ، العربية النيضة دار ، الحميد عبد رد. جاب

 وطريقة القرائية القدرة اثر . المقدادي ومحمد ، شادية ، التل 
 الاردن ، اليرموك ابحاث مجمة ، الاستيعاب في النصوص عرض

 .م9447 ،
 المغة بتدريس الخاصة الاساليب . واخرون جابر الحميد عبد ، جابر 

 .م9439، الاطفال وأدب العربية
 ،عممية وتطبيقات نظرية مفاىيم العربية المغة تدريس .احمد وليد جابر ،

 .م7007،  الفكر دار،  عمان
 تنمية في القصص قراءة عمى قائم برنامج فاعمية .لطفي محمد، جاد 

 العموم مجمة ، الابتدائي الخامس الصف تلاميذ لدى التحدث ميارات
 .م7090، 799-920،القاىرة،ص7العدد،9 المجمد التربوية
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 ،39،ع  التربية مجمة ،"وتربيتو الطفل سيكولوجية" .  العزيز عبد جادو، 
 . م 9432،  45-47ص والعموم، والثقافة لمتربية القطرية الوطنية  المجنة

 تنفيذ وميارات العامة التدريس طرق . السلام عبد الرحمن عبد ، جامل 
 – عمان ، والتوزيع لمنشر المناىج دار ، 3،ط التدريس عممية وتخطيط
 .م  7007، الاردن

 القصة اسموب استخدام أثر . صالح خمف صالح محمد ، الجبوري          
          القراءة مادة في الابتدائي الرابع الصف تلاميذ تحصيل في المصورة
 رسالة ، الاساسية التربية كمية - الموصل جامعة ، نحوىا وميميم

 . م 7001 ، منشورة غير ماجستير
 بين تدريسيا وطرائق العربية المغة مناىج . يوسف السلام عبد ، الجعافرة 

 . 7099،الاردن ، عمان العربي، المجتمع مكتبة ،9ط ، والتطبيق النظرية
  :الدراسية المناىج خلال من الإبداعي التفكير تنمية . جياد محمد الجمل 

 . م7000 بيروت، الجامعي، الكتاب دار: 
 ،في الإسلامية التربية تدريس تقويم . ضاحي الله عبد ساىرة الجنابي 

 ابن/  التربية كمية بغداد، جامعة ، لتطويره برنامج وبناء الإعدادية المرحمة
 . م 7003 (منشورة غير دكتوراه أطروحة)، رشد

 الابتدائي الاول الصف في القراءة تعميم . عبده الكريم عبد ، حتاممة ، 
 ، والتعميم التربية وزارة ،( 9) العدد ،(  39) المجمد ، المعمم رسالة مجمة
 . م 9440،  15-34ص ، الاردن

 الصف طمبة تحصيل في المصورة القصة استخدام أثر  مريم ، حجازي 
 ، التربوي والتطوير البحث مركز ، التحريري التعبير في الاعدادي الخامس
 .م9435،   منشورة غير ماجستير رسالة  ، الأردن
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 والتوزيع لمنشر الصفاء دار ،الأطفال لدى القراءة عادة تشجيع ، حسان  ،
 .م 7007 ، الأردن ـ عمان

 في الاستماعية و الجيرية القراءة نوعي اثر . عموان سعد ، حسن 
 جامعة ، الاعدادية المرحمة طمبة لدى الادبي والتذوق القرائي التحصيل

 م7003  منشورة غير دكتوراه اطروحة رشد، ابن  التربية كمية ، بغداد
 العممية الدار ، والكتابة القراءة الاطفال تعميم طرق . ىشام ، الحسن 

 .م 7003 ، الاردن ، عمان ، والتوزيع لمنشر الدولية
 والكتابة القراءة تعميم : الراوي الغفور عبد تركي و محمود جاسم ، الحسون 

 .م9442 ، التربية وزارة ، التربوي والتطوير التدريب معيد ، لممبتدئين
 المرحمة في العربية القراءة كتب : الخميس ويعقوب ، موفق ، الحمداني 

 .م 9423، بغداد ، والنفسية التربوية البحوث مركز ، ونقد تحميل الابتدائية
 ،المسيرة دار:  ممارسة و نظرية التعميمي التصميم محمود. محمد الحيمة 

 . م9444 ، عمان ، والطباعة والتوزيع لمنشر
 الإمارات ، 9ط ، واستراتيجياتو التدريس طرائق .  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 .م 7009 ،الجامعي الكتب دار ، المتحدة العربية
   ______________ :الكتاب دار:  واستراتيجياتيا التدريس طرائق 

 .م7007،   العين،  المتحدة العربية الإمارات،  الجامعي
 ،والتربية العربية المغة تدريس طرق . وآخرون رشدي، محمود خاطر 

 .م9434 ،1ط ،الحديثة التربوية الاتجاىات ضوء في الدينية
  : والتربية العربية المغة تعميم:  رسلان ومصطفىــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 . م7000 ، القاىرة والنشر، الثقافة دار:  الدينية
 لدى القرائي الضعف لعلاج برنامج بناء .القادر عبد سندس،  الخالدي 

 غير دكتوراه إطروحة ، الجيرية القراءة في الابتدائي الرابع الصف تلامذة
 .م9443،  بغداد جامعة - رشد اِبن/  التربية كمية،   منشورة
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 سمسمة ، وتعمميا تعميميا الأجنبية المغات . الحجاج وعمي ، نايف ، خرما 
 . م9433 ، الكويت ، الرسالة مطابع ،971 العدد ، المعرفة عالم

 دار،  عمان، الثانوية لطمبة الادبية الكتابة فنون . خميل ،الخطيب 
 .م 7000، والتوزيع لمنشر الشروق

 القراءة في الابتدائي السادس الصف تلاميذ اداء تقويم . الخفاجي 
  منشورة غير ماجستير رسالة ، اللازمة الادائية الميارات ضوء في الجيرية

 .م 7001،  بابل جامعة، 
 ضالريا، 1 ط ، العربية المغة تدريس في فصول:  رجعف حسن، الخميفة ،

 .م 7001، الرشد مكتبة
 وزارة ، 9،ط العامة التدريس طرق  . واخرون محمود محمد ، الخوالدة 

 . م 9443، المدرسي الكتاب مطابع ، اليمن جميورية في والتعميم التربية
 مطابع ، 7ط ، العربية المغة تدريس أساليب . عمي محمد ، الخولي 

 .م9431 ، الرياض ، الفرزدق
 رسالة مجمة ، بالقراءة طلابك تحبب كيف .  توفيق تياني ، الداىودي  

 . م 9442،  19-31ص ،( 7)العدد ،( 33) المجمد ، المعمم
 بحث:  والعشرون الحادي القرن وتحديات العربية المغة . موفق ، دعبول 

 . م9441،  تونس،  والعموم والثقافة لمتربية العربية المنظمة، 
 في العممية الطرائق . الوائمي الكريم عبد وسعاد حسين عمي طو ، الدليمي 

 – عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ، 9ط ، العربية المغة تدريس
  .م 7003، الاردن

 ومقوماتو مبادئو الاطفال ادب .نجيب واحمد محمود محمد ، رضوان 
 . م 7000،  لمسياحة العامة الييئة مطابع ، الاساسية
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 لدى الجيرية القراءة في الشائعة الأخطاء . محمد بن سيف،  الرمضاني 
 ومقترحات وأسبابيا أنواعيا،  مسندم بمحافظة الإعدادية المرحمة طلاب

 السمطان جامعة - التربية كمية،   منشورة غير ماجستير رسالة ،  علاجيا
 .م 9445،  قابوس

 يمان، عمى سعد ، زاير  وطرائق العربية المغة مناىج . عايز إسماعيل وا 
 لبنان،  بيروت،  العراقي لمكتاب مرتضى محمد مصر مؤسسة:  تدريسيا

 . م7099، 
 تدريسيا وطرائق العربية المغة مناىج . عايز وايمان ــــــــــــــــــــــــــــــ ،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 م7091،  عمان– ،الاردن لمنشر صفاء دار ، 9،ط
 ،المغة لمدرسي تدريبي برنامج بناء . حمود جبار إسماعيل الزبيدي 

 ،(رشد ابن) التربية، كمية ،التدريس طرائق من حاجاتيم ضوء في العربية
 .م9442( منشورة غير دكتوراه أطروحة)
 ،وأثرىا الأساسية لممرحمة الرياضيات كتب انقرائية تنمية . عمي الزغبي 

   الييثم ابن التربية كمية ، بغداد منشورة غير دكتوراه أطروحة ، التحصيل في
 .م7009

 لدى المتبعة التدريس واساليب استراتيجية . صالح ميدي ، السامرائي 
 العربية المجمة ، بغداد في التربية كميات في التدريسية الييئات اعضاء
 .م 7000،  990-32ص ،( 9)العدد ،( 70) المجمد ، لمتربية

 ( 1)العدد ، الاقلام مجمة ، الاطفال أدب في القصة .  كاظم ، الدين سعد
 .م 7007،  13-17ص ، العامة الشؤون دار ،
 بيروت، المجد، دار ،9ط ، المدرسي الكتاب . صالح مناف ، السعدون 

 .م9440
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  9/ ط ، العربية المغة تدريس أساليب . آخرون و ، توفيق ،عابد السعدي 
 .م 9447، ،الأردن ،اربد والتوزيع لمنشر الأمل  دار ،
 بين الفاصمة لمحدود المعمم الطالب ادراك اثر . محمد ممدوح ، سميمان 

 بيئة تنمية في التدريس واستراتيجيات التدريس واساليب التدريس طرائق
 ،( 71)العدد ، العربي الخميج رسالة مجمة ، الصف داخل فعالة تعميمية
 .م 9433، 911-970ص ، السعودية العربية المممكة ، الرياض

 المسمكية وانطباعاتيا العربية المغة تدريس فن . صالح محمد ، سمك 
 . م 9425،  المصرية الانجمو مكتبة ، العممية وانماطيا

 وآدابيا العربية المغة تدريس طرائق في الموجز . أحمد محمود ، السيد 
 . م 9431 ، بيروت  ، العودة ،دار 9،ج

  تطويرىا ، تقويميا ، تنفيذىا ، بناؤىا المناىج . ميدي إبراىيم:  الشبمي 
 ، اربد/  الأردن والتوزيع لمنشر الأمل دار،  7ط:  النماذج باستخدام
 . م 7000

 9ط ، ( وبحوث دراسات)  العربي الطفل ادب .9449  حسن ، شحاتة ، 
 . م 9425،  القاىرة ، المبنانية المصرية الدار

 وتطويره وتقويمو اسسو العربي الوطن في الاملاء تعميم ،   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
  .9447 المبنانية المصرية الدار: بيروت، 

 الدار ،9ط ، والتطبيق النظرية بين العربية المغة تعميم ـــــــــــــــــــــــــــــــ،ــــــــــــــــــــــــــ 
 . م9443  القاىرة ، المبنانية المصرية

 ،مجمة ، القراءة في التربوية التصورات بعض .محمود احمد جودت صالح 
 ، اربد ،  خمدون ابن كمية ،( 9)العدد ،( 39) المجمد ، المعمم رسالة
 . م 9440،  12-17ص
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 أصول - مياراتيا - أنواعيا) الكتابة فن . عبدالمطيف ، الصوفي 
 . م7002،  دمشق،  الفكر دار : لمناشئة(  تعميميا

 9ط ، الاطفال لدى والدينية المغوية المفاىيم تعمم  . يوسف ثناء ، الضبع 
 . م 7009،  القاىرة ، العربي الفكر دار ،
  العربية المغة في التدريس . يوسف ، والحمادي ، إسماعيل محمد ، ظافر 

 . م9431 ، الرياض ، المريخ دار ،
 الخميج دول في التربية كميات ومناىج برامج ـــــــــــــــــــــــــــــــ،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 الرياض،،  المأمول و الواقع وتطوير مقارنة تحميمية دراسة العربي
 م .9431

 ،التعميم في العربية تدريس . احمد السيد اع،يومن احمد رشدي طعيمو 
 .م 7000، العربي الفكر دار،  القاىرة ،وتجارب نظريات العام

 العربية المغة تدريس اساليب .فؤاد ومحمد ، قاسم راتب والحوامدة عاشور 
 .م 7090، الاردن ، عمان ، المسيرة دار ، 3ط ،والتطبيق النظرية بين

 والكتابية القرائية الميارات . مقدادي فخري ومحمد قاسم، راتب،  عاشور 
– الاردن والتوزيع لمنشر الميسرة ،دار 3،ط واستراتيجياتيا تدريسيا طرائق
 م7093 ، عمان

 التدريس إلى النشأة من الكتابية الميارات شعبان. ماىر الباري، عبد  .
 م.7090 الأردن، عمان، والطباعة، التوزيع و لمنشر المسيرة دار

 دار:  (والتطبيق النظرية) المفردات تعميم استراتيجيات ،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 . م7099،  الأردن،  عمان،  والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة

 في العربية المغة ميارات لتدريس مقترحة استراتيجية . شاكر ، عبدالرحيم 
 في العربية المغة لميارات الفعّال التدريس مؤتمر ، الجامعي المستوى
-91 ، المتحدة العربية الإمارات جامعة ، الجامعي المستوى

 . م91/3/9434
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 الأطفال تعميم طرق مصطفى. خالد وزايد راضي حسين الرحمن، عبد 
 م.9434 الأردن، لمنشر، الكندي دار :والكتابة القراءة

  المنيجية الأنماط . زنكنة حقي وعدنان ، حسين أنور:  الرحمن عبد 
 بغداد ، لمطباعة الوفاق شركة:  والتطبيقية الإنسانية العموم في وتطبيقاتيا

  . م7002 ،
  تطورىا ، النفسية اصوليا التربية، في القصة  .العزيز عبد ، المجيد عبد 

 دار ، 2ط ، الابتدائية المرحمة لمدرسي سردىا وطريقة ، مادتيا ،
 .م9421 بمصر المعارف

 تدريسيا وطرائق النفسية اصوليا العربية المغة ، ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ، 
 . م9419 ، بمصر المعارف دار ، 3 ط ، 9 ج

 تطورىا ، النفسية اصوليا ، التربية في القصة ، ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
 . 9423 ، 1ط ، مصر ، المعارف دار ، سردىا طريقة ، مادتيا

 في المتشابيات استراتيجية استخدام فاعمية . حماده المعطي، عبد 
 لممرحمة البيولوجية المفاىيم بعض عن الخاطئة التصورات تصحيح

 البنات ،كمية شمس عين ،جامعة منشورة غير ماجستير ،رسالة الابتدائية
 .م7000

 ،تنظيماتيا مكوناتيا اسسيا الدراسية المناىج .محمد بنت ميا العجمي 
 .م 7001،  (ن.د، ) اليفوف ، 7ط ، التربوية وتطبيقاتيا

 . بناء برنامج للاستماع لتلاميذ الصف الرابع  العزاوي، فائزة محمد فخري
، اطروحة دكتوراه، غير منشورة ،  الابتدائي في ضوء كفاياتيم اللازمة

 .م 7003كمية تربية/ ابن الرشد، –جامعة بغداد 
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 التعبير تحصيل في القصة  اسموب أثر . عزيز صبحي جنان ، عزمي 
  ،  رشد ابن /التربية كمية ، بغداد ،جامعة الابتدائية لممرحمة التحريري

 .م9441 ،   منشورة غير ماجستير رسالة
 الاسلامية التربية تدريس واساليب مناىج . واخرون خميل عزت ، العزيزي 

 .م 9441، اليمنية الجميورية ، والتعميم التربية وزارة ، 9ط ،
 دار ، 9 ط ، الفعال والتدريس الفاعل المعمم . الرحيم عبد محمد ، عدس 

 . م 7000، المتحدة العربية الامارات ، الجامعي الكتب
 والمتدرب المدرب دليل وتمثيميا القصة وايةر . واخرون احمد ، عرفات ، 

 .م9441  الاردن، التربية، وزارة التربوي، التدريب مديرية عن صادر تقرير
 القصصي الاسموب استخدام أثر" . العزيز عبد الصمد عبد ياسين ، العمر 

 الصف تلاميذ لدى الاسلامية التربية لمادة السموكية الاىداف لتحقيق
  منشورة غير دكتوراه اطروحة ، البصرة جامعة ،" الابتدائي الخامس

 .م9441،
 مصر  المعارف دار ، 3ط ، وعناصره المنيج .بسيوني أبراىيم ، عميرة 

   م 9449،
 لمتوزيع صفاء دار ، الطفل تنمية برامج . عبدالحميد حنان:  العناني 

 .م 7009،  الأردن،  عمان،  والنشر
 العربية المغة لتعميم علاجي برنامج بناء . عمي ناصر رىيف ، العيساوي 

 ، بغداد جامعة ، الشائعة الكتابية اخطائيم ضوء في بيا الناطقين لغير
 .منشورة غير دكتوراه أطروحة م،9441 ، التربية كمية

 وعبد محمد محمود محمد واخرون، مصطفى جمال واخرون، العيسوي 
 الاساسي التعميم لمرحمة العربية المغة تدريس طرائق .  الشيزاوي، الغفار
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، العربية الامارات الجامعي، الكتاب دار ،9 ط ،والتطبيق النظرية بين
 .م 7005

 العممي البحث أساسيات . ممكاوي حسن وفتحي ، سميمان أحمد ، عودة  :
 . م9447 اربد،/  الأردن ، الكتاني مكتبة،  7ط

 9ط ، المغوي النفس عمم . محمد وخالد احمد ثائر شعيرة، وابو غباري، 
 .م 7099، الاردن ، عمان العربي، المجتمع مكتبة

 بالمدارس الابتدائيةالطرق الخاصة لعلاج مشكلات القراءة  يد.فتحي، ول 
 م .7002،العمم والايمان لمنشر والتوزيع ،

 في بينيما والعلاقة والفيم النطق قياس . حسن محمد محفوظ،  القزاز 
  ، الموصل مدينة في الابتدائي الرابع الصف تلامذة عند الجيرية القراءة

 .9431 ،بغداد جامعة - رشد اِبن التربية كمية ،منشورة غير ماجستير رسالة      
 والنشر لمطباعة الفكر دار:  التدريس تصميم . وآخرون يوسف،:  قطامي 

 . م7000  ، الأردن/  عمان ، والتوزيع
 ،المغة تعميم في تطبيقية ومواقف تحميمية دراسات . سممان حسين قورة 

 .م9439 ، مصر ، المعارف دار ،9ط ،الإسلامي والدين العربية
 الصف تمميذات لدى القراءة صعوبات،  زيد بن عمي بنت نورة، الكثيري 

 كمية، بالرياض سعود الممك جامعة، البنات بمدارس الابتدائي الرابع
 . م9444 ، منشورة غير ماجستير رسالة التربية،

 المدرسة في وعلاجو تشخيصو القراءة في التأخر . قدري محمد ، لطفي 
 . م9435  القاىرة ، مصر مكتبة ، 3ط ، الابتدائية

 عالم ، 3ط:  والتطبيق النظرية بين المناىج . حسين أحمد ، المقاني 
 .م9434 ، القاىرة ، الكتب
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 التدريس طرائق في أساسيات . محمد ميدي ومجيد ماىر داؤد ، محمد 
 العممي والبحث العالي التعميم وزارة ، الموصل جامعة ، العامة
 .م 9449،ةالعراقي

 لممبتررررررررررررررردئين القرررررررررررررررراءة تعمررررررررررررررريم طررررررررررررررررق العربيـــــــــــــــة . المدرســـــــــــــــة                                  
 (www.Schoolarabia.net   )  ،7007 م . 

 العربـي الفكر دار:  وتطبيقاتيا أسسيا التربية مناىج . أحمد عمي ،مدكور 
 .م9443 ، القاىرة ،
  المسيرة دار ، عمان، 7 ط ، العربية المغة فنون تدريس ،ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 .م 7001، 
 لمنشر الميسرة دار ، 7ط ، العربية المغة تدريس طرق ــــــــــــــــــــــــــــــ ،ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 م7090، عمان– الاردن والتوزيع
 المرحمة في العربية المغة تدريس . عمي الدين صلاح محمد ، مجاور 

 .م7000 القاىرة ، العربي الفكر دار ، التربوية وتطبيقاتو أسسو الثانوية
 الاولى الابتدائية الصفوف في القرائية مشكلاتة و الطفل . ،أجيني مدانات 

 .  م7009، الاردن – عمان المجدلاوي، ،دار 3ط، علاجو وطرق اسبابيا
 ( 710) العدد ، والتعميم التعمم استراتيجيات . وآخرون منير محمد ، مرسي

 م.9431 ، قطر ، التربية مجمة
 ،دار ،7ط ،العامة التدريس طرائق . الحيمة محمود ومحمد توفيق، مرعي 

 .م 7007الأردن  عمان، والتوزيع، والنشر لمطباعة الميسرة
 مفاىيميا الحديثة التربوية المناىج . مةيالح محمود ومحمدــ، ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 عمان– الاردن والتوزيع لمنشر الميسرة دار ، وعممياتيا وأسسيا وعناصرىا
 . م7099،
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 في المصورة القصص استخدام اثر . فندي كاظم اسماء ، المسعودي 
 جامعة ، التحريري التعبير في الابتدائي الخامس الصف تلاميذ تحصيل
 .م 9445،   منشورة غير ماجستير رسالة ، رشد ابن  التربية كمية -بغداد

 الروضة لطفل الإبداعي التفكير تعميم . محمد إبراىيم انشراح ، المشرفي ، 
 . م7005،  المبنانية المصرية الدار،  عمار حامد ، تقديم

 لمطباعة المنار ، (والتطبيق النظرية)  المناىج تحميل . عبده ، المطمس 
 . م9441 ، صنعاء ، الحاسوب وخدمات

 النفائس دار ، تدريسيا وطرق العربية خصائص . محمود نايف ، معروف 
 .م 9435 بيروت ، 9ط ،
 لتنمية القصة عمى قائم برنامج فاعمية . واخرون محمود محمد ، موسى 

 الصف تلاميذ لدى القصصية القرائية والميول الكتابة ميارات بعض
 مجمة،  المتحدة العربية الامارات بدولة الاساسي التعميم من الخامس
 . م7003 التربية ،كمية شمس عين جامعة ،القاىرة،24العدد، المعرفة

 عمان ، والنشر لمطباعة عمان دار :التربية في مقدمة . إبراىيم ،ناصر ، 
 . م9444

 9445 ،الثقافة دار ،بيروت ،القصة فن يوسف . محمد ،نجم. 
 م9431، لبنان ، بيروت ، اقرا دار ، للأطفال الكتابة فن . ،احمد نجيب. 
 تصميم في تدريسي نموذج وتقويم تطوير القادر. عبد احمد، نرجس 

 المجمد ،التربوية العموم دراسات مجمة .النظم منحى وفق التعميمية التقنيات
 م.9444 (،9) العدد ،(71)
 (والتطبيق النظرية) الصف غرفة في المتعدد الذكاء بكر. محمد ،نوفل ، 

 . م7001،  الأردن - عمان،  والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار
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 ،1ط ، العربية المغة لمدرسي العممي الموجو توفيق. عابد الياشمي ، 
 . م 9442، بيروت ، الرسالة مؤسسة

 9ط ،9ج العربية، المغة لتدريس العممية الطرق ـــــ،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ، 
 م. 9412 بغداد

 والتوزيع لمنشر صفاء دار:  التربية إلى مدخل . احمد عمر ، ىمشري ، 
 . م7009 ، عمان

 الفكر دار ،( 3) ط ، وتطويره المنيج تخطيط . وآخرون صالح ، ىندي 
 .م9434 ، عمان ، لمنشر

 ،الشؤون دار وسائطو، فنونو، ، فمسفتو الاطفال، ادب . نعمان الييتي 
 . م 9431، بغداد العامة، الثقافية

 التربية وزارة ، 7ط ، الاطفال ادب . واخرون نعمان ىادي، الييتي – 
 .م 9449،العراق جميورية

 العدد ،الخطوة مجمة ، الاطفال تفكير واثارة القصة . نعمان ىادي ، الييتي 
  م .7007، 59-17،ص والتنمية لمطفولة العربي المجمس اصدار ،( 95)
 بين والتعبير والبلاغة الادب تدريس طرائق . الكريم عبد سعاد ، الوائمي 

، الاردن – عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق دار ، 9ط ، والتطبيق التنظير
 . م 7001

 والمفردات الاىداف تقرير،  لممناىج العامة المديرية،  التربية وزارة  ،
 .م 7002

   في الحديثة الاتجاىات . محمود بشير وحسين ، احمد حممي:  الوكيل 
 القبس مطبعة ، الكويت دار ،9ط:  الأولى المرحمة مناىج وتطوير تخطيط
 . م9440 ، التجارية
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 دار ، 9ط ، القصيرة والقصة محفوظ نجيب . جورج فريد ايفمين ، يارد 
 . م 9433، الاردن - عمان ، والتوزيع لمنشر الشروق

 مجمة ، الاطفال رياض وقصص الكيلاني كامل . التواب عبد ، يوسف 
           ، والتنمية لمطفولة العربي المجمس اصدار( 91) العدد ، الخطوة

 .م 7007،  12-11ص
  ،الأطفال رياض في الإسلامي والدين العربية المغة .عمي فتحي يوسف 

 القاىرة والتوزيع، والنشر لمطباعة الثقافة دار ،7ط ،الابتدائية والمدرسة
 .م9431

 الثانوية المرحمة في العربية المغة تعميم استراتيجيات . عمي فتحي:  يونس 
 .  7000 ، القاىرة،  الحديث الكتاب مطبعة ،
 الإسلامي في رياض الأطفال  المغة العربية والدين ـــــــــــــــــــــــــــــــ،ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، دار الثقافة لمطباعة والنشر، 7ط ،تدريبيةتعيينات  –والمدرسة الابتدائية 
 .م 9431 القاىرة،

 دار ، الاسلامية والتربية العربية المغة تعميم أساسيات . واخرون يونس 
 . م9439 ، القاىرة ، والنشر لمطباعة الثقافة
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 المـــــلاحق
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ٖٖٔ 
 
 
 

 

 (ٔالممحق )
 كتاب تسييل ميمة
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 (ٕالممحق )
 جامعة ديالى

 كمية التربية لمعموـ الانسانية
 قسـ العموـ التربوية والنفسية
 الدراسات العميا/الماجستير 

  
 القرائية الموضوعاتحوؿ صلاحية  محكميفـ / استبانة استطلاع آراء ال

 ...................... المحترـ الاستاذ الفاضؿ ........
  .....تحية طيبة
بناء برنامج قائم عمى الاسموب يروـ الباحث اجراء دراستو الموسومة "         

" ومف  المرحمة الابتدائية تلاميذ تصحيح الاخطاء القرائية لدى القصصي في
لباحث متطمبات ىذه الدراسة اختيار مجموعة مف موضوعات القراءة ، لذا اختار ا

 عات مف  كتاب القراءة لمصؼ الرابع الابتدائي .و مجموعة مف الموض
ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في ىذا المجاؿ يرجو الباحث قراءة ىذه       

النصوص واختيار خمسة منيا وابداء ملاحظاتكـ وآرائكـ بشأنيا ، وبياف مدى 
 صلاحيتيا .

 .وامتنانو وتقبموا مف الباحث شكره        
 الباحث                                                            

 عادل يونس قرمز                                                       
 طرائق تدريس المغة العربية                                                      
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 الموضوعات :

 
 . الثمين _ الكنزٔ
 . _ بين الفصول الاربعةٕ
 . _ من كرماء العربٖ
 _ القمر.ٗ
 . _ حكى لنا جدي٘
 . _ خولة بنت الازورٙ
 . _ اشجار من بلاديٚ
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 (ٖممحق )ال
 أسماء السادة المحكمين مرتبة 

 بحسب المقب العممي والحروف اليجائية
الموضوع مكان العمل  التخصص الأسماء ت

ات 
 ئيةالقرا

القصص 
 القرائية

الأهداف 
السلوكي

 ة

الخطط 
التدريس

 ية

الاخطاء  البرنامج
 القرائية

ط.ت .اللغة  أ.د أسماء كاظم فندي 1
 العربٌة

جامعة دٌالى كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * * * * * 

 أ.د حسن علً فرحان   2
 

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة بغداد/ كلٌة 
 التربٌة / ابن رشد

* * *    
   

*     *    * 

 رٌاض حسٌن علً أ.د 3
  

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة دٌالى/ كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * *    
   

*     *    * 

 أ.د سعد علً زاٌر 4
 

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة بغداد/ كلٌة 
 التربٌة / ابن رشد

* * * * * * 

عادل عبد الرحمن  أ.د 5
  نصٌف

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة دٌالى/ كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * * * * * 

أ.د عدنان محمود  6
 المهداوي

جامعة دٌالى/كلٌة  قٌاس وتقوٌم
التربٌة للعلوم 

 الانسانٌة

  *      

أ.م.د أمٌرة محمود  7
 خضٌر 

اللغة  ط.ت.
 العربٌة

جامعة دٌالى/كلٌة 
التربٌة للعلوم 

 الانسانٌة

* * * * * * 

 أ.م.د خالد خلٌل 8
 العزاوي

 

 ط.ت.
 الاسلامٌة

جامعة دٌالى/كلٌة 
التربٌة للعلوم 

 الانسانٌة

* * * * * * 

جامعة بغداد/ كلٌة  قٌاس وتقوٌم أ.م.د خالد جمال جاسم 9
 التربٌة/ ابن رشد

* * *    

أ.م.د رحٌم علً  10
 صالح

اللغة  ط.ت.
 العربٌة

جامعة بغداد/ كلٌة 
 التربٌة/ ابن رشد

* * * * * * 

ضٌاء عبد الله  .دأ 11
 التمٌمً

ط.ت. اللغة 
 عربٌة

جامعة بغداد/ كلٌة 
 التربٌة / ابن رشد

* * * * * * 

 

 

  
12 
 

 
أ.م.د عبد الحسن عبد 

 الامٌر ألعبٌدي

 
اللغة  ط.ت.

 العربٌة

 
جامعة دٌالى /كلٌة 

التربٌة للعلوم 
 الانسانٌة

 
* 

*   

* 

 

* 

 

* 

 

* 

ط.ت. اللغة  .د علً محمد العبٌديأ 13
 ٌةالعرب

جامعة المستنصرٌة 
 /كلٌة التربٌة 

* * * * * * 

محمد عبد أ.م.د   14
 الوهاب عبد الجبار

ط.ت. اللغة 
 العربٌة

جامعة دٌالى /كلٌة 
 التربٌة للعلوم 

* *     *     *    *     *  
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 الانسانٌة 

ط.ت . اللغة  أ.م.د هٌفاء حمٌد حسن 15
 العربٌة

جامعة دٌالى /كلٌة 
التربٌة للعلوم 

 لانسانٌةا

* * *    
   

*     *    * 

م.م اٌمن عبد العزٌز  16
 كاظم

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة دٌالى/ كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * *    
   

*     *    * 

م كرٌم علوان عبد م. 17
 الله

ط.ت . اللغة 
 العربٌة

جامعة دٌالى/ كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * *    
   

*     *    * 

ط.ت . اللغة  م نادٌة ستار احمد.م 18
 العربٌة

جامعة دٌالى/ كلٌة 
 التربٌة الاساسٌة

* * *    
   

*     *    * 
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 (ٗالممحق )
 جامعة ديالى

 كمية التربية لمعموـ الانسانية
 قسـ العموـ التربوية والنفسية
 الدراسات العميا/الماجستير

 
 حوؿ صلاحية النصوص القصصية لمحكميف/ استبانة استطلاع آراء ا ـ  
 
 
 

 الاستاذ الفاضؿ .............................. المحترـ 
 تحية طيبة 

بناء برنامج قائم عمى الاسموب يروـ الباحث اجراء دراستو الموسومة "         
" ومف  بتدائيةالمرحمة الا تلاميذ تصحيح الاخطاء القرائية لدى القصصي في

متطمبات ىذه الدراسة اختيار مجموعة مف النصوص القصصية ، لذا اختار الباحث 
 مجموعة مف النصوص القصصية مف خارج كتاب القراءة لمصؼ الرابع الابتدائي .

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في ىذا المجاؿ يرجو الباحث قراءة ىذه       
يا وابداء ملاحظاتكـ وآرائكـ بشأنيا ، وبياف مدى النصوص واختيار خمسة من

 صلاحيتيا .
 وتقبموا مف الباحث شكره وامتنانو  .    
 

 الباحث                                                               
 عادل يونس قرمز                                                           

 طرائق تدريس المغة العربية                                                      
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يُرْوَى أَنَّ رَجُلًا عَزَمَ مَرَّةً عمى الرَّحِيْلِ مِنْ قَرْيَتِوِ إِلى بَعْضِ البِلادِ لِقضَاءِ مَصَالحَ   
ية، اشْتَدَّ عَطَشُوُ بِسَبَبِ حَرَارةِ لَوُ، وَأَعَدَّ عِدَّةَ السَّفَرِ مِنْ زَادٍ وما لٍ. وفي الطريقِ البَرِّ

الشَّمْسِ وَكَثْرَةِ الحَرَكَةِ، وكانَ يَضْطَّرُ لِمْشُّرْبِ المرَّةَ بعد الُأخْرى، حتّى نَفَدَ كلُّ الماءِ 
يُغِيثَوُ، فَمَمْ  الذي مَعَوُ فَرَاحَ يَدُورُ ىُنا وىُنَاكَ بَحْثاً عَنِ الماءِ فَمَا وَجَدَ، وطمبَ مَنْ 

يَحْظَ بِمُسَافِرٍ في ذلكَ اليومِ شَديدِ الحَرارةِ وَبَعدَ بَحْثٍ طويلٍ، عَثَرَ عَمى بِئْرِ مَاءٍ فنزَلَ 
الرَّجُلُ فِي البِئْرِ، وبعدَ عَنَاءٍ ومَشَقّةٍ وَصَلَ إلى اسفلِ البِئْرِ وراحَ يَشْرَبُ حتى شبع 

 البِئْرِ وَفَجْأَةً رأى كَمْبًا بِجِوَارِ البِئْرِ، وَأَخَذَ يُرَاقِبُوُ فَرآهُ يَمْيَث وَحَمَدَ المَّوَ ثُمَّ خَرَجَ مِنَ 
شِدَّةِ العَطَشِ فعَمِمَ أَنَّ الكُمْبَ يَشْعُرُ بِعَطَشٍ شديدٍ وىوَ الذي كانَ يُعاني مِنْوُ قَبْلَ  من

نَّوُ لا يَمْمِكُ أيَّ إناءٍ، وأَخَذَ يُفَكِّرُ، لَحَظَاتٍ فأَرادَ الرَّجُلُ أنْ يُحْضِرَ الماءَ لِمْكَمْبِ، ولكِ 
وَيَنْظُرُ يَمِيناً ويَسَاراً وفجأةً خَطَرَتْ لَوُ فِكْرَةٌ رَفَعَ الرَّجُلُ قَدَمَوُ ثمَُّ خَمَعَ نَعْمَوُ نَزَلَ الرَّجُلُ 

ما رآهُ الكَمْبُ أتى اليو إلى البِئْرِ، ومَلَََ نَعْمَوُ بِالماءِ ثُمَّ تَسَمَّقَ جُدْرَانَ البِئْرِ وعِنْدَ 
مُسْرعِاً، وأَخَذَ يَشْرَبُ مِنَ المَاءِ والرَّجُلُ مَسْرُورٌ وسَعِيدٌ فَشَكَرَ المَّوَ لِيذا الرَّجُلِ 

الِح ذَلَكَ العَمَلُ الطَّيِّبُ(( .  الصَّ
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لديوِ حديقةٌ يَزْرَعُ فِييا أنوعًا مِنَ المَزْروعَاتِ،  كانَ ىُنَالِكَ رجلٌ مُزَارِعٌ طيِّبُ القَمبِ،
وكانَ يوزِّعُ فِي كُلِّ مَوْسمٍ جِزءًا كَبِيْرًا مِنْ الحَدِيقَةِ عَمَى الفُقَراءِ فباركَ لوُ ربُّوُ في 

اء. وَذَلِكَ حديقتوِ وبَعْدَ أَنْ تُوفِّيَ الرَّجُلُ، طمَعَ أَبْنَاؤه، ومنعوا ثَمَارَ الحَدَيقَة عَنْ الفُقَر 
لَأنَّيُم كَانوا يَطْمَعُون بِكُلِّ ما تَعْطِيو الحَديقَة لَيُمْ وَكَانَ فِييِم ولدٌ عَاقِلٌ فقالَ: يَا 
إخوَتِي، إتّقُوا المَّوَ وَلَا تَقْطَعُوا عَادَةَ أَبِيكُم الطيِّبة، فإنّ المَّوَ يرزُقَكُمْ بَدَلَ مَا تعطونَوُ 

فَضوا كَلَامَوُ وقَرّروا أَنْ يَذْىَبوا فِي وَقْتٍ قَبْلَ مَجِيء الفُقَراءِ لمفُقَراء. لَكِنّ إخوتوُ ر 
ويَأْخُذوا كُلَّ مَا تَنتجوُ الحديقة. لَكن المَّوَ أَرسلَ ريحاً عاصفةً محرقةً، تَرَكَت الحديقةَ 

بْحِ نادوا بعضيُمْ وَأَوصى بَعْضُ  يُمْ سوداءَ كالفحمِ، وأَصحابُيا لا يعممون وقُبَيلَ الصُّ
بَعْضًا بألاَّ يَتَكَمَّموا حَتَّى لا يحسَّ بِيِم أَحَد وَفَتحوا البابَ ودَخموا، فوَجَدوا الأشجارَ 
محترقةً وليسَ فييا ثمرٌ، قالوا: لَقد ضَمَمْنا وتُيْنا عَنْ حَديقَتِنا بسببِ الظَّلَامِ، وىذه 

ل إنَّيا حَديقتُكُم عَيْنُيا، ليسَتْ حديقَتنُا، فسَمعوا صوتَ أخِييم الطيّب وىُوَ يَقول: ب
وَقَد أحْرَقَيا ربُّكم لَأنَّكُم أرَدْتُم حِرْمَانَ المَساكِينِ مِنْيا وَىَذِهِ عاقبةُ الذينَ يَطمعونَ بما 

 رَزَقَيُمُ المَّوُ ولا يقدّمونَ من الخيرِ الَّذِي أَعطَاىُم لِمْفُقَرَاءِ والمَسَاكِين.
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طَمَعَ الْقَمَرُ كَامِلًا ىذِهِ الْمَّيْمَةْ مستديراً مُشْرِقاً مِثْمَمَا يَكُونُ عَادةً فِي لَيَالِي صَيْفِ 
مُنْتَصَفِ الشُّيُورِ القَمَرِيَّةِ بَدَا الْجَوُّ سَاحِرَاً والنُّجُومُ تُزَيِّنُ السَّمَاءَ، والقَمَرُ البَيِيُّ 

ةٍ وَلَا تَزَالُ نِقَاطُ المَاءِ فَخُوراً بِنُوْرهِِ اللاَّ  مِعِ الْبَرَّاقِ كَمَنْ غَسَلَ وَجْيَوُ بِمَاءٍ مِنْ فِضَّ
تَنْسَابُ عَمَى جَبْيَتِوِ نَظَرَتْ سَمَر مِنْ نَافِذَةِ غُرْفَةِ نَوْمِيَا فَرِحَتْ بِيَذا الْمَشْيَدِ البَدِيعِ 

حَتْ بِكَفِّيَا كَعَادَتِيَا فِي كُلِّ لَيْمَةٍ تَكْتَمِلُ فِييَا اُستِدَارَةُ الْقَمَرِ لِتُمْقِي عَمَيْوِ  رَفَعَتْ يَدَىَا لَوَّ
يَّةِ.. الْتَّحِيَّةَ تَحِيَّةُ الْكَمَالِ ىَذِهِ الْمَرَّةُ شَعَرَتْ بِرَعْشَةِ الْقَمَرِ يَيْتَزُّ كَأَنَّوُ يُرِيْدُ رَدَّ الْتَّحِ 

يْرِ فَرِحَتْ فَرَحَاً كَبِيْراً إِنَّيَا الْمَرَّةُ الْأُوْلَى الَّتِي يَرُدُّ الْقَمَرُ يَمُوحُ لَيَا بِكُلِّ قُرْصِوِ الْمُسْتَدِ 
فِييَا سَلَاماً جَمَسَتْ قُرْبَ الْنَّافِذَةِ عَمَى كُرْسِيٍّ صَغِيرٍ تُرَاقِبُ الْقَمَرَ كَانَتِ الْنُّجُوْمُ مِنْ 

ا تُسَامِرُ الْقَمَرَ دَىَمَ الْنَّوْمُ عَيْنَيْ سَمَر فِيْمَا كَانَتْ حَوْلِوِ تَيْتَزُّ طَرَبَاً قَضَتْ سَمَر لَيْمَتَيَ 
النَّسَائِمُ تَمْسَحُ وَجْنَتَيْيا اقْتَرَبَ القَمَرُ، دَنَا مِنْيَا شيئاً فشيئاً كَيْلا يُوْقِظَيَا عِنْدَمَا 

غِيرَةَ فُوْجِىءَ القَمَرُ وَجَدَ الْكُرْسِيَّ  يَا وَحَمَمَتْيَا إلَى وَصَلَ نَافِذَتَيَا الْصَّ فَارغِاً سَبَقَتْوُ أُمُّ
 الْسَّرِيْرِ.
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عَادَتْ ليمى مِنْ مَدْرَسَتَيا وفي رَأْسِيَا سُؤَالٌ تُريدُ أنْ تَطْرَحَوُ عَمى أَبِييا فَوْرَ 
المُدَرِّسَةُ اليَوْمَ أَنَّ قَوْمَ النَّبِيّ إِبْرَاىِيمَ عَمَيْوِ السَّلَام وُصُولِيا..   وَقَالتْ: ابي أَخْبَرَتْنَا 

وَضَعُوهُ فِي النَّارِ المُحْرِقَةِ، لكِنَّوُ خَرَجَ مِنْيَا سَميماً مُعَافَى.. أَخْبِرْنِي يا أَبي كَيْفَ 
تِوِ حَدَثَ ذلكَ؟ حَاضِرْ يا عزيزتي لِنَبْدأْ مُنْذَ أَن رَفَضَ قَوْمُ إِبْرَ  اىِيمَ الِإقْراَرَ بِنُبُوَّ

والاعْتِرَافَ بِرَبِّوِ، وَبَعْدَ أَنْ أَقَامَ لَيُمُ الحُجّةُ عَمى أَنَّ الَأصْنَامَ التي يَعْبُدُونَيا لا تَضُرُّىُمْ 
انْطَمَقَ  وَلَا تَنْفَعُيُمْ، أَمْسَكُوا بِوِ وَحَكَمُوا عَميوِ بِأَنْ يُحْرَقَ بِالنَّار وماذا حَدَثَ بعدَ ذلك؟

جميعُ الناس يَجْمَعُونَ الحَطَبَ اعْتِقَاداً مِنْيُمْ أَنْيُمْ يَقُومُونَ بِشَيءٍ مُقدَّسٍ، وأتى 
النَّاسُ مِنَ المَنَاطِقِ المُجَاوِرَةِ لِيَشْيَدُوا تَنْفِيذَ الحُكْمِ بِالذي تَجَرَّأَ وَشَتَمَ الآلِيَةَ وَحَطَّمَيا 

بِدِييا واخْتَارُوا مَكَاناً فَسِيحًا وحَفَرُوا حُفْرَةً عَمِيقةً، مَمَؤُوىا وسَخِرَ مِنْ صَانِعِييا وعَا
بِالحَطَبِ، ثم أَشْعَمُوا النَّارَ وَعَمَتْ أَلْسِنَةُ المَّيَبِ، وقَيَّدُوا يَدَيْ إبراىيمَ وَقَدَمَيْوِ اسْتِعْداداً 

بواسِطَةِ مِنْجَنِيقٍ، فقالَ عميوِ السلامُ:  لِوَضْعِوِ بالنَّارِ ورُمِيَ إبراىِيمُ الخَميلُ إلى النَّارِ 
ابِرِ « حَسْبُنَا المَّوُ ونِعْمَ الوَكيلْ » وَىُنَا جَاءَتْ نَجْدَةُ المَّوِ مِنَ السَّمَاءِ لِنَبِيِّوِ الصَّ

لَأرْضِ نارٌ المُحْتَسِبِ، وَأَمَرَ المَّوُ سُبْحَانَوُ أَنْ تَكُونَ النَّارُ بَرْداً وسَلَاماً، فَمَمْ يَبْقَ في ا
إلاَّ أُطْفِئَتْ وأَحْرَقَتْ النَّارُ قُيُودَهُ، وَجَمَس إبراىيمُ يُسَبِّحُ المَّوَ وَيَشْكُرُهُ ثُمَّ خَرَجَ مِنْ 
وهُ بِشَيءٍ، وَاسْتَمَرَّ إبراىيمُ الخميلُ بعدَ  بَيْنِيمْ سميماً مُعَافَى لا يَسْتَطِيعُونَ أَنْ يَضُرُّ

نْبِيَاءِ ذلكَ في صِرَاعِوِ مَعِ ا لباطِلِ لا يَيْدَأُ وَلَا يَمِينُ وَىكذا ىِيَ يا حبيبتي قِصَصُ الَأ
ابِرينَ الِّذِينَ يَنْصُرُىُمْ المَّوُ دائماً عمى مَكْرِ أَعْدَائِوِ .  الصَّ
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 الجندي الشجاع _خامسا:

ان ىنييياك وليييد صيييغير أسيييمو حميييزة وحييييد فيييي أحيييد الأييييام فيييي بميييدة صيييغيرة، كييي   
وكان شجاعاً يتدرب عميى فنيون القتيال وعنيدما صيار فيي الصيف السيادس   لأبويو،

وتيييدم بيييتيم فحييزن كثيييراً وأقسييم عمييى أن يشييارك فييي   مييات والييده بسييبب الحييرب،
الحرب ويدافع عن أىمو ووطنو ويأخذ بثيأر أبوييو وعنيدما كبير وأصيبح شياباً التحيق 

، ورسخ حياتو ليدافع عن وطنيو وأرضيو وفيي أحيد الأييام جياء المميك بالجيش جندياً 
وفجأة ظير حمزة مذعوراً وقال : ماذا ىناليك ييا   ينادي يا أىل البمدة اىربوا اىربوا،

ممك ؟ فرد عميو الممك قائلًا : الأعداء يتقدمون سوف ييدمروننا أىيرب فوقيف حميزة 
بمدة ؟ نظر إليو الممك مسيتغرباً، أمامو وقال : أليس لديك جيش ؟ ألست من ىذة ال

وفيييي وجييييو الحماسييية والشيييجاعة، فتيييأثر بيييو وتييياثرت فيييي نفسيييو مشييياعر العيييزة 
فأسييتدعى الجيييش ليييدافع عيين وطنييو ، قييال حمييزة : أسييمح لييي يييا سيييدي   والقييوة،

بقيادة الجيش فسمح لو الممك بذلك أستعد حمزة لمحرب فارتدى درعو وحمل سييفو، 
ميييدة كيييان حميييزة فيييي مقدمييية الجييييش حيييارب وقاتيييل بكيييل وعنيييدما جييياء الأعيييداء لمب

فييزم الأعيداء وقتيل مينيم الكثيير دفاعياً   وبث الحماس في قموب جنوده،  شجاعة،
وأنتقاميييياً لأىمييييو ووطنييييو وفييييي نياييييية المعركيييية أصيييييب حمييييزة بسيييييم جنييييدي ميييين 

وأصبح مثلًا في الشيجاعة وقيدوة   فأستشيد وىو يدافع عن وطنو وأىمو،  الأعداء،
 نسان يحاول أن يتيرب من الدفاع عن وطنو.لكل أ

 

 
 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔٗٗ 
 
 
 

 

 (٘الممحق )
 جامعة ديالى 

 كمية التربية لمعموـ الانسانية
 قسـ العموـ التربوية والنفسية

 
 بشأن صلاحية الأىداف السموكية محكميناستبانة آراء ال م/               

 
 محترـالأستاذ الفاضؿ ........................................ ال

 
 ....تحية طيبة

 
"بناء برنامج قائم عمى الاسموب يروـ الباحث إجراء دراستو الموسومة بػ        

" وتتطمب  المرحمة الابتدائية تلاميذتصحيح الاخطاء القرائية لدى  القصصي في
إجراءات البحث أف يصوغ الباحث أىدافاً سموكية في عدد مف موضوعات مادة 

احث عدداً مف الأىداؼ السموكية عمى وفؽ المستويات بموـ القراءة، لذلؾ صاغ الب
( في المجاؿ المعرفي في ضوء محتوى  معرفة ، فيـ ، تطبيؽ الثلاثة الاولى )

الموضوعات، راجيا قراءة الأىداؼ السموكية التي صاغتيا الباحث، والتثبُّت مف مدى 
بداء الملا حظات والتعديلات صلاحيتيا ومناسبتيا لممستوى وموضوعات الدراسة، وا 

 التي ترونيا مناسبة. 
                                                                                    

 الباحث                                                    
 عادل يونس قرمز                                               

 طرائق تدريس المغة العربية                                           
 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔٗ٘ 
 
 
 

 

   
 م/ الكنز الثمين

 
الاهداف السلوكية : جعل الطالب  ت

 : قادراً على أن  
غير  صالحة المستويات

 صالحة
تحتاج 
إلى 
 تعديل

    معرفة .ٌتعرف على شخصٌات القصة 1

ٌتعرف على الكلمات الجدٌدة فً  2
 .القصة

    معرفة

3 
 

   .ٌمٌز بٌن مواقف الاخوة الثلاثة
 فهم

   

ٌمٌز بٌن العمل الفردي والعمل  4
 .الجماعً

 فهم 
 

   

    فهم  .ٌعلل المغزى من القصة 5

    تطبٌق  .ٌعطً مثالا مشابها لمعنى القصة 6

7 
 

    تطبٌق   .ٌعطً مثالا لموقف الاب من ابنائه

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔٗٙ 
 
 
 

 

 م/ من كرماء العرب 
 
اف السلوكية : جعل الطالب قادراً الاهد ت

 : على أن  
غير  صالحة المستويات

 صالحة
تحتاج 
إلى 
 تعديل

    معرفة  .ٌذكر ما اشتهر به العرب 8

ٌفسر كٌف اصبح حاتم الطائً من  9
 .كرماء العرب

    فهم 

10 
 

  فهم .ٌصف موقف حاتم من المرأة
 

   

 فهم  .ٌستوعب الفرق بٌن الكرٌم والبخٌل 11
 

   

    تطبٌق  .ٌروي موقف عن الكرم 12

    معرفة  .ٌعدد صفات الكرٌم 13

14 
 

    تطبٌق  .ٌقرأ النص قراءة صحٌحة

ٌستعمل صفات الرجل الكرٌم فً  15
 سلوكٌاته

 

    تطبٌق

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔٗٚ 
 
 
 

 

 م/ القمر 
 
الاهداف السلوكية : جعل الطالب قادراً  ت

 : على أن  
غير  صالحة المستويات

 صالحة
حتاج ت

إلى 
 تعديل

قراءة النص بصورة صحٌحة خالٌة من  16
 .الاخطاء

      تطبٌق

    معرفة  .ٌتعرف على حالات  القمر 17

18 
 

ٌذكر جزء من حدٌث عبد الرحمن مع 
 .ابٌه

 معرفة 
 

   

  فهم .ٌبٌن اسماء الاشهر القمرٌة 19
 

   

    فهم  .ٌعطً موقف مشابه لما قرأ 20

الجدٌدة والغرٌبة فً ٌحدد الالفاظ  21
 .القصة

    تطبٌق 

22 
 

    فهم .ٌستنبط بان فً السؤال فائدة ومنفعة

 
 م/ حكى لنا جدي

الاهداف السلوكية : جعل الطالب قادراً  ت
 : على أن  

غير  صالحة المستويات
 صالحة

تحتاج 
إلى 
 تعديل

قراءة النص بصورة صحٌحة خالٌة من  23
 .الاخطاء

     تطبٌق

    فهم  الالفاظ الجدٌدة فً النص تحدٌد 24

25 
 

ٌبٌن ماذا فعل كل من الرجلٌن من 
 الخٌر لاهل المدٌنة

  
 تطبٌق

   

 فهم .ٌعٌد صٌاغة القصة باسلوبه الخاص 26
 

   

    فهم  .ٌعرف ان خٌر الناس من نفع الناس 27

    تطبٌق  .ٌستعمل النقود فً فعل الخٌر 28

 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔٗٛ 
 
 
 

 

  
 م/ خولة بنت الازور

هداف السلوكية : جعل الطالب قادراً الا ت
 : على أن  

غير  صالحة المستويات
 صالحة

تحتاج 
إلى 
 تعديل

    معرفة  .ٌذكر بماذا اعجبت لٌلى 29

    فهم  .ٌبٌن سبب مشاركة خولة فً المعركة 30

 
31 

 معرفة  .ٌتعرف على معنى الشجاعة
 

   

فٌها  تٌذكر اسم المعركة التً شارك 32
 .خولة

 فهم 
 

   

ٌقرأ النص قراءة سلٌمة خالٌة من  33
 .الاخطاء

    تطبٌق 

    تطبٌق  .ٌعٌد صٌاغة القصة باسلوبه الخاص 34

35 
 

    فهم  .ٌبٌن سبب اعجاب خالد بن الولٌد

 .ٌد الالفاظ الجدٌدة فً القصةتحد 36
 

    تطبٌق

 
 
 
 
 
 

                
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٜٔٗ 
 
 
 

 

 (ٙالممحق )
 ديالىجامعة 

 لمعموم الانسانيةكمية التربية 
 قسم العموم التربوية والنفسية

 لماجستيرا/الدراسات العميا
 

 قائمة الأخطاء القرائيةآراء المحكمين في صلاحية  استبانةم / 
 

 المحترـ..……………………………………………الأستاذ الفاضؿ

 
برنيييامج قيييائم عميييى الأسيييموب  بنييياءيػػػروـ الباحػػػث إجػػػراء دراسػػػة موسػػػومة بػػػػ "   

ومػػف متطمبػػات  ." تلاميييذ المرحميية الابتدائيييةدى الأخطيياء القرائييية لييلتصييحيح  القصصييي
قائمة بالأخطاء القرائية، فقد أعده الباحػث قائمػة أوليػة بالأخطػاء القرائيػة لػدى البحث إعداد 

لمػا معػروؼ عػنكـ مػف خبػرة فػي ىػذا المجػاؿ ، يػروـ نظرا ، و تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي
 ي بػػيف أيػػديكـ ، وحػػذؼتػػال الأخطػػاء قائمػػةتكـ فػػي صػػلاحية الباحػػث إبػػداء آرائكػػـ ومقترحػػا

ضافة ما ترونو مناسبا لمصمحة البحث . وتعديؿ  وا 
قائمػػػػػة يقػػػػػدـ الشػػػػػكر والامتنػػػػػاف الجػػػػػزيميف لقبػػػػػولكـ قػػػػػراءة  أف إلاولا يسػػػػػع الباحػػػػػث         

 في أعماركـ خدمة لمغة القرآف الكريـ . وأطاؿ وأدامكـ، الأخطاء

 
                                                              

 الباحث                                                                
                           عادل يونس قرمز                                               

 ريس المغة العربيةطرائق تد                                              

 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔ٘ٓ 
 
 
 

 

 الأخطاء القرائية الجهرية الشائعة  ت

هً إضافة التلمٌذ حرفا أو مجموعة من الحروف فً الكلمة أو إضافة كلمة  : الإضافة 1

 من الكلمات فً الجملة

 هو حذف التلمٌذ حرفا أو مجموعة حروف من الكلمة أو حذف كلمة فً الجملة  : الحذف 2

حرف مكان حرف أخر أو إبدال مجموعة حروف فً الكلمة أو  وهو إبدال : الإبدال 3

 إبدال كلمة بكلمة أخرى

 وٌقصد تكرار بعض الحروف او بعض الكلمات فً الجملة :التكرار 4

 وٌقصد به قراءة النص كلمة كلمة : القراءة المتقطعة 5

 وٌقصد عدم قراءة التلمٌذ فً وحدات فكرٌة تامة المعنى : التوقف الخطأ 6

وٌقصد بها الرجوع المتكرر لحرف أو لكلمة أو لمقطع بشكل  : الحركات الرجعية 7

 مستمر

 عدم التفرٌق صوتٌا بٌن اللام الشمسٌة واللام القمرٌة  8

ٌقصد به قفز التلمٌذ أثناء القراءة تاركا سطرا أو أكثر  : القفز عن بعض الرموز الخطية 9

 لم ٌقرأه

ٌستبدل التلمٌذ حرفا بحرف أو كلمة بكلمة لٌست واردة فً أن  بهوٌقصد  : الاستبدال 10

 السٌاق أصلا

نطق السٌن صادا والزاي ذالا  مثل : عدم التفريق بين الأصوات المتشابهة في المخرج 11

 والجٌم قافا وهكذا

 فً ه أن ٌتهٌب التلمٌذ القراءة أو ٌحدث له ارتباكبوٌقصد  : الخجل والخوف والتردد 12

 اءة بسبب احد هذه العواملأثناء القر

 

 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔ٘ٔ 
 
 
 

 

 (ٚممحق )

 جامعة دٌالى

 كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة

 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة

 الماجستٌر| الدراسات العلٌا

 قائمة الأخطاء القرائيةفي صلاحية  المعلمينآراء  استبانهم / 

 
 المحترـ..…………………………………الأستاذ الفاضؿ
 ..................................المحترمة......الأستاذة الفاضمة

 
بنييياء برنيييامج قيييائم عميييى الأسيييموب بيييي " يػػػروـ الباحػػػث إجػػػراء دراسػػػة موسػػػومة 

ومػف متطمبػات  " .في تصحيح الأخطاء القرائية لدى تلامييذ المرحمية الابتدائيية القصصي
خطػاء القرائيػة لػدى قائمة بالأخطاء القرائية، وقد أعده الباحث قائمػة أوليػة بالأالبحث إعداد 

لمػا معػروؼ عػنكـ مػف خبػرة فػي ىػذا المجػاؿ ، يػروـ نظرا ، و تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي
 ي بػػيف أيػػديكـ ، وحػػذؼتػػال الأخطػػاء قائمػػةالباحػػث إبػػداء آرائكػػـ ومقترحػػاتكـ فػػي صػػلاحية 

ضافة ما ترونو مناسبا لمصمحة البحث . وتعديؿ  وا 
 

، قائمػػة الأخطػػاءكر والامتنػػاف الجػػزيميف لقبػػولكـ قػػراءة يقػػدـ الشػػ أف إلاولا يسػػع الباحػػث     
  في أعماركـ خدمة لمغة القرآف الكريـ . وأطاؿ وأدامكـ

                                                  
 الباحث                                                                 

               عادل يونس قرمز                                                            
 طرائق تدريس اللغة العربية                                                      

 
 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٕٔ٘ 
 
 
 

 

 تعديل أو إضافة غير صالحة صالحة الأخطاء القرائية

ىي إضافة التمميذ حرفا أو مجموعة  : الإضافة.ٔ
و إضافة كممة مف مف الحروؼ في الكممة أ

 .الكممات في الجممة

   

ىو حذؼ التمميذ حرفا أو مجموعة  : الحذف.ٕ
 .حروؼ مف الكممة أو حذؼ كممة في الجممة 

   

وىو إبداؿ حرؼ مكاف حرؼ أخر أو  :الإبدال.ٖ
إبداؿ مجموعة حروؼ في الكممة أو إبداؿ كممة 

 .بكممة أخرى

   

و بعض ويقصد تكرار بعض الحروؼ ا :التكرار.ٗ
 .الكممات في الجممة

   

ويقصد بو قراءة النص كممة  :القراءة المتقطعة.5
 .كممة

   

ويقصد عدـ قراءة التمميذ في  :التوقف الخطأ.ٙ
 .وحدات فكرية تامة المعنى

   

ويقصد بيا الرجوع المتكرر  :الحركات الرجعية.ٚ
 .لحرؼ أو لكممة أو لمقطع بشكؿ مستمر

   

يا بين اللام الشمسية واللام صوت عدم التفريق.ٛ
 .القمرية 

   

يقصد بو قفز  :القفز عن بعض الرموز الخطية.ٜ
 .التمميذ أثناء القراءة تاركا سطرا أو أكثر لـ يقرأه

   

أف يستبدؿ التمميذ حرفا  بوويقصد  :الاستبدال.ٓٔ
بحرؼ أو كممة بكممة ليست واردة في السياؽ 

 .أصلا

   



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٖٔ٘ 
 
 
 

 

المتشابية في  صواتعدم التفريق بين الأ.11
نطؽ السيف صادا والزاي ذالا والجيـ  :المخرج مثل
 .قافا وىكذا

   

و أف يتييب بويقصد  :الخجل والخوف والتردد.ٕٔ
أثناء القراءة  في التمميذ القراءة أو يحدث لو ارتباؾ

 .بسبب احد ىذه العوامؿ

   

 

 

                  الملاحظات:                                           
                       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تدوين المعلومات الآتية :                       يرجىملاحظة :   
 الاسم الكامل : 

                                                    التخصص:
   :                                             اسم المدرسة

                :                                           ات الخدمةعدد سنو
  

 
 
 



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔ٘ٗ 
 
 
 

 

 (ٛالممحق )
 

 ديالىجامعة    

 لمعموم الانسانيةكمية التربية 
 قسم العموم التربوية والنفسية

 لماجستيرا/الدراسات العميا
 

 يةالأخطاء القرائ بشأن البرنامج المقترح لتصحيحآراء المحكمين  استبانةم / 
 

 المحترـ..………………………………………………الأستاذ الفاضؿ

 
برنػػػػػامم قػػػػػائـ عمػػػػػى الأسػػػػػموب  بنػػػػػاءيػػػػػروـ الباحػػػػػث إجػػػػػراء دراسػػػػػة موسػػػػػومة بػػػػػػ "   

بعػد تشػخيص  ،"" تلاميذ المرحمة الابتدائييةدى تصحيح الأخطاء القرائية لفي  القصصػي
جػػي لطخطػػاء ث برنػػامم علاالأخطػػاء الشػػائعة عنػػد تلاميػػذ الرابػػع الابتػػدائي بنػػى الباحػػ

ولمػػا يعيػػده فػػيكـ مػػف ،  القػػراءة والقصػػص الخارجيػػة موضػػوعاتدمػػم بعػػض وا القرائيػػة
ىػػذا البرنػػامم ، راجيػػاً إبػػداء آرائكػػـ وملاحظػػاتكـ خبػػرة ودرايػػة عمميػػة يضػػع بػػيف أيػػديكـ 

 بشأنو .
                                                              

 
 
 

 الباحث                                                                
                           عادل يونس قرمز                                               

 طرائق تدريس المغة العربية                                              



         .....................................................الملاحق : ....

 

ٔ٘٘ 
 
 
 

 

       



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔ٘٘ 

 

 

 
 

 البرنامج القائم على القصت 

 تعريف البرنامج :

التخطيط من  أساسى لمعارف والميارات والقيم وضعت عممجموعة من ا      
ذ بخبرات جموعة من  القصص تعمل عمى مرور التلاميوالتنظيم وذلك من خلال م
القرائية الموجودة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية  الأخطاءح يتعميمية محددة بيدف تصح

ق التدريس ائوطر والمحتوى  الأىدافباسموب قصصي ويشمل البرنامج مجموعة من 
 التقويم . ساليبأو  التعميمةالتعميمية  والأنشطةالتعميمية  والوسائل

 :م من البرنامج االيدف الع

ب قصصي سمو تلاميذ المرحمة الابتدائية با القرائية لدى الأخطاءتصحيح        
 . وبالاعتماد عمى القصة بوصفيا محتوى تعميمياً 

  : الفئة المستيدفة

 الصف الرابع الابتدائي .      

 :مبررات بناء البرنامج المقترح 

 إليياستند لغرض بناء برنامج علاجي مقترح لابد من موجود مبررات واضحة يُ        
 تند الباحث عند بنائو لمبرنامج عمى عدد من المبررات وىي :سعند بناء البرنامج وقد ا

وجود مؤشرات دالة عمى ضعف التلاميذ في القراءة كما يثبت ذلك نتائج الدراسات -ٔ
 السابقة .

 إن تدريس القراءة في المدارس الابتدائية تقميديا يعتمد عمى إسموب الحفظ والتمقين. -ٕ



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔ٘ٙ 

 

 

 
 

ضعف مستوى التلاميذ في القراءة الجيرية وعدم امتلاكيم ميارات القراءة  -ٖ
 الجيرية) السرعة ، والصحة ، والفيم( .

المغة العربية في القراءة الجيرية لدى التمميذ ، ولاسيما في قمة اىتمام معممي  -ٗ
ة الجيرية المرحمة الابتدائية لذا أوصت عدد من الدراسات السابقة بالاىتمام بتعمم القراء

 وتنويع في الأساليب ولاستراتيجيات المستخدمة في تعميميا .

اعتماد البرنامج القائم عمى القصة، بوصفيا محتوى تعميمياً يمثل تمبية لحاجات  -٘
 التلاميذ وميوليم في ضوء خصائص نموىم .

توصيات الدراسات السابقة التي اجريت في ىذا المجال عن أىمية بناء برامج  -ٙ
 يح الأخطاء القرائية .تصح

أىمية القراءة في حياة التمميذ العممية داخل المدرسة وخارجيا فالقراءة نشاط لغوي  -ٚ
  اجتماعي لا غنى لمفرد عنو لمتفاعل مع الآخرين . 

 

 مصادر بناء البرنامج :

 تم بناء البرنامج في ضوء المصادر الآتية :      

 بالقـــــراءة. نتائج الدراسات السابقة ذات الصمة -ٔ

 نتائج الدراسات السابقة ذات الصمة بالقصة . -ٕ

 الإطار النظري لمدراسة الحاليـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة. -ٖ
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 أسس بناء البرنامج : 

الاسموب القصصي في ضوء الإطار النظري  بنى الباحث البرنامج القائم عمى        
 لحالية ونتائج الدراسات السابقة وقد راعى الباحث في بنائو البرنامج أسساً لمدراسة ا

متعددة )عقدية ، واجتماعية، وتربوية ، ونفسية، ولغوية ( وكان ليا الدور البارز في 
 تحديد ملامح البرنامج وتمثمت تمك الأسس في الآتي :

وذلك من خلال ما قام البرنامج عمى المبادئ التي يدعو إلييا ديننا الحنيف  -ٔ
تضمنو من قصص ومعانٍ وحوادث ونشاطات كميا تؤكد عمى القيم الايجابية 

 سوياً متكاملًا. مما يسيم في بناء الشخصية بناءً  والأخلاق الفاضمة

تؤدي القصة دورا تربويا ميماً في نفوس الناشئة فيي أداة فعالة في غرس المبادئ  -ٕ
السميمة وبناء الشخصية المتزنة كي يكونوا أعضاء والقيم الفاضمة وتكوين الاتجاىات 

 فاعمين مؤثرين في مجتمعيم .

العمل عمى إعداد الفرد المتعمم الذي يستفيد من المعرفة في حياتو الشخصية  -ٖ
 الاجتماعية.

صياغة الأىداف السموكية في بداية البرنامج تساعد المصمم عمى توجيو عممية  -ٗ
 مين نحو انجاز تمك الأىداف.التعميم وتنظيم جيود المعم

(، لاجتماعية ، والمغويةخصائص النمو) الجسمية ، والعقمية، والنفسية، وا مراعاة -٘
 إذ راعى البرنامج توفير متطمبات النمو السميم .

ميول التلاميذ وحاجاتيم والعمل عمى إشباعيا وتمبيتيا من خلال التنوع في  مراعاة -ٙ
 تعميمية والتقويمية والخبرات المناسبة.القصص المقدمة والنشاطات ال
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مناسبة محتوى البرنامج لمستوى التلاميذ وسنيم وملاءمتو لطبيعة تعمم القراءة  -ٚ
تقانيا .  الجيرية وا 

 القراءة الجيرية وسيمة لتشجيع التلاميذ الذين يتسمون بالانطواء والخجل . -ٛ

لما تحممو من ألفاظ ،  الاعتماد عمى القصة بوصفيا محتوى تعميمياً ؛ وذلك -ٜ
ودلالات، وأفكار، وحوادث ، وأساليب، وتراكيب لغوية، وخيال، وذوق والذي من شأنو 

 أن يسيم في الارتقاء بالحصيمة المغوية لمتلاميذ وينمييا .

 

 مكونات البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي

في ضوء الأسس السابقة لبناء البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي توصل         
الباحث إلى المكونات التالية التي اشتممت عمى أىداف البرنامج، والمحتوى التعميمي، 
والنشاطات التعميمية والتقويمية، وطرق التدريس المقترحة، والوسائل التعميمية، ثم 

 ي بيان ىذه المكونات :أساليب التقويم المتبعة، وفيما يم

 : _ أىداف البرنامجٔ

تضمن البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي نوعين من الأىداف ، ىما:        
 الأىداف العامة لمبرنامج ، والأىداف الإجرائية ، وفيما يمي عرض ليذه الأىداف :
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 : الأىداف العامة لمبرنامج 

المخرجات التي يتوقع وصول التلاميذ إلييا بعد تمثل الأىداف العامة لمبرنامج       
جراء، الانتياء من دراسة المحتوى التعميمي لمبرنامج النشاطات التعممية والتقويمية،  وا 

 وعميو ييدف البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي بصورة عامة إلى :

 _ تعرف تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عمى الأخطاء القرائية الشائعة.ٔ

_ تصحيح الأخطاء القرائية الشائعة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بأسموب ٕ
 قصصي شيق .

 الأىداف الإجرائية لمبرنامج : 

تمثل الأىداف الإجرائية النواتج التعميمية الخاصة بتصحيح الأخطاء القرائية       
التي يتضمنيا البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي، وقد روعي عند صياغة 

 : الأىداف بعض الشروط منيا

 . _ أن يركز اليدف عمى أداء التمميذٔ

 . ومحدداً  _ أن يكون اليدف واضحاً ٕ

 . تج التعمم المطموبة_ أن يصف اليدف نواٖ

 . _ أن يكون اليدف قابل لمملاحظة والقياسٗ

وبناء عمى ما سبق فقد تم تحديد الأىداف الإجرائية لمبرنامج القائم عمى         
 :سموب القصصي وىي عمى النحو الآتي الأ

 . صحيحاً  _ أن ينطق التمميذ الكممات نطقاً ٔ
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 . _ أن يقرأ التمميذ بسرعة مناسبةٕ

 . صحيحاً  يضبط التمميذ أواخر الكممات ضبطاً  _ أنٖ

 . أن يوصل التمميذ الفكرة إلى المستمع بوضوح -ٗ

 . _ أن يمخص التمميذ أفكار الموضوع بصوره واضحة٘

 . صحيحاً  _ أن يستخدم التمميذ أدوات الربط بين الجمل استخداماً ٙ

 . أثناء القراءة في _ أن يتعرف التمميذ عمى الكممات الجديدةٚ

 . _ أن يحدد التمميذ الكممات الصعبةٛ

 . ان يتغمب عمى مشكمة اضافة الحروف والكممات -ٜ

 . ان ينطمق في القراءة بلا خجل ولا خوف ولا تردد -ٓٔ

 . ان يتدرب عمى تجنب الوقوع في التكرار -ٔٔ

 . لاان ينقح قراءتو من الابد -ٕٔ

 ان يتجنب التوقف الخطأ. -ٖٔ

 ان يتخمص من صعوبة حذف الحروف والكممات.  -ٗٔ
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 المحتوى التعميمي لمبرنامج : -ٕ

يقصد بالمحتوى مجموعة من الخبرات التعميمية التي يتم اختيارىا وتنظيميا         
عمى نمط معين، لتحقيق أىداف البرنامج المحددة سمفا، ولما كان اليدف من الدراسة 
تصحيح الأخطاء القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من خلال برنامج قائم عمى 

قائمة بالأخطاء القرائية الشائعة لدى تلاميذ  ، تطمب الأمر إعداد الأسموب القصصي
 المرحمة الابتدائية وقد تم اختيار محتوي البرنامج في ضوء عدد من المعاير أشار إلييا

 العجمي ) (ٖٚٔ ص ،٘ ٕٓٓالخميفة، ) (ٜٕٔ ص ،ٕٗٔٓوعايز، زاير )كل من 
 ( .ٙٚٔص  ،ٕ٘ٓٓ،

 : أن يرتبط المحتوى بالأىداف -أ

المحتوي بالأىداف من أىم معاير اختيار المحتوى، حيث يعد يعد ارتباط         
المحتوى من أىم الوسائل لتحقيق الأىداف ، لذا ينبغي ان يكون المحتوى ترجمة 
صادقة لأىداف المنيج، وعميو فقد تم اختيار المحتوى التعميمي لمبرنامج كي يحقق 

 : الأىداف العامة لمبرنامج المتمثمة في

 تعرف تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عمى الأخطاء القرائية الشائعة .  -ٔ

تصحيح الأخطاء القرائية الشائعة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بأسموب  -ٕ
 قصصي شيق .

أن يكون المحتوى ملائما لاىتمامات التلاميذ وميوليم وقدراتيم، وذلك من خلال  ب_
والنشاطات التعميمية والتقويمية، فاختيار المحتوى التنويع في الموضوعات والقصص 

 لو. وميسراً  المناسب لميول التلاميذ وحاجاتيم واىتماماتيم يعد دافعا لمتعمم،
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أن يحقق المحتوى معيار الصدق، بان تكون المعمومات صحيحة خالية من  ج _
 الأخطاء ، ودقيقة في اختيارىا، ومحققا للأىداف المطموبة.

المحتوى معيار الأىمية، وذلك بان يسيم في تزويد التلاميذ بخبرات أن يحقق  د _
 مفيدة ومناسبة لمتلاميذ، وبالتالي تحقيقو لأىداف مفيدة لمتعمم.

 أن يكون حجم المحتوى المضمن في البرنامج مناسبا لمزمن المخصص لتدريسو. ه _

 .أن تكون مفردات المحتوى مناسبة لعمر التمميذ ومستواه العممي و _

اءة لمصف الرابع الابتدائي اختيار عدد من مواضيع القر  فيوقد اعتمد الباحث     
 : لاعتبارات عدة منيا القصة بوصفيا محتوى تعميميا،و 

القصة وسيمة من وسائل التيذيب الخمقي والنفسي والاجتماعي، فيي تيذب  تعد _ٔ
نفوس الناشئة، وتربي وجدانيم وتغرس الأخلاق الحميدة في نفوسيم، وذلك بما تحممو 

 من معانٍ سامية وقيم فاضمة واتجاىات سميمة.

 في ربط التمميذ بعادات وتقاليد مجتمعو. ميماً  تعد القصة عاملاً  -ٕ

القصة في الارتقاء بمستوى لغة التمميذ، وتنقيتيا من الشوائب، ورفع مستوى تسيم  -ٖ
 الخيال لدييم.

تنمي القصة ميارات القراءة لدى التلاميذ، وذلك بما تحممو من حصيمة لغوية  -ٗ
)ألفاظ ومعانٍ وأساليب(، كما تعزز قدرة التمميذ عمى القراءة بطلاقة، وكذلك من خلال 

عادة النشاطات التعميمية  التي تعقب القصة من مناقشة لأحداث القصة وتمخيصيا وا 
 حكايتيا، وغير ذلك من النشاطات المختمفة.
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تعد القصة من العوامل الجاذبة لممتعمم والممفتة لانتباىو، بما تشتمل عميو من  -٘
ثارة وخيال  . أحداث وشخصيات، وا 

انيا فرصة لمتنفيس عن  تضفي القصة المتعة والتسمية عمى الموقف التعميمي، كما -ٙ
 . بعض العواطف والمشاعر المكبوتة في نفوس التلاميذ

تبرز القصة ادوار القدوات والنماذج الصالحة لمتلاميذ، كي يقتدوا بيا في  -ٚ
 . سموكياتيم وأخلاقيم وأعماليم

موضوعات قصصية من كتاب  ةوقد ضمن الباحث المحتوى التعميمي خمس       
وخمس قصص خارجية اختارىا بعناية تامة بعد أن  القراءة لمصف الرابع الابتدائي،

راعى في ذلك معاير اختيار القصص المقدمة للأطفال في مثل ىذا السن، وذلك من 
ر في الأدبيات التربوية والدراسات السابقة والاستفادة يخلال الاطلاع عمى تمك المعاي

ة العربية وكانت ىذه بعد استشارة المتخصصين في عمم النفس وتعميم المغمنيا، و 
 : تي القصص عمى النحو الآالموضوعات، و 

 :الموضوعات   -أولا :

 . الكنز الثمين -أ 

 .من كرماء العرب  -ب 

 . القمر –ج 

 . حكى لنا جدي -د 

 . خولة بنت الازور -و
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 :  القصص  -ثانيا:

 . الرجل الصالح -أ

 . حديقة الفقراء -ب

 . سمر والقمر -ج

 . كيف تصبح النار باردة -د

 . الجندي الشجاع -و

: التخطيط، والتنفيذ،  ىي وستكون إجراءات حكاية القصة عمى ثلاث مراحل ،       
 ، تم ذكرىا مفصمة  في الإطار النظري لمدراسة الحالية . والتقويم

 : النشاطات التعممية -ٖ

مي كل فعل أو إجراء يقوم بو التمميذ لوحده، أو مع زميمو، يبالنشاط التعميقصد        
رشادياً  أو مع مجموعة ويكون دور المعمم توجييياً  ، لتحقيق الأىداف التربوية وا 
 المحددة، وتنمية التمميذ تنمية شاممة متكاممة .

، وقد تضمن البرنامج القائم عمى الأسموب القصصي عدد من النشاطات        
زاير وعايز  ر، أوردىا كل من )يروعي في إعدادىا واختيارىا عددٌ من المعاي

عمى النحو  (ٚٙٔ ،صٕ٘ٓٓوالخميفة ، ٖٕٔ،صٕ٘ٓٓوالعجمي ،ٜٕٖ،صٕٗٔٓ
 :الآتي 

ق تدريس، ائأىداف، ومحتوى، وطر  أن ترتبط النشاطات بمكونات البرنامج من ) -ٔ
 . ( ووسائل تعميمية، وتقويم
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طات مستويات التلاميذ وميوليم واتجاىاتيم وقدراتيم العقمية أن تراعي النشا -ٕ
 .  والجسمية

 أن تناسب النشاطات الإمكانات المادية والبشرية لمبيئة المدرسية . -ٖ

أن تتصف النشاطات بالتنوع والشمول، فإما أن تكون فردية تعزز التعمم الذاتي،  -ٗ
 . أو جماعية تحقق التعمم التعاوني

رشادياً  توجييياً  دور المعمم في تنفيذ النشاطات دوراً أن يكون  -٘  . وا 

 . أن تعرض النشاطات بأسموب واضح لا غموض فيو -ٙ

 . أن تراعي النشاطات الفروق الفردية بين التلاميذ -ٚ

 

 استراتيجيات التدريس المقترحة في البرنامج : -ٗ

التدريس الجزء الميم من مكونات البرنامج عند التطبيق  تعد إستراتيجية        
ة التدريس ترتبط ارتباطا مباشرا بالأىداف والمحتوى يالعممي لو في الميدان، فاستراتيج

ة التدريس المناسبة عنصر ميم في يوالوسائل التعممية والتقويم، لذا فاختيار استراتيج
احث عمى تضمين البرنامج نجاح البرنامج نحو تحقيق أىدافو، وقد حرص الب

استراتيجيات تدريسية تسيم في تصحيح الأخطاء القرائية لدى تلاميذ الصف الرابع 
( ٜٛٔ،صٕٓٔٓالابتدائي من خلال بعض العوامل الميمة التي أشار إلييا )جاد،

 : وىي

 . استخدام تقنيات تغطي الاحتياجات المتنوعة لمتمميذ -
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تلاميذ لمتعمم، وتساعدىم عمى الايجابية في تقديم أساليب تزيد من دافعية ال -
 النشاطات المختمفة.

 تشجيع استخدام المغة في سياقات ليا معنى. -

 تقديم تغذية راجعة، وتصحيح مناسب. -

 إتاحة الفرصة لمتواصل الشفيي في مواقف مختمفة. -

 .تقديم الآراء وتبادليا بين التلاميذ في جو تسوده المودة والأدب والاحترام -

 توفير النموذج السميم في ممارسة ميارة القراءة. -

ق والاستراتيجيات التدريسية في تدريس ائوقد واقترح الباحث عدد من الطر        
 :لآتي البرنامج عمى النحو ا

 . طريقة الحوار والمناقشة -أ

 . استراتيجية التعمم التعاوني -ب

 . استراتيجية تمثيل الادوار -ج

 . البحث والاستكشافاستراتيجية  -د

 

 : الوسائل التعميمية اللازمة لتنفيذ البرنامج

تعد الوسائل التعميمية من العناصر الميمة في البرنامج التعميمي، لما ليا من      
دور تربوي في مساعدة المعمم عمى اداء ادواره بشكل فعال، وتبسيط الخبرة التربوية 

 . يجعل التلاميذ اكثر دافعية لممتعمملمتلاميذ، من خلال وسائل مختمفة؛ مما 
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اصل الفعال بين المعمم تحقيق التو  فيرئيسة  كما تعد الوسائل التعميمة اداةً       
فر ا، وتُعين عمى مراعاة الفروق الفردية، وتزيد من انتباه التلاميذ لمدرس، وتو والتلاميذ 

ستمع اليو التمميذ الخبرات الحسية التي تعمل عمى تكوين المدركات الصحيحة لما ي
حث عند اختيار وقد راعى البا (،ٗٚٔ،صٕٗٓٓويقرأه ويراه بصوره افضل )الخميفة،

 : عدداً من المعاير منياالوسائل التعميمية 

  . مناسبتيا لاىداف الدرس، وقدرتيا عمى تحقيقيا -

 . إثارة اىتمام التلاميذ، وجذب انتباىيم نحو العمم -

 . ة والفنية في البيئة المدرسيةمراعاة الامكانات المادي -

 . مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ -

 . مراعاة قدرات التلاميذ العقمية، ومناسبتيا لميول التلاميذ -

 . قويًا ق التدريس ارتباطاً ائارتباطيا بطر  -

مج وفي ضوء ىذه المعاير اقترح الباحث لمدراسة الحالية ان يتضمن البرنا         
 : الوسائل التعميمية الاتيةعمى 

 السبورة . -

 الحاسب الآلي . -

 بعض قصص الأطفال الإضافية . -

 نماذج مجسمات لبعض الأشياء التي ترد في القصص . -
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 التقويم في البرنامج :

يعد التقويم عنصراً ميماً من عناصر البرنامج، فيو يوضح مدى النجاح في        
ولمعلاقة  الباقية عناصر البرنامج وىو أداة الضبط لتوجيوط ليا تحقيق الاىداف المخط

 (.ٕٓٗ، صٕٗٓٓالدائرية بينيا فيو يؤثر ويتأثر بيا ) العجمي، 

وييدف التقويم الى قياس قدرة التمميذ عمى التحصيل، وبذلك يسيم في عممية         
 التدريس .

طات التقويمية في وقد عمد الباحث الى تضمين البرنامج مجموعة من النشا        
 نياية كل درس من دروس البرنامج وكان اليدف منيا :

 تحديد مواطن الضعف والقوة في تنفيذ اىداف البرنامج . -

 تقدير مستوى اداء التلاميذ في القراءة الجيرية . -

                                                                                                                                                                    امداد التلاميذ بتغذية راجعة مستمرة عن مستويات ادائيم في القراءة                         -
 الجيرية .

 الكشف عن الصعوبات التي تظير اثناء القراءة والعمل عمى تلافييا . -

من الشروط عند اعداده لمنشاطات التقويمية  الباحث عدداً  وقد راعى         
 المصاحبة لمبرنامج منيا :

 ان يرتبط التقويم باىداف البرنامج . -

 الشمولية لجميع جوانب الخبرة المتضمنة في البرنامج . -

 . ( الصدق، والثبات، والموضوعية فر فيو )اان يبنى عمى اساس عممي فيتو  -
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 التقويم .الاستمرارية في  -

 (.ٕ٘ٗ  ،صٕ٘ٓٓالعجمي، والوسائل المستخدمة في التقويم )التنوع في الادوات  -

يُعدُّ التقويم أحد العناصر الأساسية المكّونة لمبرنامج المقترح  ويُعرَّف بأنَّو : " و        
عممية منظمة لجمع المعمومات وتحميميا لغرض تحديد درجة تحقق الأىداف التربوية ، 

القرارات بشأنيا لمعالجة جوانب الضعف ، وتوافر النمو السميم المتكامل من  واتخاذ
ثرائيا " . )عودة ،   ( ٕ٘،صٕٜٜٔطريق إعادة تنظيم البيئة التربوية وا 

ولكي يحقق التقويم أغراضو وأىدافو ، ينبغي أنْ يكون حقاً قادراً عمى أداء          
من بينيم  –الثقة بنتائجو وتجعل التربويون  أدواره المختمفة بكفاية ودقة وواقعية تعزز

مطمئنين إلى الإجراءات والقرارات التي تتخذ في ضوء ىذه النتائج ؛  -متخذي القرار
لأن مثل ىذه القرارات خطيرة وميمة ومصيرية في أغمب الأحيان ، ليذا ينبغي أنْ 

لمستعممة وكيفية يكون التقويم سميماً بأكبر درجة ممكنة بما في ذلك سلامة الأدوات ا
( ، لذا لا بُدَّ من مراعاة عدد من الخصائص  ٗٗٔ،ص ٕٓٓٓتطبيقيا ) الشبمي ، 

 في ىذا الصدد :

 ويعتقد الباحث أنَّ ىذا البرنامج ، يمكن تقويمو في ضوء :     

 حكم الخبراء . -ٔ

 مقارنة مخرجات البرنامج بالأىداف التي سعى إلى تحقيقيا. -ٕ

 اختبار في تنمية ميارات القراءة في ضوء الأىداف السموكية المُعَدَّة لو. بناء -ٖ
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ٔٚٓ 

 

 

 
 

 الموضوع الأول

 الكنز الثمين
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 السموكية: الأىداف:  أولا

 -عمى ان : اً جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادر 

 . ٌتعرف على شخصٌات القصة -1

 .الكلمات الجدٌدة فً القصة  ٌبٌن -2

 . الثلاثة الإخوةٌمٌز بٌن مواقف  -3

 . ٌمٌز بٌن العمل الفردي والعمل  الجماعً  -4

 . المغزى من القصة  ٌوضح -5

 .ٌعطً مثالا مشابها لمعنى القصة  -6

 . أبنائهمن  الأبٌعطً مثالا لموقف  -7

 : الوسائل التعميمية ثانيا : 

بعض الموحات والصور المعبرة ، و السبورة ، و الممون، الابيض و الطباشير        
 .،وبعض الوسائل السمعية والبصرية قصص خارجية و 

 النشاطات :: ثالثا

القرائية الجيرية من  أخطائيمتساعد التلاميذ عمى تصحيح  أنشطةيختار الباحث    
 :الأنشطةىذه 

 لمحديث والمناقشة حول الموضوع . تخصيص وقت 
  القصص التي تدور حول الموضوع . إلىالاستماع 
 والمحادثة الجماعية . الإلقاء عمى تدريب التلاميذ 
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 رابعا :_ تنظيم السبورة :

ة من الموضوع والتاريخ الرئيس والفكرةالباحث( عنوان الموضوع  يكتب المعمم )      
 تتضمن معنى الدرس . قرآنية أية أوحديث  أووكتابة بيت شعري 

 
  التدريس : المتبعة في طريقةخامسا : ال

والحوار والمناقشة  في  طريقة الاسموب القصصي تبع المعمم )الباحث(ي        
عمى خمس خطوات  الاسموب القصصي طريقةوتستند  ( الكنز الثمين موضوع )

إلى  لتلاميذانتباه ا )الباحث( يثير المعمم وعن طريقو التمييد : أولاىي  أساسية
عرض بعض الصور التي تخص الموضوع  أو الأسئمةس من خلال طرح بعض الدر 

 معمم )الباحث(يعرض العرض القصة ومناقشتيا  :وتييأت نفوس التلاميذ وثانيا 
المعروفة عمى  ق العرضائطر  بإحدى التي في الكتاب والقصة الخارجية القصة

 يناقش المعمم وتحميميا صمناقشة القصالتلاميذ  ثم بعدىا الخطوة الثالثة وىي 
مناقشة جاء في القصتين و  التلاميذ وتحميل مضمون ما معتان القص )الباحث(

المفردات الجديدة ، ومعانييا والأساليب  إبرازلك وكذ وشخصياتيا ، صأحداث القص
تلاميذ و الخطوة مناقشة القيم والسموكيات المرغوب فييا ، وتحبيبيا لمو الجميمة 
وكذلك  وأبنائوالفلاح  صة بحياة التلاميذ يربط المعمم بين شخصيةربط القالرابعة 

 ،حياة التلاميذ من سموكيات صحيحة بواقع مبكل ما تحويو شخصيتي الرجل الصالح
وحب العمل والأرض الحسنة  بالأخلاقفعل الخير ومساعدة والتمسك  فيحثيم عمى

من طمبتو تمخيص يطمب المعمم  غير ذلك والخطوة الخامسة ىي التقويم : إلى
 ومعانييا تينيسأليم عن بعض المفردات التي وردت في القصو شفويا  تينالقص

تين ثم تكميفيم بالواجب يسأليم حول ما استخمصوه من عبرة وموعظة من القصو 
 البيتي .



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔٚٗ 

 

 

 
 

 : التدريباتساساد 

   
 
 

 :                                             الآتيةانطق الكممات 

  أباىم - أبانا -أبناؤه  - أبناء

 يقمبون -ينعمون  -يفكرون  -يظنون 

 شعيرا  -قمحا  -شبرا  -كنزا 

 يحصد -يزرع  -يقصد -ييذي  -ييمل

 

 

 : بعد نطقيا بصورة صحيحة الأولىالكممة التي تشبو الكممة  حول دائرةً  ارسم

 احمر اصغر اسمر اصفر اصغر
 رياح تفاح  فلاح جناح فلاح
 رسم درس دارس دروس درس

 منير غفير كبير صغير صغير
 يكتب كتب كتاب كاتب كتاب

 ارتوى انجمى ابتمى احتمى ارتوى
 

 

التدرٌب 

 الأول

 : التلمٌذعزٌزي 

حاول التركٌز على 

الجانب النطقً فً 

 قراءة هذه الكلمات

التدرٌب 

 الثانً

الغرض من هذا التدرٌب تشخٌص     

قدرة التلمٌذ على التمٌز بٌن الكلمات 

 المعكوسة فً الكتابة والكلمات المتشابهة
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 مثل الذىب -الكنز الثمين: المال الكثير  -ٔ

 . سافرواىاجرو:  -ٕ

                           : لمتفتيش عن العمل . بحثا عن العمل -ٖ

 لا يعتني .ييمل :  -ٗ

 يحثيم : يدفعيم ويشجعيم . -٘

 

 

 ثم اجب عنيا.قراءة جيدة  الآتية الأسئمة عزيزي التمميذ اقرأ

 المدينة ؟ إلى  الأبناءلماذا ىاجر  -ٔ

 ؟                         الأرضفي زراعة  الإخوةفكر من  نْ مَ  -ٕ

 بالكنز الثمين ؟ الأرضُ ميت لماذا سُ  -ٖ

 ماذا فعل الرجل الصالح عندما لم يجد ما يسق الكمب بو ؟ -ٗ

 سريعا ؟ الكمبُ  لماذا كان يميثُ  -٘

 ماذا نستنتج من عمل الرجل الصالح اتجاه الكمب ؟ -ٙ

التدرٌب 

 الثالث

التمرٌن 

 الرابع

 المغويات

 

 الفهم
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 : الفراغات بكممات مناسبة كما وردت في الدرس وأكملجيدا  اقرأ الجمل الآتية

 كنزا ثمينا ........... عنو . ىذه........لقد تركت لكم في  -ٔ

 . لكنيم ....... شيئا.......... يفكرون في وصية ابييم -ٕ

 . ىي .......... الأرضباعوا المحصول .........وعرفوا ان  -ٖ

 

 

 

 : ب من الحروف كمماتموضحا حركة كل حرف ثم ركّ  الآتيةانطق الحروف 

   .............................. 

   ............................... 

   ..............................                 

   .............................. 

          .............................. 

   .............................. 
 

 لَ  مِ  هْ  يٌ 

 اً  زَ  نْ  كَ 

 دُ  صِ  قْ  يَ 

 تْ  دَ  جَ  وَ 

 عَ  رَ  زَ 

 دَ  ا رَ  أَ 

التمرٌن 

 الخامس

التمرٌن 

 السادس

 تلفظ
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 ؟العبارة المناسبة لكل سؤال  أمام( ضع علامة ) 

 الاجابة السؤال ت
 الأرض  . عندما مرض الفلاح خاف أن ييمل أبناؤه بعد وفاتو ٔ

 المحل 
 البيت 
 المصنع 

جمع الفلاح أبناءه وأوصاىم قائلا : لقد تركت لكم في ىذه  ٕ
 . الأرض

 حنطة 
 شعير 
  ًكنزاً ثمينا 
 أسمدة 

 الأكل  عرف أبناء الفلاح الثلاثة أن أباىم أراد أن يحثيم عمى ٖ
 العمل 
 القتال 
 الكلام 

 الأقارب    عن المدينة بحثاً  إلى الفلاح أبناءىاجر  ٗ
 العمل والربح 
  المعب 
 الماء 

 اثنان   عددىم أبناءكان لمفلاح  ٘
 أربعة  
 ثلاثة 
 خمسة 

 

التدرٌب 

 السابع
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 :الباقية كممات السطراً تحت الكممة التي تختمف عن ثم ضع خط الآتيةاقرأ الكممات 

 .يحرث ، يزرع ، يسبح ، يسقي ، يحصد  -ٔ

 .كتاب ، سيارة ، دفتر ، مسطرة ، قمم -ٕ

 .معمم ، معممة ، نجار ، تمميذ ، تمميذة  -ٖ

 .حمام ، دجاج ، بط ، ثعمب ، وز -ٗ

 .شعير ، رز ، ذره ، تفاح حنطة ، -٘

 

 

 

 

 

 

 

 

 التدرٌب

 الثامن
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 :الموضوع الثاني 

 من كرماء العرب
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 : السلوكيت الأهداف _: أولا

 -عمى ان : اً جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادر 

 .ٌذكر ما اشتهر به العرب  -ٔ 

 .حاتم الطائً من كرماء العرب  أصبحٌفسر كٌف  -2

 .ٌصف موقف حاتم من المرأة  -3

 .فرق بٌن الكرٌم والبخٌل ٌ -4

 .ٌروي موقف عن الكرم  -5

 .ٌعدد صفات الكرٌم  -6

 . ٌقرأ النص قراءة صحٌحة -7

 . ٌستعمل صفات الرجل الكرٌم فً سلوكٌاته -8

 

 الوسائل التعليميت: _ثانيا : 

 .قصص خارجية و  السبورة ،و ، لممونا الابيض والطباشير 

 النشاطاث :_ثالثا :

 .الأدواروتمثيل   وبعض الوسائل السمعية والبصرية  الموحات والصور المعبرة      

 تنظيم السبورة : _رابعا :

ة من الموضوع الرئيس والفكرةيكتب المعمم )الباحث( عنوان الموضوع         
 . تتضمن معنى الدرس قرآنية أية أوحديث  أووالتاريخ وكتابة بيت شعري 
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 في التدريس : الطريقت المتبعت _:خامسا 

الاسموب القصصي في موضوع )من كرماء  طريقة تبع المعمم )الباحث(ي        
وعن  التمييد : أولا ىي أساسيةوتستند ىذه الطريقة عمى خمس خطوات  العرب(
 الأسئمةس من خلال طرح بعض إلى الدر  لتلاميذانتباه ا )الباحث( يثير المعمم طريقو

 :عرض بعض الصور التي تخص الموضوع وتييأت نفوس التلاميذ وثانيا  أو
القصة التي في الكتاب و  القصة معمم )الباحث(يعرض العرض القصة ومناقشتيا 

ثم بعدىا الخطوة الثالثة وىي   المعروفة عمى التلاميذ طرق العرض بإحدى الخارجية
ل وتحميالتلاميذ  معتان القص )الباحث( يناقش المعمم وتحميميا صمناقشة القص
 إبرازلك وكذ وشخصياتيا ، صقصمناقشة أحداث الو  جاء في القصتين مضمون ما

ة القيم والسموكيات المرغوب مناقشو ، ومعانييا والأساليب الجميمة  المفردات الجديدة
ربط القصة بحياة التلاميذ يربط المعمم بين الخطوة الرابعة  و تلاميذم، وتحبيبيا لفييا

حياة  يتو من سموكيات صحيحة بواقعالايجابية بكل ما تحويو شخص حاتمشخصية 
 إلىالحسنة  بالأخلاقفعل الخير ومساعدة الفقراء والتمسك  فيحثيم عمى ، التلاميذ

من عمم يطمب الم والخطوة الخامسة ىي التقويم : الرجل الصالح من صفات غير ذلك
 تيندات التي وردت في القصيسأليم عن بعض المفر و شفويا  تينطمبتو تمخيص القص

ثم تكميفيم  تينستخمصوه من عبرة وموعظة من القصيسأليم حول ما او  ومعانييا
 بالواجب البيتي .
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 سادسا : التدريباث

 

 

 :                                              الآتيةانطق الكممات 

 .أعطى –أصاب  -اقبل  -اشتير  -ٔ

 .الميل –الأغنام  -العشب  -المطر  -ٕ

 .يطعم  -يقطع  -ينظر  -يوقد  -ٖ

  .شبعوا –صرفوا نا -أكموا  -اجتمعوا  -ٗ

 

 

 

 : الأولىتحت الكممة التي تشبو الكممة  ثم ارسم دائرةً  الآتيةاقرأ الكممات 

 جار  جمل  جدار  جبل  جمل 
 يرمي  يبكي   يركب  يكتب  يرمي 
 أديم  أسير  أثير  أمير  أسير 
 شقيق  رقيق  طريق  صديق  طريق 
 عاقل  عادل  عاصم   عامل  عاقل 
 رحيم  فقير  كبير  صغير  فقير 
 

 : التلمٌذعزٌزي 

حاول التركٌز على 

الجانب النطقً فً 

 قراءة هذه الكلمات

 التدرٌب

 الثانً

الغرض من هذا التدرٌب تشخٌص     

قدرة التلمٌذ على التمٌز بٌن الكلمات 

 المعكوسة فً الكتابة والكلمات المتشابهة

 التدرٌب

 الأول
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 سخيا :  كريما -ٔ

 اقبل الميل :  جاء الميل -ٕ

 قحط شديد : فقر كبير                                        -ٖ

 النار  أشعلالنار :   أوقد -ٗ

 القوم أييا أسرعواالقوم :  أيياىبوا  -٘

 سراحيا  إطلاقسبيميا :   إخلاء -ٙ

 

 

 : قراءة جيدة ثم اجب عنيا الآتية الأسئمة عزيزي التمميذ اقرأ

 ؟ اشتير العرب في قديم الزمان صفةٍ  ةبأي -ٔ

 العرب اشتير بينيم بالكرم وذاع صيتو ؟ من نْ مَ  -ٕ

 يوقدوا النار عمى مكان مرتفع ليّلًا ؟ أن أىمولماذا كان حاتم يطمب من  -ٖ

   منو العون ؟ أسماءماذا فعل حاتم عندما طمبت جارتو  -ٗ

                ؟ ىمأبو توفي  أنالرجل الصالح بعد  أولادماذا فعل  -٘

 وجل لحديقة الفقراء بعد ان منعوا ثمارىا من الفقراء ؟ماذا كانت عقوبة الله عز  -ٙ

 التدرٌب

 الثالث

 المغويات

 

 التدرٌب

 الرابع

 الفهم



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔٛ٘ 

 

 

 
 

 

 

 : الفراغات بكممات مناسبة كما وردت في الدرس وأكملجيدا  الآتيةاقرأ الجمل  

من ذاع صيتو  وأشيراشتير........ منذ قديم الزمان با........و...........  -ٔ
 . بينيم .............

 وأصابالسنين لم ينزل .......فيبس ...... وجاعت ..............  إحدىوفي  -ٕ
 . القوم ................

 .  نارا وقال ليا .........، .........، ......... وأوقدفتأثر حاتم وذبح ......،  -ٖ

 

 

وأماميا ثلاث كممات ضع خط تحت كممة  الآتيةسطر من السطور  أولفي 
 : الكممة التي يكون معناىا مثل معنى الكممة الأولى

 .الفقير  -الذليل  -المسكين : الضعيف  -ٔ

 . ركضت –غرقت  -زلّت : سقطت  -ٕ

 .سار  -دخل  -ذىب : خرج  -ٖ

 .قام  -سكت  -وقف : جمس  -ٗ

 . سخي –ظريف  -كريم : بخيل  -٘

 

 التدرٌب

 الخامس

 التدرٌب

 السادس



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔٛٙ 

 

 

 
 

 

 

 ؟ العبارة المناسبة لكل سؤال أمام( علامة ) ضع

 الإجابة السؤال ت
 الكرم   اشتير العرب منذ قديم الزمان ٔ

 البخل 
 الجبن 
 فقرال 

 عمييا يتدفأ  كان حاتم يوقد النار ليلا لكي ٕ
  الناس إليويأتي 
 يطبخ عمييا الطعام 
 ينير الطريق 

 إطعاميمعن امتنع   ؟ لأولادىا م عندما طمبت جارتو منو الطعامماذا فعل حاتِ  ٖ
 وأطعميم ذبح الفرس 
 لم يرد عمييا 
 ذىب بعيدا 

الثمار عن  أولاده عتوفي الرجل الصالح من أنبعد  ٗ
 لأنيمالفقراء 

 الكرماء 
 بخلاء 
 حكماء 
 طيبون 

ىم الثمار عن الفقراء كان جزاؤ  الإخوةبعد ما منع  ٘
 من الله ىو

 حرقيا 
 غرقيا 
 زيادة ثمارىا 
  أشجارىاقطع 

 التدرٌب

 السابع



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔٛٚ 

 

 

 
 

 

 

 لسطراكممات ختمف عن تحت الكممة التي ت اً الآتية ثم ضع خطّ أقرأ الكممات   
 :الباقية

 . العصر  -الزرع  -الفجر  -النيار  -الميل  -ٔ

 . الدجاج –الإبل  -الأبقار  -الفلاح  -الأغنام  -ٕ

 .فرس  -صبية  -رجال  -أولاد  -أطفال  -ٖ

 .مزرعة  -أشجار -أقلام  -بستان  -حديقة  -ٗ

 . مريض –ضعيف  -كريم  -مسكين  -فقير  -٘

 

 

 

 

 

 

 

 

التدرٌب 

 الثامن



       الملاحق: ..............................................................

 

ٔٛٛ 

 

 

 
 

 

 الموضوع الثالث

 القمر

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٛ 

 

 

 
 

 

 
 

 

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٓ 

 

 

 
 

 

 : السلوكيت الأهداف _أولا :

 -عمى ان : اً لانتياء من الدرس قادر جعل التمميذ بعد ا       

 . الأخطاءٌقرأ النص بصورة صحٌحة خالٌة من  -1

 .ٌتعرف على حالات  القمر  -2

 . من حدٌث عبد الرحمن مع ابٌه ا  ٌذكر جزء -3

 .ٌبٌن أسماء الأشهر القمرٌة  -4

 .لما قرأ  ا  مشابه ا  ٌعطً موقف -5

 .ٌحدد الألفاظ الجدٌدة والغرٌبة فً القصة  -6

 . منفعةالفائدة والالسؤال  ٌستنبط من -7

 الوسائل التعليميت: _ثانيا : 

 جياز عرض .و السبورة ، و الكتاب المقرر، و لممون، الطباشير ا      

 النشاطاث : _ثالثا :

وقصة خارجية  وبعض الوسائل السمعية والبصرية الموحات والصور المعبرة     
 . نشرة جدارية بأسماء الأشير القمريةو 

 : تنظيم السبورة _رابعا :

ة من الموضوع والتاريخ والفكرة الرئيسيكتب المعمم )الباحث( عنوان الموضوع        
 بيت شعري تتضمن معنى الدرس . أو حديث نبويأو ية قرآنية آوكتابة  

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٔ 

 

 

 
 

 

 الطريقت المتبعت في التدريس : _خامسا :

الدرس وذلك بما يتناسب مع  إثناء في من طريقة أكثريتبع المعمم )الباحث(        
التلاميذ بما يتناسب مع  إلىالمعمومة  إيصالوطريقة  وىو) القمر ( موضوع الدرس

في عرض العمري والعممي وقد اعتمد الباحث عمى الاسموب القصصي  ايممستوي
ثارةفيو من تشويق  الموضوع لمتلاميذ وذلك لما وقريب من ميول التلاميذ ومحبب  وا 

يبدأ و  ،البحث والاستكشاف في تحديد المعمومة طريقة وكذلك عمىنفوس التلاميذ  إلى
:  فأقولالدرس  إلىانتباه التلاميذ  يثير المعمم )الباحث ( لدرس بالتمييد وعن طريقوا

المخموقات  أضخم لأنو أمالمخموقات  اقوي لأنوالقمر؟ ىل  إلى الإنسانلماذا وصل 
وكذلك القصة الخارجية ثم تحميل القصتين وتحديد  اومناقشتيتم بعدىا عرض القصة 

تدريب التلاميذ عمى نطق بعض الكممات والجمل لك وكذ إليوييدفان  ما أىم
كذلك ربط القصة بحياة التلاميذ وكل ما تحتويو شخصيات و  والعبارات بشكل متكرر

القصتين من سموكيات ايجابية وصحيحة بواقع حياة التلاميذ ثم بعد ذلك التقويم 
ين الدروس والعبر وتدو  أىميطمب المعمم )الباحث( تمخيص القصتين ويسأليم عن 

ثم  إليو القصتانالكممات والعبارات الصعبة وتكرار نطقيا وكتابتيا واىم ما تيدف 
 بعدىا تكميفيم بالواجب البيتي .

 

 

 

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٕٔ 

 

 

 
 

 : التدريباث _سادسا :

 

 

 : الآتيةانطق الكممات 

                                           . رأى  -صعد  -وصل  -وقف 

 . سنين –صحيح  -صغير  -جميل 

 . ينطمق  -يشاىد  -يختفي  -يكتمل 

  .الحوادث  -الفضاء  -السماء  -الجبال 

 

 

 

 -حركة الفتح : موضحاً  الآتيةانطق الكممات  -ٔ

 .ذَىَبَ    -عَشَرَ     -قَمَر     -  وَصَلَ    - فَكَرَ    - نَظَرَ 

 -موضحاً حركة الضمة : الآتيةانطق الكممات  -ٕ

 .جُماد   -شُّيور    -يُرِيد    -يُساعد    -مُشْرق    -يُؤمن  

 -: موضحاً حركة الكسرة الآتيةانطق الكممات  -ٖ

 .ةفِضَّ   -تُراقِبُ   -نافِذة    -جِبال    -حِساب    -ىِلالًا  

 التدرٌب

 الأول

 التدرٌب

 الثانً

 : التلمٌذعزٌزي 

حاول التركٌز على 

الجانب النطقً فً 

 قراءة هذه الكلمات



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٖٔ 

 

 

 
 

 

 

 : لتكون جملا مفيدة ذات معانٍ  الآتيةرتب الكممات 

 .يا أبي -أراه  -ىذه الميمة   -ولكني  -صغيرا  -ٔ

  .اليلال  -الشير  -فيسمى بدرا  -يكتمل  -في منتصف  -ٕ

 .صعد  -سفينة  -الرواد  -الفضاء  -ٖ

 .ملابسيم  -الخاصة  -وىم  -يرتدون  -ٗ

 . رحمة  -للإنسان  - أول -القمر  إلى  -٘

 

 

  

 : الأسئمة الآتية قراءة جيدة ثم اجب عنيا عزيزي التمميذ اقرأ

 ه يقول ؟ماذا سمع عبد الرحمن أبا -ٔ

                 ماذا نسمي القمر في منتصف الشير ؟ -ٕ

 ؟ وما اسماؤىا كم عدد الشيور القمرية -ٖ

 القمر؟ إلى الإنسانىل وصل  -ٗ

 وكيف بدت السماء ؟ ؟كيف كان شكل القمر في منتصف الشير -٘

 التدرٌب

 الثالث

 التدرب

 الرابع

 الفهم

 تركٌز وفهم



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٗ 

 

 

 
 

 

 

 

 :اقرأ الجمل الآتية جيدا وأكمل الفراغات بكممات مناسبة كما وردت في الدرس 

  . .......... إلىبيتو في ....... فشاىد ....... ينظر  أماموقف ...........  -ٔ

الشير ويسمى ......... ثم يكبر في منتصف الشير  أولالقمر يبدأُ ...... في  -ٕ
  .فيسمى .......... 

 . ........... بفضل .......... إلىيصل  أناستطاع .......  -ٖ

 

 

تحت  اً في أول سطر من السطور الآتية كممة وأماميا ثلاث كممات ضع خط
 : الكممة التي يكون معناىا عكس معنى الكممة الأولى

 .اضحك  -اكره  -أحب :  احزن  -ٔ

 .خمف  -شمال  -أمام :  يمين  -ٕ

 .نزل -نام  -صعد :  جمس  -ٖ

 .غاب  -كبر  -طمع :   ظير  -ٗ

 . الأرض –الرياح  -السماء :  الصحراء  -٘

 التدرٌب

 الخامس

 التدرٌب

 السادس



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔ٘ 

 

 

 
 

 

 

 ؟ العبارة المناسبة لكل سؤال( أمام ضع علامة )

 الإجابة السؤال ت
 الصباح  بيتو في أماموقف عبد الرحمن  ٔ

 المساء 
 العصر 
 الظير 

 بدرا  يسمى القمر في بداية كل شير ٕ
 ىلالا 
 نجما 
 نورا 

 عشرة اشير   القمرية ىي الأشيرعدد  ٖ
 تسعة اشير 
 اثنا عشر شيرا 
 احد عشر شيرا 

 يومين  القمر بعد   إلىوصل رواد الفضاء  ٗ
  أيامثلاثة 
  أيامخمسة 
 يوم واحد 

 محرم   ما ىو أول الأشير القمرية  ٘
 رجب 
 رمضان 
 شعبان 

 

 التدرٌب

 السابع



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٙ 

 

 

 
 

 

 

 

 كممات السطر تحت الكممة التي تختمف عن اً أقرأ الكممات الآتية ثم ضع خط
 :  الباقية

 .سامر - سيام  - عبد الرحمن  -محمد  - عبد الله -ٔ

 .سنة  -مدرسة  - أسبوع -شير  -يوم  -ٕ

 .محرم  -خريف  -رمضان  -شعبان  -رجب  -ٖ

 .خال  -أخت  -عم  -أخ  -أب  -ٗ

 . النجم –اليلال  -الكرسي  -البدر  -القمر   -٘

 

 

 

 

 

 

 

 التدرٌب

 الثامن



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٚ 

 

 

 
 

 الموضوع الرابع 

 حكى لنا جدي 

 
 

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٔٛ 

 

 

 
 

 : السلوكيت الأهداف _أولا :

 -عمى ان : اً الدرس قادر جعل التمميذ بعد الانتياء من       

  . الأخطاءقراءة النص بصورة صحٌحة خالٌة من  -1

 .الجدٌدة فً النص  الألفاظتحدٌد  -2

 .ٌبٌن ماذا فعل كل من الرجلٌن من الخٌر لاهل المدٌنة  -3

 .الخاص  بأسلوبهٌعٌد صٌاغة القصة  -4

 .خٌر الناس من نفع الناس  أنٌعرف  -5

 .الخٌر ٌستعمل النقود فً فعل  -6

 : الوسائل التعليميت _ثانيا : 

 جياز عرض .و السبورة ، و الكتاب المقرر، و لممون، الطباشير ا      

 النشاطاث :_ثالثا :

 و قصة خارجية وبعض الوسائل السمعية والبصرية الصور المعبرة     

 تنظيم السبورة : _رابعا :

الرئيسة من الموضوع  ث( عنوان الموضوع والفكرةيكتب المعمم )الباح        
 ي أو بيت شعري تتضمن معنى الدرس .ية قرآنية أو حديث نبو والتاريخ وكتابة آ

 

 

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٜٜٔ 

 

 

 
 

 الطريقت المتبعت في التدريس : _خامسا :

إثناء الدرس وذلك بما  في يتبع المعمم )الباحث( طريقة الاسموب القصصي       
ال المعمومة إلى يتناسب مع موضوع الدرس وىو) حكى لنا جدي ( وطريقة إيص

التلاميذ بما يتناسب مع مستواىم العمري والعممي وقد اعتمد الباحث عمى الاسموب 
ثارة وقريب من  في عرض الموضوع لمتلاميذ وذلك لماالقصصي  فيو من تشويق وا 

التعمم التعاوني وتقسيم التلاميذ الى  طريقة ميول التلاميذ ومحبب إلى نفوسيم  وكذلك
الدرس بالتمييد وعن طريقو يثير المعمم )الباحث ( انتباه التلاميذ مجموعات، و يبدأ 

إلى الدرس فأقول : خير الناس من نفع الناس وذلك من خلال تقديم المساعدة لمناس 
وكذلك القصة الخارجية ثم تحميل  اومنفعتيم   تم بعدىا  ابدأ بعرض القصة ومناقشتي

دريب التلاميذ عمى نطق بعض الكممات لك تن وتحديد أىم ما ييدفان إليو وكذالقصتي
التلاميذ وكل ما تحتويو  بواقعوالجمل والعبارات بشكل متكرر وكذلك ربط القصة 

 شخصيات القصتين من سموكيات ايجابية وصحيحة بواقع حياة التلاميذ ثم بعد ذلك
التقويم يطمب المعمم )الباحث( تمخيص القصتين ويسأليم عن أىم الدروس  خطوت
الصعبة وتكرار نطقيا  وتدوين الكممات والعبارات التي وردت في القصتين  والعبر

 ثم بعدىا تكميفيم بالواجب البيتي . وكتابتيا

 

 

 

 

 



       الملاحق: ..............................................................

 

ٕٓٓ 

 

 

 
 

 : التدريباث _سادسا :

 

 

 : الآتيةانطق الكممات 

 .نقود  -طريق  -زمان  -قديم 

                . القرية  -كثير  -طويل  -جدي 

 .فعمت -ذىبت  -بنيت  -جمبت 

 .يشيدوا -قيدوا  -أشعموا  -امسكوا 

 

 

 

 : ارسم دائرة حول الكممة التي تشبو الكممة الأولى بعد نطقيا بصورة صحيحة

 جار  جمل  بَ مَ جَ   جبل  بَ مَ جَ 
 اشتفى  التقى   اشتكى  انتقى  التقى 
 برداً  بكرً   بئراً    براً  برداً  
 ىم    ىذا  ىؤلاء   ىذان   ىذا 
   الجرس الناس      الفأس اليأس  الناس   

 الرحيم الكريم   الصحيح  السميم    الصحيح
 

 التدرٌب

 الأول

 التدرٌب

 الثانً

الغرض من هذا التدرٌب تشخٌص     

قدرة التلمٌذ على التمٌز بٌن الكلمات 

 المعكوسة فً الكتابة والكلمات المتشابهة

 : التلمٌذعزٌزي 

حاول التركٌز على 

الجانب النطقً فً 

 قراءة هذه الكلمات



       الملاحق: ..............................................................

 

ٕٓٔ 

 

 

 
 

             

 

 دة من زوج الكممات المكتوبة بصورةتحت واح اً اقرأ الكممات الآتية ثم ضع خط
 : صحيحة

 أخت      -أحْت   -ٕصمير                      -سَمير   -ٔ

 ضجاج    -دَجاج   -ٗ   ئَمير                      -أمير   -ٖ

 ماقِر     -  ماكِر -ٙعناق                      -عتاف   -٘

 طالَبٌ   -طالِبُن   -ٛجميل                       -دَميل   -ٚ

 مكتبة  -مَكْطبة   -ٓٔظُيِبَ                      -ذَىّبّ  -ٜ

 ضيكةٌ   -ضيقةٌ   -ٕٔسؤال                     - سئُال -ٔٔ

 

 : الأسئمة الآتية قراءة جيدة ثم اجب عنيا عزيزي التمميذ اقرأ                

 ىو خير الناس ؟ نْ مَ  -ٔ

 ؟ م الرجل الاول من خدمة لاىل قريتوماذا قد -ٕ

    ؟قريتو  الرجل الثاني من خدمة لاىلماذا قدم  -ٖ

 ماذا قال ابراىيم )عميو السلام ( عندما وضع في النار ؟ -ٗ

 ماذا كان نتيجة صبر نبينا ابراىيم )عميو السلام( ؟ -٘

 التدرٌب

 الثالث

 التدرٌب

 الرابع

 الفهم

 تركٌزال



       الملاحق: ..............................................................

 

ٕٕٓ 

 

 

 
 

 

 

التي تتكون منيا مركزاً عمى  للأحرفالكممة  ثم فكك الآتيةاقرأ الكممات  
 : حركة كل حرف

 :مثال توضيحي 

  بْ  سِ  تَ  حْ  مُ  مُحْتَسِبْ  ت

 

           قيَتَّفِ  ٔ
           جَمَبْتُ  ٕ
            نُقُودَاً  ٖ
             مِنْجَنِيقٍ  ٗ
       أحْرَقَتْ  ٘
       يُسَبَّحُ  ٙ

 

 

اقرأ الجمل الآتية جيدا وأكمل الفراغات بكممات مناسبة كما وردت في   
 : الدرس 

  . في قديم .....خرج من مدينتنا ............ قال لنا ..... -ٔ

  . قال الاول ..... معي ....... ووضعتيا في .............. -ٕ

 . وقال الثاني جمبت معي ........... بنيت بيا ................ -ٖ

التدرٌب 

 الخامس

 التدرٌب

 السادس



       الملاحق: ..............................................................

 

ٕٖٓ 

 

 

 
 

 

 

 ؟ ( أمام العبارة المناسبة لكل سؤالضع علامة )

 الإجابة السؤال ت
 رجال ةأربع   خرج من المدينة  ٔ

 رجلان 
 امراة 
 رجل واحد 

 لحوم كثيرة    ؟ماذا جمب الرجل الأول معو لممدينة   ٕ
 نقود كثيرة 
 طعام كثير 
 ماء كثير 

 كتباً كثيرة   جمب معو  عندما عاد الرجل الثاني إلى القرية ٖ
 ملابس كثيرة 
 قمح كثير 
 نقود كثير 

 الماء المغمي    طة اسبو ا أن يحرقوه إن قوم أبراىم ارادو  ٗ
 النار الكبيرة 
 الزيت المغمي 
 المنجنيق 

)عميو  إبراىيمسمعت ليمى قصة نبينا  أينمن   ٘
 ؟ السلام( 

 جارتيا 
 صديقتيا 
 مدرستيا 
 أختيا 

 

 التدرٌب

 السابع
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 كممات السطر اً تحت الكممة التي تختمف عنأقرأ الكممات الآتية ثم ضع خط
  : الباقية

 . صديقي –ابي  -خالي  -عمي  -جدي  -ٔ

 . كمية  -مستشفى  -معيد  -روضة  -مدرسة  -ٕ

 . سمر –ميند  -سحر  -سممى  -ليمى  -ٖ

  .القضاء  -المزرعة  -المحافظة  -المدينة  -القرية  -ٗ

 . جدار –مساحة  -مسطرة  -قمم  -كتاب  -٘

 

 

 

 

 

 

 

 

 التدرٌب

 الثامن
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 موضوع الخامسال

 خولة بنت الازور
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 السلوكيت: الأهداف _أولا:

 -عمى ان : اً جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادر       

  . يتعرف عمى شخصيات القصة -ٔ

  ._ يبين سبب مشاركة خولة في المعركةٕ

  .معنى الشجاعة  _ يوضحٖ

 . فييا خولة يذكر اسم المعركة التي شاركت_ ٗ

 . من الاخطاء_ يقرأ النص قراءة سميمة خالية ٘

 . _ يعيد صياغة القصة باسموبو الخاصٙ

  . يبين سبب اعجاب خالد بن الوليد-ٚ

  . في القصة والصعبة تحديد الالفاظ الجديدة -ٛ

 الوسائل التعليميت: _ثانيا : 

 جياز عرض .و السبورة ، و الكتاب المقرر، و الطباشير الممون،        

 : النشاطاث_ثالثا :

  .  قصة خارجيةو  المعبرة وبعض الوسائل السمعية والبصريةالصور      

 تنظيم السبورة : _رابعا :

           ة من الموضوع ث( عنوان الموضوع والفكرة الرئيسيكتب المعمم )الباح

 ية قرآنية أو حديث نبوي أو بيت شعري تتضمن معنى الدرس .آوالتاريخ وكتابة      
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 التدريس :الطريقت المتبعت في  _خامسا :

 في والبحث والاستكشاف تبع المعمم )الباحث( طريقة الاسموب القصصيا
( وطريقة خولة بنت الازور إثناء الدرس وذلك بما يتناسب مع موضوع الدرس وىو)

وقد اعتمد  يتناسب مع مستواىم العمري والفكريإيصال المعمومة إلى التلاميذ بما 
فيو من  وضوع لمتلاميذ وذلك لمافي عرض المالباحث عمى الاسموب القصصي 

ثارة تشويق  البحث وكذلك واسموب محبب يقترب من ميول التلاميذ ورغباتيم وا 
يبدأ الدرس بالتمييد وعن طريقو يثير والاستكشاف عن المعمومات والالفاظ الجديدة ، 

بمقدمة بسيطة عن الدرس وعن الشجاعة المعمم )الباحث ( انتباه التلاميذ إلى الدرس 
تحميل وكذلك القصة الخارجية ثم  اتم بعدىا  ابدأ بعرض القصة ومناقشتيوالبطولة 

لك تدريب التلاميذ عمى نطق بعض الكممات إليو وكذ القصتين وتحديد أىم ما يرميان
ما  التلاميذ وكل حياة وكذلك ربط القصة بواقعالجديدة والصعبة والجمل والعبارات 

قع حياة التلاميذ ثم تحتويو شخصيات القصتين من سموكيات ايجابية وصحيحة بوا
التقويم يطمب المعمم )الباحث( تمخيص القصتين ويسأليم عن أىم  بعد ذلك خطوة

الدروس والعبر التي وردت في القصتين  وتدوين الكممات والعبارات الصعبة وتكرار 
 ثم بعدىا تكميفيم بالواجب البيتي . قصتاننطقيا وكتابتيا واىم ما تيدف إليو ال
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 : التدريباث _سادسا :

 

 

 انطق الكممات الآتية :

 . الروم -ضرار –الاذاعة  –الازور  –خولة   -ٔ
 . معسكر –مقنع  –فرسان  –صاعقة  –اجنادين   -ٕ
   .الشجعان –الاسرى  –الاعداء  –المحاربين  –المسممون   -ٖ
  . تنقض –ينتقم  –يعتني  –يرعب  –يقاتل   -ٗ
 . تجدَّدت–اسمحة  –انقضَّت  –طاردىم  –تسقون   -٘

 
 
 

 : ارسم دائرة حول الكممة التي تشبو الكممة الأولى بعد نطقيا بصورة صحيحة

 تشتير   تفتخر   تنبير  تبتسم    تفتخر 
 قبمة    قبة  قصة  قطة  قصة  
 يُنْكر  يكتب  يذكر  ييزم  يُنْكر 
 مكتبة  معركة   مقممة ممعقة  معركة 

 فارس  أنس   فأس مارس   فارس
 نام   صاح   قال    عاد   قال 

 
 

 التدرٌب

 الاول

 التدرٌب

 الثانً

 : التلمٌذعزٌزي 

حاول التركٌز على 

الجانب النطقً فً 

 قراءة هذه الكلمات

الغرض من هذا التدرٌب تشخٌص     

قدرة التلمٌذ على التمٌز بٌن الكلمات 

 المعكوسة فً الكتابة والكلمات المتشابهة
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 . امسكوا بو فأسروه :   -ٔ
 . ما : يغطي وجيو ولا يظير منو شيءممث  -ٕ
 . دىش :  تعجب  -ٖ
 . خاطبو : تكمم معو  -ٗ
  . احمموا : اىجموا  -٘
 . طاردتيم : اي لحقتيم   -ٙ
 . ينزل الرعب : يزداد الرعب  -ٚ

  

 

 :  الأسئمة الآتية قراءة جيدة ثم اجب عنيا عزيزي التمميذ اقرأ      

 لماذ ليمى كانت تفتخر بالبطمة خولة بنت الازور ؟  -ٔ
 لماذا حزنت خولة بنت الازور ؟  -ٕ
 ؟ من ىو ضرار وماذا حدث معوُ   -ٖ
 ماذا فعل الفارس الممثم في صفوف الاعداء ؟  -ٗ
 ماذا كانت تعمل خولة في معركة اليرموك ؟  -٘
 فعل خولة عندما ىجم الاعداء عمى المعسكر ؟ ماذا كان ردُّ   -ٙ

 

التدرٌب 

 الثالث

 المغويات

 

 التدرٌب

 الرابع

 الفهم
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 : انطق الحروف الآتية موضحا حركة كل حرف ثم ركب من الحروف كممات

 . رٌّ  : ............................. –ا  –رَ  –ضِ 

 . عُ  : ....................... –فِ  –دَ  –نْ  –يَ 

 . قُ  :  ............................. -ز   –مَ  –يُ 

  . بَ  :  ........................... –جِ  –عْ  –أُ 

 . اً  :  ...................... –عَ  –يْ  –مِ  –جَ 

 . نَ :  ....................... –مْ  –د   –قَ  –يُ 

 . : .......................م  –هُ  –تْ  –دَ  –رَ  –ا  -ط  –فَ 

 

 : رتب الكممات الآتية لتكون جملا مفيدة ذات معانٍ                    

  .تمقي –في اذاعة المدرسة  –وقفت ليمى  –عمى زميلاتيا   -ٔ
  .العرب  –ممثماً  –رأى  –فارساً  –المسممون  -ٕ
 .خالد  –اقترب  –من الفارس  –المقنع   -ٖ
 . تداوي  –في المعركة  –كانت خولة  –الجرحى  –اليرموك  -ٗ
 .تاركين  –الكثير من  –اسمحتيم  –انيزموا   -٘

 

 التدرٌب

 الخامس

 التدرٌب

 السادس 

 

 تلفظ
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 ؟ ( أمام العبارة المناسبة لكل سؤالضع علامة )

 الإجابة السؤال ت
 تشتاق  البطمة العربية خولة بنت الازور كانت ليمى ؟   في   ٔ

 تحزن 
 تفتخر 
 تحمم 

 الفرس   خولة كان يقاتل عندما أُسر ضرار اخو   ٕ
 الروم 
 المغول 
 المشركون 

 الفارس الكبير   ؟ نزل الرعب في صفوف الاعداءمن الذي كان يُ   ٖ
 الفارس الاسود 
 الفارس الممثم 
 الفارس الاحمر 

 الجرحى تداوي  في معركة اليرموك كانت خولة   ٗ
 تقعد في البيت 
 تبكي عمى القتمى 
 تحمل الراية 

البطمة العربية التي خمدىا التاريخ وكانت مَنْ   ٘
 ؟ ترتدي المثام اثناء قتال الروم

  اسماء 
 زرقاء اليمامة 
 خولة بنت الازور 
  ليمى 

 

 التدرٌب

 السابع
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 كممات السطراً تحت الكممة التي تختمف عن خط أقرأ الكممات الآتية ثم ضع
  : الباقية

  . مدرسة –خديجة  –خولة  –ليمى   -ٔ
 . الممعب –الفرس  –الروم  –العرب   -ٕ
    .فارس  –جندي   -كتاب  –قائد   -ٖ
 . الموصل –العراق  –البصرة  –بغداد   -ٗ
 .حديقة  –عشاء  –غذاء  –طعام   -٘
 . فموس –نفوس  –عيون  –قموب   -ٙ

 التدرٌب

 الثامن
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Abstract  

       

       This study aims at constructing a program based on narrative style in 

correcting reading mistakes of the primary pupils. The researcher follows 

different procedures so as to accomplish the aims of the study, these are : 

1. The researcher construct a check list (first tool) which is composed of 10 

common reading mistakes.  

2. The researcher construct a check list (first tool) which is composed of 14 

special targets. Experts agree on its formation validity after making some 

linguistic modification of the validity of some targets. 

3.The third check list is composed of 36 behavioral targets. Experts show their 

opinion towards  the formation of these targets.  

4.The fourth one is  composed of a list of reading subjects of the fourth grade of 

primary school. Their number is (7) They are exposed to experts and they 

choose only 5 subjects. 

5.The fifth one  is composed (7) external stories that are chosen by the 

researcher. They are  also shown to the experts and they choose only five. 

6.The researcher prepares two patterned plans. The first one depends on the 

narrative  style and the second one depends on the regular way. These plans are 

also shown to the experts to see its validity. 

7. Finally, after considering the literature of this subject, the researcher build his 

program. 

The Results:  

    The researcher reaches to the following conclusions: 

B 



1. The ability to build teaching programs  that suits other educational stages 

without the need to apply ready models. 

2. Constructing programs requires double effort from the researchers who 

construct different programs because their steps are not easy. 

Recommendations:  

1. Adopting the current program that is based on narrative style in teaching 

reading subject of the fourth grade of primary school.  

2. Utilizes from the current program. 

Suggestions: 

1. Conducting a similar study to know the validity of the current program.  

2. Conducting a similar study to construct teaching programs based on narrative 

style in reading subject to other grades.           
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