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  امت ان وشكر 

 

 خ ق أجم ين نبينا محمد خاتم النبيين وع ى أهل بيته الطيبينالحمد لله رب ال المين والصلاة والسلام ع ى سيد ال

  أجم ين.صحبه ع ى الطاهرين و 

 هذا البحث ال  مي المتواضع .  إعدادوب د أحمد الل وأشكره ع ى فض ه ع ي ّ وعونه لي في 

ع ـي  عبـد الـرحمن  أتقدم بالشكر الجزيل والامتنان إلى الدكتور ع ي عبيد عميد ك يـة التربيـة الأساسـية والـدكتور

 زنكنة رئيس قسم الدراسات ال  يا في الك ية لمساهمتهما في تذليل الص وبات التي واجهت الباحث .

المربي الفاضل الدكتور فائق فاضل السامرائي المشرف في مجـال  الأستاذوال رفان إلى  والامتنانأتوجه بالشكر 

يــتلائم  لــي  لإتمامــه بمــاق لفصــول البحــث خيــر حــافز ٍ طرائــق التــدريس الــذي كــان لحرصــه الكبيــر وتتب ــه الــدقي

 والجهود المبذولة لأعداده . 

وال رفـان إلــى الأســتاذ الـدكتور تحســين حسـين مبــارك المشـرف فــي مجــال  والامتنــانويسـ دني أن أتقــدم بالشـكر 

أجـل إخـراه هـذا  تتب ـه الـدقيق لهـذا البحـث مـن فيالفيزياء الذي ساعدني بما قدمه لي من أراء وتوجيهات سديدة 

لجنـة  أعضـاءبالشكر الجزيل والامتنان إلى  أتقدمومن دواعي الاعتراف بالجميل أن الجهد بالمستوى المط وب . 

والى الـدكتور  فاضل السامرائي والدكتور فائق مطنيوالدكتور ع ي  حمد الح قة الدراسية وهم الدكتور ليث كريم

وكـذلك أتقـدم  ،بـررائهم إغنائـه  ميـة أسـهمت فـي ب ـورة البحـث و ع ي عبد الرحمن زنكنة لمـا قـدموه مـن جهـود ع

مـن جهـد  ا بـذلاهلمـ  يو الـدكتور عبـاس فاضـل الـدليم الـدكتور نبيـل محمـود  شـاكر السـ دي بالشكر الجزيـل إلـى

إلـى الخبـراء والمحكمـين  متنـانبالشـكر والا أتقـدمويس دني أن .  الوصول إلى إنجاز هذا البحث ومساعده لي في 

أمـل  سـتولا بد لـي أن اسـجل شـكري وامتنـاني إلـى ال ،أضافوه من أراء وأبدوه من ملاحظات  أغنت  البحث لما

وأتقـدم  بشـكل متميـز بمـا قدمتـه مـن آراء وتوجيهـات سـديدة أغنـت البحـث . أسهمت فـي الرسـالة الأطرقجي التي 

وكذلك يس دني أن أتقدم بشكري الجزيل  ي. بالشكر والإمتنان إلى المقوم ال غوي الدكتورة ابتسام عبد الكريم المدن

التربـوي لمـادة الفيزيـاء فـي محافظـة ديـالى محمـد عبـاس دلـو لمـا أبـداه  الاختصاصيوامتناني الكبير إلى الأستاذ 

ساعده كبيـرة فـي عقـد ال قـاءات مـع الأخـوة المدرسـين وكـذلك بمـا قدمـه مـن آراء وتوجيهـات سـديدة مل باحث من 

والتدريب في المديرية ال امة  الإعدادتقدم بالشكر والامتنان إلى الست ساهرة ج از مديرة أغنت البحث . وكذلك أ

ولمـا تحتاجـه  يـةلتربية محافظة ديالى لما قدمته من مساعدة في إقامة الدورة التدريبية لمدرسي المجموعة التجريب

وسـطة الشـهيد حبيـب عبـاس ومدرسـيها مت إلـى إدارة لامتنـانكمـا أتقـدم بالشـكر وا. الدورة من أمور إداريـة وفنيـة

وكـذلك جميـع إدارات المـدارس ومدرسـي مـادة  ، متوسـ  فـي تنفيـذ التجربـة الاسـتطلاعيةوطلاب الصف الثـاني 

ار ألتحصـي ي فـي تنفيـذ المـنهل التـدريبي والاختبـالفيزياء ل مجموعتين التجريبية والضابطة لمـا أبـدوه مـن ت ـاون 

 لاينسى .  فأستمحه عذرا فسبحان منال ون ولم أذكر اسمه   مد لي يد من وأتقدم بالشكر والامتنان إلى كل

 الل سبحانه وت الى أن يوفقنا جمي ا لخدمة ال  م والمسيرة التربوية .  أسالوختاما   

                                                                            مد ال هيبيعبد الرزاق عيادة مح                                                                                        

 



 ملخص البحث

 

ومـن أجـل مواكبـة هـذا  ،  لمنا اليـوم قـد شـمل جميـع ميـادين الحيـاةاالذي يشهده ع يوالتكنولوجإن التطور ال  مي 

لتجاوز التخ ف فـي جميـع  الأساسيةالوسي ة  لكونهلت  يم  كبيرا با   اهتماماالكثير من دول ال الم  اهتمتالتطور فقد 

 الركن الأساسي في نجاح ال م ية الت  يمية .  لكونهنواحيه والسير في ركب الحضارة وفي مقدمتها المدرس 

الأساس في نجاح ال م ية الت  يميـة يتوقـف ع ـى مـا يمت كـه المـدرس  بانال ام ون في الحقل الت  يمي  يجمعويكاد 

أوضـاع  مواكبـة  لـذلك لابـد مـن بمـا يمت كـه مـن م  ومـات وم ـارف عامـة  من خبرة في طرائقه وإدارته ل صـف

ب ـض  ب ـد ظهـور ف الية وتأثيرا   في مجريـات ال مـل التربـوي والت  يمـي لاسـيما  الأكثرال نصر  لكونهالمدرس 

 ،ل  ديد من المواد الدراسية ولاسيما مـادة الفيزيـاء ةض ف مستويات تحصيل الط ب  الس بيات ،  مثل و شكلاتالم

فـي أنظمـة  باسـتمرار و وش ور الكثير من الط بة بص وبة هذه المادة . ولهذا فأن الحاجـة ماسـة إلـى إعـادة النظـر

حديثـة  اتجاهـاتالمـدرس  عتمـادكمـا يجـب االمجتمـع رات الجديـدة فـي رسين وتدريبهم بما يتلائم والتغيإعداد المد

ــه المهاريــة لتتناســب مــع البنــىواســتراتيجيات مت ــددة تطــور أداءه  تمكنــه مــن اســتخدام أســاليب ــة  وكفائت الت  يمي

 الجديدة. 

أدائهـم الصـفي  )) أثر تدريب مدرسي الفيزياء ع ى ب ض إستراتيجيات التـدريس فـي البحث الت رف ع ى وهدف

 ل ط بتهم (( تحصيفي  و

 ية الآتية : الفرضيات الصفرحقيق هدف البحث وض ت لت و

بــين متوســ  أداء المدرســين فــي المجموعــة  ((  α =0.05))  فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى لايوجــد -1

ــة ــذين  ،التجريبي ــاملخضــ وا لال ــد  برن ــدريسالت ــي ب ــض اســتراتيجيات الت ــي  ريبي ف ومتوســ  أداء المدرســين ف

 ض وا ل برنامل التدريبي بشكل عام بضمنه الحقائق ال  مية.الضابطة الذين لم يخ المجموعة

(( بـين متوسـ  أداء المدرسـين فـي المجموعـة   α  =0.05 ذو دلالة إحصائية عنـد مسـتوى )) ــ لا يوجد فرق 2

ذين لـم يخضـ وا عـة الضـابطة الـالتدريبي ومتوس  أداء المدرسين في المجمو برناملالذين خض وا ل  ، التجريبية

 التدريبي في ت  يم المفاهيم الفيزيائية .  ل برنامل

(( بــين متوســ  أداء المدرســين فــي المجموعــة   α  =0.05لا يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى )) -3

ة الضـابطة الـذين لـم يخضـ وا التدريبي ومتوس  أداء المدرسين في المجموعـ الذين خض وا ل برنامل ، ةالتجريبي

 التدريبي في ت  يم الت ميمات الفيزيائية .  ل برنامل

(( بـين متوسـ  أداء المدرسـين فـي المجموعـة   α  =0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنـد مسـتوى ))   -4

التـدريبي فـي  المدرسـين الـذين لـم يخضـ وا ل برنـامل التـدريبي ومتوسـ  أداء الذين خض وا ل برنـامل ، التجريبية

 فكير ))حل المسائل الفيزيائية (( أساليب الت

 

 
 أ



الـذين  (( بـين متوسـ  درجـات تحصـيل الط بـة  α  =0.05)) مسـتوى  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصـائية عنـد -5

ين درسهم مدرسون لم يخضـ وا التدريبي ومتوس  درجات تحصيل الط بة الذ درسهم مدرسون خض وا ل برنامل

 ل صف الثاني متوس  . التدريبي في مادة الفيزياء  ل برنامل

درسـة ومدرسـا   فـي المجموعـة التجريبيـة و (( م  13درسة ومدرسا   وبواقـع ))(( م   26تكونت عينة البحث من ))

(( طالبـة وطالبــا وبواقــع  515درسـة ومدرســا فـي المجموعــة الضـابطة ، وتكونــت عينــة الط بـة مــن ))(( م  13))

(( طالبة وطالبا في المجموعة الضابطة وهم مـن ط بـة 259و ))(( طالبة وطالبا في المجموعة التجريبية 256))

ــف الثــاني متوســ  فــي المديريــة ال امــة لتربيــة ديــالى / قضــاء ب قوبــة المركــز ل  ــام الدراســي   -2004((الص

 ب دي .  اروباختبتصميم المجموعات ال شوائية لمجموعتين تجريبية وضابطة  اختياروتم  م))2005

ياء ل صف الثاني متوس  في ب ض استراتيجيات التـدريس الفيز ومدرسي درساتم  دريبي  لت برناملأعداد وقد تم 

  -والذي يتكون من ثلاثة أبواب :

ب ـض والثـاني   ،والاستراتيجية التدريسـية ومهـارات التفكيـر ال  مـي  الأول يشتمل ع ى مكونات الم رفة ال  مية

و ب ــض الت ميمــات  ب ــض اســتراتيجيات تــدريس لــثالثاتــدريس الحقــائق والمفــاهيم ال  ميــة ، و اســتراتيجيات

حل المسائل الفيزيائية وإن مدة الـدورة التدريبيـة سـتة أيـام . ولغـرس قيـاس الأداء الصـفي  و نماذه استراتيجيات

، تحصي ي لط بة الصف الثـاني متوسـ   بطاقة ملاحظة . كما تم إعداد اختبارالباحث  تبنى درسات والمدرسينل م  

مـن أجـل مقارنـة درجـات  صدقه ومدى ص وبة فقراته وقدرتها ع ـى التمييـز وف اليـة بدائ ـه وثباتـهمن  تم التحقق

 الط بة في المجموعتين التجريبية والضابطة . 

 ارتبـاط م امـل (( و  t-test))  التـائي ارالاختبـالمناسـبة مثـل  الإحصـائيةالوسـائل  باسـت مالتم م الجـة البيانـات 

 بيرسون . 

الــذين  ، تــائل وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائية بــين متوســ  أداء المدرســين فــي المجموعــة التجريبيــةوأظهــرت الن

وفـي  ، التدريبي بشكل عام برناملالتدريبي ومتوس  أداء المدرسين الذين لم يشتركوا في ال في البرنامل اشتركوا

 ، ولمصــ حة ((حــل المســائل الفيزيائيــة):  )يمــات وأســاليب التفكيــر  ــيم الت مكــل مــن ت  ــيم المفــاهيم الفيزيائيــة وت

 المجموعة التجريبية . كما أظهرت النتـائل وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية بـين متوسـ  درجـات تحصـيل الط بـة

لـذين ا ، التدريبي كمجموعة تجريبيـة ومتوسـ  درجـات تحصـيل الط بـة الذين درسهم مدرسون خض وا ل برنامل

  التجريبية.المجموعة  تدريبي كمجموعة ضابطة ولمص حةال درسهم مدرسون لم يخض وا ل برنامل

 وفي ضوء  نتائل البحث وضع الباحث ب ض التوصيات منها : 

التأكيـد مــن وزارة التربيــة والت  ــيم ع ــى المــديريات ال امــة ل تربيــة فــي المحافظــات ع ــى إقامــة الــدورات  -1

 ادة الفيزياء . درسات ومدرسي مالتدريبية ع ى ب ض الاستراتيجيات التدريسية لم  

إقامة الدورات التدريبية لمشرفي مادة الفيزياء وت ريفهم باستراتيجيات تدريس مكونـات الم رفـة ال  ميـة  -2

 ليتسنى لهم توجيه ومتاب ة مدرسيهم .  ،  المخت فة

 
 ب



 قائمة المحتويات

 الموضوع

 

 الصفحة

  ب  –أ  م خص البحث 

    ث  –ت  قائمة المحتويات 

 ه ول قائمة الجدا

 ه قائمة الأشكال 

 ح قائمة الملاحق 

 16ــ  1وأهميته                                        : مشك ة البحث  الأولالفصل                                  

  

 3ــ  2  مشك ة البحث 

 10ــ  4   أهمية البحث

 11 البحث  هدف

 12 فرضيات البحث 

 12 حدود البحث 

 16ــ  13 ط حات البحث مص

   41ــ  17                                الفصل الثاني / الخ فية النظرية ودراسات سابقة                                

 

 32ــ  18                                                                                            أولا : الخ فية النظرية : 

 21ــ  18 الم رفة ال  مية  -1

 29ــ  21 التدريب  -2

 32ــ  29 التدريس  إستراتيجية -3

 40ــ  33                                                                                               ثانيا : دراسات سابقة 

 34ــ  33 1977                  دراسة وهب                   -1

 Otto and Schuck               1983 34دراسة   -2

 34 1988                                دراسة الزوب ي  -3

 35 1988                                  دراسة ممدوح  -4

 36 ــ 35 1996                                 دراسة الخطيب -5

 36 1996                                 دراسة الس دي  -6

 36 1998                     وآخرون  جيبسي  دراسة -7

 37 1999                               دراسة الصالحي  -8

 38ــ  37 2000                                 دراسة السراي  -9

 38 2000                                دراسة عثمان  -10

 39ــ  38  2001                               دراسة الركابي -11

  40ــ  39   2004دراسة أبو رمان                               -12

 41 مؤشرات ودلالات مستنبطة من الدراسات السابقة 

 ت



 

 ات البحثالفصل الثالث :  إجراء                

 

 59ــ  42

 43 ميم التجريبي أولا : التص

 44ــ  43 تهثانيا : مجتمع البحث وعين

 45 ثالثا : تحديد متغيرات البحث 

 49 - 45 التدريبي  البرناملراب ا: مست زمات البحث : إعداد

 55ــ  49 خامسا : أدوات البحث 

 50ــ  49 بطاقة الملاحظة 

 55ـ ـ 50 الاختبار ألتحصي ي 

 55 التدريبي البرنامل سادسا : تنفيذ

 56 التدريبي البرنامل  ساب ا : تقويم

 59ــ  57 ثامنا : الوسائل الإحصائية 

 الفصل الرابع / عرس النتائل وتفسيرها

 

 65ــ  60

 63ــ  61 أولا : عرس النتائل 

 65ــ  64 ثانيا : تفسير النتائل 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات الفصل الخامس /                

 

 68ــ  66

 67 أولا : الاستنتاجات 

 67 ثانيا : التوصيات 

 68ــ  67 ثالثا : المقترحات 

  المصادر ال ربية والأجنبية والملاحق والخلاصة بال غة الانك يزية

 81ــ  69 المصادر ال ربية والأجنبية 

 78ــ  70  المصادر ال ربية

 81ــ  79 الأجنبية المصادر 

 173ــ  82 الملاحق 

 I – II – III الخلاصة بال غة الانك يزية 
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 الصفحة

 44 درسات والمدرسين والطالبات والط بة ل مجموعتين التجريبية والضابطة يبين أعداد عينة الم   1

 49 ظة يبين تقديرات بطاقة الملاح 2

 50  أنفسهمبيرسون بين الباحث والملاحظ الأول والثاني وبين الملاحظين  ارتباطيبين م امل  3

 52 )) جدول المواصفات ((   اريةالاختبيبين الخارطة  4

يبين نتائل الاختبارات بين متوس  أداء الم درسات والمدرسين في المجموعتين التجريبية  5

 والضابطة 
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 21 يوضح التراب  ال ضوي ل محتوى الم رفي  1

 43 يبين التصميم التجريبي 2

 130 البناء الم رفي يبين   3

 150 م الت   دورة  يبين مراحل 4

 164 يوضح الجاذبية الأرضية  5

 169 مخط  مندور يوضح مراحل حل المسائل الفيزيائية  6

 171 نموذه زيتون يوضح مراحل حل المسألة الفيزيائية إمخط   7
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 الموضوع  الرقم 

 

 الصفحة 

 83 تسهيل مهمة / ك ية التربية الأساسية  1

 84 المديرية ال امة لتربية ديالى تسهيل مهمة /  2

 85 التدريبية  امة لتربية ديالى في إقامة الدورة كتاب المديرية ال  3

 87ــ  86 استبيان في الحاجات التدريبية  4

 88 التدريبي  ل برناملالجدول الزمني  5

 89 بطاقة الملاحظة لتقويم المدرسين داخل الغرفة الصفية  6

 97ــ  90 ية الس وك غراسالأ 7

 103ــ  98 التحصي ي  الاختبار أسئ ة 8

 104 الاختبار التحصي ي  ت  يمات 9
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 113ــ  112 درجات الط بة في المجموعة الضابطة  14

الأول والثاني ل ينة من المدرسين لحساب ثبات  والملاحظدرجات الباحث  15

 الملاحظة 

114 

 115 وفق بطاقة الملاحظة ع ى  درجات الم درسات والمدرسين في المجموعة التجريبية  16

 116 وفق بطاقة الملاحظة  ع ى الم درسات والمدرسين في المجموعة الضابطة درجات 17

 117 أسماء الم درسات والم درسين ومدارسهم ل مجموعة التجريبية  18

 118  أسماء الم درسات والم درسين ومدارسهم ل مجموعة الضابطة 19

 120ــ  119  نوع استشارة الخبراء  20

 173ــ  121 دريبي الت البرنامل 21
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 الأغراض السلوكية  للباب الأول 

 اتوقع بعد الانتهاء من هذا الباب  أن يكون المدرس قادرا على: 

 معرفة كل مكون من مكونات المعرفة العلمية.  -1

 ائية إلى مكوناتها. تحليل المعرفة العلمية الفيزي -2

 تمييز بين الحقيقة والمفهوم.  -3

 تمييز بين المبدأ والقاعدة .  -4

 تمييز بين القاعدة والقانون.  -5

 اكتشاف  العلاقة بين الحقائق العلمية والمفاهيم العلمية.  -6

 توضيح بمخطط هرم مكونات المعرفة العلمية.  -7

 النظرية. تحديد وظيفة كل من القانون العلمي و -8

 عدّ خصائص كل من المفهوم والقانون والنظرية.  -9

 تعريف الإستراتيجية التدريسية.  -10

 تبيين بعض مواصفات الإستراتيجية التدريسية الجيدة. -11

 معرفة مهارات التفكير العلمي.  -12
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 محتوى الباب الأول

 لمناسب لتحقيق الأهداف الخاصة للباب الأول هو: اتوقع المحتوى ا

 مكونات المعرفة العلمية.  -1

 الحقائق العلمية والبيانات.  -أ

 المفاهيم العلمية .  -ب

 المبادئ والقواعد.  -جـ 

 القوانين العلمية.  -د

 النظريات العلمية.  -هـ 

 الإستراتيجية التدريسية  -2

 يسية وطريقة التدريس والأسلوب التدريسي. الفرق بين الإستراتيجية التدر -أ

 مواصفات الإستراتيجية التدريسية الجيدة.  -ب

 مهارات التفكير العلمي  -3

 التدريب حول تحليل المحتوى التدريسي إلى مكونات المعرفة العلمية.  -4
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ية التدريسدية المناسدبة فدي تددريس المحتدوى التدريسدي مدن مدادة الفيزيداء لكي تحددد الإسدتراتيج المعرفة العلمية:

فلابد أن يكون لنا معرفة في مكونات المعرفة العلمية، فللمعرفة العلمية دور رئيس ومهم في العملية التعليميدة ولا 

 يمكن تصور منهج من مناهج الدراسة في العلوم لا يهتم بإكسابها للتلاميذ. 

((  12 ،2000)) نادر،   

وإن تصنيف المعرفة العلمية حسب بساطتها أو تعقيددها أمدر ضدرورت لتسدهيل دراسدة هدذر المعرفدة أو تدريسدها 

ويمكن تصنيف المعرفة العلمية بدءا من البسيط إلى المعقد أت بدءا من الحقائق والبياندات مدم المفداهيم مدم المبدادئ 

 ضح ذلك. والقواعد مم القوانين والنظريات والهرم الآتي  يو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (3شكل )

 مخطط البناء المعرفي

((  47،  1999)) النجدت وآخرون ،   

 

 

 أولا: الحقائق العلمية )) الوقائع العلمية (( البيانات 

 

 :  Factالحقيقة 

هي ملاحظة أو صفه خاصة بظاهرة معينة ناتجة عن الإحساس المباشدر بشدرط التدكدد مدن صددق هدذا الإحسداس 

 رط مبات النتائج مع تكرار الملاحظة. أت أن تكون قابلة للإمبات العلمي. وبش

 

 النظريات

 القوانين

 قواعدالمبادئ وال

 المفاهيم

 الحقائق والبيانات
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والحقائق هي الوحدات التركيبية البنائية الأساسية للعلم إذ أنه عن طريقهدا يمكدن بنداء المفداهيم والمبدادئ و يرهدا 

 أت فرع من فروعه يتضمن عددا كبيرا من الحقائق العلمية. من التعميمات العلمية. وعليه فالعلم في 

((  47،  1999) النجدت ،  ) 

والحقائق العلمية ليست مابتة مبوتا مطلقدا ويمكدن للقدارئ فهدم ذلدك ببسداطة فدي العديدد مدن الأمملدة التدي مدرت فدي 

لتقدم العلمدي أمبدت خطدهدا فعلدى الخبرة الإنسانية لبعض الحقائق العلمية والتي كان الإنسان يعتقد بصحتها ولكن ا

 سبيل الممال: 

 ــ كان الناس يعتقدون أن الأرض مسطحة مم مبت لهم خطد اعتقادهم مم أمبت العلماء أنها كروية مم بيضوية. 

 أمثلة الحقائق العلمية 

 س.  ˚ 100ــ يغلي الماء النقي تحت الضغط الجوت الاعتيادت في 

 ة من الحديد. ــ يجذب المغناطيس المواد المصنوع

((  36،  1989)) نشوان،   

 الخصائص المميزة للحقائق العلمية 

 يتوصل إليها الإنسان عن طريق الملاحظة المباشرة  -1

 إنها نتاج علمي مجزأ يتضمن التعميم.  -2

 تعتبر الوحدات التركيبية لبناء المفاهيم والمبادئ العلمية.  -3

 حتها. يمكن تكرار ملاحظتها والتدكد من ص -4

  Dataأما البيانات 

فهدي ندوع مددن الحقدائق العلميددة التدي تتصدف بكونهددا حقدائق كميددة أت أنهدا تخدتص بوصددف الظدواهر أو الأحدددا  

 وصفا كميا. 

 أمملة عن البيانات: 

 لكل درجة سليزية.  0,000012ــ معامل التمدد الطولي للحديد 

  ³ م/سم 8,09ــ كمافة النحاس 

((  48،  1999)) النجدت وآخرون،   

   Scientific Conceptsثانيا:  المفاهيم العلمية 

 تعريف المفهوم: 

تتشابه التعريفات التي يتبناها التربويدون للمفهدوم إلدى حدد بعيدد علدى الدر م مدن اخدتلاف المسدتوى والعمدق الدذت 

 وزميله بدنه:   ((George Sund))جرى تناولهم له فقد عرفه جورج صند 
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)) الصور العقلية التي تتكون لدى الفرد عن المدركات الحسية((       

  (( Sund, 1973, p 16 ))     

بمعنى أن المدركات الحسية المتشابهة في بعض الخواص تكون لدى الفرد صورة عقلية لهذر المدركات       

 وهي ما عرفت بالمفهوم. 

 جار جنكز وزميله بدنه: وقد عرفه أيضا إد

)) علاقددات تركيبيددة ومنطقيددة لمجموعددة مددن المعلومددات توجددد بينهددا علاقددات وهددو نتيجددة لتخيددل الفددرد الخدداص 

وأحكامه المنطقية فالمفهوم أكمر من مجموعة من الحقائق المنظمة بل هدو بنداء عقلدي نداتج عدن تصدنيف الحقدائق 

 ى عقلية تجعل الحقائق داخل المفهوم ذات معنى(( من قبل المتعلم. فالمفاهيم بذلك عبارة عن بن

(( Jenkins, Edgar. Op. cit, 1974, P38))  

 يمكن تعريف المفهوم على أنه: 

))مجموعة من المعلومات التي توجدد بينهدا علاقدات حدول شديء معدين تتكدون فدي الدذهن وتشدتمل علدى الصدفات 

 المشتركة المميزة لهذا الشيء(( 

 أمملة عن المفاهيم 

 الخلية ، المادة ، الانصهار 

((  37 – 36،  1989) نشوان ،  ) 

 وقد يكون المفهوم العلمي 

 ممل وصف جهاز الفولتميتر   Descriptiveوصفيا  -أ

 ممل مفهوم الكمافة.   Stipulative تقريريا  -ب

 ممل مفهوم الزمن والكتلة والمسافة.   Primitiveأوليا -جـ 

 هوم السرعة. ممل مف Derivedمشتقا  –د 

 ممل مفهوم التمدد.   Empricalمحسوسا مبني على الملاحظة المباشرة   -هـ 

 ممل مفهوم الذرة والأيون والإلكترون.   Theoreticalنظريا  -و

 ممل مفهوم الحجم.   Simpleبسيطا  -س

 ممل مفهوم التطور.   Compoundمعقدا  –ح 

((  49،  1999)) النجدت وآخرون ،   
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 خصائص المفاهيم العلمية 

أنها قليلة العدد نسبيا إذا مدا قورندت بالحقدائق العلميدة  إذ يحتدوت العلدم علدى عددد مدن المفداهيم اقدل بكميدر مدن  -1

 الحقائق العلمية. 

 أنها أكمر مباتا من الحقائق العلمية.  -2

ابلدة للتعدديل بدل والتغييدر، أمدا المفداهيم العلميدة وإن كاندت كدذلك إلا أن سدرعة فالحقائق العلمية كمدا سدبق ذكدرر ق

 تغييرها أقل نسبيا من الحقائق العلمية. 

إن المفاهيم العلمية تساعد على ربط الكمير من الحقائق العلمية ببعضها ولذلك فهي يمكن أن تستخدم في توفير  -3

 ا مترابطة بصورة يسهل تعلمها. علاقة بين الحقائق العلمية المختلفة وجعله

 إنها أكمر استخداما من الحقائق العلمية:  -4

فالمفاهيم  العلمية يمكن استخدامها كميدرا فدي تفسدير الظدواهر وفدي مواجهدة بعدض المواقدف سدواء كاندت مواقدف 

 لاتنسى سريعا. تعليمية داخل المدرسة أو خارجها ولذلك فإنها تكون أسهل تذكرا من الحقائق العلمية كما أنها 

((  17 – 16، 2000)) نادر ،   

 

 ثالثا: المبادئ والقواعد 

 هو:   Principleالمبدأ 

 )) عبارة لفظية توضح علاقة متكررة في أكمر من موقف وتشتمل على مجموعة من المفاهيم المترابطة(( 

 ممل: تمدد المعادن بالحرارة

 رة. تعكس الاجسام المصقولة حرارة الأشعاع بدرجة كبي

فالمبدأ علاقة عامة نتجت مدن ارتبداط مجموعدة مدن الحقدائق متشدابهة ،و أيضدا تدربط هدذر العلاقدة بدين مجموعدة 

وصف كيفدي لعلاقدات عامدة، وقدد يدتم وصدف هدذر العلاقدات العامدة بطريقدة ))كميدة((  أمفاهيم. ويلاحظ أن المبد

 . Ruleفيتحول المبدأ إلى قاعدة 

ر جسم في مائع فإنه يلقى دفعا مدن الأسدفل إلدى الأعلدى وهدذا الددفع يسداوت وزن ممل: قاعدة أرخميدس )) إذا  م

 المائع المزاح((  ويلاحظ أن الجزء الأول من القاعدة كيفي اما الماني كمي. 

((  50 -49، 1999)) النجدت وآخرون ،   
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 رابعا: القوانين العلمية 

  Lawون: القان

يعد درجة من درجات التعميم التي تتشابه إلى حد كبير مع المبدأ والقاعدة فالقانون يصف علاقة عامدة أو صدورة 

متكررة في أكمر من موقف ويكون هذا الوصف مصدا ا بطريقدة كميدة ممدل القاعددة إلا أن القدانون يتميدز بتحديدد 

 هذا الوصف في صورة علاقة رياضية. 

 هو: فالقانون العلمي 

))جملة تصف الانتظامات المختلفة في الطبيعة في صدورة علاقدة رياضدية(( فالعلاقدة بدين حجدم الغداز والضدغط 

 الواقع عليه صا ها ))بويل(( في قانون يعرف بدسمه وهو: 

 )) يتناسب حجم كتلة معينة من الغاز تناسبا عكسيا مع الضغط الواقع عليه عند مبوت درجة الحرارة(( 

 2ض×  2ح=  1ض×  1ح

 = الحجم الأول  1ح

 = الضغط الأول 1ض

 = الحجم الماني  2ح

 = الضغط الماني  2ض

 ويتصف القانون العلمي بالمبات حيث أن اشتقاقه يستلزم من التجارب والقياسات والعمليات الحسابية. 

 ويمكن تحديد وظيفة القانون فيما يلي 

     Explanationالتفسير  -1

         Predictionالتنبؤ  -2

((  51 – 50،  1999)) النجدت وآخرون ،   

 ومن خصائص القوانين العلمية ما يلي: 

الجمع بين المفاهيم العلمية بروابط كمية، الأمر الذت يجعل العلم ميسور التناول لأن المفداهيم بددون هدذا الدربط  -1

درسدت العلاقدة بدين حجدم الغداز  وضدغطه تظل متنامرة وبحد أدنى من المعنى العلمي. ففي قانون بويل كما أشرنا 

عند مبوت درجة الحرارة ولو بقيت هذر المفداهيم، حجدم الغداز ، ضدغط الغداز ، درجدة الحدرارة بددون هدذر العلاقدة 

  فإنها لن تضيف إلى العلم شيئا ذا أهمية.

تددي تشددكل هددذر توظيددف الاسددتقراء مددن أحدددا  وظددواهر عديدددة  للوصددول إلددى العلاقددة الكميددة بددين العوامددل ال -2

الأحدا  والظواهر، فعلدى سدبيل الممدال ندرى أن قدانون فدرادات الأول الدذت يدربط بدين كميدة الكهربداء المدارة فدي 

 محلول يوجد في خلية تحليل وكمية المادة المترسبة على القطب السالب بعلاقة طردية فإن الوصول إلى هذا 
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ون ما كان ليتم لولا العديد من المشاهدات التي رصددت وباسدتخدام العديدد مدن المحاليدل الالكتروليتيدة إذن تدتم القان

 عملية الاستقراء بين الأحدا  المختلفة للوصول إلى القانون. 

واهر. تقدم وصف كمي للأحدا  والظواهر الطبيعية ولكنها ))أت القوانين(( لا تقدم تفسيرا لهذر الأحدا  والظد -3

 فقانون فرادات الأول في التحليل الكهربائي لا يفسر عملية التحليل من حيث تدين المحلول الالكتروليتي ممل

)) كبريتددات النحدداس (( فددي المدداء وتوصدديله للتيددار الكهربددائي مددن الأيونددات الموجبددة والسددالبة التددي يتفكددك إليهددا  

 حد  ولكنه لا يفسر كيفية حدومه. المركب الالكتروني. فالقانون يقدم وصفا كميا لما ي

القوانين العلميدة تدخدذ سدمة المبدات النسدبي، أت أن الأحددا  والظدواهر الطبيعيدة التدي يعالجهدا القدانون العلمدي  -4

متكررة الحدو . فقانون النسبة المابتة في الكيمياء على سبيل الممال وهو الذت يدنص علدى أنده إذا اتحدد عنصدران 

لنسب الوزنية بينهما مابتة ، إذا اتحد الهيدروجين مع الأوكسجين لتكدوين المداء كاندت النسدب لتكوين مركب كانت ا

(( وهذر النسبة مابتة مهما اختلفت طرق تحضير الماء أو الزمان أو المكان الذين تجرت فيهما  8:1الوزنية لهما )) 

 التجربة. 

((  42،  1989)) نشوان،   

  (( هي :  Theoriesالنظريات )) -4

الذهنية الفرضية التي تتكامل في نظام معدين يوضدح العلاقدة بدين مجموعدة كبيدرة مدن   ت))مجموعة من التصورا

 المفاهيم والمبادئ والقوانين والقواعد العامة((. 

 أمملة على النظريات العلمية 

 ــ  النظرية الجزيئية لتركيب المادة 

 المادة تتكون من جزيئات وهذر الجزيئات تكون: 

 في حالة حركة مستمرة تكون أكبر ما يمكن في الغازات.  -أ

 بينها قوة تماسك وتكون أكبر ما يمكن في المواد الصلبة.  –ب 

 بينها مسافات تسمى مسافات بينية.  -جـ 

 لها طاقة حركة وطاقة وضع.  –د 

الماء بسهولة وتمددد قضدبان من هذر النظرية يمكن تفسير انتقال رائحة العطر في الغرفة وإمكانية تجزئة كمية من 

 سكك الحديد في الصيف. 

 ــ  النظرية الأيونية 

 ــ  النظرية الذرية. 

 والنظرية ممل القانون لها دور التفسير والتنبؤ ولكن بصورة أكبر من القانون. 
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صدالحة لتفسدير جميدع الظدواهر والملاحظدات التدي تقدع فدي وتظل النظرية مقبولة من قبل جمهور العلماء مادامت 

 نطاقها. 

((  51،  1999)) النجدت ،   

 خصائص النظرية العلمية 

إن النظرية بوجه عام تممل فروضا نظريدة مجدردة تدربط بدين مجموعدة كبيدرة مدن القدوانين العلميدة  فالنظريدة  -1

 ائي في آن واحد وكذلك النظرية الحديمة. القديمة لدالتون ربطت بين جميع قوانين الاتحاد الكيمي

تعتمد النظرية في صحتها علدى اتفاقهدا مدع الواقدع مدن جهدة وتفسديرها لهدذا الواقدع مدن جهدة أخدرى. فبقددر مدا  -2

تستطيع تفسير جميدع الأحددا  المتصدلة بظداهرة معيندة بقددر مدا تكدون مقبولدة ولدذلك يكدون الهددف الأساسدي مدن 

 طبيعية وبالتالي فهم ما يجرت حولنا في هذا الكون. النظرية تفسير الظواهر ال

انطلاقددا مددن الأسدداس فددي المفدداهيم و  القواعددد والمبددادئ والقددوانين والنظريددات هددي الحقددائق العلميددة وحيددث أن  -3

الحقائق العلمية ذات مبات نسبي ومتغيرة في كميدر مدن الأحيدان فدإن النظريدة العلميدة بالتدالي  يدر مابتدة. والتداري  

علمي الطويل يشهد بذلك. فقد سادت نظريات عديدة مم اندمرت. فنظرية النشوء والارتقاء المتعلقة بدصل الأندواع ال

 وتطورها تقع في إطار تلك النظريات التي مبت عدم صحتها. 

ي أطر تجعل النظريات العلمية بالإمكان السيطرة على المعرفة العلمية لأنها تجمع المئات من الحقائق العلمية ف -4

 قليلة يمكن للمرء الإلمام بها بسهولة ويسر. 

تساعد النظرية العلمية على التنبؤ ولعل هذر السمة من أهم سمات النظرية وفوائدها في البنية المعرفية العلمية.  -5

فالتنبؤ العلمي بلا شك يسدهم فدي توجيده البحدث العلمدي نحدو موضدوعات ذات علاقدة بالنظريدة العلميدة. فقدد قدادت 

لنظرية الذرية الحديمة البحث العلمي إلى اكتشاف بعض العناصر التي لم تكن موجدودة والأمملدة علدى ذلدك عديددة ا

 لا يتسع المجال هنا لذكرها جميعا. 

((  44 – 43،  1989) نشوان ،  ) 

  Teaching Strategy الإستراتيجية التدريسية 

 بدنها:   Wise and Okey)) 1983ــ عرفها ))

العامة للتدريس وهي تتضمن أبعادا مختلفة ممل طريقة تقديم المعلومات للتلاميذ ، طريقدة التقدويم ، ندوع  )) الخطة

 الأسئلة المستخدمة (( 

((  338،  1987)) عبد الحميد،   

 (( 1987ــ عرفها أبو زينة ))

 ))تتابع منتظم ومتسلسل من تحركات المعلم((

((107،  1987)) أبو زينة ،   
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 (( بدنها:  1988ــ عرفها سليمان )) 

)) مجموعة تحركات المعلم داخل الصف التي تحد  بشكل منتظم ومتسلسل تهدف إلى تحقيق الأهداف التدريسدية 

 المعدة سابقا(( 

((  130،  1988)) سليمان ،   

 (( بدنها:  1998ــ عرفها جامل )) 

ات والوسائل التي تستخدم من قبل المدرس ويؤدت اسدتخدامها إلدى تمكدين التلاميدذ مدن الإفدادة ))مجموعة الإجراء

 من الخبرات التعليمية وبلوغ الأهداف التربوية المنشودة((. 

((  15،  1998)) جامل ،   

 (( بدنها:  2001ــ عرفها الحيلة ))

 (( -هدف –يارية )) نشاط خاص موجه يهدف ما ينهمك فيه المتعلم لتحقيق مهمة مع

((  77،  2001)) الحيلة ،   

 (( بدنها:  2001ــ عرفها زيتون ))

)) مجموعة من الإجراءات المخططة سلفا والموجهة لتنفيذ التدريس بغية تحقيق أهداف معينة وفق ما هدو متدوافر 

 من الإمكانات(( 

((  279،  2001)) زيتون ،   

تساعد على حددو  الدتعلم الفعدال كاسدتعمال طرائدق التددريس الفاعلدة وتتصل إستراتيجية التدريس بالجوانب التي 

واستغلال دوافع التلاميذ ومراعاة استعداداتهم وحاجاتهم وميولهم وتوفير المناخ الصفي الملائم والشروط المناسبة 

لاتصدال التدي للتعلم و ير ذلك من الجوانب المتصلة بالتدريس الفعال، ومن مم نجد أن الطريقة تممدل أحدد وسدائل ا

توظفها الإستراتيجية لتحقيق ذلك التعلم الفعال. وهذا يعني أن الإستراتيجية أشمل وأعم من الطريقدة. وإن الطريقدة 

ونوعها تممل إحددى البددائل أو الخيدارات التدي تتخدذها الإسدتراتيجية بهددف تحقيدق الدتعلم الفعدال وتيسدير عمليدات 

 ضبط محددات تنفيذر. 

  روق بين الإستراتيجية ، الطريقة ، والأسلوب في أن:إذ يمكن تحديد الف

ــ الإستراتيجية التدريسية أشمل من الطريقة فالإستراتيجية هي التي تختار الطريقة الملائمة مع مختلدف الظدروف 

 والمتغيرات الدائرة في الموقف التدريسي.

 ــ أما طريقة التدريس فإنها بالمقابل أوسع من الأسلوب.

لوب هو الوسيلة التي يستخدمها المعلم لتوظيف الطريقة بصورة فاعلة والطريقة هنا أعم كونها لاتتحدد ــ وإن الأس

 بالخصائص الشخصية للمعلم. وهي الخصائص المحددة لأسلوب التدريس الذت يتبعه المعلم بصورة أساسية. 

((  17 – 16،  1998) جامل ،  ) 
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 ويؤكد النجدت وآخرون: 

على المدرس أن يعلم إن أية إستراتيجية تدريسية تحدد في ضوء عدة عوامل مهمة تتضمن طبيعة الهددف وطبيعدة 

المادة الدراسية وطبيعة المتعلم إلى جانب ما تتطلبه من تشخيص للوضع القائم وتحديد عناصدرر ومدا يتضدمنه مدن 

ات العامددة التدي تحكدم هدذر العوامدل سددلبا أو إيجابدا ومدا يتطلبده تنفيدذ هددذر جواندب ايجابيدة  وجواندب سدلبية والعلاقد

الإستراتيجية من أدوات وأجهزة وإمكانات تسهم فدي الوصدول إلدى تحقيدق الأهدداف المرجدوة مدع ضدرورة تحديدد 

ت الصورة التي سيتم فيها توظيدف تلدك الأجهدزة والأدوات والإمكاندات واسدتخدامها فدي نسدق مدنظم ومتدرابط يدؤد

 على تحقيق التفاعل والتكامل بين عناصر الإستراتيجية التدريسية. 

((  254 – 253،  2000)) النجدت وآخرون ،   

 وفيما يلي بعض المواصفات للإستراتيجية التدريسية الجيدة: 

 أن يحدد الأهداف بوضوح.  -1

 التخطيط في ضوء الأهداف وبوعي تام وفي صورة منظمة و ير متناقضة.  -2

 أن يبني النشاط التدريسي على استعدادات التلاميذ.  -3

 تقسيم الفصل إلى مجموعات صغيرة وترك التلاميذ يتعاونون في تعليم بعضهم بعضا.  -4

 ليكن التدريس ذا معنى أت يستجيبوا له وينسجونه في بنيتهم العقلية.  -5

 تعليمية أخرى. التدريس يقوم بتوظيف ما يتعلمه التلميذ ويستفيد به في مواقف  -6

 توافر التدريب على المهارات الأساسية بعد أن يكون التلميذ قد فهم المفاهيم المكونة لها.  -7

 استخدام مواد ووسائل تعليمية محسوسة قبل الوصول إلى مرحلة التجريد.  -8

 تخصيص أوقات دورية لمراجعة ماسبق دراسته.  -9

 فر علاجا للمحتاجين. تشخيص أخطاء التلاميذ وصعوباتها وتوا -10
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 مهارات التفكير العلمي 

إن هذر المهارات يستخدمها العلمداء فدي الوصدول إلدى المعرفدة العلميدة وسنستعرضدها فيمدا يددتي مدع التدكيدد علدى 

 كيفية تنمية كل منها لدى المتعلمين ونحن ندرسهم العلوم. 

  Observingالملاحظة  -1

تحتل الملاحظة المكانة الأولدى فدي اكتسداب المعرفدة لددى الإنسدان. ويدرى العديدد مدن فلاسدفة العلدم  أن العلدم يبددأ 

 بالملاحظة المباشرة وينتهي بالملاحظة المباشرة. وتتم الملاحظة باستخدام الإنسان لبعض أو كل الحواس الخمس

 ((.  )) اللمس ، الشم ، التذوق ، الرؤيا ، والسمع 

ومن المعروف أن الملاحظة تتدمر بخبرة الملاحظ. ولذلك ملاحظة العالم للظدواهر والأحددا  العلميدة تختلدف عدن 

ملاحظة الإنسان العادت ، في أن ملاحظة الإنسان العادت لظاهرة ما لا ينبغي أن تقودر إلى كشف جديدد للظداهرة، 

د تتطلب تخطيطا واعيدا وذكيدا مدن الملاحدظ ،ويتددخل العقدل أما الملاحظة العلمية فهي على درجة عالية من التعقي

البشرت في تفسير الملاحظات التي يحصل عليها الإنسدان ، ممدا قدد يسدفر عنده خلدل فدي النتدائج، لدذا يجدب أهمدال 

عقله من أجل أن يتجنب أت تحيز عند رصد ملاحظاته، ولذلك يستخدم العلمداء أدوات لتدكيدد الملاحظدة وتوسديعها 

انة بالأجهزة الدقيقة كالتلسكوب والمجاهر المتنوعة. ويتحقق صدق الملاحظة من تكرارهدا مدن جهدة ومدن بالاستع

من المغناطيس  ةوجود أكمر من ملاحظ يتفقون عليها من جهة أخرى. فعلى سبيل الممال عند تقريب القطع الحديدي

الملاحظة نفسها، كما أنه لو كلف التلاميذ نلاحظ بالعين انجذاب القطع الحديدية للمغناطيس وبالتكرار نحصل على 

كلا  على  حدة القيام بالتجربة نفسها ومقارنة ملاحظاتهم فإنهم يصلون إلدى النتدائج نفسدها ومدن هندا يتحقدق صددق 

الملاحظة. ويمكن أن يساعد المعلم طلبته في اكتساب مهارة الملاحظة يهيئ  لهم بعض الفرص ممل: الطلدب مدنهم 

ات واضحة في المادة ، كدن يريهم قطعة ملج مم يدريهم التسدخين عليهدا حتدى تصدبح بخدارا ، أو أت أن يتابعوا تغير

 عمليات ينتج عنها تغير بادِ للعيان. 

  Measuring القياس -2

إلدى أ ن التقددم الهائدل فدي العلدوم الطبيعيدة إنمدا يعدود إلدى   Carnapيذهب الكمير من فلاسدفة العلدم وعلدى رأسدهم 

قياس الكمي. والمقصود بالقيداس هندا عمليدات حسدية حركيدة بغدرض جمدع معلومدات ولديس اسدتخلاص استخدام ال

نتددائج. فالمشددتغلون بددالعلوم الطبيعيددة يميلددون إلددى القيدداس وذلددك مقارنددة بالمشددتغلين فددي العلددوم الإنسددانية. فنجدددهم 

بمختلددف أنواعهددا ودرجاتهددا،  يسددتخدمون المتددر والمددايكروميتر والمددوازين العاديددة الحساسددة، ومقدداييس الحددرارة

والأواني ذات السعة المحدودة ، وأجهزة القياس الكهربائيدة كدالاميتتر والفدولتميتر. وهدم يسدتخدمون هدذر الأجهدزة 

لالتمدداس الدقددة والموضددوعية، وهددذا مددن الطبيعددي أن يقددربهم مددن علددم الرياضدديات مددن أجددل الوصددول إلددى اليقددين 

العلوم أن يساعد طلبته على اكتسابها وذلك في العديد من الفرص التعليميدة  الموضوعي. وهذر المهارة يمكن لمعلم

 منها: 
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 ــ تكليفهم بجمع معلومات مرتبطة بموضوع درسهم باستخدام أدوات القياس.

دم والدذراع واللمدس لقيداس الحدرارة مدع ــ تكليفهم باستخدام الأشياء والأجسام المدلوفة في القيداس ممدل الشدبر والقد

 التوجيه إلى أوجه القصور في هذر القياسات. 

ــ تشجيعهم على تقددير الكميدات، الكتلدة والطدول والحجدم لتصدبح القياسدات ذات معندى بالنسدبة لهدم ولتصدبح القديم 

 الشاذة ملفتة للانتبار. 

  Classifyingالتصنيف  -3

وذلك لكي يساعدر على اختزال الكم الهائل من المعلومات إلى عنداوين محدددة.  يحتاج الإنسان إلى التصنيف كميرا

والإنسان بحاجة إلى أن يكون قادرا على التمييز والمقارنة، من أجل الوصول إلى تصنيف دقيق يمكنه مدن معرفدة 

علدى صدفات عامدة  أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء أو الكائندات. وعندد قيامده بعمليدة التصدنيف يسدتند الإنسدان

 مشتركة أو معايير بيولوجية محددة. ومن أمملة التصنيف: 

 ــ تصنيف الملاحظات. 

 ــ تصنيف الأشياء بحسب اللون أو الحجم أو الوزن. 

 ومن الفرص التعليمية التي يمكن  أن يهيدها معلم العلوم لطلبته من أجل تنمية مهارة التصنيف مايدتي: 

 صائصها أو قيمتها. ــ تصنيف الأشياء بحسب خ

 ــ تصنيف الأشياء بحسب توصيلها للكهربائية أو عدم توصيلها للكهربائية. 

 Interpretingمهارة التفسير  -4

ويعد التفسير من المهارات الهامة لكونه يتعلق بتفسير ما لاحظه الإنسان وقام بقياسه وبمدا صدنفه. ويعندي التفسدير 

رة و تنبع الأهمية من أن العقل البشرت يتدخل بصورة مباشرة فدي محاولدة الحصول على معنى للمعلومات المتواف

الأنسان بوعي أو بددون وعدي إشدراك معلوماتده السدابقة فدي عمليدة التفسدير. وتتضدمن هدذر المهدارة عمليدة تفسدير 

معلم العلوم أن البيانات كالرسوم البيانية والنتائج والجداول الإحصائية ومن أجل إكساب الطلبة هذر المهارة يمكن ل

 يقدم لهم العديد من الفرص التعليمية منها: 

 ــ تفسير نتائج الجداول الناتجة عن تجربة معينة. 

 ــ أسباب حدو  ظاهرة على نحو معين دون  يرر ممل ظاهرة المد والجزر.

  Deducing الاستنباط  -5

التفكير. كدن يتوصل الطالب من قاعددة معيندة إلدى  فهي العملية العقلية التي يتم بها الانتقال من الكل إلى الجزء في

نتيجة جزئية. كدن يتوصل الطالب من المبدأ العلمي: المعادن توصل الحدرارة إلدى النتيجدة الجزئيدة الحديدد يوصدل 

 الحرارة. 
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 إعطائهم فرصا تعليمية منها:  ويمكن أن يساعد معلم العلوم طلبته لاكتساب هذر المهارة في

 ــ إعطاء الطلبة فرصة التحقق من صحة المبادئ العلمية أو صدق التعميمات العلمية. 

 ــ مناقشة الطلاب في جزئيات يتوقع معرفتهم لها وذلك لأنهم درسوا العموميات التي تندرج تحتها تلك الجزئيات. 

  Inducingالاستقراء  -6

إلى الكل في التفكير. كدن يتوصل الطالب من ملاحظاته لحقائق معينة إلى قاعدة عامدة أو وهي الانتقال من الجزء 

 مبدأ أو تعميم عام ممال: 

أن يكتشف الطلبة بواسطة التجربة أن كلا من النحاس والحديد والفضة و يرها من المعادن توصل الحرارة وبعدد 

 ذلك يتوصل إلى المبدأ العلمي: المعادن توصل الحرارة. 

 ويمكن إكساب الطلبة هذر المهارة أمناء  مرورهم بالعديد من الفرص التعليمية منها: 

 ــ إعطاء الطلبة الفرصة لاستخلاص المبادئ العلمية والمفاهيم والتعميمات. 

 ــ مناقشة الطلبة في حقائق علمية تقودهم إلى استنتاج مفهوم علمي عام. 

  Inferringالاستدلال  -7

مددن الطددرق العمليددة الأساسددية فددي تطددور العلددوم علددى مددر الأزمنددة. فقددد تددم الاسددتدلال مددن سددلوك  يعددد الاسددتدلال

الالكترونات في انابيب أشعة الكامود ))معلوم(( علدى طبيعدة هدذر الالكتروندات)) مجهدول (( وبوجده عدام ، يهددف 

 الاستدلال إلى التعرف على خواص مجهول من دراسة خواص شيء معلوم. 

ل على الملاحظة، ولكنه يتطلب بالإضدافة إلدى الملاحظدة إجدراء عمليدة تقدويم وبالتدالي إصددار حكدم يقوم الاستدلا

معدين. وقدد يدؤدت الاسددتدلال القدائم علدى مجموعددة مدن الملاحظدات إلدى ظهددور الحاجدة إلدى إجددراء عددد آخدر مددن 

ت مددام كدورت ظداهرة الملاحظات والتدي تدؤدت بددورها إلدى تعدديل الاسدتدلال الأصدلي. وممدال ذلدك عنددما درسد

النشاط الإشعاعي وانطلاق  جسيمات إلفا وبيتا وجاما العناصر ذات النشاط الإشعاعي الطبيعي وخرجت مدن ذلدك 

بدددن النددواة مركبددة. وتلددي ذلددك دراسددات أخددرى لعلمدداء آخددرين ، وتددم تعددديل الاسددتدلال الأصددلي بدددن النددواة تحددوت 

وت هدذر الجسديمات بصدورة منفدردة ولكدن هدذر الجسديمات تندتج أمنداء جسيمات الفا وبيتا وجاما  إلى أن النواة لاتح

 تحولات معينة داخل النواة. 

ويمكن للمعلم تنمية الاستدلال عند تلاميذر في التركيز على ما يمكن الاستدلال عليه من الملاحظات الدقيقة. يكلفهم 

حظددة. فيقددول مددملا بمدداذا تددوحي لددك هددذر بالملاحظددة ويطلددب مددنهم الاسددتدلال الددذت يمكددن الوصددول إليدده لتلددك الملا

 الملاحظات؟  ماذا تستنتج من هذر الملاحظات؟
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  Predicting التنبؤ  -8

وهو مهارة عقلية مجردة ، تعتبدر ضدرورية للإنسدان عنددما يريدد أن يتنبدد بوقدوع شديء مدا فدي المسدتقبل. وتعتبدر 

ضرورية من أجل تعلم مهارة التنبؤ وذلك من أجل تفسير الجزئيدات المرتبطدة بالظداهرة. ويسدتخدم  مهارة التفسير

الإنسان معارفه السابقة من أجل أن يتوقع حدما في المسدتقبل والممدال الشدائع المسدتخدم لتوضديح مهدارة التنبدؤ هدو 

 الآتي: 

يضديء اللدون الأحمدر للسديارات القادمدة مدن  عند وقوفك في نقطة تقاطع مرور لتعبر الشارع ، بدندك تنتظدر حتدى

الاتجار الذت تريد أن تعبرر، مدم تعبدر. وهدذا يبدين أندك تعدرف مدن خبرتدك السدابقة أن السديارات تقدف عنددما تدرى 

الضوء الأحمر، فمدن تفسديرك لظهدور الضدوء الأحمدر تنبددت أن السديارات سدتقف ودرجدة مقتدك العاليدة بخبراتدك 

بحياتك وتعبر الشارع. وسلوكك هذا لم يددت مدن فدراغ، وإنمدا مدن تجربدة طويلدة عبدر السابقة شجعتك بدن تخاطر 

مدة من الزمن. يتضح من هذا الممال أن التنبؤ هو توقع نتيجة محددة بناءا على خبرة سدابقة. ولديس بالضدرورة أن 

ة قدد حددمت وأدت إلدى يكون هذا التنبؤ للمستقبل، فقد يكون التنبؤ للماضدي ، ممدل توقدع أن تكدون أحددا  جيولوجيد

 تدمير في حياة بعض الكائنات الحية العملاقة ممل الديناصورات. 

 ويمكن أن يساعد معلم العلوم طلبته في تكوين هذر المهارة في إعطائهم فرص تعليمية عدر منها: 

سدان بانخفداض ــ عند دراسة موضوع متعلق بدورة الماء في الطبيعة ، فيسدل المعلم طلبته مملا: عندد إحسداس الإن

في درجة حرارة الجو، وشعورر بارتفاع في رطوبة الجو وازدياد سرعة الرياح وموافقة الموسدم لموسدم الأمطدار 

 في البلد ماذا يتوقع أن يحد ؟ 

  communicatingالاتصال  -9

متهدا شدفويا ، تساعد مهارة الاتصال الفرد على نقل أفكارر العلمية أو نتدائج دراسداته إلدى الآخدرين، وذلدك فدي ترج

كالتخاطب و المناقشة ، أو قياسيا ممل كتابة التقارير والأبحدا  ، كمدا أنهدا تتضدمن حسدن الاسدتماع والمناقشدة مدع 

الآخرين ، فضلا عن القراءة العلمية الناقدة. وتعد مهارة الاتصدال مدن المهدارات الهامدة لأنهدا تسدهل للفدرد قندوات 

من تبادل المعرفة. وكمير من طلبتنا يفتقدون هذر المهارة تماما، فهدم لا  الاتصال مع الآخرين وما يترتب على ذلك

يجرؤون علدى الوقدوف فدي الفصدل ومناقشدة المعلدم ، وإذا مدا طلدب المعلدم مدن أحددهم أن يجيدب عدن سدؤال فدذلك 

الكددابوس بعيندده، أو تدددور فددي رأسدده العديددد مددن الأسددئلة ، ممددل: كيددف سدددقف أمددام زملائددي ؟ ومدداذا سيحصددل لددو 

 أخطدت؟ و يرها من الأسئلة التي توضح فقدانه لمهارة الاتصال. 

((  181 – 175،  1996)) الخليلي وآخرون ،   
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 تدريب : 

حلل المحتوى التدريسدي الآتدي إلدى مكوندات المعرفدة العلميدة  لقدد عدرف العديدد مدن العلمداء العدرب الجاذبيدة قبدل 

يرهم بقرون عديدة ، وأنهم بحموا في سقوط الأجسام وانجذابها لبعضها فروى ما ذكرر العالم الرازت )) انجدذاب  

 الجسم إلى مجاورة الأقرب أولى من انجذابه إلى مجاورة الأبعد (( . 

 أما العالم أسحق نيوتن أول من صاغ قانون الجذب العام والذت ينص: 

دهما الآخر بقوة تتناسب طرديا مع حاصل ضدرب كتلتيهمدا وعكسديا مدع مربدع )) كل جسمين في الكون يجذب أح

البعد بين مركزيهما((. إن قوة التجارب هذر قد لا يظهدر لهدا أمدر فدي بعدض الأحيدان فمدملا أن أجسدامنا تدؤمر بقدوة 

كتدل الكبيدرة جذب في الأجسام المحيطة بنا وبالعكس ، لكنها قوى صغيرة لا يظهر أمرها بينما قدوى الجدذب بدين ال

يكون أمرها ظاهرا كما هو في حالة جذب الأرض للأجسام ودوران الكواكب حول الشدمس ودوران الأقمدار حدول 

الكواكب ، كما أن سبب حدو  ظداهرتي المدد والجدزر تعدود إلدى قدوة جدذب كدل مدن القمدر والشدمس لميدار البحدار 

 والمحيطات. 
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 أولا : مشكلة البحث
إن التطوو ا المي وول كالتوج لوو يل الوو ع لموو ال ومل جووم الموو م اووا اوو ا ي موو  اموومللض ال مووم     وو  ووومل  ال  ووم  

ماوم كبمورا ب لوملتميم  لو  و  كال مس ب كالا تر مت كاض أيا ا اكبة ه ا التط ا اهت ت الوثمر اوض لك  المومل  اهت 

ال سمية الأسمسمة لتجمكز التخيف  ل ي م    احم  كالسومر  ول اكوذ هو ل ال  وما  كويمو   توا لواأد هو ل الواك  

 ل رايمة أ ظ ت م التميم مة لأاكم  م ال ختي ة ك ل اتاات م ال مي  لأ    الركض الأسمسل  ل  جمح الم يمة التميم مة. 

كال ترااد كالجممطمد ال ااسمة اا لا ت تق أهاا  م ام ل  لما ال مي  إوواالا يمواا لم تيو   أحسض ال جمهج كالوتذ 

ك ملوومد تميم مووة لتري  ووم إلووخ سووي ع كمبووراد تميم مووة تمي موو  لووام طيبتوو     مت موووا ام وو  كل وو ب اخ ووممت   

 كل تا مبرات   كل س  ا مهم    كااااك   كلج ل أ  مط ت ومره  كاااات   المتيمة . 

((  221   1996))وملش    

إن اااس الم م ل  تما ا  ت   تا ال مي امد كلا لتت ر و ي  ويخ  تا ال مر ة إلوخ الطيبوة   لوا أ وب   ول هو ا 

 الم ر اطملبم ل  مم اتمال   لا لا اض تاالب  ويخ تي  ال  مم كتأهمي  أثجم   الخااة كل لتتام ال جت   كلتط ا. 

((  8   1988))إلراهم      

 (( إن إ لاح ال مي  لو ن وض طرلق إ لاح لرااج إواالل .  1963رم  ))لل ع كل

((Koener, 1963, 22)) 

(( إن الوجظ  التميم موة لا ل ووض ت والث م اوم لو  لمومل الجظور يو الم  ول  ظومم إوواال    Coombs  1968كلورم ))

  لت تمق أهاا  الترلمة .  بال مي مض كتاالب     حتخ لو ن إوااله  كألائ   لموا ممص  مولا ب كا مزا

(( Coombs 1968   p 187))  

ل ا  تا اغيت ا مة إواال ال ااسمض اوم م ب ا  م ب اض اهت مامد البمحثمض  ل ال ؤسسومد الب ثموة  إي لموا ال وااس 

 ة اض أه  الم ااا  ل ت تمق الأهاا  الترل لة ال جم ل  كالتل لرس  م كلخطط ل م ال سؤكل ن وض التميم  ل  اي

 ت المد التج مة المماية  ل ظا ال تغمراد المي مة كالايت مومة كالاات مللة لي جت ممد ال مم ر  . 

((  420   1999)) ال مية     

ويخ الرغ  اض ه ا الاهت مم لتاالذ ال مي مض ابوا كأثجوم  الخااوة   إلا أن هجومع ا و اا ب كا و م ب  ول كثمور اوض 

الاهت مم لملجم ذ الجظرع ويخ حسمب الجم ذ الم يل     لا ب وض أن لورااج لرااج التاالذ ال ستخااة     جمع 

(  1980الجم ذ الم يل لا تغطل ي م  ال تطيبمد الخم ة ل   ة التميم    كه ا ام أكات  لااسة لااان كالالذ ))

 (. 1993( كلااسة سممل  )Lawrenze 1987( كلااسة )1982كلااسة حسض )

ال تووا التميم وول ويووخ إن الأسوومس  وول  جوومح الم يمووة التميم مووة لت اووف ويووخ اووم ل تيووو  كلووومل لج وو  المووماي ن  وول 

ال ااس اض مبر   ل طرائت  كإلاات  لي ف كويخ ام ل تيو  اض ال مي اومد كال موما  المماوة   كهو ل وجم ور 

 ا رلات  التل اض اتلازاة لا ل وض الاستغجم  وض كاحا اج م   ل ل  تجذ المجملة ال ست ر . كه ا ال ماان كلوا 
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اوا لواأد تظ ور  ول  ملمج م ال ااس  المج ر الأكثر  مملمة كتأثمرا  ل اجرلمد الم ا الترل ع كالتميم ل   لاسوم 

لاااسومة  ال ماان لمو  ال موولاد كالظو اهر السويبمة اثوا  ومف اسوت لمد ت  وما الطيبوة ليمالوا اوض ال و ال ا

 كلاسم م امل  ال مزلم  كام ا الوثمر اض الطيبة ل م لة ه ل ال مل . 

((3-2   2002))البم م ل     

إن ليبمحث  مبر  اتأتمة  اض تاالسو   اومل  ال مزلوم  ل وا  تزلوا ويوخ الثلاثومض وماوم ب كاوض احتومكو  ل ااسول هو ل 

ا ت م ال مزلوم  إلوخ او  ومد ال مر وة المي موة ك ت الوا ال مل  إي  لاحظ أن ال ااسمض ل تتركن إلخ أاوم مة ت يما 

الإستراتمجمة ال لائ ة لتاالس كا او ن اض او  مد ال مر ة المي مة    التل اض اأ  م أن ت تق تاالسوم ب أ  وا. 

كاووا  ل ووس البمحووث هوو ا ال وومف  موولا  لووام ااااسوومد كاااسوول ال مزلووم   وول ال موواان  كلجسووبة وملمووة  وول ت الووا 

جمة ال جمسبة  ل تاالس او  مد ال مر ة المي مة. كه ا لمو ل إلوخ ووا  اموولاد  ول التواالس  مولا اوض الإستراتم

 مف إكتسومب طيبوة ال جت و  لي مي اومد المي موة كمم وة طيبوة ال وف الثوم ل ال ت سوط لوو     لااسو ن اومل  

 جوورل  ا ووم ل لووا إالمكووم لووام ال مزلووم  لأك  اوور  كإن هوو ل ال وومل  ت وو ع ويووخ الوثموور اووض ال  وومهم  ال مزلمئمووة ال

ال ااسوومض  وول إمتمووما الإسووتراتمجمة ال جمسووبة لتاالسوو م كهوو ا لووجموس سوويبم  وول إسووتمممب طيبووت   ل وومل  ال مزلووم  

ل و  مت م المي مة كحي   لي سمئا ال مزلمئمة ال ع لجتج وج   م م  ل ت  ما طيبت    ل هو ل ال ومل . كاوض إطولا  

د السملتة ياد الملااة لمل        تبمض إ   لملإاومن تجمكز تيو  ال وم لمد اوض البمحث ويخ الأللممد كالاااسم

موولا  توواالذ ال اااسوومد كال ااسوومض ويووخ لموو  إسووتراتمجممد التوواالس ل و  وومد ال مر ووة المي مووة. كاووض هوو ا 

مض  ل ال جطيق إاتمم البمحث إاتراح لر ماج تاالبل لتجمسذ ا  حج  ال موية التل ت ذ  ل  مف ألا  ال ااس

ت يمي   امل  ال مزلوم  إلوخ او  ومد ال مر وة كإمتموماه  الإسوتراتمجمة التاالسومة ال جمسوبة ل وم   ولا ووض  ومف 

 ت  ما طيبت    كاا لس   ه ا البر ماج  ل حا ه ل ال موية أك يز ا اج م. 

كومن تطو لر تواالس  كل م أن وي  ال مزلم   ل  أه مة كبمر   ل ه ا الم ر  إي أ وب ت ال مزلوم  أم ويو م و ور م

امل  ال مزلم  اض الت ملم الأسمسمة كال   ة    ت  م  كامتمما كإلمم  أ  ا الأسملمذ ال الثوة  ول اسوتراتمجممد 

تاالس ال مزلم  أ ب ت اض الت المد التل ت اي  ال ااسمض كالتومئ مض ويوخ الم يموة الترل لوة لمووا وومم ك لوول 

ل ااسوول كاااسوومد اوومل  ال مزلووم  كت  ووما طيبووت   يووم  هوو ا الب ووث لووجموس يلوو  الجملمووم ب ويووخ الألا  ال وو ل 

 للإيملة ويخ السؤا  الآتل : 

 )) ام أثر تاالذ اااسل ال مزلم  ويخ لم  استراتمجممد التاالس  ل ألائ   ال  ل ك  ل ت  ما طيبت   ؟(( 
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 ثانيا : أهمية البحث

إن الترلمة  ل ي هرهم و يمة استتبيمة   كهل الألا  التل تما أيمم  المو م لمومل  الغوا   ملترلموة هول  وبط التميوم  

كت يم       أهاا  يما  الت الا ل وض ت تمت م  ل حمم  ي موة ال تمي مض ويخ ألواع هموأ   ااالوة اموا  إوواالا ب 

اج ج ا و  التخطمط    كل  ال ككسومئا اجمسوبة أ و   ك جو ن  وي مم ب ليتميم  كالألا  كالتجظم  ال ااسل ل سمطة

 كأسملمذ كطرائق   م ة  ل لمئة كألجمة كتس ملاد اما  مم ة ل ل .

((  9   1970)   حجم    ) 

 مكحر ت الترلمة ويخ التوماوا او  التطو ا المي ول كالتتجول   كا اي وة الت والمد ال رتبطوة لوملمي  كالتوج ل يمو

م  الإ سمن اج  ال راحا الأكلخ لتتاا  الايت مول كتط لر الجظ  التميم موة  التول تسومر يجبوم ب ال ره  ة لتط لر حم

 كثمتم ب لتتال   بمإلخ يجذ ا  إواال ال ااسمض   كت      لج  ه  ال  جل كااتلاك   ل  مااد تاالسمة ترتبط ااتبمط

 تمي  أ  ا لطيبت  . 

(( 3   2000)) السراع     

لترلمووة إلوخ الآلا  ال ؤل ووة اووض البموور   وماكا لووااك ن  أن التميووم  سو   ل وو ض حمووم  أ  ووا كا تتوا الإل وومن لم

لي م يمض ويم    كإن الترلمة ألا  تط ا ال مم  الايت مومة كالاات مللة   ك تمت ال الاك  أسمسم   ول ح وظ كمم  وم 

وجم ور البجوم  كوومالاب اوض كلجمئ م ال  ماع   كاا يميت  ال ااسة اراكز الإ لاح كال ااس أه  وج ور اوض 

 و ااا الج  ض    لالا اض أن لما ال ااس إواالا ب اجمسبم ب ل م لتت م  البجم  كالتط ا. 

((  7   1984))وبا ال جم      

كإن الترلمة المي مة تطيذ اض كا  رل لممش ه ا الم ر أن لو ن اتسي م لملمي    كلستطم  ان لمومش  ول اجت و  

 مة كلمملج امولات  لملطرق السيم ة. لزمر لملإلااومد المي 

((  4   2002)) ال م رع     

كلول ت توق الترلموة المي موة أهواا  م    لالوا أن تتجو  إلوخ ال جومهج الاااسومة ل  و  م كسومية لو ل . إي أن ت والمد 

 وول الطماووة كامووولاد الطبممووة اووا  ت ووت ة ماووم يالووا   وول توواالس الميوو م    أ ووب ت ال   وو ومد التتيمالووة لا ت

لملغرض كلا تيبل حميمد  ال جت   الإ سم ل   كأ ب  لزاام ب ويخ اااس المي م تزكلا طيبت  لمل مما  ال الثوة 

  ل ه ل ال جملاد. 

كإن التط ا السرل   ل تواالس الميو م لغموة تسوخمرهم  ول مااوة ال جت و  كإ  مئو    الأاور الو ع لووم الوثمور اوض 

 ل استراتمجممد تاالس الميو م كتو  مر الإاوم مومد ال مللوة اللازاوة اوض  الاك  الم م إلخ  إحااث تغممراد ي الة

 أيا إكسمب الطيبة التاا  ويخ حا امولات     لزلمل   مويمة ككظم ة تاالس المي م. 

((  24 – 23    1989))  م ان     
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واال ال ااسمض كتاالب   كاسموات   ويخ تجظم  مبرات   إن تط لر ال ج ج ل    اة ال اس  لرتبط إلخ حا كبمر ل 

المي مة كأ مطت   كاستراتمجممد التاالس التل لتبم   م    لأن كثمرا ب اوج   اومزال ا لكن ال  ومااد اللازاوة ل و ا 

 التجظم . 

(( 275   1989) م ان    ) 

 طبمممة. إين الترلمة و يمة تج مة لوا ام  ل ال جت   اض ا ملا كطمامد لمرلة ك

((183   2004))يمس      

كإن ال مي  اكض أسمسل اض أاكمن الم يموة الترل لوة   كاوا ك وف الترل لو ن ال ميو  ل و مد كثمور  كلليو ا ويوخ 

لكال لموتبمااد ا  ة ت    اوم ت   ل الم يمة الترل لة ل  ت  كومن كاوم زا  اسوؤكلا ب ووض لجوم  الإ سومن    توا 

 طر ال املاد  ل أع  ظمم تميم ل لما التلاام . (( أكبر كأمGood  1973وال ))

((  7   1996))السماع     

كلما ال مي   أهو  ألمومل الم يموة الترل لوة الثلاثوة التول هول )) ال ميو    الطرلتوة   ال سومية (( كويمو  لت اوف  جومح 

اسوو     كاووم لووزاال ااسووة  وول ت تمووق أهوواا  الم يمووة الترل لووة     وو  لووؤلع أكثوور اووض لكا  م ووم.  وومل مي  كوومن 

ال  ما  كال ماا ال تمتل للا اجمز  لرالت م   كالمم ب التل ألاكت ه ل ال تمتة أوطت  الأه مة التول لسوت ت م   

ك مت   ل ال وم ة التل ت وج  اض ألا   الرسوملة التول ل ترا وم   مهت وت لأوواالل كتاالبو  اهت ماوم لجموا اوم تو  

 ل الترلمة لوج س أه موة الأهواا  التول تسومخ إلوخ لي غ وم   ثو  ااتو    ارا اة لمض المم ب   كيميت أه مة لكال

ا جمم ب لمو ن أهلا ب ليتممم ل م  كس ت ل  أللمم ب   لمو ن التاك  التل ت ذ تي  المم ب أن لاتتام لو  ألجمههوم   إي أن 

  جمح .  ال مي  أحا الأاكمن الأسمسمة ليم يمة الترل لة   ككا إ لاح لا لتجمك  ال مي  لم   ل

((  108   1997))الجّبمن     

كإن ا     الاهت مم لمل ااس كو يمة إواالل س ا  أكمن يلو   ابوا الخااوة أم أثجمئ وم  كا و  اسوت م ألائو  اوض 

الس مد التل لا لختيف ويم م اثجمن   كاا لرزد ال مية إلوخ ت سومض أسوملمذ التواالذ    ملأسوي ب الجموا لتت ول 

وملمة    مل ااس الجمي  كال مّم  ه  يل  ال ع لستطم  أن ل تق الأهاا  التل ت  تخطمط م اااسم ب يماا يا ك م   

 كاس  م اض كزاا  الترلمة كالتميم   ل ااتلاك  لي مر ة الجظرلة إلخ يم ذ التطبمق ال مّم  لت تمق ه ل الأهاا . 

(( 144   1988)) م ان     

اوا ال   وة  ول زلومل   مويموة الجظومم التميم ول كل و ا لجوذ أن لوو ن كلما تاالذ ال مي مض أثجم   الخااة أحا الم ا

ات ا لا   لأن التاالذ أثجم  الخااة تاالبم  ل ال جوم  ال  جول إي لوت  التركموز ويوخ ألا  ال ميو  لر و  ك مئتو   ول 

 الم ا س ا  كمن ه ا الألا   ظرلم ب أم و يمم ب أم كلاه م. 

((  20   1988)ويم مد    ) 
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كتبوورز أه مووة التوواالذ أثجووم   الخااووة ك   ووم ا ووااا أسمسوومم اووض ا ووملا التج مووة البموورلة كووومالا ائمسووم لزلوومل  

امالاد الإ تمج اض حمث الو  كالج     كاض هجم كمن  التاالذ  وركا  اي وة لج مو  ال ئومد  ول أع اجت و  اوض 

لتواالذ أكثور   وركا  كأاوا إل محوم ب.   ميو  ال مزلوم  الو ع ل ايو  ال جت ممد كمم ة ل  جة التميم    إي أ ب  ا

كتغموراد اات ومللة كثتم موة أ وب   ل ميوة امسوة  ةاطملذ التغمراد المي مة كام ل محب م اض تطبمتمد توج ل يم

موا إلخ ا ا ية إواالل كتاالب  اام حممت  ال  جمة حتوخ لال ومب لوملتخيف المي ول   لاسوم م  إن و يموة الأوواال ت

و يموة ات وية كاتومايوة  ول ةن ح كاحوا   كلموا التواالذ ابووا الخااوة لاالوة الا طولاق لمج وم التواالذ أثجوم  الخااووة 

   من كحما لاست راا ه ا الا طلاق . 

((  20   1985)) حسض     

 

موة لملجم وذ أن  ظمم إواال ال ااسمض  ول البيواان المرلموة كايو  ا تتوملاد كثمور    إي اوخّم اهت ومم البورااج ال مل

ال مر ل لكن الاهت مم لملجم ذ الم يل   كلباك أن اموية  مف الألا  التاالسل وجا ال ااسومض لا تتت ور ويوخ 

 ال مما المرلل    مل موية امئ ة ويخ ال مما الممل ل أل م ب. 

ت ( التول أيرلو  Ziechner , 1990(( كلااسوة ) Morrisan and Melentyre , 1973 توا لمجّوت لااسوة ))

(( إن ال ااسمض  مي ا  ل التاالس لأ    ل  ل  ي ا ويخ تاالذ يما كلو   2001 ل لجان  تلا ب وض ))الركملل   

ت ت  لرااج إوااله  لرلط الجم ذ الجظرع لي  ال المي مة كالترل لوة لوملتطبمق الم يول   كغملبوم ب اوم لمطوخ اهت ومم 

 أكبرليجم ذ الجظرع لكن الجم ذ الم يل . 

((  3-2   2001ل   )) الركمل  

إن است م الألا  التاالسل لي ااس لرتبط لتط ا لرااج إواالل كتاالب  كالتول ل تورض أن تتغمور لتغمور الجظور  

 إلخ الاتجمهمد ال الثة  ل التاالس كلكا ال ااس  ل الم يمة التميم مة . 

(   125   1985) ال را      

ج   اااسول ال مزلوم   ول حميوة امسوة كاي وة ليتطو لر لوول تموا كلما اممها إواال ال ااسمض ل ي  ومم   كاض لم

ال مزلمئممض التملالمض ويخ تاالذ ال مزلمئل  ض التميم  ابا الجمامل   ل م لت ق كأه مة ال مزلم  ك ر  وي ل لثورع 

هو ا الم ور ال و ها  ول  لويخ الاكام ال ور كالب ث المي ل   كلس   إس مام ب كبمرا ب  ل التتام المي ل كالتوج لو ي

المي ل   ل ل  لجذ المجملة لأواال اااسول ال مزلوم  كتطو لر الم يموة التميم موة . ا وم لجمي و  اوملالض  ويوخ تميوم  

طيبت   تميم م ب اث را ب ا ماا ب ل    ك لمس تميم م لمت ا ويخ ال  ظ كتيتمض ال مي امد   سوذ   لوا تميم وم ب اوض أهو  

 ام ال تمي  لملتاا ال ع لجما ال تمي  املاا ويخ الت ومر ال جتج لج س . أهاا   تج مة التاااد الالتومالة ل

((  79 – 75   1989)) وبا ال جم      
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كل  ا  أن ال مية امسة إلخ إوومل  الجظور لمسوت راا  ول أ ظ وة إوواال ال ااسومض كتواالب   ل وم لوتلا م كالتغموراد 

ك ركا  اوت مل اتجمهمد حالثة ت وض ال ااس اض التميم  ال ورلع كالاسوت مل  اوض أسوملمذ  الجالا   ل ال جت    

كاسووتراتمجمم د اتمووال    تطوو ا ألائوو  كك ملتوو  ال  مالووة كالاسووتجملة لاحتمميوومد ال جت وو  لتتجمسووذ اوو  البجووخ  

 التميم مة الجالا  . 

((  142   1987)) ال را     

 

أكلا ب كابا كا ال  أن لو ن ات وجم ب اوض املتو  المي موة   لموو ن اوملاا ب ويوخ  كتاو  الاتجمهمد ال الثة ال ااس

ااتلاع ا مااد ت يما ا ت لمت م إلخ وجم رهم الأسمسمة   كلملتملل التخطمط كالتج م  لإستراتمجممد تواالس تيو  

 المجم ر كام ت محب م اض ا مااد تاالسمة والا  . 

مي مووة  ووركا  اي ووة  وول و يمووة الأووواال ويووخ أن ت وومحب م ا وومااد ت وووض ك هوو ا لمجوول  أن الإحمطووة لمل وومل  ال

ال ااس اض ألا  اتطيبمد التاالس ويخ  ق اممما ل تق الو ملمد ال  مالة ليتممم لملسوي ع ال طيو ب الو ع لمو ا 

 ألممل ال  اف التميم ل . 

موة ت ظوخ لملاهت ومم الأكبور ك وم ب كلما التاالذ الم يل ال   ا  ول و يموة إوواال ال وااس   أع أن الخبوراد الم ي

ك  وووم ب كتجظم ووم ب كإاوورا م ب. كتبوورز  ووركا  الاهت وومم لووملخبر  الم يمووة  وول لوورااج إووواال ال ااسوومض ابووا الخااووة 

 مم ة   يل  لان الإواال المي ل لؤلف اموا  أسمسمة ليتأهما كالتاالذ ابا الخااة ك أثجمئ م . 

((  4   2000)) السراع     

 

تواد المالوا اوض ال وؤت راد كالجواكاد كال يتومد الاااسومة ل جماموة ا ومة إوواال ال ميو  كتاالبو  ويوخ ه ا كاوا وا 

 كاض أه  م : لالأسملمذ ال الثة كتج مة ألائ  التاالس

(( الوو ع أك ووخ ل ووركا  ا وو  اسووت م إووواال ال ميوو  كزلوومل  ا مااتوو  كك ملتوو   1972ــووـ )) اووؤت ر التوومهر    

 ال  جمة.

((27   1972لمرلمة ليترلمة كالثتم ة ال ج ن   )) ال جظ ة ا  

أك وت الجواك  الثم موة لويمومد الترلموة المرلموة لملم وا ويوخ الااتتوم  ل سوت م الإوواال كيلو   1978ـــ ك ل وومم 

لتزكلا الطيبة ال تاالمض لملتاا الوم ل اض ال ومل  التول لتخ  و ن  ول تاالسو م إلوخ يم وذ أ  وا الأسوملمذ  ول 

ال لائ ة لي مل    كال ست م الاااسل ليطيبة  ل اراحا  ةا  الاستمم ة لمل ست اثمد التوج ل يم طرائق تاالس م  
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 التميم  ك م أك ت الجاك  لأن تم ا كيممد الترلمة ويخ ت تمق ازلا اض الت ازن لمض ي ا ذ الإواال الثلاثة

  )) الأكملل ل كالثتم ل كال  جل (( . 

((  15   1988)) ال ط        

كال ؤت ر الممم ليم  سو  ال ع لوم  ل لكات  ال مللة كالممورلض ال جمتوا   ول ليغورال لومض او رع أليو   كتمورلض 

(( إلخ الاهت مم ل واال كتأهما ال مي ومض ابوا الخااوة كأك وخ ألجومل سممسوة اوماية لتواالب    1980الأك  ومم ))

 التل تج ل ك ملمت   .   ركتمجم  لرااج الإواال ال بتو

((  10   1986))الم  سو      

(( كووم  ن الثووم ل 9-7(( وتوواد  وواك  إووواال ال ميوو  لوواك  الخيوومج المرلوول لي ووا  اووض ))1984ك وول الاكحووة ووومم ))

 كأكاد  ركا  المجملة لملجم ذ التطبمتل كاراوم  ت از   ا  الجم ذ الجظرع . 

((  11   1985))يمامة اطر     

الترل لة التل وتاد  ل التطر  وركا  التجالوا كاوت ومل التتجمومد ال الثوة  دمر اض ال ؤت راد كالجاكاكأكاد كث

(( إلوخ  وركا  1987 ل إواال كتاالذ ال ااسمض    تا لوم ال ؤت ر الترل ع الثملث ومر ال جمتا  ول لغواال ))

 لو ا ا   ال ست م المي ل ليطيبة . الاست راا لتط لر الأسملمذ التاالبمة ك التأكا اض حسض استخااا م ل م 

((  11   1987) ي   الة المراق    ) 

(( ةب   الو ع أكوا ويوخ تطو لر 26-24(( لي وا  اوض ))1993ك م وتا  ل لغاال ال ؤت ر ال ورع الخوماس وومم ))

 إواال ال ااس كت سمض ألائ  التاالسل . 

((  7   1996)السماع    ) 

الترلمة كال زاا  ال سؤكلمض وض التخطمط الاات ملع  ل الاك  المرلموة الو ع ك م أاما ال ؤت ر الخماس ل زاا  

 ظ ت  الم  سو  لملتممكن ا  ))ةاااو (( ال جظ ة الإسلاامة ليترلمة كالمي م كالثتم وة الو ع وتوا  ول التومهر  لي وا  

لمو م ك  ول ال سوتتبا (( أاما إلخ أن ال ااسومض هو  الواومئ  الأسمسومة ليتميوم  ا1994(( حزلران ))14-11اض ))

 ال ع لتممض ت سمض تاالب   كتتال  ال زلا اض الاو  ل   اض الإلاا  كال جت ممد ال  يمة .

((41  1995))الم  سو      

 كهجمع وا  لااسمد تؤكا ويخ أه مة تاالذ ال مي مض اج م : 

 مض  ول اسو  الترلموة  ول يماموة (( التل ها ت إلخ تت ل  لر ماج إواال ال مي 1980ــــ لااسة ))لااان كالالذ   

الو لت كالتل أظ رد الجتمئج أن لر ماج الإواال اا  ج   ل ي ا ذ كثمر   ل إكسومب الخورلجمض لمو  ا ومااد 

 التاالس إلا أ   ل مية إلخ اهت مم أكبر لملترلمة الم يمة اض حمث تخ مم ال ات الوم ل ل م. 
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(( التل لمجت أن تاالذ ال مي مض ويخ طرائوق التواالس كاسوتخااا م اوا otto and shuck , 1983ــــ لااسة ))

 اثر  ل الت  ما الاااسل لطيبت   . 

((otto and shuck , 1983 , p 520- 522))  

( ها ت إلخ تت ل  لر ماج تاالذ ال مي مض التمئ  ويخ ال ميمد  ل ت سومض اسوت م   Seale , 1983ــــ لااسة )

ا مااد ال مي مض ال ظم مة   كإلخ امر ة أثر لم  ال تغمراد ويخ ك م   التاالذ ككم ت  تمئج الاااسوة  مملموة 

أثر التاالذ  ل تط لر طرائوق تواالس ال مي ومض   ك وم زالد اواا  ال مي ومض ويوخ تموخمم  ومف طيبوت     ك 

 تتالر حميمت   . 

(( Seale C.B , 1983 ))  

((  ل ال لالمد ال ت ا  الأارلومة هوا ت إلوخ تتو ل  لر وماج تواالذ امي ول  Lawrenze , 1987ــــ  لااسة )) 

الميوو م  وول كلالووة أالزك ووم الأارلومووة كأسوو رد  توومئج الاااسووة ويووخ أن ليتوواالذ أثوورا  وول تغموور أ وووما ال مي وومض 

   ويخ اسوتخاام تتجمومد ال تاالمض كت سمض اتجمهمت       طبممة التميم  كت سمض أسملمب   التاالسمة كزلمل  ااات

 التميم  كت سجم  ل ألائ   ال  ل . 

((Lawrenze, 1987)) 

(( التل ت  يت إلخ أن البرااج التاالبموة تم وا ويوخ إكسومب ال مي ومض ال تواالمض  2004لااسة ))أل  اامن    -

التاالسول لي ميو   ك م اد كا مااد تسمواه  ويخ استخاام ال مي امد كال  مااد التول تيت هوم  ول ت سومض الألا 

 كال ع لاكال لجتتا أثرل إلخ ت  ما الطيبة كا   است م تمي    . 

( ( 2004))أل  اامن     

ام تتام لؤكا  ركا  ت الث اجمهج إواال ال مي مض كتط لرهم كالتركمز ويخ الأسملمذ الم يمة التل ل وض أن 

اض ال ركاع تط لر اجمهج تواالذ ال مي ومض تزكل ال مي  لمل  مااد كالخبراد التاالسمة ال تج وة. إي لمد 

 كالط م ل اا  الم يمة الترل لة كاوت مل توج ل يمم التميم  حتخ    ض ت سض ألائ   التاالسل كتط لرل. 

 ل ا لرم البمحث أن أه مة الاااسة ه ل تو ض  ل الآتل: 

ك ووق او  وومد ال مر ووة   إووواال لر ووماج توواالبل ل ااسوول ال مزلووم  ويووخ لموو  الاسووتراتمجممد التاالسوومة -1

المي مة التل اا تؤلع إلخ ا   است م الألا  التاالسل لي اااسمد كال ااسمض  ل امل  ال مزلم  كلملتوملل ا و  

 است م ت  ما طيبت   . 

إيرا  ه ل  الاااسة غمر اسب اة  ل المراق )) ويخ حا وي  البمحوث (( تتجومك  تواالذ اااسول ال مزلوم   -2

 سط ويخ لم  إستراتمجممد التاالس ل و  مد ال مر ة المي مة.   لي ف الثم ل ال ت 

إن امتمما ارحية ال ف الثم ل ات سط تت ف لملأه مة لو ن اومل  ال مزلوم  تج  وا لأك  اور  ووض اومل   -3

 المي م 
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بجخ امووا  اتمجوة كا ومجة ليطملوذ المماة كت ب  امل  استتية ل سذ  ظمم التميم   ل المراق كاض أيا أن توـا 

  ل ه ل ال مل  ت وض الطملذ اض استمممب التملم اض ال  ا م  ال مزلمئمة لس  لة كلسر . 

 ــ تزكلا ال وتبمد لج ا ات ا   اا لو ن ا طلااة لست ما اج  البمحثمض كلو ن ا طلااة لب  ث أمرم.  4

 

1

00

0

0 



 أهداف البحث                                                                الفصل الأول                                   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ث ثالثا ً : هدف  البح

 ل ا  الب ث ال ملل إلخ: 

 إواال لر ماج تاالبل ل ااسل ال مزلم  ويخ لم  إستراتمجممد التاالس ل و  مد ال مر ة المي مة.   -1

 

 تمرّ    أثر البر ماج التاالبل  ل :  -2

 الألا  التاالسل لي ااسمد كال ااسمض ال تاالمض. - أ

 لي ف الثم ل ال ت سط.  ت  ما طيبة هؤلا  ال ااسمد ك  ال ااسمض  ل امل  ال مزلم   - ب
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 الفصل الأول                                                                                   فرضيات البحث ـــ حدود البحث  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 رابعا ً : فرضيات البحث 

 لت تمق ال ا  الثم ل ك   البمحث ال ر ممد ال  رلة الآتمة : 

(( لوومض ات سووط ألا  ال ااسوومض  وول ال ج  وووة   α =0.05لا ل يووا  وورق يك للالووة إح وومئمة وجووا اسووت م ))  -1

ماج التوواالبل كات سووط ألا  ال ااسوومض الوو لض لوو  لخ ووم ا ليبر ووماج التوواالبل  وول التجرلبمووة الوو لض م ووم ا ليبر وو

 لم  الاستراتمجممد التاالسمة لموا ومم ل  ج  ال تمئق المي مة. 

(( لوومض ات سووط ألا  ال ااسوومض  وول ال ج  وووة  α  =0.05لا ل يووا  وورق يك للالووة إح وومئمة وجووا اسووت م )) -2

لتواالبل كات سوط ألا  ال ااسومض  ول ال ج  ووة ال وملطة الو لض لو  لخ وم ا التجرلبمة ال لض م م ا ليبر ماج ا

 ليبر ماج التاالبل  ل تميم  ال  مهم  ال مزلمئمة . 

(( لوومض ات سووط ألا  ال ااسوومض  وول ال ج  وووة   α  =0.05لا ل يووا  وورق يك للالووة إح وومئمة وجووا اسووت م )) -3

لا  ال ااسومض  ول ال ج  ووة ال وملطة الو لض لو  لخ وم ا التجرلبمة ال لض م م ا ليبر ماج التواالبل كات سوط أ

 ليبر ماج التاالبل  ل تميم  التم م مد ال مزلمئمة . 

(( لوومض ات سووط ألا  ال ااسوومض  وول ال ج  وووة  α  =0.05لا ل يووا  وورق يك للالووة إح وومئمة وجووا اسووت م )) -4

لض لوو  لخ ووم ا ليبر ووماج التوواالبل  وول التجرلبمووة الوو لض م ووم ا ليبر ووماج التوواالبل كات سووط ألا  ال ااسوومض الوو 

 أسملمذ الت ومر : حا ال سمئا ال مزلمئمة . 

( ( لومض ات سوط لايومد ت  وما الطيبوة الو لض   α  =0.05لا ل يا  رق يك للالة إح ومئمة وجوا اسوت م )) -5

 وم ا لاس   اااس ن م م ا ليبر ماج التاالبل كات سط لايمد ت  ما الطيبة ال لض لاس   اااس ن ل  لخ

 ليبر ماج التاالبل  ل امل  ال مزلم  لي ف الثم ل ات سط. 

 خامسا ً : حدود البحث 

اااسول كاااسوومد ال مزلوم  الوو لض لاّاسوو ن ال وف الثووم ل ات سووط  ول اوواااس االرلووة ترلموة للووملخ اركووز  -1

 ا م  لمت لة.

 لة . طلاب كطملبمد ال ف الثم ل ات سط  ل ااااس االرلة ترلمة للملخ اركز ا م  لمت  -2

  ي ووة الإ ووااا كزاا   1999ا توو م اوومل  ال مزلووم  ليوتوومب ال ووف الثووم ل ات سووط الطبمووة التمسوومة سووجة    -3

 الترلمة  لي  ا الأك  ك الثم ل كالثملث كالرال . تألمف زكمة امس  ا  ا ك ممض وبا اليطمف الجج  كةمركن. 

 (( م./ ال  ا الأك . 2005 – 2004الممم الاااسل )) -4
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 ول                                                                                             ححددد المصطلحات   الفصل الأ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 سادسا : ححددد المصطلحات 

  Trainingالتاالذ  -1

 ور   كا اض : 

 (( لأ    Harris , 1969ـــ  )) 

)) كا الأ مطة التل ت ا   إلخ تط لر امما  كمبراد كاتجمهمد ال تاالمض لر و  ك وم ت   كت سومض ألائ و   ول 

 الم ا(( 

(( Harris , 1969 , p 20 ))  

 (( لأ   :  1991ـــ  لال   ))

)) الج ووا ال ووجظ  كال خطووط لوو  لتزكلووا التوو م البموورلة  وول الج وومز الإلااع ل مووما  اممجووة  كت سوومض كتطوو لر 

 ا ماات م كاااات م كت سمر سي كممت م كاتجمهمت م لموا الجملل لجمّ  (( 

((  13   1991)) لال     

 (( لأ   :  1991ـــ  الممور )) 

ملج ا ووذ الإلاالووة كال  جمووة ليجموومط ال طيوو ب ألاهل اووض  ال تووااب ل ووا  إحووااث )) التمرلووف الجظوورع كالم يوول ل

 تغمراد كتج مة  ل امما   كا ماات  كاتجمهمت  لمو ن اض أالمب ال  ض (( 

((  10   1991) الممور    ) 

 (( لأ   :  1993ـــ   سممل    ))

ل وم اتجومل   و  ت سومض الألا  ال  جول ك وم ))  ممط اخطط ل ا  إلخ إحااث تغمراد  ل ال رل أك الج موة كهو  أ

لسموا ال رل  ل ا جت  لمل  و   ويوخ ازلوا اوض الخبوراد الثتم موة ك ول ا و  ك ملتو  الإ تميموة ك ول ا و  اسوت م 

 و يمة التميم  كالتمي (( .

((  27  1993)) سممل     

 ((  لأ   :  1997ـــ  الخطمذ كةمركن  ))

  رل ل ا  تج مة كا   ك ملت  الإ تميمة (( )) و يمة سي كمة لت ا ل م تغممر ال

((  469  1997)) الخطمذ    

 ودعرفه الباحث إجرائيا : 

التاالذ:كا الأ مطة الجظرلة كالم يمة التل تتام ل ااسمد كاااسل ال مزلم  ل  يذ لر ماج تاالبل إوا اض ابوا 

 ل مر ة المي مة. البمحث لت وج   اض استخاام استراتمجممد تاالسمة اممجة ك ق او  مد ا
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 إستراحيجية التدردس  -2

 ور  م كا اض : 

 (( لأ  م  Schminke , 1973ـــ )) 

)) إستراتمجمة التاالس  ل ا   ا م الخمص لأ  م اج  وة اض الأا ا الإاامللة التل ت ال كت ي  اسما 

 و ا ال ااس كمط سمرل  ل ح ة الااس (( 

(( Schminke , 1973 , p 62 ))  

 لأ  م :   )) 1986ـــ أل  زلجة )) 

 )) اج  وة الت ركمد ال تتملمة التل تتورا وجا ال مي   أثجم  تاالس  أحا أ جم  ال مر ة (( 

((  124   1986)) أل  زلجة    

 (( لأ  م :  1988ـــ  ا اكح )) 

تسيسا ت ا  إلخ ت تمق الأهاا  )) اج  وة ت ركمد ال مي  لاما ال ف التل ت اث لموا اجتظ  كا

 التاالسمة ال ما  اسبتم (( 

((  130   1988) ا اكح    ) 

 (( لأ  م : 1991ـــ ا سخ ))

 )) تتمل  اجتظ  كاتسيسا اض مط اد تاالس ال ااس (( 

(( 110   1991)) ا سخ     

 (( لأ  م : 1995ـــ التمسل ))

 م مة لت تمق أغراض اممجة   ل إطما ها  ومم (( )) ال ض ال ع لجمال ال ااس أثجم  الم يمة التمي

((  30   1995)) التمسل     

 (( لأ  م : 2001ـــ  زلت ن ))

)) اج  وة اض الإيرا اد ال خططة سي م كال  ي ة لتج م  التاالس لغمة ت تمق أهاا  اممجة ويخ ك ق 

 ال ت ا ر اض الإاوم مد (( 

((  279   2001))زلت ن     

 ئي : التعردف الإجرا

إستراحيجية التدردس: كل ما دقوم به مدرس الفيزداء من ححركات وإجراءات وانشطة مخططة عند حدردسه 

 موضوعات الفيزداء لطلبة الصف الثاني المتوسط لتحقيق أهداف معينة. 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الأداء التدردسي :  -3

 ور   كا اض : 

 (( لأ   : 1973)) Goodـــ  

 )الا جمز ال ميل أك ال تمتل ال مرك  ليتاااد ال ورلة الوماجة (( ) 

((Good , 1973 , p 414 ))  

 لأ   :  Oxford((  ل امج    Hornby , 1974ـــ  ه ا بل  ))

 )) و ا ا مز أك أ جمز ال  ام لي     إلخ ها  ((

(Hornby, 1974 , p 152 )  

 (( لأ   : 1979ـــ  امكي كض )) 

ل مي  لاما ال ف أك امليمت  ويخ إ جمز الااس كميق  ر ة التمي  التل ت وض تلاام ل اض اكتسمب )) سي ع ا

 ال مر ة كال  مااد ((.  

((  26   1979)امكي كض    ) 

 (( لأ   : 1987ـــ الأا   ))

 ) السي ع ال لاحظ  ل ا اف اممض كتمي  لستا  ويم  اض الاحظة ألا  ال رل ( 

((  1987))الأا       

 (( لأ   : 1989ـــ  امس ))

 ))ال  ماسمد كأ  مط السي ع التل ل ترض أن لؤلل م و   همأ  التاالس  ل ال  ااف التميم مة (( 

((  18   1989)) امس     

 (( لأ   :  1989ـــ اظ ر )) 

 ))ي م  ال مملممد كال  ماسمد التل لت م ل م ال ااس لاما ال ف كمماي  (( 

( ( 23   1989)اظ ر    ) 

 التعردف الإجرائي : 

الألا  التاالسل: السي ع ال لاحظ ل ااس ال مزلم  وجا تاالس  او  مد ال مر ة المي مة ك ق الإستراتمجممد 

 ال جمسبة ل م كتتمس لأ ست ما  ال لاحظة الخم ة ل ل . 
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 التحصيل :  -4

 ور   كا اض : 

 (( لأ   :  1968ـــ  الجماف كالتا ))

 )) اام التتام ال ع ل رزل التلاام      ت تمق أهاا  التاالس ((.

((  63   1968)) الجماف كالتا     

 (( لأ   : 1975ـــ ال  جل ))

)) لي غ است م اممض اض الو ملة  ل الاااسة س ا   ل ال ااسة أك الجمامة ت ال يل  امتبمااد الت  ما 

 ك الاثجمن امم (( . ال تججة أك تتالراد ال ااسمض أ

((  11   1975)) ال  جل     

 (( لأ   : 1988ـــ   ممر ))

 )) ال ست م ال ع لت  ا إلم  ال تمي   ل التميم  ال ااسل أك غمرل اتراا ل سمطة ال ااس أك

 الامتبمااد ((.  

((  12   1988))  ممر     

 (( لأ   :  1993ـــ  إلراهم  )) 

لما التمي  ابمار  كلتمس لملااية التل ل  ا ويم م الطملذ  ل الامتبما ))  متج ام لتمي   الطملذ 

 الت  ميل(( . 

((21   1993) إلراهم   ) 

 (( لأ   :  1996ـــ ا  ا )) 

 )) اج  وة ال  مااد كال مما  كال م   ال لاحظة لام الاااسمض  تمجة و يمة التمي  (( 

((  27   1996)) ا  ا     

 

 (( لأ   :   Oxford , 1998ـــ  أكس  ال )) 

 )) الجتمجة ال وتسبة لا جمز أك تمي  ال  ام لججمح كي ا كا ما  (( 

((Oxford, 1998, p 10))  

 التعردف الأجرائي : 

الت  ما: ه  اتااا ام است وب  طملبة/طملذ ال ف الثم ل ال ت سط اض او  مد ال مر ة المي مة ل مل  ال مزلم  

 راد الإمتبما الت  ميل ال ما اض ابا البمحث. كتتمس لأ ستجملت  ويخ  ت
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 الثانياب الب
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 للباب الثاني  السلوكية الأغراض

 : أن يكون المدرس قادرا على  توقع بعد الانتهاء من هذا البابأ

 يبين بعض الاستراتيجيات التدريسية لكل من الحقيقة العلمية والمفهوم العلمي.  -1

 تدريسية مناسبة لكل من الحقيقة العلمية والمفهوم العلمي.  إستراتيجيةيحدد  -2

 تدريس الحقيقة العلمية والمفهوم العلمي مثل:  تاستراتيجياتنمية بعض مهارات التدريس على استخدام بعض  -3

 إستراتيجية تدريس الحقيقة العلمية.  -أ

 العلمي.  الإستراتيجية الإستنتاجية لتدريس المفهوم –ب 

 إستراتيجية دورة التعلم في تدريس المفهوم.  -جـ 

أو بعببض الإسببتراتيجيات التدريسببية المسببتخدمة فببي  إسببتراتيجية دورة الببتعلم   باسببتخداميكتببخ ة ببة يوميببة  -4

 تدريس المفهوم. 

 يقوم مدى إكتساب المفهوم.  -5
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 : الثانيلباب محتوى ا
 

 هو: لهذا الباب   الخاصة توقع المحتوى المناسخ لتحقيق الأهدافأ

 استراتيجيات تدريس مكونات المعرفة العلميةبعض 

 تدريس الحقيقة العلمية.  إستراتيجيةأولا: 

 ثانيا: بعض استراتيجيات تدريس المفاهيم العلمية

 دورة التعلم.  إستراتيجية -1

 لشارح.ا أو الأنموذج التفسيري -2

 إستراتيجية المواجهة التصويرية.  -3

 بعض الاستراتيجيات الشائعة في تدريس المفاهيم العلمية.  -4

 تقويم مدى فاعلية إكتساب المفهوم.  -5

 إستراتيجية دورة التعلم في تدريس المفاهيم العلمية.  باستخدامثالثا: ة ة يومية 
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 بعض إستراتيجيات تدريس مكونات المعرفة العلمية

 أولا: إستراتيجية تدريس الحقيقة العلمية

صبفة ةاصبة بظباهرة معينبة ناتجبة عبن الإحسباس المبا بر قة العلمية وقلنا بأنها ملاحظة أوسبق وأن عرفنا الحقي

 للإثببباتا تكبون قابلبة وبشبر  ثببات النتبائع مبع تكببرار الملاحظبة أي أنهب الإحسبباسبشبر  التأكبد مبن صبدا هبذا 

 العلمي. 

 س.   °100في  الاعتيادييغلي الماء النقي تحت الضغط الجوي مثال: 

 فهنا يوجد عناصر لهذه الحقيقة وهي: 

 س.  °100درجة الغليان  –الضغط الجوي الاعتيادي  –الماء النقي  –الغليان 

 ناصر الحقيقة العلمية. تدريس الحقيقة تتضمن الاسترجاع المبا ر لع إستراتيجيةلذا فإن 

 السؤال عن الحقيقة العلمية إستراتيجية

تـعُرف بأنها الأسلوب الذي استعمله المدرس للتأكد من حبدو  عمليبة تعلبم الحقيقبة. وبمبا أن الحقيقبة العلميبة هبي 

زئي الج حالة ةاصة لايمكن تعميميها على مواقف أةرى لذا فإن اةتبار الحقيقة العلمية يكون على مستوى التذكر

  الخاص فقط وبكلا فرعيه الحرفي وغير الحرفي.

 فالسؤال هنا يكون بعرض جزء من الحقيقة وال لخ من المتعلم إكمال الجزء الآةر. 

 لخ من ال الخ ذكر الدرجة السيليزية التبي يغلبي وت الاعتياديكأن تقول: يغلي الماء النقي تحت الضغط الجوي 

 ف. فيها الماء النقي تحت هذه الظرو

( ( 140،  2000) دروزه ، )  

 بعض إستراتيجيات تدريس المفاهيم العلميةثانيا: 

ين نم ببين مببن الإسببتراتيجيات يجيات التدريسببية إلا أنهببا تنحصببر بببالنمبباذج والإسببترات اةببتلافعلببى الببرغم مببن 

مبا علبى حبدة لعرض المعلومات الخاصة بالمفهوم ومبن الممكبن اسبتخدام الاسبتراتيجتين معبا أو اسبتخدام كبل منه

 وهاتان الإستراتيجيتان هما: 

  (() القياسية)الإستراتيجية الإستنتاجية  -أ

الأمثلبة أو الحقبائق  وم المدرس بتقديم المفهوم ثم يقدميق إذمن الكل إلى الجزء  الانتقال الإستراتيجيةوتتضمن هذه 

 وم. المنفصلة عليه أو بجمعها من إجابات ال لبة وذلك للتحقق من تعلم المفه

 ( (الاستكشافية )) الاستقرائيةالإستراتيجية  -ب

إذ يبببدأ المببدرس مببع ال لبببة بالحقببائق العلميببة الجزئيببة مببن الجببزء إلببى الكببل  الانتقببالوتتضببمن هببذه الإسببتراتيجية 

هببذه الحقببائق أو الخصببائف ومعرفببة العلاقببة بينهمببا عندئببذ تفهببم العلاقببات  بببادرا المحسوسببة ثببم  ()الأمثلببة()

 ((    109،  1989))الزيود ،                 حتى يتوصلوا إلى الكل أي إلى المفهوم العلمي المراد تعلمه.  المشتركة

((  80،  1994))زيتون ،     
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 أهداف الإستراتيجية التدريسية للمفهوم بالنقا  الآتية:   Bruner)) 1974))وقد حدد 

 قات مع الأمثلة المناسبة. عند الملا اكتسابهتوفر حد أدنى من اليقين في كون المفهوم قد تم  أنها -1

  سبيل إلى الالمفهوم بصورة مؤكدة بغض النظر عن عدد الأمثلة المعروضة وربما تحدد  اكتسابأنها تضمن  -2

 اكتساب المفهوم.     

 المصادر، وفي الوقت نفسه يكون التأكد من أن المفهوم قد استخدام توفر حد أدنى من الجهد في سعة الذاكرة و -3

 اكتسخ بهذا القدر من الجهد.     

ها المتعلم فبي جراء التصنيفات الأولية التي يجريالمفهوم وبخاصة عند إ اكتسابتوفر حدا أدنى من الخ أ في  -4

 اكتسابه للمفهوم. 

((Bruner, 1974 , P 134 – 135 ))  

 ضا من استراتيجيات تدريس المفهوم منها: وسيتناول الباحث بع

  Learning Cycleدورة التعلم  إستراتيجية -أ

سعيا وراء تحسين تعليم العلبوم  الأمريكيةفي أوائل الستينات في الولايات المتحدة  الإستراتيجيةحيث ظهرت هذه 

ناهع العلوم وتتكون دورة البتعلم متصميم ك ريقة لتعميم العلوم أو أسلوب من أساليخ  باستخدامهاسواء ما يتعلق 

((Learning Cycle))   : من مراحل ثلا  هي 

  Exploration Phaseمرحلة الاستكشاف   -أ

تفاعلهم المبا بر مبع المواقبف التعليميبة  فييتعلم ال لبة  إذتعليمية  المرحلة إلى تزويد المعلمين بفرص تهدف هذه

، وفبي هبذه المرحلبة يبتم يبق مشباهدتهم صبورا تثيبر ةببراتهم نشبا  عملبي أو عبن  ر فيالتي تعرض عليهم أما 

ارة فضببول ال لبببة وحببثهم علببى جميببع المعلومببات المتعلقببة بببالمفهوم المببراد تعلمببه وهببذا يقتضببي أن يببزود اسببتث

 معرفة جديدة.  اكتشافلات تساعدهم على ته بخبرات محسوسة تثير لديهم تساؤالمدرس  لب

    Concept Invention Phaseمرحلة ابتكار المفهوم –ب 

بالتمركز حول وتتميز هذه المرحلة  التي جمعها تالبياناوم بناءا على هياغة المفبص في هذه المرحلة يقوم ال الخ

صياغة المفهوم وتسمى هذه المرحلة أحيانا مرحلة تقديم المفهوم أو  إلى المدرس ، فالمدرس يقود النقاش للتوصل

 نبغي مراعاة مايأتي: مرحلة الشرح وفي هذه المرحلة ي

 على المدرس أن ي لخ من  لبته مراجعة وتلخيف نتائع مرحلة الاستكشاف.  ــ

 النقاش معهم.  أثناءفي ت وير المفهوم من ال لبة وذلك  مستستخدالحرص على أن تكون النتائع التي  ــ 

 أن يصاغ المفهوم من قبل ال لبة أو المعلم بلغة سليمة  ــ 

 م أسباب لأهمية المفهوم. تبرير وتقدي ــ 
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  Concept Application Phaseمرحلة تطبيق المفهوم  -ج

المفهبوم فبي مواقبف جديبدة. وتسبمى أحيانبا هبذه المرحلبة مرحلبة الأتسباع  باسبتخدامفي هذه المرحلة يقوم المتعلم 

 ط لها المدرس سواء داةل الصف أو ةارجه وعلبى المبدرس فبي هبذه ختعلم من نشا ات يمما يقوم به الموذلك 

 ه بحياة المتعلمين وبيئتهم. ملفهوم الذي تم تعالمرحلة أن يحرص على ربط الم

  (( 123 – 122،  1995) الخليلي وآةرون ، )

د مببوا ةببب  ففببي المرحلببة الأولببى يع ببي ال لبعببض التوضببيحات للمراحببل الببثلا ((1993)) حيببدر وقببد أضبباف

ة مبا ببرة تتعلببق بببالمفهوم الببذي يدرسببونه. بواسبب ة ةبببرات حسببية حركيبب لبيانبباتجمببع اوتوجيهببات يتبعونهببا ل

وال لاب يجخ أن يستخدموا مواد يمكنهم مشاهدتها ولمسها وسمعها ويمكبنهم اسبتخدام كبل حاسبة ممكنبة لمعرفبة 

 كل  يء عن المفهوم. 

 :واحدا أو أكثر من الأنش ة الآتيةرس أما في مرحلة ت بيق المفهوم فيمكن أن يختار المد

لقراءة موضبوع متعلبق بت بيبق المفهبوم  ةبأو توجيه ال لالمفهوم  لت بيق لأجراء تجارب إضافية ةبــ توجيه ال ل

 أو إع ائهم واجبا بيتيا. 

(  159 – 158،  1993) حيدر ، )  

يقبوم  إذإلبى مرحلبة الت بيبق،  فقبد أضبافوا بعبض التوضبيحات  (( Collette and Eugenel 1994 ))أمبا ـبـ 

ة لغبرض توضبيا المفهبوم البذي تعلمبوه وفبي هبذه المرحلبة على إيجاد أمثل  لبةالمدرس في هذه المرحلة بحث ال

 عزز المعرفة التي تعلموها. كيفية تعميم ما تعلموه مما ي ةب لتعلم الي

(( Collette and Eugenel 1994 P. 95 ))  

مبع  لبتبه  باسبتخدامهامدرس أن يخ ط بشكل دقيق لأعبداد دورة البتعلم التبي سبيقوم ولتصميم دورة التعلم على ال

 دورة التعلم يجخ مراعاة مايأتي:  ولإعدادلكي يحقق أهدافه 

 تحديد المفهوم الذي سيتعلمه ال لبة.  ــ

 ص وصياغة المفهوم. تحديد الأنش ة التعليمية التي سيقوم بها ال لبة لجمع البيانات المتصلة بالمفهوم لاستخلا ــ 

ديم المفهبوم فبي هبذه ات في مرحلبة الاستكشباف مبع تجنبخ تقبتعليمات لل لبة تساعدهم في جمع المعلوم إعداد  ــ 

 المرحلة. 

 أنفسهم .  ةنتائع ال لب منإعداد تعليمات للمدرس لكيفية الوصول إلى المفهوم  ــ 

 مناقشاتهم والوصول معهم إلى تعريف المفهوم.  أثناءيقوم المدرس بمساعدة ال لبة بتعريف المفهوم  ــ 

 مرحلة ت بيق المفهوم.  أثناءي يستخدمها تحديد الأنش ة التعليمية الت ــ 

  (( 521،  1977)الغريخ ، )

 ( ( 26،  1994) العبد الله ، )
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ل البيانبات التبي جمعهبا ال لببة والأسبئلة التحريريبة التبي تع بى إعداد أدوات تقويم للمفهوم وهذا يجبخ أن يشبم ــ

 لل لبة في نهاية دورة التعلم. 

  (( 162،  1993)حيدر ، )

مبع  مراحل الدورة التعليمية وكيف أن كل مرحلة تقود إلى المرحلة التبي تليهبا وتتبداةل عمليتبا التقبويم والمناقشبة

                       ي الشكل الآتي: كل جزء من الدورة التعليمية، وكما موضحة ف

 

 (4شكل )                                                           

 مراحل دورة التعلم
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(( Brman , 1992 , P. 10 ))  
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 : الآتية: ويتضمن الخطوات   Expository الأنموذج التفسيري أو الشارح  -2

 تحديد المفاهيم الفيزيائية الم لوب تعليمها وتعريفها. يقوم المدرس ب -أ

 إع اء ال لبة الصيغة الرياضية التي تحدد المفاهيم.  -ب

 إع اء ال لبة بعض المسائل المكتوبة عن المفاهيم.  -ج

 مواصفات بعض المواد التي سبق وأن درسها ال لبة في الصف.  ةبل ليع ي ل -د

 الفيزيائية. عروض العملية وذلك لتوضيا بعض المفاهيم يقوم المدرس بإجراء بعض ال -هـ

 يعيد المدرس العوامل المختلفة عن المفاهيم ويفتا باب المناقشة للإجابة عن اسئلة ال لبة المتعلقة بالمفاهيم.   -و

(( Stepans and others, 1988 , P 186-187))  

مط الشارح لتقديم المفباهيم وتوضبيحها يبتم تقبديمها أن المدرس الذي يستعمل الن (( 1998))وذكر ق امي ونايفة 

بصورة واضحة متضمنة ةصائف المفهوم ومميزاته وتعريفبه ويهبدف مبن ذلبك إلبى مسباعدة ال لببة علبى رببط 

 . ةبية المفاهيمية الموجودة لدى ال لهذه المفاهيم بالبن

( ( 305 – 304،  1998ق امي ونايفة  ))  

 رية إستراتيجية المواجهة التصوي -3

ين في الفيزياء وعلبى النحبو المتعلقة بموضوع مع ة إلى إحدا  تغيير ملحوظ في السكيماتاتهدف هذه الإستراتيجي

 : الآتي

 بتجارب عرض.  بالاستعانةعرض مشكلة ملموسة على ال الخ  -أ

 لمناقشة تفسيرهم.  ةبسيحد  مع توفير فرصة مناسبة لل لي لخ من ال الخ توقع ما  -ب

 ومن ثم يعرض كل  الخ تحليله للصف.  ويدعم تحليله بالحجع ل  الخ الوضع الفيزيائييحلل ك -ج

  المفاهيم العلمية الم لوبة والقوانين والنظريات  باستخدامويقدم التفسير للحد   يقوم المدرس بتجربة العرض -د

 المناسبة.     

 حليل الذي قدمه المدرس. بين عناصر تحليلهم للموقف والت ةبيتم نقاش يقارن فيه ال ل  -هـ

  (( 70، 1988) م ر، )

 ومن الاستراتيجيات الشائعة في تدريس المفاهيم هي:  -4

 (. (تحركات الأمثلة  –تحركات التفسير  –)تحركات التعريف )الإستراتيجية المكونة من  -أ

 (. (عريف تحركات الت تحركات اللاأمثلة ــ –)تحركات الأمثلة )الإستراتيجية المكونة من  -ب

 . (تحركات اللاأمثلة( –تحركات الأمثلة  –)تحركات التعريف )الإستراتيجية المكونة من  -ج

 (. (تحركات التعريف –تحركات التحديد  –تحركات اللاأمثلة  –) تحركات الأمثلة )الإستراتيجية المكونة من  -د 

 (. (ثلةتحركات الأم –)تحركات التعريف )الإستراتيجية المكونة من  -هـ 
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 . (تحركات التعريف( –)تحركات الأمثلة )الإستراتيجية المكونة من   -و

(( Internet:  http:zohair.8m.com/uni/ec465/o9.TXT 647. Cached more  ))  

 تقويم مدى فاعلية الإستراتيجية التدريسية للمفهوم 

 النموذج الأول 

 المفهوم اكتساب( في ( Davis , 1978))أنموذج ـ ـ

 المفهوم إلى مستويين:  اكتسابيقسم هذا الأنموذج درجة  

قيس قدرة ال الخ على تمييز أمثلة المفهوم من لا أمثلته ويست يع ال الخ أن يقوم بالتحركبات يالمستوى الأول: و

 الآتية: 

 فهوم من بين مجموعة من الأمثلة المتنوعة. يع ي أمثلة للمفهوم أو يقوم بتحديد أمثلة الم -1

 أمثلة المفهوم.  يعلل ال الخ سبخ اةتبار -2

 لبية للمفهوم أو يحدد اللاأمثلة للمفهوم من بين مجموعة من الأمثلة المتنوعة. يع ي أمثلة س -3

 الأمثلة السلبية.  اراةتييعلل سبخ  -4

 ية: ويست يع أن يقوم بالتحركات الآت ائف المفهومالمستوى الثاني: ويقيس قدرة ال الخ على تمييز ةص

 أن يحدد الأ ياء التي يجخ توفرها في أمثلة المفهوم.  -1

 يحدد الخصائف والشرو  الكافية حتى يكون أي مثال هو مثال على المفهوم.  -2

 يحدد ال الخ الصفات المشتركة بين مفهومين والصفات غير المشتركة.  -3

 قا ومحددا للمفهوم. يع ي تعريفا دقي -4

 ذكر ال الخ  رائق استخدام المفهوم المختلفة. ي -5

((Davis, 1978, P 13 -17 ))  

 النموذج الثانيــ 

 بها ال الخ لقياس إتقان التعلم للمفهوم ائمة بالأعمال التي يقومق

 العمل الذي يقوم به الطالب الشيء المعطي ت

 هيع ي مثالا علي إذا أع ي اسم المفهوم 1

 يع ي مثالا لاين بق عليه  اسم المفهوم أع يإذا  2

 يختار اسم المفهوم مثالا على المفهوم أع يإذا  3

 يختار الصفة المرتب ة بالمفهوم إذا أع ي اسم المفهوم 4

 يختار صفة لاترتبط بالمفهوم إذا أع ي اسم المفهوم 5

 يختار أسم المفهوم إذا أع ي تعريف المفهوم 6

 ع ي تعريف المفهومي ع ي اسم المفهومإذا أ 7

 يبين العلاقة التي ترب هما مفهومين اسميإذا أع ي  8

 (( 148،  1997)) أبو زينة ، 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ينبا لاببد عل هأحبد اسبتراتيجيات تدريسب باستخدامقبل أن نع ي مثالا على كيفية إعداد ة ة يومية لتدريس المفهوم 

 نتعرف على الأهداف العامة لتدريس الفيزياء للصف الثاني متوسط.  أن

 الأهداف العامة لتدريس الفيزياء للصف الثاني متوسط في العراق: 

 التعريف بمفهوم علم الفيزياء ومجالاته وانجازاته والعلاقة بينه وببن غيره من العلوم الأةرى.  -1

يبرهم العلمبي ممبا لرياضية بهدف تنمية مبدركاتهم وتفكية الأساسية والفيزيائية اال لبة بالمفاهيم الفيزيائتزويد  -2

يساعدهم على حل المشكلات التي تواجههم أو تواجه مجتمعهم كذلك المساهمة فبي بنباء مجتمبع متحضبر ذو بنيبة 

 علمية تربوية. 

وفبق  علبى ع بمهبارات مختلفبةتدريخ ال لبة وتربيتهم على التفكير العلمي في حل المشكلات لخلبق جيبل يتمتب -3

 علمي منظم.  أسلوب

يقببوم صببرح الفيزيبباء علببى التجببارب والمشبباهدات العلميببة والظببواهر ال بيعيببة ودراسببتها وتحليلهببا واسببتنبا   -4

 الحقائق العلمية منها. 

 والمحافظة عليها.  الأجهزةية في استعمال لماكتساب ال لبة بعض المهارات الع -5

صببور ال اقببة المختلفببة مببن حيببث  بيعتهببا وانتقالهببا وتأثيراتهببا المختلفببة وبيببان  إدرا لببى مسبباعدة ال لبببة ع -6

 المصدر الرئيسي لل اقة على الأرض. 

توضيا بعض المفاهيم والمبادئ العلمية المتعلقة بالقوة والحركة والشغل وغير ذلك وكيفية استغلال العلبم لهبا  -7

 بصورة وظيفية. 

 واستخلاص النتائع. قة في التعبير العلمي والملاحظة تعويد ال لبة على الد -8

 . ةالفيزيائيالرياضية في التعبير عن العلاقات والمسائل  الأساليخاستخدام  -9

يبة وذلبك لحاجبة المجتمبع الشبديدة للمتخصصبين فبي اء في المراحل الآتنحو دراسة الفيزي ةتنمية ميول ال لب -10

 ميادين العلوم والهندسة. 

وحبدة  -حصول على الأهداف العامة لتدريس الفيزياء للصف الثاني متوسط في العراا مبن وزارة التربيبةم ال) ت)

 ( (الفيزياء

 إستراتيجية دورة التعليم في تدريس المفاهيم.  باستخدامخطة يومية لتدريس طلبة المجموعة التجريبية 

 دقيقة  45 الزمن :                                                    الثاني متوسط    الصف :

  2004/  18/10 التاريخ :                                                    الفيزياء             المادة :

 المادة  الموضوع :

 الحجم  : المفهوم الأساسي

 تجربة عملية  المصورات، ال با ير، السبورة، الوسائل التعليمية :
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 السلوكية:  غراضالأ

اسبها ويتبر  المجبال يأغبراض سبلوكية يسبهل ق سيتم تحويل الأهبداف الخاصبة بالمجبال المعرفبي والمهباري إلبى

 الوجداني لصعوبة قياسه في تدريس المفهوم الواحد. 

 وبذلك يتوقع من المتعلم بعد مروره بالموقف التعليمي: 

 على أن:  أن يكون قادرا

 يعرف الحجم -1

 يعرف المادة  -2

 يعرف الجزيء  -3

 يعرف الذرة  -4

 والذرةيميز بين الجزيء  -5

 يعرف العنصر  -6

 يعرف المركخ -7

 يقارن بين العنصر والمركخ -8

 يوضا التركيخ الذري للمادة بالرسم -9

 يقارن بين كتل الجسيمات في الذرة  -10

 جزاءيرسم الذرة ويؤ ر على الأ -11

غ بس فبي المباء أو كيفيبة قيباس اس حجم جسم صلخ غير منتظم الشبكل يعمل بعض التجارب الفيزيائية لقي -12

 حجم السوائل وغيرها. 

  (دقائق( 5))مقدمة الدرس: 

عببن الحضببارة العربيببة  وتأثيرهببا فببي  تاريخيببةبمببا أن الببدرس هببو الموضببوع الأول فسببيتم التحببد  عببن مقدمببة 

 ويتم التركيز على الجانخ الفيزيائي منها. لمية االحضارات الع

الكتبخ مبن   إمهباتبسببخ تسبامحه وحببه للعلبم فترجمبت  الإسبلاميقد تقبدم العلبم كثيبرا فبي عهبد الحكبم العرببي ف

ت أول يبنوهبارون الر بيد والمبأمون وب رالمنصبواليونانية والهندية في أوائبل الحكبم العباسبي ولا سبيما فبي عهبد 

مبن  قللأغر يبفي بغداد للترجمة والتدريس والبحث وصححت نظريات  ()بيت الحكمة()ي جامعة في التأريخ وه

وزاويبة ميبل محورهبا واسبتخدموا البوصبلة قببل  الأرضالعلماء العرب والمسلمين وأعيد قياس نصف ق بر  لدن

وأبببرز  يزيبباء،ة والجبببر والفوالهندسببثلثببات والأوربيببين، و ببوروا كثيببرا مببن العلببوم منهببا الكيميبباء والم نالصبينيي

العصبر ك الحسن ابن الهيثم البصري وهو من أبرز علماء الفيزياء فبي ذلبو أبن النفيس ،  وعلمائها الخوارزمي ،

  وةاصة في البصريات. ثم تعريف علم الفيزياء وأهم فروعه.  
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( (دقيقة 30))عرض الدرس 

 فيما يخف مفهوم الحجم.  تيةتيجية دورة التعلم المتضمنة المراحل الآسيتم عرض الدرس بإسترا

 مرحلة الإستكشاف  -1

تفاعلهم المبا ر مع المواقف التعليمية  فييتعلم ال لبة  إذتهدف هذه المرحلة إلى تزويد المتعلمين بفرص تعليمية 

 عليهم في :  التي تعرض

 نشا  عملي  ــ 

 معرفة مفهوم الحجم.  فيهايتوصل ال لبة  ()نشا  عملي()إجراء تجربة  مسيت

 الأدوات المستخدمة 

 ق عة حجر ، قدح ، ماء ، إناء ، ماسكة 

 التجربة

 المتبعة بدقة وهي كالآتي:  الإجراءاتعلى  انتباههميتم إجراء التجربة أمام ال لبة وي لخ منهم تركيز 

 آةره.  إلىونملؤه بالماء  الإناءنضع القدح داةل ــ 

هذه الإجبراءات فبي حقبل  عنونضعه بهدوء داةل القدح ثم ن لخ منهم تدوين ملاحظاتهم  بماسكةالحجر نرفع  ــ

 الملاحظة. 

 فيتوقع منهم الإجابة بالصورة الآتية: 

  (فاض على جانبي القدح( الماء  )عندما وضع الحجر)

 وتدوين ذلك في حقل التفسير.  الإجراءاتون لخ منهم تفسيرا لما حد  أثناء 

 يتوقع منهم الإجابة بالصورة الآتية: ف

إلبى حيبزا  احتباجالذي في القدح قد  غل جميبع الحيبز البذي فيبه إلا أنبه عنبد وضبع ق عبة الحجبر فإنبه  ءالما)إن )

 وكان ذلك على حساب كمية من الماء مما سبخ إزاحتها وةروجها من القدح(  هليشغل

 مرحلة ابتكار المفهوم -2

 العملي. الخ بصياغة المفهوم بناءا على البيانات التي جمعها من النشا  في هذه المرحلة يقوم ال 

 بما يأتي:  الإجابةما توصلوا إليه من استنتاجات فيتوقع منهم   رح  لخ المدرس من ال لبةــ ي

 يحتاج كل من الماء والحجر إلى حيز ليشغله.  ــ 

 إن لكل من الماء والحجر حجما.  ــ

 شغله الجسم من حيز في الكون. إذن الحجم هو ما ي ــ 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 مرحلة تطبيق المفهوم -3

 في هذه المرحلة يقوم المتعلم باستخدام المفهوم في مواقف جديدة وتسمى هذه المرحلة أحيانا بمرحلة الأتساع. 

 فمثلا عندما يقال للحجر والماء حجم 

 سيقول ال الخ أن: 

 اب حجم للكت

 للقلم حجم 

 لل با ير حجم ..... وهكذا 

 أي أنه لكل مادة حجم 

بواسب ة الإسبتراتيجيات التدريسبية الأةبرى  ى مثبل المبادة ، الجبزيء وغيرهباوهكذا سيتم  برح المفباهيم الأةبر

 للمفاهيم. 

 ( (دقائق 10)التقويم: )

 لل لبة  تيةتوجه الأسئلة الآ

 قارن بين كتل الجسيمات في الذرة  -3عرف الجزيء    -2عرف المادة    -1

 قصير  اةتبارأو عن  ريق 

 : قارن بين العنصر والمركخ1س

 : عدد ةواص المادة2س

 الواجب البيتي

 جزائها في الكراسأ ــ رسم الذرة والتأ يرعلى 

 إع اء تحضير للدرس القادم  ــ
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 الخلفية النظرية                                                                         ني                             الفصل الثا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 أولا ً : الخلفية النظرية 

 

  Scientific Knowledgeالمعرفة العلمية     -1

رف ا لوي  تراكمت المعارف منذ بداية مسيرر  انسسياع ى يذ  يذا الوياع لكياع للاميا ى ريم بع ييياا بترتر  يا لت ين

 الط رعرة المخت فة .  ذ تفسرر الظاا رتساىده ى 

ت ير ولر المع يم ى يذ سييل  يذه المعيارف ل ت مريذ حم ة بوم  ائل من المع اميا  . لا بتت المنا ج الدراسرة م إذ

ى ذ الم ارا  ال زمية ل ح ياع ى يذ  ولع الحاجة إلذ تدريب الط  ة ((الامتحاع))لاستدىائ ا من م ىند ال للا 

ليسم  ى ميا  الينفا المعرفرياع  ل ع م.ة الع مرة تشول بحد الجااسب الرئرسلاا ع إع المعرفة ت ك المعارف. لف  ا

للتاضير   () معرفية بع () ذا الناع من المعرفة بالمعرفة التيريرية بل الت ريحرة ل ذا يعيالج مفيا رم تتع يـ بيـ 

 ذلك: 

 يذه الع يار   ((  في جرن لذر  بلكسيجرنبىرف بع جلي  الما  يتوياع مين ذرتي   ريدرل)):  الع ار  الآترة تأمل

لكمييا  ييا  ((بع جييلي  المييا  يتويياع ميين ذرتيي   رييدرلجرن لذر  بلكسييجرن))سجييد بع الفييرو لييرب لنييا بمعرفتييم 

فيي  . بي بع  يذا  ذاكرتيم ذه المع امة مين  استدىا معرنة لإسما إجاو  م ار   ملاض  فإع  ذا الأمر لا يتط ب من

شي وة  تشيول لإسميائـ الت  سعرف ا. ل ذه المعارف لرست مع اما  مفووية لمجيلب  يشمل الحيا ةالمعرفالناع من 

الأللريية لتويياع فيي   ض لالأ مريية ل يي  تشييول لحييدا  الميين جمعرفريية ذا  ورجييا  مخت فيية ميين التعيرييد لال مييا

 ا ً لاحدا ً . اسة  رو  ً ىامىضايا ً تتراب  جليئاتم ف   راكل مت حمة مو مجماى ا بنا ا 

(  14 - 13،  1993، ) حردر   

التي   لالنظرييا  الع مريةلالم ياو  لاليااىيد لالييااسرن  مبنا  منظم من المعرفية يتضيمن الحييائـ لالمفيا رلل ع م 

 تساىدسا ف  تفسرر الظاا ر الط رعرة لالواسرة لف م الواع المحساس الذي سعرش فرم. 

(  47،  1999) النجدي ،   

  ( factsالحقائق العلمية )  -أ

ة ل حيريية الع مرية التويرار  ساطة يح ل ى ر ا انسساع من  الم حظية. لالسيمة الرئرسي   مع اما  غاية ف  الل

حيااس  للميا كاسيتف  الحدلث بما يحيـ ل ا ساع من الث ا  النس   ضيمن  يدر  انسسياع ى يذ اسيتخداا حااسيم. 

ث لظياا ر فيإع معرفتيم بالحييائـ الع مرية من خ ل ا ى ذ ميا حاليم مين مثريرا  لبحيدا يطل النافذ  الت  انسساع

 تعتمد بدرجة ك رر  ى ذ و تم ف  استخداا  ذه الحااس. 

((35،  1989)سشااع ، )  

 بل : 

   ستاج ى م  مجلب ث تت لحتم ف  ظرلف لبزمنة معرنة ل   سس رة لغرر مط ية، لتعد الحيائـ ال  نا  

((  14،  1993)) حردر ،                                                    الأللذ الت  تياا ى ر ا ال نرة الع مرة.           
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        Scientific Concepts  المفاهيم العلمية  –ب 

 (.( ىد  )تجريد ل عنالر المشتركة برن ماا ف بل حيائـ)يعرف المف اا بأسم 

 لم ولالة بالنس ة لماا ف متعدو  ف  مجاع الع م.  بي بع المف اا م ط  

  (( 48،  1999) النجدي ، )

 بل بسم : 

) مجماىة من الأشرا  المدركة بالحااس بل الأحداث التي  يموين ت ينرف ا ميع بعضي ا الي عأ ى يذ بسياس مين )

 .  ((بل رمل خاص باسمإلر ا  المشتركة الممرل  ، ليمون بع يشارالخ ائص 

((Merrill, 1979, p 12))  

  :لل مف اا ىاو  ث ثة استعمالا 

  ((  Convential use))الالط ح  ل مف اا  الاستخداا -1

ستحدث ىن خ ائص الأشرا  الت  تدخل ضمن إطار بل حدلو المف اا بل الم ط   الداع ى ذ  الاستخدااف   ذا 

  المف اا.

  ((  Denotative use) )الدلال   الاستخداا -2

 ى ذ المف اا .  مث ةال بسفرز بمث ة المف اا من  إسناالاستخداا ت نرف  ، بي إع  ذا 

  (( Implication use) )ل مف اا  ضمرن استخداا الت -3

  د س جأ بحراسا إلذ استخداا م ط   المف اا بكثر من سذكر بل ستحدث ىن الأشرا  المسما  بم . 

 ( (( 136 -135 ،1997 زينة،) ببا 

  (( principles) )  لاليااىد الم او -جـ 

مف يامرن بل بكثير لت يف ط رعية يعرف الم دب بأسم الع  ة الس  رة الت  ترب  برن مت ررين بل بكثر بل ترب  بيرن 

 لالم دب للف كرف  لع  ا  ىامة .(. )الس ب لالنترجة ()ل ا ما تسمذ  ذه الع  ة بع  ة الغرر برن ما. الت 

 فرتحاع الم دب إلذ  اىد  مثل  اىد  برخمردس .  ()كمرة()  بطريية ل د يتم للف  ذه الع  ا

  (( 88 ،2000 )ورلزه،)                                                                                                    

  (( 50 ،1999 )النجدي،)

لالشيماع في  ظيرلف معرنية لتتوياع مين مفيا رم ذا  لتفسر الم ياو  لاليااىيد ظيا ر  معرنية لتت يف بالث يا  

 ى  ة معرنة لمن بمث ة الم او  :

 م دب ى م :ــ  تتمدو المعاوع بالتسخرن ل ذا الم دب يشمل مف ام  التسخرن لالمعاوع. 

((  15،  1993))حردر   
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 اليااسرن الع مرة   -و

       Law  الياساع : 

رية مثيل الياىيد  إلا فالياساع يرب  برن المفا رم برلاب  مين الع  يا  الوم لالياىد  يتشابم إلذ حد ك رر مع الم دب  

  .ذا الالف ف  لار  ى  ة رياضرةبع الياساع يتمرل بتحديد  

  (( 50،  1999)النجدي ، )

ل الحيدث لليفا كمريا. فاليياساع  نيا ييرب  بيرن ع م  :  ا س س ة مرت طة من المفا رم ت يف الظيا ر  بالياساع ال

 المفا رم برلاب  من الع  ا  الومرة . 

سظرسا إلذ  اساع بايل بل  اساع شارع ل  ازا  سجد بع  ذه اليااسرن ترب  برن مفا رم الحجم لورجة الحيرار   فإذا

 :  الآت ذ النحا لالض   . فف   اساع بايل سجد بسم ي ف الع  ة برن  ذه المفا رم للفا كمرا ى 

 حجم ال از يتناسب تناس ا ىوسرا مع ض طم. بي بع :  ىند ث ا  ورجة الحرار  فإع

ى  ية التناسيب بع  ية  ااسيت دلنىند ث ا  ورجة الحرار  ل ذه الع  ة يمون تحاي  ا إلذ معاولة إذا /ض α  1ب 

 التسالي . 

 /ض        حرث بع ا ميدار ثابت. 1× ب = ا 

(( 41،  1989)) سشااع ،   

  (( Theories))النظريا  الع مرة  - ـ 

 ب  ذ مراحل التجريد ف  الرب  برن المفا رم الع مرة لتفسرر ما يجري من بحداث لظاا ر.  بأس ا:لتعرف 

((43، 1989 )سشااع،)  

مي  بل   تضيم بكثير مين م يدب ى ع لتحتاج إلذ التجريب لانث ا  ل يا ر  معرنة لتتسم بالشماظلتفسر النظرية 

    لت النظرية الذرية  لمن بمث ة النظريا  الت  ىد   تست عد.ع بل  د  . إذ بس ا كثررا ما تع اساع للون ا ب ل ث اتا منم

 . ف اجستاعت عد  سظرية السوالتاع. لمن بمث ة النظريا  الت  اـ  ل     

 تأمل المثاع التال  : س   ضر  التراب  العضاي ل محتاى المعرفللتا

 سظرية الحركة ل  ازا  ث ثة  ااسرن    :  متض إذ

  الض   لالحجم . ،  اساع جرا اا لإع  اساع بايل : يرب  برن مف ام   ع اساع بايل ،  اساع شار

  اساع شارع : يرب  برن مف ام  الحجم لورجة الحرار . 

  اساع جرا اا : يرب  برن مف ام  ورجة الحرار  لالوثافة. 

 ب  برن الحيائـ الطاع لالعرض لالارتفاع لإع مف اا الحجم : ير

 لالمخط  الآت  ياض   ذا التراب  العضاي ل محتاى المعرف  
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 (  مخط  ياض  التراب  العضاي ل محتاى المعرف 1)شول 

 

  

 

                                                                   

 

 سظرية                                              النظريات  

                                                               

 الحركة ل  ازا                                                     

                                                                                                                                                                                                  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                            
 القوانين  
 قانون جراهام   قانون شارل    قانون بويل                                                 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    

                                                                    

                                                      المفاهيم  

 الكثافة    درجة الحرارة    الحجم                   الضغط                                                          

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 

 قائقالح     

 الحرارة         نوع المادة      الارتفاع    الطول      العرض                                                                

   

 

 (( 16، 15،  1993، حردر ))

 

 

 النظريات المعرفية وتدريس العلوم  – 2

 لت  تحدث واخل ىيل المتع م. ليرى بس ار  ذه ت تم النظريا  المعرفرة بدراسة العم را  العي رة الداخ رة ا

 النظريا  بع ى ذ المع م بع يجرب ىن السؤاع الآت :  

 (( 118،  1996)) الخ ر   ،                                            )) كرف يمونن  تفسرر وافعرة التع م ((

 

 ث سظريا  ل   : لتضم النظريا  المعرفرة ىدوا من النظريا  سنتنالع من ا ث 
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 تدريس العلوم وفقا لنظرية برونر.  -أ

ة ى ذ تع م الع اا لالرياضرا  مميا يجع  يا ذا  ب مرية بالنسي ة رسة رئتركل  ببحاث لمنا شا  برلسر ب ف

 النش ى ذ الجاسب  مع مرنلجاب تركرل ال . ف ا يرى بالاستوشافبرلسر من ببرز منالري التع م  يعدلنا . 

ىين  للإجابيةل متع مرن حرية ك رر  ف  التخطر  لالتنفريذ لدراسية مشيو   معرنية بل  التع م بحرث يعطاع ف 

العم ريية لييذلك. ليؤكييد  انجييرا ا بع تحييدو ل ييم ، لبسييئ ة معرنيية ولع بع يعطيياا المع امييا  النظرييية ال زميية

العم ريا  التي  ييياا ب يا الميتع م لالمؤويية  الم يم  لإسما ةلموتشفبرلسر بع الم م ف  الاستوشاف لرا النترجة ا

ى يذ  تأكريده لسيرإلذ الاستوشاف ، لالت  تشرك المتع م في  لينع المع امية . لالجاسيب الآخير في  سظريية بر

ييترب برلسر ضرلر  معرفتنيا  ما  دا لم بطريية مناس ة. إذ إذاتع رم بي مف اا لأي متع م ف  بي سن إمواسرة 

الطريية المناسي ة لالا يت المناسيب  اخترارنتمون من لل من ال نرة المعرفرة ل متع م ، لبنرة المعرفة الع مرة لو

في   الأساسيرةالأفوار  وراسةى رنا  المعرفرة لبنرة المعرفة الع مرة ، لذالعمل الال ة ال زمة برن بنرة المتع م 

 تفورر الحس  إلذ التفورر الرملي . التفورر ، بي من ال برن مستايا  الاستياع ى ذساىد المتع م الع م لو  س

يجيب وميج  لإسميا ، مف ياا الع مي ي يل الميتع م إليذ المرح ية التي  تناسيب الذا لا ييتض  الاستظيار حتيذ  ل 

مستايا  التفورر بطريية فعالة تساىد المتع م ى ذ الاستياع من مستاى تفورر بوسيذ إليذ مسيتاى تفورير بى يذ 

 منم.

  (( 121 -120،  1996،  ر   الخ ) )

                بياجيه تدريس العلوم وفقا لنظرية  -ب

بشيول غرير منطيي  ل إع الراشيد مخ ياق ذكي  ييدير بمياره بشيول  بمارهبع الطفل مخ اق تسرر  براجرم يرى

ف يم تعيد   رمرية.ف  العم رة التع بالأطفاع الا تمااياض  مدى الحاجة إلذ براجرم  لبنا ا ً ى ذ ذلك فإع منطي .

مين ليم الييدر  ى يذ حفيم كيم مين المع اميا  بع ييدخل الف يل الدراسي  لالعم رة التع رمرة بمراً  يسرراً  يمون 

. لليم يعيد  يدف لانىيداو التخطير ف يد بل حت العم رية التع رمرية بحاجية إليذ الوثرير مين  الط  ة.لي ير ا ىن 

 م لاكتشياف ت يك ت يإتاحة الفرلية لط  م دف بل بل    ،  ةزياو  كمرة المع اما  لدى الط المع مرن الأساس 

الفيرو في  التفاىيل ميع  إع التع رم ىم رية سشيطة ييياا فر يا ليرى براجرم حسب  دراتم العي رة . بالمعاما  كل 

بعم رة إسشيا  واخ ي  ل معرفية . ليذا التفاىل مع ال رئة . بي بع الفرو يياا  معارفم بنفسم من ينشئبرئتم لمن ثم 

 جاا المع اما  تبحرث يستن الأشرا التجريب الحس  مع  طفاع بأع يتع ماا بأسفس م ف  ب بع يسم  للأجي

 جبأسفس م . إع الطفل الذي ييتع م مين لا يع التجرييب لالاستوشياف بي  باليرياس لاليازع لالترتريب لالاسيتنتا

لمنا شت ا  ا الطفيل اليذي ييتع م تع ميا لالتح رل لالتعمرم ،لالذي تتاب لم فرلة ميارسة ستائجم بنتائج زم ئم 

حيريرا ، بما الطفل اليذي ييروو ميا سيمعم مين المع يم بل ميا حفظيم مين الوتياب يوياع بعريد كيل ال عيد ىين رلب 

 العم رة التع رمرة، لأع ما حفظم  الراا سرنساه غدا بالتأكرد . 
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    :ف  تع رم الع اا  براجرم  اىات ا ىند إت اع سظريةالم او  الرئرسرة الت  ين    مر

ى رم لذلك ين    بع ينظر ل ا  بنفسم للا تم ذاا ب ا الفرو ينظر إلذ العم رة التع رمرة بأس ا ىم رة سشطة يي -1

 المعرفة .  حث لتنيرب ىنبأس ا ىم رة ب

ا رم حسيرة لبخيرى مجيروه ، المفيا رم إليذ مفي ت ينرفى العي ي  ل متع ميرن لذليك بين    مراىيا  المسيتا -2

الشيو رة  انجرائريةالعراسرة تيدا ل م مفا رم حسيرة لالأطفياع في  المرح ية  انجرائرةفالأطفاع ف  المرح ة 

 تيدا ل م مفا رم مجرو  . 

 لاض  بفيداع انتلاع. ا تمااتعمرم الخ را  التع رمرة ى ذ بساس الاظائف المعرفرة الث ث مع إىطا   -3

  (( 144-142،  1996) الخ ر  ، )

 تدريس العلوم وفقا ً لنظرية أوزوبل  -ج

، سجد بع بلزلبل يؤكد ى ذ  والت  يستطرع بع يياا ب ا الفر انجرائرةب مرة العم را   يؤكد براجرم ى ذ برنما 

ى يذ ف ا ين   المع م بعدا تيديم بي مياو  تع رمرية جدييد  ل ط  ية ميا ليم يوين   مرة ال نرة المعرفرة ىند الفرو ب

في   ىنيد تيدريا الع ياا مين الضيرلري بع يأخيذ المع يموراية بما لدي م من مع اما  ىن ماضاع الدرس . 

الشيـ الألع  يعد   ذا لرستطرع بع يساىد م ى ذ التع م .الع مرة   المفا رمالط  ة الأللرة حاع  مفا رم الاىت ار

سننا شم  ما لزلبل لورفرة تواع المعرفة . ل ذابمنظار ا فرتع ـف  التدريا ط يا لألزلبل . بما الشـ الثاس  

 التوام   .  المتعا ب ، لالتا رف لرلالتمرف  إطار م اوئم الث ثة : التنظرم ال رم  ل  نرة المعرفرة ، 

من الضرلري تخطر  المنا ج ب ار   رمرة تيدا  ي   فرما يتع ـ بم دب التنظرم ال رم  ل  نرة المعرفرة ـــ 

لىمامرة لكيذلك الحياع ىنيد الأ ل شمالا ف الأ ل المفا رمالأكثر شمالا لىمامرة بللا ، ثم ت ر ا فر ا المفا رم 

 التس سل ف  مستايا  المفا رم .  كم الط  ة ذلبيضا بع يف  رلريتدريا ت ك المفا رم . لمن الض

رج المفيا رم الجدييد  تحيت فاى رية ىنيدما تيد بكثيربما فرما يتع ـ بمف اا التمررل المتعا ب فياع اليتع م يوياع ـــ 

ب الرياا لالمفا رم الت  يدرسي ا الطالي ىمامرة،لت     ذه الأخرر  بكثر  () الأ ل ىمامرة ()المفا رم السابية 

 دا بكثر ىمامرة ل وذا . بأس ا ا ل ىمامرة فت    غ

 برن المفا رم  خت فلالابلجم التشابم ياض   بعع ذ المع م ـــ لبخررا فرما يتع ـ بمف اا التا رف التوام   ف

الت  ذكر ا ف  المن ج حتذ يتض  المعنذ ل طالب، ليجب ى يذ المع يم  بع يسياىد الط  ية ى يذ الميارسية بيرن 

المفييا رم مثييل الييازع لالوت يية ، لاليييا  لالعج يية ، لالطا يية لالحييرار  ، لاع  ييذا يي ييل ميين الف ييم الم  يياط لييدى 

 المتع مرن . 

((  158 -157،  1996)) الخ ر   ،   
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بكييدلا فر ييا ى ييذ ال نييا    ييد الزلبييل  ل المعرفريية لوييل ميين  برلسيير ل براجرييم    النظرييياس حييم ممييا تيييدا بع 

العم رية  ل يذهضيرلر  بع يوياع المع يم لاىريا ى يذ  لفـ مواسا  المعرفية الع مرية ل ى ذ المعرف  لالتدريا

 ف  الا ت المناسب من بجل تحيرـ تدريا بفضل .  مناس ةتدريا  رةإستراترجل اورا ى ذ تحديد 

 الطروحات المعاصرة في إعداد المدرسين  – 3

  لالعشرين:مع ميدا اليرع الحاوي 

لت مريذ بكثير تناىيا إع اليدرا  الت  يحتاج ا المدرساع لو  ينجحاا ف  تدريا محتاى بكثير تحيديا ل فوير ل

ليعتيد كثرر من لاضيع  السراسية لالممارسيرن  المع مرن.ـبَْ ىن طريـ برامج إىداو ل توُْتسَ يمون بع تـنُـ مًذ

سيياف تتط ييب بيدلر ا إىيياو  بنييا  شيام ة ل يينظم التيي  تسيتخدم ا المنيياطـ التع رمريية  انلي حا إع مثيل  ييذه 

 تع م مستمر . ي  م بحرث يتاافر ل مع مرن رلالمحافظا  لالدللة ف  استيا  المتع مرن لتش ر  م لمساسدت م لتد

خ يرن لمخططيرن بحاجية إليذ بع يواسياا مُش  من الأميار الأساسيرة في  إىيداو المدرسيرن التركريل ى يذ بس يم 

التيدريا. لإع  إسيتراترجرة  مين رللدي م كفاييا  تدريسيرة في  مجيال  المعرفية لالأوا  ، لليدي م ح ير ة ك ري

 ىريضية.ن المعرفية لم يارا  متناىية النجاب ف  التدريا ف  حجيرا  الدراسية يتط يب مسيتايا  ىالرية مي

.  لبسيرتمفالت مرذ بكثر تناىا ف  حاجات م لخ فرات م لكثرر من م لا يجد مساسد  لوىما في  مجتمعيم المح ي  

 يمون م من ت  رة حاجا   ؤلا  الت مرذ.  لإىداوالإع معظم المدرسرن لم يت ياا تدري ا 

اا إسيتراترجرا  التيدريا ليطيارلا المين ج التع رمي  اليذي إع المدرسرن ف  حاجة إلذ معرفة ىمرية لو  ينم

فت م   التيي  لييدى الت مرييذ لمسييتايا  معييريييت  ا مييع المييداخل المتناىيية ل ييتع م لالخ ييرا  المت اينيية لالخ فرييا

 السابية . 

  التربايية الحالرية تخ يـ بولارا ً بكثير تناىيا ل مدرسيرن في  تطياير المين ج التع رمي  لفي انل حا كما بع 

 لف  تدريب المدرسرن الآخرين .  طالببوا  ال يمتيا

بالطريية الت  تيترح ا المعايرر لالمسيتايا   ط  ةإلذ معرفتم لو  يدرساا جمرع ال المدرساعما الذي يحتاج 

 الجديد  ؟ 

سياا يوا يحتاج المدرساع لأع يف ماا الماو  الدراسرة بطريية تتر  ل م بع ينظما ا بحرث يسيتطرع الت مريذ بع

 إس م ف  حاجة إلذ بع ييدرلا ى ذ لضع لاستخداا لسائل مناىةالدراسة .  خرائ  معرفرة ل مجاع ماضع

لتيررم معرفة الت مرذ لكذلك لتيايم ميداخ  م ل يتع م . ل يذا يتط يب مين الميدرس إتيياع اسيتراترجرا  التيدريا 

  يد . لالاسيتراترجرا  التي  تسيتخدا الت  تستخدا طر ا مفتاحرم ل يتع م لب يداف مناىية ، ثيم اخترار يا ىين 

 باستظاا مسارا  متعدو  إلذ المحتاى جل   اا من ح ر ة المدرس . 
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، إع الرب  الاثرـ المحوم برن النظرية لالممارسة في  سيراق  اىيد  مين المعرفية بىيرض لبىميـ ىين اليتع م 

ل ييرع الحياوي  لإىيداوهبل المفتياب لتربرية الميدرس  الأساسي  الم مي  يحتميل بع يوياع لالتيدريالىن النميا 

  لالعشرين.

يم المدرس الجديد لمساسدتم ب  ار  معايرر ل معرفة الأساسيرة التدريسيرة لالم يار  التي  ين  ي  بدب الاتجاه لتيا

 ر ىن ا بعشر  م او  :بع يوتس  ا جمرع المدرسرن ل ذه المعايرر الأساسرة يع 

لالميااو الدراسيرة  لبنريا  الع ياا  لالاستي يا ال حث  لبولا : يف م المدرس المفا رم الرئرسرة  لأولالمبدأ ا

 الت  يدرس ا ليستطرع بع يعد خ را  تع م تجعل جااسب  ذه الماو  الدراسرة ذا  معنذ ل ت مرذ . 

فيرص تع يم تسياسد  ييافر  اع لكريف ينمياع لبع يسيتطرع بع: بع يف م المدرس كرف ييتع م الأطفي المبدأ الثاني

 لالشخ   .  لالاجتماى سما م العي   

ل تع م لبع ييافر ليخ يـ الفيرص  ملمداخ   طرائي مالت مرذ ف   : بع يف م المدرس كرف يخت ف الثالثالمبدأ 

 .  اخت ف م المتع مرن ى ذ مت ئالتع رمرة الت  

 سييتخدم ا لتسيياىد ى ييذ تنمريية الت مرييذية لبع : بع يف ييم المييدرس اسييتراترجرا  تييدريا مناىيي المبدددأ  الرابدد 

 ل تفورر النا د لحل المشو   لم ارا  الأوا  . 

لخ ييـ برئيية تع ييم تشييجع التفاىييل  لسيي اك ما لدافعريية الفييرو لالجماىيية ل ف مييمبع يسييتخدا  المبدددأ الخددامس :

 . ن الذا  ابعة م   ف  التع م لالدافعرة النالاجتماى  الايجاب  لالاسدماج النش

االل الفعالة ال فظرة لغرر ال فظرة للسائل الأى ا تع يستخدا المدرس معرفتم بأسالرب ال: ب المبدأ السادس

 تفاىل المساسد الداىم ف  حجر  الدراسة .  حث لالاستي ا  النش  لالتعالع ل الال لتنمرة

دراسيرة لالت مريذ لالمجتميع بع يوياع تخطير  الميدرس ل تع يرم مسيتندا إليذ معرفتيم بالمياو  ال المبدأ الساب  :

 المن ج التع رم .  لب دافالمح   

ا النظامريية لبع يسييتخدم ا لتيييايم سميي النظامريية لغريير يف ييم المييدرس اسييتراترجرا  التيييايم بع:  المبدددأ الثددامن

 .  هالمتع م العي   لالاجتماى  لالجسم  للرضمن استمرار

ا ى المبدأ التاس  :  لبفعالم ى ذ الآخرين مأثرر اخت ارات ذ سحا مستمر تالمدرس ممارس مفور متأمل ييا 

ليعميل ى يذ سحيا سشي  لي حيث ىين الفيرص  () الت مرذ لالآبا  لبلحاب الم ن الأخرى ف  برئية اليتع م () 

 لنماه م نرا . 

ينم  الميدرس الع  يا  ميع زم ئيم في  المدرسية لميع الآبيا  لميع المؤسسيا  الأخيرى في   المبدأ العاشر :

 المح   لمساسد  تع م الت مرذ لم الح م . المجتمع 

((  415 -397،  2000) جابر، )  
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 التدريب  -4

 مفهوم التدريب :  -أ

التدريب : تعت ر الممارسة شرطا  اما من شرلط التع م ، فالتع م  ا ت ررر ش م وائم ف  بوا  الوائن الحي  لتيؤوي 

ولرا  اميا ليذلك لا يتحييـ اليتع م ولع ممارسية الاسيتجابا  التي  تحييـ اكتسياب الم يار  المط ابية الممارسة فريم 

 ساا  بكاست حركرة بل لفظرة بل ىي رة. 

((Internet (http//www.uuarab.com/ub/shothread.php.t=34769  ش وة الاسترسرت))  

 لكاع التع م يعرف ى ذ بسم : 

 س اك بل الت  ب ا يت رر ىن طريـ التدريب((.  )) العم رة الت  ي دب ب ا ال

الا يت بل المحياللا  المسيتعم ة في  طياري الاكتسياب لالحفيم  –ليتضمن التدريب ف  الاستعماع الالط ح  

 ى ذ الساا . فنحن ستدرب ى ذ م ار  ما ك  ستين ا لبعد بع ستين ا سظل ستدرب ك  سحتفم ب ا.

 

لالحفييم . فرسييتعمل ))التييدريب(( فرمييا يتع ييـ بالا ييت بل بالمحيياللا   ليفييرق ى ييم اليينفا بييرن طيياري الاكتسيياب

المستنفذ  ف  الاكتساب ليستعمل ))تث رت التع م(( فرما يتع ـ بالحفم . ى يذ اليرغم مين إع ال يحر  بسنيا إذا ب  نيا 

وي بيضيا بي ورجة من ورجا  الم ار  ، فإع كل محاللة تالرم لا تؤوي إلذ رفع مستاى الم ار  فحسيب ، بيل تيؤ

 إلذ الاحتفاظ بما ب  ناه بالفعل. 

فيإع طيار التيدريب  يا الطيار اليذي يسي ـ تم يك ساليرة مسيتاى معيرن مين ال راىية. ليموين تفرييـ التييدريب بل 

تجمرعم ، بي يمون تازيعيم ى يذ الا يت ك يم بل تركريله في  فتير  زمنرية مسيتمر  محيدلو  . للييد بحثيت ترتر يا  

  مخت فية مين الميااو لكاسيت النتيائج متسيال ة ، بي بسيم في  معظيم الظيرلف يوياع التدريب بتاسع ف  بسااع كثرير

تازيع التدريب بفضل من تجمرعم فرما يتع ـ بومرة التع م لالحفم . ليواع التدريب المركل مرغابا فرم إذا بروسيا 

مسيتاى بوا  الالاع إليذ ذرل  بوا  م يار  جريد  التأسيرا لت يك التي  تحتياج إليذ تميرين طاييل كي  س يل إليذ 

 مناسب. ليفضل التدريب المركل ف  الحالا  الآترة:  

 الم مة ل ا معاع  اية .  -1

 إذا كنا  د برىنا ف  م ار  تع منا ا فرما س ـ براىة ك رر  لإع حدث ل ا سسراع م حاظ .  -2

 إذا ط ب بوا  ممتاز لع م بل م ار  معرلفة جردا.   -3

 من التمرين   ل ال د  ب ا .    إذا تط  ت انستاجرة مد  طاي ة -4

 ليواع التدريب المازع مستحسنا ف  الحالا  الآترة:  

 كمرة العمل المط ابة بل مد  الم مة ك رر .  -1

 الم مة معيد .  -2
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 احتماع الاستجابة غرر ال حرحة ك رر  ، خ الا ف  المراحل الأللرة.  -3

 بل المج او المط اب ك ررا. الدافعرة   ر ة  -4

((  114،   1994)) لا ا ،   

 أهمية التدريب  -ب

 : ترةب مرة التدريب للأس اب الآ ((1985))ليك برن الد

 ت ررر مرغاب ف  س اك المتدربرن .  إلذ يؤوي -1

ي التربيا م بعم  يم التع رمي  لسحيا الم نية ليلييد ثييت عناية ل متدربرن ليحسين اتجا يات مالم يرفع الرلب -2

 . ليحيـ توافؤ الفرص برن م

  ىم  م.يعمل ى ذ إكساب المتدربرن م ارا  محدو  ف   -3

 راط ف  الدلرا  التدري رة . بالتع م الذات  لانسخ الاستمراريشجع المتدربرن ى ذ  -4

يؤكد الحاافل الأساسرة لنجاب التدريب بالف ا ماج ا  لس اك المتدربرن لالسع  لسيد سييص بل إشي اع  -5

 . حاجة معرنة 

( ( 40،  1985ليك ، لد) ا)  

 أهداف التدريب أثناء الخدمة  - ج

إلذ الم ارا  التع رمرة الت  كاع  يد بكتسي  ا  بانضافة الخدمة إلذ تحيرـ الأ داف الآترةي دف التدريب بثنا  

 المع ماع من التدريب   ل الخدمة . 

ع  ياورا ى يذ التعيالع ميع كيل مين ل يم كفرييـ لبع يويا مزم ئيبع ت    لدى المع م رغ ة ف  العميل ميع -1

 ى  ة بالعم رة الترباية . 

بع ي     اورا ى ذ التعرف ى ذ ال دائل المتاحة ف  تدريا الع اا لتواع لديم الرغ ة ف  تنايع ميداخل  -2

 تدريا الع اا.

ع ضييرلريا بع يويياع  يياورا ى ييذ تيييايم الاتجا ييا  المعاليير  فيي  تع ييرم الع يياا لاع يي ييل الت رريير إذا كييا -3

 لمفردا. 

 بع يواع  اورا ى ذ تطاير طرائـ تع رم الع اا المستخدمة حالرا لاستحداث طرائـ جديد  .  -4

 ا  الترباية باجم ىاا لبتدريا الع اا باجم خاص . بالمستحدث الاط عبع ي    لاسع  -5

 ال راسا  المتاحة ف  س رل ذلك. ااج الدراس  الذي يياا بتنفرذه لبع يستخد بع ي     اورا ى ذ تيايم المن -6

بع يويياع  يياورا ى ييذ التيييايم الييذات  فيي  ضييا  النتييائج التيي  يح ييل ى ر ييا ميين ستييائج الت مرييذ لحاجييا   -7

 المن اج.
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اا ى ذ بساس  ذه ف  ضا  الأ داف سالفة الذكر فأع برامج تدريب المع مرن   ل الخدمة لبثنائ ا يجب بع تي

ع م لمتط  ا  العمل الترباي ف  الوفايا  لغرر ا باستخداا جم ة من المداخل المتناىة الت  ت ئم كل من الم

 ((  329-328،  1989الع اا .                                                                 ))سشااع ،  اتدري

 

 أنواع التدريب  -د

 ل الخدمة التدريب قب -1

 :((1981)) فيد ذكر ل ر 

الييدر  ى يذ اسيتخداا المع اميا   الطالب))الميدرس(( إكسيابإع ال رامج التدري رة ما   ل الخدمة ت يدف إليذ 

الت  ت يا ا ف  مراحل التع رم الت  است ذ إلر ا فرما يسند إلرم من ىميل بي تيدريب الميتع م ى يذ العميل   يل بع 

  ىنم. للامسؤي    

  (( 68،  1998 ،)) با ا

ا رم النظريية ى يذ من تط رـ بعأ الحيائـ لالمف الطالب ))المدرس((فالتدريب   ل الخدمة م م جدا لتمورن 

 الاا ع العم  .

 الخدمة  أثناءالتدريب  -2

 بسم :  يرى ىساف

 دف  يذا خدمات م لي است ا لحتذ بعد بدئ م ف  بىمال م  المدرسرن يشمل كل بشواع التدريب الت  يخضع ل ا

 لمنا المعالر. االتدريب إلذ تنمرة العام رن لتطاير م ب رة مااك ة الت ررا  المتسارىة ف  ى

  (( 69،  2000،  ))ىساف

ثية بسي اىرن بل ث الخدمية ىيد  بشيواع من يا اليدلرا  الي يرر  المركيل  لتسيتمر لميد   ثنيا بليأخذ التيدريب 

  ىاا.لرا  الطاي ة الت   د تستمر ل اية ولرا  منشطة ل مع مرن لمن ا الد لتعد بسابرع 

((31-30، 1986)بل ، )  

ب مرة تدريب المع مرن بثنا  الخدمة ف  الا ت الحاضير لأسيم ييؤوي  ازواو بأسم  د  ((1997))ليرى الأحمد 

 لرفع مستاى الأوا  .  انستاجرةإلذ زياو  الوفاية 

( ( 9،  1996الخطرب ، ))  

رض ضرلر  تدريب المع م بدرجة ىالرة مين الوفيا   فسريع ف  المعرفة الع مرة يى رم فإع التطار ال ائل لال

المع اميا  التي  يح ي اع ى ر يا في  حيل  تاظرفك  يتر  الفرلة بماا ط  تم ل نما المعرف  ليساىد م ف  

طرائيـ التفورير الع مي ،  ليوشيف ىميا ليدي م مين  يدرا   باستخدااالمشو   الت  يتعرضاع ل ا ف  حرات م 

 لطا ا  ليستثمر ا لياج  ا ل ذا يعن  بع سجاب التدريا بشول ىاا لتدريا الع اا بشول خاص يتا ف 
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ى ييذ مع ييم معييد إىييداوا ً ممرييلا ً لمسيي حا ى مرييا لم نرييا لثيافرييا بحرييث يسييتطرع بع ياجييم العم ريية التع رمريية 

 222،  1996)) ىييايش ،                                                     ليرشييد ا ليياو ييا بشييول لييحر . 

)) 

 ترتول ى ذ جاس رن متوام رن  ما :  المع مرنلبع ىم رة إىداو 

  المستي ل.المعرف  ال زا لم ف   انطاررة لالترباية الت  تشول م النظري ف  المااو الع انىداوجاسب  ـــ 

يييتم تييدريب المع مييرن ى ييذ   رييم م ييط   التربريية العم ريية لفرييمرييداس  لالييذي يط ييـ ىجاسييب التط رييـ الم ــييـ 

ال زمة لم نة التدريا ف  ماا ف فع رة واخل ال يفاف لفر يا يتعرفياع ى يذ خ يائص  الأساسرةالم ارا  

م نيية التييدريا لتحسييرن بوائ ييم التدريسيي  ىيين طريييـ ت ييحر  مسييار بوائ ييم لذلييك بمعالجيية الأوا  الخيياطئ 

 رم الأوا  الس رم . لتدى

  (( 28-26،  2000) النجدي ، )

للويي  توسيي م م ييارا   يت يا ييا،ليجييب بع يتضييمن تييدريب المع ييم تط ريييا ل حيييائـ لالمفييا رم لالم يياو  التيي  

 لمااج ة الماا ف المخت فة ، لذا تعد التربرة العم رة ى ب انىداو الترباي.  الط  ةالتدريا لالتفاىل مع 

(( 174-173،  1998))الم ردي ،   

بعأ الاىت ارا  ف  وراستم ل  رامج اليائمة ى ذ الأوا  ف  إىداو المع يم  ((Massanari , 1971))لضع  

 من ا : 

 إىطا  الأ داف التع رمرة تركرلا جاوا . ـــ 

 سيل مسؤللرا  التع م من المع م إلذ المتع م . ـــ 

 تفريد التع رم . ـــ 

 ـ تحيرـ الأ داف الماضاىة من برن ىد  بدائل ل ا . ائطر اخترارمتع م يمون ل ـــ 

   اغ كل  دف . ل تي ل بت ذية مرتد  ف  بثنا  ىم متلليد مع م المســـ 

 ( (( 86،  1982ش  ، )رلبر  رت

ى رم بل حت ىم رة إىاو  النظر ف  برامج تدريب المدرسيرن لتطاير يا ضيرلر  م حية يجيب ى يذ المؤسسيا  

 . ب ا بي د رفع الأوا  التدريس  ل مدرسرن لتأ ر  م الا تمااباية التر

 استراتيجية التدريس  -5

 التدريسرة    :  بانستراترجرة سعن   ف  مجالنا الترباي لفرما يتع ـ بعمل المدرس فإسنا

ليذ ستيائج س لتيؤوي إليذ الالياع إفـ تتابع مخط  لم من التحركا  يياو ا المدرمن الأفعاع ى ذ ل ة)مجماى)

  (حدلث ما يعاكس ا بل ينا ض ا ( نة مي او  لتحاع ولعرمع

 لضماع لى ذ اليراا بأسشطة تع رمرة  طالبلاستناوا إلذ  ذا التعريف فإع الاستراترجرا  التدريسرة تستخدا لحث ال
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التي ريل مين الاسيتجابا  غرير ال يحرحة لالحر الية ولع لضاب سياط معرنة لاكتساب خ يرا  تع رمرية مي ياو  ل

 إلذ ستائج خاطئة .  الط  ةللاع 

(( 1، 2002)) الجا ر  ، الجافاع،   

 

ضيير بحييد ب ييم العناليير التيي  تعتمييد ى ر ييا المنظمييا  الترباييية فيي  مااج يية اتمثييل فيي  الا ييت الح لانسييتراترجرة

  رمرة لف  ال رئة الخارجرة المحرطة ب ا. التع ل نظمالت رررا  الحال ة ف  ال رئة الداخ رة 

(( 123، 2001) الأحمد لآخرلع، )  

ى ر يا اليد ر ، بيل  رمرية  يد ىفيذالتدريسرة الااحد  المتمرل  الت  ت    لول الماا ف التع  انستراترجرةإع فور  ل

    مرفاضة تماما لأس ا تعجل ىن تحيرـ متط  ا  متناىة لمخت فة الأ داف. 

(( 24-23، 1997))   و ،   

 إسيتراترجرةة بفضل من غرر ا بشول مط يـ للوين  نياك نرإستراترجرة تدريسرة معلى رم لا يمون الياع بع  ناك 

ميا ى يذ غرر يا مين  إسيتراترجرةتحيـ بعأ جااسب التع م بفضل من غرر ا من الاستراترجرا ،  كميا  يد تفضيل 

ماويية بل بشيرية معرنية لى يذ المع يم بع يضيع كيل  ا إمواسية لف  حيدلو نرلاستراترجرا  ف  ظرلف تع رمرة معا

 اره استراترجرا  التدريا الت  سرت ع ا. ، ىند تخطرطم ل تدريا لاخترذلك ف  الاىت ار

  (( 302، 1997) كاجك، )

تدريسييرة تحييدو فيي  ضييا  ىييد  ىاامييل م ميية تتضييمن ط رعيية ال ييدف  إسييتراترجرةلى ييذ المييدرس بع يع ييم بع بييية 

تشيخرص ل اضيع الييائم لتحدييد ىناليره لميا دراسرة لط رعة المتع م إليذ جاسيب ميا تتط  يم مين لط رعة الماو  ال

لما يتط  م تنفريذ  يذه  إيجابايتضمنم من جااسب ايجابرة لجااسب س  رة لالع  ا  الت  تحوم  ذه العاامل س  ا بل 

ييد دضيرلر  تح مع ،المرجا  فالأ داتسا م ف  الالاع إلذ تحيرـ  لإمواسا من بولا  لبج ل   انستراترجرة

لاسيتخدام ا في  سسيـ مينظم لمتيراب  ييؤوي  لانمواسيا  لالأولا ال ار  الت  سرتم فر ا تاظرف ت ك الأج يل  

 التدريسرة.  انستراترجرةإلذ تحيرـ التفاىل لالتوامل برن ىنالر 

  (( 254-253، 2000) النجدي، )

 التدريسرة ل  :  انستراترجرة ( م او  تياا ى ر ا( 1977، لا ترب )) الفنرش 

المخت فة لممارسة ىم رة اتخاذ اليرارا . ليترتب  تائج الفرلة ل ط  ة ل تعرف ى ذ المعاس  لالن إتاحة -1

 ى ذ  ذا الم دب ما يأت : 

 ل نياش لالأخذ لالرو.  مفتاحةبع تواع برئة ال ف الدراس  ـــ 

 . لالأشرا من المااو  بانمواسرا بع تواع برئة ال ف الدراس  غنرة  ـــ 



 تحت ت رف الط  ة لرمارساا ولر م ولع تروو.  لإمواسرات ابع تاضع م اور المدرسة  ـــ 
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للا ىين بسيااع النتيائج ف  يد الميتع م سفسيم، لبع يوياع مسيؤـــ تافرر الأمن النفس  ف   لضع التيايم لالحوم 

لل إلر ا ، ولع بع يواع معرضا ل ت ديد من   ل المدرس لبذلك تعد حريية الطاليب شيرطا التع رمرة الت  يتا

 ضرلريا يمونم من التفورر لالا تراب لالتيايم لالعمل من بجل تنمرة  در  الطالب. 

 

العشياائ  ، لبع يؤخيذ في  بية لالنشياط الفاضيذ لالعيا تجنيبفي  الماا يف التدريسيرة ميع  لالاسفتيابالمرلسة  -2

 ؤثر ف  التدريا لالتع م ف  ال ف الدراس . ت ررا  ف  الما ف المعرلض لالت  تس اع المالح

التدريسييرة التيي   بالأسييالرفيي  إىييداو المع ييم التنيياع فيي   الا تمييااالاسييتمرارية : ليعنيي   ييذا الم ييدب بع يتحيياع  -3

 الأسي اب))  المتع ميرن ذابسي اب التيدريا المنف يل ىين الميتع م التفاىيل ميع ال رئية ليتحيرر مين  فر يايستطرع 

  (.التدريس  الشائع ف  المدارس حالرا (

متحفيلا لمنيريا المتع م  فرم  م طريية الاستي ا  الذي يواع ، إس تحدي المتع م ف  التع م لرا تمرينا ف  الحفم -4

 ين. المستمر لانث ا ة المعارف للضع المعرفة ماضع المراجعة رإوراك سس  بإمواسمىن المعرفة لي    

(  140 -137، 1977، ) الفنرش   

تسيتخدماع في  تع يرم  بساسيرترن إسيتراترجرترناستعراض كل الاسيتراترجرا  التدريسيرة لجيد بس يا تتمثيل في   لف 

 الع مرة ل ما:  المفا رم

 ( (الاستنتاجرة  )اليراسرة ) انستراترجرة ـــ 

التي  تنط يـ ى ر يا الخ يائص  الأمث يةىيدوا مين  لتتخ ص ف  بع ييدا المع يم بسيم المف ياا بل الم يط   ثيم يييدا

 ( ل (1985، ) ىوار( ل )(1985 (( ل )) العرافرن 1977ا ذكر ا ))حسرن ، الاارو  ف  تعريف المف اا. كم

 ( ف  وراسات م حاع فاى رة الاستراترجرا  التدريسرة ف  تح رل الط  ة. (2000) اليريش ، )

المتع مرن في  التاليل إليذ  بمث ة ىن مف اا معرن ليساىد بإىطا يياا المع م  ففر ا :الاستيرائرة انستراترجرةـــ 

 المشتركة برن ا ف  بنا  التعريف.  الخ ائص

(( 102-101، 1995))الخ ر  ،   

 التدريسرة الجرد     :  انستراترجرةبما ماالفا  

   .بع يحدو الأ داف باضاب -1

 لار  منظمة لغرر متنا ضة. اى  تاا لف  التخطر  ف  ضا  الأ داف لب -2

 .لط  ةى ذ استعداوا  ا  بع ي ن  النشاط التدريس -3

 يتعالساع ف  تع رم بعض م بعضا.  الط  ةتيسرم الف ل إلذ مجماىا  ل رر  لترك  -4

 رئت م العي رة. ف  بمعنذ بي يستجر اا لم لينسجاسم  لرون التدريا ذا -5
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 المواسة ل ا.  د ف م المفا رم  طالبتاافر التدريب ى ذ الم ارا  الأساسرة بعد بع يواع ال -7

 مرح ة التجريد.  ئل تع رمرة محساسة   ل الالاع إلذ استخداا مااو للسا -8

 ية لمراجعة ما س ـ وراستم. تخ رص بل اتا ولر -9

             ى جا ل محتاجرنتشخرص بخطا  الت مرذ للعابا  الدرس لتافرر  -10

((  2، 2000)) الجا ر  ، الجافاع،    
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 سابقة دراسات  -2

بيي عأ   ييذاال حث مييع اكن مخت فيية تييرت  ر  فيي  بزميياع لبمييىييدوا ميين الدراسييا  التيي  جييى ييذ ال احييث  بط ييع 

فتحيـ  درا من التعليل ل  حث الحال . لاع المحاللا  الجاو   د بذلت ل ح اع ى ذ وراسا  تشياب  ا  ،الجااسب

  ف م تسفر ىن سجاب. 

تح رل ط  ت م بل بوائ م  ف  ل ذه الدراسا  بحثت ف  بثر ال رامج التدري رة ل مع مرن ف  بوائ م ال ف  بل

   لتح رل ط  ت م. ال ف

 السنة الدراسة ت السنة الدراسة  

    1977 وراسة ل ب 1

 2000 ىثماعوراسة  Otto and Schuck  1983 10وراسة  2

 2001 وراسة الركاب  11 1988 وراسة الللبع   3

 2004 وراسة ابا رماع 12 1988 وراسة ممدلب  4

    1996 وراسة الخطرب  5

    1996 وراسة السعدي  6

 لآخرلع  وراسة جر س  7

1998 Cypsyetal 

1998    

    1999 وراسة ال الح   8

    2000 وراسة السراي  9

 

  ((1977)دراسة وهب ) -1

 ىن التساؤلا  الآترة :  انجابةالدراسة إلذ  ت دف  ذه 

مت ريرا  تيدريب المع يم ؟ الرياضرا  لالع اا ت عيا ل ماو ف   الابتدائ  ل يخت ف تح رل ت مرذ ال ف الخاما 

ل يد ؟ ((الف يم ــيـ التط ريـ  –المعرفية  )) انوراكريةل ل يخت ف تح رل الت مريذ في  مياو  الع ياا ت عيا ل مجيالا  

مع ميا  ((40)) ي  ىيدو ا ع ميرن المتيدربرن لغرير المتيدربرن ببجريت الدراسة ف  العيراق ى يذ ىرنية مين بيرن الم

اثنتيرن ل ع ياا  ( ت مرذا، ل د  سمت إلذ بربع مجماىيا  (60))  ت مرذ فيد بجماىترن. بما ىرنة الت مواسة من م

بحيث ليرياس الع  ية بحيد ما في  الرياضيرا     الدراسة اخت ارين تح ر رن لبوات  لاثنترن ل رياضرا . لاىتمد

 لاسحييرافلالت يياين لا ((t-test)) ال راسييا  إح ييائرا باسييتخداا الاخت ييار التييائ لىالجييت لالآخيير فيي  الع يياا. 

 المعراري. 

لتال ت الدراسة إلذ بع تح رل الت مرذ ف  الرياضرا  الذين ورس م مع ماع متدرباع لا يخت ف ىن تح يرل 

بميا بي بع برامج التيدريب ليم توين ذا  بثير في  تح يرل ت مريذ م.  متدربرن،الت مرذ الذين ورس م مع ماع غرر 

إح ييائرة بييرن تح ييرل الت مرييذ الييذين ورسيي م  ق ذا  ولاليية بشييأع تح ييرل الت مرييذ فيي  الع يياا فيييد ظ يير  فييرل

مع ميياع غريير متييدربرن لمع ميياع متييدرباع ليعنيي  ذلييك بع الت مرييذ الييذين ورسيي م مع ميياع متييدرباع بفضييل فيي  

 لبظ ر  كذلك بع متاسطا  المتدربرن ف  جمرع المجالا تح ر  م من الذين ورس م مع ماع غرر متدربرن . 
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بع ال رامج التدري رة الت  تعرض ل ا المع ماع نتجت الدراسة ىن متاسطا  ورجا  غرر المتدربرن. لاست ترتفع

تح ييرل ت مرييذ المتييدربرن فيي  مجيياع تط رييـ  عييدو الاسييائل كاسييت ل ييا ى  يية بتفيياقالمتييدرباع فيي  المشييرلع مت

 المع اما  . 

 ( (( 1977، ) ل ب

  ((  1983))  (( otto and schuck )دراسة ) -2

التعيرف ى يذ بثير اسيتخداا برسيامج لتييدريب  ييا  المتحيد  الأمريورية ل ييدفت إليذ بجرييت  يذه الدراسية في  الالا

شيم ت ىرنية  المع م ى ذ طريية الاستجااب لبراع بثره ف  تح رل ط  ة ال يف الثياس  متاسي  في  مياو  الع ياا.

  متاس  ف  ماو  الع اا  سيماا ى يذ مجماىية تجري رية لبخيرى ضيابطة طال ا من ال ف الثاس ((90))الدراسة 

المجماىية الضيابطة بي  امع ميالليم يت يـ  الأسيئ ةالمجماىة التجري رة تدري ا  ى ذ بسالرب طرب  مع مالت يذ 

ساا تح رل الت اين ف  تح رل ستائج الاخت ار التح ر   لجد بع متاس  ورجا  الط  ة الذين ور لباستخدااتدريب. 

 ورجا  ط  ة المجماىة الضابطة. المع م بك ر من متاس   بسئ ة إستراترجرةى ذ  المتدربرن المع مرن باساطة

(( Otto and shuck, 1983 p 520- 522 ))  

 (( 1988)) دراسة الزوبعي   -3

اع ذ السيؤانجابية ى يمين  ط  يت مالوشف ىن بثر تدريب مدرس  ال  ية العربرية في  تح يرل  إلذ الدراسة   دفت

 الآت : 

د ال  ية العربرية بيرن بفيراو متاس  ف  ماو   ااى الألع ل  ناك فرق ذل ولالة إح ائرة ف  تح رل ط  ة ال ف 

طال ة لطال ا بطريية ىشاائرة من كل شع ة  ((15)) اراخترل د تم مدرسرن المتدربرن لغرر المتدربرن؟ ال ىرنت  

طال ة لطال ا. بميا بوا   ((420))الط  ة  ىرنةىدو بفراو  بل  لبذلك  ، من  ذه الشعب بعد تط رـ الاخت ار ى ر م

   ال حث فيد  اا ال احث بأىداو اخت ار تح ر   ف   ااىد ال  ة العربرة ل  ف الألع متاس  .

ائ  ل ييد رماع بييرالع لالاخت ييار التييبررسيياع لمعاوليية سيي ر ارت يياطمعامييل  انح ييائرةا ال احييث الاسييائل لاسييتخد

حث إلذ لجاو فرق ذي ولالة إح ائرة برن ط  ة المدرسرن المتدربرن لط  ة المدرسرن غرر المتدربرن تالل ال ا

 ل ذا يعن  لجاو بثر لتدريب مدرس  ال  ة العربرة ف  تح رل ط  ت م. 

اي جمرع مدرس  ال  ة العربرية لبشيول  متيدرج لبللذ ال احث بع تشمل خدما  مع د التدريب لالتطاير الترب

امج لمتابعيية ال يير لييم ينييالاا تييأ ر  م نرييا   ييل تعرريين م التدري ريية بالمدرسييرن الييذين  لاع ت ييدب الخييدما  لمسييتمر.

لى مرة ف  طرائـ التدريا بشول ىاا لطرائـ تدريا ال  ة العربرة بشول  فنرة  التدري رة لما يستجد من تطارا

 خاص. 

،  ((1988)) الللبع ،   
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 (( 1988)) ممدوح دراسة -4

المع يم ل حيدلو  -بجريت  ذه الدراسة ف  ال حرين ف  جامعة ال حرين ل دفت إلذ التعرف ى ذ بثر إوراك الطالب

ال حث فعالة واخل ال ف. ب  ت ىرنة الفال ة برن استراترجرا  لطرائـ لبسالرب التدريا ف  تنمرة برئة تع رمرة 

طال ة لطال ا ف  المجماىة  ((24))طال ة لطال ا ف  المجماىة التجري رة ل  ((27))ا ع طال ة لطال ا با ((51))

لاسيتراترجراتم ل مجماىية  لبسيالر مالضابطة.  اا ال احث بتاضر  الحدلو الفال ة برن كيل مين طرائيـ التيدريا 

، بميا في   ركة فرميا برن يال لض  بع  ناك حدلو مشيت لخطااتم مدلالم مفا رم مستي ة لول من ا إس االتجري رة بي 

لاحيد مين مفيا رم طرائيـ التيدريا لاسيتراترجراتم لبسيالر م ى يذ بس يا شي    المجماىة الضيابطة فييد تنيالع كي 

المع م ل ماا ف التدريسيرة لبوا  ليرياس  –.  اا ال احث ب نا  بوا   راس لأوا  الطالب متداخل للا حدلو فال ة برن ا

  . ال رئة التع رمرة ل  ف المدرس

) اخت ار )( لف  س اية التجربة      ( اخت ار)مجماىترن   ل ال د  بالتجربة )الى ذ بفراو ك تا  الأواترنلتم تط رـ 

م لاخت ارميياع لتنيي   لتح رييل ال راسييا . لميين النتييائج تيي 20سيياع ريتشارو –. تييم اسييتخداا معاوليية كيياور (بعييدي(

المع ميرن  –الطي ب  بوا ف  المجماىة التجري رة بفضل من  المع مرن –التالل إلذ بع الأوا  التدريس  ل ط ب 

تع رمرية ال رئية الر بيية فيرلق بيرن المجمياىترن التجري رية لالضيابطة مين حريث طة. لليم تظ يف  المجماىة الضاب

سالمدرسرة الت  فعالة ف  ال فاف ال  : الدراسةفر ا . لمن تالرا   يدُر 

ف ييل نبشييول م تاضيير  كييل مف يياا ميين المفييا رم الث ثيية مييرن ى ييذ المع –ضييرلر  تركرييل برسييامج بىييداو الط  يية 

 تيديم م ل درلس الرامرة.المع مرن ى ر ا بثنا  -لتدريب بلط  م

((1988)) ممدلب،   

 ((1996))دراسة الخطيب  -5

 رية ال رسيامج التيدري   اليذي بىدتيم لزار  التربرية الأروع ل دفت إليذ التعيرف ى يذ فاى بجريت  ذه الدراسة ف 

توياع مجتميع الثياساي في  تحسيرن ممارسيت م التدريسيرة ال يفرة .  الألع التع رم لمع م  الرياضرا  في  ال يفل

في  الميدارس الثاسايية في    حيث الرياضيرا ممن جمرع مع مي  لمع ميا  ال يف الألع الثياساي ل  تمال حث لىرن

ار  لم حظية الممارسيا  التدريسييرة مع مية لمع ميا. بىيد  ال احثيية اسيتم ((20))كناسية لال يال  ىييدو م  لياا  بني 

 الس عة الت  تضمن ا ماضاىا  ال رسامج التدري  .  الأبعاوممارسة مازىة ى ذ  ((44))تواست من 

 ائ  ال احثة المتاسطا  الحسيابرة لالأسحرافيا  المعراريية لالاخت يار التيالت  تم جمع ا استعم ت   للتح رل ال راسا

النتائج إلذ تحسن الممارسا  التدريسرة ال فرة لمع ميا  لمع ميرن الرياضيرا   لال عدي. لبظ ر  ل يراس الي   

لف  كل ممارسة من الممارسا  الت  تضيمنت ا الاسيتمار .  الذين التحياا بال رسامج التدري  ل  ف الألع ثاساي 

 جنا بل الخ ر . لبظ ر  النتائج إلذ ىدا لجاو بثر ل  رسامج التدري   ى ذ الممارسا  التدريسرة لاخت ف ال

 

35 



 الدراسات السابقة                                                                      ني                             الفصل الثا

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لبللت ال احثة بضرلر  الا تماا بتدريب المع مرن لف  تخطر  ال رامج التدري رة بنا  ى ذ احتراجا  المع مرن 

 لالمع ما . 

((1996)) الخطرب،   

 ((1996))دراسة السعدي  -6

 :   ذه الدراسة ف  جم ارية العراق ل دفت إلذ بجريت

المع م ى ذ بعأ الم ارا  ال زمة لتدريا ماو  الع اا في  المرح ية  –بنا  برسامج تدري   لتدريب الطالب  -1

 الابتدائرة. 

 الم نرة.  تمكفائ  ى ذ المع م باستخداا ال رسامج التدري -بثر تدريب الطالب تعرف -2

  ماو  التربرة العم رة ، لط ـ ال رسامج التدري   استخدمت ال احثة من ج تح رل النظم لت مرم ال رسامج التدري   ف

ى يذ المجماىية الضيابطة. لب ي  ىيدو بفيراو  الاىتراويالميترب ى ذ المجماىة التجري رة ف  حرن ط ـ ال رسامج 

ئرا من طال ا  ال يف ار ن ىشاالمجماىترن التجري رة لالضابطة . تم اخترول من اطال ة ل ((23)ال حث ) ىرنة

 د إىداو المع ما  ، فرع الع اا لالرياضرا .  الخاما ف  مع

 فير  خماسرة ال دائل مازىة ى ذ بربع مجالا .  ((50))بىد  ال احثة استمار  لتيايم الوفايا  الم نرة تضمنت 

ى يذ المجماىية  بظ ر  ستائج ال حث تفياق المجماىية التجري رية التي  تيدربت ى يذ ال رسيامج التيدري   الميتيرب

 ى ذ ال رسامج الاىتراوي ف  تنمرة كفايات م الم نرة.  دربتالضابطة الت  ت

 المع مرن.  -التدري   الميترب ف  معا د إىداو الط  ة ال رسامجلبللت ال احثة اىتماو 

((1996)السعدي،  ) 

 ( ( Gypsy et al, 1998))دراسة جيبسي وآخرون  -7

بثير برسيامج تيدري   لمع مي  الرياضيرا   فذ تعيرل دفت إل الأمريورةبجريت  ذه الدراسة ف  الالايا  المتحد  

ل يد  ا رم الرياضيرة ب يار  م ئمية ى يذ بوا  المع ميرن.( لتييديم المفي(بفضيل الممارسيا  التع رمرية  ))يستند إلذ 

. ل يد تيم اسيتخداا الم حظية في   1998/  1997سنة الدراسرة مع ما ف  ال ((84))شارك ف  ال رسامج التدري   

بييرن العرنيية التيي  شيياركت فيي  ال رسييامج لىرنييم ىشيياائرة مماث يية لييم تشييارك فيي  ال رسييامج.  بالميارسيية جالنتييائيم تيييا

 المسياىد  لالأولا الميااو تند  ىنالر الم حظة لالتيايم إلذ استخداا الاسيتراترجرا  التع رمرية لاسيتخداا سلا

    ة.ل ط    ف  غرفة ال ف لال رئة ال فرة لالمستاى المحتمل ل نما  المفا رم

م الوتيب دميميا تي باسيتخداا ااكتفيال د بظ ر  النتائج بع غال رة المع مرن الذين لم يشاركاا ف  ال رسيامج التيدري   

ف  تيديم المفا رم الرياضرة ل ط  ة لتعريف م ب ا ل ذه الث را  لم ت حم ليدى المع ميرن  االميرر  لارتو اا بخطا 

  ىن بع المع مرن الذين شاركاا ف  ال رسامج التدري   كاساا ب يدر ى يذ الذين شاركاا ف  ال رسامج التدري  ، فض

(( Gypsy et al. , 1998))                                    . خ ـ برئة ايجابرة ف  ال فاف تجاه ماو  الرياضرا 
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 (( 1999))دراسة الصالحي ،  -8

 الدراسة ف  جم ارية العراق ل دفت إلذ : بجريت  ذه 

 الأحيييداثال يييارية،  الأل يييازخيييرائ  المفيييا رم ، )الميييدرس ى يييذ اسيييتخداا ) -بنيييا  برسيييامج لتيييدريب الطاليييب -1

  (.المتنا ضة(

 المدرس. -التدريس  ل طالب الأوا  ترب ف بثر ال رسامج التدري   المي تعرف -2

 المدرساع بتدريس م.  -ل الط  ة الذين يياا الط  ةتح ر تعرف بثر ال رسامج التدري   ف  -3

جامعية  –ابين ال ريثم  –ك رية التربرية  -تواست ىرنة ال حث من شع ترن من شعب ال فاف الرابعة من  سم الفرلييا 

مدرسييا يتييدرباع  -طال ييا ((30)) بفراو ييا تويياع بحييدا ما المجماىيية التجري ريية لىييدوب ييداو. اختريير  ىشيياائرا ل

مدرسييا  -طال ييا ((30))المجماىيية الضييابطة لب يي  ىييدو بفراو ييا  لالأخييرىرسييامج التييدري   الميتييرب ال  باسييتخداا

 ال رسامج التدري   المعتمد ف  الو رة.  باستخداايتدرباع 

)خيرائ  ) لإىيداوالمدرسيرن ى يذ كرفرية بنيا  - امت ال احثة ب نيا  ال رسيامج التيدري   اليذي تضيمن تيدريب الط  ية

  لاستخدام ا ف  التدريا. (المتنا ضة( الأحداثال ارية،  زالأل االمفا رم ، 

مجيالا  . ( فير  خماسرة مازىة ى ذ بربعية (20))مواسة من البىد  ال احثة استمار  م حظة الأوا  التدريس  

المدرسيياع مييد  التط رييـ -لط  يية ال ييف الثيياس  متاسيي  الييذين ورسيي م الط  يية لبىييد  ال احثيية اخت ييارا تح يير را

 الجمع . 

  :لبظ ر  النتائج الاخت ار التائ  باستخدااح  ت ال راسا  

 –ل مجماىية التجري رية لمتاسي  بوا  الط  ية  نرالمدرسي -بوا  الط  يةلجاو فرق ذي ولالة إح ائرة برن متاسي  

ولالة إح ائرة برن متاس  ورجا   ظ ر فرق ذل المدرسرن ل مجماىة الضابطة لل ال  المجماىة التجري رة. ل

 –المدرسيياع ل مجماىيية التجري ريية لمتاسيي  ورجييا  الط  يية الييذين ورسيي م الط  يية  -ة الييذين ورسيي م الط  ييةالط  يي

 المدرساع ل مجماىة الضابطة مد  التط رـ لل ال  ط  ة المجماىة التجري رة. 

  (( 1999) ال الح  ، )

 (( 2000))دراسة السراي  -9

الينظم  بسي اببثر ت مرم برسامج تع رم  ى ذ لفـ  تعرف إلذ بجريت  ذه الدراسة ف  جم ارية العراق ل دفت

 م ييارا المع مييرن لمعرفيية بثيير مت ريير الجيينا فيي   –فيي  تنمريية بعييأ م ييارا  تييدريا الرياضييرا  لييدى الط  يية 

ىشيياائرا ميين الشييعب الأربييع ميين ط  يية ال ييف  اخترييرلاطال يية لطال ييا  ((75))لكاسييت ىرنيية الدراسيية  التييدريا.

طال يية لطال ييا كمجماىيية تجري ريية تييم  (( 37))باا ييع  1998/1999ل عيياا الدراسيي   سييم الرياضييرا   -الرابييع

طال ية لطال يا تيم تيدري  م  ((38))ال رسامج التع رم . بما الأخرى ف   مجماىة ضيابطة تضيم  باستخداادري  م ت

 ال رسامج المعتمد ف  الو رة.  باستخداا
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التخطير  لب يداف تيدريا  )) نتع رمرتيرغيراض الدراسية برسامجيا تع رمريا اشيتمل ى يذ لحيدترن بىد  ال احثية لأ

. لبشييتمل  (المعرفيية الرياضييرة ميين مفييا رم لتعمرمييا  لم ييارا  لاسييتراترجرا  تدريسيي ا( بلييناف -الرياضييرا 

ع. لكيذلك ت يمرم لاخت ارا  بعدية لم ياور لمراجي ذاترةتيايم  لبسئ ةال رسامج ى ذ ب داف لبسشطة لتدري ا  

 ى ذ ال رسامج المعد.  نالط  ة المط يربطا ة الم حظة لتيايم بوا  

بيرن متاسي  بوا  المجمياىترن التجري رية  إح يائرةلبعد تح رل ال راسا  بظ ر  النتائج إلذ لجاو فيرق ذل ولالية 

المط ييرن -وا  الط ببرن متاس  ب إح ائرةولالة  جماىة التجري رة لىدا لجاو فرق ذيلالضابطة لل ال  الم

 المط يا .  –لالطال ا  

  (( 2000) السراي، )

  2000دراسة عثمان  -10

الحوامرية في   الميدارسالحاجا  التدري رة لمع م  الرياضيرا  العيام رن في  المرح ية الأساسيرة الع ريا في   ))

 . ( محافظا  شماع ف سطرن(

رض الف يل الثياس  لىي -ت ا فرة الدراسة لب مرجا   ذا ال حث ف  خمسة ف اع. تحدث الف ل الألع ىن خ

للأوب الترباي لالدراسا  السابية المتع ية بالحاجيا  التربايية لمع مي  الرياضيرا . لتحيدث الف يل الثاليث 

رض الف ل الرابع ستائج الدراسة، لسا ش ا لىاسات ا. إجرا ات ا لمن ج ا لىرنت ا لاست ىن طريية الدراسة ل

 ا. ال احث ف  الف ل الخام

مركييلا ى ييذ مع ميي   ،ل مع مييرن لالدراسييا  التدري ريية التيي  تعيييد لبللييذ بإىيياو  النظيير فيي  جمرييع ال ييرامج

 الرياضرا  لميترحا إجرا  وراسا  بخرى ى ذ فئا  بخرى من المع مرن. 

(  ( 2000) ىثماع ،  ) 

  ((2001))دراسة الركابي  -11

ريا التيد طرائيـالمدرسا  ى ذ  -ج لتدريب الطال ا بجريت  ذه الدراسة ف  العراق ل دفت إلذ بنا  برسام

ميد    ن التدري   الميترب ف  بوائ ن التدريس  لتح رل طال ات ال رسامجبثر  لاستراترجراتم لبسالر م لتعرف

 التط رـ الجمع . 

مدرسة ف  شع ت  ال يف الرابيع في   سيم ى ياا الحريا  ، ك رية  -طال ة ((51))لكاست ىرنة لمجتمع الدراسة 

 ((24))شع ترن ىشاائرا لتواع بحدا ما المجماىة التجري رة الأللذ لتواست مين ال ل  نا  لتم اخترار التربرة

-( طال ية(27))مدرسة ط ـ ى ر ا ال رسامج التدري   الميترب لالأخرى المجماىية الضيابطة الألليذ  -طال ة

ى ذ ف الثاس  متاس  ال اات  ورسن ر  ىرنة من طال ا  ال ى ر ا ال رسامج الاىتراوي. لاختر مدرسة ط ـ

 ((155))طال ة لالمجماىة الضابطة من  ((195))المدرسا  لتتواع المجماىة التجري رة من -الطال ا يد 

 طال ة. 
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 ابقة الدراسات الس                                                         ني                                          الفصل الثا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 إليذ بانضيافةلعم ي  بىد ال احث بولا  ال حث المتمث ة ف  بنا  ال رسامج التدري   الميترب بشيرم النظيري لا

ال دائل مازىة ى ذ خما مجيالا  . كميا  خماسرةفير   ((55))بطا ة م حظة الأوا  التدريس  لتواست من 

 فير .  ((15))من متعدو لمواع من  الاخترارتح ر   ل طال ا  من ساع  اخت اربىد ال احث 

 لبعد معالجة ال راسا  بظ ر  النتائج: 

المدرسييا  فيي  المجميياىترن التجري ريية الأللييذ لالضييابطة  –بييرن الطال ييا   لجيياو فييرق ذي ولاليية إح ييائرة

ر فيرق ظ دربن ى ذ ال رسامج الميترب. للم يالأللذ ف  الأوا  التدريس  لل ال  المجماىة الأللذ ال اات  ت

 ولالة إح ائرة ف  تح رل الطال ا  ف  المجماىترن التجري رة الثاسرة لالضابطة الثاسرة.  ذل

(  (2001اب  ، الرك ))  

 

 (( 2004)) وراسة ببا رماع  -12

 بجريت  ذه الدراسة ف  جم ارية العراق ل دفت إلذ : 

ى ذ لفـ إسماذج  بنا  برسامج تدري   لمع م  الرياضرا  ف  استراترجرا  تدريا مواسا  المعرفة الرياضرة -1

 كمب. 

 بثر ال رسامج التدري   ف  :  تعرف -2

 تدربرن . بوا  المع مرن الم -ب

 تح رل ط  ة  ؤلا  المع مرن.  -ب

 ما كمجماىة ضابطة ف  ( مع مة لمع(32))مع مة لمع ما كمجماىة تجري رة  ل  ((20))تواست ىرنة ال حث من 

طال يية لطال ييا لفيي  المجماىيية  ((576))لب يي  ىييدو الط  يية فيي  المجماىيية التجري ريية  محافظيية السيي   فيي  الأروع 

 بياا.  ((5))لب  ت مد  التجربة   ا طالطال ة ل ((703)الضابطة )

التدري   الذي تضمن تدريب مع مي  المجماىية التجري رية ى يذ اسيتراترجرا  تيدريا  ال رسامجل اا ال احث ب نا  

 مواسا  المعرفة الرياضرة. 

مجييالا .  ((4))فييير  مازىيية ى ييذ  ((24))لبىييد ال احييث اسييتمار  م حظيية الأوا  التدريسيي  المواسيية ميين 

ميين متعييدو لبأربعيية بييدائل لط  يية  ارالاخترييفييير  ل يي   ((50))التح يير   المويياع ميين  الاخت ييارلك بىييد لكييذ

 النتائج :  لبظ ر  التائ  الاخت ار باستخداامتاس . ل د ح  ت ال راسا   الألعال ف 

 ميييرن المع ميييرن ل مجماىيية التجري ريية لمتاسيي  بوا  المع بوا لجيياو فييرق ذي ولالييية إح ييائرة بييرن متاسيي  ـييـ 

 ل مجماىة الضابطة لل ال  المجماىة التجري رة. 
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 الدراسات السابقة                                                   ني                                          الفصل الثا

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 رسيامج ــ لجياو فيرق ذي ولالية إح يائرة بيرن متاسي  ورجيا  الط  ية اليذين ورسي م المع مياع اليذين خضيعاا ل 

التدري   لل ال  المجماىية   رسامجالتدري   لمتاس  ورجا  الط  ة الذي ورس م المع ماع الذين لم يخضعاا ل 

 التجري رة. ل ذا يشرر إلذ  فاى رة ال رسامج التدري  . 

((  2004)) ببا رماع ،    
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 مؤشرات ودلالات مستنبطة من الدراسات السابقة         ني                                          الفصل الثا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   

 مؤشرات ودلالات مستنبطة من الدراسات السابقة

  منم   ل الخدمة با بثنائ ا.  ساا تدريب المع مرن لالمدرسرن   معظم الدراسا  ست دفتب -1

وراسية ببيا  باسيتثنا التدريسرة  الاستراترجرا الدراسا  السابية ف  بنا  برامج ا التدري رة ى ذ  لم تركل -2

 رماع لكاست ف  ماو  الرياضرا  للرست الفرليا . 

غال رة الدراسا  السابية كاست ت دف إلذ التعرف ى ذ بثر ال رسامج التدري   في   رياس الأوا  التدريسي   -3

وراسة ببا رماع الت  التيت ميع  . ىداط  ت ملأوا  التدريس  ل مع مرن لتح رل ل مع مرن. للم تجمع برن ا

  استراترجرا  تدريا مواسا  المعرفة الع مرة. الدراسة الحالرة للون ف  

الدراسة الحالرة ف  بحث بثر برسيامج تيدري   حياع اسيتخداا الاسيتراترجرا  التدريسيرة في  مياو   اسفرو  -4

 ف  المض   دما ف  بحثم الحال . الفرليا  مما شجع ال احث 

ك بثير لاضي  في  تحسيرن بوا  يم ال يف  لكيذل مدرسيرنالدراسا  السابية بع لتيدريب ال ف ت رن ل  احث  -5

ى ذ تح رل محتاى  درسرنتحيـ من بع تدريب الم  لرلاالح ال حث تحسن مستاى تح رل ط  ت م. لجا 

في  تحسيرن   د يواع لم الأثر المناس ة لم  اتستراترجرإار إلذ مواسا  المعرفة الع مرة لاخترماو  الفرليا  

 ال ف  لتحسن مستاى تح رل ط  ت م لسرتحيـ من ا ال احث لاحيا. بوائ م 

ال ييف   الأوا إع معظييم الدراسييا  السييابية اسييتخدمت بواتيي  ال حييث ل مييا بطا يية الم حظيية فيي  تيييايم  -6

 .  حث الحال   تتفـ مع الالط  ة. ل  لالاخت ار التح ر   ف  تيايم تح رل درسرنل م

بمييا ال حييث الحييال  سيينختار ىرنت ييا ميين خترييار ساىريية العرنيية لحجم ييا. الدراسييا  السييابية فيي  ا اخت فييت -7

 مدرسا  لمدرس  الفرليا  ل  ف الثاس  المتاس . 

ذ لتيي فيا ال حيث الحيال ال راسيا  بميا  ف  تح ريل انح ائرةالدراسا  السابية ف  استخداا الاسائل  اخت فت -8

 . انح ائرةمع اليسم الآخر ف  استخداا الاسائل  ع  سما من ا لاخت فم

 وأفادت الدراسات السابقة الباحث في : 

 . التدري    رسامجلمناس ة ف  إىداو الاخترار الاستراترجرا  التدريسرة ا -1

 تحديد فيرا  بطا ة الم حظة.  -2

 العرنة لالعدو المناسب ل ا.  اخترار -3

 المناس ة.  ئرةانح االاسائل  اخترار -4

 تحديد فيرا  الاخت ار التح ر  .  -5
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 الفصل الثالث

 إجراءات البحث

 

 ميم التجريبيالتص أولا ً:       

 

 انيا ً: مجتمع البحث وعينتهث       

 

 ثالثا ً : تحديد متغيرات البحث       

 

 رابعا ً: مستلزمات البحث       

 التدريبي  برنامجــ إعداد ال           

 خامسا ً: أدوات البحث      

 بطاقة الملاحظةــ                

 الاختبار التحصيليــ                

 

 التدريبي برنامجلسادسا ً: تنفيذ ا       

 

 التدريبي برنامج: تقويم السابعــا ً

 

 ا ً: الوسائل الإحصائيةـــثامن       
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 ـــ مجتمع البحث التصميم التجريبي                                                                            الفصل الثالث

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 أولا ً : التصميم التجريبي 

ق التيي تي  ائحديد الطرصف الجماعات التي تتكون منها عند التجربة وتوولتجربة ما  وضع هيكل أساس ويعني  

 عينة البحث.  اختياربها 

( ( 152، 2001) رؤوف، )  

شكلة البحث مه  لأنه يؤمن بدايية علميية يقي ية ديي يراسية المشيكلة وميا ار التصمي  التجريبي المناسب لميعد اختي

والتأكييد مين صييحة هيي   علي  الررضيييات المعروضيية للدراسية  للإاابييةيترتيب عليهييا مين امييع البيانييات وتحليلهيا 

 يحتل التصمي  التجريبي أهميية كبييرف ديي البحيوت التربويية إذ إنيه يبيمن للباييث الطرييق ال يلي  الررضيات. إذ

 التح ق من الرروض. من الإاابة عن الأسئلة التي تعرض عليه و ويأخ  بيد  إل  نتائج ايجابية يتمكن بها

( ( 33،  1981الزوبعي ،  ))  

مجموعتين تجريبية وضابطة بايث تصمي  المجموعات العشوائية وق مها عل  استخدم ال ولغرض تنري  التجربة 

 ث الحالي وهو من التصامي  ذات الببط الجزئي. بعدي كونه يلبي متطلبات البح اروباختب

(( Mauly, 1973, p 337))  

 الآتي يوضح ذلك  شكلوال

 ( 2) شكل

 التصميم التجريبي

 

 مقياس المتغير التابع المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

تدريبي دي بعض  برنامج التجريبية 

 الاستراتيجيات التدري ية

الأياء الصري  -1

 ين للمدرس

 تحصيل الطلبة -2

 بطاقة الملايظة  -1

 اختبار تحصيلي  -2

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ البابطة 

 

  *ثانيا ً: مجتمع البحث وعينته

  مجتمع البحث ـــ 

تصيير البحييث الحييالي دييي يييدوي  عليي  مدرسييي ومدرسييات مييايف الريزييياء للصييف ال يياني متوسييط العيياملين دييي قا

 قباء بع وبة المركز وطلبته .  –بية ييال  المديرية العامة لتر

دي الصف ال اني متوسط دي قبياء بع وبية المركيز.  وطلبته ل ا كان مجتمع البحث اميع المدرسين والمدرسات 

( شيعبة (54))درسيون درسة ومدرسا ديي ميايف الريزيياء للصيف ال ياني متوسيط ي  م   (( 50)غ العدي الكلي )ييث بل

( بنييات و ( 2098 )شييعبة مخييتلط أمييا عييدي طلبيية الصييف ال يياني متوسييط ) ((4)و)ن شييعبة بنييي ((65))بنييات و 

 .( بنين( 2724))

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 / المديرية العامة لتربية محادظة ييال الإيصاءن ق   مالمعلومات أخ ت ه    *  
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 عينة البحث                                                                                                           الفصل الثالث

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 عينة البحث   

عينة البحث بمجموعتيها التجريبية والبابطة لاتشتمل اميع أديراي مجتميع البحيث، لأن داعليية التيدريب تكون    

 تيرضترإلي  التركييز علي  اوانيب ومجيالات دنيية  تهدفلدورات التدريبية التي تعتمد عل  يج  المشاركين دي ا

 ( متدربا . ( 20)وأن لايتجاوز العدي المناسب ) الإمكانت ليل عدي المتدربين قدر 

( ( 283،  2000،  )) ع اف  

ت الصيف لمدرسيي ومدرسيا (( م2/10/2004))عليه د د تي  ع يد نيدوف ديي قاعية إعداييية ال يدس للبنيات بتياري  

درسية ومدرسيا  . وتي  توزييع اسيتبيان علييه  ( م  (45))ال اني متوسط ل باء بع وبة المركيز وكيان عيديه  الكليي 

باليدورف التدريبيية  الالتحيا لمعردة من لديه  الرغبة دي  مكون من عشرف أسئلة لمعردة يااات المتدربين وك لك

ئج ت وي  المنهج التدريبي. دكان عدي ال ين لديه  رغبة دي لأن تودر الرغبة لدى المتدرب سينعكس ايجابيا عل  نتا

إنات((  9))نه م  وم درسا ( م درسة(13)م درسة وم درسا  . ل ا أختار البايث عشوائيا ) ((26)الالتحا  بالدورف )

 2إنيات(( و ))11))م درسية وم درسيا  ((13))والبياقي مينه   (.( 18))ملحق  كمجموعة تجريبية، ذكور(( 4و ))

ار الباييييث ن اختييييولميييا كيييا. (( 19))ملحيييق  طة ليكونيييوا بييي لك ايييزءا مييين التجربييية،كمجموعييية ضيييابذكيييور(( 

 ضبط المتغيرات الدخيلة.  أساليبللمجموعتين التجريبية والبابطة عشوائيا وإن العشوائية أيد 

( ( 98،  1989) المشهداني ، )  

طلبية شيعبة  اختييارمتغييرات، أميا بالن يبة للطلبية د يد تي  يمكن اعتبار هاتان المجموعتان متكادئتين ديي هي   ال ل ا

وايدف عشوائيا من الصف ال اني متوسط بالن بة للميدارس المشيموم مدرسيوها ومدرسياتها بالبحيث إذا كيان ديهيا 

تكيون إذا كيان ديي المدرسية شيعبة واييدف د يط. وبهي ا  واختيار الصف ال اني متوسط كليه  أك ر من شعبة وايدف ،

 التدريبي مجموعة تجريبية.  برنامجال ين خبعوا لل المدرسات والمدرسين و طلبة لباتمجموعة طا

 التدريبي مجموعة ضابطة. برنامج ال ين ل  يخبعوا لل المدرسات والمدرسين و طلبة ويكون طالبات

البيابطة  لبية المجموعية، وقيد بليغ عيدي ط ( طالبية وطالبيا(256))وعليه د د بلغ عدي طلبة المجموعة التجريبيية 

 يوضح ذلك.  ( طالبة وطالبا والجدوم الآتي 259)

 

 (1ادوم )

 عينة المدرسات والمدرسين والطالبات والطلبة للمجموعتين التجريبية والبابطة أدراي أعداي

 

 عينة الطلبة عينة المدرسين والمدرسات المجموعة

 256 13 التجريبية 

 259 13 البابطة

 515 26 المجموع
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ثالثا: تحديد متغيرات البحث

 ت  تحديد متغيرات البحث كالآتي: 

التدريبي لمدرسي ومدرسات الريزياء عن مكونيات المعردية العلميية لمحتيوى ميايف  برنامج: الالمتغير المستقل -1

 الريزياء للصف ال اني متوسط وبعض الاستراتيجيات التدري ية. 

  المتغير التابع -2

 لمجموعتين التجريبية والبابطة. الريزياء ل ياء الصري لم درسات وم درسيالأ -أ

 تين التجريبية والبابطة. جموعمال التحصيل الدراسي لطالبات وطلبة –ب 

 رابعا ً: مستلزمات البحث

  التدريبي  برنامجلإعداد ا

  تح ييق أهيداف محيديف ليدى أية عملية تدريبية تحتوي عل  مجموعة من العملييات والعناصير التيي تعميل علي إن

 ة هي: لم ترح قد مرَّ ب لات مرايل رئي التدريبي ا برنامجالمتدربين. وعليه دإن إعداي ال

 التدريبي.  برنامجمريلة التخطيط لل -أ

 التدريبي.  برنامجمريلة تنري  ال -ب

 التدريبي.  برنامجمريلة ت وي  ال -ج

 : مريلة ت  ال يام بالخطوات الآتية   الدي ه التدريبي : برنامجللمرحلة التخطيط  -أ

  *تحديد حاجات المتدربين -1

تعيديلها ييراي إك يابها أو تنميتهيا أو  اتجاهات)مجموعة مهارات أو معلومات أو )ااات التدريبية: بأنها وتعني الح

 فالظيرومن  الأياء أو يل مشكلات محديف إل  غير ذلك أو نوايي تطويرية معينة أو ضعف دي تاعب بب توس

 التي ت تبي إعدايا ملائما لموااهتها(( 

( ( 24،  1983) ياغي ، )  

 ل لك دإن أهمية تحديد الحااات التدريبية يمكن أن تتم ل بما يأتي: 

 التدريب وتنري ها.   برامجالتدريبية يمكن أن تكون الأساس ال ي يت   بموابه تخطيط  الايتياااتـــ إن 

 التدريبية.  برامجاللتدريبية ي لل من الجهد والوقت والمام عند تنري  ا الايتياااتإن تحديد  ـــ 

 التدريب وأساليبه وأنشطته المتنوعة وم تلزمات تنري  . محتوى  اختياريمكن أن ت اعد عل   ـــ 

 رى. من نايية أخ يبية مؤشرا لتح يق أهداف التدريب من نايية ول ياس داعليتهالتدر الايتيااات اعتماييمكن  ـــ 

(( 11،  1992)) صخي،           التدريبية وإشباعها يزيد من داعلية أياء الرري لعمله. الايتياااتإن ت دير  ـــ   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((21* ملحق ))
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الريزييياء للصييف ال ياني متوسييط د يد تيي  يراسية إمكانييية الم درسيية أو  سييلمدرولغيرض تحديييد الحاايات التدريبييية 

 اختيياري ( وبالتيال(تعميميات ))ي يائق ، مرياهي  ، الم درس من تحليل مايف الريزياء إلي  مكونيات المعردية العلميية 

 التدري ية المناسبة لها.  الإستراتيجية

الريزياء للصف ال اني متوسط دي قباء بع وبة  ك د د ت  توزيع استبيان إل  مدرسات وم درسيولتح يق ذل

 م اليهن من عشرف أسئلة سبعة منها وال ي يتكو((. 4  المديرية العامة لتربية ييال ، )) ملحق المركز التابع إل

ظهرت النتائج الآتية:  الاستبيانتحليل إاابات وبعد  عليها بنع  أو لا . الإاابة وثلاثة منها  

 % منه  يجهلون تحليل الموضوع الريزيائي إل  مكونات المعردة العلمية.  98 ــ 

 التدري ية.  الإستراتيجية% منه  يجهلون معن   97 ــ 

 ونات المعردة العلمية. المناسبة لتدريس مك الإستراتيجية% يجهلون تحديد  98 ــ 

 % منه  يجهلون كتابة خطة تعليمية مرصلة لأيد مكونات المعردة العلمية.  99 ــ 

ار ة العلميية واختييبدور  تتبمن تحليل المايف الريزيائية إل  مكونيات المعردي الالتحا % أبدو رغبته  دي  58 ــ 

 رسة ومدرسا. (( مد26)) المناسبة لكل منها، وال ين عديه  الإستراتيجية

 التدريبي  برنامجتحديد الأهداف الخاصة لل -2

 وهي قدرف مدرسي الريزياء عل : 

 تحليل المحتوى المعردي الريزيائي إل  مكونات المعردة العلمية.  ــ 1

 المناسبة لتدريس الح ائق.  الإستراتيجيةتحديد  ــ 2

 المناسبة لتدريس المراهي .  الإستراتيجيةتحديد  ــ 3

 المناسبة لتدريس التعميمات.  الإستراتيجيةتحديد   ــ4

 الإستراتيجية المناسبة دي يل الم الة الريزيائية. استخدامــ 5

 ــ استخدام مختبر الريزياء دي بعض الاستراتيجيات التدري ية.6

 تنويع الاستراتيجيات دي الموضوع الوايد.  ــ 7

 ة العملية.  يومية دي تدريس مكونات المعردــ  إعداي خطة 8

 عليي  الأيبيييات والدراسييات المتعل يية بهيي ا المجييام الاطييلاعدييي ضييوء الأهييداف الخاصيية للميينهج التييدريبي تيي   -3

ض الاسيتراتيجيات أن يتبيمنه مين د يرات تخيد تحدييد بعي التدريبي وميا يجيب برنامجرض وضع مرريات اللغ

 رها... (( وغي 1986التدري ية وعل  سبيل الم ام وليس الحصر ))عايش ، 

  التدريبي برنامجمحتوى ال يد دتح -4

التدريبي مين يييث الأهيداف الخاصية ليه والاطيلاع علي   برنامجاعتمايا عل  ماسبق ذكر  دي مريلة التخطيط لل

 أدرزته  إل  مايف الريزياء للصف ال اني متوسط وما بالإضادةالكتب والمرااع والدراسات المتعل ة به ا المجام 
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التييدريبي وبمييا يح ييق الأهييداف الخاصيية لييه إذ يتبييمن اييانبين  برنييامجنتييائج الاسييتبيان تيي  اسييتخلاا محتييوى ال

 أساسين هما:

الجانب المعردي: ويزوي المتدرب بخلرية نظرية عن مكونات المعردة العلمية وبعض الاسيتراتيجيات المناسيبة  ــ 

 ت. دي تدريس كل مكون من ه   المكونا

ليل محتوى المعردة عل  تح ة أو المدرسالجانب الأيائي: واشتمل عل  تدريبات مختلرة دي تنمية قدرف المدرس ــ 

مكونات المعردة العلمية. وك لك تيدريبات وأورا  عميل ديي كتابية الخطية اليوميية المتبيمنة كيريية  الريزيائية إل 

 معردة العلمية. الاستراتيجيات المناسبة دي تدريس مكونات ال اختيار

 التدريبي كالآتي:  برنامجكان محتوى ال ل ا

مرصييل عيين الح ييائق العلمييية  التييدريبي عييرض برنييامجأهييداف ال ناتهييا ـييـ ت ييدي  عيين المعرديية العلمييية ومكو ـييـ 1

 والمراهي  العلمية. 

ومهيارات التركيير  التدري يية الإسيتراتيجية وال يوانين العلميية والنظرييات و لمبايئ وال واعدــ عرض مرصل  ل2

 العلمي. 

 كيرية تحليل المحتوى الدراسي إل  مكونات المعردة العلمية.  ــ تدريب عل 3

س المرهيوم )) يورف اليتعل  (( ميع خطية يتدر وإستراتيجيةبعض استراتيجيات تدريس الح ائق العلمية  ــ عرض4

 يومية. 

 يييري أو الشييارح ، إسييتراتيجية الموااهيية ــييـ عييرض بعييض إسييتراتيجيات تييدريس المرهييوم ، الإنمييوذج التر5

 المرهوم.   اكت ابالتصويرية، وبعض الإستراتيجيات الشائعة دي تدريس المرهوم و ت وي  مدى 

 بعض استراتيجيات تدريس الح ائق والمراهي  العلمية. أم لة تطبي ية عن  ــ6

 لمراهي  العلمية.اتيجيات تدريس الح ائق واكتابة خطة يومية بالاعتماي عل  استر ــ 7

  التعميمات.   اكت ابــ عرض بعض إستراتيجيات تدريس التعميمات وت وي  مدى 8

 أم لة تطبي ية عن استخدام بعض استراتيجيات تدريس التعميمات.  ــ 9

 كتابة خطط يومية دي بعض استراتيجيات تدريس التعميمات.  ــ 10

 يائية. بعض استراتيجيات ونماذج يل الم ائل الريز ــ11

 أم لة تطبي ية عن بعض استراتيجيات ونماذج يل الم ائل الريزيائية.  ــ 12

 استخدام مختبر الريزياء.  ة عمل التجارب الريزيائية ديأهمي ــ13

 التدريبي.  برنامجمرااعة عامة عن محتوى ال ــ 14

            (( 5) ملحق )
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 التدريبي  رنامجبمحتوى ال صدق

لبيان صلاييته ومدى  ((20))ملحق المتخصصين التدريبي عل  مجموعة من الخبراء برنامجعرض محتوى ال

التدريبي  برنامجتها الخبراء ، وعد محتوى الثب  ه وقد ت  الأخ  بالملايظات التي الخاصة ب ملائمته للأهداف 

. (( وااهزا للتطبيق21)) ملحق  وقد أصبح بصيغته النهائية صدقهصالحا وب لك قد تح ق   

 الخدمات التعليمية الساندة  -5

 الميزانية  ــ 1

التيدريبي بأقيل  برنيامجصصات مالية ل لك أخ  بنظير الاعتبيار أن ييت  تنريي  الدريبية تحتاج إل  مخالت برامجكل ال

ب قيد هيأتهيا المديريية العامية كلرة مالية ممكنة. وبما أن الك يير مين الوسيائل والأيوات الم يتخدمة وأمياكن التيدري

التييدريبي  برنييامجأيييدات ال أاييور ن ييل وتصييوير تتم ييلالنر ييات  كانييتمديرييية الإعييداي والتييدريب  -لتربييية ييييال 

ون   ألاختبار التحصيلي إل    والمدرسين التدريبي للمدرسات برنامجالواستن اخ يراسات وأورا  وتهيئة ن   

 . ( طالبة وطالبا(515))

 ت التدري  تسهيلا ــ2

 لأاراء التجربة وهي كالآتي :  بالت هيلاتقامت المديرية العامة لتربية ييال  

 الإعداي والتدريب.  مديريةتهيئة قاعة تدريب مناسبة وتت ع لعدي المتدربين دي  ــ أ

 وطباشير وأاهزف وأيوات ومصورات.  ةلوي ــ ب 

الريزياء للصف ال اني متوسط دي قباء  سات ومدرسيمدر ع د الل اء الأوم مع اميعبتودير درصة للبايث  ــج 

  .عليه  الاستبيانة وتوزيع الاختصاصي التربوي للريزياء دي المحادظبع وبة المركز وبم اعدف 

  وتسهيل مهمة الباحث بما يأتي: 

 وترريغه  إليها.  ( مدرسة ومدرسا(13)ع د الدورف التدريبية لمدف ستة أيام للمجموعة التجريبية المؤلرة من ) ــأ

 ت وي  أياء الم درسات والمدرسين. ل للمجموعة التجريبية ولأك ر من مرف من أا التخطيط لزيارات صرية ــب 

 ك ير مين ميرف مين أايل ت يوي  المدرسيات والمدرسيين مين زييارات صيرية للمجموعية البيابطة ولأل التخطيط ــج 

 قة الملايظة. ابط

 للاختبار التحصيلي دي نايية كنعان خارج قباء بع وبة المركز.  ةالاستطلاعيتنري  التجربة  ــي 

 لطلبتي المجموعتين التجريبية والبابطة.تنري  الاختبار التحصيلي  ــ هـ 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 خامسا: أدوات البحث 

 بطاقة الملاحظة  -1

كيان لابيد  لصري للمدرسيات والمدرسيينالتدريبي دي الأياء ا امجبرنلما كان البحث يهدف إل  التعرف عل  أثر ال

خاصيية تييدع  بطاقيية  اسييتمارفميين اسييتخدام الملايظيية العلمييية كأسييلوب لت ييوي  الأياء التدري ييي وتييدوينها دييي 

 الملايظة. 

( ( 407،  1993عويف ،  ))  

. (( 2004بطاقة الملايظة المعدف من )) ابو رمان ،  باعتمايل ا قام البايث   

 صدق بطاقة الملاحظة 

 تعد الأياف صايقة إذا قاست الشيء ال ي وضعت من أاله دعلا. 

( ( 271،  1983اابر ،  ))  

ولغرض التح ق من صد  د رات بطاقة ملايظة الأياء التدري يي والتأكيد مين كيل د يرف للمجيام المخصصية لهيا 

الينرس واعتميدت يياء وال يياس والت يوي  وعلي  عرضت ه   البطاقة المعتمدف عل  عدي من الخبراء دي مجيام الريز

  بعد التعديل: ةمجالات رئي  ربعةياء التدري ي لأأصبحت موزعة عل  الأ %. إذ 80ملايظاته  بن بة إترا  

 بشكل عام ببمنه الح ائق العلمية.   -1

 المراهي   ــ2

 التعميمات ــ 3

  ((يل الم ائل الريزيائية)) :أساليب التركير ــ4

  الآتي:ام كل د رف أربعة بدائل وكما مبين دي الجدوم وضع أم

 ( 2جدول )

 تقديرات بطاقة الملاحظة

 

 ضعيف جدا ضعيف متوسط فما فوق  جيد التقديرات

 1 2 3 4 الدراات

 

 ة. ( وعليه قد تح ق صد  بطاقة الملايظ(6الملحق )وبه ا أصبحت بصيغتها النهائية كما موضح دي )

 

 ثبات الملاحظة 

 ثبات الملايظة  يدددي تح ةالم تخدمكوسيلة من الوسائل  ()ثبات الملايظة()أعتمد 

( ( 193،  1989مصطر  ،  ))  

قام البايث بالاستعانة بالاختصاصي التربوي لمايف الريزياء وأيد المدرسين من ذوي الخبرف العالية دي مجيام  ل ا

 ل  كيرية استخدام بطاقة الملايظة لكل د رف من د راتها. ع اتدريس الريزياء وت  تدريبهم
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لعشرف  ،وك لك الم ومين الآخرين  لت وي  الأياء الصري له  درسو م   ةدرسم  كل مع  ل ا ت  يبور البايث مرتين

 (( 15)) ملحق                                 مدرسين.                                                                 

 لآتي: اعل  ودق  بيرسون ارتباطت  استخدام معامل  ولمعردة معامل ثبات الملايظة

بين البايث والملايظ الأوم مرف وبين البايث والملايظ ال اني مرف أخرى. وبين الملايظ الأوم وال اني والنتائج 

 م بولة.  أن  اميع النتائج يظهر، وال ي ( ( 3)مبينة دي الجدوم )

 %. 70يعد معامل ال بات م بولا إذا كان أكبر من  إذ

(( Lindquist, 1950, p 57 ))  

 

 ((3 )الجدول )

 معامل ارتباط بيرسون بين الباحث والملاحظ الأول والثاني وبين الملاحظين أنفسهم

 

 

 

 بطاقة الملاحظة

 معامل ارتباط بيرسون الملاحظ الملاحظ

 % 94 الأوم البايث

 % 97 ال اني البايث

 % 91 ال اني الأوم

 

 ((6)) ملحق                      .  كوسيلة ملايظة للأياء الصري للاستخدامبطاقة الملايظة صالحة  عدت ل ا

 الاختبار التحصيلي  -2

 ت  بناء الاختبار التحصيلي عل  ودق الخطوات الآتية: 

 تحديد المادة العلمية  -أ

بتدري يها   اني متوسط والتي سي وم الم درسيات والم درسيونيديت المايف العلمية من كتاب مايف الريزياء للصف ال

 وقد اشتملت المواضيع الآتية:  (( م 2004/2005))دي الرصل الدراسي الأوم 

 الرصل الأوم : المايف  -

 الرصل ال اني: الحركة  -

 ث: ال وى الرصل ال ال -

 الرصل الرابع: الشغل وال درف والطاقة  -

 الأغراض ال لوكية  –ب 

  .((تحليل  –تطبيق  –استيعاب  –ت كر  )ال لوكية بم توياته ) غراضالأاعتمد تصنيف بلوم لغرض تحديد  

وأايروا  وقد تي  عرضيها علي  الخبيراء اسلوكي غرضا( ( 215 )ال لوكية وبلغ عديها ) غراضت  اشت ا  الأ ل ا

 . (( 7) ملحق ) يت   أصبحت بصيغتها النهائية، لتعديلات اللازمة ا عليها 

 الخارطة الأختبارية ))ادوم المواصرات((  -ج
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توزييع د يرات  تتبيمنالتحصييلية لأنهيا  الاختبياراتتعد الخارطة الأختبارية من المتطلبيات الأساسيية ديي إعيداي 

 ل ياسها.  الاختبارال لوكية التي ي ع   غراضة لمحتوى المايف الدراسية والأعل  اميع الأدكار الرئي  رالاختبا

ويشار دي ه ا الجدوم عايف إل  الن بة المئوية لوزن كل دصل من الرصوم الأربعة وم تويات بليوم التيي تعكيس 

 ه. الأهمية لكل مجام من مجالات المحتوى وكل نمط من أنماط ال لوك دي

( ( 59،  1990الأمام وآخرون،   ))  

 ويتحدد بناء جدول المواصفات بالخطوات الآتية: 

 سلوكية قابلة لل ياس. بصورف غراضصياغة الأ ــ

 المعردية إل  أنواعها. غراضتصنيف الأ ــ

  100 ×ق الرصل / عدي يقائق كل الرصوم( كل دصل من الرصوم الأربعة )عدي يقائى لوتحديد ن بة المحت ــ

 تحديد الوزن الن بي لكل م توى من م تويات بلوم. ــ 

  100 ×ال لوكية لكل الم تويات(  غراضلأال لوكية لكل م توى/ العدي الكلي ل غراض) عدي الأ

 ت  إعداي ادوم المواصرات لمحتوى الرصوم الأربعة من كتاب الريزياء للصف ال اني متوسط.  ل ا

وقيد عيرض  وم الأربعية وكي لك أوزان كيل م يتوى مين م يتويات بليوم.ويديت أوزان كل دصل مين هي   الرصي

علي  أوزان كيل  ((% 80))ت مواد ية الخبيراء بن يبة تمي إذ  وتي  الأخي  بجمييع ملايظياته الجدوم عل  الخبراء 

غرضيا ( (50))( د يرف لت ييس ( 50))وك لك عدي د رات الاختبار التحصييلي لتكيون  .م توى من م تويات بلوم

 كالآتي:  الاختبارصبحت د رات سلوكيا وأ

 فقرة تذكر  24

 فقرة استيعاب  18

 فقرة تطبيق  5

 فقرة تحليل 3

 ح ب ال انون الآتي: بت  ي اب عدي الر رات لكل مجام من مجالات بلوم 

 عدي الر رات الكلية  ×الوزن الن بي للمجام × الوزن الن بي للرصل عدي الر رات = 

 ( يوضح يلك 4النهائية والجدوم ) ليصبح ادوم المواصرات بصيغته
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ( 4جدول ) 

 جدول المواصفات

 

 

نسبة  الزمن الفصل

 المحتوى

 المجموع غراضالأ

 ركالتذ

48 % 

 الاستيعاب

35% 

التطبيق 

11% 

 التحليل

6 % 

يصد  3 الأول

 يقي ة 135

12 % 3 2 0 0 5 

يصد  5 الثاني

 يقي ة 225

21 % 5 4 1 1 11 

يصة  11 الثالث

 يقي ة 495

46 % 11 8 3 1 23 

يصد  5 الرابع

 يقي ة 225

21 % 5 4 1 1 11 

يصة  24 المجموع

1080 

100 % 24 18 5 3 50 

 

 التحصيلي  الاختباراد فقرات إعد –د 

 رف ويكون عدي الر رات لكل دصل ( د(50))  إعداي دي ضوء ادوم المواصرات ت الاختباررض إعداي د رات لغ

 ب ما مواوي دي ادوم المواصرات. بح 

ن من متعدي وبأربعة بدائل لكونه أك ر أنيواع الأسيئلة الموضيوعية مرونية إذ يمكي ارالاختيوقد أعدت الر رات من 

والخطيأ وذليك ب يبب  أقل من أسيئلة الصيواب التخمين ديهاستخدامها دي قياس معظ  الأهداف ال لوكية وإن ن بة 

 . ((% 25))العشوائي  الاختبار ن بة الصددة دي  كونإذ ت الايتمالاتتنوع البنوي ديه وك رف 

( (186-185، 1987الرداعي ،  ))  

  ((216،  1989تورندايك وهيجن ، ))

 التحصيلي  الاختبارغة تعليمات صيا -هـ

 و تبمنت: الاختبار التحصيلي عل  للإاابةأعدت تعليمات 

  الإاابةطري ة  ــ 

  الاختبارمدف  ــ 

  الاختبارعدي د رات  ــ 

 الإاابةقراءف الر رات بدقة وعناية قبل  ــ 

  ــ عدم ترك أي د رف بدون إاابة

 الصحيحة  الإاابةوضع يائرف عل   ــ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 إعطاء م ام توضيحي عل  ذلك  -

  (( 9الملحق  ))

  للاختبار صدق المحتوى -و

الجيد لا بد أن يكون صايقا إذ ينبغي أن تكون د راته صالحة ل ياس الظياهرف أو ال يمة الميراي قياسيها  الاختبارإن 

تيدريس العليوم وال يياس  طرائيقصيين ديي مجيام وت در هي   الصيلايية عيايف مين مجموعية مين الخبيراء المتخص

 والت وي  . 

( (488،  1985ولد ، )) دان يالين ب  

 والكتياب المنهجيي الم يرر والأغيراض ال يلوكية وايدوم المواصيرات  التحصيلي الاختبارل لك ت  عرض د رات 

مشردي مايف الريزياء عل  مجموعة من الخبراء المتخصصين دي مجام طرائق تدريس العلوم وال ياس والت وي  و

 ((20))ملحق دي المديرية العامة لتربية ييال  وبعض مدرسي الريزياء ال دماء للصف ال اني متوسط. 

مين الخبيراء علي  صييغته النهائيية وكميا  ((% 80))يصلت مواد ية  يت التحصيلي عدف مرات  الاختبارم  د  وع  

  .(( 8)هو موضح دي الملحق )

 ب لك قد تح ق صد  المحتوى له. صايقا و الاختبارعد  ل ا

 التجربة الاستطلاعية زــ 

علي  طلبية مين غيير طلبية المجموعية التجريبيية والبيابطة علي  عينية عيديها  الاسيتطلاعيةأارييت التجربية  ـيـ 

 الاختبيارطالبا من الصف ال اني متوسط دي متوسطة الشهيد يبيب عبياس ديي ناييية كنعيان وتي  تطبييق  ((60))

 بدقة.  الاختبارالتعليمات ود رات  طلب منه  قراءف عليه  بعد أن

( يقي ية ( 100 – 75))التحصييلي ميدف زمنيية تتيراوح بيين  الاختبيارديي أياء  الاسيتطلاعيةواستغرقت العينية  ــ 

 عل  د رات الاختبار.  للإاابةمدف مناسبة لعينة البحث الأصلية  ( يقي ة وتعد(90)) الإاابةول لك عد معدم 

 أن التعليمات واضحة ومرهومة.  الإاابةح أيبا بعد الانتهاء من واتب ــ 

 للر رات.  الإيصائيقام البايث بالتحليل ــ 

 ت  ي اب ما يأتي : د 

 : معامل الصعوبة -1

عل  سؤام معيين أو د يرف إختباريية علي  عيدي المرحوصيين أو  غير صحيحةوهو الن بة المئوية لمن أااب إاابة 

   ال ؤام عل الإاابةمن ياوم 

(  83، 1991، الروسان)   
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الر ييرات ذات الصيعوبة المناسييبة لطلبيية الصيف ال يياني متوسييط  اختبييارإن الهيدف ميين ي ياب صييعوبة الر ييرف هيو 

تراوييت  إذاتكون الر رف م بولة من يييث شيدف صيعوبتها أو سيهولتها  إذولح ف الر رات ال هلة أو الصعبة ادا. 

 (. (%  80 -%  20 )صعوبتها بين )

(( Bloom, 1971, p 211 ))  

( ( 107،  1983 مايوس اورج وآخرون ، ))  

معايلة معامل الصيعوبة للعينية الاسيتطلاعية.  باستخدام الاختبارل لك ت  استخراج معامل الصعوبة لجميع د رات 

اميعها م بولة من نايية شيدف  %(( ل ا كانت78.3% ـــ  24) رات تراويت صعوبتها بين )دأتبح أن اميع الر

  . (( 11ملحق ))،  الصعوبة 

 قوة تمييز الفقرة  -2

وتعنيي قييدرف الر يرف عليي  التررييق أو التمييييز بيين المجمييوعتين العلييا والييدنيا وكيان عييدي المجموعية العليييا والييدنيا 

 .طالبا  لكل منهما ((20))

( ( 98،  1997ميخائيل،  ))  

(( Stanly and Kennth , 1970, p 450) ) 

الطالييب الجيييد والطالييب البييعيف. ليي ا أي أن الر يرف تعييد ايييدف أيبييا دبييلا عيين معامييل صييعوبتها إذا درقييت بييين 

علي  معردية قيدرف الر يرف علي  التميييز إذ تعيد مين اليدلالات المهمية لوصيف  الاختبياراتإعداي يحرا ال ائمون ب

 الر رف. 

(  (84،  1991) الروسان ، )  

( وتعيد الر يرف اييدف إذا كانيت قيوف (%  50 -%  30 )وعند ي اب قوف تميييز كيل د يرف وايد أنهيا تتيراوح بيين )

 . ((% 25))تمييزها لا ت ل عن 

( ( 199،  1990،  الإمام ))  

( ( 86،  1991) الروسان ، )  

(( Eble, 1972, p 399 ))  

  (( .  11يزها، )) ملحق تمي م بولة من ييث قوف الاختباروبه ا عدت اميع د رات 

  فاعلية البدائل -3

غييير  ار ميين متعييدي وللتأكييد ميين قييدرف البييديلة داعلييية البييدائل دييي أسييئلة الاختيييتتطلييب عملييية تحليييل البنييوي يراسيي

وم إلي  الجيواب الصيحيح بمحيض الصيددة  الطلبية غيير العياردين ومينعه  مين الوصي انتبيا عل  تشيتيت  الصحيح

للطلبية مين الرئية اليدنيا بصيورف أكبير مين ا بيه للطلبية ديي المجموعية  الصيحيح غيرديل لبك لك التأكد من ا ب ا

  ((   100،  1964)) المخزومي ،                                                                                       العليا.
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للبيديل  انجي بواوايد أن عيدي الطلبية الي ين  ،من متعيدي ارغير الصحيحة لر رات الاختيل ية البدائوبعد يراسة داعل

((.  11عدت اميع البدائل داعلة، )) ملحق  كدي الرئة الدنيا أك ر منه  دي الرئة العليا، ل ل غير الصحيح  

  التحصيلي الاختبارثبات  -3

عن طريق إعايف تطبيق الأختبار أو الم ياس علي  الأديراي بين البيانات التي تجمع  ) مدى الأت ا ي صد بال بات )

 . ((أنر ه  وتحت الظروف نر ها أو تحت ظروف متشابهة إل  أكبر قدر ممكن

( ( 280،  2000ملح  ،  ))  

 التحصيلي.  الاختبارثبات  من استخدمت طري ة التجزئة النصرية للتح ق ل ا

(( Marchal , 1971, p 104))  

بين يراات الر رات  الرريية وبين يراات الر رات الزواية وكان معامل ال بات بعيد  الارتباطوت  ي اب معامل 

 ((  12((، )) ملحق  0.93 )( ليصبح )(براون  –رمان يلة بيرسون وتصحيحه بمعايلة )) سبيي ابه بمعا

 دأك ر.  ((% 75))ويعد ه ا المعامل مؤشرا ايدا لل بات إذ يعد معامل ال بات م بولا إذا كان 

( ( 120،  1989سمارف ،  ))  

 التدريبي  برنامجسادسا: تنفيذ ال

 درسيييوم بتييدريب مدرسيياتقييام البايييث بنر ييه  إذالتييدريبي أي إاييراء التجربيية  برنييامجوهييي مريليية تطبيييق ال

 ولغايية ييوم م 16/10/2004ديي ييوم ال يبت  تنريي  التدريبي وقد ت   برنامجالمجموعة التجريبية عل  مرريات ال

وبمعيدم ثيلات سياعات يومييا ، أبتيداءا   مين ال ياعة التاسيعة صيبايا   ولغايية ال ياعة  م  21/10/2004الخميس 

 ال انية عشر ظهرا  . 

  .(( 5 ملحق)) التدريبي، برنامجلجدوم الزمني الخاا بالق اودإذ كانت خطة التدريب اليومية مت ل لة عل  

  إذ تبمنت: 

 المطلوبة.  الإيباحمن وسائل  ادرامتوكان  ذلك اليوم م تخدما ماشرح نظري من البايث لمرريات 

والطباشيير ثي   ةاللويي باسيتخدامت  ال يام بتدريبات من المتدربين عل  مواضيع ذلك اليوم وبشكل أورا  عميل أو 

 عل  اميع استر اراته .  والإاابةبين البايث والمتدربين بخصوا المواضيع ذات الصلة دتح باب الن اش 

 عملية التقويم: 

م وبشيكل تت  عن طريق توايه بعض الأسئلة عل  المتدربين من البايث عن مواضيع ذلك اليودأما عملية الت وي  

 إل  الباييث أثنياء إل ائيهالجميع  انتبا لمايف ذلك اليوم ومن أال شد  استيعابه مدى  عشوائي لكي يت  التعرف عل 

 المحاضرف.

التيي مين تليك  يختارهيا  إسيتراتيجيةيكلف كل مدرس بكتابة خطة يومية عن أي  إذي الوااب البيت بعد ذلك يعط 

 مناقشة ما يت ع به الوقت من خطط دي اليوم التالي. ث  له  دي ذلك اليوم  أعطيت
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 التدريبي برنامجسابعا : تقويم ال

دي تح يق أهداديه المرسيومة د يد تي  اسيتخدام أياتيي الت يوي   جايهنالتدريبي ومدى  برنامجمن أال معردة كراءف ال

  التدريبي وهي: برنامجلل

 

 بطاقة الملاحظة  -1

التجريبية والبابطة من أال ت يوي  أيائهي ، وبمعيدم زييارتين  المجموعتين قام البايث بزيارف م درسات وم درسي

( وأيني  (68). وكانيت أعلي  يراية )((17 )و ) ((16))لكل منه  والنتائج موضيحة للمجميوعتين ديي الملح يين 

ديي المجموعية  ((54)وأين  يراة ) ((61)دي المجموعة التجريبية. دي يين كانت أعل  يراة ) ((58)يراة )

 البابطة. 

  التحصيلي الاختبار -2

 التطبيق النهائي للاختبار التحصيلي  -أ

تدري ياته  للمييايف  كاديية الم درسيات والم درسيين إنهيياءييدي موعييد تطبييق الاختبييار التحصييلي بعيد التح ييق مين  ـيـ 

 المحديف. 

ديي موعيد  المحيدي وتي  الاتريا   بدوا تعياونه  ديي إايراء الامتحيانوبعد التشاور مع إيارات المدارس المعنية أ ــ 

يدرس ميايف الريزيياء لأايراء الأختبيار  هيي  إيارف المدرسية وكانيتمعه  عل  تهيئة مراقب أو مراقبين مين غيير م 

 . الاختبارعن تنري   ولةالم ؤ

ت  توزيع العدي الكادي من الأسئلة إل  اميع مدارس المجموعتين التجريبية والبابطة قبل يوم وايد مين تنريي   ــ 

 (. (259)والمجموعة البابطة ) ((256))المجموعة التجريبية  إذ بلغ عدي طالبات وطلبةالاختبار التحصيلي 

 . 25/12/2004يلي بتاري  التحص الاختبارــ وطبق 

 تصحيح الاختبار –ب 

عومليت الر يرف  و غيير الصيحيحة للإاابيةالصيحيحة وصيررا  للإاابيةيراية واييدف  بإعطياءت  تصحيح الاختبار 

وبي لك  التحصيلي، للاختبارنموذج الإاابة   عل  ودق أي أعطائها صررا  غير الصحيحةكة معاملة الر رف المترو

  ((10)) ملحق   (( وأصغر يراة ))صرر(( للأختبار التحصيلي.                    50تكون أعل  يراة هي ))

 .((14))،  ((13))والنتائج موضحة دي الملح ين 

  (. (15)وأين  يراة ) ((45)بلغت أعل  يراة دي المجموعة التجريبية ) و

 .((8)( وأين  يراة )( 46))وبلغت أعل  يراة دي المجموعة البابطة 
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 ثامنا: الوسائل الأحصائية 

 الآتية:  الإيصائيةاستخدم دي إاراءات البحث وتحليل نتائجه الوسائل 

 معامل الصعوبة للأسئلة الموضوعية.  -1

 

 

 عن ال ؤام  غير صحيحةعدي الطلبة ال ين أاابوا إاابة                           

 100 ×     ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمعامل الصعوبة = ـ   

 عن ال ؤام  الإاابةعدي الطلبة ال ين ياولوا                              

 

( ( 234،  2000ملح  ،  ))  

 

 معامل التمييز للر رف الموضوعية  -2

 

 

 

 الصحيحة دي المجموعة الدنيا  الإااباتحيحة دي المجموعة العليا ــ عدي الص الإااباتعدي              

    100 ×ـــــــــــــــــــــــــــ   معامل التمييز = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 عدي الطلبة دي إيدى المجموعتين                                     

 

  (( 236،  2000ملح  ،  ))

 

 ي اب دعالية البدائل  -3

 د م ـــ   ن  ع م ن                

 = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ م ت 

 ن                         

 :  إذ

 

  ((و المم )ت م = معامل دعالية البديل )

 إااباته  صحيحة دي المجموعة العليا  كانت عدي الطلاب ال ين=  ع م ن 

 إااباته  صحيحة دي المجموعة الدنيا كانت عدي الطلاب ال ين=   دمن 

 ن = عدي إيدى المجموعتين 

  (( 91 ، 1998عويف ، ))

  ((test t - )) التائي الاختبار -4

 

 2س ـــ 1س                                            

 ــت = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

       1               1            ² 2( ع1ــــــ  2ـــ ) ن ² 1( ع 1ــ  1)ن            

 (ــــــــــــ   + ــــــــــــــ × ) ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ           
                                                  2ن               1ن                       2ــ  2+ ن 1ن                          
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 : إذ

 وسط المجموعة الأول  = مت 1س

 = متوسط المجموعة ال انية  2س

 الأول = عدي أدراي المجموعة  1ن

 = عدي أدراي المجموعة ال انية  2ن

 = تباين المجموعة الأول   ² 1ع

 = تباين المجموعة ال انية  ² 2ع

  (( 260،  1977البياتي ،  ))

 

درسات والم درسينات الملايظة لبطاقة أثب لإيجايبيرسون  ارتباط معامل -5  الصري  ياء الم 

 

 (  َ   مج ) س ــ س َ ( ) ا ـــ ا                               
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ر         =             

              س ا     

  ²(  ا َ مج ) ا ـــ  ²(  مج ) س ــ سَ                            

 

 

 إذ:

 = معامل ارتباط بيرسون    ر

 س ا 

 س = يراات الملايظ الأوم 

 = متوسط يراات الملايظ الأوم  سَ 

 ا = يراات الملايظ ال اني 

 = متوسط يراات الملايظ ال اني  اَ 

  (( 159 – 158،  1985يوران ،  ))

 

 وعية معايلة رولان وكتمان لاستخراج معامل ال بات للر رات الموض – 7

 

 

 ² 2ع   + ² 1ع                       

 ( ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1) 2=     ر

 ² ع                                               11
 

 إذ:

 ر = معامل ال بات 
11 

 

 ( (الأرقام الرريية  )) ارالاختبتباين النصف الأوم من =   ² 1ع

 

 . )) الأرقام الزواية((. الاختبارباين النصف ال اني من ت = تباين ² 2ع

 

 152،  1984))شعراوي ،                                                                  = تباين الاختبار بأكمله.  ²ع

)) 
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 براون ( للتصحيح  –معايلة ) سبيرمان  -8

 

  الارتباطمعامل  × 2                      

 معامل ال بات = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 + معامل الارتباط  1                      

( ( 71،  2002ي والصودي ، ) الهيت)  
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 لثالثاالباب 
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  للباب الثالث الأغراض السلوكية

 : أن يكون المدرس قادرا على  من هذا الباب الانتهاءتوقع بعد أ

 يبين بعض الإستراتيجيات المستخدمة في تدريس التعميمات.  -1

 الإستنتاجي.  الاكتشافالاستقرائي وإستراتيجية  الاكتشاف إستراتيجيةيميز بين  -2

 يكتب خطة يومية عن أحد استراتيجيات تدريس التعميم أو أكثر.  -3

 يقوم مدى اكتساب التعميم. -4

 يفسر أنواع التحركات.  -5

 بعض الإستراتيجيات والنماذج المستخدمة في حل المسائل الفيزيائية.  يبين -6

 استخدام بعض الاستراتيجيات التدريسية.  فيفي تدريس مادة الفيزياء وذلك  ختبرمستخدام اليدرك أهمية ا -7
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 لباب الثالثامحتوى 

 هو:  الخاصة لهذا الباب توقع المحتوى المناسب لتحقيق الأهدافأ

 استراتيجيات تدريس التعميمات أولا: 

 الاستقرائي الاكتشافت إستراتيجيا -1

 الإستنتاجي  الاكتشافاستراتيجيات  -2

 بعض الإستراتيجيات الشائعة في تدريس التعميمات. -3

 ثانيا: تفسير التحركات.

 ثالثا: اكتساب التعميم. 

 تدريس التعميم إستراتيجية: خطة درس يومية عن رابعا

 : بعض استراتيجيات حل المسائل الفيزيائية خامسا

  Polya  اتيجيةإستر -1

  Lee إستراتيجية -2

 بل  إستراتيجية -3

 مادي الص إستراتيجية -4

  ةالفيزيائي: بعض نماذج حل السائل سادسا

 ر عبد السلام مندو أنموذج -1

 أنموذج زيتون  -2

 : التجارب العملية في مختبر الفيزياء وأهميتها. سابعا
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 ولا: استراتيجيات تدريس التعميمات أ

يندرج كل من المبادئ والقواعد والقوانين والنظريات تحت  مستمى التعميمتات لهتذا ستتكون لجميعهتا إستتراتيجية 

 تدريس تسمى إستراتيجيات تدريس التعميمات. 

س التعميمتات فتي تتدري رستي الفيزيتاء يستتخدمون إستتراتيجيتينرى أن معظم الأخوات والأخوة مُدرستات ومُدون

 وهما: 

 الاستقرائي الاكتشافإستراتيجيات  -1

الأمثلتة والتمتارين التتي  ت أو المشتاهدات الخاصتة أي متنمجموعتة متن الحتالال الوصول إلى التعميمتات  ويعني 

 تعطى إلى الطالب. 

 يات. من الجزئيات إلى الكل الانتقالأي 

 الأستنتاجي  الاكتشافإستراتيجيات  -2

 يمكن الوصول من العتام إلتى الختا  ه فهنتا بواسطتهاالتي  الإستراتيجيةبأنها  الأستنتاجية اتيجيةبالإسترونقصد 

بعض التعميمتات وتشتجعهم  ةبهذه الإستراتيجية هو إعطاء الطل اته وجوهريئتستخدم الكليات للوصول إلى الجز

 معلومات ليس  معروفة لديهم سابقا.  اشتقاقعلى 

الين في اكتستاب المعرفتة أن يكونوا نشيطين وفع ةبب من الطليتطل ةلاستنتاجياو ةتقرائيوكلا الإستراتيجيتين الاس

 الجديدة. 

  (( 83ه  1997) إبراهيم ه )

 ومن الإستراتيجيات الشائعة في تدريس التعميمات هي:  -3

 الإستراتيجية التدريسية المكونة من التحركات الآتية:  -1

  ((التطبيق –التبرير  –ميم صياغة التع –الأمثلة مع الرسم ))

 المكونة من التحركات الآتية:  الإستراتيجية -2

  ((التطبيق –التبرير  –الأمثلة  –صياغة التعميم ))

 الإستراتيجية المكونة من التحركات الآتية:  -3

 ((التطبيق –التدريب  –صياغة التعميم  –الأمثلة مع الرسم ))

 ات الآتية: المكونة من التحرك الإستراتيجية -4

  ((التطبيق –صياغة التعميم  –أمثلة واللاأمثلة مع الرسم ))

(( 166ه  1997) أبو زينة ه )  
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 ثانيا: تفسير التحركات

 تحركات صياغة التعميم   -1

 بصورة كلامية أو رمزية. التعميم وصياغته  اكتشافنص التعميم أو نساعدهم على  ةبوهنا نقدم للطل

 تحركات الأمثلة -2

 وهنا يورد المعلم مثالا أو أكثر على التعميم 

  تحركات التفسير  -3

بعض التعميمات قد تتضمن مفاهيم غير واضحة أو قد يكون التعميم نفسه غير واضح في صياغته وألفاظه. فيقوم 

بارات أوضح حتى يتضح المعنى التذي يتضتمنه التعمتيم عهذه المفاهيم أو صياغة التعميم بالمعلم بمراجعة معاني 

 في ذهن الطالب. 

 تحركات التبرير  -4

 تنعون بذلك. يق ةبعلى صحة التعميم ويجعل الطل تبرير التعميم يعني إعطاء الدليل أو السبب الذي يدلل أو يؤكد

 تحركات التطبيق  -5

ها. وتحتاج هتذه تحليتل حللالتعميم والتدريب  استخدامتتطلب  وفيها يقدم المعلم المسائل والتمارين والتدريبات التي

تطلبتت   إذامتتيم أو عوخاصتتة إذا لتتم تكتتن المستتالة مباشتترة علتتى الت مستستتتخدلمعرفتتة أي التعميمتتات التتتي المستتألة ل

 استخدام أكثر من تعميم واحد. 

( ( 166 – 164ه 1997زينة ه  أبو) )  

 التعميم  اكتسابثالثا: 

 التعميم إلى مستويين هما:  اكتساب( (  Davis , 1978 )يقسم )

 المستوى الأول: فهم المعنى المتضمن في التعميم ويشتمل هذا المستوى التحركات الآتية: 

 فهم المفاهيم والمصطلحات الواردة في التعميم.  ــ

 صياغة التعميم بلغة الطالب الخاصة ــ

 إيراد أمثلة وحالات خاصة على التعميم  ــ

 التعميم لاستخدامالشروط الضرورية ذكر  ــ

 استخدام التعميم في حالات خاصة وبسيطة ــ

 المستوى الثاني: ويشمل التحركات الآتية

 بيان صحة التعميم وبرهنته  ــ

 أمثلة مادية وعددية لتوضيح التعميم استعمال ــ

 (( Davis, 1978 , p 13 )) دة وغير مألوفة.                 ــ التعرف على استعمالات التعميم في مواقف جدي  
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 الأتية: تدريس التعميم بالتحركات إستراتيجيةخطة درس يومية عن رابعا: 

  (التطبيق( –التبرير  –الأمثلة  –)صياغة التعميم ) 

 دقيقة  45 الزمن :                                                 الثاني متوسط        الصف: 

  2004/  10/  20 التاريخ :                              الفيزياء                                    المادة :

 قانون الجذب العام  الموضوع :

 قانون الجذب العام  ت الأساسية :التعميما

 السلوكية  غراضالأ

 جعل الطالب قادرا على أن: 

 قانون الجذب العام. نص  يذكر-1

 يميز بين الأجسام في قوة جاذبيتها.  -2

 لل سبب حدوث ظاهرتي المد و الجزر. يع -3

 يعرف الوزن.  -4

أن يصتتبح وزن الجستتم صتتفرا فتتي  إلتتىنحتتو مركتتز الأر   أقتتتربيوضتتح ستتبب نقصتتان وزن الجستتم كلمتتا  -5

 مركزها. 

 ى سطح القمر ولا يتمكن من السير على سطح المشتري. ز رائد الفضاء فوق حواجز عالية علقفيعلل سبب  -6

 تجربة أن جميع الأجسام تسقط بسرعة واحدة في الفراغ وفي مكان واحد.  يستنتج من -7

 يوضح بمخطط مجال الجاذبية الأرضية.  -8

 أمثال وزنه على سطح القمر تقريبا.  6لل وزن الجسم على سطح الأر  يع -9

 يعرف السقوط الحر  -10

 الجسيمات الصغيرة المكونة للجسم.  اتجاهيحدد  -11

 يعرف مركز ثقل الجسم. -12

: السبورة ه الطباشير ه المصورات ه رسوم توضيحية على السبورة ه تجارب مختبريه لإيجاد  الوسائل التعليمية

 مركز الثقل لأجسام مختلفة منتظمة الشكل وغير منتظمة الشكل. 

 دقائق ((  5))  المقدمة

 جعة لما أعطي في الدرس الماضي وربطه بموضوع الدرس الجديدمرا

 دقيقة(( 30))عرض الدرس 

 وفق إستراتيجية تدريس التعميم ذات التحركات  على سيتم عر  الدرس

  (التطبيق ( –التبرير  –الأمثلة  –غة التعميم ا)صي)
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 تحرك صياغة التعميم  -1

 صياغة التعميم مباشرة ويعطي نص قانون الجذب العام. في هذا التحرك يقوم المدرس 

كل جسمين في الكون يجذب أحدهما الآخر بقوة تتناستب طرديتا متع حاصتل ضترب كتلتيهمتا  قانون الجذب العام:

 مركزيهما. بين  وعكسيا مع مربع البعد 

 تحرك الأمثلة : -2

كتلتتة  صتتغرلتتى الأجستتام المحيطتتة بهتتا ولكنهتتا لا تظهتتر لأنهتتا صتتغيرة بستتبب بقتتوة عأجستتامنا تتتؤثر  :((1))مثتتال 

 أجسامنا. 

 كبيرة بسبب كبر كتلة الأر .  لأنهاقوة جذب الأر  للأجسام تظهر  (:(2))مثال 

دوران الأقمار حول الكواكتب بستبب جتذب  و دوران الكواكب حول الشمس بسبب جذب الشمس لها (: (3))مثال

 الكواكب لها. 

 اهرتي المد والجزر بسبب جذب كل من القمر والشمس لمياه البحار والمحيطات. ظ :((4))لمثا

 تحرك التبرير  -3

 لماذا يدور القمر حول الأر  ؟ 

 ذب الأر  للقمر لأن كتلتها أكبر من كتلة القمر. بسبب قوة ج الجواب:

 لماذا تدور الأر  حول الشمس ؟ 

 لأن كتلتها أكبر من كتلة الأر . بسبب قوة جذب الشمس للأر  الجواب : 

 لأر  ؟ إلى  ا على يعودلماذا الحجر المقذوف إلى الأ 

 بسبب قوة جذب الأر  للحجر  الجواب: 

 تحرك التطبيق  -4

 من تطبيقات جاذبية الأجسام لبعضها 

 وزن الجسم  -1

 ظاهرتي المد والجزر  -2

 . سقوط الأجسام للأسفل عند تركها تسقط من قمة بناية -3

 بعد ذلك يتحرك المدرس على إستراتيجية تدريس مفهوم الوزن.  ــ

 : اتيجية مثلا ذات التحركات الآتيةوستكون هذه الإستر

 .  (تحركات الأمثلة ( –تحركات التفسير  –) تحركات التعريف )

 تحرك التعريف  -1

 يعطي المدرس التعريف لوزن الجسم مباشرة. 
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  اتجاهيوزن الجسم: هو قوة جذب الأر  للجسم وهو مقدار 

 تحرك التفسير -2

 مركزها لأن كتلتها كبيرة جدا مقارنة بالأجسام الأخرى.  وباتجاهتؤثر بقوة جذب في الأجسام كلها  الأر 

 ((5ويرسم المدرس مخطط الجاذبية الارضية شكل ))

 ((5))شكل 

 مخطط الجاذبية الأرضية
                                                                   

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لة الجسم يزداد وزنه ه وكلما تصغر كتلة الجسم يقل وزنه تككلما تزداد  قانون الجذب العام :وحسب 

 حسب قانون الجذب العام : بوعندما يكون الجسم فوق سطح الأر  و

 الجسم من سطح الأر  يزداد وزنه.  قترباكلما 

 وكلما ابتعد الجسم من سطح الأر  يقل وزنه 

أما إذا كان الجسم داخل الأر  فكلما اقترب الجسم من مركز الأر  يقل وزنه حتى يصبح صفرا فتي مركتز  ــ

 الأر . 

 ه عن السبب تبالمدرس يسال طل

 . الأر الوزن كميه متجهة لأنها دائما متجهه نحو مركز  ــ

  الأمثلةتحرك  -3

 من وزن القلم لأن كتلة الكتاب أكبر من كتلة القلم.  أكبر وزن الكتاب (:(1))مثال

 سطحكبير عن لأن بعده  الأر وزن الشخص على قمة جبل عالي جدا أصغر من وزنه على سطح  (:(2))مثال

 الأر . 

 

 

 

                 

 الأرض مركز      
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لأن كتلتة القمتر أصتغر متن  الأر لقمر أصغر من وزن الجستم علتى ستطح ان الجسم على سطح وز ((3))مثال

 كتلة الأر . 

 إستراتيجيات التدريس للمفاهيم الأخرى.  اختياروهكذا يتم 

 دقيقة ((  10)) هـ ( مرحلة التقويم 

 مثل: وتتم عن طريق توجيه الأسئلة للطلبةه 

 قانون الجذب العام.  إذكر نص -1 

 عرف الوزن.  -2 

 علل حدوث ظاهرتي المد والجزر.  -3 

 و( الواجب البيتي 

 إيجاد مركز ثقل الجسم للمربع ه المستطيل ه متوازي المستطيلات وتحضير للدرس القادم. 
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 : بعض إستراتيجيات حل المسائل الفيزيائية خامسا

مرحلة الثانوية مشاكل كثيرة وصعوبات في تعلم وحل المسائل الفيزيائية وتكمن الصعوبة في يواجه الطالب في ال

تتوي خاصة في المسائل ذات المراحل المتعتددة التتي تحدد القوانين التي تدخل في حلها تعدد معطيات المسالة وتع

 للمسألة الواحدة.  عدة مطاليب على معطيات كثيرة ه وفيها 

يائيتة وتتمثتل هتذه لحتل المستائل الفيز ةبتعدة أن هناك عوامل رئيستة تتؤثر علتى مقتدرة الطلت دراسات وقد أظهر

 ة التي نسميها الصعوبات في حل المسائل الفيزيائية عند زيتون فيما يأتي: العوامل الرئيس

 توحيد وحدات المسالة الفيزيائية.  -1

 تحديد القوانين الفيزيائية اللازمة لحل المسالة.  -2

 يلات الرقمية للكميات الفيزيائية. حوتال -3

 تحديد البيانات المعطاة بالرسم البياني في المسالة.  -4

 التعبير عن المعنى الفيزيائي في صورة رياضية.  -5

 كتابة مدلول الصورة الرمزية للقوانين الفيزيائية.  -6

 تمثيل الرسومات البيانية الفيزيائية. -7

 ية النهائية لنواتج المسألة. توحيد الوحدات الفيزيائ -8 

 تفسير الناتج الفيزيائي لحل المسالة.  -9

 في الوقوف على المطلوب الثاني.  الأولالاستفادة من نتائج تحقيق المطلوب  -10

 تحديد خطوات المسالة غير المباشر.  -11

  (( 394ه  2000)زيتون ه )

والبتاحثين. والأدب التربتوي فتي هتذا المجتال  التربتويينمتن  الكثير اهتماموقد استقطب  المسائل الفيزيائية وحلها 

كانتت  رياضتتية أم أيحتتوي علتتى كثيتتر متتن النمتتاذج والإستتتراتيجيات المقترحتتة والمجربتتة فتتي حتتل المستتالة ستتواء 

 على أساس نوع من الإستراتيجيات مثل: فيزيائية أم كيمائية ه وهناك من يصنفها

  Polyaإستراتيجية  -1

 وقتد حتددها فتي كتابتهتراتيجية الأم لمعظم الإستراتيجيات التي شتاع  فتي حتل المستالة الرياضتية تعد بمثابة الإس

تثيترهم  إذالتتي تنبتع متع الطلبتة  تالإستراتيجيا( والذي تحدث فيه عن (  How to solve it))البحث عن الحل 

اضية التي تواجههم. وقام بتطتوير الحل المناسب للمسائل الري اكتشافوتدفعهم للتفكير بأسلوب فعال فيتمكنوا من 

 عدة مرات وعبر سنوات مختلفة.  الإستراتيجياتهذه 

 خطوات أساسية في حل المسالة وهي:  أربع  Polyaوحدد 
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 فهم المسألة  -أ

ات وتحديد الشروط ورستم الشتكل المجهول وتحديد المعطي يددمسألة بعبارات الطالب الخاصة وتحيتضمن ذكر ال

 إن كان ضروريا. 

 خطة الحل  ابتكار –ب 

استخدام  –الرسم  استخدام –تصميم جدول  –التخمين  –)التجربة والخطأ )البحث عن إستراتيجيات خاصة للحل 

 . (المنطقي وتحويل المسالة إلى معادلة وغيرها ( الاستدلال

ذات صلة بهذه المسألة والبحث عن نظريتة قتد تفيتد فتي حلهتا وذات خطة الحل البحث عن مسألة  ابتكارويتضمن 

 علاقة أو إجراء بعض التعديلات فيها. 

 تنفيذ خطة الحل  -جـ

ة هنتا تكمتن فتي رهذه الخطوة من أسهل خطوات حل المسالة خاصة إذا أدرك المتعلم الخطة إدراكا جيدا. والخطو

طتة الحتل واضتحة أو فرضت  عليته فرضتا ولتم يقتنتع بهتا أو خاصتة إذا لتم تكتن خفي الحتل  الاستمراريأس من ال

 يتفهمها. 

 مراجعة الحل  -د

وتتضمن التأكد من خطوات الحل السابقة والتحقيق من صحة إيجاد النتيجة بطريقة أخرى إن أمكتن أو التعتويض 

 . الإجابةبالمسألة الأصلية والنظر في معقولية 

(( Van De Walle, 1994 , 42 ))  

  (( Lee)) اتيجيةإستر(  2

 وفق الخطوات الآتية:  على ها على حل المسائل الرياضيةتب(( بتدريب طل  Lee 1982))قد عمل  

 فهم المسألة  -أ

 تحديد المعطيات والعلاقات فيما بينها ومن ثم تحديد المطلوب.  عندئذويكون 

 عمل الخطة  –ب 

وربط الحتالات الخاصتة بتأنموذج  هيانية إن لزم الأمرأو عمل الخرائط والرسوم الب هيتضمن رسم الشكل إن أمكن

 ودراسة الشروط واحدا بعد الآخر ومن ثم البحث عن حلول مشابهة. عام. 

 الخطة  تنفيذج( 

 خطواته.  يكون بتنفيذ خطة الحل وباختيار

 د ( مراجعة الحل

 .والبحث عن طريق آخر للحل والإجابةالحل نفسها وتتضمن معقولية الحل  وإستراتيجيةمرحلة تتعلق بالجواب  

(( Lee , 1982 , 110 – 123 ))  
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 بل  إستراتيجية -3

المسألة الرياضية ومبرهنة الرياضيات على وفتق لحل  عام فقد وضع خمس خطوات لأنموذج ((1986))أما بل 

 لخطوات الآتية: ا

 المسألة بصورة عامة.  عر  -أ

 دة صياغة المسالة في صورة إجرائية قابلة للحل. إعا -ب

 صياغة الفرو  وإجراءات بديلة لمواجهة المسألة.  -جـ

 الفرو  وتنفيذ الإجراءات للحصول على حل أو مجموعة من الحلول الممكنة.  اختيار -د

 . اتالاستراتيجيتلك  اكتشافتحليل وتقويم الحلول وإستراتيجياتها والطرق التي قادت إلى  -هـ

  (( 7ه  1995) المسوري ه )

  ))1987)) ماديص( إستراتيجية ال4

 إستراتيجية لحل المسألة الرياضية على وفق الخطوات الآتية:   ماديصال إقترح

 قراءة المسألة بعناية.  -أ

 خاصة. الصياغة المسألة بكلمات الطالب  -ب

 تحديد المعطيات والمطلوب.  -جـ

 إن كان ذلك ممكنا.  ة التوضيحرسم شكل يساعد على زياد -د

 المعلومات ذات العلاقة ومحاولة ربطها بالمسألة.  استحضار -هـ

 معناه إن لزم الأمر. الرمز أو المتغير المناسب وتحديد  اختيار -و

 لمفتوحة أو المعادلة والتي توضح العلاقة بين المعطيات والمطلوب. تحديد العلاقة أو الجمل ا -ز

 حل المسألة  -ح

 صحة الحل.  اراختب -ك

  (( 47ه  1987مادي ه لص) ا)

 : بعض نماذج حل المسألة الفيزيائية سادسا

 وضع بعض المتخصصين نماذج تساعد في حل المسائل الفيزيائية ومنها: 

 ((1994))أنموذج مندور عبد السلام  -1

 ولات هي: االأنموذج على أربعة مح اشتمل إذ

 ية للمسألة. تحديد المتغيرات الفيزيائ  -أ

 التخطيط لحل المسألة   -ب

 حلها. تنفيذ -جـ
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 مراجعة وتفسير الحل  -د

 وكما هو موضح في المخطط الآتي: 

 (6شكل )

 مخطط مندور يوضح مراحل حل المسألة الفيزيائية

 

 

 
  (( 110ه  1994) مندور )

 

 

 

 

 

 قراءة وفهم المسألة

تحديد المعطيات والمطلوب 

 بصورة رمزية

 رسم المسألة إن أمكن

 اختيار الإستراتيجية المناسبة

 تحديد القانون المستخدم

 إجراء التحويلات وتوحيد الوحدات

 التعويض في القانون

 مليات الحسابيةالع تنفيذ

 خطوات الحل مراجعة 

 تفسير الحل

 تصميم الحل

 تحديد متغيرات المسألة

 التخطيط لحل المسألة

 تنفيذ خطة الحل

 مراجعة وتفسير الحل
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 مسألة الفيزياء  لحلزيتون المقترح  أنموذج-2

 هذا الأنموذج من سبع خطوات  يتألف

 قراءة وفهم المسألة ويدخل ضمنها تحديد المعطيات والمطلوب ورسم المسألة.  -أ

 ربط المعطيات والمطلوب.  -ب

 إستراتيجية مناسبة للحل.  اختيار -ج

 تحديد القانون المستخدم.   -د

 إجراء التحويلات وتوحيد الوحدات.  -هـ

 التعويض في القانون والتنفيذ.  -و

 تقويم الحل وتفسيره.  -ز

 ((:7وكما موضح في شكل ))
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 (7شكل )

 لفيزيائية لحل المسالة ا مخطط أنموذج زيتون

 

 

 قراءة وفهم المسألة

 تحديد المطلوب تحديد المعطيات

رسم 

 المسالة

 ربط المعطيات والمطلوب

 ة للحلاسبإختيار إستراتيجية من

تحديد القانون أو العلاقة 

 المستخدمة

 التحويلات وتوحيد الوحداتإجراء 

 تقويم الحل

 الحل الخطأ الحل الصحيح

 تفسير الحل



ه  2000)) زيتون ه                                                                                                        
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 التجارب العملية في مختبر الفيزياء وأهميتها سابعا: 

لتجتتارب العمليتتة تعتبتتر أحتتد الستتمات المهمتتة التتتي تميتتز تتتدريس الفيزيتتاء. فالتجريتتب العملتتي يتتوفر فرصتتة إن ا

 نتائج التعلم.  واختبارللمتعلمين للعمل اليدوي 

  (( 307ه  1993) حيدره )

تطبيتق  جعل المتعلم قادرا على جريبي وإن أحد أهدافه التربويةفي الأساس علم ت يضاف إلى ذلك إن علم الفيزياء

 ما يتعلمه بصورة ناجحة في المواقف التعليمية الجديدة. 

  (( 1ه  2002) عبد السلام ه )

 . ((ه أعمل فأتعلم فأتذكرأرى  هأسمع فأنسى ))وقد ذكر الفيلسوف الصيني كونفوشيوس

  (( 96ه  1999) الحيلة ه )

م المشاركة في عمليتة ه تعلياتائج بل أن معنإن تعلم الفرد لمبدأ معين ليس معناه حشو ذهنه بالن  Brunerكما ذكر 

ونحن عندما نعلم موضوعا ليس معناه أن نحول المتعلم إلى مكتبة متنقلة بتل يجتب أن يكتون توجهنتا  بناء المعرفة

 الأساسي أن نجعل الطالب يفكر بنفسه ويشارك بفعالية في الحصول على المعرفة. فالمعرفة عملية وليس  نتاجا. 

  (( 351ه  2000 ه) أبو جادو)

المعلومتات العلميتة بصتورة  اكتستابومن هذا نستنتج أن استتخدام التجريتب فتي التتدريس يستاعد المتعلمتين علتى 

أفضل هذا من جهة وإلى تطوير تفكيرهم من جهة أخرى ه وهو بهذا يساهم في تفادي تلقتين المعلومتات وحشتوها 

 م ومبادراتهم ونشاطاتهم المختلفة. مشاركاته الاعتبارفي أذهان المتعلمين ه ويأخذ بنظر 

  (( 1ه  2002عبد السلام ه ))

 الاستتيعابوقتدرات حتل المشتكلات وتطتوير  الإبداعيأن المختبر له أهمية في تنمية التفكير  إلىوأضاف زيتون 

 والقدرات الأخرى للمتعلم.  ()تكوين المفاهيم()المفاهيمي 

  (( 162ه  1994)زيتون )

عملية حيتث يشتيرالديب مجريب والدراسة الخاصا للت اهتماماالمعاصر في تدريس العلوم يعطي  الاتجاهولهذا فإن 

 إلى أن ذلك يعود إلى سببين هما: 

وإن  مباشترةالخبرات بصتورة  اكتسابالأول : يتمثل في أن التجريب يعتبر أحد الوسائل المهمة التي تساعد على 

 لمية. هذه العملية ذات أهمية في تعلم المفاهيم الع

يكون المتعلم نشطا وإيجابيتا فتي تفاعلته متع الموقتف التعليمتي  مبدأ التعلم عن طريق الممارسة إذيرتبط بوالآخر: 

 وبهذا يكون تعلمه ذا معنى. 

( ( 189ه  1978) الديب )  
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 التدريبيالبرنامج                           ((                                  الباب الثالث                     21الملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ب العملتتي فتتي تتتدريس العلتتوم لتنميتتة التفكيتتر العلمتتي بالجانتت الاهتمتتامدد ذاتتته علتتى ضتترورة كمتتا أكتتد لبيتتب وبالصتت

 ومواهب المتعلمين وقدراتهم والاستجابة لحاجاتهم. 

  (( 129ه  1976 ه) لبيب)

فضتلا  الاجتماعيتةالفيزياء لتنمية الكثير من الصفات والقتيم وأشار زغرب إلى أهمية إجراء التجارب في تدريس 

 والكشف عن المعرفة. الدافعية لدى المتعلمين للبحث  هعن خلق

( ( 132 – 131ه 1990 ه) زغرب)  

لفيزيتتاء متتن أجتتل استتتخدام مختبتتر ا فتتيفيزيائيتتة وذلتتك الكبيتترة فتتي إجتتراء التجتتارب ال الأهميتتةظهتتر ممتتا تقتتدم وت

 وصول إلى التعليم الأفضل للطلبة ه وكذلك يمكن استخدامه في بعض الاستراتيجيات التدريسية. ال

   

172

- 

173

- 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 أولا: عرض النتائج

 

 ثانيا: تفسير النتائج
 

 الفصل الرابع
 

عرض النتائج 

 وتفسيرها

60 



 الفصل الرابع                                                                                                عرض نتائج البحث

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ولا: عرض نتائج البحثأ

بعد التحقق من الهدف الأول في بناء البرنامج التدريبي وتنفيذ تجربة البحث وجمع البيانات من أفراد عينتي 

 تعلقة بالهدف الثاني وفق الآتي: البحث ، قام الباحث بالتحقق من الفرضيات الصفرية الم

  النتائج المتعلقة بأداء المدرسات والمدرسين الصفي.  -1

 الأولى التي تنص على:  الصفرية الفرضية اختبارهدف ب

( بددين متوسدددي أداء المدرسددين فددي المجموعددة  α < 0.05)فددرذ  و دلالددة ئحصددائية عنددد م ددتو  لا يوجددد  ))

بشدل  عدام  (.التددريبي( برندامجالتددريبي وأداء المدرسدين الدذين لدض ياضدعوا لل جبرنامالتجريبية الذين خضعوا لل

 بضمنه الحقائق العلمية. 

لعينتدين م دتقلتين فدي معرفدة دلالدة الفدرذ بدين درجدات الأداء  (( t- test)) التدائي الاختبدار ادامباستقام الباحث 

 . ((17))وملحق  ((16))ملحق  للمجموعتين التجريبية والضابدة،الصفي 

لد  مجدال مدن لدرجدات  أتلك التي تعدي درجات للأداء الللدي  أم التدي تعددي  وفي ضوء بداقة الملاحظة سواء

 . ((6كما موضحة في الجدول ))، كانت النتائج  ربعةالمجالات الأ

 

 (6جدول )

 ة.بين متوسط أداء المُدرسات والمدرسين في المجموعتين التجريبية والضابط الاختباراتنتائج 

 

المتوسط  المجموعة المجال

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

 الجدولية

درجات 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

بشكل عام 

بضمنه 

الحقائق 

 العلمية )أ(

 * 3,32 63,38 التجريبية

6,3 

 

2.064 

 

 

24 

 

 

 1,93 56,7 الضابدة دال

المفاهيم 

 )ب(

 * 1,475 20,23 التجريبية

9,98 

 

2.064 

 

 

24 

 

 

 1,511 15,15 الضابدة دال

التعميمات 

 )جـ (

 * 1,332 14,38 التجريبية

2,513 

 

2.064 

 

 

24 

 

 

 1,467 13 الضابدة  دال

حل السائل 

 )د(

 *  0,784 11 التجريبية

5,975 

 

2.064 

 

 

24 

 

 0,498 9,46 الضابدة  دال

 

   0,05ن * عند دلالة ئحصائية أق  م

  ((6))( من الجدول (أ  )يشير الجزء )ــ 

فدي المجموعدة  بشدل  عدام بضدمنه الحقدائق العلميدة ن متوسط درجات أداء المدرسين بالن دبة للدرجدة اللليدةئلى أ

 . بينما بلغ متوسط درجات أداء المدرسين للمجموعة الضابدة3.32 معياري وبانحرافدرجة   63,38التجريبية 
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

لعينتدين م دتقلتين بمعرفدة  (( t-test) ) التدائي الاختبدار اسدتاداموبعد ((.1,93(( وبانحراف معياري )) ((56,7

(( لمصدلحة المجموعدة التجريبيدة. 0,05دلالة الفرذ بينهما ئتضح ئن الفرذ كان بدلالدة ئحصدائية عندد م دتو  ))

. وهذه (( 24))وبدرجة حرية  ((  2.064(( أكبر من القيمة التائية الجدولية )) 6.3))لأن القيمة التائية المح وبة

رفددا الفرضددية الصددفرية الأولددى وقبددول الفرضددية البديلددة التددي تشددير ئلددى وجددود فددرذ بددين  ئلددى النتيجددة تدد دي 

 المجموعتين. 

 . المتعلق بالفرضية الصفرية الثانية  ((6))من الجدول  ()ب()ويشير الجزء ــ 

 وبددانحراف (( 20,23))درسددات والمدرسددين بالن ددبة للمفدداهيض فددي المجموعددة التجريبيددة الم   أداءن متوسددط ئلددى أ 

( 15,15) )فددي حددين بلددغ متوسددط أداء المدرسددات والمدرسددين فددي المجموعددة الضددابدة ) (. 1,475معيدداري )

لعينتين م تقلتين لمعرفة دلالدة الفدرذ (   t- testائي )الت الاختباروبعد استادام  (.(1,511)معياري ) وبانحراف

لمجموعدة التجريبيدة لأن القيمدة ا ةلحمصدول ((0,05))عندد م دتو   ئحصدائيةأن الفرذ كدان بدلالدة  اتضحبينهما 

 .((24))( وبدرجة حرية ( 2.064))ائية الجدولية الت( أكبر من القيمة ( 9,98))ائية المح وبة الت

ية الصفرية الثانية وقبدول لفرضدية البديلدة التدي تشدير ئلدى وجدود فدرذ بدين وهذه النتيجة ت دي ئلى رفا الفرض

 المجموعتين. 

  المتعلق بالفرضية الصفرية الثالثة    ((6)) ( من الجدول ()جـ )ويشير الجزء ــ 

راف ( درجة وبدانح( 14,38)ن متوسط درجات أداء المدرسين بالن بة للتعميمات في المجموعة التجريبية )ئلى أ

( درجددة ( 13)) الضددابدة. فددي حددين بلددغ متوسددط درجددات أداء المدرسددين فددي المجموعددة (( 1,332)) عيدداريم

( لعينتين م تقلتين لمعرفة دلالة الفدرذ ( t-test))ائي وبعد استادام الاختبار الت (.(1,467))راف معياري وبانح

لمجموعدة التجريبيدة لأن القيمدة ا ةلحصدم( ول( 0,05))الفرذ كان بدلالة ئحصائية عند م تو   ئنبينهما، اتضح 

 . ((24))( وبدرجة حرية ( 2.064 )أكبر من القيمة النائية الجدولية )  2,513))التائية المح وبة))

هذه النتيجة ت دي ئلى رفا الفرضدية الصدفرية الثالثدة وقبدول الفرضدية البديلدة التدي تشدير ئلدى وجدود فدرذ بدين 

 المجموعتين. 

 المتعلق بالفرضية الصفرية الرابعة.   ((6))من الجدول  (()د)ويشير الجزء ــ 

لمجموعددة التجريبيددة ن متوسددط درجددات أداء المدرسددين بالن ددبة ئلددى مهددارات حدد  الم ددائ  الفيزيائيددة فددي ائلددى أ

. فدي حدين بلدغ متوسدط درجدات أداء المدرسدين فدي المجموعدة (( 0,7844))راف معيداري درجة وبانح ((11))

لعينتددين ( ( t-test))ائي التدد الاختبددار. وبعددد اسددتادام (( 0,4985))معيدداري  وبددانحراف( ( 9,46))الضددابدة 

 ةلحمصددل((  0,05)عنددد م ددتو  ) ئحصددائيةأن الفددرذ كددان بدلالددة  اتضددحلمعرفددة دلالددة الفددرذ بينهمددا  م ددقلتين

( ( 2.064)الجدوليددة ) ائيددةالت القيمددة( أكبددر فددي ( 5,975)ائيددة المح ددوبة )لمجموعددة التجريبيددة لأن القيمددة التا

 . ((24))وبدرجة حرية 

62 



 الفصل الرابع                                                                                                عرض نتائج البحث
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وهذه النتيجة ت دي ئلى رفا الفرضية الصفرية الرابعة وقبول الفرضية البديلة التي تشدير ئلدى وجدود فدرذ بدين 

 المجموعتين. 

  نتائج تحصيل الطلبة -2

 أنه: التي تنص على  الاام ةالفرضية  لاختبار

( بددين متوسددط درجددات تحصددي  الدلبددة الددذين تددض  α <0,05يوجددد فددرذ  و دلالددة ئحصددائية عنددد م ددتو  ) لا ))

المدرسددين فددي المجموعددة التجريبيددة والدلبددة الددذين تددض تدري ددهض مددن المدرسددين فددي المجموعددة تدري ددهض مددن 

  (. (الضابدة

( درجدددة ( 29,955))المجموعدددة التجريبيدددة  ادرسدددهض مدرسدددوبلدددغ متوسدددط درجدددات تحصدددي  الدلبدددة الدددذين  ـدددـ 

المجموعدة   امدرسدو( في حين بلغ متوسط درجات تحصي  الدلبة الدذين درسدهض ( 6,507))معياري  وبانحراف

لعينتدين  ((  t-test))ائي وبعدد اسدتادام الاختبدار التد. (( 6,392))معيداري  وبدانحراف( ( 27,625)الضدابدة )

 ةلحمصد( ول( 0,05))عندد م دتو   ئحصدائيةأن الفدرذ كدان بدلالدة  اتضدحينهمدا م تقلتين لمعرفدة دلالدة الفدرذ ب

( وبدرجة ( 1,96)ائية الجدولية )( أكبر من القيمة الت( 4,105))ائية المح وبة لمجموعة التجريبية لأن القيمة التا

 . (( 513) )حرية 

بديلة التدي تشدير ئلدى وجدود فدرذ بدين هذه النتيجة ت دي ئلى رفا الفرضية الصفرية الاام ة وقبول الفرضية ال

 المجوعتين.

التددريبي أفضد  مدن  برندامج ــ وهذا يعني ئن تحصي  الدلبة الذين درسهض الم درسات والم درسدون الااضدعون لل

التددريبي.  وهدذا يشدير ئلدى فاعليدة  برندامجتحصي  الدلبة الذين درسهض الم درسات والم درسون غير الااضعين لل

 ي. المنهج التدريب

 ( يوضح  لك.(7))والجدول 

 ((7)جدول )

 لنتائج تحصيل الطلبة بين المجموعتين التجريبية والضابطة ((t-test))نتائج تحليل اختبار 
 

 الانحراف المتوسط المجموعة

 المعياري

قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

 الجدولية

الدلالة  درجة الحرية

 الإحصائية

 29,955 التجريبية

 

6,507  

4,105 

* 

1,96 

 

513 

 

 دال

 6,392 27,625 الضابدة

 

  0,05* عند دلالة ئحصائية أق  من 

 

 

 

 63 
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 ثانيا: تفسير النتائج 

و علدى م دتو   التدريبي فاعلية جيدة علدى الأداء الصدفي للم درسدات والمدرسدين برنامجالنتائج أن لل عرض يبين

 وقد ي عز   لك ئلى:  ،طلبتهضتحصي  

ئن تددري  الم درسددات والمدرسددين علددى تحليد  الموضددوي الفيزيددائي ئلددى ملوندات المعرفددة العلميددة ملددنهض مددن  -1

تددريس الحقدائق  ئستراتيجية وتحديد ما ئ ا كانت  التدري ية الم تادمة في تدريس الموضوي  الإستراتيجيةتحديد 

 يمات. أو التعم ،و المفاهيضأ، العلمية

المفداهيض والتعميمدات وئن تدري  الم درسات والمدرسين على بعا الاستراتيجيات التدري دية للحقدائق العلميدة  -2

  للموضوي الفيزيائي. التدري ية المناسبة الإستراتيجية اختيار ائ  الفيزيائية ملنهض من موح  ال

اختيار  كفايةزيائي ئلى ملونات المعرفة العلمية وتحلي  الموضوي الفي كفايةالم درسة أو المدرس  اكت اب ملن -3

ن الأداء الصدفي للد  م درسدة أو مددرس خضدع يتح د بة لتدريس كد  مدن هدذه الملوندات مدن  المناس الإستراتيجية

المهدارات التددريبي هدذه  للبرندامج غيدر الااضدعين  لض يلت   الم درسون والمدرسات التدريبي. في حين لبرنامجل

دلالة ئحصدائية فدي الأداء الصدفي للم درسدات والمدرسدين بدين المجمدوعتين التجريبيدة  هور فرذ  وتض ظوبالتالي: 

 التدريبي.  برنامجالمجموعة التي خضعت لل ةلحمصوالضابدة ول

التدريبيدة تولدلت ئلدى أنهدا أدت ئلدى تددوير الأداء الصدفي  برندامجئن معظض الدراسدات التدي بحثدت فدي الدر ال -4

 . نتائجها مع ما تول  ئليه هذا البحث اتفقتالتحصي  الدراسي لدلبتهض والتي للمدرسين وتدوير 

  1988                                          دراسة ممدوح -

  1989                             دراسة رمضان ومالوف -

   Kowal                  1989               دراسة كووال -

  1996                                         ادي دراسة ال -

  Gypsy et al                        1998 دراسة جيب ي -

          Macabe                  1999             دراسة ماكابي -

  2000                                          دراسة ال راي -

 2001                                        دراسة الركابي  -

  2002                           دراسة عبد الهادي وآخرون -

  2002                                      دراسة العزاوي    -

      Mink                   2002                 دراسة منك   -

   Ezeife                   2003               ي دراسة أزيف -

  2004                                       دراسة أبو رمان  -
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درإن تح ن الأداء الصفي لف ،أما بالن بة لتحصي  الدلبة -5  التدريبي  برنامجلل الااضعينسات والمدرسين لم 

ئلدى زيددادة اسدتيعاب الدلبددة للمواضديع الفيزيائيددة وزيدادة مدديلهض لهدا ممددا سددينعلس  أد (( يبيددة ) المجموعدة التجر)

بداقة  فيللمجموعة التجريبية والذي تض رلده  ي التدريب برنامجالايجابيا على تحصيلهض الدراسي ب ب  انتقال ألر

 فق مع الدراسات الآتية: التي أعدت لهذا الغرض وهذا ما يت الملاحظة

  1977                                    راسة وه       د -

  1988                                       الزوبعيدراسة  -

           Kowal                  1989دراسة كووال              -

       Gypsy et al                  1998   دراسة جبي ي   -

  2001                                    دراسة الركابي     

  2002                          دراسة العزاوي             -

      Mink                      2002     دراسة منك         -

  2004                                   دراسة أبو رمان   -

ف فددي اكت دداب المفدداهيض ضددع تدددريبي سدديلون لددد  طلبددتهضال امجبرنددا للأن المدرسددين الددذين لددض ياضددعو لددض

 والمهارات الأخر  كما في الدراسات الآتية: 

 1981                               دراسة لدفية     -

  1989                          دراسة أبو ساري     -

  1989                     دراسة رمضان ومالوف -

 

 واضحة ومفهومة في التدريس كما أشارت ئلى  لك:  ئستراتيجيةالمدرسين ليس لديهض  ئن ه لاء

  1984دراسة شاهين    -

تحصي  طلبة المجموعة التجريبية لهذا ظهر فرذ  و  قياسا ئلى م تو تحصي  طلبتهض  ئلى ضعف سي دي  

المجموعددة التجريبيددة  ةلحصدمبدين المجمددوعتين التجريبيدة والضددابدة فددي تحصدي  الدلبددة ول ئحصددائيةدلالدة 

 التدريبي.  برنامجئلى ال الااضعة 
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الاستنتاجات والتوصيات 

 والمقترحات
 

 أولا: الاستنتاجات

 

 ثانيا: التوصيات          

 

 ثالثا: المقترحات          
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 أولا: الاستنتاجات

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استنتاج ما يأتي: 

 التدريبي حقق أهدافه كونه أدى إلى:  برنامجإن ال

ب  لامهئها ال  نين ل  ا  س  اقياالت  دريبي  لبرن  امجال  نين عو  لوا ل لمدرس  او لالمدرس  ينن الأداء الص   ي لتحس   -1

 برنامج التدريبي لعاصة في مجال تدريس الم اهيا. خولوا للي

المُدرس او بتحصيل طلبة  قياساالتدريبي  لبرنامجالنين عولوا ل تحسن تحصيل طلبة المدرساو لالمدرسين  -2

 برنامج التدريبي في مادة ال يلاياء. النين لا يخولوا لللالمدرسين 

 ثانيا: التوصيات 

 ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي:  في

توجي ه المديري  ة اللام  ة لتربي  ة دي  الى لح  دة اري داد لالت  دريب اللائ  دة له  ا بةقام  ة دلراو تدريبي  ة متخصص  ة  -1

 لمدرساو لمدرسي ال يلاياء حول الاستراتيجياو التدريسية لمكوناو الملرفة الللمية. 

في المرحلة المتوسطة يلى استراتيجياو حل المسائل ال يلايائية المتومنة  تدريب مدرسي لمدرساو ال يلاياء -2

 في الكتب المنهجية المقررة. 

التأكيد يلى لاضلي المناهج لل يلاياء في لزارة التربية يلى إيداد كت ب مس ايدة تتو من التلري ك بمكون او  -3

 يجياو حل المسائل ال يلايائية. الملرفة الللمية لالاستراتيجياو التدريسية المناسبة لها ل استرات

الاس  تراتيجياو   طلب  تهالت  دريس  ن عط  تها اليومي  ة تتو  م ب  أن  ال يلاي  اء التأكي  د يل  ى مدرس  او لمدرس  ي -4

 التدريسية التي تتناسب مع مكوناو المحتوى التدريسي.

لمكوناو الملرفة الللمي ة إقامة الدلراو التدريبية لمشرفي مادة ال يلاياء لتلري ها بالاستراتيجياو التدريسية  -5 

 المختل ة ليتسنى لها توجيه لمتابلة مدرسيها. 

بمختبراو ال يلاياء لإناطة الجوانب اللملية لمادة ال يلاياء الرياي ة  الاهتمام سين إلى توجيه المدرساو لالمدر -6

لمحاللة تطبيق مايتا شرحه نظريا من تجارب فيلايائية بشكل يملي لما لنلك م ن أر ر كبي ر ف ي ترس ي   ،الهزمة

 الم هوم الللمي في ذهن الطالب. 

 ثالثا: المقترحات 

 يقترح الباحث مايأتي:  بحث  الحاليلل استكمالا

يبي يل ى بل ا الاس تراتيجياو الت در برن امجالبح ث الح الي لملرف ة أر ر ال تتبلي ه لأف راد يين ةإجراء دراسة  -1

 أدائها الص ي أرناء الخدمة.  في تطوير التدريسية

إجراء دراسة لملرفة أر ر ت دريب مدرس ي ال يلاي اء يل ى اس تراتيجياو ت دريس مكون او الملرف ة الللمي ة ف ي  -2

 يتها نحو التللا. ل طلبتها نحو مادة ال يلاياء لدافلميو
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ال يلاي اء ف ي جمهوري ة الل راى يل ى بل ا  الأعتصاصي التربوي ف ي م ادةإجراء دراسة لملرفة أرر تدريب  -3

 الاستراتيجياو التدريسية في أداء يملها ارشرافي لأداء مدرسيها. 

يتنالله  ا إج  راء دراس  ة لملرف  ة أر  ر ت  دريب مدرس  ي ال يلاي  اء يل  ى بل  ا الاس  تراتيجياو التدريس  ية الت  ي ل  ا  -4

 الباحث. لبلا طرائق التدريس في أدائها الص ي لتحصيل طلبتها. 

يتنالله  ا إج  راء دراس  ة لملرف  ة أر  ر ت  دريب مدرس  ي ال يلاي  اء يل  ى بل  ا الاس  تراتيجياو التدريس  ية الت  ي ل  ا  -5

 الباحث ين بلد في أدائها الص ي لتحصيل طلبتها. 

  يلاياء في التغيير الم اهيمي للم اهيا ال يلايائية لديها. فايلية البرنامج التدريبي لمدرساو لمدرسي ال -6
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 المصادر العربيةأولا: 

 .1993، دارالشروج، الحمام، عمان الاردن، الجديد في أساليب التدريساحمد مسلم، ،ابراهيم  -1

 .1997، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة، 1، طاساليب حديثة في تعليم الرياضيات، ابراهيم، مجدي عزيز  -2

َ  ناصر ،ابراهيم ـ3  .  1988 العدد السادس عشر، عمان،،الجامعة الاردنية  ،، المجلة الثقافية، العلم اولاً

 .2000 ألأردن سيرة،مدار ال ، ،2، ط علم النفس التربويابو جادو، صالح محمد علي،  . -4

مكونىات المعرةىة الرياةىية  سيب المعلمين على  اتىتراجيجات جىدريج لتدر)) بناء برنام،صري علي ع ،ابورمان .5

 . 2004دكتوراه غير منشورة،  أطروحةوأثره ةي أدائهم وجحصيل طلبتهم(( 

مجلةة  الشىائعة لىدم معلمىي الرياةىيات ةىي المرحلىة الأعداديىة، ساتىتراجيجيات التىدري)) ،لمىاابو زينىة، ةريىد ك .6

 .1986،((2))العدد  ((2))، المجلد ابحاث اليرموك

 .1987 ،عمان ،  دار الفرقان،3، طالرياضيات مناهجها وأصول تدريسها، ابو زينة، ةريد كامل .7

، دار الفرقىىان للنشىىر والتوزيىىن، عمىىان، الأردن، الرياضةةيات مناهجهةةا وأصةةول تدريسةةها، ابىىو زينىىة، ةريىىد كامىىل .8

 .1997 ،الطبعة الرابعة

رحلة الأعداديىة ةىي لىواء مارتات التعليمية عند معلمي العلوم ةي المراتة وصفية للم)) د ،ي، محمد خالدرابو تا .9

 .1989 ،رتالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد ،الأغوار الشمالية((

 .2001الأردن ،  ،، دار المناهج للنشر والتوزين، عمان1، ططرائق التدريس، .ألأحمد، ردينة عثمان وآخرون10

 .1987 ،، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة موسوعة التربية الخاصةشول، عادل احمد عز الدين، الأـ 11

 .1990 ،وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، جامعة بغداد، دار الحكمة ،التقويم والقياسألأمام، مصطف ، .12

، ي قسةم التربيةة بجامعةة التوية تقةويم البرنةاما التربةوي لأعةداد المدرسةي  فة.بدران، مصطف ، الديب ةتحي، 13

 .1980 ،الكويت

جرجمة محمد أمين المفتي و محمىود تىليمان ،  ط.ع.، ، الجزء الأول ، طرق تدريس الرياضياتبل، ةردريك ، ــ 14

 .1986الدار العربية للنشر والتوزين، الطبعة العربية ، نيقوتيا، 

مقترح ةي جنمية مهارات جدريب المفاهيم العلمية لدم الطالبىات س، نجاة عبد الله ، )) ةاعلية برنامج جدريبي قبوــ 15

كليىة التربيىة  ،، الرئاتىة العامىة لتعلىيم البنىات دكتوراه غيىر منشىورة  إطروحة ،المعلمات بكلية التربية بجدة ((و

 .1998للبنات بجدة ، جدة ، 

الجامعىىة  ،بغةةداد،ربيةةة وعلةةم النفسألأحصةةاأ ألوصةةفي والأسةةتدلالي فةةي الت، البيىىاجي ، عبىىد الجبىىار جوةيىى  ـىىـ 16

 .1977 بغداد، المستنصرية،
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 ،سىىية عنىىد مدرتىىي ومدرتىىات الأحيىىاء(())دراتىىة وصىىفية جحليليىىة للممارتىىات التدري،لقىىاء حسين ،البيضىىاني ـىىـ 17

 .2002 بغداد، جامعة بغداد ،ة التربية ابن الهيثم ، يرتالة ماجستير غير منشورة ، كل

، جرجمة عبىد الله زيىد الكيينىي  القياس والتقويم في علم النفس والتربية، . ثورندايك، روبرت، هيجن ، ايلزابث18

 .1989عدس، مركز الكتب الأردني، عمان، وعبد الرحمن 

 .1983 ،القاهرة  العربية، ، دار النهضة 1، طالتقويم التربوي والقياس النفسي، . جابر، عبد الحميد جابر 19

 .2000جامعة القاهرة ،  ،، معهد الدراتات التربويةالي فعخصائص المدرسي  ال. جابر، عبد الحميد جابر، 20

 .2004، دار الثقاةة للنشر والتوزين ، عمان ، التعليم المستمر فريدت. جاتم، محمد ، 21

 – 7)) ((عداد المعلمي  بدول الخليا العربةي، جامعةة ق ةروقائع ندوة ا)). جامعة قطر، مركز البحوث التربوية 22

 .1985 الدوحة ،  ، مطابن العهد،1984(( يناير 9

الاردن،  ،لنشىر والتوزيىن، عمىانل، دار المنىاهج 1، ططةرق التةدريس العامةة، . جامل، عبد الرحمن عبىد السىيم 23
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Abstract 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Abstract 
    The Scientific and technological development witnessed by our world, has covered 

all the fields of life. In order to convoy this development, so many countries paid 

great attention to teaching as the basic means to get rid of failure and go ahead 

towards civilization considering teacher as a basic core in supporting the educational 

process.  

     Most of educationalists agree to some extent that the basic factor of the success of 

the educational process depends on what the teacher's experience, his/her desire, 

readiness, knowledge and methods of teaching. Consequently, a great attention 

should be paid to the teacher's conditions regarding him/her as the most effective 

factor in the educational process.  

    Some weak points and problems have appeared especially the weak achievement 

of the students in different subjects especially in physics. Most students feel that it is 

so difficult. So it seems very necessary to pay attention to the training programmes of 

teachers in accordance with the new changes in society. Teachers should also adopt 

modern trends and methods of teaching which concentrate on using multi-strategies 

that help develop their skills and performances.  

    The present study aims at identifying the effect of training programmes of physic 

teachers on some of the teaching strategies and their performances at the class and 

their students achievement.  

   In order to carry out the aim of the research, the following hypotheses were put:  

1- There are no significant statistical differences at 0.05 level between the mean 

scores performance of the experimental group who were submitted to the training 

programmes and those of the control group who were not submitted to the training 

programmes in some teaching strategies.  

2- There are no significant differences at 0.05 level between the mean scores of 

performance of teachers of the experimental group and those of the control group in 

teaching some physical concepts.  

I 



 Abstract 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

3- There are no significant differences at 0.05 level between the mean score of 

teachers performances of the experimental group and those of the control group in 

teaching physical directions.  

4- There are no significant differences at 0.05 level between the mean score of 

teachers performances of the experimental group and those of the control group in 

physical problems solving. 

5- There are no significant differences at 0.05 level between the mean scores of the 

achievement of students who were taught by teachers submitted to the training 

programme and the achievement of students who were taught by teachers who were 

not submitted to it.  

    The population of the present research consisted of 26 female and male teachers. 

13 for the experimental group and 13 for the control group. The population of the 

students consisted of 515 female and male  students, 256 femal and male student in 

the experimental group and 259 female and male in the controlled group, of the 2
nd

 

grade at the intermediate stage in the state directorate of education in Diyala 

province-Baquba, for the academic year 2004-2005. Random groups design was 

selected by the researcher (two groups, experimental of control groups with post-

test).  

    The researcher made a training programme for the teachers of physics for the 

intermediate second grade consisted of three sections:  

The first, contains the contents of scientific knowledge and some strategies of 

teaching facts and scientific concepts. The second, contains strategies of teaching 

directions and the third one contains some strategies concerning physical problems 

solving. The programme lasted six days.  

   To measure the performance of the teachers, the researcher adopted observation 

card. An achievement test was also prepared for the 2
nd

 grade students of the 

intermediate stage. The test was given to specialists to get validity, reliability, and 

items discrimination, so as to be valid tool to compare the scores of the samples of  
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 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

the two groups  (experimental & control).  

Data was analysed by using t-test and person correlation.  

       Results revealed that there were significant differences between the mean scores 

of the performance of experimental group subjects (teachers) who were submitted to 

training programme and those who were not submitted to it, in teaching physical 

concepts, directions and physical problems solving. The differences were for the 

experimental group.  

       Results also showed that there were significant differences between the mean 

score of achievement of the students who were taught by the teachers of the 

experimental group.  

 

Recommendations 

1- Great emphasis should be given by the directorate of Education in Diyala to 

training programmes concerning some strategies of teaching in physics.  

2- Conducting training courses for supervisors of physics to make them acquainted 

with strategies of teaching scientific knowledge contents to be able to direct teachers 

of physics. 
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 ((4ملحق ))

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 أستبيان الحاجات التدريبية 

 ملاحظة: الإجابة في نفس ورقة الإستبانه. 

ماارت الذين يحتااجنن للاد رورت ردريبياة فاي بسار لساتااريليات التادريس ل لتحديد المدرسات والمدرسين ستبيانا

 الفيزياء للصف الثاني المتنسط. 

 أختي المدرسة.....

 أخي المدرس.... 

 السلام عليكم ورحمة الله وباكاره... 

أضااب بااين أيااديكم سااذن الإسااتبانه عماالا ماان جميااب ااخاانت وااخاانات الإجابااة علينااا وبصااااحة رامااة علمااا لن سااذن 

سااية و  يللاب عليناا أحاد غياا الباحاث. و اكاا  الدراسة ستكنن اغااض البحث السلمي فقط وستبقد لجابااركم

 لتساونكم مسنا. 

 

 

                                                                                          الباحث

الرزاق عيادة محمد اللهيبي  عبد                                                                                                  

 

 المعلومات العامة

 

 : ة أو المُدرساسم المدرس

 اسم المدرسة:

 اللنس:  

 المؤسل السلمي: 

 التخصص: 

 سننات الخدمة: 

الدورات التدريبية التي  ارك فينا: 
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 : ما سي مكننات المسافة السلمية؟ اذكاسا1س

 ية: السلم : حلل المقلب الآري للد مكننات المسافة2س

ع السديااد ماان السلماااء الساااب اللاذبيااة قباال غياااسم بقاااون عدياادت ولن     اا نم بحثاانا فااي سااقن  ااجسااام  لقااد عااال

انلاذاب اللسام للاد ملااورن ااقااب أولاد مان انلذاباه للاد   وانلذابنا لبسضنا، فاوي ما ذكان السالم الااايي  

  كال جسامين فاي  نن اللاذب الساام والاذي يانص: (، أما الساالم اساحن نيانرن أون مان قاا  قاان(ملاورن اابسد 

ناسااط  اريااا مااب حاقاال ضاااب كتلتينمااا وعكساايا مااب مابااب البسااد بااين الكاانن يلااذب أحاادسما الآخااا بقاانت رت

 . ((ماكزينما

 وحدر رسايفا أو أكثا لكل مننما. : أختا مكننين من مكننات المسافة السلمية3س

 ؟ المقصنر با ستااريلية التدريسية : ما4س

 واحدت أو أكثا لتدريس كل مننا.  لستااريلية: اختا مكننين أو أكثا من مكننات المسافة السلمية وحدر 5س

 ردريسية. لستااريلية له رصلح أن ركنن بحيث ردريسية وحدر مكننا علميا لستااريلية: أختا 6س

 ارن. مفصلة احد مكننات المسافة السلمية ، والمنضنع أنت رخت دريسية: أكتط خلة ر7س

 مكننات المسافة السلمية؟  للد : سل لديك رغبة في مسافة رحليل مارت الفيزياء8س

 : سل لديك رغبة في مسافة بسر لستااريليات ردريس مكننات المسافة السلمية؟ 9س

: سل لديك رغبة في ا لتحاق بدورت ردريبية قصيات رتناون المنضنعين المذكنرين في السؤان الثامن 10س

 ؟ والتاسب 
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 ((5))ملحق 

 

 التدريبي برنامجالجدول الزمني لل

 

 

 اليوم والتاريخ

 

 الساعة الأولى

  9 – 10 

 الساعة الثانية

10 – 11 

 الساعة الثالثة

11 – 12 
   16/10/2004السبت  

 

 الباب الأول  -1

 

 

 تدريب -2

فةةةةةةة مقدمةةةةةةة عةةةةةةن المعر

 .العلمية

 التدريبي البرنامجأهداف 

عةةةةةةةرع م  ةةةةةةة  عةةةةةةةن 

 الحقةةةةةةةةةةةةةا ق العلميةةةةةةةةةةةةةة

 والم اهيم العلمية 

عةةةةةةةرع م  ةةةةةةة  عةةةةةةةن 

المبةةةةةةةةةةاد  والقواعةةةةةةةةةةةد 

والقةةةةةةةةةةوانين العلميةةةةةةةةةةةة 

والنظريةةةةةةةةةةةةات وعةةةةةةةةةةةةن 

التدريسةةية   الإسةةتراتيجية

 مهارات الت كير العلميو

تةةدريب عةةن ةي يةةة تحليةة  

المحتةةةول الدراسةةةي  لةةةى 

 مكونات المعرفة العلمية 

الواجةةةب البيتةةةي / تحليةةة  

عةةةدة محتويةةةات تدريسةةةية 

 لةةةةةى مكونةةةةةات المعرفةةةةةة 

 العلمية

 17/10/2004 الأحد

 بــــتدري

التدريسية وةي يةة تحليلهةا  لةى  المحتوياتمتابعة الواجب البيتي وعرع بعضا من 

 مكونات المعرفة العلمية. 

 18/10/2004 الاثنين

 

 الباب الثاني  -1

 

 

 تدريب  -2

للمدرسةةةين  راجعةةةة تغديةةة

الةةنين تفل ةةوا عةةن تقةةديم 

الواجةةةب البيتةةةي وعةةةرع 

بعةةةةةةةةي  سةةةةةةةةتراتيجيات 

قةةا ق العلميةةة تةةدريا الح

و سةةةةةةتراتيجية تةةةةةةةدريا 

 ((دورة الةةتعلم ))لم هةةوما

 مع خطة يومية لها. 

بعي لةةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةةةةةةةةةةةرع 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

الأنمةةةةةةةةةو     الم هةةةةةةةةةوم

الت سةةةةير  أو ال ةةةةار    

 سةةةةةتراتيجية المواجهةةةةةة 

الت ةةةةةةةةةويرية وبعةةةةةةةةةي 

راتيجيات ال ةةةةا عة الإسةةةةت

 في تدريا الم هوم

أمثلةةةةةةةة تطبيقيةةةةةةةة عةةةةةةةن 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

الحقةةةةةةةةةةا ق والم ةةةةةةةةةةاهيم 

 العلمية.

الواجةةةةب البيتةةةةي / ةتابةةةةة 

خطةةةة يوميةةةة عةةةن بعةةةي 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

 الحقا ق والم اهيم. 

 19/10/2004الثلاثاء 

 تدريب

ة مةن المددرسةات متابعة الواجب البيتي وعرع بعي نما   الفطط اليومية المقدم

 العلمية والم اهيم والمدرسين بف وص  ستراتيجيات تدريا الحقا ق

 20/10/2004الأربعاء 

 الباب الثالث -1

 

 

 

 بــــتدري -2

درسةةةين  تغديةةة راجعةةةة للمد

الةةنين تفل ةةوا عةةن تقةةديم 

الواجةةب البيتةةي. وعةةرع 

بعي  سةةةةةةةةتراتيجيات لةةةةةةةة

 تدريا التعميمات

بعي لةةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةةةةةةةةةةةرع 

 ستراتيجيات ونما   حة  

 المسألة ال يزيا ية

أمثلةةة تطبيقيةةة عةةن بعةةي 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

التعميمةةةةةةةةةةات وبعةةةةةةةةةةي 

 ستراتيجيات ونما   حة  

المسةةةةةةةةا   ال يزيا يةةةةةةةةة / 

الواجب البيتي ةتابة خطة 

يوميةةة عةةن  سةةتراتيجيات 

التعميمةةات وحةة  المسةةا   

 ال يزيا ية

 21/10/2004الفميا 

 

 

 بـــــتدري

متابعةةةةة الواجةةةةب البيتةةةةي 

من نمةا   وعرع بعي 

 الفطةةةةة اليوميةةةةة لةةةةبعي 

اسةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

 التعميمات

عةةرع بعةةي مةةن نمةةا   

الفطةةةةةةةةةةةةةةة اليوميةةةةةةةةةةةةةةة 

   سةةةةةتراتيجيات ونمةةةةةالإ

  حةةة  المسةةةألة ال يزيا يةةةة

والحةةةةةديث عةةةةةن أهميةةةةةة 

 استفدام مفتبر ال يزياء

مراجعة عامةة عةن جميةع 

الإستراتيجيات التدريسةية 

التةةةةةي درسةةةةةت بالةةةةةدورة 

 التدريبية.
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 ((6ملحق ))

                                                  * 
 بطاقة الملاحظة لتقويم أداء المدرسين داخ  الغرفة ال  ية

 

 جيد (ال يزيا ية ( )مهارات تدريا مكونات المعرفة العلمية ) ت

4 

 متوسط

3 

 ضعيف

2 

ضعيف 

 جدا

1 

     رسميمات  –مفاسيم  –لمسافة السلمية للد : حقائن يحلل ا 1

     سلنكية مناسبة  غااضايضب أ 2

     يستخدم لستااريلية ردريس الحقائن السلمية 3

     يستخدم لستااريلية السؤان عن الحقيقة السلمية 4

     يسلي رسايفا محدرا للمفننم 5

     يسلي أمثلة علد المفننم 6

      (( مثان  لة سلبية علد المفننم  يسلي أمث 7

     يقارن بين أمثلة و  أمثلة المفننم 8

     يستخدم رحاكات التفسيا عند ردريس المفاسيم الصسبة 9

1

0 

     يستخدم الإستااريلية المناسبة في ردريس المفننم

1

1 

     المناسبة في ردريس التسميمات الإستااريليةيستخدم 

1

2 

     لة علد التسميمات يسلي أمث

1

3 

     يسلي رفسياا للتسميمات الصسبة

1

4 

     يقدم رلبيقات علد التسميمات

1

5 

     يستخدم مااحل حل المسألة 

1

6 

     مثل رسم  كل... تخدم استااريليات فاعية لحل المسائليس

1

7 

     لدى الللبة السلمي رنمي منارات التفكيا أسئلةيلاح 

1

8 

ية التقنيم البسدي بسد ردريس كل مكنن من مكننات يلاي عمل

 المسافة السلمية
    

 



* 
 الدرجة ال قرات المجال ت
 72 18 لى ال قرة  1من فقرة  التقويم ب ك  عام بضمنه الحقا ق العلمية 1

 24 5 6 7 8 9 10  ستراتيجيات تدريا الم اهيم 2

 16 11 12 13 14  ستراتيجيات تدريا التعميمات 3

 12 15 16 17  ستراتيجيات ح  المسا   ال يزيا ية 4
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 ((7ملحق ))

 جامعة ديالى       

 كلية التربية الأساسية 

 قسم الدراسات العليا 

 

 سلوكية غراضأم / صلاحية 

 

 

 

 ............................................................. المحترمالفاضل.الأستاذ 

 ......................................................... المحترمة ...الفاضلة.الأستاذة 

 

 

 

 

 

 تحية واعتزاز 

 

 الموسوم بحثهيروم الباحث إجراء 

  (تحصيل طلبتهم (في  أدائهم الصفي و فيبعض إستراتيجيات التدريس  على) أثر تدريب مدرسي الفيزياء ) 

القيماة أرائكم السديدة وملاحظااتكم  بإبداءخبرتكم. يرجى التفضل  ولما نجده فيكم من دقة وأمانة علمية فضلا عن

الساالوةية وحااياغتها لموضااوعات ةتاااا الفيزياااء للصااس الثاااني متوساا  للفصاال الأو   غاارا الأفااي حاالاحية 

 . الأربعةوالثاني والثالث والرابع التي اشتقها الباحث وحاغها من موضوعات هذه الفصو  

  .تنانالإمالشكر و فائقوتقبلوا 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                      الباحث 

محمدعيادة  عبد الرزاق   

اللهيبي                                                                                                                        
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 الأغراض السلوكية / الفصل الأول / المادة

 

 المستوى الأغراض السلوكية للفصل الأول / المادة التسلسل 

 :جعل الطالب قادرا على أن

 استيعاا يعرف المادة تعريفا وافيا بأسلوبه الخاص 1

 تذةر يعرف الجزيء  2

 تذةر يعرف الذرة  3

 تحليل  بنقطتينيميز بين الجزيء والذرة  4

 تذةر يعرف العنصر 5

 تذةر يعرف المرةب 6

 تحليل يقارن بين العنصر والمرةب بجدو  بنقطتين 7

 استيعاا الذرة تيشرح مكونا 8

 حليلت ح الترةيب الذري للمادة بالرسم مع التأشير على الأجزاءضيو 9

 تحليل يقارن بين ةتل الجسيمات في الذرة  10

 تطبيق بتجربة في الماء حجم حلب غير منتظم الشكل يغطس يقيس 11

 تذةر يعدد خواص المادة 12

 تذةر يعرف الحجم *   13  

 استيعاا مفهوم الكتلة بأسلوبه الخاص يعرف 14

 تذةر  الاستمراريةيعرف  15

 تذةر يعرف الكثافة  16

 استيعاا يعلل ةون الجليد يطفو على سطح الماء  *  17     

 تذةر يعرف الجاذبية  18

 تذةر قانون حفظ المادة والطاقة  يعرف 19

 استيعاا يلخص الخواص الجزيئية بأسلوا الخاص 20

 استيعاا يعرف القوى الجزيئية بأسلوبه الخاص  21

 تحليل  ثلاثلينظم جدو  للقوى الجزيئية لحالات المادة ا 22

 استيعاا يصس الحرةة الجزيئية لحالات المادة الثلاث  23

 استيعاا ون الماء عند وضع برمنكنات البوتاسيوم فيهيعلل سبب تل 24

 استيعاا قنينة عطر فيها يعلل انتشار رائحة العطر في الغرفة عند فتح  25

 استيعاا  على وفق حالات المادة يوضح ةيس تكون المسافات البينية 26

يتفااعلان ةيميائياا  يعلل ةون الحجم الناتج من مزج حجمين من ساائلين مختلفاين لا * 27     

 أحغر من مجموع حجميهما

 استيعاا

 استيعاا حالات المادة يلخص 28

 استيعاا يشرح الحالة الصلبة 29

 استيعاا يبين السبب في أن للحالة الصلبة شكل معين وحجم ثابت 30

 استيعاا ح الحالة السائلةيشر 31

 تحليل للحالة السائلة حجما ثابتا وشكلا متغيرا  يفسر أن  *32     

 استيعاا يصس الحالة الغازية بأسلوبه الخاص 33

 تحليل يفسر أن للحالة الغازية شكل متغير وحجم متغير 34

 تحليل يستنتج العوامل التي تعتمد عليها حالة المادة 35

 لوةي الذي يقيس فقرة واحدة من الاختبار التحصيلي * الغر  الس
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  الأغراض السلوكية للفصل الأول / المادةتابع  التسلسل  

 جعل الطالب قادرا على أن : 

 تطبيق يعطي مثالا على العنصر غير أمثلة الكتاا 36

 تطبيق غير أمثلة الكتاا يعطي مثالا على المرةب 37

 تطبيق يعطي أمثلة عن الاستمرارية غير أمثلة الكتاا 38

 استيعاا يعلل اندفاع الأجسام التي بداخل السيارة المتحرةة إلى الأمام عند توقفها فجأة *39     

 تذةر البعد بينها أةبر من قطر الجزيئة  ةان يبين نوع القوة بين جزيئات المادة إذا *40     

 تذةر ر من قطر الجزيئة حغيبين نوع القوة بين جزيئات المادة إذا ةان البعد بينها أ 41

 تذةر يعرف قانون حفظ الطاقة  *42     

 تذةر يذةر وحدات الكثافة  *43     

                                          

 لمستوىا راض السلوكية / الفصل الثاني / الحركةالأغ التسلسل

 جعل الطالب قادرا على أن

 استيعاا الخاص ضح مفهوم الحرةة بأسلوبهيو *1    

ن في قطار متحرك فهل يعد أحدهما سااةنا بالنسابة يستد  فيما إذا ةان شخصان جالسي 2

 للآخر أم متحرةا

 تحليل

 تذةر يعرف المسافة  *3    

 تذةر يذةر وحدات المسافة 4

 تذةر ةيعرف الإزاح *5    

 تذةر يذةر وحدات الإزاحة  6

 تذةر  الانطلاقيعرف متوس   *7    

 تذةر يذةر وحدات متوس  الانطلاق  8

 تذةر يذةر قانون متوس  الانطلاق 9

 تذةر يعرف الانطلاق المنتظم  10

 استيعاا بأسلوبه الخاص المنتظميعرف الانطلاق غير  *11   

 تذةر يعرف متوس  السرعة 12

 تذةر يذةر قانون متوس  السرعة 13

 استيعاا يعرف السرعة غير المنتظمة بأسلوبه الخاص 14

 تذةر يذةر وحدات السرعة *15   

 استيعاا يعرف السرعة المنتظمة بأسلوبه الخاص  16

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا   يحل مسالة على السرعة 17

 تطبيق يحل مسألة على الانطلاق  *18   

 استيعاا ة يعلل ةون السرعة ةمية متجه 19

 استيعاا يعلل ةون الانطلاق ةمية غير متجهة 20

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا يرسم إزاحة بين نقطتين  21

 تطبيق من غير أمثلة الكتاايرسم مسافة بين نقطتين  22

 تطبيق من غير أمثلة الكتاايحسب مقدار الإزاحة بين نقطتين   23

 تذةر  الاتجاهيةيعرف الكميات  *24   

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا الاتجاهيةيعطي أمثلة على الكميات  25

 تذةر الكميات العددية  يعرف 26
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  راض السلوكية / الفصل الثاني / الحركةتابع الأغ التسلسل

 :نجعل الطالب قادرا على أ

 تطبيق يعطي أمثلة على الكميات العددية من غير أمثلة الكتاا 27

 استيعاا يعلل ةون الإزاحة ةمية اتجاهية  28

 استيعاا مسار مقوس يكون فيها تغيير في البعد والاتجاه علىيبين أن حرةة الجسم  *29   

 إستيعاا ةمية غير متجهة  الانطلاقيعلل ةون  30

 تحليل المسافة والإزاحة يقارن بين  *31   

 

                                                                

 توىالمس الأغراض السلوكية / الفصل الثالث / القوى التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

 استيعاا حرةة الأشجار عند هبوا الرياح يعلل  1

 استيعاا اريخ والمرةبات الفضائيةحرةة السيارات والطائرات والصو يعلل  2

 استيعاا وقوفنا بثبات على سطح الأر  يعلل  *3     

 استيعاا يعلل  دوران الكواةب السيارة حو  الشمس 4

 استيعاا دوران القمر حو  الأر  يعلل  5

 استيعاا تغيير طو  شري  من المطاط يعلل *6     

 استيعاا ها تغيير شكل ةرة مطاطية عند ةبس يعلل  7

 استيعاا تغيير شكل شري  معدني عند تقويسه أو برمه يعلل 8

 استيعاا في بعض الأحيان أثر للقوة المؤثرة في جسم  عدم ظهوريعلل  9

 تذةر يعرف القوة  10

جسمين ليؤثر أحدهما على الآخر بين  الاتصا  المباشر الضروري ما إذا ةان من يبين  *11    

  ؟بقوة

 استيعاا

 استيعاا يلخص أنواع القوى 12

 استيعاا يشرح أنواع القوى الميكانيكية بإيجاز  13

 تذةر يعرف القوة العضلية  14

 تذةر يعرف قوة الجاذبية  15

 تذةر يعرف قوة المرونة  16

 تذةر رف قوة الرياح يع 17

 تذةر يعرف قوة الإحتكاك  18

 تذةر يعرف قوة البخار  19

 تذةر ة الكهربائية يعرف القو 20

 تذةر يعرف القوة المغناطيسية  21

 تذةر يعرف القوة النووية  22

 تذةر يذةر وحدات قياس القوة  23

 تذةر يعرف النيوتن 24

 تذةر يذةر القانون الذي بواسطته يمكن حساا وزن الجسم بالنيوتن 25

 تذةر يعرف الداين  26

 تذةر النيوتن والداين يحدد القيمة العددية للعلاقة بين 27
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 المستوى الأغراض السلوكية / الفصل الثالث / القوىتابع  التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

 استيعاا يذةر العوامل التي يعتمد عليها وزن الجسم *28    

 تذةر يبين متى يكون وزن الجسم أةبر ما يمكن  *29    

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا وزن الجسم بالنيوتنيحل مسالة لحساا  30

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا يحل مسالة لحساا وزن الجسم بالداين 31

 تذةر يعرف قانون هوك  *32    

 تذةر يذةر الوسيلة التي تقاس بها القوة 33

 استيعاا الخاص بأسلوبهح ترةيب القبان الحلزوني يشر 34

 استيعاا يعلل لا يستخدم القبان الحلزوني في قياس قوة أةبر من الرقم الأخير في تدريجاته  35

 تطبيق من غير أمثلة الكتاايمثل القوة بالرسم  36

 تذةر يذةر أجزاء المتجه 37

 تذةر يعرف خ  فعل القوة  38

 تطبيق التأشير على أجزائه  يرسم المتجه مع 39

 تذةر يعرف المحصلة  *40    

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا واحد باتجاهيحل مسألة في حساا محصلة قوتين  41

 تذةر واحد باتجاهيحدد القانون الذي عن طريقه يمكن حساا محصلة قوتين  42

 تذةر هين متعاةسينباتجايحدد القانون الذي عن طريقه يمكن حساا محصلة قوتين  43

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا متعاةسين باتجاهينيحل مسألة عن ةيفية حساا محصلة قوتين  *44    

 تذةر متعامدين  باتجاهينيحدد القانون الذي عن طريقه يمكن حساا محصلة قوتين  45

 تطبيق أمثلة الكتاا من غير  متعامدين باتجاهينقوتين  محصلة يحل مسألة عن ةيفية حساا *46    

 تذةر يعرف الجسم الساةن 47

 تذةر يعرف الجسم المتحرك بسرعة ثابتة 48

 تذةر يعرف الجسم المتزن  49

 تذةر يعرف القوة المعادلة  50

 تطبيق من غير رسوم الكتاايرسم شكلا يوضح فيه الجسم المتزن  51

 تطبيق الكتاا من غير رسوم  يرسم شكلا يوضح فيه القوة المعادلة 52

ة بين محصلة القوتين بالقوة يشرح إذا ةان الجسم متزنا تحت تأثير ثلاث قوى العلاق 53

 ثة بأسلوبه الخاصالثال

 استيعاا

 تذةر الأجسام  انجذااقاله العالم الرازي بخصوص  يذةر ما 54

 تذةر يعرف قانون الجذا العام  55

 استيعاا في بعض الأحيانقوى الجذا بين الأجسام  عدم وجوديعلل  56

 استيعاا لل دوران الأر  حو  الشمسيع 57

 استيعاا يعلل دوران القمر حو  الأر  58

 استيعاا يعلل دوران الكواةب السيارة حو  الشمس 59

 استيعاا يعلل حدوث ظاهرتي المد والجزر *60    

 تذةر يعرف وزن الجسم  *61    

 تطبيق من غير رسم الكتاا  الأرضية يرسم مخط  لمجا  الجاذبية 62

 تذةر يحدد العوامل التي يعتمد عليها وزن الجسم  63
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 المستوى الأغراض السلوكية / الفصل الثالث / القوىتابع  التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

 تذةر ر  حفرايعلل ةون وزن الجسم في مرةز الأ 64

 تحليل يقارن بين وزن الجسم على سطح الأر  ووزنه على سطح القمر 65

 إستيعاا  أمثا  ما يقفزه على سطح الأر   6لل قدرة رائد الفضاء أن يقفز على سطح القمر يع 66

 تذةر الفضاء على السير على سطح المشترييعلل عدم قدرة رائد  67

 تذةر بت فيها أن سرعة الجسم الساق  لا تعتمد على وزنهيشرح تجربة غاليلو التي أث 68

 استيعاا يشرح بتجربة أن جميع الأجسام تسق  بسرعة واحدة في الفراغ 69

 تذةر يعرف السقوط الحر 70

 تذةر الرسم  فييعرف مرةز ثقل الجسم  *71    

 تذةر يوضح بالتجربة ةيفية إيجاد مرةز ثقل مسطرة 72

ل الهندسي يقة المتجانسة السمك ذات الشكإيجاد مرةز ثقل الصفائح الرقيبين ةيفية   73

 ظمتالمن

 تذةر

 تذةر يبين ةيفية إيجاد مرةز ثقل متوازي المستطيلات مع الرسم 74

 تذةر يبين ةيفية إيجاد مرةز ثقل الدائرة 75

 تذةر يبين هل يمكن أن يكون مرةز ثقل الجسم خارجه 76

 تذةر لرسم إيجاد مرةز ثقل حفيحة رقيقة غير منتظمة الشكليوضح بالتجربة مع ا 77

 استيعاا نات شاقو  البناء مع رسمه بأسلوبه الخاص مكويذةر  78

 استيعاا الخاص بأسلوبهبيان شاقولية البناء تيشرح بإيجاز ةيفية استخدام شاقو  البناء ل 79

 تذةر يذةر فائدة شاقو  البناء  80

ر القرص المعدني المار بخي  شاقو  البناء بقدر قطر الجسم الثقيل يعلل ةون قط *81    

 لشاقو  البناء 

 إستيعاا

 إستيعاا يشرح ميزان التسوية بأسلوبه الخاص 82

 تذةر مع التأشيريرسم ميزان التسوية  83

 تذةر يذةر فائدة ميزان التسوية  *84    

 استيعاا الخاص بأسلوبهالسطوح  قيةأفبيان تيشرح ةيفية استخدام ميزان التسوية ل 85

 تذةر يبين متى يكون الجسم متزنا  *86    

 إستيعاا يلخص أنواع الموازنة بأسلوبه الخاص 87

 تذةر يعرف الموازنة المستقرة 88

 تذةر القلقةيعرف الموازنة  89

 تذةر يعرف الموازنة المستمرة  90

 إستيعاا يعلل سقوط الأجسام الطليقة نحو الار  91

 تحليل يقارن بين وزن الجسم وةتلته  92

 تطبيق موازنة مستقرة غير مثا  الكتاا يبين بالرسم  *93    

 تطبيق غير مثا  الكتااقلقة  يبين بالرسم موازنة  94

 تطبيق يبين بالرسم موازنة مستمرة غير مثا  الكتاا 95

 تحليل ازنة المستقرة والموازنة القلقةيقارن بين المو 96

 تذةر يذةر فائدة الميزان ذي الكفتين  *97    

 تذةر  يذةر وحدات الوزن *98    

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا   يعطي مثالا على القوة المعادلة *99    
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 المستوى لقوىالأغراض السلوكية / الفصل الثالث / اتابع  التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

   

 100* 

 تذةر الجسم  استقراريذةر العوامل التي تزيد من 

   

 101* 

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا  يحل مسألة رياضية على الوزن بوحدتي النيوتن والداين

 استيعاا يعلل ةون وزن الجسم على سطح الأر  ست أضعاف وزنه على سطح القمر 102

 

 

 المستوى و القدرة و الطاقة السلوكية / الفصل الرابع / الشغل الأغراض التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

 تذةر يعرف الشغل *1      

 استيعاا زمنية طويلة مع حمل ثقل ولا يعد شغلا بالمعنى الفيزيائي  مدة يعلل الوقوف 2

 استيعاا الأعلى  فعه الثقل إلى في أثناء ريعلل أن رافع الأثقا  ينجز شغلا 3

 استيعاا يحدد العوامل التي يعتمد عليها الشغل  4

 تذةر لقانون الذي يحُسب به الشغل يحدد ا 5

 تذةر يعرف الجو  6

 تذةر يعرف الأرك 7

 تذةر يشتق العلاقة بين الجو  والأرك 8

 طبيقت من غير أمثلة الكتاا يحل مسألة رياضية على الشغل  *9      

 تذةر القدرة عرفي *10      

 تذةر تحسب القدرة يحدد القوانين التي فيها 11

 تذةر يذةر وحدات الشغل  12

 تذةر  يذةر وحدات القدرة 13

 تذةر يعرف الواط  *14      

 تذةر  يحدد العلاقة بين القدرة الحصانية والواط 15

 تذةر يحدد العلاقة بين الواط والكيلوواط 16

 تطبيق من غير أمثلة الكتاا  يحل مسألة رياضية على القدرة *17     

 تذةر يعرف الطاقة  18

 إستيعاا بأسلوبه الخاص يلخص أنواع الطاقة  19

 تذةر يعدد أنواع الطاقة فق  20

 تذةر يعرف الطاقة الضوئية  21

 تذةر يعرف الطاقة الصوتية 22

 ةرتذ الرئيسي للطاقة يحدد المصدر 23

 تذةر الطاقة  تيذةر وحدا *24     

 تذةر يحدد العلاقة بين وحدات الطاقة ووحدات الشغل  25

 استيعاا بإسلوبه الخاصيلخص أنواع الطاقة الميكانيكية  26

 تذةر يعدد أنواع الطاقة الميكانيكية  27



 تذةر يعرف الطاقة الحرةية 28

 تذةر يعرف الطاقة الكامنة 29
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 المستوى الأغراض السلوكية / الفصل الرابع / الشغل و القدرة و الطاقةتابع  التسلسل

 :جعل الطالب قادرا على أن

 استيعاا يلخص أنواع الطاقة الكامنة  30

 تذةر يعرف الطاقة الكامنة الوضعية  31

 ذةرت يعرف الطاقة الكامنة الشكلية 32

 استيعاا من غير أمثلة الكتاا الطاقة  أنواع لكل نوع منيعطي مثالا  *33     

 استيعاا من غير أمثلة الكتاا الشكلية يعطي مثالا على الطاقة الكامنة  *34     

 استيعاا مثالا على الطاقة الكامنة الوضعية من غير أمثلة الكتاا يعطي 35

 استيعاا اقة من نوع إلى آخريعطي أمثلة على تحولات الط 36

 تذةر يحدد القيمة العددية للعلاقة بين القدرة الحصانية والواط *37     

 استيعاا يحو  من الواط إلى القدرة الحصانية  *38     

 تحليل لماء ولكن بزمن مختلسان نفس الكمية من ايقارن بين قدرة مضختين عندما يرفع *39     
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 (( 9ملحق ))

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 أسئلة الاختبار التحصيلي

 

 جامعة ديالى      

 كلية التربية الأساسية 

 الدراسات العليا    

 

 الأستاذ الفاضل........................................المحترم

 .............................. المحترمة الأستاذة الفاضلة.......

 تحية طيبة 

 

 يروم الباحث إجراء بحثه الموسوم 

 ))أثر تدريب مدرسي الفيزياء على بعض إستراتيجيات التدريس في أدائهم الصفي و في تحصيل طلبتهم((

كم نسخة من أسئللة ونظرا لما تتمتعون به من خبرة علمية وعملية في مجال تخصصكم فأن الباحث يضع بين أيدي

 الاختبار التحصيلي.

 ويرجو تفضلكم بإبداء الملاحظات والتعديلات والمقترحات التي ترونها مناسبة خدمة للبحث العلمي 

 وأتقدم لكم بخالص شكري وامتناني.  

 

 

 

 

 

 

 الباحث           

 عبد الرزاق عيادة  محمد

اللهيبي                                                                                                                       
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 ((8ملحق ))

 أسئلة الاختبار التحصيلي

 : إن سبب اندفاع الأجسام التي بداخل السيارة المتحركة إلى الأمام عند توقفها فجأة يرجع إلى: 1س

 الانطلاق  -السرعة          د -الاستمرارية          ج -لقوة           با -أ

 : الحيز الذي تشغله المادة في الكون يسمى: 2س

 الحجم  -الكتلة             د -الذرة                 ج –الكثافة         ب  -أ

 ها : إذا كان البعد بين جزيلات المادة أكبر من قطر الجزيلة تظهر بين3س

 أحيانا قوى تنافر وأحيانا أخرى    -لا قوى تنافر ولاقوى تجاذب    د -قوى تجاذب       ج -قوى تنافر   ب -أ

 قوى  تجاذب                     

 : مجموع ما في الكون من مادة وطاقة يكون مقدار:4س

 في زيادة أو نقصان -ثابت          د -في نقصان مستمر          ج -في زيادة مستمرة      ب -أ

 : إن حركة الجسم الذي يقطع مسافات غير متساوية في أزمان متساوية تسمى: 5س

  سرعة منتظمة -انطلاق منتظم       د -انطلاق غير منتظم        ج -سرعة غير منتظمة       ب -أ

 : إن طول مسار الجسم بين نقطتين يسمى:6س

 معدل السرعة   -المسافة          د -ج    الإزاحة    -معدل الانطلاق        ب -أ

 : أن الإزاحة هي كمية تحتاج عند تعيينها ذكر: 7س

 ذكر زاوية ميلها عن الأفق -مقدارها و اتجاهها         د -اتجاهها فقط            ج -مقدارها فقط        ب -أ

 : إن وحدة قياس معدل السرعة هي: 8س

 متر  -كيلومتر      د -رام/مترمكعب      جكيلوغ -كيلومتر/ساعة      ب -أ

: إن مزج حجم معين من سائل البنزين مع حجم معين من سئائل عصئير البرتقئال وهمئا لا يتفئاعلان كيميائيئا 9س

 فان الحجم الناتج يساوي: 

ضئع  مجمئوع  -أكبئر مئن مجمئوع حجميهمئا    د -أقئل مئن مجمئوع حجميهمئا   ج -مجموع حجميهمئا      ب -أ

 ماحجميه

 : إن كتلة الكحول بالكيلو غرام لكل متر مكعب تسمى:10س

 حجم الكحول  -كثافة الكحول   د -كتلة الكحول   ج -وزن الكحول    ب -أ

 :/ يطفو النفط فوق سطح الماء بسبب: 11س

 ء كثافة النفط تساوي كثافة الما -كثافة النفط أقل من كثافة الماء                              ب -أ  

 كثافة النفط ثلاثة أضعاف كثافة الماء              -كثافة النفط أكبر من كثافة الماء                            د -ج  
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 : المسافة التي يقطعها الجسم باتجاه ثابت تسمى: 12س

 الإزاحة   -عة   دالسر -الانطلاق    ج -الحركة       ب -أ

 : يكون تغير موقع سيارة إلى موقع شجرة تغيرا في البعد والاتجاه إذا كانت سائرة على طريق: 13س

 درجة دائما  60مستقيم يميل عن الأفق  -درجة دائما    د 30مستقيم يميل عن الأفق  -مقوس    ج -مستقيم   ب -أ

 ة فإن أحدهما يعد بالنسبة للآخر: : إذا كان هناك شخصان جالسان في طيارة متحرك14س

 كم/ساعة  600متحركا بانطلاق  -ساكنا     د -متحركا بانطلاق معين   ج -متحركا بسرعة معينة   ب -أ

 

 : الانطلاق كمية غير متجهة لأنه يعتمد على: 15س

 اتجاه الإزاحة   -المسافة والإزاحة     د -المسافة      ج -الإزاحة      ب -أ

 ن بين المسافة والإزاحة.: قار16س

المسافة كمية عددية وهي طول المسار بين نقطتين والإزاحة كمية اتجاهيئة وهئي طئول المسئار المسئتقيم بئين  -1

 نقطتين. 

المسافة كمية اتجاهية وهي طول المسار المستقيم بين نقطتين والإزاحة كميئة عدديئة وهئي طئول المسئار بئين  -2

 نقطتين. 

دية وهي طول المسار المستقيم بين نقطتين والإزاحة كميئة اتجاهيئة وهئي طئول المسئار بئين المسافة كمية عد -3

 نقطتين. 

المسافة كمية اتجاهية وهي طول المسار بين نقطتين والإزاحة كمية عدديئة وهئي طئول المسئار المسئتقيم بئين  -4

 نقطتين. 

 : إن وقوف الشخص بثبات على سطح الأرض يرجع إلى: 17س

قئئوة جئئذب الشئئمس  -قئئوة جئئذب الأرض للشئئخص     د -صئئغر كتلئئة الشئئخص   ج -ة الشئئخص    بكبئئر كتلئئ -أ

 للشخص. 

 عند سطح الأرض  : يزداد وزن الجسم18س

إذا وضئع علئى  -كلما صغرت كتلتئه   د -كلما ابتعد من سطح الأرض   ج -كلما اقترب من سطح الأرض   ب -أ

 سطح القمر. 

 زن الجسم متمركزا فيها تسمى: : إن النقطة التي يبدو وكأن و19س

 قاعدة الاستناد  -مركز  ثقل الجسم       د -نقطة التعليق        ج -نقطة الاستناد        ب -أ
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 : الشخص الذي يحمل حقيبة ثقيلة بيده اليسرى يميل نحو اليمين 20س

 مار بمركز ثقل الجسم عن قاعدة استناده لكي يخرج خط الشاقول ال -أ

 لكي لايخرج خط الشاقول المار بمركز ثقل الجسم عن قاعدة استناده -ب

 حتى يزداد اتساع قاعدة استناده  -ج

 حتى يقل اتساع قاعدة استناده  -د

 : إن فائدة ميزان التسوية هي: 21س

 لتبيان افقية السطوح  -حجم الجسم    دلقياس  -لقياس وزن الجسم    ج -لقياس كتلة الجسم     ب -أ

 : لكي يؤثر جسم على آخر بقوة 22س

 يجب أن يكون اتصال غير مباشر بينهما   -يجب أن يكون اتصال مباشر بينهما        ب -أ

 ليس من الضروري أن يكون اتصال مباشر بينهما.  -يجب أن يكون البعد بينهما واحد متر    د -ج 

 اهرتي المد والجزر يرجع إلى: : إن سبب حدوث ظ23س

 قوة جذب الأرض لمياه البحار والمحيطات  -قوة جذب القمر والشمس لمياه البحار والمحيطات    ب -أ

 قوة جذب الشمس لمياه البحار والمحيطات  -قوة جذب القمر لمياه البحار المحيطات               د -ج

 لها يسمى: : إن سقوط الأجسام بتأثير قوة جذب الأرض 24س

 السقوط غير المباشر  -السقوط غير منتظم     د -السقوط الحر      ج -السقوط المنتظم       ب -أ

 : يظهر تأثير للقوة عند25س

سحب قضيب حديدي  -د       ةكبس كرة حديدي -سحب شريط مطاطي       ج -دفع جدارصلب            ب -أ

 باليد

 سب طرديا مع القوة المؤثرة فيه ضمن حدود معينة تسمى: : التغير في طول النابض يتنا26س

 قانون هوك  -كتلة النابض         د -قانون الجذب العام        ج -وزن النابض    ب -أ

 : يستخدم ميزان ذي الكفتين لقياس: 27س

 يدية كتلة قطعة حد -حجم قطعة حديدية      د -طول قطعة حديدية     ج -ب     ةوزن قطعة حديدي -أ

 : الكمية التي تعرف على إنها الوزن هي: 28س

 متر  20 -نيوتن       د 8 -كغم     ج 4 -ب      ³سم 15-أ

 : الشخص الراكب في قارب يصبح أكثر اتزانا عندما يكون 29س

 ماشيا فيه   -واقفا      د -مضطجعا     ج -جالسا       ب -أ

 وتقع وإياها على خط فعل واحد وتعاكسها بالاتجاه عند:  : القوة المعادلة تساوي القوة المحصلة 30س

 دفع عربة  -تعليق جسم بخيط بدون أن ينقطع   د -استخدام الميزان ذي الكفتين       ج -سحب عربة    ب -أ
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 : وزن الجسم يكون أصغر ما يمكن عند خط الاستواء لأنه: 31س

 أبعد ما يمكن من مركز الأرض  -أقرب ما يمكن من مركز الأرض      ب -أ

 ستكون كتلته اكبر ما يمكن  -ستكون كتلته اصغر ما يمكن           د -ج

: الطاولة التي ترتكز على رجل واحدة ستكون أقل استقرارا من الطاولة التي ترتكز على أربعة أرجل 32س

 بسبب: 

 ارتفاع مركز ثقلها   -انخفاض مركز ثقلها       د -صغر قاعدة استنادها       ج -ب  كبر قاعدة استنادها   -أ

 : القوة المنفردة التي لها تأثير تلك القوى مجتمعة في الجسم تسمى: 33س

 قوة الجاذبية   -قوة المرونة       د -قوة الاحتكاك       ج -القوة المحصلة       ب -أ

 لذي يخترق خيط شاقول البناء بقدر قطر الجسم الثقيل فإن تفسير ذلك: : قطر القرص المعدني ا34س

 لكي نمسك شاقول البناء منه    -لكي يزداد ثقل شاقول البناء      ب -أ

عند إبعاد القرص المعدني بمسافة عن الجدار سيبتعد شاقول البناء عن الجدار بنفس المسافة إذا كان البناء  -ج

 شاقوليا. 

القرص المعدني بمسافة عن الجدار سيبتعد شاقول البناء عن الجدار أكبر من مسافة القرص المعدني  عند إبعاد -د

 عن الجدار إذا كان البناء شاقوليا. 

 : القدرة تعرف على أنها: 35س

 القابلية على انجاز شغل    -المعدل الزمني للشغل المنجز      ب -أ

 ما تنجزه قوة تؤثر في جسم فتحركه باتجاهها إزاحة ما.  -الشغل المنجز                     د -ج  

  : في آلة القوس والسهم تخزن الطاقة فيها بشكل طاقة :36س

 كامنة وضعية وشكلية  -كامنة شكلية        د -كامنة وضعية      ج -حركية      ب -أ

 : يكون الشغل المنجز شغلا بالمعنى الفيزيائي عند :37س

 حمل ثقل بيدك اليمنى وأنت واق  لمدة طويلة      -مة بناية                                    برفع جسم إلى ق -أ

 سحب جسم بيدك دون أن تزيحه من مكانه  -دفع جدار بيدك إلى حد الأعياء                             د -ج

 : إن وحدات الطاقة هي: 38س

 النيوتن    -ول      دالج -الكيلواط       ج -ألواط      ب -أ

 تساوي  ة/ القدرة الحصا ني39س

 جول  1000 -ارك             د 10000000 -واط             ج 746 -داين        ب 100000 -أ

 : تتحول الطاقة الكهربائية إلى طاقة حركية مثل: 40س

 المروحة الكهربائية  -المسجل      د -الراديو     ج -المكواة      ب -أ
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 : الواط يساوي: 41س

 كيلو واط  1/1000 -كيلو واط      د 1/746 -كيلو واط              ج 746 -كيلو واط                ب 1000 -أ

 : الواط هي القدرة التي ينجزها شغل مقداره: 42س

 ك واحد في ثانية واحدة ار -جول واحد في ثانية واحدة        ب -أ

 داين واحد  في ثانية واحدة  -نيوتن واحد في ثانية واحدة       د -ج

ثانية والأخرى ترفع نفس الكمية من  5متر في  20: مضختان الأولى ترفع كمية من الماء إلى ارتفاع 43س

 ثانية فان تفسير ذلك هو:  10متر في  20الماء إلى ارتفاع 

 قدرة المضخة الأولى أكبر من قدرة المضخة الثانية    -لى تساوي قدرة المضخة الثانية      بقدرة المضخة الأو -أ

        قدرة المضخة الأولى ضع  قدرة  المضخة الثانية -قدرة المضخة الأولى اصغر من قدرة المضخة         د -ج

 الثانية                            

 الة السائلة سيكون لها:: بسبب الخواص الجزيلية للح44س

شكل معين وحجم  -شكل متغير وحجم متغير    د -شكل معين وحجم ثابت    ج -شكل متغير وحجم ثابت   ب -أ

 متغير. 

 دقيقة فإن معدل انطلاق السيارة بـ كم/ ساعة هو: 90كم في مدة  180: تحركت سيارة فقطعت مسافة 45س

 كم / ساعة  120 -كم             د 1,2 -ج  كم / ساعة      12 -كم / ساعة      ب2 -أ

 نيوتن جنوبا اوجد مقدار المحصلة واتجاهها: 45نيوتن شمالا والثانية   20: أثرت في جسم قوتان الأولى 46س

 نيوتن جنوبا  65 -نيوتن شمالا       د 65 -نيوتن جنوبا      ج 25 -نيوتن شمالا     ب 25 -أ

كم جنوبا فان مقدار  5كم غربا ثم غير اتجاهه فقطع إزاحة  12قدارها : تحرك قطار فقطع إزاحة م47س

 الإزاحة الكلية التي قطعها القطار فقط وبدون حساب اتجاهها هو:

 كم   13 -كم    د 60 -كم     ج7 -كم       ب 17 -1

 كيلوغرام فان وزنه على سطح الأرض 50: جسم كتلته 48س

 داين  490000 -نيوتن     د 49 -ج    داين   49000 -نيوتن      ب 490 -أ

 م في دقيقتين فان قدرة الرافعة تساوي  24كغم إلى ارتفاع  200: رافعة ترفع ثقلا كتلته 49س

 واط  392 -واط      د 24000 -واط      ج 40 -واط       ب 2400 -أ

 500وة أفقية مقدارها مترا بتأثير ق 40: سحب جسم أفقيا على سطح الأرض لإزاحته إزاحة مقدارها 50س

 نيوتن فان الشغل المنجز عليه يساوي :

 إرك  200000 -إرك       د 2000000 -جول   ج 196000 -جول   ب 20000 -أ
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 تعليمات الاختبار التحصيلي

 

 عزيزي الطالب: 

 عن الاختبار  اقرأ التعليمات بدقة قبل الإجابة

 التعليمات: 

 الإجابة عن جميع أسللة الاختبار وفي نفس ورقة الأسللة  -1

 لكل سؤال من أسللة الاختبار الذي أمامك أربع إجابات واحدة منها صحيحة فقط والباقي خطأ.  -2

 التي تختارها. اقرأ كل سؤال بدقة واختار الإجابة الصحيحة من الإجابات بوضع         حول حرف الإجابة  -3

 لا تترك أي سؤال بغير إجابة  -4

 لا تختار أكثر من إجابة واحدة.  -5

 

 

 

 مثال: 

 إذا تحرك جسم من نقطة ثم عاد إلى النقطة نفسها فإن إزاحته تساوي: 

 المسافة التي قطعها في الذهاب  -أ

 المسافة التي قطعها في الذهاب والإياب  -ب

 صفرا         

 ة التي قطعها في الذهابضع  المساف -د

 

 

 

ج

 أ
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 (10الملحق )

 

 نموذج إجابة الاختبار التحصيلي

 

رقم 

 السؤال

رقم  د ج ب أ

 الفقرة

 د ج ب أ

1     26     

2     27     

3     28     

4     29     

5     30     

6     31     

7     32     

8     33     

9     34     

10     35     

11     36     

12     37     

13     38     

14     39     

15     40     

16     41     

17     42     

18     43     

19     44     

20     45     

21     46     

22     47     

23     48     

24     49     

25     50     
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 معامل صعوبة فقرات الاختبار وقوة تمييزها وفاعلية بدائلها

قوة تمييز  معامل الصعوبة البدائل المجموعة التسلسل

 الفقرة

فاعلية 

 د ج ب أ البدائل

 المجموعة العليا  1

 عة الدنياالمجمو

8 

9 
8  

1 

2 

4 

2 

6 

 فاعل % 35 %  53,3

 المجموعة العليا  2

 المجموعة الدنيا

0 

3 

2 

5 

2 

5 
16  

7 

 فاعل % 45 %  36,6

 المجموعة العليا  3

 المجموعة الدنيا

2 

7 
14  

6 

2 

4 

2 

3 

 فاعل % 40 % 56,6

 المجموعة العليا  4

 المجموعة الدنيا

3 

5 

1 

3 
1

4   

8 

2 

4 

 فاعل 30% % 43,3

 المجموعة العليا  5

 المجموعة الدنيا

2 

5 
14 

6 

4 

6 

0 

3 

 فاعل % 40 % 38,3

 المجموعة العليا  6

 المجموعة الدنيا

1 

3 

1 

5 
1

7 

9 

1 

3 

 فاعل % 40 % 48,3

 المجموعة العليا  7

 المجموعة الدنيا

1 

4 

3 

6 
1

5 

5 

1 

5 

 فاعل % 50 % 43,3

 المجموعة العليا  8

 المجموعة الدنيا
14 

8 

2 

4 

3 

6 

1 

2 

 فاعل % 30 % 48,3

 المجموعة العليا  9

 المجموعة الدنيا

5 

7 

10 

4 

1 

3 

4 

6 

 فاعل % 30 % 68,3

 المجموعة العليا  10

 المجموعة الدنيا

4 

7 

6 

10 
9 

0 

1 

3 

 فاعل % 45 % 66,6

 المجموعة العليا  11

 المجموعة الدنيا
13 

7 

1 

3 

6 

8 

0 

2 

 فاعل % 30 % 51,6

 المجموعة العليا  12

 المجموعة الدنيا

2 

4 

2 

7 

4 

5 
12 

4 

 فاعل % 40 % 70

 المجموعة العليا  13

 المجموعة الدنيا

6 

8 
11 

3 

2 

5 

1 

4 

 فاعل % 40 % 71,6

 المجموعة العليا  14

 المجموعة الدنيا

3 

6 

6 

8 
1

1 

4 

0 

2 

 فاعل % 35 61,6

 المجموعة العليا  15

 المجموعة الدنيا

2 

3 

12 

6 

3 

5 

3 

6 

 فاعل % 30 % 55

 المجموعة العليا  16

 المجموعة الدنيا

16 

8 

1 

5 

2 

4 

1 

3 

 فاعل % 40 % 60

 فاعل % 45 % 55 11 0 0 المجموعة العليا  17



 9 3 3 المجموعة الدنيا

10 

4 

 المجموعة العليا  18

 المجموعة الدنيا
18 

8 

2 

5 

0 

3 

0 

4 

 فاعل % 50 % 41,6
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 ((11ملحق ))                                             الملاحق                                                                

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((11تابع ملحق ))

قوة تمييز  معامل الصعوبة البدائل المجموعة التسلسل

 الفقرة

فاعلية 

 د ج ب أ لبدائلا

 المجموعة العليا  19

 المجموعة الدنيا

0 

3 

1 

2 
1

8 

12 

1 

3 

 فاعل % 30 % 31,6

 المجموعة العليا  20

 المجموعة الدنيا

5 

7 

11 

4 

3 

5 

1 

4 

 فاعل % 35 % 75

 وعة العليا المجم 21

 المجموعة الدنيا

1 

4 

6 

8 

0 

1 
13 

7 

 فاعل % 30 % 43

 المجموعة العليا  22

 المجموعة الدنيا

6 

8 

3 

5 

1 

4 

10 

3 

 فاعل % 35 % 75

 المجموعة العليا  23

 المجموعة الدنيا
18 

10 

1 

3 

0 

3 

1 

4 

 فاعل % 40 % 30

 المجموعة العليا  24

 المجموعة الدنيا

1 

3 
18 

11 

0 

2 

1 

4 

 فاعل % 35 %  33,3

 المجموعة العليا  25

 المجموعة الدنيا

6 

9 
11 

4 

1 

3 

2 

4 

 فاعل % 35 % 65

 المجموعة العليا  26

 المجموعة الدنيا

1 

4 

3 

8 

0 

2 
16 

6 

 فاعل % 50 % 25

 المجموعة العليا  27

 المجموعة الدنيا

5 

8 

1 

4 

2 

5 
12 

3 

 فاعل % 45 % 78,3

 المجموعة العليا  28

 لدنياالمجموعة ا

1 

3 

8 

11 
9 

2 

2 

4 

 فاعل % 35 % 70

 المجموعة العليا  29

 المجموعة الدنيا

8 

12 
9 

2 

1 

2 

2 

4 

 فاعل % 35 % 73

 المجموعة العليا  30

 المجموعة الدنيا

5 

7 

3 

5 
8 

2 

4 

6 

 فاعل % 35 % 78

 المجموعة العليا  31

 المجموعة الدنيا

3 

6 
12 

6 

4 

6 

1 

2 

 فاعل % 30 % 53,3

 وعة العليا المجم 32

 المجموعة الدنيا

5 

8 
9 

2 

3 

5 

3 

5 

 فاعل % 35 % 76,6

 المجموعة العليا  33

 المجموعة الدنيا
15 

9 

2 

4 

2 

4 

1 

3 

 فاعل % 30 % 40

 المجموعة العليا  34

 المجموعة الدنيا

5 

8 

3 

6 
11 

3 

1 

3 

 فاعل % 40 % 78,3

 المجموعة العليا  35

 المجموعة الدنيا
12 

3 

3 

5 

1 

2 

4 

10 

 فاعل % 45 %  63,3

 المجموعة العليا  36

 المجموعة الدنيا

5 

8 

3 

6 
10 

2 

2 

4 

 فاعل % 40 % 70

 المجموعة العليا  37

 المجموعة الدنيا
10 

3 

5 

8 

1 

4 

4 

5 

 فاعل % 35 % 68,3
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 ((11الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((11تابع ملحق ))
 

قوة تمييز  معامل الصعوبة البدائل ةالمجموع التسلسل

 الفقرة

فاعلية 

 د ج ب أ البدائل

 المجموعة العليا  38

 المجموعة الدنيا

1 

3 

1 

3 
16 

6 

2 

8 

 فاعل % 50 %  53,3

 المجموعة العليا  39

 المجموعة الدنيا

4 

7 
12 

4 

2 

5 

2 

4 

 فاعل % 40 % 66,6

 المجموعة العليا  40

 المجموعة الدنيا

1 

3 

0 

3 

0 

2 
19 

12 

 فاعل % 35 % 33

 المجموعة العليا  41

 المجموعة الدنيا

2 

5 

5 

9 

0 

2 
13 

4 

 فاعل % 45 %  76,6

 المجموعة العليا  42

 المجموعة الدنيا
15 

7 

3 

4 

2 

4 

0 

5 

 فاعل % 40 % 50

 المجموعة العليا  43

 المجموعة الدنيا

2 

3 
12 

4 

4 

8 

2 

5 

 فاعل % 40 % 33,3

 المجموعة العليا  44

 الدنياالمجموعة 
16 

9 

2 

3 

0 

3 

2 

5 

 فاعل % 35 %  3 ,38

 المجموعة العليا  45

 المجموعة الدنيا

3 

4 

2 

4 

3 

7 
12 

5 

 فاعل % 35 %  42,5

 المجموعة العليا  46

 المجموعة الدنيا

4 

7 
12 

6 

2 

4 

2 

3 

 فاعل % 30 % 45

 المجموعة العليا  47

 المجموعة الدنيا

1 

3 

3 

6 

5 

9 
11 

2 

 فاعل % 45 % 58

 موعة العليا المج 48

 المجموعة الدنيا
9 

3 

4 

5 

6 

9 

1 

3 

 فاعل % 30 % 76

 المجموعة العليا  49

 المجموعة الدنيا

3 

6 

4 

5 

2 

4 
11 

5 

 فاعل % 30 73%

 المجموعة العليا  50

 المجموعة الدنيا

15

8 

4 

6 

1 

4 

0 

2 

 فاعل % 35 % 45
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 ((12ملحق ))                                 الملاحق                                                                            

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( 12ملحق )

 درجات نصفي الأختبار 

 معامل ثبات الاختبار التحصيلي لحساب
 

مجموع درجات  ت

 الأسئلة الفردية

مجموع درجات 

 الأسئلة الزوجية

مجموع درجات  ت الدرجة الكلية

 الأسئلة الفردية

مجموع درجات 

 الأسئلة الزوجية

الدرجة 

 الكلية

1 21 18 39 31 13 8 21 

2 16 19 35 32 9 11 20 

3 15 18 33 33 10 10 20 

4 16 16 32 34 10 10 20 

5 16 14 30 35 11 9 20 

6 15 14 29 36 10 10 20 

7 12 16 28 37 10 10 20 

8 13 13 26 38 6 13 19 

9 11 15 26 39 9 10 19 

10 13 13 26 40 10 9 19 

11 13 12 25 41 9 9 18 

12 10 15 25 42 10 8 18 

13 14 10 24 43 6 12 18 

14 13 11 24 44 9 8 17 

15 13 11 24 45 9 8 17 

16 11 12 23 46 10 7 17 

17 12 11 23 47 8 8 16 

18 11 12 23 48 10 6 16 

19 12 11 23 49 9 7 16 

20 11 11 22 50 7 9 16 

21 12 10 22 51 7 8 15 

22 12 10 22 52 7 8 15 

23 8 14 22 53 7 7 14 

24 10 12 22 54 7 7 14 

25 9 12 21 55 6 7 13 

26 10 11 21 56 5 8 13 

27 9 12 21 57 6 7 13 

28 13 8 21 58 6 5 11 

29 10 11 21 59 4 5 9 

30 10 11 21 60 4 4 8 

 

109 



 ((13الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( 13الملحق )

 درجات الطلبة في المجموعة التجريبية

 الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم التحصيليالاختبار  الرقم الاختبارالتحصيلي الر قم

 

1 45 38 37 75 34 112 31 

2 45 39 37 76 33 113 31 

3 45 40 37 77 33 114 31 

4 43 41 37 78 33 115 31 

5 43 42 37 79 33 116 31 

6 43 43 36 80 33 117 30 

7 43 44 36 81 33 118 30 

8   42 45 36 82 33 119 30 

9 42 46 36 83 33 120 30 

10 42 47 36 84 33 121 30 

11 42 48 36 85 33 122 30 

12 42 49 36 86 33 123 30 

13 41 50 36 87 33 124 30 

14 41 51 36 88 33 125 30 

15 41 52 35 89 33 126 30 

16 40 53 35 90 33 127 30 

17 40 54 35 91 33 128 30 

18 40 55 35 92 33 129 30 

19 40 56 35 93 32 130 30 

20 39 57 35 94 32 131 30 

21 39 58 35 95 32 132 30 

22 39 59 35 96 32 133 30 

23 39 60 35 97 32 134 30 

24 38 61 35 98 32 135 30 

25 38 62 35 99 32 136 30 

26 38 63 35 100 32 137 30 

27 38 64 35 101 32 138 30 

28 38 65 35 102 32 139 30 

29 38 66 35 103 32 140 30 

30 38 67 34 104 32 141 29 

31 38 68 34 105 32 142 29 

32 38 69 34 106 31 143 29 

33 37 70 34 107 31 144 29 

34 37 71 34 108 31 145 28 

35 37 72 34 109 31 146 28 

36 37 73 34 110 31 147 28 

37 37 74 34 111 31 148 28 
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 ((13ملحق ))                                                                                                     الملاحق        

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ((13تابع ملحق ))

 

الاختبار  الرقم

 التحصيلي

 الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم

149 28 17

6 

26 203 25 230 22 

150 28 17

7 

26 204 25 231 22 

151 28 17

8 

26 205 25 232 22 

152 28 17

9 

26 206 25 233 22 

153 28 18

0 

26 207 25 234 21 

154 28 18

1 

26 208 25 235 20 

155 28 18

2 

26 209 25 236 20 

156 28 18

3 

26 210 25 237 20 

157 28 18

4 

26 211 25 238 20 

158 27 18

5 

26 212 25 239 20 

159 27 18

6 

25 213 25 240 20 

160 27 18

7 

25 214 25 241 20 

161 27 18

8 

25 215 25 242 20 

162 27 18

9 

25 216 25 243 20 

163 27 19

0 

25 217 24 244 20 

164 27 19

1 

25 218 24 245 20 

165 27 19

2 

25 219 24 246 19 

166 27 19

3 

25 220 23 247 18 

167 27 19

4 

25 221 23 248 18 

168 27 19

5 

25 222 23 249 18 

169 27 1925 223 23 250 17 



6 

170 27 19

7 

25 224 23 251 17 

171 26 19

8 

25 225 23 252 16 

172 26 19

9 

25 226 23 253 16 

173 26 20

0 

25 227 22 254 15 

174 26 20

1 

25 228 22 255 15 

175 26 20

2 

25 229 22 256 15 
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 ((14ملحق ))                         الملاحق                                                                                    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((14ملحق ))

 درجات الطلبة للمجموعة الضابطة

 ختبار التحصيليالا الرقم الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم

 

1 46 38 34 75 31 112 29 

2 45 39 34 76 31 113 29 

3 44 40 34 77 31 114 29 

4 43 41 34 78 31 115 29 

5 43 42 34 79 31 116 29 

6 42 43 34 80 31 117 28 

7 40 44 34 81 30 118 28 

8 39 45 34 82 30 119 28 

9 39 46 33 83 30 120 28 

10 39 47 33 84 30 121 28 

11 39 48 33 85 30 122 28 

12 39 49 33 86 30 123 28 

13 38 50 33 87 30 124 28 

14 38 51 33 88 30 125 28 

15 38 52 33 89 30 126 28 

16 38  53 33 90 30 127 28 

17 37 54 33 91 30 128 28 

18 37 55 33 92 30 129 28 

19 37 56 33 93 30 130 27 

20 37 57 33 94 30 131 27 

21 37 58 33 95 30 132 27 

22 37 59 33 96 30 133 27 

23 37 60 33 97 30 134 27 

24 37 61 33 98 30 135 27 

25 36 62 32 99 30 136 27 

26 36 63 32 100 30 137 27 

27 36 64 32 101 30 138 27 

28 36 65 32 102 30 139 27 

29 36 66 32 103 30 140 26 

30 36 67 32 104 29 141 26 

31 35 68 32 105 29 142 26 

32 35 69 32 106 29 143 26 

33 35 70 32 107 29 144 26 

34 35 71 32 108 29 145 26 

35 35 72 32 109 29 146 26 

36 35 73 32 110 29 147 26 

37 34 74 32 111 29 148 26 
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 ((14الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((14تابع ملحق ))
 

 الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم الاختبار التحصيلي الرقم

 

149 26 177 24 205 22 233 21 

150 26 178 24 206 22 234 20 

151 26 179 24 207 22 235 20 

152 26 180 24 208 22 236 20 

153 26 181 24 209 22 237 20 

154 26 182 24 210 22 238 20 

155 26 183 24 211 22 239 19 

156 26 184 24 212 22 240 19 

157 26 185 24 213 22 241 19 

158 25 186 23 214 22 242 18 

159 25 187 23 215 21 243 18 

160 25 188 23 216 21 244 18 

161 25 189 23 217 21 245 18 

162 25 190 23 218 21 246 18 

163 25 191 23 219 21 247 18 

164 25 192 23 220 21 248 17 

165 25 193 23 221 21 249 17 

166 25 194 23 222 21 250 17 

167 25 195 23 223 21 251 17 

168 25 196 23 224 21 252 16 

169 25 197 22 225 21 253 16 

170 25 198 22 226 21 254 16 

171 25 199 22 227 21 255 15 

172 25 200 22 228 21 256 15 

173 24 201 22 229 21 257 13 

174 24 202 22 230 21 258 11 

175 24 203 22 231 21 259 8 

176 24 204 22 232 21   
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 ((15ملحق ))                                                               الملاحق                                              

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 ((15))ملحق 

 

 

 حساب ثبات الملاحظة

 

 

 

 درجات الباحث والملاحظ الأول والملاحظ الثاني لعينة من المدرسين

 

 

 

 

 التسلسل

 

 الباحث

 

 الملاحظ الأول

 

 الملاحظ الثاني
1 55 54 55 
2 57 58 57 
3 54 54 55 
4 60 61 60 
5 59 60 59 
6 55 57 56 
7 59 58 60 
8 57 58 56 
9 61 60 61 
10 59 59 58 
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 ((16الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 ((16الملحق ))

 

 

 

 

 درجات المُدرسات والمدرسين في المجموعة التجريبية وفق بطاقة الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 التسلسل

 

 درجة المجال

بشكل عام بضمنه 

 الحقائق العلمية

 فقرة 18

 المفاهيم 

 فقرة 6

 التعميمات 

 فقرة 4

حل المسائل لفيزيائية 

 فقرة 3

1 68 21 16 12 

2 68 21 16 11 

3 68 20 14 12 

4 66 21 15 11 

5 65 23 15 11 

6 65 21 15 12 

7 63 21 11 11 

8 62 19 14 11 

9 61 21 15 10 

10 61 17 15 10 

11 60 20 13 10 

12 59 20 13 10 

13 58 18 15 12 
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 ((17ملحق ))                                                                       الملاحق                                      

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 ((17ملحق ))

 

 

 

 

 

 

 درجات المُدرسات والمُدرسين في المجموعة الضابطة وفق بطاقة الملاحظة

 

 

 

 

 التسلسل

 درجة المجال

بشكل عام بضمنه 

 الحقائق العلمية

 فقرة 18

 المفاهيم

 فقرة 6

 التعميمات

 فقرة 4

 حل المسائل الفيزيائية

 فقرة 3

1 61 15 14 9 

2 60 17 15 9 

3 58 17 14 10 

4 57 16 14 9 

5 57 15 14 10 

6 57 15 10 9 

7 56 16 13 10 

8 56 15 13 9 

9 56 14 14 10 

10 55 16 13 10 

11 55 14 10 9 

12 55 11 12 9 

13 54 16 13 10 
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 ((18ملحق ))              الملاحق                                                                                               

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ((18ملحق ))

 

 

 

 

 جموعة التجريبيةأسماء المُدرسات والمُدرسين ومدارسهم للم

 

 

 

 أسم المُدرسة أو المُدرس أسم المدرسة التسلسل

 

 قحطان عدنان طعمه ث / أم عمارة للبنات 1

 ميساء عبد الحسن م / نداء الحق للبنين 2

 نظيمة جاسم محمد م / بهرز للبنين 3

 راشد عبد المجيد إبراهيم م / الشهداء للبنين 4

 إسراء علي حميد د مختلطم / العهد الجدي 5

 عبد الله حسين حميد م / قريش للبنين 6

 صلاح أنور عبد الله ث / الجواهري للبنين 7

 ماجدة ياسر عباس ث / عائشة للبنات 8

 نداء حسين علوان م / عمر بن الخطاب للبنين 9

 ساهرة عبد كاظم م / الحسن بن علي  10

 شيماء علي نصيف  ث / سمية للبنات 11

 وسناء عطية  م / الأصدقاء للبنين 12

 انتصار جبار ياسين  م / الفراقد للبنات 13
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 ((19الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ((19ملحق ))

 

 

 أسماء المُدرسات والمُدرسين ومدارسهم للمجموعة الضابطة

 

 

 

 اسم المُدرسة أو المُدرس أسم المدرسة التسلسل

 

 بيداء طارق  لبناتث / الآمال ل 1

 سهام كاظم   ث / أم سلمه للبنات 2

 رسمية جليل جبارة ث /  الجهراء للبنات 3

 بروين نوري كريم ث / العدنانية للبنات 4

 نداء جعفر سليم م / الانتصار للبنين  5

 إلهام أكرم صبري  ث / الحرية للبنات 6

 عواطف محمد أحمد م / الجواهر للبنات 7

 زيدان هادي سلمان / الشام للبنين  ث 8

 فضيلة حسين كامل ث / الماجدات للبنات  9

 سنان محمد فاضل  ث / المغفرة للبنات  10

 انتصار جياد م / فاطمة الزهراء للبنات 11

 مالك دعدوش دحلوس ث / ابن سينا للبنين 12

 إسراء عبد الرضا  ث / الروابي للبنين 13
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 ((20ملحق ))                                                                                     الملاحق                        

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((20ملحق رقم ))

 السادة الخبراء الذين استعان بهم الباحث في إجراءات البحث

 العنوان طبيعة الاستشارة اللقب اسم الخبير ت

1 2 3 4 5 

الجامعة الأمريكية/ بيروت/       أستاذ  د. صوم أبو جودة  1

 طرائق تدريس العلوم

جامعة بغداد/ كلية التربية إبن       أستاذ  الأستاذ ضياء عبد علي تويج   2

 لهيثم/ الفيزياءا

جامعة بغداد/ كلية التربية إبن       أستاذ مساعد  د. ماجدة إبراهيم الباوي 3

 الهيثم/ طرائق تدريس الفيزياء 

جامعة بغداد/ كلية التربية إبن       أستاذ مساعد ناصر د. إحسان عليوي 4

 الهيثم/ القياس والتقويم

جامعة بغداد/ كلية التربية إبن       إستاذ مساعد الست أمل الأطرقجي   5

 الهيثم/طرائق تدريس الكيمياء 

جامعة بغداد/ كلية التربية       أستاذ مساعد د. قاسم عزيز محمد 6

 إبن الهيثم/ الفيزياء 

الجامعة المستنصرية/ كلية       أستاذ مساعد د. واثق عبد الكريم ياسين  7

 التربية/ طرائق تدريس الفيزياء

د. عبد الرزاق ياسين  8

 السنجاري

جامعة الموصل/ كلية التربية/       أستاذ مساعد

 / طرائق تدريس الفيزياء

جامعة ديالى / كلية       أستاذ مساعد د. عدنان المهداوي 9

 التربية / القياس والتقويم

1

0 

بية/ جامعة ديالى / كلية التر      إستاذ مساعد د. فائزة عبد القادر

 طرائق تدريس الرياضيات

1

1 

جامعة ديالى / كلية التربية       أستاذ مساعد د. ليث كريم حمد السامرائي 

 الأساسية/ علم النفس 

1

2 

جامعة ديالى / كلية التربية       أستاذ مساعد من زنكنة د. علي عبد الرح

 الأساسية/ تدريس الكيمياء 

1

3 

جامعة ديالى / كلية التربية       أستاذ مساعد د. سامي العزاوي 

 الأساسية / علم النفس

1

4 

كلية اليرموك الجامعة/       أستاذ مساعد د. ماجد عبد الستار البياتي 

 طرائق تدريس العلوم

1

5 

د. عصام عبد العزيز 

 المعموري

تربية ديالى / معهد المعلمات/       دكتورم. 

 طرائق تدريس الفيزياء

1

6 

تربية ديالى / معهد المعلمين/       م. مساعد م . ثاني حسين خاجي 

 طرائق تدريس الفيزياء

1

7 

اختصاصي  الاستاذ محمد عباس دلو 

 تربوي 

     تربية ديالى/ الفيزياء 

1

8 

تربية ديالى / ثانوية       فيزياء مدرسة الست هدى فرحان عبد الكريم

 العدنانية/ الفيزياء

1

9 

الاستاذ كامل مصطفى عبد 

 الكريم 

تربية ديالى / الإعدادية       مدرس فيزياء

 المركزية/ الفيزياء
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 ((20حق ))الملاحق                                                                                                             مل
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 ((20تابع ملحق ))

 

 إستبيان حول حاجة المدرسين  -1

 البرنامج التدريبي  -2

 الأغراض السلوكية  -3

 الإختبار التحصيلي  -4

 بطاقة الملاحظة  -5

120

- 



 ((21الملاحق                                                                                                             ملحق ))

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ((21ملحق ))

      

 جامعة ديالى     

 كلية التربية الأساسية 

  قسم الدراسات العليا

 

 م / صلاحية البرنامج التدريبي

 

 

  الأستاذ الفاضل........................................................... المحترم 

 ة.......................................................... المحترمة الأستاذة الفاضل

 

 تحية واعتزاز 

 يروم الباحث إجراء بحثه الموسوم 

 ))أثر تدريب مدرسي الفيزياء على بعض استراتيجيات التدريس في أدائهم الصفي و في تحصيل طلبتهم (( 

تكم. يرجى التفضل بإبداء أرائكم السديدة وملاحظاتكم القيمة ولما نجده فيكم من دقة وأمانة علمية فضلا عن خبر

 في صلاحية المنهج التدريبي. 

 وتقبلوا فائق الشكر والامتنان . 

 

 

 

 

 

                                                                                                                       الباحث      

الرزاق عيادة محمد عبد  

اللهيبي                                                                                                                           
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البرنامج  التدريبي 

 بعد التعديل
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 ((21ملحق ))                                          الملاحق                                                                  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ريبيالجدول الزمني للبرنامج التد

 

 

 اليوم والتاريخ

 

 الساعة الأولى

9 – 10 

 الساعة الثانية

10 – 11 

 الساعة الثالثة

11 – 12 
   16/10/2004السبت  

 

 الباب الأول  -1

 

 تدريب -2

مقدمةةةةةةة عةةةةةة  المعر ةةةةةةة 

 العلمية

 أهداف البرنامج التدريبي

عةةةةةةةرع م  ةةةةةةة  عةةةةةةة  

الحقةةةةةةةةةةةةةا ق العلميةةةةةةةةةةةةةة 

 والم اهيم العلمية. 

عةةةةةةةرع م  ةةةةةةة  عةةةةةةة  

المبةةةةةةةةةةاد  والقواعةةةةةةةةةةةد 

لقةةةةةةةةةةواني  العلميةةةةةةةةةةةة وا

والنظريةةةةةةةةةةةةات وعةةةةةةةةةةةة  

الإسةةتراتيجية التدريسةةية  

 مهارات الت كير العلمي

تةةدريب عةة  كي يةةة تحليةة  

المحتةةةول الدراسةةةي  لةةةى 

 مكونات المعر ة العلمية 

الواجةةةب البيتةةةي / تحليةةة  

عةةةدة محتويةةةات تدريسةةةية 

 لةةةةةى مكونةةةةةات المعر ةةةةةة 

 العلمية

 17/10/2004الأحد 

 تدريــــب

محتويات التدريسية وكي يةة تحليلهةا  لةى متابعة الواجب البيتي وعرع بعضا م  ال

 مكونات المعر ة العلمية. 

 18/10/2004الاثني  

 

 الباب الثاني  -1

 

 

 تدريب  -2

تغديةةة راجعةةةة للمدرسةةةي  

الةةني  تفل ةةوا عةة  تقةةديم 

الواجةةةب البيتةةةي وعةةةرع 

بعةةةةةةةةي  سةةةةةةةةتراتيجيات 

تةةدريا الحقةةا ق العلميةةة 

و سةةةةةةتراتيجية تةةةةةةةدريا 

الم هةةوم ))دورة الةةتعلم(( 

 خطة يومية لها. مع 

عةةةةةةةةةةةةةةةةرع بعةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

لم هةةةةةةةةةةوم الأنمةةةةةةةةةةو   ا

الت سةةةةير  أو ال ةةةةار    

 سةةةةةتراتيجية المواجهةةةةةة 

الت ةةةةةةةةةويرية وبعةةةةةةةةةي 

الإسةةةةتراتيجيات ال ةةةةا عة 

  ي تدريا الم هوم

أمثلةةةةةةةة تطبيقيةةةةةةةة عةةةةةةة  

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

الحقةةةةةةةةةةا ق والم ةةةةةةةةةةاهيم 

 العلمية.

الواجةةةةب البيتةةةةي / كتابةةةةة 

خطةةةة يوميةةةة عةةة  بعةةةي 

 سةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

 الحقا ق والم اهيم. 

 19/10/2004الثلاثاء  

 تدريب

متابعة الواجب البيتي وعرع بعي نما   الفطة اليومية المقدمةة مة  المردرسةات 

 والمدرسي  بف وص  ستراتيجيات تدريا الحقا ق  والم اهيم العلمية

 20/10/2004الأربعاء 

 

 الباب الثالث -1

 

 

 تدريــــب -2

درسةةةي   تغنيةةة راجعةةةة للمر

الةةني  تفل ةةوا عةة  تقةةديم 

ع الواجةةب البيتةةي. وعةةر

عةة  بعةةي  سةةتراتيجيات 

 تدريا التعميمات

عةةةةةةةةةةةةةةةةرع بعةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 ستراتيجيات ونما   حة  

 المسألة ال يزيا ية

أمثلةةة تطبيقيةةة عةة  بعةةي 

ات تةةةةةةدريا  سةةةةةةتراتيجي

التعميمةةةةةةةةةةات وبعةةةةةةةةةةي 

 ستراتيجيات ونما   حة  

المسةةةةةةةةا   ال يزيا يةةةةةةةةة / 

الواجب البيتي كتابة خطة 

يوميةةة عةة   سةةتراتيجيات 

التعميمةةات وحةة  المسةةا   

 ال يزيا ية

 21/10/2004الفميا 

 

 

 تدريـــــب

متابعةةةةة الواجةةةةب البيتةةةةي 

وعرع بعضا مة  نمةا   

الفطةةةةة اليوميةةةةة لةةةةبعي 

اسةةةةةةتراتيجيات تةةةةةةدريا 

 التعميمات

عةةرع بعةةي مةة  نمةةا   

الفطةةةةةةةةةةةةةةة اليوميةةةةةةةةةةةةةةة 

لإسةةةةةتراتيجيات ونمةةةةةا   

حةةةة  المسةةةةألة ال يزيا يةةةةة 

والحةةةةةديث عةةةةة  أهميةةةةةة 

 فدام مفتبر ال يزياءاست

مراجعة عامةة عة  جميةع 

الإستراتيجيات التدريسةية 

التةةةةةي درسةةةةةت بالةةةةةدورة 

 التدريبية.
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 المقدمة

 

الات الحيياة  فكيل ييوم يظهير الجدييد مين فيي تيتى مجي يإن العصر الذي نعيشه يتسم بالتطور العلمي والتكنولوج

المعرفة نتيجة التقدم في البحث العلمي  لذلك أصبح مين الضيروري عليى المعنييين فيي تيتون التربيية فيي جميي  

الأمم تطوير جمي  جوانب العملية التربوية من إدارة ومناهج وكتب ومعلمين ومدرسين بغية مواكبة هيذا التطيور 

 الكبير. 

ول العالم في مراجعة أنظمتها التعليمية بأركانها المتعيددة وعليى رأسيها المعليم بوصيفه أسيا  لذا ترعت معظم د

نجاح العملية التعليمية وركيزتها الأساسية في مراحله المختلفة   بأحسن المناهج والكتب والمقيررات والنشياطات 

ات تعليميية يترجمهيا إليى سيلوب وخبيرات المدرسية قد لا تحقق أهدافها ما لم يكن المعلم جيد الإعداد ويمتلك كفايي

تعليمية ــ تعلمية لدى طلبته فيتفاعل معهم ويهذب تخصياتهم ويصقل خبراتهم ويوس  مفاهيمهم ومداركهم وينمي 

 أنماط تفكيرهم وقدراتهم العقلية. 

(( 221   1996)) عايش      

فتصميم واختيار أفضل الطرائق والأساليب عليه فقد أصبح تطوير تدريس الفيزياء من القضايا الأساسية المهمة  

والإستراتيجيات هي من أكثر الأمور أهمية التيي يجيب عليى المعليم إتقانهيا لكيي يينعكس ذليك  إيجابييا عليى أدائيه 

 الصفي وتحصيل طلبته في مادة الفيزياء. 

نيات المعرفية العلميية ولكي يتحقق هذا لا بد أن يكون هناب مدرسا قادرا على تحليل المحتيوى التدريسيي إليى مكو

التييي تمكنييه  اختيييار الإسييتراتيجية المناسييبة لتدريسييها.لذا أصييبح ميين الأهمييية بمكييان أن يييتم تييدريب م درسييات و 

 مدرسي الفيزياء أثناء الخدمة على ذلك. 

 ال ئة المست يدة م  البرنامج التدريبي 

ضياء بعقوبية المركيز ل المديريية العامية عينة من م درسات ومدرسيي ميادة الفيزيياء للصيث الثياني المتوسي  فيي ق

لتربية محافظة ديالى. وأخذ من لديهم الرغبة في الالتحاق في الدورة التدريبية. وتم هذا فيي الاسيتبيان اليذي وز  

على جمي  م درسات ومدرسي مادة الفيزياء للصث الثاني المتوس  ل قضاء بعقوبة المركز. وإن جمي  الملتحقيين 

 بكالوريو  في مادة الفيزياءمن حملة تهادة ال

 الأهداف العامة للبرنامج التدريبي 

 يهدف المنهج  إلى تدريب الم درسات والمدرسين على: 

 تحليل المحتوى التدريسي لمادة الفيزياء للصث الثاني متوس  إلى مكونات المعرفة العلمية.  -1

عن طريق اختييار الإسيتراتيجية المناسيبة لهيا مين تدريس الحقائق العلمية لمادة الفيزياء للصث الثاني متوس   -2

 أجل تحسين أدائهم ليتدي إلى رف  مستوى تحصيل طلبتهم. 
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 تدريس المفهوم العلمي لمادة الفيزياء للصث الثاني متوس  بواسطة الإستراتيجية المناسبة له.  -3

مبادئ والقواعد والقوانين والنظرييات(( لميادة الفيزيياء للصيث الثياني متوسي  بواسيطة تدريس التعميمات ))ال -4

 الإستراتيجية المناسبة لها. 

 الإستراتيجيات والنماذج المناسبة في أساليب التفكير ))حل المسائل الفيزيائية((.  -5
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 محتول البرنامج التدريبي

  

 ال  حة الموضوع ت ال  حة الموضوع  ت

الجدول الزمني لتنفيذ البرنامج  1

 التدريبي

 المقدمة 

 الفئة المستفيدة من البرنامج التدريبي 

 الأهداف العامة للبرنامج التدريبي 

 محتوى البرنامج التدريبي

 

 الباب الأول 

 

 ــ الأغراض السلوكية للباب الأول 

 ــ محتوى الباب الأول 

 لمية ومكوناتهاــ المعرفة الع

 ــ الحقائق العلمية والبيانات

 ــ المفاهيم العلمية

 ــ المبادئ والقواعد

 ــ القوانين العلمية 

 ــ  النظريات العلمية 

 ــ  الإستراتيجية التدريسية  

 ــ  الفرق بين الإستراتيجية التدريسية  

 و طريقة التدريس والإسلوب    

 التدريسي   

 جية التدريسية ــ مواصفات الإستراتي

 الجيدة   

 ــ مهارات التفكير العلمي 

 ــ الملاحظة

 ــ القيا  

 ــ التصنيث 

 ــ التفسير 

 ــ الاستنباط 

 ــ الاستقراء  

 ــ الاستدلال 

 ــ التنبت 

 ــ الاتصال 

ــ تدريب حول تحليل المحتوى 

التدريسي إلى مكونات المعرفة 

 العلمية

 الباب الثاني
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 ــ  الأغراض السلوكية للباب الثاني

 ــ محتوى الباب الثاني

ــ إستراتيجيات تدريس مكونات 

 علميةالمعرفة ال

 ــ إستراتيجيات تدريس الحقيقة العلمية 

 ــ  بعض إستراتيجيات تدريس المفاهيم 

 العلمية    

 ــ  إستراتيجية دورة التعلم

 ــ  الأنموذج التفسيري أو  الشارح

 ــ  إستراتيجية المواجهة التصويرية

 بعض الإستراتيجيات الشائعة في  -

 تدريس المفاهيم العلمية  

 اكتساب المفهوم ــ تقويم مدى 

خطة يومية بأستخدام إستراتيجية  -

 دورة التعلم في تدريس المفاهيم العلمية

 الباب الثالث 

 ــ الأغراض السلوكية للباب الثالث 

 ــ محتوى الباب الثالث 

 ــ إستراتيجيات تدريس التعميمات 

 ــ إستراتيجيات الاكتشاف الاستقرائي

 جي ــ إستراتيجيات الاكتشاف الاستنتا

 ــ بعض الإستراتيجيات الشائعة في  

 تدريس التعميمات    

 ــ تقويم مدى اكتساب التعميم

 ــ خطة در  يومية عن إستراتيجية  

 تدريس التعميمات    

ــ بعض إستراتيجيات حل المسائل 

 الفيزيائية 

 Polyaــ إستراتيجية 

  Leeــ إستراتيجية 

 ــ إستراتيجية بل 

 ادي ــ إستراتيجية الصم

 ــ بعض نماذج حل المسائل الفيزيائية 

 ــ إنموذج مندور عبد السلام 

 ــ إنموذج زيتون 

 ــ التجارب العملية في مختبر الفيزياء   

 وأهميتها.    
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