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 شكر وتقدير
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف من نطق بالضااد   محماد صالى الله  

 عليه وسلّم ( وعلى آله وأصحابه أجمعين وبعد :
يود الباحث بعد أن أنهى هذا الجهد المتواضع بفضل الله وحمده أن يتقدم بالشكر الجزيل  

الإشااراف علااى هااذه الرسااالن لضاالاي عاان التوجيهااا  إلااى اتسااتاذين المشاارلين اللااذين تحماالا عنااا  
 والإرشاااااااااااادا  الموجهااااااااااان لاااااااااااال سااااااااااابيل إ اااااااااااارا  هاااااااااااذه الرساااااااااااالن بصااااااااااااي تها النها يااااااااااان وهمااااااااااااا

 ل  و د.  زعل لتحل زيدان " اللذان كانا بحق نعم اتستاذان والمرشدان.ل" د. مولق حياوي ع 
لعااون لاال إعااداد هااذا عرلاناااي بالجمياال أتقاادم ب ااالت شااكري وتقااديري إلااى كاال ماان ماادّ يااد ا 

 البحاااااث مااااان الهي ااااان التدريساااااين لااااال مسااااامل الل ااااان العربيااااان والعلاااااوم التربويااااان والنفساااااين و  سااااايما 
" د. عباااد الااارزاق ياساااين   د. مااادرب محماااد أحماااد   د. إيناااال ياااونل العااازو   د.  ليااال إباااراهيم 

 الجبوري " لما مدّموه من جهود أغن  البحث كثيراي.
إلى الن بن الطيبن من المحكّمين لما منحوه من علمهام و بارتهم  كما أتقدم بالشكر الجزيل 

 من ملاحظا  أغن  البحث كثيراي وأضا   للباحث طريقه الذي سلكه. 
كماااا أتقااادم بالشاااكر والعرلاااان إلاااى جمياااع ماااوظفل المكتبااان المركزيااان ومكتبااان كليااان التربيااان 

 مهمن الباحث.ومكتبن الدراسا  العليا لما كانوا يبدونه من مساعدة وتسهيل ل
كمااا أشااكر إدارة مدرسااتل متوسااطن الحاادبا  للبنااين ومتوسااطن العقياادة للبنااين لمااا أباادوه ماان  

 تعاون لل سبيل إنجاز مهمن الباحث طوال لترة تطبيق التجربن. 
و  يفااوتنل كااذل  أن أتقاادم بالشااكر الجزياال إلااى جميااع الاازملا  والاازميلا  لاال مساام الل اان 

وياااان والنفسااااين لتعاااااونهم ومساااااعدتهم للباحااااث لاااال إنجاااااز هااااذا الجهااااد العربياااان ومساااام العلااااوم الترب
 المتواضع. 

وكاااذل  إلاااى كااال مااان أساااهم مااان مرياااب أو بعياااد لااال إعاااداد هاااذا العمااال للهااام كااال الشاااكر 
 والتقدير.

 
 وآ ر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين..                         

 
 

 الباحث
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 ملخص البحث
لى   أثر است دام استراتيجين التعلّم للتمكّن لل تحصيل طلاب يهدف البحث التعرف ع 

الصف الثانل المتوسط لل مادة مواعد الل ن العربين واتجاهاتهم نحوها ( ولتحقيق أهداف البحث 
( طالباي حيث أ تار الباحث بصورة  56وضع الباحث  مل لرضيا . تكوّن  عينن البحث من   

سطن الحدبا  للبنين لتكون إحدى شعبها وهل شعبن   آ ( مصدين مدرستين إحداهما كان  متو 
( طالباي بعد استبعاد الطلاب الراسبين والثانين متوسطن  27المجموعن التجريبين والبالغ عددهم   

(  29العقيدة للبنين لتكون إحدى شعبها وهل شعبن  ها( المجموعن الضابطن والبالغ عددهم   
 سبين أيضاي. طالباي بعد استبعاد الطلاب الرا

 أجرى الباحث التكالؤ بين المجموعتين لل عدد من المت يرا  وهل 
  العمر الزمنل  درجن الل ن العربين لل الصف اتول المتوسط  المعدل العام لل الصف اتول 

 المتوسط  المستوى التعليمل للأبوين  ا تبار الذكا  (. 
لمتكال تين إحداهما تجريبين درس  اعتمد الباحث التصميم التجريبل ذا المجموعتين ا

 باست دام التعلم للتمكّن وات رى ضابطن درس  بالطريقن ا عتيادين. 
ومام الباحث  2003 – 2002بدأ  التجربن لل بداين الفصل اتول من السنن الدراسين 
 ( أشهر إذ بدأ  من  3بتدريل مجموعتل البحث بنفسه  واستمر  التجربن   

" ولتحقيق أهداف البحث وضع الباحث ال طط  2002/  12/  31إلى  2002/  10/  1" 
التدريسين ال اصن بموضوعا  الدراسن لل الكتاب المنهجل المقرر من مبل وزارة التربين للصف 

 " والبالغ عددها  2000  طبعن عام "  2003 – 2002الثانل المتوسط للعام الدراسل 
 ( مواضيع. 9  

را  تكوينين وا تباراي نها ياي إتّسم بالصدق والثبا  وموة التمييز أعدّ الباحث ثلاثن ا تبا
" لقرة بصي ته النها ين. ولقيال اتجاها  طلاب  33والصعوبن وتكوّن ا  تبار النها ل من " 

المجموعتين نحو مواعد الل ن العربين إستفاد الباحث من أداة ميال الإتجاها  التل أعدتها عا شن 
مع إد ال التعديلا  عليها و اصن من حيث صياغن العبارا  إذ تكوّن   2001الكلّا  عام 

 " لقرة إتّسم  بالصدق والثبا . 28بصي تها النها ين من " 
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 است دم الباحث الوسا ل الإحصا ين الآتين:
 ا  تبار التا ل لمعرلن د لن الفروق بين المجموعتين لل التكالؤ ومتوسط التحصيل لل .1

 ر النها ل.ا  تبا   
 معامل ارتباط بيرسون لقيال ثبا  أداة ا تجاها . .2
 معادلتا صعوبن الفقرة وموة التمييز. .3
 " لقيال ثبا  ا  تبار التحصيلل.20ريتشارديسون " –معادلن كودر  .4
 

 -أظهر  نتا ج البحث ما يأتل :
توجد لروق دالن إحصا ياي بين متوسطل تحصيل المجموعتين ولصالح المجموعن  .1

ريبين التل درس  باست دام التعلم للتمكّن مما يدل على لاعلين است دام التعلم للتمكّن لل التج
 التدريل.

   توجد لروق دالن إحصا ياي لل اتجاها  الطلاب نحو مواعد الل ن العربين.  .2
 

بنا اي على ذل  مدم الباحث عدد من المقترحا  والتوصيا  منها ضرورة است دام التعلّم 
 لتأكيد على الت ذين الراجعن التصويبين لل التعليم.للتمكّن وا
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 -مشكلة البحث :

لاحظ الباحث تدنياً واضحاً وكبيراً في مستوى الطلاب  فلاي ملاادل ال الاع الةربيلاع بعلاورل  املاع 
المبحظع من خبل  م ه فلاي التلادريل لملادل   لار  وقوا د ال اع الةربيع بعورل خاعع وجاءت هذه

سنوات، وكما لاحظ أن هناك قسماً من الطب  يتهربلاون ملان درول ال الاع الةربيلاع ولا يحبذونلاه وأك لاد 
ذللالالاك  لالالادد ملالالان الم لالالارفين الاختعاعلالالايين اللالالاذين رأوا تلالالادنياً واضلالالاحاً فلالالاي النسلالالا  الم ويلالالاع ل نجلالالاا  فلالالاي 

الملاواد الدراسلايع ارخلارى مملاا أ طلاا ل باحلاث الدافةيلاع فلاي  المدارل في ملاادل ال الاع الةربيلاع منارنلاعً ملا 
البحث  ن أسبا  هذا النفور والضةف اللاذ  قلاد يرجلا  فلاي بةلان جوانبلاه ءللاا سلاوء اسلاتخدا  طرا لا  
التلادريل ملان قبلالال المدرسلاين  للاذا أراد الباحلالاث أن يسلاتخد  طرينلاع حديرلالاع فلاي التلادريل اللالاذ  قلاد يلالا د  

ع ملالان اللالادرول المحببلالاع ءللالاا نفلالاول الطلالاب  فكلالاان اختيلالااره فلالاي نتا جلالاه ءللالاا جةلالال درول ال الالاع الةربيلالا
لاستخدا  التة    ل تمك ن كونها اسلاتراتيجيع حديرلاع فلاي التلادريل ووسلاي ع ناجةلاع قلاد تسلاا د الطلاب  فلاي 

 زيادل تحسين تحعي ه  في قوا د ال اع الةربيع واتجاهاته  نحوها 
 أهمية البحث والحاجة إليه

وتكنولوجياً ها بً في مخت ف مجالات الحيال ويةد هذا  ي هد الةال  اليو  تطوراً   مياً 
التطور الة مي مةياراً ينال به تند  الدول وتطورها فالدولع التي تمت ك الة   والتكنولوجيا هي بب 
 ك الدولع ارقوى ولةل هذا يفسر الةنايع الكبيرل بمجالات اربحاث الة ميع وتطبينها ءذ أخذت 

ها من أجل التفو  في المجال الة مي والتكنولوجي متخذل من التربيع أدال الدول تتساب  فيما بين
( وذلك رن التربيع مرآل المجتم  فة يها تنةكل  2،ص1991لتحني  مرل هذا التفو  ) احمد،

ف سفته وأهدافه ومفاهيمه وهي اردال لنموه وتحديد اتجاهاته وتحني  غايته لذا تسةا ارم  المتندمع 
مها التربويع وأساليبها لكي تتما ا م  التطورات الكبيرل في الة   وتطبيناته رن ءلا تطوير نظ

التربيع والة   وسي تان فةالتان لاسترمار الموارد الب ريع بالتفكير والةمل الذ  ينةكل   ا حيال 
 ( 58-57،ص1983الفرد اليوميع ) جراغ،

ةتندات والمة ومات من جيل ءلا جيل وتةد التربيع أدال لننل الةادات والتناليد والني  والم
(، وهي ضروريع بالنسبع ل فرد 9،ص1998لجةل التواعل م  الآخرين أمراً ممكناً )أبو جادو،

والمجتم  ولا يمكن الاستاناء  نها وك ما ارتنا الإنسان في س   الحضارل زادت حاجته ءلا التربيع 
ة مي والتكنولوجي في المناهج وأسالي  (، وقد انةكست آرار هذا التند  ال12،ص1999)الةمايرل،

التة ي  وطرا نها التي استخدمت التننيات الحديرع في الةم يع التربويع وأعبحت جزءاً لا يتجزأ منها 
(، ولهذا التطور اررر الكبير في تطور الفكر التربو  وا  ادل النظر في الكرير 9،ص1992)الكخن،

تحعيل ل مة ومات بل اعبح لها دور  امل يسةا ءلا من أهداف التربيع ف   تةد التربيع مجرد 

 الفصل الأول
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(  لذا فان نو يع تة يمه وترنيفه وتدريبه هي التي تحدد نجا  2،ص1999مسا دل المتة   )المند ،
النظ  التة يميع في تحني  الاايات التي تطمح لها مرل ن ر الرنافع الة ميع ويةتمد كل ذلك   ا 

 ( 93،ص1997نو يع التة ي  )طه وأبو حوريج،
اهتمت التربيع الحديرع بالمتة   فجة ته مادتها ف   ينتعر دورها   ا ننل المةرفع فنط بل 
هدفت ءلا تنميع  خعيته وتكام ها فالمهمع ارساسيع هي تة ي  الط بع كيف يفكرون وكيف 

(، رن الةم يع التربويع قا مع أساساً   ا طرفين أساسيين هما 265،ص1999يتة مون )الحي ع،
لمتة   والمة   فب بد أن تع  الجهود التربويع ك ها لارن ءيعال المةرفع ءلا المتة   بأفضل ا

السبل وأوضح الطرا   فالفرد  ندما يتة    ي اً ويكتس  خبرل من نوع مةين ويمارسها في س وكه 
لا ( رجل ذلك فإننا نجد الكرير من المحاولات الجادل السا يع ء53،ص1985فهو قد تة   )خ ف،

تحسين النظ  التربويع وتطويرها في جمي  أنحاء الةال  والةمل   ا ء ادل النظر في مناهجها 
الدراسيع وطرا   تدريسها لجة ها قا مع   ا أسل   ميع حديرع لتحني  التند  الذ  تن ده وتبتايه 

(، ومن الم كبت التربويع التي ظهرت بوضو  في  المنا الةربي 37،ص1991)محمد ومحمد،
وبعفع خاعع في م سساتنا التربويع م ك ع الضةف في ال اع الةربيع ءلا حد جةل النال لا 
يكفون  ن ال كوى من انحدار مستوى الطب  فيها بعفع  امع وان الواحد منه  لا يحسن التةبير 

فينا  ما يريد ولا يجيد لسانه وق مه كتابع  بارل كتابع س يمع بل ءن  كريراً من طب  جامةاتنا ومرن
يخضةون لهذا الحك  وان من ح  لاتنا   ينا ان ننظر في م كبتها رن مرل هذه النظرل مط   
ديني ءذ أنها لاع النرآن ومط   قومي رنها رمز  روبتنا وانتما نا ووسي ع رنافتنا وتفكيرنا وهي 

يع   ا مستوى الآعرل النويع التي تربط بيننا ومط   ءنساني رننا نطمح أن تكون لاتنا لاع  الم
الم سسات والم تمرات الدوليع وان الولاء ل اتنا والانتماء لةروبتنا وديننا يفرضان   ينا مرل هذه 
النظرل ءلا لاتنا وهي تةاني من م كبت تة يمها وتة مها ولا  ج  في ذلك فها هو الرةالبي أحد 

 –ع ا الله   يه وس    –  ما نا ال اويين اروا ل ينول " من أح  الله أح  رسوله المعطفا 
ومن أح  الرسول أح  الةر  ومن أح  الةر  أح  ال اع الةربيع التي بها نزل أفضل الكت  
  ا أفضل الةر  والةج  ومن أح  الةربيع  ني بها ورابر   يها وعرف همته ءليها " 

ا ويريدون لها ( بهذه المنولع يتأكد ح  لاتنا   ا أبنا ها ما داموا يحبونه2هلا،ص1318)الرةالبي،
 ( 11،ص1990الةزل والنول )ال ابي،

ءذ أن ال اع منيال دقي  يةرف من خبله المستوى الذ  وع ت ءليه ارمع من تطور 
وارتناء فضبً  ن ذلك فال اع هي الدلالع  ن مدى تحضر ارمع ورقيها)الجةفر  

تفكير ووسي ع التةبير (، وال اع في أ  مجتم  هي و اء رنافته فهي أدال ال7،ص1990والةزاو ،
والإتعال والتفاه  وننل التراث من جيل ءلا جيل وفه  البي ع والسيطرل   يها من خبل تبادل 
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(، وال اع أدال المتة   ارولا ل تةبير 46،ص1997المةارف والنظريات والخبرات )النضال وآخرون،
كنه التفاه  م  بني جنسه  ن حاجته وتنفيذ رغباته في المجتم  الذ  يحيا فيه و ن طرينها يم

والإطبع   ا تجار  الآخرين و  ا تجار  مجتمةه والمجتمةات ارخرى ماضياً وحاضراً 
قنا ه  لا تنا  مبدأ من المبادئ أو لتجن  أمر من  وبوساطتها يمكنه التأرير في  نول الآخرين وا 

بها كل قو   ن ( وأ ار ابن جني ءلا أن ال اع أعوات يةبر 12-11،ص1980ارمور )السيد،
 ( 34،ص1990أغراضه  )ابن جني،

ول اع  بقع وطيدل بالمجتم  الذ  يتك مها فهي مظهر من مظاهر ن اطه المخت فع بل هي 
ضر  من الةادات التي ينفرد بها وتكون بمرابع الطاب  الذ  يميز أفراده من غيره  من أبناء 

مةات اررن لاع يستةين بها أفراده ( ف كل مجتم  من مجت7،ص1988المجتم  الب ر  )الةزاو ،
(  131،ص1986ل تةبير  ما يجول بخواطره  فهي تكاد تكون أوضح وسي ع لذلك التةبير )ياسين،

وتةد ال اع ذاكرل الإنسانيع التي تحفظ للأمع ترارها ون اطها الة مي لتط   ارجيال البحنع   يه 
( فال اع ءذن 31،ص1991يع )مةروف،فتدرك مساهمع المجتم  في بناء عر  الحضارل الإنسان

( وهي ليست وسي ع ل تةبير فحس  بل 156،ص1990مرآل ل رنافع ت ك ها وتحدد مةالمها )يوسف،
 هي و اء ارفكار والم ا ر 

( ولما كانت ال اع أدال التة   والتة ي  كان من الواج  أن تكون هذه 10،ص1986)أبو ما ي،
حيال الةن يع فالتطور الكبير في الحيال الفكريع يحت  وجود لاع اردال ميسرل متينع مرتبطع بواق  ال

تنان )الجوار ، ( فالفارابي يرى أن السماع 10،ص1984س يمع قادرل   ا ننل المةرفع بدقع وا 
المستمر ل اع يفضي ءلا ءرتساخ سننها وقوانينها في النفل وأم ا ابن سينا فند عنف الة و  من 

 اع ت نيناً قا ماً   ا المواظبع المفضيع ءلا حعول الم كع بالضرورل حيث طرا   اكتسابها فجةل ال
ورمرل المواظبع أن تتحول بال اع من الاستةمال بالنعد ءلا الممارسع الةفويع ويعف ابن خ دون 
المراحل التي يحعل خبلها اكتسا  ال اع وهي ربث مراحل تتدرج من العفع ءلا الحال ءلا 

ولًا وتةود منه ل ذات عفع ر  تتكرر فتكون م كع أ  عفع راسخع وقد رس  الم كع رن الفةل ين  أ
لاكتسا  ال اع سبيبً قويمع تتمرل بحفظ كب  الةر  ومداومع سما ه والارتواء التا  منه ر  
محاكاته والنسج   ا منواله فبالحفظ والسماع المستمر والمحاكال الدا مع تكتس  ال اع وتحعل 

والطرينع الت نا يع هي الطرينع المر ا في تة ي  ال اع وبمنتضا هذه الطرينع الندرل   ا البيان 
تنسا  خعا ص ال اع وقوالبها وأبنيتها ءلا ذهن المتة   وترسخ في نفسه بطرينع غير منعودل ر  
يكون الاستمرار   ا ممارسع هذه الخعا ص واربنيع والنوال   امبً مهماً في تمكن الفرد من 

تعبح  ادل من  اداته وس وكاً طبيةياً يعدر  نه من غير جهد أو م نع ال اع بحيث 
( ومن هنا فند أولا المربون  نايعً بال اع وبطرا   تدريسها فالذ  15-11،ص1988)الةزاو ،
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 يتعفح تاريخ التربيع يجد أن  ال اات كانت فيما  ني به المربون من المواد 
 اع تتبوأ هذه المكانع وكانت ارم  تةنا ب ااتها فان (  ءذا كانت ال29،ص1998)الدليمي و حسين،

لاع كريمع كال اع الةربيع لا بد لها من أن تحظا بجان  كبير من الةنايع والر ايع من أبنا ها 
( ءذ أن لها مكانع خاعع في نفول أبنا ها لا ت اركها فيه ال اات ارخرى 13،ص1987)الخماسي،

بغ   يها فيضاً من المفردات وارفكار والني  وقد خ دها سبحانه بوعفها لاع النرآن الكري  الذ  اس
نه لتنزيلُ ر  الةالمين نزل به الرو   وتةالا بخ ود كتابه الةزيز وجة ها لاع التنزيل ءذ قال " وا 

 195 – 192ارمين   ا ق بك لتكون من المنذرين ب سان  ربي  مبين " سورل ال ةراء من الآيع 
( وهي لاع تتمت  بمكانع رفيةع بين ال اات الحيع في الةعر 7،ص1990)الجةفر  والةزاو ،

الحاضر كما كانت قديماً تحتل مكان العدارل بين ال اات الم هورل ينظر ءليها الةربي  امع 
والمس   خاعع ب يء من التنديل والاحترا  وينظر ءليها الاربي المنعف ب يء من الإ جا  

 ( 12،ص1963والإكبار )أبو عالح ،
ءذ تمتاز بوفرل ك مها واطراد النيال في أبنيتها وتنوع أساليبها و ذوبع منطنها وهي أد  
ال اات تعويراً لما ين  تحت الحل وأوسةها تةبيراً  ما يجول في النفل وهي ال اع التي فتحت 

( فضبً  ن ذلك فهي أدال التفاه  والتةبير ووسي ع 41،ص1969عدرها لتراث الإنسانيع )سمك،
نها أدال الف ه  والربط النومي لوحدل ارمع الةربيع ومنياسها   ا مدى تحضر هذه ارمع ورقيها وا 

ل توجيه الديني والتهذي  الروحي والتذو  الفني والتح يل التعور  والتركي  ال فظي لإدراك المفهو  
 ( 25،ص1998الةا  ومناعده )الدليمي وحسين،

الروحي وتنويع المحبع وتوحيد الك مع بين أبناء  وال اع الةربيع من أه  وسا ل الارتباط
الةروبع ماضياً وحاضراً فضبً  ن كونها لاع الرنافع والة   ءذ استطا ت أن تستو   كل رنافات 
ارم  النديمع وأن تذي  في بوتنتها مساهمات ت ك ارم  ك ها في بناء الس   الحضار  وتطبةه 

ديرع فضبً  ن جمالها الفني ومتانتها ويكفي ان يكون بطابةها وترسي بذلك قوا د الحضارل الح
 البيان الةربي هو المظهر ال او  والمةجزل الإلهيع المستمدل من النرآن الكري 

( وقد أربتت ال اع الةربيع ءمكانيع نما ها وتطورها وقدرتها   ا استيةا  16،ص1987) هبل،
 ارات في الةديد من الآيات قال تةالا " وكذلك الة و  المخت فع فند أكرمها الله سبحانه وتةالا بإ

وقال  ز وجل " كتا  فع  ت آياته قرآناً  ربياً لنوٍ   -7-أوحينا ءليك قرآناً  ربياً " ال ورى الآيع
 ( 218،ص1999)الهرش، -3–ية مون " فع  ت الآيع 

من أه   وتةد ال اع الةربيع ءحدى الوسا ل المهمع في تحني  رسالع التربيع ءذ أن ال اع
وسا ل الاتعال والتفاه  بين الطال  وبي ته وهي ارسال في تربيته من مخت ف النواحي فة يها 
 يةتمد كل ن اط ينو  به سواءً أكان ذلك  ن طري  الاستماع والنراءل أ   ن طري  
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 ( ول اع الةربيع فضل   ا لاات الةال  جميةها 41،ص1998الكب  والكتابع )يةنو ،
من عفات قل  نظيرها وهذا الفر اء  ال  من   ماء ال اع ي هد   ا هذا الفضل بنوله  لما تميزت به

 " وجدنا ل اع الةربيع فضبً   ا لاات ارم  جميةاً ءختعاعاً من الله تةالا وكرامع 
 أكرمه  بها ومن خعا عها أنه يوجد فيها من الإيجاز ما لا يوجد 

( وينول ابن فارل أنها افضل ال اات 11-10،ص1978في غيرها من ال اات " )السامرا ي،
( 38،ص1991وأوسطها وأما الن ن ند  فيرى انها ال اع التامع الحروف الكام ع ارلفاظ )مةروف،

وينول ابن تيميع " أن ال اع الةربيع من الدين ومةرفتها فرن واج  فان فه  الكتا  والسنع فرن 
 ( 33،ص1991ج  ءلا به فهو واج  " )مةروف،ولا يفه  ءلا بال اع الةربيع وما لا يت  الوا

والناظر في ال اع الةربيع يجد أنها في وضةها المحك  وتنسينها الدقي  منظومع كبرى تض  
 دداً من ارنظمع العارى ءذ أن لها نظامها العوتي الرابت ونظامها النحو  الدقي  ونظامها 

دقا نها وي   بما فيها من حكمع  العرفي المحك  ومن استطاع أن يستج ي غوامضها ويستنرئ
(، 74-73،ص1995وف سفع وبيان استينن ان الةربيع قد وضةت بالها  من المبدع الحكي  )سةيد،

ورهميع ال اع الةربيع فند استطا ت أن تكون ءحدى ال اات الحيع في الةال  المةاعر وقد اقبل 
ر  أوسيل " في هذا المجال مخاطباً غير الناطنين بها   ا تة مها  ينول المست ر  الفرنسي " هن

وزير التربيع في فرنسا "   مت أنك مند    ا تطوير التربيع في فرنسا فأقتر  ءدخال ال اع الةربيع 
( 33،ص1989لاع رانيع حتا يتة   الطال  الفرنسي من الةربيع  م  التفكير " )الجبور ،

ها بكررل مفرداتها ودقع مةانيها وحسن نظا  ويعفها " أرنست رينان " بأنها " ال اع التي فاقت أخوات
مبانيها " في حين يرى المست ر  " لو  مسينيون " بأن ال اع الةربيع ب ات من ارتساع مدى ل  
تةرفه أيع لاع أخرى من لاات الدنيا والمس مون جميةاً م منون بأنها ال سان الوحيد الذ  أحل  له  

 ،1967استةماله في عبته  )السايح،
( لذا أخذ غير الةر  ية مون أبناءه  ال اع الةربيع في المدارل والمةاهد والجامةات 47-46ص

في مةظ  أنحاء الةال  كما أعبحت ال اع الةربيع لاع رسميع في اغ   المنظمات 
( وتكتس  ال اع الةربيع أهميتها هذه بوعفها الفكر نفسه وهي أدال 107-106،ص1996)قورل،

تفكير ولها  بقع وطيدل م  المواقف السايكولوجيع فهي متع ع بة   النفل ت ني المةرفع وأدال ال
و    الاجتماع والفكر والرنافع كما لها أبةاد  دل أبرزها البةد الرنافي والاجتما ي والنومي فأما البةد 
الرنافي فلأنها تربط رنافع الماضي بالحاضر وأما الاجتما ي فلأنها وسي ع التفاه  الاجتما ي 

 ( 232،ص1998لتواعل بين ارفراد وأما النومي فلأنها لاع ارقطار الةربيع جميةها )كنةان،وا
 وقد انبرت ال اع الةربيع الفعيحع ل دفاع  ن نفسها فحاربت الاستةمار الحديث 
 بكل أ كاله وأبط ت اد اءه  من أنها لاع عةبع وأف  ت مخططه  لتن يط الةاميع 
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ي مس   أن يةرف  لهذه ال اع قدرها وأهميتها لدينه ورمته فيةتز بها ون رها وهكذا لا بد لكل  رب
وياير   يها وينف بوجه كل من يحط من  أنها أو يهدد مستنب ها ويكفي الةربيع فخراً أن تكون لاع 

" ءن ا أنزلناه قرآناً  ربياً لة ك  تةن ون"    -2-النرآن حيث قال الله تةالا في سورل يوسف الآيع 
 (26،ص1998ي وحسين،)الدليم

يماناً بأهميتها  ونتيجع لت ك ارهميع وانطبقاً من المحافظع   ا سبمع ال اع الةربيع وا 
و م  الو ي الةربي والإسبمي وا تزازاً بها وخدمع لها  فند اهت  الةر  وغيره  بها فكررت 

المدرسي ( وان واج  الدرل والتحعيل 43،ص1986الدراسات في فرو ها المخت فع )ياسين،
يدفةنا ءلا الةنايع بالةربيع ءذ أن هذه الةنايع هي سبيل نجا  الطال  في تحعي ه الة   والمةرفع 
للأرتناء ءلا العف ار  ا وان من الجنايع في ح  ارمع   ا أبنا ها أن يةرِن طب  الة   

من ينبو ها الرر  ورواد الرنافع  ن الةنايع ب اته  النوميع وتخعيص اكبر وقت لتة مها والاغتراف
 ( 19،ص1963والتفك ه برمارها ال هيع )أبو عالح،

ولكي نحافظ   ا ال اع ف نبدأ بمةالجع الم ك ع في مدارسنا أولًا وان هذه الم ك ع تحتاج 
لا مراجةع وا يع لمناهج ال اع الةربيع وتكريل الجهد ر ادل  ءلا دراسع متةمنع للأبةاد والخ فيات وا 

وتسهي ها ل طب  في مخت ف مراحل التة ي  وان التيسير مط   ليل المنعود  عياغع ت ك المناهج
نما الهدف منه هو التسهيل ءلا دراسع ال اع الةربيع بأس و  م وٍ   منه التفريط في حفظ ال اع وا 
جذا   يار  الدارسين وي  ده  ءلا تة مها بدلًا من التبر  والضي  من النحو وعةوبته 

( ءذ أن ضةف أداء الط بع في ال اع الةربيع لا ينف  ند حدود ط بع 12-11،ص1977)الحنيل،
المدارل ارساسيع بل ي مل ط بع المدارل الرانويع والمةاهد والجامةات بمستوياتها المخت فع   ا 
يماءاتها حتا باتوا لا يحسنون  الرغ  من أن ال اع الةربيع لاع حيع وم رقع وغنيع بتةبيراتها وا 

ره  وم ا ره  ولا يستطيةون تمر ها في كبمه  وقراءاته  كأنما أعابها الةن  التةبير  ن أفكا
والةجز لذا كررت فيها ارخطاء والخطأ ال او  ه ٌّ كبير قدي ٌّ حديث تعدى لدراسته الندماء 

ينول " تة  موا الةربيع  -رضي الله  نه–والمحدرون وليل من الاري  أن نجد  مر بن الخطا  
نل وتزيد في المروءل وتة  موا النحو كما تتة مون السنن والفرا ن وتة  موا ء را  فإنها تربت الة

 النرآن كما تتة مون حفظه" 
 (58،ص1998)الضامن ويةنو ،                                                   

انا ول حفاظ   ا سبمع ال اع الةربيع لابد أن ندرل قوا دها ءذ يةد ذلك ضرورل لا يُست
 نها وهي من أسل الدراسع في كل لاع وك ما كانت ال اع واسةع وناميع ودقينع زادت الحاجع ءلا 

( وذلك لننرأ بعورل فعيحع ونكت  بعورل 195،ص1972دراسع قوا دها وأسسها )الها مي،
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 عحيحع ف  نوا د  بقع وطيدل بعحع الفه  ولذا فان تطبي  النحو في الكب  يةد تمريناً في تح يل
 ( 31،ص1979الكب  والتفكير بمنطنيته وسبمته )الرحي ،

ْ  ألسنع التبميذ وتةع  من الخطأ في  وتةد النوا د الةمود الفنر  ل اع الةربيع فهي تنو 
الكب  والكتابع وتةوده    ا الدقع في عياغع ارسالي  واستةمال ارلفاظ والجمل استةمالًا 

 ال اويع وتعنل أذواقه  اردبيع  عحيحاً فضبً  ن أنها تنم ي رروته 
( والنوا د وسي ع لضبط الكب  وتمكين التبميذ من لاته  لإجادل 453-452،ص1969)سمك،

نما هي  التةبير والبيان فدراسع النوا د ليست غايع تنعد لذاتها وترمي ءلا مناعد   ميع مجردل وا 
 لإفها  بعورل جيدل وسي ع تةع  ارلسنع وارقب  من ال حن وتمك ن من الفه  وا

( ويةد النحو بالنيال ءلا فروع ال اع الةربيع ارخرى أهمها وأكررها 111،ص1977)دمةع وآخرون،
ذا ما نحن قسناه بها وجدناه بالفةل يرتكز   ا قوا د وأسل ينط    ء تماداً   ا الةنل والتفكير وا 

يبنا المتةام ون بالنحو يتخبطون  منها الطال  أو المة   ءلا بنيع فنون الكب  وفرو ه وبدون ذلك
في متاهاته دون الوعول ءلا جزي اته وبهذا يكون أه  الفروع التي يت ناها الط بع في المدارل 
ومخت ف مراحل التة ي  ءذ انه  يتمكنون به من النراءل الس يمع والكتابع العحيحع وبأدواته 

ضع لاويع ذهنيع تةتمد النيال منهجاً يستطيةون الحفظ السو  وارداء النوي  وتتكون لديه  ريا
 ( 81،ص1999والتح يل أعولًا والتة يل تحنيناً )ال بد ،

لذا فب سبيل ءلا التخ ي  ن النحو رنه من منومات ال اع وأعولها فإذا تخ ينا  نه فند 
هدمنا ركناً أساسياً تةود بةده ال اع فوضا تحتاج ءلا ضوابط تحل مح ه وكل ما يمكن  م ه هو 

عفيع النوا د الكريرل وغرب تها فما كان منها جوهرياً أبنيناه وحذف ما لا يب   التطو ر الةعر  ت
( ورمر ما قالوا ءن ار مع من الس ف والخ ف اجمةوا قاطبعً   ا انه 17،ص1956ل اع )تيمور،

   النحو  رط في رتبع الاجتهاد وان المجتهد لو جم  الة و  ك ها ل  يب غ رتبع الاجتهاد حتا ية
فيةرف المةاني التي لا سبيل لمةرفتها بايره فرتبع الاجتهاد متوقفع   يه ولا تت  ءلا به 

 ( 139،ص1982)يةنو ،
النحو  ال أذهان المربين منذ زمن قدي  وما زال ي ا ه  ءلا اليو  واغ   الظن انه سيظل 

يزهده  فيه حتا أن ابن ي ا ه  ما دامت مادته تةرن  رضاً جافاً مةنداً ينفر الطب  منه و 
( ورهميع النوا د يرى فري  128،ص1988خ دون  د  النحو أه    و  ال سان الةربي قاطبعً )من  د،

من المربين ءن تدريل النوا د أمرٌ لا مناص منه ولا مندوحع  نه وله  في تةزيز فكرته  حجج 
 منها :
 بع ءن النوا د وسي ع لتمييز الخطأ وتجنبه في الكب  والكتا  1
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ده  دقع المبحظع   2  النوا د تربي في التبميذ الندرل   ا التة يل والاستنباط وتةو 
 والموازنع بين التراكي  المخت فع والمت ابهع     

 النوا د تمر ن التبميذ   ا دقع التفكير و  ا البحث الةن ي والنيال المنطني والتبميذ   3
 نع ومن واج  المدرسين جميةاً أن يةم وا  في حاجع ءلا هذا متا ما وع وا ءلا سن مةي   
   ا رف  مستوى التفكير  ند التبميذ ودرول النوا د من احسن الفرص التي ينتهزها    
 ( 204،ص1973مدرسو ال اع الةربيع رسهامه  في هذا الواج  التة يمي )ءبراهي ،   
ظ تةرر ال اع   ا ارلسنع و  ا الرغ  من أهميع ال اع الةربيع  امعً والنوا د بخاعع ن ح  

(، ول  يكن 19،ص1987وارقب  وترتف  ال كوى من الضةف الةا  في ال اع الةربيع )هبل،
نما له في التاريخ جذور  مينع فند أل ف خ ف بن  ال ةور بعةوبع المادل النحويع وليد  عرنا وا 

ها " لما رأيت النحويين حيان ارحمر البعر  رسالع أسماها " مندمع في النحو " ينول في بدايت
وأعحا  الةربيع أجمةين قد استةم وا التطويل وكررل الة ل واغف وا ما يحتاج ءليه المتة   المتب غ 
في النحو من المختعر والطر  الةربيع والمأخذ الذ  يخف   ا المبتدئ حفظه ويةمل  ن ه 

عول واردوات والةوامل ويحيط به فهمه فأمةنت النظر والفكر في كتا  أولفه وأجم  فيه ار
  ا أعول المبتد ين ليستاني به المتة    ن التطويل فةم ت هذه ارورا "  

 (34-33،ص1961)ارحمر،
رأى الجاحظ ءن الإكرار من النحو وتدريسه لذاته ءنما هو مضيةع ل وقت وم ا ع ل عبي   

ق   العبي ءلا بندر ما   ما هو أولا به ومن هنا قال في ءحدى رسا  ه :" وأما النحو فب ت ال
ي ديه ءلا السبمع من فاحش ال حن من مندار جهل الةوا  في كتا  ءن كتبه و ةر ءن أن ده 
 و ئ ءن وعفه وما زاد   ا ذلك فهو م ا ع  ما هو أولا به 

 (271،ص1981) يونل وآخرون،                                                        
ديث فند بدأ الالتفات ءلا عةوبع المادل النحويع في التة ي  في أما في الةعر الح

ربرينيات النرن الماضي بإحسال  ا  بعةوبع ال اع التي تة   في المدارل وكان أول من التفتوا 
نما يدرل فيها  ئ  ءلا ذلك هو الدكتور طه حسين الذ  رأى أن لاتنا لا تدرل في مدارسنا وا 

 يال ولا ع ع بينه وبين  نل الت ميذ و ةوره و اطفته غري  لا ع ع بينه وبين الح
(، ويرى  بال حسن في أن عةوبع قوا د ال اع الةربيع لا تبيح 280،ص1981)يونل وآخرون،

ل متة مين ولا سيما المتخععين ء فاء أنفسه  من مةانال ءتنانها فالنال تتفاوت أقداره  وتتباين 
 ( 37،ص1999ل في الحيال ينال باير الةناء )الةزاو ،منازله  بالجهد والبذل والفداء وأ  نفي

ءن ضةف الط بع في قوا د النحو الذ  ن هده اليو  لا يةزى ءلا طبيةع هذا الة   رنه 
( فب  ك أن هناك  دل أسبا  لهذا 92،ص1999مكتمل ارركان والجوان  والحدود )ال بد ،
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وا د ذاتها ءذ أن العةوبع قديمع ونسبيع الضةف فند تكون الطرينع سبباً لضةف الط بع وليل الن
(وذكر مةروف الرعافي أن ضةف النا  ع في ال اع الةربيع يةود ءلا 126،ص1988)الةزاو ،

المناهج النديمع وطرا   تدريسها ويرى أن يةد المة مون ب كل ي ه ه  لتة ي  الةربيع ويسا د   ا 
 ( 220،ص1981ءزالع ما ي كو منه الط بع )النزاز،

   دد من الباحرين ءلا أن عةوبع النحو تكمن في قعور طرا   تة يمه لذا  كفوا ويذه
  ا نند هذه الطرا   وانكبوا يت مسون أنجةها وأجداها فهذه  ا  ع  بد الرحمن تنول " ويبدو لي 
جراءات  نما هي في كوننا نتة   الةربيع قوا د عنةع وا  أن  ندل ارزمع ليست في ال اع ذاتها وا 

 ا وقوال  عماء نتجر ها تجر اً  نيماً بدلًا من أن نتة مها لسان أمع ولاع حيال"ن ننه
 (196،ص1969)بنت ال اطئ،                         

ونتيجع لعةوبع النوا د وسةتها اعبح من العة  أيضاً اختيار طرينع أو طرا   مةينع 
كون جامدل غير مرنع وم  ذلك فان أيع تع ح لتدريسها وتبةاً لذلك فان طرينع تدريسها غالباً ما ت

لاع في الةال  مهما ب ات درجع عةوبتها وتةنيدها ممكنع التة   وممكنع الإتنان ءذا ما وجدت 
 ( 67،ص1998الطرينع التدريسيع الناجحع لتة مها واكتسابها )الدليمي وحسين،

بحظع هي أول طرينع يذكر تاريخ التربيع منذ اقد  الةعور أن المحاكال أو المحاولع أو الم
استخدمها الإنسان البدا ي في  م يع التة   والتة ي  وكان أفراد ارسرل يتة مون بعورل غير مبا رل 
مهنع أبيه  وبها ية   مة   الحرفع تبميذه فالطرينع بدأت سطحيع بسيطع ر  أخذت تتطور  ي اً 

 ال الةن ي ف ي اً ءذ كانت منتعرل   ا المجال الةم ي ر  امتدت ءلا المج
وقد  رفت الطرينع  ند قدماء المعريين ءذ ا تمدوا مربً الم وقات الحسيع في تة ي  
الحسا  وكان لكل من سنراط وأفبطون وأرسطو طرينته الخاعع بل كان لكل منه  مدرسته 
و ندما ظهرت المدارل وتنو ت اتجاهاتها وعار التة ي  تدريساً له مدرسوه ومةاهده تطورت 

مةه ءلا أنها ل  تخرج كريراً  ن دا رل الت نين والإلناء والمناق ع والحوار ففي منتعف النرن  الطرينع
 السادل ل ميبد ا تمدت التربيع الكنسيع   ا ارس و  الروحي التأرر   

أما التربيع الإسبميع التي ظهرت في النرن السادل ل ميبد في الم ر  الةربي ا تمدت 
لخاعع بالمتة   ءذ أنها نبذت نبذاً تاماً كل عور التن يد ار ما وا تمدت كل الن اطات والني  ا

التة ي    ا أسال الخبرل رن أخب  الإنسان لا تتكون  م ياً ءلا بأفةال يمارسها فضبً  ن الو ظ 
والحفظ ول مربين المس مين آراء كريرل في الطرينع التة يميع من ذلك ما د ا ءليه الازالي من أن 

ر بالمتة     ا قدر فهمه فب ي ني ءليه المة   ما لا يب اه  ن ه فينفر منه وان لا ي ني ءليه ءلا ينتع
 الج ي الب   به ولا يذكر له أن من وراء هذا تدقيناً 

 (16-15،ص1998)الدليمي وحسين،                 
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تةداد ل تة   فمن  رط أما من المبادئ التة يميع التي نادى بها ابن الني  الجوزيع مبدأ الاس
التة   أن يكون الطال  مهي اً لاستنبال ما ي نا ءليه من   و  وغير م اول باير الة   الموجه ءليه  
كما نادى بمبدأ التدرج في التة ي  في نن المتة مون النراءل تدريجياً من ارخف ءلا 

ا  عر التنوير وما بةده ( وبةد اجتياز أوربا النرون الوسطا ودخوله121،ص1983اررنل)الحاج،
ظهرت  دل نظريات أخذت تتب ور في طرا   واضحع المةال  منها طرينع التربيع الطبيةيع 

" 1827-1746وطرينع استخدا  الحوال ل مربي السويسر  " بستالوتز   1778-1712للا"روسو"
ل " فروبل وطرينع المبحظع والمحاولع وال ة  ل مربي ارلماني الذ  تنس  ءليه ريان ارطفا

" ذات الخطوات الخمل وطرينع حل 1841-1772" وطرينع "هاربرت ارلماني 1782-1852
 " 1952-1859الم كبت ل في سوف والمربي ارمريكي "جون ديو  

وهناك أيضاً طرينع الم روع وطرينع الوحدات وغير ذلك وبهذه المحاولات المتتابةع 
في النرن الة رين   ماً قا ماً بذاته مرتكزاً   ا نتا ج  والبحوث والتطبينات الةم يع اعبح التدريل

دراسات وأبحاث     النفل والتربيع ووسا ل وتننيات التة ي  ءذ أعبحت طرا   التدريل   ماً متميزاً 
قا ماً   ا استخدا  ارسالي  النفسيع والتربويع و  ا نتا ج ودراسات وأبحاث مادل أعول التدريل 

 ( 16،ص1998ين،نفسها )الدليمي وحس
نما هي في الطرا   التي  وبناءً   ا ما تند  فإن الم ك ع ليست في ال اع الةربيع وا 

( ولا ك في أن 51،ص1985نستخدمها في تة يمها وفي  رضها في الكت  )النيسي وآخرون،
  لطرا   التدريل  بقع مبا رل بمدى ح  الط بع بنوا د لاته  أو نفوره  منها وأرر ذلك في نجاحه

أو ف  ه  وبةبارل أخرى تكون طرا   التدريل ذات  بقع مبا رل بتحعيل الط بع في قوا د ال اع 
ومن هنا برزت الحاجع ءلا البحث ءذ أن اتباع المدرل لطرا   حديرع يسه  في تحبي  النوا د ءلا 

 ( 7،ص2001نفول الط بع )الكبك،
البحبع ءلا حل م كبتها التي ما ومن وسا ل النهون بال اع الةربيع هي مةرفع الطرا   

تزال  سيرل الحل عةبع الةبج وتمهيد طرا   جديدل أخرى لتنويتها وتنميتها وتطويرها بحس  طور 
( فان نجا  التة ي  يرتبط 184،ص1981هذا الةعر من جمي  الوجوه الحيويع والحضاريع )النزاز،

ةف الط بع وعةوبع الكتا  المدرسي ءلا حد كبير بنجا  الطرينع رن باستطا تها أن تةالج ض
 ( 31،ص1973وغير ذلك من م كبت التة ي  )ءبراهي ،

والطرينع هي الكيفيع التي يتبةها المدرل في ءيعال المادل ل متة مين تحنيناً للأهداف أ  
ن كيفيع مسا دل المتة     ا التة   مما يجة نا قريبين جداً من ق   الةم يع التربويع  التة يميع  ر

ذا ما دمجنا ارسالي  بالطرا   نكون قد  هذه المرح ع تمرل التفا ل المبا ر بين المدرل وط بته وا 
جمةنا كل ما ينو  به المدرل تطبيناً وفةبً في ضوء مةرفع نظريع وخبرات سابنع 
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( فالطرينع هي أس و  المدرل في مةالجع الن اط التة يمي م  طببه ليحن  4،ص2001)ال ب ي،
( وقد 13،ص1983كبر قدر من الفا دل )توجيهات وتوعيات الاختعاعيين التربويين،مةه  ا

أجريت دراسات لمةرفع أرر الطرا   في التدريل م  تساو  الةوامل الم ررل في التة ي  فأظهرت 
 النتا ج فروقات دالع ءحعا ياً في التة    زيت ءلا اختبف طرا   التدريل

 لطرينع ارس و  الر يل في أحداث التة   وبها يحك    ا( ءذ تةد ا169،ص1999) الربيةي،
 (  125،ص2000المادل بالعةوبع أو السهولع ) الكبيسي والداهر ،

وتةد طرا   التدريل ركناً أساسياً من أركان التدريل فهي ا تماد استراتيجيع محددل بانجاز 
ل ءلا الهدف أ  موقف تة يمي ضمن مادل دراسيع مةينع والإستراتيجيع هنا تةني خط  السير الموع 

الخطوات ارساسيع التي خطط لها المدرل لتحني  أهداف الدرل والوعول ءليها بحيث يكون 
 باستطا ع المتة مين ءدراك محتوى المادل وفهمها وتطبينها 

 (40،ص1991)محمد ومحمد،             
مر المتة   وذكا ه ك ما كانت طرينع التدريل مب مع ل موقف التة يمي ومنسجمع م   

 وقاب ياته وميوله كانت ارهداف التة يميع المتحننع  برها أوس   مناً واكرر فا دل 
( فند استفادت طرا   تدريل ال اع الةربيع كسا ر الة و  ارخرى من 873،ص1993) ريان،

لتطبينات النهضع الة ميع والاتعال برنافات الدول ارخرى من خبل البةرات والتجار  والبحوث وا
الة ميع فاعبح ذلك   ماً له ركا زه من الة و  النفسيع والتربويع والمناهج و    ال اع وكل ما يتعل 

 (  30،ص1998بها وي رر في مسيرتها )الدليمي وحسين،
ومن أ هر الطرا   المتبةع في تدريل قوا د ال اع الةربيع الطرينع النياسيع والطرينع 

( لذا فان اقترا  طرينع أو أس و  يع ح لتحني  126،ص1980السيد،الاستنرا يع وطرينع النص )
جمي  ارهداف والاايات المن ودل ليل سهبً فند تكون طرينع ما فةالع وناجحع ومب مع لمة   ما 
دون فةاليتها ومبءمتها لمة   آخر وفي موقف تة يمي آخر فضبً  ن اختبف النمط المةرفي 

ين أدا ه  وطرينع تنظي  خبراته  واستد ا ها والفرو  الفرديع بينه  لذا فان لدى الط بع المتة مين وتبا
اختبف الطرينع يتوقف   ا المرح ع التة يميع ومستوى الط بع وارهداف وطبيةع المادل ومستوى 
النمو الةن ي ل ط بع ءذ أن تحديد اس و  التة   ي د  ءلا تحني  ارهداف   ا درجع  اليع من 

 ( 267-265،ص1999حي ع،الإتنان )ال
حيث لاقت  م يع تحديث طرا   التدريل  نايع كبيرل في الدول الةربيع ومنها الةرا  

(، وكما حظيت الطرينع التدريسيع باهتما  الباحرين في مجال 110،ص1991)محمد ومحمد،
طرا   التربيع وذلك من خبل ءجراء الةديد من الدراسات والبحوث ل وقوف   ا مدى تأرير ت ك ال

وارسالي  المتنو ع في تحعيل الط بع في المراحل الدراسيع المخت فع وذلك بهدف تطويرها وتنويةها 
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( ف ذلك 20-19،ص1992بما يحن  ارهداف التربويع والتة يميع بأقعر وقت واقل جهد )  ي،
ء داد أط نت الدراسات التربويع والنفسيع الد وات الم حع ءلا ضرورل  د  التهاون في  م يع 

التدريسيين مهنياً ولةل من أولا الدراسات وأقدمها ت ك التي ركزت   ا عفات التدريسي 
وخعا عه فظهرت قوا   لا حعر لها بنيت   ا وجهع نظر رطراف متةددل ومن المبحظات 

جم ع هذه المواعفات والخعا ص ومن ضمنها  1995الميدانيع المتواع ع فند اجمل زيتون  ا  
لي  تدريسيع متنو ع ومريرل ل فكر والتفكير فضبً  ن امتبك مهارات التدريل استخدا  أسا

مجمو ع واسةع من  1999ارساسيع من التخطيط والتنفيذ والتنوي  وكما استخ ص الحي ع  ا  
النوا د والنناط التي   ا المة   مرا اتها أرناء الةم يع التة يميع وهي مزيج من ضرورل ءتنان المادل 

ع وسبل توعي ها ل ط بع واستخدا  طرا   تدريسيع ووسا ل تة يميع متنو ع واتباع استراتيجيات الة مي
تدريسيع مناسبع م  عفات س وكيع يراد بها جميةاً خ   مناخ تة يمي لا زيغ فيه ولا تنعير ولةل 

بناء  ابرز ما خرجت به التربيع الحديرع هو ء راك المتة   في الموقف التة يمي التة م ي ءذ أن
المتة   مستنببً ل مة ومات فنط دون قدرته   ا التفا ل مةها ي د  ءلا التراج  الس بي و د  

ذا كنا لا نستطي  أن نك ف المدرل 91-89،ص2000حدوث التة   ب كل فةا ل )السامرا ي، ( وا 
مدرل عنا ع الطال  من جديد فاننا   ا ارقل نتوس  فيه الندرل   ا تعحيح المسار وتنويمه فال

النادر الذ  يحتر  نفسه ومهنته ويأخذ بأسبا  النجا  في  م ه يتمكن ولا  ك في نهايع الطري  
الو ر من أن يعل بر يته ءلا ما يرجوه لها  من هنا ين    ا مدرسي ال اع الةربيع مس وليع كبيرل 

ذا كان من ال ةدل أن يةفا في مدى فه  الط بع لنوا د النحو وقدرته    ا توظيفها وتطبينها وا 
مدرل ال اع من مس وليع الضةف الموروث ف يل من المنط  أن يةفا من مس وليع  بج هذا 
الضةف ووض  الخطط الذكيع لتةرف مواطن الضةف والطرا   الةبجيع الحديرع التي تمكنه من 
ن الوعول ءلا أذهان طببه بالتخ ص من الطرا   الةنيمع التي تدرل ال اع الآن من خبلها وا

المنهج الناجح في قوا د ال اع هو المنهج الذ  يةتمد   ا  نعر الت وي  والجذ  والترغي  
فالاختبارات النحويع النا مع   ا النعوص الم وقع التي تةرن من ال اع جوانبها الكبميع الرفيةع 

-84ص،1999تةد من أه  الةوامل التي توفر ل مناهج سبستها وسر ع وعولها وتأريرها )ال بد ،
( ولا  ك في أن لطرا   التدريل  بقع مبا رل بمدى ح  الطب  لنوا د لاته  أو نفوره  85

منها مما ي رر في نجاحه  أو ف  ه  وبةبارل أخرى تكون طرا   التدريل ذات  بقع مبا رل 
بتحعيل الطب  في قوا د ال اع وان هناك خطوطاً  امع في أعول التدريل ربتت عبحيتها 

والتجري  ءذ يج    ا المدرل الناجح أن يسير   ا هداها ليتمكن بوساطتها من ءيعال بالبحث 
 ( 11-10،ص1980المة ومات ءلا الطال  لت د  هذه المة ومات أررها في المتة   )الدليمي،



 14 

و  ا المع حين من رجال الة   ان يتوافروا   ا وض  الكت  السه ع في فروع ال اع 
لحنا   التي اقرها رجال التربيع والتة ي  في الةعر الحاضر تتوفر فيها الةربيع جميةها في ضوء ا

ارعول التة يميع الحديرع بان ينتعر فيها   ا ال با  من النوا د الة ميع التي تب   قاب يات 
الطب  وتنطب    ا مستواه  الةن ي من غير زيادل ولا ننعان وان يكرر من التمارين التي من 

ي ذهن الطال  ءتنان النا دل والانتفاع بها   مياً في وقت واحد وان ترت  النوا د  أنها أن تنرر ف
ترتيباً منطنياً فيرتنا فيها من ارسهل ءلا السهل ومن السهل ءلا العة  ومن العة  ءلا 
ارعة  كما ينباي ان تبو   تبويباً رياضياً فب تةرن   ا الطال  قا دل ءلا بةد التمهيد لها 

 ( 162-161،ص1981التي تنو    يها ت ك النا دل )النزاز، بالمندمات
لاحظ المهتمون بالتة ي  والتوجيه التربو  ان اكرر الطب  تحمساً ون اطاً ه  الذين  

يدرسون تخععات تن  في دا رل اهتمامه  وميوله  و  ا الرغ  من أهميع الندرات الةن يع في حيال 
فندت الدواف  التي تحدد اتجاه  م ه من اجل ذلك كان الاهتما  الطال  ءلا انه لا قيمع ل ندرات ءذا 

براهي ، (  99،ص1993بالاتجاهات من بين اهتمامات المتخععين في التربيع ) بد السب  وا 
رجل ذلك فان استخدا  طرا   وأسالي  تدريسيع حديرع تسا د الط بع   ا ارستفادل من الخبرات 

ته وبذلك أعبحت  م يع تة ي  المتة   أمراً أساسياً لا بد من التي تهي ها المدرسع لت كيل  خعي
تحنينها لتمكين المتة   من التفا ل م  رو  الةعر والتطور الة مي كماً ونو اً ) بد 

 ( 5،ص1989الجبار،
ومن الطرا   التدريسيع الحديرع المستخدمع في التربيع هي استراتيجيع التة   ل تمكن التي 

والتي تتضمن تمكين المدرل من توفير الظروف المب مع  1971رها ب و   ا  اقترحها كارول وطو  
ل تة   لارن التا     ا الفرو  الفرديع بين الط بع باستخدا  ارن طع الةبجيع المب مع وضرورل 
تمكن المتة   من المة ومات والمفاهي  والمهارات المط و  تة مها والتفا ل الإيجابي بين المة   

( كما تتط   6،ص1991  مما سي د  ءلا التفا ل بين التة ي  وتنوي  نتا جه )احمد،والمتة 
استراتيجيع التة   ل تمكن الاستفادل من آليع التاذيع الراجةع لتحسين س وك كل من المدرسين والط بع 
يع ل حعول   ا فةاليع واستةداد المتة   ل وعول ءلا المستوى الجيد من ارداء المحدد بدرجع قياس

فإذا تمكن الطال  من الحعول   ا درجع التمكن منذ الاختبار ارول فانه يواعل  م ه بالاتجاه 
نفسه، أما ءذا أخطأ فانه يةدل مساره فوراً  ن طري  التاذيع الراجةع الفوريع والمستمرل ل وعول 

 ( 31،ص1986بالطال  ءلا افضل درجع ل تمكن )النب،
 ع من الدراسات والبحوث التي استخدمت استراتيجيع في ضوء ما تند  فند أجريت مجمو 
في  1986" في التاريخ ودراسع رج ،Mathwes,1982التة   ل تمكن في الة و  المخت فع كدراسع "

في الكيمياء ودراسع  Ibrahim,1988التمريبت الرياضيع وتفسيرها في الإحعاء ودراسع 
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في  1994  و  الحيال ودراسع  يت،في  1991في     النفل ودراسع احمد، 1989ميخا يل،
في الجارافيع،  2001في ال اع ارنك يزيع ودراسع الطا ي، Hasso,1998التربيع الرياضيع ودراسع 

وقد أكدت نتا ج هذه الدراسات والبحوث جميةها اررر الإيجابي لاستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن 
  ا المجمو ع الضابطع وذلك بزيادل تحعيل الط بع في المواد المخت فع وتفو   المجمو ع التجريبيع 

 في ت ك المواد رتبا ه  استراتيجيع التة   ل تمكن 
 -ويمكن النظر ءلا أهميع البحث من الجوان  الآتيع:

ءن البحث يتناول تجري  اتجاه حديث في مجال طرا   تدريل ال اع الةربيع يتمرل باستخدا    1
ي قوا د ال اع الةربيع لدى ط بع المرح ع المتوسطع لمةرفع التة   ل تمكن في تحعيل الطب  ف

 فا  يته 
قد يسه  البحث بنتا جه في ت جي  المدرسين   ا استخدا  طرا   تدريسيع حديرع وزيادل   2

 ءدراكه  بأهميع استخدامها في ظل المستحدرات التربويع المةاعرل 
مكن في تحعيل طب  العف الراني في حدود     الباحث ل  يت  تناول دراسع ارر التة   ل ت  3

المتوسط في قوا د ال اع الةربيع   ا المستوى النطر  ومن هنا فان البحث يمكن ان يكون 
 محاولع تسه  في توسي  آفا  البحث في هذا المجال 

 انه يتناول قوا د ال اع الةربيع بوعفها أسال ال اع الةربيع و مادها   4
 -هدف البحث:

أرر استخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن في تحعيل طب  العف  يهدف البحث ءلا مةرفع
 الراني المتوسط في مادل قوا د ال اع الةربيع واتجاهاته  نحوها 

 -فرضيات البحث:
 -الفرضيع العفريع الر يسع ارولا:  1

لا توجد فرو  ذات دلالع ءحعا يع بين متوسط تحعيل طب  المجمو ع التجريبيع الذين     
 د ال اع الةربيع باستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن ومتوسط تحعيل طب  المجمو ع درسوا قوا

 الضابطع الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  الطرينع الا تياديع 
 -الفرضيع العفريع الفر يع ارولا:  2

لذين لا توجد فرو  ذات دلالع ءحعا يع بين متوسط تحعيل طب  المجمو ع التجريبيع ا    
درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن ومتوسط تحعيل طب  المجمو ع 

 الضابطع الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  الطرينع الا تياديع في مستوى المةرفع 
 -الفرضيع العفريع الفر يع الرانيع:  3
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توسط تحعيل طب  المجمو ع التجريبيع لا توجد فرو  ذات دلالع ءحعا يع بين م        
الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن ومتوسط تحعيل طب  
المجمو ع الضابطع الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  الطرينع الا تياديع في مستوى 

 الفه  
 
 
 
 -الفرضيع العفريع الفر يع الرالرع:  4

لا توجد فرو  ذات دلالع ءحعا يع بين متوسط تحعيل طب  المجمو ع التجريبيع         
الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن ومتوسط تحعيل طب  
المجمو ع الضابطع الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  الطرينع الا تياديع في مستوى 

 التطبي  
 -يع العفريع الر يسع الرانيع:الفرض  5

لا توجد فرو  ذات دلالع ءحعا يع في اتجاهات طب  المجمو ع التجريبيع الذين         
درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  استراتيجيع التة   ل تمكن واتجاهات طب  المجمو ع 

 ديع نحو قوا د ال اع الةربيع الضابطع الذين درسوا قوا د ال اع الةربيع باستخدا  الطرينع الا تيا
 -حدود البحث:

 -ينتعر البحث   ا: 
طب  العف الراني المتوسط في المدارل المتوسطع النهاريع ل بنين في مركز محافظع نينوى  -1

   2003 – 2002ل ةا  الدراسي 
   2003 – 2002الفعل ارول من الةا  الدراسي  -2
د ال اع الةربيع ل عف الراني المتوسط الموضو ات الخاعع بالفعل ارول من كتا  قوا  -3

ويتضمن الموضو ات الآتيع )  2000المنرر من قبل وزارل التربيع، الطبةع الحاديع   رل لةا  
المننوص والمنعور والممدود ، المرنا والم ح  به ، جم  المذكر السال  والم ح  به ، جم  

سماء الخمسع ، أدوات الاستفها  ، الم نث السال  ، جم  التكسير ، الممنوع من العرف ، ار
 أدوات ال رط الجازمع ( 

 -تحديد المصطلحات:
  -التعلم للتمكن :

  ر ف التة   ل تمكن بةدل تةاريف منها:
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( بأنه " ف سفع  ن الدراسع واستراتيجيع تة يميع يمكن أن تطب  الف سفع في Wilson ر فه ) -1
ظروف تة يميع مب مع تنريباً داخل غرفع العف وهذه الف سفع ت كد   ا أنه وفي 

 ( Wilson,1978, p. 313باستطا ع كل طال  أن يتة    كل ما يت  تة يمه له"   ) 
( بأنه " استراتيجيع تة يميع معممع لج   كل التبميذ ءلا مستوى Groulund ر فه ) -2

 محدد من التمك ن وفي كل أهداف المنهج الدراسي "  
                      (Groulund, 1981, p.500 ) 

( بأنه " مجمو ع مهارات م ررل وفةالع في تةزيز نمو الطال  وطرينع Block ر فه ) -3
 ( Mitzel, 1982, p. 270مفض ع يحبها الط بع "  ) 

" بأنه " وض  مستوى محدد ل تمكن بحيث يمكن لمةظ  الط بع  Bryant ر فه برينت "  -4
 لتاذيع الراجةع التعحيحيع " الوعول ءليه باستخدا  التكرار في التدريل وا

                 (Bryant,1982,p.116 ) 
  ر فه لبي  وآخرون بانه " التة   النا     ا الكفاءل أو المهارل "  -5

 (95،ص1984) لبي  وآخرون،                
% من ط بع العف ءلا مستوى 95( بأنه " التة    الذ  ي د  ءلا ب وغ Bloom ر فه ) -6

تحعيل  ندما تتوافر أفضل المواد التة يميع المنظمع المستندل ءلا ارهداف  الٍ في ال
  (Mitzel, 1982, p. 547الس وكيع م  تنظي  كميع الوقت المناس  لتة    كل طال  "  )

 أما التعريف الإجرائي لـ ) التعلم للتمكن ( الذي يعتمده الباحث فهو :
لدرجات   ا تة   ما يدرسونه بمستوى  الٍ من " قدرل طب  العف الراني المتوسط مندرل با

الإتنان في مستويات المةرفع والفه  والتطبي  ل وعول ءلا التمكن متمربً في تندي  اختبارات 
تكوينيع متكررل يتبةها وقت ءضافي رجراء تاذيع راجةع تعحيحيع ل طب  غير المتمكنين 

 " لإتما   م يع التة   في الوعول ءلا مرح ع التمكن 
 -التحصيل:

 - ر ف التحعيل بتةاريف  ديدل منها :
" مدى ما تحن  من أهداف لتة   في موضوع سب  ل فرد دراسته أو تدر     يه "  ) ريفج   -1

 ( 67،ص1985وخالد،
" مستوى يتوعل ءليه المتة   في تة مه المدرسي أو سواه مندراً بوساطع المدرل أو   -2

 ( 13،ص1988بوساطع الاختبارات المنننع " ) اقل،
" مندار ما حننه المتة   من أهداف تة يميع في مادل دراسيع مةينع نتيجع لتةرضه لخبرات   -3

 ( 16،ص1989ومواقف تة يميع تة  ميع " )سمارل وآخرون،
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 ( 173،ص1999" ءنجاز الطال  نو ياً وكمياً خبل فعل دراسي مةين " )الربيةي ،  -4
لةمل المدرسي ينو   من قبل المة مين أو " مستوى محدد من الإنجاز أو برا ع في ا  -5

 ( 174،ص2000بالاختبارات المةي نع " )الكبيسي والداهر ،
 أما التعريف الإجرائي للتحصيل الذي يعتمده الباحث فهو:

" مندار ما يحعل   يه الطب   ي نع البحث من الذين درسوا باستخدا  استراتيجيع التة   
الا تياديع من درجات في الاختبار التحعي ي الذ  أ ده الباحث ل تمك ن والذين درسوا بالطرينع 

 لهذا الارن " 
 -القواعد:

  ر فت النوا د بتةاريف  ديدل منها :
"بأنها جزء من دراسع ال اع وهو الجزء الذ  يتة   بارهداف المخت فع ل ك مات من حيث  -1

 ( Good,1973,p.264 بقات بةضها ببةن في الجم ع " )
  يةرف به أحوال أواخر الك مات ء راباً وبناءاً كما يةرف به النظا  النحو  "الة   الذ -2

ل جم ع وهو ترتيبها ترتيباً خاعاً بحيث ت د  كل ك مع فيها وظيفع مةينع حتا ءذا ءختل  هذا 
 ( 258،ص1984الترتي  ءختل  المةنا المراد " ) وهبع والمهندل،

 ( 6،ص1985ةيد،"فن تعحيح كب  الةربي كتابعً وقراءلً" )س -3
 "بأنها دراسع وتطبي  النوانين التي بوساطتها تاي ر الك مات أ كالها وتربط في جمل"  -4

 (173،ص1999)الربيةي،             
 "بأنها معط ح مركز  في     ال اع ياطي مستوى واس  من الظواهر ال اويع"  -5

                             (Crystal,1994,p.158) 
 ف الإجرائي للقواعد الذي يعتمده الباحث فهو:أما التعري

" هي مادل قوا د ال اع الةربيع التي تدرل في العف الراني المتوسط والتي ت مل  دداً من 
   2003 –  2002الموضو ات التي درسها الباحث في الفعل ارول من السنع الدراسيع 

 -الأتجاه :
 -هناك تةاريف  ديدل منها :

 ة مع وتنويميع ترتبط بأفكارنا وم ا رنا وس وكنا "  " بأنه مفاهي  مت  -1
 (62،ص1992)المنا  ي،               

" مجمو ع من ارفكار والم ا ر واردراكات والمةتندات حول موضوع ما توجه س وك   -2
 ( 10،ص1996المرء وتحدد موقفه منه " )مناب ع وآخرون،
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لمه بطرينع تفضي يع أو غير تفضي يع " " ميل الفرد لتنيي  بةن ار ياء والمواقف في  ا  -3
 ( 214،ص1998)أبو جادو،

 ( 310،ص1999" استةداد وجداني مكتس  رابت نسبياً " )الةمايرل،  -4
" بأنه الموقف الذ  يتخذه الفرد ءزاء  ئ مةين ءما بالنبول أو الرفن نتيجع مروره بخبرات   -5

 ( 40،ص1999مةينع تتة   بذلك ال يء " )محمد وآخرون،
ستةداد  ن ي يتكون لدى الإنسان نتيجع خبرات سابنع يجة ه يس ك س وكاً مةيناً ذا طاب  " ا  -6

 خاص ءزاء ار خاص وار ياء والآراء وتتميز  ادل بدرجع مةنولع من الربات " 
 (160،ص2000)سةد والعالح،                                         

 ي أو الس بي ل م ا ر نحو موضوع اجتما ي " نظا  رابت نسبياً من التنوي  الإيجاب  -7
 (77،ص2000)الكبيسي والداهر ،   مةين "           

 " ميل مسب  لبستجابع ل  يء المةطا بحالع رابتع مفض ع أو غير مفض ع "   -8
 (146،ص2001) ءبراهي ،              

أ  الرفن أ   " حالع فكريع أو موقف يتخذه الفرد ءزاء موضوع ما سواء أكان بالنبول  -9
 ( 127،ص2001المحايدل " ) المخزومي،

 -أما التعريف الإجرائي للاتجاه الذي يعتمده الباحث فهو :
" هي استجابع طال  العف الراني المتوسط نحو قوا د ال اع الةربيع والتي تتس  بالنبول  

لدرجع الك يع التي أو الرفن أو الربات  ند استرارته لفنرات المنيال المةد لهذا الارن وتندر با
 يحعل   يها الطال  من خبل ءجابته   ا فنرات المنيال الذ  أ ده الباحث رغران البحث " 
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 التعلّم للتمكّن :

إنّ فكرة التعلّم للتمكّن ليست بجديدة على الفكر التربوي بل لها أساس تاريخي قدديم ترجد   
ن وحسددددن العمددددل قيمدددي عليددددا فددددي التربيددددي إلدددى التربيددددي العربيددددي اعسدددلإميي فلإددددد عدددددّ اعسددددلإم اعتلإدددا

اعسدددلإميي إم  دددمّ اللإدددر ن الكدددريم العديدددد مدددن اتيدددات الكريمدددي التدددي تحددد  العبددداد علدددى إتلإدددان مدددا 
ددر   ددي   أج  ددالإحات إوّددا   و  إ لددوا الصن وددوا و ع مإ يصددوعون وحسددن مددا يعملددون كلإولددإ تعددالى   إنن الددمّين  م 

س دن  ع م دلإ"      الكهد   أكددّ الرسدول  صدلى ال عليدإ وسدلم  علدى ملدا حدين قدال  إنّ   و  30م ن  أح 
(  وبات مدن الميّدتات 115 ص1981ال تعالى ي حإبُّ إما ع مإل  أحدك م  ع م لإ" أن  ي ت لإإو إ   )السيوطي 

الأساسدديي للتربيددي اعسددلإميي تمكددين الفددرد مددن المهددارات اللإتمددي لممارسددي الحيدداة العمليددي والكسددب 
 اعسددددددددهام فددددددددي تحسددددددددين مسددددددددتو  معي ددددددددتإ وتطددددددددوير مجتمعددددددددإ وتلإدمددددددددإ  الحددددددددلإل مددددددددن أجددددددددل

 (59 ص1987)جرادات و خرون                                                   
كما أكددّ العلمداا المسدلمون الأواضدل  درورة مراعداة التددرق فدي ترقيدي المدتعلّم مدن رتبدي إلدى 

المهددارة الواحدددة فددي كددل علددم قبددل ا وتلإددال إلددى  رتبددي ومددن  ددغ ا الاتالددي الددمي يغكددد  ددرورة إتلإددان
تعلّم المهارة الأخر  وبتوجيإ من المعلدّم وملدا با عتمداد علدى قددرة فهدم المدتعلّم مد  مراعداة قدراتدإ 

( فددي حددين يددر  ابددن خلدددون أن تللإددين العلددوم للمتعلمددين إومددا يكددون 57العلإليددي )الاتالددي د ت ص
يضا" ويراعددى فددي ملددا قددوة علإلددإ واسددتعدادر للإبددول مددا يددرد عليددإ مفيدددا" إما كددان علددى التدددريف  دديضا" ف دد

حتددددددددى  يوتهددددددددي إلددددددددى  خددددددددر الفددددددددن وعوددددددددد ملددددددددا يحصددددددددل لددددددددإ ملكددددددددي فددددددددي ملددددددددا العلددددددددم )ابددددددددن 
 ( 533خلدون د ت ص

كملا يدعو إلى أن يكون المعلّم متعملإا" في مادتإ وم لإمّا" بمجموعي من الصدفات والميّددتات 
(  وقدد طدرأ علدى 99 ص1987ليدي التعلديم )جدرادات و خدرون والمهارات التي تمكّوإ من إتلإدان عم

مفهوم التمكّن موم ملا الحدين تايدرات اتخدمت أ دكا " مختلفدي فمودم اللإددم كاودت  وداا فكدرة مفاد دا 
إنّ بإمكدددان بالبيدددي المتعلمدددين تعلدّددم مدددا ي لإددددّم لهدددم مدددن مدددادة معرفيدددي لدددو أتدددي  لهدددم الوقدددت الكدددافي 

ر الفكددرة فدددي المدددارس الديويدددي اعسددلإميي بدددداا" بالتوايددا والكتاتيدددب والمواسددب للددتعلّم وقدددد طبّلإددت  دددم
 وحتددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددى المسدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداجد والجامعددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددات كددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددالأت ر والتيتووددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي 

 (117 ص1996)سركت وخليل                  
كمددا أن فكددرة الددتعلّم للددتمكّن قددد أكّددد ا عدددة مددربّين مقددل كوميوددوس فددي اللإددرن السدداب  ع ددر 

( وفدي 62 ص1988و ربرت في اللإرن التاس  ع ر )ملإدادي وبستولوتي في اللإرن القامن ع ر 
اللإرن الع رين بدأ ا  تمام بهما المفهدوم فدي الو يدات المتحددة الأمريكيدي إم قددّم الدتعلّم للدتمكّن فدي 

  وكمدا قددم فدي المدرسدي التجريبيدي لجامعدي  ديكابو 1922خطي   ويوتيكا   من قإب ل كدارلتون عدام 
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 Guskeyي ددون وبلإددي اسددتخدام  دداتين الخطتددين حتددى القلإقيويّددات  )  مددن قإب ددل مور 1926عددام  

and Pigott,1988,p.197  ) 
قدمّ اختفددت  ددمر الفكددرة لعددم التوصددل إلددى إسددتراتيجيي فاعلددي لهدا فددي القلإقيويّددات مددن اللإددرن 
الع رين إّ  أوها عادت إلى الظهور مرة أخر  في أواخر الخمسيويّات وأواضل الستيوّيات م  ظهور 

(  حيددق قدددّم  سددكور   ددمر الفكددرة وكاوددت اللإاعدددة التدددي 256 ص2001التعلدديم المبرمف)الصدداد  
أ عتمد عليها  ما التعليم  ي تلإسديم الفكدرة المعلإدّدة إلدى أقسدام صدايرة كدي يدتم إتلإاوهدا وكاودت بدملا 

 ( 45 ص1986خطوة أوليي على طري  التعلّم للتمكّن )رجب 
عليميي يمكن تطبيلإها في المدارس تستود إلى فكرة   خطّي ت1963و   كارول في عام   

الددتعلّم للددتمكّن إم بدددأ العمددل بهددمر الفكددرة يوت ددر فددي مودداط  متعددددة ففددي و يددي فيلإدليفيددا الأمريكيددي 
م  الددتعلّم للددتمكّن الددمي يصدداحبإ التلإددويم التكددويوي لاددر  تحسددين الدراسددي فددي المدددارس وفددي  أ سددت خدإ

اتيجيي بلددوم بطريلإددي الددتعلّم للددتمكّن إوت ددارا" كبيددرا" كمددا قددام العديددد مددن كوريددا الجووبيددي اوت ددرت إسددتر 
البددداحقين بدددإجراا الدراسدددات والبحدددوق حدددول أقدددر إسدددتراتيجيي الدددتعلّم للدددتمكّن فدددي المجدددال اعدراكدددي 
المعرفدددددي للددددددتعلّم وكددددددان لهدددددمر الخطددددددي التعليميددددددي أقدددددر كبيددددددر فددددددي بوددددداا إسددددددتراتيجيي بلددددددوم للددددددتعلّم 

 ( 25-24 ص1994ت   ) ي1968للتمكّن 
إم تسددتود وظريددي كددارول علددى الفكددرة اللإاضلددي بددجن المتعلّمددين جمدديعهم يمكددن أن تكددون لددديهم 
الملإدرة الم ويي على تعلّم أيي مادة معطداة  دريطي أن يعطدوا فتدرات متبايودي مدن الوقدت لللإيدام بدملا 

(Guskey,1997لكددن بعدد  المعار ددين لوظريددي كددارول يعتلإدددون أن الأولويددي الم ) عطدداة للددتمن
تمقددددل إ ددددكا " فددددي حددددد ماتددددإ إم أنّ الددددتمن المخصددددص للواجددددب  ددددو مفهددددوم يفتلإددددد إلددددى المحتددددو  
السايكولوجي كما أنّ التعلّم يتطلب من الطالب وقتا" أطول من الوقت المخصدص للواجدب لدما فدان 

بددالتمن  التربددويين بددداوا يهتمددون بالكيفيددي التددي يلإ ددي بهددا الطلبددي تمددن الددتعلّم أكقددر مددن ا تمددامهم
 ( 59 ص1994المي يلإ يإ  غ ا في التعلّم )أودرسون 

يلإول كدارول بدجن ا سدتعداد أو اللإددرة الكامودي  دي المعيدار لتحديدد الوقدت المطلدوب للدتعلّم 
(Carroll,1989 كما أوإ حدّد عاملين اقوين يغقران في معدل تعلّم الطالدب و دي مقدابرة الطالدب )

عامددل الأول مدن الطالددب وفسدإ و دو ي ددير إلدى الوقددت الدمي يم دديإ وفرصدي الدتعلّم ويددتم الدتحكّم بال
الطالددب فددي الددتعلّم وأمددا العامددل القدداوي في ددير إلددى الوقددت الددمي يموحددإ الصدد  للمددتعلّم قددمّ إنّ فكددرة 
الددتعلّم للدددتمكّن قدددد أحدددقت تايدددرا" كبيدددرا" وملددا بإللإددداا المسدددغوليي علددى عدددات  التدريسدددي أي أن ف دددل 

عددت  إلددى التدريسددي ولدديس إلددى ولإددص الملإدددرة لددد  المددتعلّم وملددا بسددبب تددوفير الطالدب فددي الددتعلّم ي  
الوقت الكافي م  تبوي إستراتيجيات تعليميي حديقي تمكّن الطلبدي مدن الوصدول إلدى المسدتو  وفسدإ 

 ( Levine,1995من التعلّم )
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  تحويددددل أومددددومق كددددارول للددددتعلّم المدرسددددي الددددمي أو دددد  فيددددإ 1968للإددددد اسددددتطا  بلددددوم  
امددل الأساسدديي التددي تددغقر فددي وجددا  المتعلّمددين وكيفيددي تفاعددل  ددمر العوامددل مدد  بع ددها إلددى العو 

أومومق إجراضي للتعلّم للتمكّن يمكن استخدامإ داخل قاعي الدرس ومن  وا فلإد و   أ س س   التعلّم 
إن   اوطلإقا" مدن م سدلّمي أساسديي  دي أن معظدم التلإميدم 1971للتمكّن كل من كارول وبلوم عام  

لم يكن جميعهم يمكوهم بالفعل إتلإان ما ت لإددّم إ  المدرسدي عوددما تهيدج الظدرو  التدي تسداعد م علدى 
(  وفي السووات الأخيرة من اللإرن الع رين بددأت العوايدي تدتداد 256 ص2001اعتلإان )الصاد  

مي طدرأ علدى لد  الباحقين في التجكيد علدى أ ميدي  دمر اعسدتراتيجيي وملدا بسدبب التلإددّم الكبيدر الد
وتاضف الطلبي في مواط  متعددة ومدواد دراسديي مختلفدي ممدا أكّدد قيمتهدا بوصدفها أداة جيددة لتحسدين 

( إم  توفّر إستراتيجيي الدتعلّم للدتمكّن للمعلمدين الأسداليب العلإجيدي للطدلإب Abadir,1993التعلّم )
ن الطريلإي المسدتخدمي ال عفاا بير المتمكوين وتراعي الفرو  الفرديي في الص  با  الوظر ع

في الص  كما أوها تعطي وقتا" إ دافيا" وتعتيدتا" للمفدا يم والمبدادع العلميدي وتو ديحها ف دلإ" عدن 
أن الددددتعلّم للددددتمكّن يوسددددجم مدددد  الوظريددددات التربويددددي الحديقددددي فددددي التدددددريس التددددي تغكددددد أن التفاعددددل 

 ( 98 ص2002إبرا يم اعيجابي بين المدرّس والطالب يتيد من استعداد الطالب للتعلّم )
 

 -الأسس والمبادئ التي يقوم عليها التعلّم للتمكّن:
 -يعتمد التعلّم للتمكّن على مجموعي من الأسس والمبادع موها ما يجتي : 

 أن يكون التعلّم تراكميا" إم يستفيد المتعلّم من خبراتإ السابلإي في الخبرات اللإحلإي   1
ن تصدا  بطريلإدي إجراضيدي تظهدر السدلوا الوهداضي أن تكون أ دا  التعلّم محدددّة بو دو  وأ  2

 المي يتوق  أن يظهرر الطالب ويجب أن يعدّ لها ملإدّما" 
توفير العديد من البداضل التعليميدي للطدلإب فمدوهم مدن يمّدر بالددورة التعليميدي العاديدي ومدوهم   3

 جيي الماتيي من يمّر بمواد التعلّم اعقراضيي اع افيي وموهم من يمّر بمواد التعلّم العلإ
 أن يكون المحتو  متتابعا"   4
أن ي لإ ددوّم المدددتعلّم تلإويمدددا" مسدددتمرا" تلإتمدددإ تاميدددي راجعدددي فوريدددي وأن يكدددون التلإدددويم فدددي الدددتعلّم   5

للدددتمكّن محكدددي المرجددد  ويعودددي ملدددا فدددي  دددوا مدددا يحلإلإدددإ مدددن أ ددددا  وبالبدددا" مدددا تسدددمى 
الأ دددا  لأن بوود ددا تتسدد  ا ختبددارات المسددتخدمي فددي  ددما التلإددويم با ختبددارات المرجعيددي 

 ( 256 ص2001اتساقا" كاملإ" م  الأ دا  )الصاد  
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 -النماذج الأساسية في التعلّم للتمكّن:

وكيلددر  1963 ودداا قلإقددي ومددامق رضيسددي فددي الددتعلّم للددتمكّن و ددي ومددامق كددل مددن كددارول 
 -وفيما يجتي عر  لهمر الومامق القلإقي: 1971وبلوم 1963
 -كارول :أنموذج  -أولًا:

أومومجدا" للدتعلّم المدرسدي يسدتود علدى فكدرة الدتعلّم للدتمكّن و دما  1963و   كارول عام  
الأومدددومق  دددو صددديابي وظريدددي ت دددير إلدددى أن درجدددي الدددتعلّم تتحددددد بملإددددار الوقدددت الدددمي يخصّصدددإ 
الطالددددددددب فددددددددي تعلدّدددددددم مهمددددددددي تعليميددددددددي مددددددددا قياسددددددددا" بالوقددددددددت ال ددددددددروري عتلإددددددددان تلددددددددا المهمددددددددي 

(  وكاوددت أفكددارر  ددمر معددتتة بجفكددار  برووددر وكلإسددر وكددود ن وأودرسددون 96ص 2002)إبددرا يم 
(  وقددد ربددط كددارول فددي  ددما الأومددومق بددين تددجقير عامددل 26 ص1994وسددكور وسدديوبس  ) دديت 

الوقت ووو  التعليم من جهي وتحصيل المتعلمين من جهي أخر  مو حا" فيدإ أن الطلبدي يتوتعدون 
ما مدا قددّمت توتيعا" إعتداليا" من حيق ا ست عداد لتعلّم بع  المواد الدراسديي مقدل العلدوم واتداب وا 

لجميعهم  مر المواد بالظرو  وفسها فستكون وتيجي تحصيلهم موتعي توتيعا" إعتدداليا" وعكدس ملدا 
يحدددق عودددما يكددون الطلبددي مددوتعين توتيعددا" إعتددداليا" مددن حيددق اعسددتعداد وقدددّم لكددل مددوهم تعليمددا" 

واحتياجاتإ مراعين عامل الوقت المتدا  للدتعلّم وكدم التددريس وووعدإ فإوودا وتوقد   يتواسب م  قدراتإ
 عودضمٍ الوصول إلى التمكّن في التعلّم  ويرتبط التعلّم في أومومق كارول بووعين من العوامل  ما:

 عوامل متصلي بالمتعلّم   1
 عوامل متصلي بظرو  التعلّم   2

 -ثلاثة عوامل هي : وقد حصر كارول النوع الأول من العوامل في
 -:القدرة على فهم التدريس -آ

يلإصددد بهددا قددددرة الدددارس علدددى فهددم طبيعدددي المهمددي التدددي  ددو بصددددد ا واعجددرااات التدددي  
يوباي إتباعها في تعلّم  مر المهمي وترتبط  مر اللإدرة باللإدرات اللفّظيي للمتعلمدين لأن التددريس 

فان قدرة الطالب على فهمإ تسدتوجب تدوافر قددرة المجلو  بالبا" ما يعتمد على الألفاظ ومن قم 
 لفظيّي في استيعاب المعلومات مسموعي أو ملإرواة 

 -المثابرة: -ب
 ي المددة التمويدي التدي يلإ ديها المدتعلّم و دطا" فدي الدتعلّم ويميدت كدارول بدين الوقدت الكلدي 

أن الوقدت الدمي يلإ ديإ المستهلا في التعلّم والوقت المي يكون فيإ المتعلّم و طا" في الدتعلّم إم 
المدددتعلّم مقدددابرا" علدددى الدددتعلّم   يسددداوي بال دددرورة مجمدددل الوقدددت المسدددتار  فدددي ملدددا وتختلددد  

 المقابرة من  خص إلى  خر على وف  المو و  الدراسي 
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 -القدرة: -ج
ت دددير إلدددى ملإددددار الوقدددت الدددلإتم لدددتعلّم مهمدددي تعليميدددي علدددى وفددد  طراضددد  تعليميدددي محددددّدة 

 متعلّم إلى  خر على وف  الخبرات السابلإي  وتختل  اللإدرة من
 أما العوامل المتصلة بظروف التعلّم فقد حددّها كارول بنوعين من العوامل هما:

 -نوعية التعليم: -آ
يعرّفهددا كددارول بجوهددا درجددي اقتددراب عددر  وتفسددير وترتيددب عواصددر المهمددي التعليميددي مددن     

لدّم ربدط طريلإدي تدريسدإ بدالفرو  الفرديدي بدين الو   الأمقل لدارس معين ويتطلب ملا مدن المع
المتعلمين بايي تمكّن كل مدوهم مدن المدادة الدراسديي فلإدد يحتداق قسدم مدن المتعلمدين إلدى إعطداا 

 أمقلي ملموسي في حين يحتاق اللإسم اتخر إلى تكرار عر  المادة أكقر من مرة 
 -فرصة التعلّم: -ب

ويعددددّر كدددارول مفتاحدددا" للدددتمكّن لأن معظدددم الطلبدددي يلإصدددد بهدددا الوقدددت المسدددمو  بدددإ للدددتعلّم      
يختلفددون فددي درجددي اسددتعداد م ممددا يددغقر فددي ملإدددار الوقددت الددمي يسددتارقإ كددل مددوهم فددي الددتعلّم 
حباطددا" لسددريعي الددتعلّم  وعليددإ فددان فددر  وقددت محدددد للجميدد  يعدددّ إجحافددا" بحدد  بطدديا الددتعلّم وا 

ن مهمي التحصيل من بير  ددر متيدد مودإ ولما تصب  م كلي تحديد الوقت المواسب للتمكّن م
سددد  أو ولإصدداوإ ليددغدي إلددى ولإددص الددتعلّم وكمددا توتفددي العلإقددي بددين اعسددتعداد والتحصدديل إم 
يصدددب  اعسدددتعداد  ودددا  دددو ملإددددار الوقدددت المتدددا  للدددتعلّم علدددى وفددد  سدددرعي كدددل مدددتعلّم  وبجمددد  

 تعلّم بالمعادلي اتتيي:العوامل السابلإي المغقرة في التعلّم للتمكّن حدّد كارول درجي ال
 
 

 (120-117 ص1996)سركت وخليل                  
ويحتمددل أن تتددجقر كميددي الوقددت التددي يحتاجهددا الطالددب بدرجددي اسددتعدادر وبلإدراتددإ اللفظيددي 
وبووعيي التدريس المي يتللإار في المدرسي وبووعيي المساعدة التي يتللإا دا خدارق الصد  ومهمدي 

اد طراضددددد  ععطددددداا كدددددل طالدددددب الوقدددددت الدددددمي يحتاجدددددإ فدددددي الدددددتعلّم الدددددتعلّم للدددددتمكّن  دددددي إيجددددد
(  وفددددي  ددددوا أومددددومق كددددارول و ددددطت المغسسددددات التربويددددي وقامددددت 96 ص2002)إبددددرا يم 

بو دد  الأ دددا  التعليميددي الخاصددي لكددل مددادة دراسدديي تلإدددم للطلبددي وعملددت علددى بودداا الأدوات 
اختبدارات وبوداا وتداضف علدى  دمر للتحلإ  من مد  الوصول إلى الهدد  والتدي تلإدوم علدى إجدراا 

اعختبارات فيتلإرر من خلإلها فيما إما تمكّن الطلبي من الوصدول إلدى المسدتو  المحددّد للدتمكّن 
أم لم يصلوا  فعود عدم الوصول إلى مستو  التمكّن يعر  على الطلبي أو طي متووعي تتمقدل 

ميدددي عيصدددالهم إلدددى مسدددتو  فدددي إعدددادة  دددر  المدددادة الدراسددديي لهدددم وتسدددتخدم إسدددتراتيجيات تعلي
 ( 17 ص2001التمكّن )الطاضي 

 ا  للتعلّم(التمن الحلإيلإي )المقابرة +الوقت الفعلي المت
 درجي التعلّم = التمن اللإتم )اللإدرة+ووعيي التعليم+فهم التدريس(
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  أنموذج كيلر: -ثانياً:
يدعى أي ا" بخطي كيلر أو وظام التعليم ال خصي وقدد ظهدرت  دمر الخطدي أول مدرة عدام 

وتلإدوم علددى الددتعلّم الفددردي الددماتي بددداا" بتعدر  المددتعلّم إلددى الوتاجددات التعلّميددي المتوخدداة  1963
لمددتعلّم عددن أسددضلي التلإددويم الددماتي مددرورا" بالتدددريبات والأو ددطي بعددد قددرااة المددادة واوتهدااا" بإجابددي ا

العلميي بفهم ووعي واعجابي عن ا ختبار المو وعي ال امل حيق   يوتلإدل المدتعلّم مدن تعلدّم 
مو و  أو وحدة إلى تعلّم مو و   خر إّ  بعد إتلإاودإ الدتعلّم السداب  بمعيدار محددد مدن خدلإل 

يب عن أسضلتإ يعد لهما الار  بعدد كدل مو دو  ووحددة ويلإتصدر دور المعلدّم علدى اختبار يج
إر دداد المددتعلّم وتلإددديم المسدداعدة لددإ بمسدداعدة مددراقبين يلإدددمون التاميددي الراجعددي الفوريددي )مرعددي 

(  وقد حظي أومومق كيلر با تمام خداص وطبّد  علدى العديدد مدن 33-32 ص1998والحيلي 
مريكيدددي وكوددددا والبراتيدددل والفلبدددين وألماويدددا حيدددق اسدددتخدمت فدددي المو ددوعات فدددي الجامعدددات الأ

التدددددريبات العسددددكريي والتعلدددديم الصددددواعي وجميدددد  مجددددا ت العلددددوم وبخاصددددي الفيتيدددداا والتربيددددي 
الصددحيي والجارافيددي والعلددوم اعداريددي وبهددما  ددكّلت حركددي تربويددي لتفريددد التعلدديم وتيجددي لطبيعددي 

ن من أ م خصاضصها:30 ص1994ا ) يت الخصاضص التي تميّتت بها على سوا   (  وا 
 اعتماد حريي الفرد ورببتإ في دراسي المادة التي يرببها   1
ترا المجال واسعا" أمام كل فرد للتعلّم على وف  سرعتإ الماتيي ومن قمّ حريّتإ في ا وتلإدال   2

 بين مو وعات الموهف على وف  تلا السرعي 
ين المين أوهوا ملإدرراتهم الدراسديي للعمدل كمسداعدين ا ستعاوي بالمتفوقين من الطلبي المتدرب  3

 في  ر  بع  الجواوب الاام ي أو الصعبي وتو يحها لمن يحتاق إلى ملا 
تحديدد مسدتو  الددتمكّن المسدب  لددتعلّم المدادة التعليميدي الددمي   يسدم  اجتيددات وحددة تعليميددي   4

 وا وتلإال إلى أخر  
ليديي بوصفها وساضل مساعدة لتيادة فهم وحدة ما إمكاويي ا ستفادة من طراض  التدريس التلإ  5

 أو مو و  ما في وحدة معيوي 
إمكاويددي اعتمدداد مختلدد  السددبل التددي تمكّددن الفددرد مددن إتلإددان تعلمّددإ سددوااا" كاوددت مكتبيددي أم   6

 ( 23 ص1991إر اديي أم بير ملا )احمد 
ددة ومدن  دمر المحدامير إّ  أن لهمر الطريلإي عدددا" مدن المحدامير علدى الدربم مدن متايا دا المتعد 

أوها تحتاق إلى وقت طويل ععداد ا و  بدد مدن تدوافر رببدي قويدي وعاليدي عودد و د  الأ ددا  
كمدددا أن اعتمددداد  دددمر الطريلإدددي علدددى مبددددأ اعتلإدددان معيدددارا" للوجدددا  يحتددداق إلدددى دقدددي فدددي إعدددداد 

 ( 34 ص1998ا ختبارات ومتابعي العمل )مرعي والحيلي 
  -ثالثاً: أنموذج بلوم:
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أ دددددتم بلدددددوم بو ددددد  وظريدددددي فدددددي التعلددددديم للمراحدددددل التعليميدددددي جميعهدددددا و دددددر ا فدددددي كتابدددددإ 
 مّوها خلإصي دراساتإ وتجاربإ  1976 الخصاضص اعوساويي والعلم المدرسي  وملا في عام 

خددلإل السددبعيوات والتددي أدّت إلددى تطددوير أومددومق كددارول السدداب  عر ددإ وا ددعا" قاعدددة جديدددة 
د دددا أن بالبيدددي المتعلمدددين يمكدددن أن يت دددابهوا فدددي اللإددددرة علدددى الدددتعلّم فدددي الدددتعلّم المدرسدددي مفا

ومعدلددإ والحافتيددي لددإ عودددما تددوفّر لهددم ظروفددا" تعليميددي مواسددبي وتحدداول  ددمر الوظريددي تو ددي  
الأسدداليب التددي يمكددن إتباعهددا للتلإليددل مددن أقددر الفددرو  الفرديددي بددين المتعلمددين بددل وتلإ ددي  ددما 

 -لى درجي التمكّن وتستود وظريي بلوم إلى مسلّمتين أساسيّتين  ما:الأقر حين وصل بالتلإميم إ
أن وتاضف أي وو  من أووا  التعليم تتجقر بتاريخ المتعلّم السداب  إم   يددخل  -المسلّمة الأولى:

المتعلّم الموق  التعليمي صفحي بي اا بل محمّلإ" بمعدار  مسدبلإي وقددر مدن الحافتيدي يختلد  
 اتخر فيهما كل متعلّم عن 
ــــة:  أوددددإ مددددن الممكددددن إجددددراا تعددددديلإت فددددي الخصدددداضص الفرديددددي للمتعلمددددين  -المســــلّمة الثاني

  المعددار  السددابلإي والحافتيددي   وأي ددا" ووعيددي التعلدديم الملإدددّم مددن أجددل تحلإيدد  الددتمكّن )سددركت 
(  ويغكدد بلدوم أودإ إما كدان المتعلمدون مدوتعين إعتدداليا" بالوسدبي 122-121 ص1996وخليل 
اد م لمادة معيوي وأعطوا التعلّم وفسإ فان تحصيلهم سديكون إعتدداليا" أمدا إما أ عطدي كدل  ستعد

مددوهم مددا يواسددب خصاضصددإ وحاجاتددإ مددن حيددق وددو  الددتعلّم وجودتددإ والوقددت المخصددص فددان 
( وأمدا 258 ص2001الاالبيي العظمى موهم سيصل تحصيلهم إلى مسدتو  الدتمكّن )الصداد  

 -بلوم فيمكن تحديد ا بالخطوات اتتيي:الملإم  الأساسيي لأومومق 
تلإسدديم الملإددرر الدراسددي إلددى سلسددلي مددن الوحدددات التعليميددي والتددي تت ددمن و دداطات لمدددة   1

 أسبو  أو أسبوعين 
 تحديد الأ دا  التعليميي الخاصي بكل وحدة تعلّميي ب كل سلوكي وا   ودقي    2
 و   معايير للتمكّن من الأ دا  التعليميي لكل وحدة   3
 س المهام التعليميي بإست خدام المواد والطراض  ا عتياديي للتعليم الجمعي تدري  4
إعطاا اختبارات تكويويي في وهايي الوحدة التعلّميي لتحديد ما إما كان الطالب قد تمكّن من   5

 الوحدة أم   
في وهايي الفصل الدراسي يغدي الطلبدي إختبدارا" وهاضيدا" وتسدتخدم وتداضف  دما ا ختبدار ب دكل   6

 ( 97-96 ص2002أولي لتعيين درجات الطلبي )إبرا يم 
توفير أساليب علإجيي تت دمن إعطداا دروس إ دافيي أو تدوفير المدواد الدراسديي اع دافيي   7

المعلومدددات )الكتب المجلإت المصدددادر الخارجيدددي( التدددي يحتاجهدددا بعددد  الطلبدددي لتو دددي  
ين المين يدتم ت خيصدهم بعدد بير المفهومي وعادة يعطى الوقت اع افي للطلبي بير المتمكو

 إجراا ا ختبار التكويوي لهم 
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تو   لكدل طالدب  دهادة تمكّدن علدى أسداس مدا يمتلكدإ المدتعلّم مدن معلومدات تلإداس بمعدايير   8
 ( 18 ص2001خاصي مو وعي للتمكّن )الطاضي 
وتدداضف التصددميمات الملإددررة لكددل مددن أومددومجي بلددوم  1975وقددد ودداقو بلددوا وأودرسددون فددي عددام 

إم وجدا أن الفر  بيوهما  و أن التعلّم للدتمكّن عودد بلدوم يواسدب التددريس الصدفي الجمداعي وكيلر 
في حين أن خطي كيلر تلإدوم علدى الدتعلّم الفدردي ولديس الجمداعي و حظدا أن دمدف  الدتعلّم للدتمكّن 

 Guskey andمدد  الوظددام ال خصددي للددتعلّم الددمي و ددعإ كيلددر سددو  يعطددي وتدداضف أف ددل )

Pigott, 1988, p. 197  في مراجعي  املي أن تلإويات   1976( وكما أو   بلوا وبروس عام
التعلّم للتمكّن التي تعتمد على إجدرااات بلدوم وكيلدر كاودت واجحدي بدرجدي معلإولدي فدي تطدوير تعلّدم 
الطلبي إ  أن درجي الوجا  يمكن أن تتداد من خلإل تطوير تلإويي أخر  تكون أكقر فعاليي وكفااة 

حددد  طراضدد   التطددوير  ددمر  ددي اسددتخدام التسلسددل الهرمددي لددد ) كاوييددإ ( وبددملا يصددب  تصددوي  وا 
وتاضف التعلّم مختلفا" عن التصوي  المتب  في دراسات  التعلّم للتمكّن المي استخدم تصدوي  بلدوم ) 

( وعلى وحو عام فعود تطبي  استراتيجيي  التعلّم للتمكّن من ال روري إن  30  ص1994 يت  
علددى إدراا متددى يصددل الطلبددي إلددى درجددي الددتمكن المحددددة وملددا عددن طريدد  تحديددد وكددون قددادرين 

درجي التمكّن عمليدا" إم أن تحديدد  دما المسدتو  المعيداري جدو ري لللإيدام باسدتراتيجيي الدتعلّم للدتمكّن 
بوجا  ويتم ملا عن طري  اختبار تكويوي يت من تمكّن الطلبي لمهمي تعليميي واحدة قبل أن وبدأ 

التي تليها وملا لأن ا ختبار التكويوي يساعد في تحديدد مدد  تلإددم الطلبدي وحدو الأ ددا   المهمي
التعليميي المو ودة وكما يحدد مد  استيعاب الطلبي وفهمهم للموا ي  المحددة فدي الدتعلّم وتحديدد 

يددإ مددواطن الخلددل فددي تعلّددم الطلبددي تمهيدددا" ععددادة الددتعلّم مددن جديددد أو عصددلإ  الخلددل الموجددود ف
ف لإ" عن تلإديم تاميي راجعي يلإوم بهدا المعلّدم ويسدتخدمها فدي عمليدي التددريس وتحسدين مسدار ا ) 

( ولعل العوصر الأكقر أ ميي في استراتيجيي التعلّم للتمكّن  دو  204  ص1999و وان وجبران  
بددددو أن إجددرااات التصددحي  والتاميددي الراجعددي والددمي يعتبددر الوتدداق القدداووي للإختبددار التكددويوي  وي

الطلإب يستجيبون للإختبار ب كل أف ل عودما ترتبط  مر اعختبارات بو داطات علإجيدي متمقلدي 
في توفير التاميي الراجعي التدي يلإدوم بهدا المددرس تجدار الطلبدي للوصدول إلدى درجدي الدتمكّن الملإدرر 

ن تلإت ي ( و كما يت   ان استراتيجيي التعلّم للتمكّ  13-12  ص1985لها ) عطا ال وتيتون  
جهدددا" أكبددر مددن المدددرس وفددي الوقددت وفسددإ تتطلددب تاييددرا" لدددور المدددرس مددن واقددل للمعلومددات إلددى 
مسدداعد للطلبددي ويتطلددب مددن الطالددب م دداركي أكبددر وتددوفر مددن جهددي أخددر  ظروفددا" أف ددل لتيددادة 
 ملإدددار مددا يمكددن أن يددتمكن موددإ الطلبددي وتحسددين الطريلإددي التددي يتعلمددون بهددا وتيددادة حمدداس الطلبددي

 ( 20  ص2001وحو عمليي التعلّم  ) الطاضي  
 فاعلية استراتيجية التعلّم للتمكّن : 

بعد أن طب  بلوم استراتيجيتإ في جامعي  يكابو قال : إن الوتاضف كاوت م جعي جدا"  
% من الطلبي على تلإدير ممتات في 20حصل  1965فلإبل استعمال اعستراتيجيي عام 
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% من الطلبي بعد استعمالإ اعستراتيجيي على 80حصل  1966ا ختبار الوهاضي  وفي عام 
استخدم وفس ا ختبار المستخدم في العامين السابلإين فوصل  1967تلإدير ممتات  وفي عام 

 1968% من الطلبي إلى مستو  التمكّن وحصولهم على تلإدير ممتات وكاوت وتاضف عام 90
للتمّكن فهي إيجابيي أي ا" إم يغكد بلوم اوإ   أما الوتاضف اعوفعاليي 1967م ابهي لوتاضف عام 

عودما يتمكن الطالب من مو و  ما ويتللإى دليلإ"  خصيا" ومو وعيا" على ملا فان وظرتإ 
لى العالم الخارجي تتاير تايرا" جمريا" كما يومو لديإ اع تمام بالمو و  المي  إلى وفسإ وا 

المتيد موإ فاعجادة في مو و  معين تمكّن موإ  فعادة ما يبدأ بجن يحب المو و  ويطلب 
تفت  السبيل إلى متيد من ا ستك ا  لإ  ويعد ومو الحافت لمتيد من التعلّم من أ م وتاضف 
التمكّن وعليإ تصب  استراتيجيي التعلّم للتمكّن إحد  المصادر اللإويي للصحي الوفسيي إم أكدت 

ن في توميي قدرات الطلبي وتيادة دافعيتهم العديد من الدراسات فاعليي استراتيجيي التعلّم للتمكّ 
وحو التعلّم وتوليد اتجا ات إيجابيي وحو تعلّم المو و   وفي السووات الأخيرة من اللإرن 
الع رين اخم اع تمام يتداد لد  الباحقين في التجكيد على أ ميي استراتيجيي التعلّم للتمكّن 

في مواط  متعددة ومواد دراسيي مختلفي ما  وملا للتلإدم الكبير المي طرأ على وتاضف الطلبي
 أكدت قيمتها بوصفها أداة جيدة لتحسين التعلّم 

 ( 98-97  ص 2002) إبرا يم             
 -الإتجاهات :

 -أولًا : مفهوم الإتجاه ومكوناته :
ي ت  اعتجار لاي" من المصددر إتجدإ أي قصدد جهدي معيودي واتجدإ ال دخص إليدإ أي اقبدل  

  فدي حدين يختلد  العلمداا فدي تحديدد معودى اعتجدار اصدطلإحا" ) ملإابلدي و خدرون  إليإ وقصددر
( إم   يوجددد  ودداا اتفددا  فددي تعريدد  واحددد يعتددر  بددإ الم ددتالون فددي مجددال  10  ص1996

علم الوفس جميعهم ومما يدل على  دما الكدلإم اللإاضمدي التدي قددمها لودا البدورت والتدي اسدتعر  
( فلإددد عددر  البددورت  214- 213  ص1998ار ) أبددو جددادو  فيهددا سددتي ع ددر تعريفددا" ل تجدد

اعتجددار بجوددإ   حالددي اسددتعداد علإلددي وعصددبي تددوظم عددن طريدد  الخبددرة وتددغقر تددجقيرا" موجهددا أو 
 ديواميدددددددددددا" فدددددددددددي اسدددددددددددتجابات الفدددددددددددرد لجميددددددددددد  المو دددددددددددوعات والمواقددددددددددد  المرتبطدددددددددددي بهدددددددددددا   

 ( 139  ص1988) عياصرة            
وهددددا   وظددددم داضمددددي مددددن التلإييمددددات اعيجابيددددي أو السددددلبيي  ودددداا مددددن يعددددر  اعتجا ددددات بج

 والم دددددددددداعر اعوفعاليددددددددددي وميددددددددددول اعسددددددددددتجابي مدددددددددد  أو  ددددددددددد مو ددددددددددوعات اجتماعيددددددددددي معيوددددددددددي 
( ويعرفددإ احمدددد بللإدديس بجودددإ   تكددوين فر دددي أو متايددر كدددامن أو  214  ص1998)أبددو جدددادو  

أو تهيغ علإلي عصبي مدتعلّم  متوسط يلإ  ما بين المقير واعستجابي و و عبارة عن استعداد وفسي
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ل سدددتجابي الموجبدددي أو السدددالبي وحدددو أ دددخاص أو أ دددياا أو مو دددوعات أو مواقددد  أو رمدددوت فدددي 
( وعلددى الددربم مددن  دددمر  356-355  ص2000البيضددي التددي تسددتقير  ددمر اعسددتجابي   ) ملحددم  

بالتجديددد إم لددم المحدداو ت فددي تحديددد مفهددوم اعتجددار فاوددإ يبلإددى مددن المفددا يم المركبددي التددي تتسددم 
يتوصل العلماا إلى تعريد  يتفد  عليدإ الجميد   وعلدى الدربم مدن ملدا فدان  وداا أر ديي م دتركي 
تجمدد  بددين التعريفددات المتداخلددي المعوددى وان كددان عدددد موهددا يغكددد فددي جددتا موددإ علددى جاوددب مددن 

) تيتدون  جواوب التعري  المي قد يتواسب م  إطار العالم أو المختص الوظري والقلإدافي والعلمدي 
( واوطلإقا" من ملا ور  أن تعري  اعتجار يجب أن يستود إلى المرتكدتات اتتيدي  12  ص1988

:-  
 …( و و  العلإقي بين الفرد وعواصر الوجود المحيطي بإ ) ماديي  ب ريي  فكريي    1
ت ددكيل جددتا مددن البويددي الفكريددي لددد  الفددرد قابتددي وسددبيا" إلددى درجددي يمكددن التوبددغ بهددا بوسدداضل   2

 لت خيص واللإياس ا
 تكوين موظومي من مرجعيي السلوا لد  الفرد تغقر تجقيرا" فاعلإ" في و اطاتإ   3
 الخ …………  عد اعتجار جامدا" أو مروا"  عوريا" أو   عوريا"  إراديا" أو   إراديا"   4
تلإاط  م  مصادر التلإويم لد  الفرد وت كيل جتا من وسيف البواا اللإيمي واععتلإادي لديإ   5

 قددددددددددددددم اعسددددددددددددددهام إسددددددددددددددهاما" مهمددددددددددددددا" فددددددددددددددي بودددددددددددددداا الفلسددددددددددددددفي الماتيددددددددددددددي للفددددددددددددددرد ومددددددددددددددن 
 ( 161 ص2000) سعد والصال             

وفي  وا ما تلإدم من التعاري  التي تدور في مصطل  اعتجا ات يمكن إجمال قلإقي مكووات 
 -رضيسي ل تجار و ي :

  -المكون المعرفي:  1
ين اعتجددار إم يت ددمن اعطددار القلإددافي يمقددل  ددما المكددون المرحلددي الأولددى مددن مراحددل تكددو 

والمي يمقل مجموعي المعار  والمعتلإدات المرتبطي باعتجار والمي يكتسبإ الفرد عن طري  الدتعلّم 
 والتو ضي ويتي  للفرد أن يسو  وأن يحكم وأن يلإيم في  وا  مر المرجعيي الفكريي 

 -المكون الوجداني:  2
كدوين اعتجدار و دو يت دمن  دعور الفدرد باعرتيدا  يمقل  ما المكون المرحلي القاويدي فدي ت 

أو عدم اعرتيا  بالحب أو الكرا يي  بالتجييد أو الرف  لمو و  اعتجار و و أسلوب  عوري عام 
 يغقر في استجابي قبول مو و  اعتجار أو عدم قبولإ 

 -المكون السلوكي:  3
ن مجموعدددي الأومددداط يمقدددل  دددما المكدددون المرحلدددي القالقدددي فدددي تكدددوين اعتجدددار و دددو يت دددم 

السددلوكيي أو اعسددتعدادات السددلوكيي التددي تتسدد  مدد  المعددار  واعوفعددا ت بمو ددو  اعتجددار كمددا 
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 يتمقدددددل  دددددما المكدددددون بالكيفيدددددي والطريلإدددددي التدددددي يجدددددب أن يسدددددلكها الفدددددرد تجدددددار مو دددددو  اعتجدددددار 
 ( 14  ص1988) تيتون                 

 -ثانياً: أهمية الإتجاهات:
اعتجا دددددات مكاودددددا" بدددددارتا" فدددددي الكقيدددددر مدددددن الدراسدددددات ال خصددددديي والتو دددددضي تحتدددددل دراسدددددي  

اعجتماعيددي وفددي كقيددر مددن المجددا ت التطبيلإيددي مقددل التربيددي والصددحافي والعلإقددات العامددي واعدارة 
وتوجيإ الرأي العام والدعايي التجاريي والسياسديي والقلإافيدي واعجتماعيدي وبير دا مدن مختلد  ميدادين 

ن جددو ر العمددل فددي  ددمر المجدددا ت  ددو تعتيددت اعتجا ددات الميسددرة لتحلإيدد  أ ددددا  الحيدداة ملددا أ
العمل فيها وا  عا  اعتجا ات المعيلإي بل أن العلإق الوفسي في أحد معاويإ  و محاولدي لتاييدر 

(  ويبدرت اعتجدار فدي مرحلدي مدا  217 ص1998اتجا ات الفرد وحو ماتإ أو عالمدإ ) أبدو جدادو 
وسداوي وقدد يسدب   دما السدلوا أو يرافلإدإ أو يكدون وتاجدا" لدإ يعبدر عودإ عدادة من مراحل السدلوا اع

بعلإقدددي مدددن وددددو  مدددا بدددين السددددلوا والظدددا رة التدددي يتفاعددددل معهدددا  دددما السددددلوا ) سدددعد والصددددال   
( ويدغدي اعتجددار دورا" كبيدرا" فددي توجيدإ سددلوا الفدرد فددي كقيدر مددن مواقد  الحيدداة  159 ص2000

بتوبغات صادقي عن سلوكإ في تلدا المواقد  بصدور ا المختلفدي وحيدق  التي تمدوا في الوقت وفسإ
  توجددد لدددد  الكدداضن الحدددي اسددتجابي إ  إما سدددبلإها مقيدددر لددما تكدددون اعتجا ددات إسدددتجابي لمقيدددرات 
يتعددر  لهددا الفددرد فددي حياتددإ فيكددون موقفددإ موهددا  ددو اللإبددول أو الددرف  كددرد فعددل لهددا ) الكددلإا  

عتجا ددات توظدديم مكتسددب لصددفي القبددات واعسددتمرار الوسددبي ( ويددر   خددرون أن ا 26  ص2001
للمعتلإدات التي يعتلإد ا الفرد وحو موق  أو مو و  ما أو أ ياا أو رموت في البيضي التي تسدتقير 

( ومعرفي اعتجار تساعد ال خص على تفسدير المواقد   12  ص1988 مر اعستجابي ) تيتون  
عوددى ود لددي ف ددلإ" عددن مسدداعدتإ علددى التوافدد  الوفسددي والخبددرات التددي يمددر بهددا وعلددى إعطاضهددا م

 واعجتمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداعي والمهودددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي
( وعلى  دما فدان اعتجا دات تعدد مكوودا" أو عوصدرا" أساسديا"  77  ص2000) الكبيسي والدا ري  

( وتغكددد  13  ص1998فددي  خصدديي الفددرد وحياتددإ كيدد  يفكددر ومدداما سدديكون تصددرفإ )  ددهاب  
ين الحلإيلإدددي التدددي تلإدددول ان اعتجدددار اعيجدددابي وحدددو المدددادة مهدددم ال دددوا د التجريبيدددي وخبدددرات المعلمددد

للتحصيل فيهدا وان اتجا دات الطلبدي تسدهل عمليدي التوبدغ بالتحصديل وتدتود الباحدق بالعوامدل التدي 
تغقر في و وا اعتجار وتكويوإ وقبوتإ وتحولإ وتطورر وتايرر سدلبيا" أو إيجابيدا" وان عدددا" موهدا يعدد 

فددي قدددرة الفددرد علددى ت ددكيل رأيددإ وتلإددويم الأ ددياا فددي حياتددإ اليوميددي ) و ددوان   درسددا" مركتيددا" مهمددا" 
 (  7  ص1984

 -وتوطل  أ ميي اعتجا ات من اععتبارات اتتيي :
 ان اعتجا ات ت كل العمود الفلإري في دراسات علم الوفس اعجتماعي   1



 

 

32 

 

ا أكددان ملددا علددى ان اعتجا ددات تمقددل عوصددرا" أساسدديا" فددي تفسددير السددلوا والتوبددغ بددإ سددوا  2
 صعيد الفرد أم الجماعي 

ان اعتجا ات تحتل مكاوا" بارتا" في دراسات ال خصديي وديواميدات الجماعدي وفدي مجدا ت   3
 التربيدددددددددددددددددي والدعايدددددددددددددددددي والصدددددددددددددددددحافي واعدارة وتعلدّددددددددددددددددم الكبدددددددددددددددددار وتوميدددددددددددددددددي المجتمددددددددددددددددد  

 ( 122-121  ص2000) الدا ري والكبيسي           
  -ثالثاً: خصائص الإتجاهات:

 ل تجا ات خصاضص متعددة يمكن إجمالها بما يجتي : 
خصدداضص مكتسددبي ويمكددن تعتيت ددا أو إوطفاا ددا ومددن قددم تتكددون وتومددو وتتطددور عوددد الفددرد   1

مددن خددلإل تفاعلددإ مدد  البيضددي اعجتماعيددي التددي يحتددا بهددا إحتكاكددا" مبا ددرا" سددواا كاوددت بيضددي 
 البيت أو المدرسي أو المجتم  

 مإ عن طري  أدوات وخبرات تربويي مواسبي للإياسها وتلإييمها يمكن قياس اعتجار وتلإيي  2
 (  123-122  ص2000يتجقر اعتجار بالخبرة وتغقر فيها ) الدا ري والكبيسي    3
 اعتجار قابت وسبيا" وليس مطللإا" إم أن اعتجار قابل للتايير والتطوير تحت ظرو  معيوي   4
  ددددددددددددددو  معددددددددددددددين اعتجددددددددددددددار قددددددددددددددد يكددددددددددددددون قويددددددددددددددا" أو  ددددددددددددددعيفا" وحددددددددددددددو  دددددددددددددديا أو مو   5

 ( 421  ص1982) بللإيس ومرعي         
اعتجدددار مكوودددات وفسددديي يمكدددن اسدددتوتاجها عدددن طريددد  ملإحظدددي اسدددتجابي الفدددرد للمدددغقرات   6

 المختلفددددددددددددي أو عدددددددددددددن طريدددددددددددد  اسدددددددددددددتجابات الفدددددددددددددرد اللفظيددددددددددددي لمو دددددددددددددوعات اعتجدددددددددددددار 
 ( 12  ص1988) تيتون                        

و اعدراا أو التفكيدر أو الم داعر وحدو مو دو  اعتجدار يوجإ اعتجار سلوا الفرد بالأداا أ  7
 من حيق اعستجابي باللإبول واعستحسان أو الرف  وعدم اعستحسان 

 (  39  ص1995يت من اعتجار خليطا" من الم اعر والمعتلإدات ) إلياس    8
 -رابعاً: تكوين الإتجاهات:

الفدرد بدالمغقرا الخارجيدي فدي اعتجا ات الوفسيي أوماط سلوكيي مكتسبي عن طريد  احتكداا  
 -بيضتإ و واا عدة  روط يجب توافر ا حتى تتكون اعتجا ات و ي :

تتكون اعتجا ات عدن طريد  إ دبا  الددواف  الأوليدي فمدقلإ" الطعدام إ دبا  دافد  الجدو  عودد   1
 الطفل فيتعلم إتجا ا" أتاا الطعام 

ي حالددي مددا إما كاوددت الخبددرة تتكددون اعتجا ددات عددن طريدد  الخبددرات اعوفعاليددي المختلفددي ففدد  2
اعوفعاليددي سددارة تتمقددل فددي قودداا الكبددار والمدرسددين عليهددا ويتطلددب أن يكددون إتجددار الطفددل 
إيجابيدددا" قويدددا" أتاا الدراسدددي وبدددالعكس إما كاودددت الخبدددرة اعوفعاليدددي مغلمدددي متمقلدددي فدددي توجيدددإ 

 العلإاب فان الطفل يكون اتجا إ سلبيا" 
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 اط بجمر يجلب ر ا اتخرين تتكون اعتجا ات عن طري  ارتب  3
  2001تتكدددددون اعتجا دددددات مدددددن خدددددلإل عمليدددددات المحاكددددداة والتلإليدددددد والدددددتعلّم ) اللهيبدددددي    4

 (  33-32ص
 -خامساً: نظريات تكوين الإتجاهات:

لمددا كاوددت اعتجا ددات تمقددل وتاجددا" مركبددا" مددن المفددا يم والمعلومددات والم دداعر والأحاسدديس  
ادا" معيوددا" ل سددتجابي لمو ددو  معددين بطريلإددي فددان تفسددير تكددوين التددي تولددد لددد  الفددرد وتعددي واسددتعد

 -اعتجا ات تستود إلى عدد من وظريات التعلّم موها :
يتحدق أصحاب وجهي الوظر السلوكيي المتعللإي باع تراط اعرتباطي  -النظرية السلوكية:  1

يم المقيددر وربددط   بددافلو    عددن تعلدديم اعتجا ددات وتكويوهددا فيلإولددون أن الكدداضن يميددل إلددى تعمدد
المقير الطبيعي بمقيرات أخر  قريبي موإ أو  بيهي بإ ومن قم فان الكاضن يستجيب بالأسدلوب 
وفسددإ للمقيددرات ال ددبيهي بددالمقير الطبيعددي فددي حددين يددر    سددكور   صدداحب وظريددي اع ددتراط 
مر اعجراضددي إن اسددتجابي الكدداضن الحدددي التددي تعددتت تتيدددد مددن احتمددال تكرار دددا واوطلإقددا" مددن  ددد

الوظريدددي فدددان اعتجا دددات التدددي يجدددري تعتيدددت أومددداط السدددلوا المرتبطدددي بهدددا تتيدددد مدددن احتمدددال 
 (  360-359  ص2000استبلإاضها أكقر من تلا التي   تعتت ) ملحم  

ــة المعرفيــة:  2 تلإددوم  ددمر الوظريددي بمسدداعدة الفددرد علددى إعددادة توظدديم معلوماتددإ فددي  -النظري
عددادة توظدديم البوددى ال معرفيددي المرتبطددي بددإ فددي  ددوا المعلومددات والمفدددا يم مو ددو  اعتجددار وا 

( ويمكدددن تحديدددد خطدددوات  229  ص1998المسدددتجدة حدددول مو دددو  اعتجدددار ) أبدددو جدددادو  
 تكوين اعتجار في  مر الوظريي بما يجتي:

 تحديد اعتجا ات المراد تكويوها عن طري  الملإحظي واعستطلإ    - 
 ل مو و  اعتجار المستهد  تتويد المتعلّم بالتاميي الراجعي حو  -ب
إبرات التواق  حول محاسن اعتجا ات المربوب فيها ومساوع اعتجا ات بير المربوب  -ق

 فيها وملا من خلإل الأسضلي والمواق ي 
 تعتيددددت اعتجا ددددات المربددددوب فيهددددا وملددددا بتعتيددددت أومدددداط السددددلوكات المرتبطددددي باعتجدددددار   -د

 (  147  ص1997) الخوالدة و خرون  
فسّر   باودورا   عمليي تكوين اعتجا ات على وف  عمليي التعلّم  -نظرية الإجتماعية:ال  3

بالملإحظي فعودما ولإحظ  خصا" بطريلإي معيوي ويللإى إقابي عن سلوكإ فمن المحتمل جدا" أن 
ولإوم بتكرار  ما السلوا أما إما اتب  سلوكا" ما بعلإاب فاعحتمال الأكبر أن   ولإوم بتكرارر أو 

ليدر وتركت  مر الوظريي على دور الأسرة وجماعي اللعب ووساضل اععلإم في تكوين تلإ
اعتجا ات من خلإل ما تلإدمإ من مواق  اجتماعيي وما ترويإ من قصص وحكايات ويعد 
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تعليم اعتجا ات عن طري  اللإدوة والمحاكاة والتلإليد من أ م اعستراتيجيات المستخدمي في 
 (  229  ص1998تجا ات ) أبو جادو  تكوين وتايير وتعديل اع

 -سادساً: طرائق قياس الإتجاهات :
يمكن عد اعتجا ات قو  محركي وموجهي لسلوا الفرد لهدا أ ميتهدا اللإصدو  لدملا و دجت  

محاو ت للإياسها وأصبحت  واا ملإاييس للإياس اعتجا ات وملا بهد  فهم سلوا الأفراد والتوبغ 
( وللإيددداس اعتجا دددات فواضدددد  32  ص1988جيهدددإ ) عدددو   بهدددما السدددلوا ومدددن قدددم  دددبطإ وتو 

عمليي للتخطيط في ميادين كقيرة موها الصحي الوفسيي والتربيي والتعليم والسياسدي واععدلإم واعدارة 
والعمددل وفددي معرفددي الددرأي العددام فددي السددلم والحددرب و  سدديما إما أردوددا تعددديل أو تاييددر إتجا ددات 
 الجماعددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي وحددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددو مو ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددو  معددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددين 

( ومن المسلّم بإ أن من أ م  روط قياس اعتجار مو و   229  ص2000اب و خرون  ) حط
 (  83  ص1984اعتجار وبساطتإ وأ ميتإ بالوسبي للمفحوصين )  مام  

 -يمكن قياس اعتجار بجكقر من طريلإي ومن أ م ملإاييس اعتجار ما يجتي :
رات تمقدل عدددا" مدن تحتوي على وحددات أو عبدا -(: Bogaredusطريقة بوكاردوس )  -1

مواق  الحيداة الحلإيلإيدي للتعبيدر عدن مدد  البعدد اعجتمداعي أو المسدافي اعجتماعيدي للإيداس 
 موق  الفرد من جوس معين أو  عب 

تلإدديس اعتجا دات وحددو عددد مددن الوحددات ويتكددون  -:( Thurstoneطريقـة ثرســتون )  -2
وتن خددداص وقيمدددي معبدددرة عدددن  الملإيددداس مدددن عددددد مدددن الوحددددات أو العبدددارات لكدددل موهدددا

 (  363-362  ص2000و عها بالوسبي للملإياس ككل ) ملحم  
تتمقدل فدي قيداس اعتجدار باعطداا فلإدرات وأمامهدا قبدول  -:( Guttmanطريقة جتمان )  -3

أو رف  اعستجابي )وعم  ( ويمكن للباحق أن يستوتف بجن المفحدوص عوددما يلإبدل الفلإدرة 
 ( 81  ص2000الأخر )الكبيسي والدا ري   ( فاوإ سيواف  على الفلإرات1)

تلإديس المعودى السدايكولوجي  -(: Semantic Differentialطريقـة تمـايا المعـاني )  -4
 إوت ددارا" واسددعا" لبسدداطتها  1967للمفددا يم واوت ددر اسددتعمالها للإيدداس اعتجا ددات موددم عددام 

 ( 50-49  ص1995) إلياس              
أوس  الطراض  إوت ارا" لبواا ملإاييس اعتجا ات وتسمى تعد  -(: Likertطريقة ليكرت )  -5

بطريلإددي التلإددديرات التراكميددي لأن درجددي الفددرد علددى الملإيدداس  ددي مجمددو  تلإديراتددإ لعبددارات 
( وتتميددددت الفلإددددرات باسددددتخدام  ددددمر الطريلإددددي  48  ص1995الملإيدددداس جميعهددددا ) إليدددداس  

وي ي ددم فلإددرات سددلبيي وأمدددام باولإسددامها علددى وصددفين الأول ي ددم الفلإددرات اعيجابيدددي والقددا
الفلإدددرات سدددواا" كاودددت إيجابيدددي أم سدددلبيي بدددداضل أو إختيدددارات قدددد تكدددون   قلإقدددي أو أربعدددي أو 

( وقددددد قددددام الباحددددق باسددددتخدام  81  ص2000إلددددخ   ) الكبيسددددي والدددددا ري  …  خمسددددي 
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 طريلإي ليكرت في قياس إتجا ات الطلإب وحو قواعدد اللادي العربيدي وملدا لأوهدا تمتدات بمدا
 يجتي:

 سهولي بواضها بالوسبي إلى بير ا من الطراض   -1
 يمكن إعداد ا للإياس أي إتجار او موق   -2
 يمكن بها قياس وجهي اعتجار و دتإ  -3
 لملإيدداس ليكدددرت معامددل قابدددت أعلدددى مددن بيدددرر عودددد تسدداوي عددددد العبدددارات فددي كدددل موهدددا  -4

 ( 49  ص1995) إلياس           
 

 -الدراسات السابقة :
حددددق فددددي  ددددما الجددددتا مددددن الفصددددل عددددر  الدراسددددات التددددي تت ددددمن اسددددتخدام يتودددداول البا 

استراتيجيي التعلّم للتمكّن لمعرفي أقر ا في التحصيل بوصفها استراتيجيي تدريسيي  اضعي اعستخدام 
فددي مو ددوعات دراسدديي متعددددة ولمراحددل تعليميددي مختلفددي  أمددا مو ددو  اعتجددار وحددو قواعددد اللاددي 

المو وعات التي لم تل   وصيبا" وافرا" من البحوق والدراسات إم لدم يعقدر العربيي على ما يبدو من 
الباحق إ  على دراسي واحدة فلإط في  ما المجال مما ا طرر إلى اعقتصار في دراسدتإ علدى مدا 
حصل عليإ من دراسات تواولت اعتجا ات وحو اللاي العربيي وفروعها بصورة عامي  وقد صوفت 

 -وعتين: مر الدراسات إلى مجم
 الدراسات التي تواولت استراتيجيي التعلّم للتمكّن  -الأولى:
 الدراسات التي تواولت اعتجار وحو اللاي لعربيي  -الثانية:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -الدراسات التي تناولت استراتيجية التعلّم للتمكّن : -المجموعة الأولى :
 ( :Mathwes,1982دراسة ) -1
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راتيجيي الدتعلّم للدتمكّن فدي معرفدي الدرايدي ووحددة تلإيديم  دفت الدراسي إلدى فحدص تدجقير اسدت
الطلبددي فددي الدراسددات اعجتماعيددي فددي المدددارس العاليددي  إمتدددت الدراسددي لأربعددي أسددابي  لمو ددو  
الحدددرب العالميدددي القاويدددي والتدددي كاودددت كددددورة دراسددديي لطلبدددي المددددارس العاليدددي الأمريكيدددي فدددي مدددادة 

ي باستخدام استراتيجيي التعلّم للدتمكّن وأجريدت اختبدارات تكويويدي التاريخ  درست المجموعي التجريبي
عليهم  وأما المجموعي ال ابطي فلإد درست باستخدام الطريلإي اععتياديدي  اسدتخدم الباحدق طريلإدي 

 تكمان ل ختبار الوهاضي 
 وقد تمقلت إجرااات البحق بما يجتي :

ختبدار الوهداضي لمجموعدي اسدتراتيجيي الدتعلّم إجراا اختبار في وهايي كل وحددة ومدن قدم إجدراا اع - 
 للتمكّن 

 % ( ل ختبار الوهاضي 90تمقلت درجي التمكّن بد )  -ب
عدّ حصول الطلبي على درجات عاليي فدي اعختبدارات التكويويدي دلديلإ" علدى تلإبدل الطلبدي لهدمر  -ق

 اعستراتيجيي 
لتجريبيدي كاودت أعلدى ملإارودي" مد  درجدات وقد دلّت الوتاضف أن درجات الأختبار الوهاضي للمجموعي ا

 (  Mathwes,1982,p. 1817المجموعي ال ابطي  ) 
 (: Clark and Others,1983دراسة )  -2

 دفت الدراسي إلى معرفي قياس فعاليي استراتيجيي التعلّم للتمكّن في المو دوعات التربويدي 
لبدددا" وتعدددوا ع دددواضيا" علدددى طا 197لطلبدددي المراحدددل الجامعيدددي الأولدددى  تكوودددت عيودددي الدراسدددي مدددن 

طالبدا" درسدوا بالطريلإدي اععتياديدي   142مجموعتين  مدا : المجموعدي الأولدى  دابطي تكوودت مدن 
طالبا" درسدوا باسدتخدام اسدتراتيجيي الدتعلّم للدتمكّن  درّس  55والمجموعي القاويي تجريبيي تكووت من 

خدام  دمر اعسدتراتيجيي فدي التدددريس المجمدوعتين أسدتامان مدن أسداتمة الجامعدي الددمين تطوّعدوا عسدت
والتي تتكون مدن سلسدلي مدن اعختبدارات التكويويدي تتبعهدا تاميدي راجعدي وو داطات تصدحيحيي وبمدا 
أن الفصددول المحددددة لهددمر الدراسددي فصددلإن فلإددد تعددر  الطلبددي إلددى إختبددارين تكددويويين وو دداطات 

ختبددار وهدداضي  وعوددد تحليددل وتدداضف تصددحيحيي  وبعددد اعوتهدداا مددن دراسددي الفصددلين معددا" تددم إجددراا إ
اعختبدددار إحصددداضيا" تبدددين أودددإ ليسدددت  وددداا فدددرو  مات د لدددي إحصددداضيي بدددين متوسدددطي المجموعدددي 
 التجريبيدددددددددددددددددددددددددددي وال ددددددددددددددددددددددددددددابطي فددددددددددددددددددددددددددددي مسددددددددددددددددددددددددددددتو  المعرفددددددددددددددددددددددددددددي مددددددددددددددددددددددددددددن التحصدددددددددددددددددددددددددددديل 

                                                 (Clark and Others, 1983,p.4 ) 
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 -( : Blackmore and Golberger,1984دراسة )  -3

 دفت الدراسي إلى معرفي أقر التعلّم للتمكّن في دقي التعليم في تحصديل المهدارات الوفسديي 
وقد اختيرت العيودي بطريلإدي  –بوسلفاويا  –الحركيي  أجريت  مر الدراسي في جامعي تمبل فيلإدليفيا 

لبدددا" توتعدددوا فدددي قلإقدددي صددددفو  طا 43ع دددواضيي تكوودددت مدددن طلبدددي جامعدددي تمبدددل إم تكووددددت مدددن 
طالبدا" توتعدوا فدي  44متجاوسي مقّلوا المجموعي التجريبيي أما المجموعدي ال دابطي فلإدد تكوودت مدن 

قلإقدي صدفو  أخدر   وكدان المو دو  تعلديم طلبدي الجامعدي مهدارات لعبدي كدرة الم درب إم درسددت 
فو  المجموعدي ال دابطي فلإدد صفو  المجموعي التجريبيي القلإقي باسدتخدام الدتعلّم للدتمكّن أمدا صد

أسددبوعا" وقيمددت اعوجدداتات علددى أسدداس أربعددي  12درسددوا بالطريلإددي اععتياديددي  إسددتارقت الدراسددي 
إختبارات من خلإل قلإق مراحل بعد كل عمل لأربعي اختبارات للعبي وقد أظهرت الدراسدي الوتداضف 

 اتتيي: 
وجددات المجموعددي التجريبيددي كددان ما فددر  معوددو  -  ي عددالإ عددن المجموعددي ال ددابطي فددي تحصدديل وا 

وسط اعختبار ولكن في وهايي اعختبار أظهرت المجموعي ال ابطي تحسوا" وا حا" إلدى درجدي أن 
كلتا المجموعتين أظهدرت عددم وجدود فدرو  مات د لدي إحصداضيي ممدا يددل علدى أن الدتعلّم للدتمكّن 

 أظهر تطورا" سريعا" في اللإسم الأول للتجربي 
 لبي بير المتمكوين من اعواق خاصي" من التعلّم للتمكّن بوصفإ وتيجي تطبيلإيي استفاد الط -ب
طريلإددي التعلدديم علددى وفدد  الددتعلّم للددتمكّن قددد كددان لددإ تددجقير إيجددابي فددي المجمددو  ككددل داخددل  -ق

 (  Blackmore and Golberger, 1984, p.143الص                               ) 
 -(: Bataina, 1985دراسة )  -4

 دددفت الدراسددي إلددى التعددر  علددى أقددر اسددتخدام الددتعلّم للددتمكّن لبروددامف تدددريبي للمدرسددين 
على اعوجات والتحصديل مدن خدلإل أسدلوبين تعليميدين علدى دقدي التعلديم فدي التربيدي البدويدي  جدرت 
 دددمر الدراسدددي فدددي جامعدددي فيلإدليفيدددا  دددمن متطلبدددات ويدددل درجدددي الددددكتورار  اختيدددرت عيودددي البحدددق 

طالبدا" لكدل مجموعدي  حددد للمجموعدي  20طالبدا" قسدموا علدى مجمدوعتين  40 واضيا"  تكووت من ع
الأولى ممارسي الأسلوب التدريبي وللمجموعي القاويدي الأسدلوب التبدادلي  وظدم للمجمدوعتين اختبدارا" 

مددن أجددل  قبليددا" يت ددمن اختبددارا" معرفيددا" للمعلومددات واختبددارا" ل وجددات وكددملا فددي اعختبددار البعدددي 
الحصول على وتاضف تجقير البروامف التددريبي اسدتخدم الباحدق اعختبدار التداضي عيجداد الفدرو  بدين 
اعختبار اللإبلي والبعدي في اعختبارين المعرفي واعوجات وقد تم أي دا" اسدتخدام التحليدل المسدحي 

ختبدار اعوجدات  وقدد لتحديد دقي المستو  الدمي وصدل إليدإ أفدراد العيودي ولتسدجيل المعلومدات عدن ا
 أظهرت الوتاضف ما يجتي:

 وجود فرو  معوويي في اعختبار المعرفي البعدي لكلإ الأسلوبين التدريبي والتبادلي  - 
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 ( Bataine,1985,p.1يمكن تطبي  التعلّم للتمكّن تطبيلإا" مغقرا" في التربيي الريا يي  )  -ب
 -(: 1986دراسة ) رجب،  -5

فدددي أقدددر اسدددتخدام التلإيددديم التكدددويوي والتعلددديم العلإجدددي فدددي إتلإدددان  ددددفت الدراسدددي إلدددى معر 
مهددددارات الأداا والأحتفدددداظ بددددالتعليم  تكووددددت عيوددددي الدراسددددي مددددن طلبددددي كليددددي البحددددرين الجامعيدددددي 

طالبدا" تدم تدوتيعهم ع دواضيا" علدى  66الملتحلإين في دبلوم الدراسات العليا في التربيي  وبلد  عددد م 
رسددت المجموعددي التجريبيددي الأولددى بالطريلإددي اععتياديددي وبعددد اعوتهدداا قددلإق مجموعددات متكافضددي  د

من دراسي الوحدة يتعر  الطلبي إلى اختبار تكويوي تتبعإ تاميي راجعي تصويبيي للطلبي الدمين لدم 
يصددلوا إلددى مسددتو  الددتمكّن قددم يعطددى لهددم وقددت إ ددافي فددي الددتعلّم  والمجموعددي التجريبيددي القاويددي 

عتياديددي يتعددر  طلإبهددا ل ختبددار التكددويوي قددم يتبعددإ تاميددي راجعددي تصددويبيي درسددت بالطريلإددي اع
للطلبددي الدددمين لدددم يصدددلوا إلدددى مسدددتو  الدددتمكّن قددم تعطدددى لهدددم تمدددارين ا دددافيي  والمجموعدددي القالقدددي 
 ابطي درست بالطريلإدي اععتياديدي و  يحصدل الطلبدي فيهدا علدى تعلديم علإجدي  اسدتخدم الباحدق 

الأحددادي فددي ايجدداد الفددرو  اعحصدداضيي بددين المجموعددات الددقلإق وتبددين مددا أسددلوب تحليددل التبدداين 
 يجتي :

أن المجموعدي التجريبيدي الأولددى تختلد  اختلإفددا" مات د لدي إحصداضيي عددن المجموعدي التجريبيددي  - 
القاويددي وعددن المجموعددي ال ددابطي فددي حدددين   توجددد فددرو  مات د لددي إحصدداضيي بددين المجموعدددي 

 القاويي التجريبيي الأولى و 
 ودداا فددرو  مات د لددي إحصدداضيي بددين متوسددطات أداا الطلبددي فددي المجموعددات الددقلإق علددى  -ب

 اختبار الأحتفاظ 
تختل  المجموعي التجريبيي الأولى اختلإفا" ما د لي إحصاضيي عن المجموعي التجريبيي القاويدي  -ق

تجريبيددي الأولددى والقاويددي وعددن المجموعددي ال ددابطي فددي الأحتفدداظ فددي حددين   تختلدد  المجموعددي ال
 (  71-43  ص1986اختلإفا" ما د لي إحصاضيي     ) رجب  

 -(: Sullivan, 1987دراسة )  -6
 دفت الدراسي إلى الملإاروي بين تحصيل طلبي القاوويي عودما يدرسون باستخدام التعلّم 

الو يات المتحدة للتمكّن والطريلإي اععتياديي  اختيرت عيوي الدراسي من طلبي القاوويي في 
الأمريكيي المسجلين في دروس الوساضل والمعالجات الريا يي العامي  وتم إخ ا  الطلبي إلى 
ووعين من المعالجات الأولى استخدام التعلّم للتمكّن والقاويي الطريلإي اععتياديي  أم ى الطلإب 

الطلبي إلى اختبار جميعهم فصلإ" دراسيا" واحدا" في كل معالجي ولار  قياس التحصيل خ   
قبلي في بدايي كل فصل دراسي واختبار بعدي في وهايتإ  وأظهرت الوتاضف أن د لي الفرو  في 
درجات الطلبي تختل  باختلإ  طريلإي التدريس والمدة المتبعي  ففي وهايي الفصل الدراسي الأول 

ت أقراوهم المين درسوا كاوت درجات الطلبي المين درسوا على وف  التعلّم للتمكّن أعلى من درجا
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بالطريلإي اععتياديي في مادة التطبيلإات الريا يي ولكوها أوطج في مادة الحسابات الريا يي  أما 
التحصيل السووي للطلبي المين درسوا على وف  التعلّم للتمكّن فكان أعلى من التحصيل السووي 

 جميعها  للطلبي المين درسوا بالطريلإي اععتياديي وفي المواد الدراسيي
                                                    (Sullivan, 1987, p. 588 ) 

 -(:  Ibrahim, 1988دراسة )  -7
 دفت الدراسي إلى تحديد أقر التعلّم للتمكّن في التحصيل الدراسي لطلبي القاوويي في مادة 

توسطي الفات  للمكور ومتوسطي طالبا" وطالبي من م 298الكيمياا  تكووت عيوي الدراسي من 
الخوساا ل واق في مديوي سبها في ليبيا  وت  أفراد العيوي على أرب  مجموعات تجريبيي موتعي 
في أرب   عب دراسيي تدرس باستخدام التعلّم للتمكّن وأرب  مجموعات  ابطي موتعي على أرب  

يوما" تم خلإلها تدريس وحدتين  (30 عب دراسيي تدرس بالطريلإي اععتياديي  استارقت التجربي )
دراسيتين من مادة الكيمياا للص  الأول المتوسط وبعد اعوتهاا من تدريس كل وحدة يخ   
الطلبي إلى اختبار تكويوي قم يجري اختبار وهاضي لأفراد العيوي جميعهم بعد اعوتهاا من تدريس 

 الوحدتين  
 ي لتحليل الوتاضف وأظهرت ما يجتي :استخدم الباحق أسلوب تحليل التباين واختبار توك

وجددود فددرو  مات د لددي إحصدداضيي بددين مجموعددات البحددق ولصددال  المجموعددات التددي درسددت  - 
 على وف  استراتيجيي التعلّم للتمكّن 

وجود فرو  مات د لي إحصاضيي بين متوسطي درجات المكور واعواق في المجموعات التي  -ب
 م للتمكّن درست على وف  استراتيجيي التعلّ 

وجود فرو  مات د لي إحصاضيي بين الطلبي من حيق اختلإفهم في اعستعداد وكاودت الوتداضف  -ق
 ( Ibrahim, 1988, p. 5223أف ل لصال  الطلبي من موي اعستعداد العالي  ) 

 -(: 1989دراسة ) ميخائيل،  -8
الوفسديي اعوفعاليدي التدي  دفت الدراسي إلدى معرفدي أقدر الدتمكّن فدي إدراا الطدلإب للعوامدل  

تدددغقر فدددي اتجا ددداتهم وحدددو المدددواد الدراسددديي المختلفدددي فدددي كليدددي البحدددرين الجامعيدددي  و دددملت عيودددي 
وبلدد  عدددد م  1985-1984الدراسددي أربدد  مجموعددات مددن الطددلإب  ددمن فصددلين دراسدديين لسددوي 

المجموعددات  ( طالبددا" وطالبددي مددن حملددي ال ددهادات القاوويددي علمددي وأدبددي بعددد أن اختيددرت  ددمر62)
ع دواضيا" مددن كليددات العلددوم واتداب والتربيددي فددي المدواد الدراسدديي الريا دديات والعلددوم واللاددي العربيددي 
والدراسددات اعجتماعيددي وقددد أكدددت  ددمر الدراسددي أقددر التحصدديل العددالي فددي الددتمكّن أي إتلإددان المددادة 

ي التددي تددغقر فددي اتجا دداتهم العلميدي والأدبيددي وأقددر التحصدديل المددوخف  فددي إدراكهدم للعوامددل الوفسددي
وحدددو مدددادة الريا ددديات وطراضددد  تدريسدددها وأجريدددت أربعدددي اختبدددارات وهاضيدددي  وترجمدددت وتددداضف  دددمر 

  متفوقددا"  A-Bاعختبددارات إلددى حددرو  كتلإدددير لددتمكّن الطالددب وعددد الطالددب الددمي حصددل علددى   
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هدددو وصدددول ( % أمدددا عددددم الدددتمكّن ف 90 – 80ووصدددل إلدددى درجدددي الدددتمكّن مدددن المدددادة بدرجدددي ) 
  فدلإ يمكدن عددر تمكودا" أو دون الدتمكّن لأودإ يحتدل  C  أما مركدت الوسدط    D – Fالطالب إلى   

مركدددت الوسدددط  اسدددتخدم الباحدددق ملإيددداس ليكدددرت للإيددداس الصدددد  وللإيددداس القبدددات اسدددتخدم طريلإدددي 
 التجتضي الوصفيي وكما استخدم اعختبار التاضي وقد أظهرت الوتاضف ما يجتي :

استخدام التعلّم للتمكّن أكدت إدراا الطلبي للعوامل التي تغقر في اتجا اتهم وحو إن وتاضف  - 
المواد الدراسيي المختلفي الريا يات والعلوم واللاي العربيي واللاي اعوكليتيي والدراسات اعجتماعيي 

العربيي  وبل  أعلى متوسط إدراا للطلبي وحو مادة العلوم ملإاروي ببلإيي المواد الدراسيي قم اللاي
 والريا يات واللاي اعوكليتيي وأخيرا" الدراسات اعجتماعيي 

أما متوسط الطلبي المين وصلوا إلى مرحلي التمكّن في دراسي الريا يات وطراض  تدريسها  -ب
كان أعلى من متوسط إدراا الطلبي المين لم يصلوا إلى التمكّن ويعود ملا للعوامل الوفسيي التي 

م وحو مادة الريا يات ف لإ" عن تجقير سووات الدراسي في إدراا الطلبي تغقر في اتجا اته
 للعوامل التي تغقر في اتجا اتهم وحو إدراا المواد الدراسيي الممكورة  

 ( 119-92  ص1989) ميخاضيل                          
 -(: 1991دراسة ) احمد،  -9

تحصيل طالبات الص  القاوي المتوسط   دفت الدراسي إلى معرفي اقر التعلّم للتمكّن في
طالبي من متوسطي اللإادسيي للبوات في مديوي  75في مادة علم الأحياا  وتكووت العيوي من 

الموصل وتعوا ع واضيا" على مجموعتين تجريبيتين وأخر   ابطي  درست المجموعات القلإق 
تدريس كل وحدة اختبار  بالطريلإي اععتياديي قلإق وحدات دراسيي من الكتاب الملإرر  يعلإب

تكويوي يحدد من خلإلإ الطالبات المتمكوات من تلا الوحدة والطالبات بير المتمكوات في  وا 
%( بعد ا يخصص وقت إ افي للطالبات بير المتمكوات في المجموعي  80درجي التمكّن )

وها بتصحي  ( دقيلإي يستال في قرااة فلإرات اعختبار واعجابي ع20التجريبيي الأولى قدرر )
الفلإرات المخطواة موها و ما يمقل التاميي الراجعي التصحيحيي لتلا المجموعي  وخصص وقت 

( دقيلإي أعطيت خلإلإ 35إ افي للطالبات بير المتمكوات في المجموعي التجريبيي القاويي قدرر )
مات تو يحيي التاميي الراجعي التصحيحيي كما في المجموعي التجريبيي الأولى م افا" إليها معلو 

لأ م المفا يم التي أخطجت فيها الطالبات  وأما المجموعي ال ابطي فلم يخصص لها وقت 
إ افي ولم يوفر لها أي وو  من أووا  التاميي الراجعي التصحيحيي  وبعد اعوتهاا من تدريس 

يي  الوحدات القلإق اجري اختبار وهاضي لتحديد تحصيل الطالبات جميعهن في المهارات المعرف
 تم استخدام تحليل التباين الأحادي في تحليل الوتاضف 

 
 وقد أظهرت الدراسي الوتاضف اتتيي: 
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وجود فرو  مات د لي إحصاضيي بين المجموعي التجريبيي الأولى والقاويي ولصال  المجموعي  - 
 التجريبيي القاويي 

ي والمجموعي القالقي ولصال  وجود فرو  مات د لي إحصاضيي بين المجموعي التجريبيي القاوي -ب
 المجموعي التجريبيي القاويي أي ا" 

عدم وجود فرو  مات د لي إحصاضيي بين المجموعي التجريبيي الأولى والمجموعي ال ابطي                                               -ق
 (  123-1  ص1991) احمد  

 -(: 1994دراسة ) شيت،  -10
معرفددي أقددر الددتعلّم للددتمكّن فددي اكتسدداب عدددد مددن المهددارات الأساسدديي بكددرة اليددد  دددفت الدراسددي إلددى 

( طالبا" 26لطلإب كليي التربيي الريا يي المرحلي القاويي في جامعي الموصل  وتكووت العيوي من )
وتعددوا ع ددواضيا" إلددى مجمددوعتين تجريبيددي و ددابطي  قددام الباحددق بددإجراا اختبددارات تكويويددي واختبددار 

%( وتم التلإويم  من اسدتمارة أعددت لهدما الادر   70حديد مستو  درجي التمكّن و ي )وهاضي لت
وقددد تددم اسددتخدام معامددل اعرتبدداط البسدديط والمتعدددد واعختبددار التدداضي وقددد تمقلددت وتدداضف الدراسددي فددي 
ملإاروي وتاضف المجموعي التجريبيي والمجموعي ال ابطي في اعختبار الوهاضي والمي  دمل المهدارات 

ساسدديي   المواولددي   الطبطبددي   التهدددي    كمددا تمددت ملإاروددي وتدداضف اعختبددار الوهدداضي للمجموعددي الأ
التجريبيي م  اعختبار التكويوي الأول للمهارات الأساسيي القلإق وظهدر ان  وداا تطدورا" فدي عددد 

ت فحددق لهدا الطلإب المتمكوين وحلإلإت اكبر تيادة للتمكّن في مهارة مواولي الدف  أما بلإيدي المهدارا
تطدور ملحدوظ بعدد اسددتخدام الدتعلّم الدتمكّن مدد  المجموعدي التجريبيدي فددي المهدارات الدقلإق المددمكورة 

 (  10-8  ص1994سابلإا"           )  يت  
 -(: Hasso, 1998دراسة )  -11

 دفت الدراسي إلى معرفي أقر التعلّم التمكّن في تحصيل التلإميم في مادة اللاي اعوكليتيي 
المرحلي القاوويي  اختيرت عيوي الدراسي بصورة ع واضيي مدن طالبدات الصد  الخدامس للمرحلدي في 

( 58وبلادددت عيودددي الدراسدددي ) 1998-1997القاوويدددي فدددي مركدددت محافظدددي ويودددو  للعدددام الدراسدددي 
( طالبددي المجموعددي ال ددابطي  وتددم تدددريس 29( طالبددي المجموعددي التجريبيددي و)29طالبددي  مقلددت )
يبيدددي باسددددتخدام الدددتعلّم الددددتمكّن فدددي حددددين درسدددت المجموعددددي ال دددابطي باسددددتخدام المجموعدددي التجر 

الطريلإي اععتياديي  وقد قامت الباحقي باسدتخدام تصدميم   المجوعتدان المتكافضتدان   مات اعختبدار 
البعددي وأجريدت أربعدي إختبدارات تكويويددي مد  إختبدار وهداضي فدي وهايددي التجربدي وقدد تدم التحلإد  مددن 

( واعختبار التاضي  وقد أظهرت وتاضف 21ريت اردسون ) –ار باستخدام معادلي كودر صد  اعختب
الدراسي وجود فدرو  مات د لدي إحصداضيي فدي اعختبدار الوهداضي ولصدال  المجموعدي التجريبيدي ممدا 

           يغكددددددد ان الددددددتعلّم الددددددتمكّن اسددددددتراتيجيي جيدددددددة لتيددددددادة تحصدددددديل الطددددددلإب فددددددي اللاددددددي اعوكليتيددددددي               
 (Hasso,1998, p. 1-91  )  
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 -(: 2001دراسة ) الطائي،  -12
 دددفت الدراسددي إلددى معرفددي أقددر اسددتخدام اسددتراتيجيي الددتعلّم للددتمكّن فددي اكتسدداب المهددارات 
الجارافيددي لددد  طالبددات الصدد  القدداوي المتوسددط فددي مديوددي الموصددل  تكووددت عيوددي الدراسددي مددن 

( طالبددددي 31إلددددى مجمددددوعتين متسدددداويتين لكددددل مجموعددددي ) ( طالبددددي وتعددددت بصددددورة ع ددددواضيي62)
للمجموعي التجريبيي وال ابطي  تم تدريس المجموعي التجريبيي باستخدام استراتيجيي الدتعلّم للدتمكّن 
في حين درست المجموعي ال ابطي باستخدام الطريلإي اععتياديي  قامت الباحقي باستخدام تصميم 

اعختبار البعدي  ولتحلإي  أ دا  البحق أجريت قلإقي إختبدارات   المجموعتان المتكافضتان   مات 
تكويويي م  إختبار وهداضي فدي وهايدي التجربدي إتسدم بالصدد  والقبدات وملدا باسدتخدام معادلدي كدودر 

( اسددبوعا"  وتوصددلت الباحقددي 12( واعختبددار التدداضي وقددد اسددتمرت الدراسددي مدددة )20ريت اردسددون )
 ضف اتتيي:في وهايي التجربي إلى الوتا

توجدددد فدددرو  مات د لدددي إحصددداضيي فدددي متوسدددط اكتسددداب المهدددارات الجارافيدددي بدددين المجموعدددي   - 
التجريبيددي والمجموعددي ال ددابطي فددي مهددارة تحديددد الجهددات ومهددارة تحديددد الموقدد  الجارافددي ومهددارة 

ت الجارافيدي فهم ملإياس الرسم ومهارة فهم الظوا ر الطبيعيي ومهارة فهدم الظدوا ر الب دريي والمهدارا
 الفكريي ولصال  المجموعي التجريبيي 

  توجدد فدرو  مات د لدي إحصداضيي فدي متوسددط اكتسداب المهدارات الجارافيدي بدين المجموعددي  -ب
التجريبيي والمجموعي ال ابطي ويتمقل ملا في مهدارة قدرااة وتحديدد الرمدوت الطبيعيدي ومهدارة قدرااة 

 ( 68-1  ص2001وتحديد الرموت الب ريي   ) الطاضي  
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 -الدراسات التي تناولت الإتجاه نحو اللغة العربية: -المجموعة الثانية:
 -(: 1979دراسة ) الخولي،  -1

 دفت الدراسي إلى التعر  على أقر اعماعي التعليميي المسجلي في تحصيل الطلبي 
تجا اتهم وحو اللاي العربيي والسلوا التعليمي للمعلمين وحاولت اع  جابي عن الأسضلي اتتيي:وا 

ما أقر إستخدام اعماعي التعليميي المسجلي في التحصيل المعرفي للطلبي فدي مدادة قواعدد اللادي  - 
 العربيي ؟

 ما أقر استخدام اعماعي التعليميي المسجلي في إتجا ات الطلبي وحو اللاي العربيي؟ -ب
 ليمي للمعلمين؟ما أقر استخدام اعماعي التعليميي في السلوا التع -ق

( بين متوسط 0.05أما فر يات الدراسي فهي   يوجد فر  مو د لي إحصاضيي عود مستو  )
تحصيل طلبي القالق اععدادي المين يتعلمون قواعد اللاي العربيي باعماعي التعليميي المسجلي 

  ت من ومتوسط تحصيل الطلبي المين يتعلمون المو و  وفسإ بجسلوب التعليم الصفي العادي
مجتم  الدراسي جمي  طلبي الص  القالق اععدادي في مدارس عمّان الحكوميي  وت من مجتم  
الدراسي للمعلمين جمي  معلمي اللاي العربيي للص  القالق اععدادي في تلا المدارس  تكووت 

( مدرسي اختيرت ع واضيا" من مدارس محافظي عمّان الحكوميي واختيرت 11عيوي الدراسي من )
من كل مدرسي أي ا"  عبتان ع واضيا" خصصت إحدا ما للمجموعي التجريبيي والقاويي للمجموعي 

( طالبا" وطالبي"  وكما اختير ع واضيا" في المدرسي 462ال ابطي  وبل  عدد الطلبي في العيوي )
ن الواحدة معلمان متماقلإن في الخبرة والمغ ل العلمي لي اركا في الدراسي وخصص أحد المعلمي

ع واضيا" للمجموعي التجريبيي واتخر للمجموعي ال ابطي  وقد أظهرت وتاضف تحليل التااير 
( بين المتوسطين الحسابيين 0.05لعلإمات الطلبي وجود فر  مي د لي إحصاضيي بمستو  )

لتحصيل الطلبي في المجموعتين التجريبيي وال ابطي  في  وا الوتاضف أظهرت الدراسي أن 
تعلموا قواعد اللاي العربيي باعماعي التعليميي يتفوقون في تحصيلهم للإواعد اللاي  الطلبي المين

العربيي على الطلبي المين تعلموا اللإواعد بجسلوب التعليم الصفي العادي  وكما أظهرت أن الطلبي 
ى الطلبي المين تعلموا اللاي العربيي باعماعي التعليميي يتفوقون في اتجا اتهم وحو اللاي العربيي عل

المين تعلمو ا باسلوب لتعليم العادي  وكما ان المعلمين المين يعلمون اللاي العربيي باعماعي 
التعليميي قد تكيفوا وحو عدم المبا رة في أوماط سلوكهم التعلّميي بالملإاروي م  المعلمين المين 
 يعلمووها باسلوب التعليم العادي  

 ( 95-93  ص1992) الكخن                                                         
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 -(: 1989دراسة ) المخاومي،  -2

 دفت الدراسي إلى التعر  على سلوا واتجار طلبي كليي ال ريعي بجامعي التاس  من 
أيلول بجتمير وحو اللاي العربيي  تكووت عيوي البحق من طلبي الصفين القالق والراب  من طلبي 

( طالبا" وطالبي" وملا لأن الطلبي في  مين الصفين اكملوا 381ال  عدد م )كليي ال ريعي والب
( فلإرات موها للإياس 10( فلإرة استخدمت )21دراسي اللاي العربيي  وتكووت أداة البحق من )

( فلإرة موها للإياس اتجار الطلبي وحو اللاي العربيي  وبعد تطبي  11سلوا الطلبي بيوما استخدمت )
وتحليلها إحصاضيا" أظهرت الوتاضف  1988-1987القاوي من السوي الدراسيي  الأداة في الوص 

 اتتيي:
عبّددر الطلبددي عددن مسددتوا م المتوسددط ومددا دووددإ فددي مجددال قدددرتهم علددى اللإددرااة والتحدددق باللاددي  - 

ليها   العربيي والترجمي من اللاي العربيي وا 
لعربيددي مدددة قددلإق سددووات مظددا ر لددم تظهددر بالبيددي الطلبددي علددى الددربم مددن دراسددتهم اللاددي ا -ب

سددلوكيي قويددي فددي مجددال قددرااة المصددادر واعسددتما  إلددى اعماعددات التددي تددمي  باللاددي العربيددي 
 والتحدق م  العرب و راا الكتب العربيي وترديد العبارات باللاي العربيي 

ح دديت علميددي إتفدد  الطلبددي إتفاقددا" تامددا" علددى أ ميددي اللاددي العربيددي لطلبددي كليددي ال ددريعي وكمددا  -ق
 اللاي العربيي على موافلإي الأكقريي الساحلإي من الطلبي 

يحمددل الطلبددي جميعددا" م دداعر الحددب وحددو اللاددي العربيددي وعلددى الددربم مددن محبددتهم لهددا ي ددعر  -د
 الأكقريي بجوها صعبي 

 مالت إجابات الطلبي عن طراض  التدريس وحو الوسط وما دووإ  - د
العربيدي التددي يتللإووهددا والكتدب الملإددررة المسدتخدمي لهددما الاددر  أ دار الطلبددي بدان دروس اللاددي  -و

 والوساضل التعليميي والساعات المخصصي لتدريس اللاي العربيي كاوت بير كافيي 
 ( 88-59  ص1989) المختومي                  

 (:  2001دراسة ) المخاومي،  -3
ميي في اتجا ات المعلمين في إقليم  دفت الدراسي إلى التعر  على أقر الجوس والخبرة التعلي

 جووبي الأردن وحو اللاي العربيي وتدريسها  وحاولت اعجابي عن السغالين اتتيين:
( بدددين إتجا دددات المعلمدددين وحدددو 0.05 دددل  وددداا فدددرو  مات د لدددي إحصددداضيي عودددد مسدددتو  ) - 

 العربيي وتدريسها ترج  إلى عامل الجوس؟
( بين إتجا ات المعلمين وحو 0.05ي عود مستو  ) ل  واا فرو  مات د لي إحصاضي -ب

 العربيي وتدريسها ترج  إلى عامل الخبرة التعليميي؟
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( معلما" ومعلمي اختيروا ع واضيا" على وف  الخبرة التدريسيي 90تكوّوت عيوي الدراسي من )
( 45سدوي فدجكقر ( مدوهم ) 11سدووات    10-6سدووات   مدن  5وبقلإقي مستويات  ي ) أقل من 

( معلمددددا" ومعلمددددي لكددددل مسددددتو  مددددن المسددددتويات 30( معلمددددي وبددددملا يكددددون  ودددداا )45معلمددددا" و )
التعليميددددي  ولتحلإيدددد  أبددددرا  البحددددق اسددددتخدم الباحددددق ملإياسددددين ل تجا ددددات وحددددو اللاددددي العربيددددي 

( موجبدي  ولتحديدد صدد  أدوات الدراسدي 10( سالبي و )10( فلإرة موها )20وتدريسها مكووي من )
ر  الملإياسين على لجوي من المحكمين في قسم اللاي العربيي بكليي اتداب جامعي قام الباحق بع

مغتددي وم ددرفي اللاددي العربيددي فددي إقلدديم جوددوبي الأردن  ولمعرفددي قبددات الملإياسددين إسددتخدم الباحددق 
طريلإددي إعددادة الملإيدداس لحسدداب معامددل القبددات  وبعدددد تطبيدد  الملإياسددين علددى أفددراد عيوددي البحدددق 

( للملإاروي بين الخبرة التدريسيي للمعلمين وجوسدهم  2x  3تحليل التباين القواضي ) استخدم الباحق 
 وقد أظهرت الدراسي الوتاضف اتتيي:

  توجد فرو  مات د لي إحصاضيي بين إتجا ات المعلمين وحو اللاي العربيي وتدريسها وتعت   - 
 ملا إلى مستويات الخبرة 

ي بددددين إتجا ددددات المعلمددددين وحددددو معلمددددي اللاددددي العربيددددي   توجددددد فددددرو  مات د لددددي إحصدددداضي -ب
 وتدريسها وتعت  ملا إلى متاير الجوس 

  توجددددد فددددرو  مات د لددددي إحصدددداضيي للتفاعددددل بددددين مسددددتويات الخبددددرة وجددددوس المعلمددددين فددددي  -ق
 ( 137-123  ص2001إتجا اتهم وحو اللاي العربيي وتدريسها       ) المختومي  

 (: 2001دراسة ) اللهيبي،  -4
 دفت الدراسي إلى التعر  على أقر استخدام طريلإي اعستجواب في التحصيل وتوميي اعتجا ات 
الأدبيي لد  طلبي كليي التربيي في جامعي الموصل في مادة الأدب العربي  وتكووت عيوي الدراسي 

ن جامعي ( طالبا" وطالبي يمقلون الص  القالق من قسم اللاي العربيي في كليي التربيي م58من )
الموصل  ووتعت على مجموعتين الأولى تجريبيي درست مادة الأدب العربي بطريلإي اعستجواب 

( طالبا" وطالبي والمجموعي القاويي  ابطي درست المادة ماتها بطريلإي 29والبال  عدد ا )
لباحق ( طالبا" وطالبي  واستارقت التجربي فصلإ" دراسيا" كاملإ"  أعد ا29المحا رة وكان عدد ا )

( فلإرة  وأما الأداة القاويي فكاوت 64أداتين كاوت الأولى إختبارا" تحصيليا" مو وعيا" مكووا" من )
( فلإرة تم التجكد من صدقها وقباتها  وبعد تحليل 60للإياس اعتجا ات الأدبيي متكووي من )

ين أظهرت الدراسي البياوات إحصاضيا" باستخدام اعختبار التاضي عيجاد الفرو  المعوويي للمجموعت
 -الوتاضف اتتيي:

توجدددد فدددرو  مات د لدددي إحصددداضيي بدددين المجمدددوعتين التجريبيدددي وال دددابطي فدددي تحصددديل مدددادة  - 
 الأدب العربي ولصال  لمجموعي التجريبيي 
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  توجددد فددرو  مات د لددي إحصدداضيي بددين المجمددوعتين التجريبيددي وال ددابطي فددي اعتجا ددات  -ب
     و ب (2001اللهيبي   الأدبيي               )

 
 (: 2001دراسة ) الكلّاك،  -5

 دفت الدراسي إلى التعر  على أقر إستخدام أسلوب المواق  التعليميي في تحصيل 
تجا اتهن وحو ا  تكووت عيوي البحق  طالبات الص  الأول المتوسط في قواعد اللاي العربيي وا 

( طالبي للمجموعي التجريبيي 40مجموعي ) ( طالبي وتعوا إلى مجموعتين متساويتين لكل80من )
وال ابطي  درست المجموعي التجريبيي باستخدام أسلوب المواق  التعليميي في حين درست 

( أسبوعا"  واعدت 12المجموعي ال ابطي باستخدام الطريلإي اععتياديي  استارقت مدة الدراسي )
( فلإرة إتسم بالصد  والقبات  55كووا" من )الباحقي أداتين كاوت الأولى إختبارا" تحصيليا" بعديا" م

وعيجاد معامل القبات إتبعت الباحقي طريلإي التجتضي الوصفيي  وأما الأداة القاويي فكاوت للإياس 
( فلإرة إتسمت بالصد  29إتجا ات طالبات المجموعتين وحو قواعد اللاي العربيي متكووي من )

 واستخدمت الباحقي الوساضل اعحصاضيي اتتيي:والقبات وحسبت معامل القبات بطريلإي اععادة  
اعختبدددار التددداضي لمعرفدددي د لدددي الفدددرو  بدددين المجمدددوعتين فدددي التكدددافغ ومتوسدددط التحصددديل فدددي  - 

 اعتجا ات 
 معامل إرتباط بيرسون للإياس قبات الأداتين  -ب
 معادلي سبيرمان براون للإياس قبات اعختبار التحصيلي  -ق
 رة وقوة التمييت معادلتا صعوبي الفلإ -د

 -أظهرت الدراسي الوتاضف اتتيي:
 توجد فرو  دالي إحصاضيا" بين متوسطي تحصيل المجموعتين ولصال  المجموعي التجريبيي   1
   توجدددددددد فدددددددرو  دالدددددددي إحصددددددداضيا" فدددددددي إتجا دددددددات الطالبدددددددات وحدددددددو قواعدددددددد اللادددددددي العربيدددددددي   2

 و ق (  ب 2001) الكلّإا                                        
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 -مؤشرات من الدراسات السابقة ودلالاتها:
بعد عر  الدراسات السابلإي التي و عها الباحق سيلإوم بمواق تها بهد  إظهار الت ابإ 
واعختلإ  فيما بيوهما من جهي ومد  اعتفا  واعختلإ  بيوهما وبين البحق الحالي من جهي 

 -باحق في بحقإ:أخر  وملا للوقو  على الجواوب التي أفادت ال
 الأهداف: -1

 ددددفت  دددمر الدراسدددات مدددن حيدددق إجراغ دددا إلدددى الملإارودددي بدددين إسدددتخدام اسدددتراتيجيي الدددتعلّم  
 للدددددددددددددددتمكّن واسدددددددددددددددتخدام الطريلإدددددددددددددددي اععتياديدددددددددددددددي وأقدددددددددددددددر ملدددددددددددددددا فدددددددددددددددي التحصددددددددددددددديل كدراسدددددددددددددددي

(Mathwes,1982  ( ودراسددددددددي )Bataina,1985  ( ودراسددددددددي )Sullivan,1987  ودراسددددددددي ) 
 (Ibrahim,1988  و ) ( دراسددددديHasso,1998  وأقدددددرر أي دددددا" فدددددي اعحتفددددداظ بدددددالتعلم كدراسدددددي ) 

( وأما أقرر فدي إكتسداب المهدارات فتتمقدل فدي دراسدي )  1991( ودراسي ) احمد   1986) رجب  
Blackmore and Gulberger, 1984   ودراسددددددي  1994( ودراسددددددي )  دددددديت ) 

يي الددتعلّم للددتمكّن وأقددرر فددي اعتجا ددات ( وأمددا الدراسددات التددي تواولددت اسددتراتيج 2001) الطدداضي  
( وامدا فيمدا يخدص الدراسددات  1989وحدو المدواد الدراسديي المختلفدي فتتمقدل فددي دراسدي ) ميخاضيدل  

( ودراسدددي )  1979التدددي تواولدددت اعتجا دددات وحدددو اللادددي العربيدددي فتتمقدددل فدددي دراسدددي ) الخدددولي  
( ودراسددددي )  2001) اللهيبددددي  ( ودراسددددي  2001( ودراسددددي ) المختومددددي   1989المختومددددي  

 ( والبحق الحالي يهد  إلى معرفي أقر التعلّم للتمكّن في التحصيل واعتجا ات  2001الكلّإا  
 -التصميم التجريبي: -2

يتبدددداين إختيددددار الدراسددددات للتصددددميم التجريبددددي علددددى وفدددد  المتايددددرات التابعددددي والمسددددتلإلي  
ما المجموعددي التجريبيددي والمجموعددي ال ددابطي فاسددتخدمت عدددد مددن الدراسددات التصددميم التجريبددي 

 ( ودراسدددددددددددددددددددددددددددددددددي  Mathwes,1982( ودراسدددددددددددددددددددددددددددددددددي )  1979كدراسدددددددددددددددددددددددددددددددددي ) الخدددددددددددددددددددددددددددددددددولي  
 (Clark and Others, 1983  ( ودراسددي )Blackmore and Golberger, 1984  )

( ودراسي  1994( ودراسي )  يت   Sullivan, 1987( ودراسي )  Bataine, 1985ودراسي ) 
 (Hasso,1998   في حين  2001( و) الكلّإا   2001( و) اللهيبي   2001( و ) الطاضي )

( تصدددميما" تجريبيدددا" ما قدددلإق مجموعدددات  1991( و) احمدددد   1986اسدددتخدمت دراسدددي ) رجدددب  
إقوتددان موهددا تجريبيددي والقالقددي  ددابطي بيومددا اسددتخدمت عدددد مددن الدراسددات التصددميم التجريبددي ما 

( أما البحق الحالي  1989( ودراسي ) ميخاضيل   Ibrahim, 1988الأرب  مجموعات كدراسي ) 
 فلإدددددددددددددددد اتخدددددددددددددددم الباحدددددددددددددددق التصدددددددددددددددميم التجريبدددددددددددددددي ما المجمدددددددددددددددوعتين التجريبيدددددددددددددددي وال دددددددددددددددابطي 

 وهجا" لإ 
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فيما يخص العيودات المسدتخدمي فدي تلدا الدراسدات ولحدظ أوهدا تبايودت فدي أحجامهدا  -العيّنة: -3
في طبيعدي الأ ددا  والمتايدرات التدي ت دموتها كدل دراسدي تبعا" للتباين الموجود بين تلا الدراسات 

( طالبدا" وطالبدي فدي دراسدي ) 462( و)1994( طالبدا" فدي دراسدي )  ديت  26فلإربت العيوّات من )
( واقتصددرت عدددد مددن الدراسددات فددي اختيار ددا للعيوددات علددى الددمكور فلإددط كدراسددي  1979الخددولي  

(Mathwes,1982( ودراسددددددددددددددددددي )Bataina,1985ودرا ) ( ودراسددددددددددددددددددي 1986سددددددددددددددددددي )رجددددددددددددددددددب
 ( فددددددددددددي حددددددددددددين تواولددددددددددددت عدددددددددددددد مددددددددددددن الدراسددددددددددددات اعودددددددددددداق فلإددددددددددددط كدراسددددددددددددي 1994) دددددددددددديت 
( بيومدددا  وددداا دراسدددات 2001( و)الكدددلّإا 2001( و)الطددداضي Hasso,1998( و)1991)احمدددد 

 ( 1979أخدددددددددددددددددددددددددددددددر  تواولددددددددددددددددددددددددددددددددت الجوسدددددددددددددددددددددددددددددددين كليهمددددددددددددددددددددددددددددددددا كدراسدددددددددددددددددددددددددددددددي )الخددددددددددددددددددددددددددددددددولي 
 ( Blackmore and Golberger,1984( و)Clark and Others,1983و)
 ( 2001( و)المختومدددددددددددددددي 1989( و)المختومدددددددددددددددي 1989( و)ميخاضيدددددددددددددددل Ibrahim,1988و)

( أما البحق الحالي فيتخم عيوّي من طلإب الص  القاوي المتوسط في المدارس 2001و)اللهيبي 
 المتوسطي للبوين 

ى مرحلدي الدراسات التدي تواولدت اسدتراتيجيي الدتعلّم للدتمكّن لدم تلإتصدر علد -المرحلة الدراسية: -4
دراسيي دون بير ا بل  ملت مراحل دراسيي مختلفي فلإد أجريت بع  تلا الدراسات على التلإميم 
فدي المرحلدي المتوسدطي واععداديدي و ودداا دراسدات أخدر  أجريدت علددى طلبدي الكليدي فدي الجامعددات 
ي كمدددا لدددم يلإتصدددر ا  تمدددام علدددى مدددادة دراسددديي دون سدددوا ا أمدددا البحدددق الحدددالي فيتخدددم مدددن المرحلددد

 المتوسطي   الص  القاوي   مجا " للبحق 
إعتمدددددت عدددددد مددددن الدراسددددات فددددي اسددددتراتيجيي الددددتعلّم للددددتمكّن علددددى إعددددداد  -أدوات البحــــ : -5

( ودراسدددددددي 1986( ودراسدددددددي )رجدددددددب Mathwes,1982إختبدددددددارات تكويويدددددددي ووهاضيدددددددي كدراسدددددددي )
(Ibrahim,1988 ( ودراسددددي )1994( ودراسدددي ) ددديت 1991( ودراسدددي )احمددددHasso,1998 )

( أمددا البحددق الحددالي فلإددد اتخددم اسددلوب إعددداد إختبددارات تكويويددي أقودداا مدددة 2001ودراسددي )الطدداضي 
 التجربي م  إعداد إختبار وهاضي في وهايي التجربي 

تبايوت الدراسات في إستخدامها للوساضل اعحصاضيي على حسب  -الوسائل الإحصائية: -6
قد ت موت وساضل إحصاضيي متعددة وملا بحسب متطلبات البحق فهي متعددة ومتبايوي و 

ختلإفها عن بياوات الدراسات الأخر   البياوات التي حصل عليها وعالجها كل باحق في دراستإ وا 
ويمكن حصر ا كالأتي ) اعختبار التاضي   طريلإي تكمان   تحليل التباين الأحادي   تحليل 

–باط بيرسون   معادلي كودر ريت اردسون التباين   إختبار توكي   ملإياس ليكرت   معامل إرت
   معادلي سبيرمان براون ( وفي البحق الحالي تم استخدام  - 21و  20

 (  20) اعختبار التاضي  معامل إرتباط بيرسون  معادلي كودرريت اردسون 
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 الفصل الثالث
 

 إجراءات البحث : وتشمل
 أولًا : التصميم التجريبي

 ثانياً : مجتمع البحث وعينّته
 ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث

 رابعاً : تحديد المتغيرات وكيفية ضبطها
 خامساً : إعداد الخطط التدريسية

 سادساً : أدوات البحث
 سابعاً : إعداد أداة لقياس الإتجاهات نحو قواعد 

 اللغة العربية        
 ثامناً : تطبيق التجربة

 تاسعاً : تطبيق أداتي البحث
 عاشراً : الوسائل الإحصائية
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 الفصل الثالث
 -إجراءات البحث :

يتناول هذا الفصل إجراءات البحث وتشمل التصميم التجريبي للبحث وكيفية إختيار 
جراءات تكافؤ مجموعتي البحث، والأدوات المس تخدمة في البحث فضلًا عن تطبيق العينّة وا 

 التجربة والوسائل الإحصائية.
   -أولًا : التصميم التجريبي :

 يؤكد المهتمون بالبحوث التربوية أن على الباحث إختيار تصميم تجريبي مناسب 
( وهذا ضروري لأنه إجراء يهيئ للباحث السبل الكفيلة للوصول  360، ص1985) فاندالين، 

لإعتماد عليها في الإجابة على الأسئلة التي طرحتها مشكلة البحث وفروضه ) إلى نتائج يمكن ا
( لذلك إختار الباحث التصميم التجريبي للمجاميع المتكافئة إذ  102، ص1981الزوبعي وغنّام، 

يعتمد هذا التصميم على مجموعتين متكافئتين تتخذ إحداهما المجموعة التجريبية وتتعرض 
تعلّم للتمكّن " والثانية المجموعة الضابطة وتدرس بالطريقة الإعتيادية للمتغير المستقل " ال

 ( الأتي :1ويتضح تصميم البحث في الشكل )
 (1الشكل )

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث
 الاختبار البعدي المتغير المستقل الاختبار القبلي المجموعة
الاتجاهات نحو قواعد  التجريبية

 اللغة العربية
الاتجاهات نحو قواعد  لّم للتمكّنالتع

 اللغة العربية
 التحصيل

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

  -ثانياً : مجتمع البحث وعينّته :
 مجتمع البحث : .1

يقصددد بددالمجتمع المجموعددة الكليددة التددي يسددعى الباحددث إلددى أن يعمددم عليهددا النتددائج ذات 
( إذ يتكدددون المجتمدددع للبحدددث مدددن جميدددع  127، ص1987العلاقدددة بالمشدددكلة ) عدددود، وملكددداوي، 

طددلاب الصدددا الثدداني المتوسدددط فددي المددددارس المتوسددطة للبندددين فددي مركدددز محاف ددة نيندددو  للعدددام 
 ( مدرسة متوسطة للبنين.48( والبالغ عددها ) 2003-2002الدراسي ) 

 عينّة البحث:  .2
دراسته  هي جزء من المجتمع الذي تجري عليه الدراسة والتي يختارها الباحث لإجراء

 عليها على وفق قواعد خاصة لكي تمثل المجتمع تمثيلًا صحيحاً 
( ويعد إتقان الباحث لطرائق إختيار العينة من المجتمع  67، ص1990) داؤد وعبد الرحمن، 

جزءاً رئيساً في إعداد البحث لذا ينبغي أن توفر العينة أكبر قدر ممكن من المعلومات عن 
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 يجب أن تكون ممثلة تمثيلًا صادقاً لمجتمع الدراسة المجتمع الذي تؤخذ منه أي 
 (، ومن أجل إختيار عينّة البحث إتبّع الباحث ما يأتي : 18، ص1988) أبو زينة وعوض، 

  إختيار عينة المدارس : -آ
لأجددل إختيدددار عيندددة المددددارس راجدددع الباحدددث المديريددة العامدددة للتربيدددة فدددي محاف دددة نيندددو    

( لمعرفدة أسدماء المددارس المتوسدطة للبندين 1د، كليدة التربيدة ملحدق)بموجب كتاب صادر مدن عمدا
وبيان مواقعها وقد إختار الباحث قصدياً متوسطتين للبنين هما متوسطة الحدباء للبنين الواقعة في 

 -رأس الجاد، ومتوسطة العقيد، للبنين الواقعة في منطقة الشيخ فتحي وذلك للأسباب الآتية:
ن شدعبة للصدا الثداني ممدا يعطدي للباحدث فرصداً أفضدل لأختيدار تضم المدرستان أكثر مد -1

 العينّة.
 تقعان في منطقة فيها تجانس إجتماعي. -2
 بُعد المدرستين عن بعضهما إستبعاداً للتلوث. -3
 تعاون إدارتي المدرستين مع الباحث وهذا أمر ضروري لنجاح التجربة. -4
 عينّة الطلاب وطريقة توزيعهم : -ب

تدددي المدرسدددتين إختدددار الباحدددث عشدددوائياً شدددعبة )   ( مدددن بدددين ثدددلاث بعدددد الإتفددداق مدددع إدار 
شعب من متوسطة الحدباء بوصفها المجموعة التجريبية لتدرس  بالتعلّم للدتمكّن  وشدعبة )هدد( مدن 
بين خمس شعب من متوسطة العقيد، لتكون لمجموعة الضدابطة وتددرس بالطريقدة الإعتياديدة وقدد 

( طالبدداً وذلددك لأنهددم درسددوا الموضددو  12راسددبين والبددالغ عددددهم )قددام الباحددث باسددتبعاد الطددلاب ال
نفسه في العام الماضي ولتلافي أثر الخبر، السدابقة التدي قدد تدؤثر فدي نتدائج البحدث، وبلدغ مجمدو  

 (.1( طالباً لكلتا المدرستين وكما هو موضح في الجدول )56الطلاب )
 (1جدول )

 توزيع أفراد العينّة

 الشعبة المدرسة
العدد الكلي 
 أسلوب التدريس المجموعة للطلاب

الطلاب 
 المستبعدون

عدد أفراد 
 العينّة

 27 5 التعلّم للتمكّن التجريبية 32   متوسطة الحدباء للبنين
 29 7 الطريقة الإعتيادية الضابطة 36 هد متوسطة العقيد، للبنين

 56 12   68  المجمو 
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 -ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث:
أجل تحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث قام الباحث بعمليات التكافؤ في ستة من من 

المتغيرات التي يعتقد أن لها تأثيراً في نتائج تجربة البحث وتم البدء بالتجربة بضبط المتغيرات 
الآتية " العمر الزمني محسوباً بالأشهر، معدل التحصيل الدراسي في الصا الأول المتوسط، 

ي ماد، اللغة العربية في الصا الأول المتوسط، المستو  التعليمي للآباء، المستو  التحصيل ف
 التعليمي للأمهات، نسبة الذكاء "وعلى النحو الأتي:

 -العمر الزمني للطلاب: .1
حصل الباحث على المعلومات الخاصة بأعمار الطدلاب مدن البطاقدة المدرسدية التدي تبدين        

( واسدددتخرل الباحدددث 2002-10-1اب الأعمدددار بالأشدددهر لغايدددة )تددداريخ مددديلاد الطدددلاب وتدددم حسددد
متوسددط الأعمددار والتبدداين والقيمددة التائيددة باسددتخدام الإختبددار التددائي لعينتددين مسددتقلتين وقددد اتضددح 

( وهدذا 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط أعمار المجموعتين عندد مسدتو  )
 ( الأتي:2المتغير وكما هو موضح في الجدول ) يعني تكافؤ طلاب المجموعتين في هذا

 (2جدول )
 نتائج الإختبار التائي للعمر الزمني للطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة

عدد أفراد  المجموعة
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراا 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 8.64 168.59 27 التجريبية
1.98 2.021 

 7.33 164.37 29 الضابطة

 -المعدل العام لطلاب الصف الأول المتوسط: .2
قددارن الباحددث المعدددلات العامددة للصددا الأول المتوسددط لطددلاب مجمددوعتي البحددث باسددتخدام 
الإختبار التائي وتبدين عددم وجدود فدروق ذات دلالدة إحصدائية فدي متوسدطي درجدات المعددل العدام 

( وهددذا يعنددي 0.05فددي الصددا الأول المتوسددط بددين المجمددوعتين عنددد مسددتو  ) للدددروس جميعهددا
 ( الأتي :3تكافؤ طلاب المجموعتين في هذا المتغير وكما هو موضح في الجدول )

 (3جدول )
 نتائج الإختبار التائي لدرجات المعدل العام للصف الأول المتوسط للمجموعتين 

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراا 
 المعياري

ة القيمة التائي
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية
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 5.51 65.03 27 التجريبية
0.49 2.021 

 5.41 65.75 29 الضابطة

 -درجات الطلاب في مادة اللغة العربية للصف الأول المتوسط: .3
ي ماد، عند المقارنة بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة ف

اللغة العربية للصا الأول المتوسط وباستخدام الإختبار التائي تبين عدم وجود فروق ذات 
( وهذا يعني تكافؤ المجموعتين في هذا المتغير وكما هو 0.05دلالة احصائية عند مستو  )

 ( الأتي :4موضح في الجدول )
 (4جدول )

 العربية للصف الأول المتوسطنتائج الإختبار التائي لتحصيل الطلاب في مادة اللغة 

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراا 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 18.10 63.74 27 التجريبية
1.86 2.021 

 6.65 57.03 29 الضابطة

 -المستوى التعليمي لآباء الطلاب: .4
د سددنوات الدراسددة التددي حصددل عليهددا الشددخص وقددد وضددع يقصددد بالمسددتو  التعليمددي عددد

الباحددث درجددات للمسددتويات التعليميددة لكددل مددن الآبدداء والأمهددات وكمددا هددو موضددح فددي الجدددول 
 (5جدول )( الأتي:                              5)

 الدرجات الموزعة على المستوى التعليمي للآباء والأمهات
المستو  
 التعليمي

 الدرجة
المستو  
 التعليمي

 الدرجة
المستو  
 التعليمي

 الدرجة
المستو  
 التعليمي

 الدرجة
المستو  
 التعليمي

 الدرجة

 12 إعدادية 9 متوسطة 6 إبتدائية 3 يقرأ ويكتب صفر أمي

 16 بكالوريوس 14 دبلوم
دبلوم 
 عالي

 21 دكتوراه 18 ماجستير 17

ب وباستخدام الإختبار التائي تبين عدم وبعد المقارنة بين متوسطي المستو  التعليمي لآباء الطلا
( وهذا يعني تكافؤ المجموعتين في هذا 0.05وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستو  )

 ( الأتي :6المتغير وكما هو موضح في الجدول )
 ( نتائج الإختبار التائي للمستوى التعليمي لآباء طلاب المجموعتين6جدول )

القيمة التائية يمة التائية القالإنحراا المتوسط عدد أفراد  المجموعة
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 الجدولية المحسوبة المعياري الحسابي العينّة
 3.67 8.55 27 التجريبية

1.34 2.021 
 3.84 9.89 29 الضابطة

 -المستوى التعليمي لأمهات الطلاب: .5
عند المقارنة بين متوسطي المستو  التعليمي لأمهات الطلاب وباستخدام الإختبار التائي 

( وهددددذا يعنددددي تكددددافؤ طددددلاب 0.05تبددددين عدددددم وجددددود فددددروق ذات دلالددددة احصددددائية عنددددد مسددددتو  )
 ( الأتي :7المجموعتين في هذا المتغير وكما هو موضح في الجدول )

 (7جدول )
 نتائج الإختبار التائي للمستوى التعليمي لأمهات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراا 
 المعياري

التائية  القيمة
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 3.63 6.22 27 التجريبية
1.36 2.021 

 4.60 7.72 29 الضابطة
 -مستوى الذكاء لطلاب المجموعتين : .6

طبّددق الباحددث إختبددار رافددن للمصددفوفات لقيدداس الددذكاء والمقددنن للبيئددة العراقيددة الددذي أعدددّه 
وباسددتخدام الإختبددار التددائي تبددين عدددم وجددود  1983دكتور فخددري محمددد صددالح و خددرون عددام الدد

( بدددين المجمددددوعتين وهددددذا يعندددي تكددددافؤ طددددلاب 0.05فدددروق ذات دلالددددة احصدددائية عنددددد مسددددتو  )
 ( الأتي :8المجموعتين في هذا المتغير وكما هو موضح في الجدول )

 بار رافن للذكاء(  نتائج الإختبار التائي لدرجات إخت8جدول )

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينّة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراا 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 11.96 31.07 27 التجريبية
1.112 2.021 

 8.49 34.13 29 الضابطة
 

 -رابعاً: تحديد المتغيرات وكيفية ضبطها :
لتربوية والنفسية ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعيدة فدي دقدة على الرغم من تطور العلوم ا

الإجراءات وكثر، إستخدام المتخصصدين المدنهج التجريبدي فدي هدذا المجدال إلا أنهدم يددركون تمامداً 
الصددعاب التددي تددواجههم فددي عددزل متغيددرات ال ددواهر التددي يقومددون بدراسددتها أو ضددبطها ذلددك أن 

 ة ومعقدددددددددددددددددد، ومتداخلددددددددددددددددة فيمدددددددددددددددددا بينهدددددددددددددددددا ال ددددددددددددددددواهر السدددددددددددددددددلوكية  دددددددددددددددددواهر غيددددددددددددددددر عاديددددددددددددددددد
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(، ولذلك فان ضبط المتغيرات واحد من الإجراءات المهمة فدي  204-203، ص1984) همام، 
 البحددددددث التجريبددددددي وذلددددددك لتددددددوفير درجددددددة مقبولددددددة مددددددن الصدددددددق الددددددداخلي للتصددددددميم التجريبددددددي.

 ( 172، ص1987) عود، وملكاوي،             
 يتضمن البحث المتغيرات الآتية :

 -المتغير المستقل: -1
( وهدو 115، ص1987هو ذلك المتغير الذي يبحدث عدن أثدره فدي متغيدر  خدر )عدود، وملكداوي، 

( 39، ص2000العامددل المدددؤثر الدددذي يقدددع تحدددت سدديطر، الباحدددث ومعالجتددده )الدددداهري والكبيسدددي،
 ويتضمن " التعلّم للتمكّن ".

 -المتغير التابع: -2
 ى الكشدددا عدددن تدددأثير المتغيدددر المسدددتقل فيدددده هدددو ذلدددك المتغيدددر الدددذي يسدددعى الباحدددث إلدددد

 ( ويتمثل هذا المتغير بد )التحصيل،الإتجاهات(. 116-115، ص1987) عود، وملكاوي، 
 -المتغيرات الدخيلة " غير التجريبية " : -3

تُعَرّا هذه المتغيرات بأنها "  روا قد تؤثر في نتائج التجربة إلا أنها ليست ذات علاقة 
( ومن المتفق عليه أن سلامة التصميم لها  344، ص1998) أبو جادو،  وثيقة بالتجربة "

( وفيما يأتي عرض  95، ص1981جانبان أحدهما داخلي والآخر خارجي ) الزوبعي وغنّام، 
 لأهم المتغيرات التي تثبط السلامة الداخلية والخارجية:

 السلامة الداخلية للتصميم: -آ
لداخلية والتي هي إمكانية أن تعز  نتائج البحث  من الضروري أن يتسم البحث بالسلامة

إلى تأثير المتغير المستقل وحده بحيث لا يوجد في إجراءات أو تنفيذ التجربة ما يشوّه صحة 
 -( وهذه العوامل هي : 425، ص1990النتائج ) مايرز، 

 -ظروف التجربة والحوادث المصاحبة: -1
 ( ولغاية 2002-10-1)لم يتعرض البحث طوال مد، التجربة من تاريخ   
 ( لأي حدث أثّر في إجراء تطبيق التجربة.31-12-2002) 
 -العمليات المتعلقة بالنضج: -2

يقصد بها " كل المتغيرات المتعلقة بعمليات النمو البايولوجي التي يتعرض لها الطلبة في 
ن إستخد 95، ص1981هذه الفتر، مما يؤثر في إستجاباتهم " ) الزوبعي وغنّام،  ام التوزيع ( وا 

جراء الإختبار في مد، زمنية  العشوائي وتحقيق التكافؤ في العمر الزمني لأفراد عينّة البحث وا 
 واحد، وفي  روا متشابهة كل هذه العوامل حدّت من تأثير هذا المتغير.

 -أدوات القياس: -3
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إن أدوات القياس المستخدمة في هذا البحث مع مجموعتي البحث هي الإختبارات 
 ية والإختبار النهائي للتحصيل مع أدا، الإتجاهات نحو قواعد اللغة العربية.التكوين

 
 

 -الإندثار التجريبي: -4
يقصد به الأثر الناتج عن إنقطا  أو ترك عدد من الأفراد ضمن مجموعات البحث في 

( وهذا لم يحدث  175، ص1987أثناء التجربة وهذا مما يؤثر في النتائج ) عود، وملكاوي، 
 ، التجربة.خلال مد
  -السلامة الخارجية للتصميم: -ب

لغرض تحقيق السلامة الخارجية للتصميم أي تعميم نتائج التجربة خارل نطاق عينّة 
 -البحث وفي مواقا تجريبية مماثلة ينبغي السيطر، على العوامل الآتية:

مل تمت السيطر، على هذا العا -تفاعل تأثير المتغير المستقل في تغيرات الإختبار: -1
 بتوزيع أفراد عينّة البحث عشوائياً فضلًا عن تكافؤ مجموعتي البحث في المتغيرات الأساسية.

أُستبعد أثر الإجراءات التجريبية إذ أن الباحث لم يخبر  -أثر الإجراءات التجريبية: -2
مجموعتي البحث بأنهم يخضعون لتجربة أو أنه يمارس عليهم طريقة جديد، في التدريس وتم 

عاون مع إدار، المدرستين كلتيهما وقام الباحث بتدريس الماد، بنفسه وبمساعد، مدرسي ذلك بالت
المدرستين وموافقتهما، وفضلًا عن ذلك فقد قام الباحث بضبط عوامل أخر  تتعلق بالإجراءات 

 -التجريبية وهي:
 -المادة الدراسية: -آ   

( 2000( وبطبعة )2003-2002إعتمد الباحث على الكتاب المدرسي للعام الدراسي )
( مواضيع هي ) 9في تحديد الموضوعات النحوية  المقرر تدريسها خلال مد، التجربة وعددها )

المنقوص والمقصور والممدود ، المثنى والملحق به ، جمع المذكر السالم والملحق به ، جمع 
الإستفهام ،  المؤنث السالم ، جمع التكسير ، الممنو  من الصرا ، الأسماء الخمسة ، أدوات

 أدوات الشرط الجازمة (.
 -مدة التجربة وتوزيع الحصص : -ب   

تمت السيطر، على هذا المتغير وذلك باخضا  عينّة البحث في المجموعتين كلتيهما 
( 23( وذلك بواقع )2002-12-31( ولغاية )2002-10-1لمد، زمنية واحد، إذ بدأت من )

( 9في كل مدرسة وكما هو موضح في الجدول ) حصة للمجموعتين وبمعدل حصتين اسبوعياً 
 الأتي :
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 ( 9جدول )

 توزيع الحصص على أيام الأسبوع في المدرستين
 طريقة التدريس الساعة الدرس اليوم الشعبة المجموعة المدرسة

   التجريبية الحدباء للبنين
 التعلّم للتمكّن 8.15 الأول السبت
 التعلّم للتمكّن 8.15 الأول ينالأثن

 هد الضابطة العقيد، للبنين
 الإعتيادية 8.45 الثاني الثلاثاء
 الإعتيادية 8.0 الأول الخميس

 
 -المدرّس: -ج

قام الباحث نفسه بتدريس مجموعتي البحث وذلك إلتزاماً للدقة ولكونه يمتلك الخبر، في 
 هذا المجال .

 -الصفوف الدراسية: -د
ستين كلتيهما في السعة والتهوية والإضاء، والتأثيث تساوت الصفوا الدراسية في المدر 

 المدرسي.
 -خامساً: إعداد الخطط التدريسية:

يتطلب البحث وضع خطط تدريسية يومية للموضوعات التي درست للمجموعتين 
التجريبية والضابطة وفق الطريقة الإعتيادية وباستخدام استراتيجية التعلّم للتمكّن لذلك أعدّ الباحث 

تدريسية للموضوعات التسعة المقرر تدريسها خلال مد، التجربة في ضوء محتو  الكتاب  خططاً 
المقرر والأهداا السلوكية وعرض الباحث الخطة الأنموذجية لموضو  " أدوات الشرط الجازمة " 
على لجنة محكمين في اللغة العربية والعلوم التربوية والنفسية وطرائق التدريس ومشرفين 

ي المديرية العامة للتربية في نينو  ومدرسين ذوي خبر، جيد، في التدريس ملحق إختصاصيين ف
(  وذلك لإستطلا   رائهم وملاح اتهم لتطوير وتحسين تلك الخطة وقد أجريت بعض 2)

التعديلات اللازمة عليها وأصبحت جاهز، للتنفيذ في ضوء ما أبدته لجنة التحكيم من  راء. ملحق 
 تراتيجية بلوم وباستخدام الدروس الإضافية.( وذلك باستخدام اس5)

 -سادساً: أدوات البحث :



 58 

ن راً لعدم وجود إختبارات جاهز، تخدم أغراض البحث فقد قام الباحث باعداد وتطبيق  
ثلاثة اختبارات تكوينية واختبار نهائي، وقد تحقق الباحث من صدق وثبات تلك الإختبارات 

 و، الصعوبة لفقرات تلك الإختبارات. فضلًا عن إيجاده معامل التمييز وق
 -إعداد الإختبارات التكوينية والإختبار النهائي:

يعد بلوم أول من إقترح ربط استراتيجية التعلّم للتمكّن بالإختبارات التكوينية لأنها تساعد 
على تصنيا الطلبة في أثناء تعلمهم ضمن الفصل الدراسي إلى طلبة متمكنين وطلبة غير 

( فالإختبارات التكوينية تكون مستمر، وتطبق في أثناء التعليم  53، ص1986رجب،  متمكنين )
لتوفير تغذية راجعة للمعلم والطلاب ولمتابعة التعليم في التعرا على ما تعلمه الطالب وما 

( وطبق الباحث  46-45، ص1995يحتال إليه في تحقيق التمكّن في مستو  الأداء ) محمود، 
ختبارات وهي اختبارات محكية عند نهاية تعلّم كل ثلاثة مواضيع للتأكد من مد  هذا النو  من الإ

تمكّن الطلاب من الماد، الدراسية وكما يهدا الإختبار التكويني إلى تحسين مسار عملية التعلّم 
أثناء تنفيذها فيزوّد المدرس بتغذية راجعة بكونها نوعاً من المعلومات تقدم إلى المتعلّم بعد 

هاء من إستجابته، وأما الإختبار النهائي فهو اختبار معياري و يفته اصدار حكم على الإنت
الطالب وعلى المدرس وعلى المنهج وفيما يتعلق بكفاء، التدريس بعد ان تتم عملية التعلّم والتعليم 

( وعند اعداد الإختبارات التكوينية والاختبار النهائي صيغت الفقرات  181، ص1983) بلوم، 
نو  الاختيار من متعدد وذلك لان هذا النو  من الاختبارات يعد افضل انوا  الاختبارات  من

الموضوعية لكونه يمكن استخدامه في تقويم انوا  متعدد، من المهارات والقدرات ) الكبيسي 
( 10( فقر، للاختبار التكويني الاول و )15(، وقد وضع الباحث ) 176، ص2000والداهري، 
( فقر، للاختبار التكويني الثالث ويعود هذا الاختلاا في 15بار التكويني الثاني و )فقرات للاخت

عدد الفقرات لكل اختبار لمحتو  الماد، الدراسية التي تدخل ضمن كل اختبار وكما هو موضح 
 ( الأتي :10( والجدول )3في الملحق )

 (10جدول )
 قراتهاالاختبارات التكوينية والمواضيع التي تشملها وعدد ف

 عدد الفقرات المواضيع التي تشملها الاختبارات التكوينية

 الاول
المنقوص والمقصور والممدود، المثنى والملحق به ، 

 جمع المذكر السالم والملحق به
15 

 الثاني
جمع المؤنث السالم ، جمع التكسير ، الممنو  من 

 الصرا
10 

 15شرط الاسماء الخمسة ، ادوات الاستفهام ، ادوات ال الثالث
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 الجازمة
 

( فقر، بحيث تغطي المواضيع المشمولة 37أما الاختبار النهائي فقد وضع الباحث له )
بالدراسة جميعها وصممت الفقرات بطريقة مماثلة لتصميم الفقرات في الاختبارات التكوينية وهي 

ضمن  الاختيار من متعدد وان هذه الفقرات تغطي الجوانب الاساسية للمواضيع التسعة
المستويات لتصنيا بلوم " المعرفة والفهم والتطبيق " وقد قام الباحث بعد، خطوات في إعداد هذه 

 الاختبارات وهي كما يأتي:
 هي الخطو، الأولى في بناء الاختبارات التحصيلية وقد سبق  -تحديد المادة الدراسية :  -آ

 تحديدها ضمن أثر الاجراءات التجريبية.     
 (.4وقد تم ذلك ضمن الخطط التدريسية. ملحق ) -غرا  السلوكية :صياغة الا -ب
  -اعداد جدول المواصفات : -ج

وهو جدول يربط الاهداا بالمحتو  ويبين الوزن النسبي لكل جزء من الاجزاء المختلفة،     
والغرض من جدول المواصفات هو التأكيد على ان الاختبار يقيس عينّة ممثلة لاهداا التدريس 

( وهو يصا عدد 51، ص1992لمحتو  الماد، الدراسية التي نريد قياسها )الروسان و خرون،و 
فقرات الاختبار التي يحتال اليها في الحصول على مقياس متزن من الأهداا التعليمية والمحتو  

( ويعد جدول المواصفات بمثابة مرشد لعملية بناء الاختبار 77، ص1981التعليمي )البغدادي،
( واعد الباحث جدول الواصفات للمواضيع التسعة التي درست أثناء 43، ص1989)عدس،

التجربة من كتاب قواعد اللغة العربية للصا الثاني المتوسط وللمستويات الثلاثة في تصنيا 
بلوم المعرفي وهي " المعرفة والفهم والتطبيق" وقد مرّ إعداد جدول المواصفات بالخطوات التي 

 -وغيره في هذا المجال وهي : 1999أشار إليها عود، 
 تحديد الأهداا التعليمية للماد، الدراسية. -1
 تحديد العناصر التي يراد قياسها من الماد، الدراسية. -2
 -تحديد نسبة التركيز لكل جزء من الماد، الدراسية ويتمثل ذلك في : -3
 
 
 
 هذه  تحديد نسبة الأهداا من المستويات المختلفة وهذا يكون خلال التركيز على -4

 الأهداا في أثناء عملية التدريس.   
 تحديد عدد أسئلة الاختبار المراد تطبيقها. -5

 نسبة التركيز = 
 عدد حصص الوحد، الدراسية

 X 100 عدد حصص الماد، الدراسية جميعها
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 تحديد عدد الأسئلة لكل جزء من الماد، على حسب المعادلة الآتية: -6
 نسبة الهدا xنسبة التركيز  xعدد الأسئلة لكل جزء = عدد الأسئلة 

 (    152-149،ص1999) عود،،                                                     
 ( يوضح ذلك.11والجدول )

 
 
 
 (11جدول )

 جدول المواصفات للاختبار النهائي

 الموضو  ت
عدد 
 الحصص

نسبة 
 التركيز

 الاهداا
معرفة  المجمو 

38% 
فهم 
24% 

تطبيق 
38% 

 5 2 1 2 %13.04 3 المنقوص والمقصور والممدود 1
 5 2 1 2 %13.04 3 حق بهالمثنى والمل 2
 5 2 1 2 %13.04 3 جمع المذكر السالم والملحق به 3
 3 1 1 1 %8.7 2 جمع المؤنث السالم 4
 3 1 1 1 %8.7 2 جمع التكسير 5
 3 1 1 1 %8.7 2 الممنو  من الصرا 6
 3 1 1 1 %8.7 2 الاسماء الخمسة 7
 5 2 1 2 %13.04 3 ادوات الاستفهام 8
 5 2 1 2 %13.04 3 الجازمة ادوات الشرط 9
 37 14 9 14 %100 23 المجمو  

وفي هذا الجدول يمثل جانب المحتو  وجانب الأهداا بعدين في خطة الاختبار المصمم الجزء 
الرئيس من المنهال أو الماد، الدراسية ويحتال هذان البعدان أن يلتقيا معاً في مخطط واحد يبين 

شكل متكامل يمكن اعتمادها في تطوير كيفية ارتباط كل هدا بجانب محدد من المحتو  ب
( فضلًا عن أن جدول المواصفات يؤمن صدق  322، ص 1998الاختبار ) ابو جادو، 

الاختبار لأنه يلزم الباحث بتوزيع أسئلته على مختلا أجزاء الماد، أو موضو  الاختبار وعلى 
 (. 208، ص2000أهداا التعلّم الموضوعة جميعها ) ملحم، 
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 -دق الاختبارات:ص

 يكون الاختبار صادقاً عندما يتميز بقياس السمة أو ال اهر، التي وضع من اجلها 
( وقد حرص الباحث على أن تكون أداته صادقة وان تحقق 53، ص2000)الداهري والكبيسي،

 -اهداا البحث من اجل ذلك استخدم نوعين من الصدق وهي:
  -الصدق الظاهري: -آ

الى ان الصدق ال اهري يدل على الم هر العام للاختبار بوصفه  1985يشير ابو لبد، 
وسيلة من وسائل القياس أي انه يدل على مد  ملاءمة الاختبار للطلبة ووضوح تعليماته ) ابو 

( وكما يتم التوصل اليه من خلال حكم مختص على درجة قياس  239، ص1985لبد،، 
يتصا بدرجة من الذاتية لذلك يعطى الاختبار لاكثر الاختبار للسمة المقاسة وبما ان هذا الحكم 

من محكم ويمكن تقييم درجة الصدق ال اهري للاختبار من خلال التوافق بين تقديرات المحكمين 
( وقد قام الباحث بعرض فقرات الاختبار بصورته الاولية على عدد  370، ص1999) عود،، 

التربوية والنفسية طالباً منهم ابداء  رائهم  من المحكمين من ذوي الخبر، والاختصاص في العلوم
بصدد صلاحية الفقرات وتمثلها للاغراض السلوكية لكل مستو  من المستويات المعرفية المحدد، 

 (2وبذلك تحقق الصدق ال اهري. ملحق )
 -صدق المحتوى: -ب

ن يقصد بصدق المحتو  المد  الذي يمثل فيه الاختبار نصاً محدداً من المحتو  المكو 
( ويعتمد هذا النو  من الصدق على تمثيل 274، ص2000من المواضيع والعمليات )ملحم،

 الاختبار لمحتو  الماد، المطلوبة وللاهداا التدريسية تمثيلًا جيداً في فقرات الاختبار 
( كما تعد الاختبارات صادقة اذا كانت تشير بدرجة مقبولة 90،ص 1992)الروسان و خرون،
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بار لمحتو  الماد، الدراسية او مد  ارتباط الفقر، بمحتو  الهدا الذي تقيسه ) الى تمثيل الاخت
( ولتحقيق هذا النو  من الصدق قام الباحث بوضع فقرات الاختبار  73، ص1989ابراهيم، 

بشكل يغطي المحتو  وعلى حسب الاهداا المحدد،، ولقد عرضت فقرات الاختبار على 
مجالي اللغة العربية والعلوم التربوية والنفسية لبيان مد   مجموعة من الخبراء والمختصين في

% فما فوق من 80مطابقة الاختبار للمحتو  الذي تم تدريسه وقد اعتمد الباحث على موافقة 
الخبراء ولمختصين اساساً لتقرير صلاحية الفقر، وكما تحقق الباحث من ذلك عن طريق اعداد 

الماد، الدراسية وللاغراض السلوكية وفي ضوء ما سبق جدول لمواصفات لضمان تمثيله لمحتو  
يعد الاختبار صادقاً في تمثيله للمحتو  والاهداا التي يقيسها وبذلك تحقق صدق المحتو  
واصبح الاختبار جاهزاً للتطبيق على العينة الاستطلاعية لقياس ثبات الاختبار ومعامل صعوبة 

 الفقرات وقو، تمييزها.
 

 -لى العينّة الاستطلاعية:تطبيق الاختبار ع
بعد التحقق من الصدق ال اهري وصدق المحتو  اصبح الاختبار جاهزاً للتطبيق على 

 -عينّة استطلاعية وذلك لمعرفة الامور الآتية:
 معرفة الوقت الذي يستغرقه الاختبار والطول المناسب له. -1
 تشخيص الفقرات غير الواضحة لغرض اعاد، صياغتها. -2
 تمييز والصعوبة لفقرات الاختبار.ايجاد معامل ال -3
 حساب ثبات الاختبار. -4

وقد اختار الباحث متوسطة النصر للبنين الواقعة في منطقة حي الثور، بالموصل ان تكون عينة 
استطلاعية لتطبيق الاختبار على طلاب الصا الثاني المتوسط وقد طبق الاختبار بتاريخ 

طالباً يمثلون شعبتي )   ( و ) ب ( وقد تم ( 70( وبلغ عدد افراد العينة )28-12-2002)
( دقيقة وزمن انتهاء  خر طالب كانت 35تسجيل زمن انتهاء اول طالب من الاجابة فكانت )

( 40( دقيقة وبعد حساب المتوسط الزمني وجد ان الزمن المناسب لاكمال الاختبار هو )45)
 بار.دقيقة وقد كان الغرض من ذلك هو تحديد الزمن لتطبيق الاخت

 -تصحيح الاختبار:
خصص الباحث درجة واحد، للاجابة الصحيحة وصفراً للاجابة الخاطئة، اما الفقرات 
 التي لم تؤشر او وضعت اكثر من اجابة على بدائلها فقد عوملت معاملة الاجابات المخطوء،. 

 -تحليل فقرات الاختبار:
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ت الافراد عن كل فقر، من ان تحليل الفقرات عبار، عن عملية فحص او اختبار استجابا
 فقرات الاختبار وتتضح هذه العملية في الكشا عن مستو  صعوبة الفقر، وقو، تمييزها

 (. 74، ص1981) الزوبعي و خرون، 
 -ايجاد معامل الصعوبة:

ان الغاية من حساب صعوبة الفقر، هي اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة وحذا 
( وتفسر درجة الصعوبة  77، ص1981جداً ) الزوبعي و خرون،  الفقرات السهلة جداً والصعبة

بانها كلما كانت نسبتها عالية دلت على سهولة الفقر، واذا كانت منخفضة دلت على صعوبتها 
 -% 21وقد تم ايجاد صعوبة الفقر، لكل فقرات الاختبار على حسب المعادلة والتي قربت من ) 

ع ما ورد في الادبيات اذ يشير علماء القياس الى ان (، وهذه النسبة تتفق م7% ( ملحق )78
% ( من نسبة الصعوبة وكلما 80 -% 20درجات الصعوبة المقبولة هي التي تقترب من )

 % كانت الفقر، اكثر قدر، على التمييز. 50اقترب مستو  الصعوبة من 
 ( 297، ص1999) عود،،            
 

 -ايجاد قوة التمييز:
ز قدر، الفقر، على التمييز بين طلاب الفئة العليا وطلاب الفئة الدنيا يقصد بقو، التميي

(، ولايجاد قو، التمييز  107-106، ص1989بالنسبة التي يقيسها الاختبار ) سمار، و خرون، 
( 70رتبت الاوراق بعد تصحيحها ترتيباً تنازلياً من اعلى درجة الى اقل درجة وكان عدد الاوراق )

( طالباً 19%( من الفئتين العليا والدنيا والذي بلغ عددها )27ذ لباحث نسبة )ورقة وبعد ذلك اخ
%( فاكثر معياراً لتمييز الفقرات بوصفها قو، تمييزية 25لكل فئة عليا ودنيا واتخذ الباحث معيار )

، 1992مقبولة للفقرات وتبين ان الفقرات جميعها تقع ضمن المد  المقبول ) الروسان و خرون، 
 (.8( ملحق ) 86-85ص

بناءاً على ما تقدم في ايجاد معامل الصعوبة وايجاد قو، التمييز فقد حذفت الفقرات الآتية 
( لعدم توفر الشروط السابقة فيها وبذلك اصبحت عدد فقرات الاختبار  25،  17،  7،  4) 

 (4فقر، بعد الحذا. ملحق ) 33النهائي 
 -ثبات الاختبار:

شروط الاختبار الجيد اذ يعطي النتائج نفسها او نتائج متشابهة اذا ما يعد ثبات الاختبار من     
( 411،ص1985اعيد تطبيقه مر، ثانية على الافراد انفسهم وفي ال روا نفسها )فاندالين،

( " ويعود السبب في  20ولحساب ثبات الاختبار استخدم الباحث معادلة " كودر ريتشاردسون ) 
مكن تطبيقها في الاختبارات التي تكون درجة الاجابة على الفقر، اما اختيار هذه المعادلة كونها ي
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صحيحة فتأخذ درجة واحد، واما مخطوء، فتأخذ صفراً وقد بلغ معامل الثبات للاختبار التحصيلي 
 ( 279، ص1999%( وهو معامل ثبات عالٍ. ) عود،، 79)

 -:سابعاً: اعداد اداة لقياس الاتجاهات نحو قواعد اللغة العربية
بعد اطلا  الباحث على مجموعة من البحوث والدراسات الخاصة بهذا الجانب واستعانته 

( 93-89،ص1991بمجموعة من المقاييس المعد، لقياس الاتجاهات نحو شتى المجالات )التل،
فضلًا عن اطلاعه على شروط صياغة الفقرات الخاصة بالاتجاهات والتي وضعها ادواردز 

( استفاد الباحث من فقرات الاتجاهات التي وضعتها الكلّاك 65، ص1990)الخليلي ومقابلة،
( وقام باعاد، الن ر في صياغة فقراتها وتطويرها في ضوء تلك الشروط التي 2001للعام )

وضعها ادواردز وادخل فيها تغيرات كثير، وخاصة في صياغة الفقرات مما حدا به الى تغيير 
وتحويلها الى سلبية او كونها سلبية وتحويلها الى ايجابية بعض تلك الفقرات من كونها ايجابية 

( فقر، موزعة على اربعة مجالات هي ) اهمية القواعد ، طبيعة القواعد ، 29والتي كانت عددها )
الجوانب النفسية لدراسة القواعد ، الكتاب وطريقة التدريس ( وبعد ادخال تلك التغيرات واعاد، 

( فقر، موزعة على 28ويرها اصبحت الفقرات بصيغتها النهائية )الن ر في صياغة فقراتها وتط
مجالات المقياس مراعياً بذلك ان يكون نصا الفقرات ايجابياً والنصا الآخر سلبياً والجدول 

 ( يوضح ذلك.12)
 (12جدول )

 توزيع الفقرات على المجالات
 سلبية ايجابية عدد الفقرات المجالات ت
 2 5 7 الاهمية 1
 2 3 5 لطبيعةا 2
 8 2 10 الجانب النفسي 3
 2 4 6 الكتاب وطريقة التدريس 4
 14 14 28 المجمو  
 

 -صدق اداة الاتجاهات:
بعد اعاد، صياغة الفقرات وادخال تلك التغيرات فيها عرضت هذه الادا، على عدد من 

ت ومد  المحكمين المتخصصين في العلوم التربوية والنفسية لغرض التحقق من سلامة الفقرا
مناسبتها والتأكد مما اذا كانت تنطبق عليها الشروط التي يجب مراعاتها عند صياغة فقرات 
الاتجاهات وفيما اذا كان هناك تداخل بين فقرات المجالات او تكرار، وبعد تبيان اقتراحاتهم 
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%( معياراً لقبول صلاحية الفقر، وبذلك اصبحت 80( اخذ الباحث نسبة )2و رائهم. ملحق )
( فقر، سلبية وبذلك تحقق 14( فقر، ايجابية و)14( منها )6( فقر،. ملحق )28الفقرات النهائية )
 الصدق للمقياس.

 -تعليمات تطبيق الاداة:
زود الباحث الاستبيان بالتعليمات التي توضح للطلاب كيفية الاجابة على الفقرات بدقة 

 اء الادا، ذي البدائل الثلاثة(، واستخدم الباحث طريقة  ليكرت في بن6ووضوح. ملحق )
) موافق ، لا ادري ، غير موافق ( وذلك لما تمتاز به طريقة ليكرت من سهولة بنائها وقياسها 

 (.363، ص2000في أي اتجاه او موقا ولدقتها ولمعامل ثباتها العالي )ملحم،
 -ثبات اداة الاتجاهات:

طبيقه في قياس الشئ نفسه مرات يقصد به ان يعطي الاختبار النتائج نفسها اذ ما كرر ت
( ولاستخرال ثبات المقياس قام الباحث 408، ص1999متتالية وفي  روا متشابهة )الحيلة،

( طالباً يمثلون شعبة ) 37باستخدام طريقة اعاد، الاختبار اذ طبق الادا، على عينة مكونة من )
عة في حي الثور،، واعيد   ( من طلاب الصا الثاني المتوسط في متوسطة النصر للبنين الواق

تطبيق الاختبار بعد مرور اسبوعين من التطبيق الاول وتعد مد، اسبوعين مناسبة اذ ان قصر 
المد، تتيح فرصة التذكر كما ان طول المد، يتيح فرصة لنمو الافراد ومن ثم تغير ادائهم )داؤد 

لة ارتباط بيرسون بين (، وتم ايجاد الثبات للادا، باستخدام معاد122، ص1990وعبد الرحمن،
%( وبذلك يمكن اعتبار الادا، ثابتة 77درجات الطلبة في التطبيقين حيث بلغ معامل الثبات )

 (.194، ص1977وجاهز، للتطبيق )البياتي واثناسيوس،
 -تصحيح الاداة:

 ( الأتي:13صحح الباحث فقرات الادا، باسلوب ليكرت الثلاثي وكما هو موضح في الجدول )
 (13جدول )

 توزيع درجات تصحيح اداة الاتجاهات باسلوب ليكرت الثلاثي

 الفقرات
 البدائل

 غير موافق لا ادري موافق
 1 2 3 الايجابية
 3 2 1 السلبية

 
 -ثامناً: تطبيق التجربة:
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( اذ درس الباحث المواضيع الخاصة 2002-10-1بدأ الباحث بتطبيق التجربة بتاريخ )
المنقوص والمقصور والممدود ، المثنى والملحق به ، جمع المذكر بالفصل الاول والتي تشمل ) 

السالم والملحق به ، جمع المؤنث السالم ، جمع التكسير ، الممنو  من الصرا ، الاسماء 
الخمسة ، ادوات الاستفهام ، ادوات الشرط الجازمة ( من كتاب قواعد اللغة العربية المقرر لكلتا 

بطة، باستخدام استراتيجية التعلّم للتمكّن للمجموعة التجريبية المجموعتين التجريبية والضا
( وبواقع حصتين 9وباستخدام الطريقة الاعتيادية للمجموعة الضابطة وكما موضح في الجدول )

( حصة لكل مجموعة طيلة مد، التجربة. قام الباحث بتدريس 23في الاسبو  الواحد، وبواقع )
الى مقدر، الباحث والمامه بتفاصيل الطريقة وامكانيته على  الماد، بنفسه والسبب في ذلك يعود

تلافي حدوث أي تأثير جانبي في حالة قيام مدرس  خر بتدريسها، واستغرقت مد، تطبيق التجربة 
 ( .2002-12-31ثلاثة اشهر اذ انتهى الباحث من تدريس المواضيع المقرر، للتجربة يوم )

 
 
 
 
 
 

 -تاسعاً: تطبيق اداتي البحث:
( قام الباحث بتطبيق الاختبار 2002-12-31عد الانتهاء من تطبيق التجربة في )ب

( وقام ايضاً بتطبيق 2003-1-5التحصيلي عل طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في )
 ادا، قياس الاتجاهات نحو قواعد اللغة العربية على طلاب المجموعتين قبلياً في 

( والمصادا يوم السبت، وقد 2003-1-4وبعدياً في ) ( والمصادا يوم السبت5-10-2002)
 سارت الامور سيراً طبيعياً ولم يحدث أي شئ في سير عملية الاختبار.

 -عاشراً: الوسائل الاحصائية:
 استخدم الباحث الوسائل الاحصائية الآتية:

 -الاختبار التائي ذو النهايتين لعينتين مستقاتين من اجل: -1
 بين المجموعتين التجريبية والضابطة لغرض التكافؤ. اختبار دلالة الفروق - 
 اختبار دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة لغرض التحصيل.-ب
 اختبار دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاهات.-ل

 
 T = 

( N1 – 1 ) S1
2
  + ( N2 – 1) S2

2 
 
 

N1 + N2 - 2 + 
N2 
1 

+ 
N1 
1 

X1 – X2  
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 -حيث ان :
X1  .الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية = 

 الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة.=         
N1  .عدد افراد المجموعة التجريبية = 
N2  .عدد افراد المجموعة الضابطة = 
S1  .تباين المجموعة التجريبية = 
S2  ،(260، ص1977= تباين المجموعة الضابطة.             )البياتي واثناسيوس 
 

 -معامل ارتباط بيرسون لقياس ثبات ادا، الاتجاهات : -2
 
 

 -اذ ان :
R    ،   .معامل الارتباط =N     ،    عدد الطلبة =X1  .درجات التطبيق الاول = 

X2   ،    .درجات التطبيق الثاني =Σ  =(263، ص2000) ملحم،         عملية الجمع 
  Kuder – Richardson“20” -20–ريتشاردسون  –معادلة كودر  -3

 ختبار التحصيلي على وفق المعادلة الآتية:وذلك للتحقق من ثبات الا
 

 
 -حيث ان :

R11   .ثبات الاختبار = 
N  .عدد فقرات الاختبار = 

σ 1
2 

 مربع الانحراا المعياري.= 
P .،نسبة الطلاب الذين اجتازوا في كل فقر = 
q  ،(265، ص2000= نسبة الطلاب الذين اخطأوا في كل فقر،.                ) ملحم 
 

 -ة صعوبة الفقر، :معادل -4
 -استخدمت في حساب صعوبة كل فقر، من فقرات الاختبار التحصيلي:

 

X2  

ΣX1 – X2 – n X1 X2  

ΣX1
2
 – nX1

2
 Σ X2

2
 n X2

2
  

R = 

R11 =  N 
N - 1 

Σpq 
   σ1

2 
1 - 
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 ( 290-289، ص1999) عود،،        
 -معادلة تمييز الفقر، : -5

 -استخدمت في حساب قو، التمييز لكل فقر، من فقرات الاختبار التحصيلي:
 
 
 

 (288، ص1999) عود،،                                                    
 
 

 عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا -عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة العليا 

 عدد الطلبة في احد  المجموعتين 
 تمييز الفقر،  = 

 حة في المجموعة العليا + عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنياعدد الاجابات الصحي

 عدد الطلبة في المجموعتين        
 صعوبة الفقر،  =



 
 
 

 الفصل الرابع
 

 نتائج البحث وتفسيرها
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 69 
 الفصل الرابع

 -نتائج البحث وتفسيرها :
 -يتضمن هذا الفصل عرض النتائج وتفسيرها وكما يأتي:

للتحققققق  مققققن الفرضققققير الصققققفرير الرئيسققققر ا ولققققا وهققققي   انقققق   تو قققق   ققققرو  ذا    لققققر  .1
لت ريسيققر الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر (  ققي تحصققيل اققجم الم موعققر ا0.05احصققائير سمسققتو   

العرسيققر ساسققت  ات الققتعلمت للققتمكمن وتحصققيل اققجم الم موعققر الضققاسار الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر 
العرسير ساست  ات الاريقر ا عتيا ير   وللتحق  من هذه الفرضير است  ت الساحث ا  تسار التائي 

( عنق  مسقتو    لققر  5.722لتائيقر المحسقوسر   ذو النهقايتين لعينتقين مسقتقلتين اذ سل ق  القيمققر ا
( وسقققذلر تقققر ض الفرضقققير الرئيسقققر  2.021( وهقققي اكسقققر مقققن القيمقققر ال  وليقققر السال قققر   0.05 

 ( يوضح ذلر:14ا ولا، وال  ول  
 (14جدول )

 نتائج استخدام الاختبار التائي لمتوسطات التحصيل لطلاب المجموعتين 

 الم موعر
ع   أ را  
 العينمر

لمتوسا ا
 الحساسي

الإنحراف 
 المعياري

القيمر التائير 
 المحسوسر

القيمر التائير 
 ال  ولير

 2.38 25.40 27 الت ريسير
5.722 2.021 

 3.72 20.65 29 الضاسار

( تفو  اجم الم موعر الت ريسير الذين  رسوا اواع  الل ر العرسير 14يتضح لنا من ال  ول  
ا اجم الم موعر الضاسار الذين  رسوا اواع  الل ر العرسير ساست  ات التعلمت للتمكمن عل

ساست  ات الاريقر ا عتيا ير ويعز  هذا التفو  الا  اعلير استراتي ير التعلمت للتمكمن والذي 
يتضمن اعااء الاجم واتام اضا ياً تعاا  ي  ال روس ا ضا ير الا  انم الت ذير الرا عر 

وامل ا ساسير  ي ايصال الاجم الا مرحلر التمكمن مما ا   التصحيحير وكل ذلر كان من الع
الا ارتفاع مستو  التحصيل عن هت اثناء مقارنتهت ساجم الم موعر الضاسار الذين  رسوا 
ساست  ات الاريقر ا عتيا ير  قا  ون اعاائهت أي شئ آ ر وهذه النتي ر تتف  مع استراتي ير 

لا تو ير الظروف التعليمير المجئمر اسل التعلمت واثناءه مع تو ير سلوت للتعلمت للتمكمن والذي يؤك  ع
( و راسر 1986الوا  الجزت  يصال المتعلمت الا مرحلر التمكمن وكما انها تتف  مع  راسر  ر م 

( اللتان اوضحتا ان است  ات الوا  ا ضا ي  ي التعلمت واعااء معلوما  2001 الاائي 
ااء التعلمت يؤ ي الا ايصال الاجم الا مرحلر التمكمن وكما توضيحير كمحاولر لعجج ا 

 اظهر  ال راستان تفوااً  ي التحصيل ساست  ات الت ذير الرا عر.
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للتحققققق  مققققن الفرضققققير الصققققفرير الفرعيققققر ا ولققققا وهققققي انقققق      تو قققق   ققققرو  ذا    لققققر  .2

ا اواعققق  الل قققر (  قققي تحصقققيل اقققجم الم موعقققر الت ريسيقققر القققذين  رسقققو 0.05احصقققائير سمسقققتو   
العرسيققر ساسققت  ات الققتعلمت للققتمكمن وتحصققيل اققجم الم موعققر الضققاسار الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر 
العرسير ساست  ات الاريقر ا عتيا ير  ي مستو  المعر ر    قق  اسقت  ت الساحقث ا  تسقار التقائي ذو 

( 0.05( عنققق  مسقققتو    2.075النهققايتين لعينتقققين مسقققتقلتين اذ سل قق  القيمقققر التائيقققر المحسققوسر   
( وسققققذلر تققققر ض الفرضققققير الفرعيققققر ا ولققققا،  2.021وهققققي اكسققققر مققققن القيمققققر ال  وليققققر السال ققققر   

 ( يوضح ذلر:15وال  ول  
 (15جدول )

 نتائج استخدام الاختبار التائي لمتوسطات التحصيل لمجموعتي البحث في مستوى المعرفة

ع   أ را   الم موعر
 العينمر

المتوسا 
 يالحساس

الإنحراف 
 المعياري

القيمر التائير 
 المحسوسر

القيمر التائير 
 ال  ولير

 1.23 9.07 27 الت ريسير
2.075 2.021 

 1.77 8.24 29 الضاسار

( تفو  اجم الم موعر الت ريسير الذين  رسوا اواع  الل ر العرسير 15يتضح لنا من ال  ول  
الضاسار الذين  رسوا اواع  الل ر العرسير  ساست  ات التعلمت للتمكمن علا اجم الم موعر

ساست  ات الاريقر ا عتيا ير  ي مستو  المعر ر ويعز  هذا التفو  الا ن اح الم رس  ي 
است  ات  اوا  استراتي ير التعلمت للتمكمن واست اسر الاجم لذلر مما سهمل علا الم رس ايصال 

 اح استراتي ير التعلمت للتمكمن وكذلر اهمير الاجم الا مرحلر التمكمن مما ا   علا  اعلير ون
ا  تسارا  التكوينير التي تعاا للاجم اثناء  ترة التعلمت وذلر للتعرف علا ا  ااء التي يقع 
 يها الاجم والعمل علا ت اوزها مما يؤ ي الا  عل التعليت اكثر تفاعجً وتأثيراً وكما ان 

المق مر من المعلت الا المتعلت لها الأثر الكسير  ي الت ذير الرا عر التصحيحير والمعلوما  
 تحسين مستو  الاجم وايصالهت الا مرحلر التمكمن.

للتحققققق  مققققن الفرضققققير الصققققفرير الفرعيققققر الثانيققققر وهققققي انقققق      تو قققق   ققققرو  ذا    لققققر  .3
(  قققي تحصقققيل اقققجم الم موعقققر الت ريسيقققر القققذين  رسقققوا اواعققق  الل قققر 0.05احصقققائير سمسقققتو   

يققر ساسققت  ات الققتعلمت للققتمكمن وتحصققيل اققجم الم موعققر الضققاسار الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر العرس
العرسيققر ساسققت  ات الاريقققر ا عتيا يققر  ققي مسققتو  الفهققت    ققق  اسققت  ت الساحققث ا  تسققار التققائي ذو 

مققر ( وهققي اكسققر مققن القي 5.944النهققايتين لعينتققين مسققتقلتين اذ سل قق  القيمققر التائيققر المحسققوسر   
( 16( وسقققذلر تقققر ض الفرضقققير الصقققفرير الفرعيقققر الثانيقققر، وال ققق ول   2.021ال  وليقققر السال قققر   

 يوضح ذلر:



 71 
 (16جدول )

 نتائج استخدام الاختبار التائي لمتوسطات التحصيل لمجموعتي البحث في مستوى الفهم

ع   أ را   الم موعر
 العينمر

المتوسا 
 الحساسي

الإنحراف 
 المعياري

القيمر التائير 
 المحسوسر

القيمر التائير 
 ال  ولير

 1.37 7.03 27 الت ريسير
5.944 2.021 

 1.39 4.89 29 الضاسار

( تفو  اجم الم موعر الت ريسير الذين  رسوا اواع  الل ر العرسير 16يتضح لنا من ال  ول  
اواع  الل ر العرسير  ساست  ات التعلمت للتمكمن علا اجم الم موعر الضاسار الذين  رسوا

ساست  ات الاريقر ا عتيا ير  ي مستو  الفهت يعزي الساحث السسم  ي ذلر الا  اعلير 
استراتي ير التعلمت للتمكمن  ي ا  تسارا  التكوينير اثناء  ترة ال راسر حيث ان اسلوم المعلوما  

 ضل من المعلوما  المق مر المق مر عن اري  است  ات التعلمت للتمكمن للم موعر الت ريسير هي ا
 سالاريقر ا عتيا ير للم موعر الضاسار.

للتحققققق  مققققن الفرضققققير الصققققفرير الفرعيققققر الثالثققققر وهققققي انقققق      تو قققق   ققققرو  ذا    لققققر  .4
(  قي تحصقيل اقجم الم موعقر الت ريسيقر القذين  رسقوا اواعق  الل قر 0.05احصائير عنق  مسقتو   

صققيل اققجم الم موعققر الضققاسار الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر العرسيققر ساسققت  ات الققتعلمت للققتمكمن وتح
العرسيققر ساسققت  ات الاريقققر ا عتيا يققر  ققي مسققتو  التاسيقق    اسققت  ت الساحققث ا  تسققار التققائي ذو 

( 0.05( عنققق  مسقققتو    4.139النهققايتين لعينتقققين مسقققتقلتين اذ سل قق  القيمقققر التائيقققر المحسققوسر   
( وسذلر تر ض الفرضير الصفرير الفرعير الثالثر،  2.021ل ر   وهي اكسر من القيمر ال  ولير السا

 ( يوضح ذلر:17وال  ول  
 (17جدول )

 نتائج استخدام الاختبار التائي لمتوسطات التحصيل للمجموعتين في مستوى التطبيق

ع   أ را   الم موعر
 العينمر

المتوسا 
 الحساسي

الإنحراف 
 المعياري

القيمر التائير 
 المحسوسر

ر التائير القيم
 ال  ولير

 1.04 9.29 27 الت ريسير
4.139 2.021 

 2.09 7.51 29 الضاسار

( تفققو  اققجم الم موعققر الت ريسيققر الققذين  رسققوا اواعقق  الل ققر العرسيققر 17يتضققح لنققا مققن ال قق ول  
ساسققققت  ات الققققتعلمت للققققتمكمن علققققا اققققجم الم موعققققر الضققققاسار الققققذين  رسققققوا اواعقققق  الل ققققر العرسيققققر 

الاريقققر ا عتيا يققر ، ويعققزي الساحققث السققسم  ققي ذلققر الققا ن ققاح و اعليققر الققتعلمت للققتمكمن  ساسققت  ات
 ي ا  تسارا  التكوينير ذلر لأن الاريقر الت ريسير ال ي ة تققاس سمق   تأثيرهقا  قي الاقجم وهقي 
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المسقققؤولر عقققن نوعيقققر القققتعلمت ومقققق ار الواققق  القققذي يقضقققي  الاقققجم  قققي القققتعلمت ذلقققر لأن الواققق  

ا ي والمعلوما  التصحيحير الموضوعر والمق مر لتصحيح ا  اقاء التقي واقع  يهقا الاقجم ا ض
لهقا ا ثقر الكسيققر  قي تحسققين مسقتو  الاققجم اذ تسقهت هقذه العوامققل م تمعقر  ققي تاقوير الاققجم 
 ي ا  تسارا  التكوينير ومن ثت ايصالهت القا مرحلقر القتمكمن  قي المقا ة ال راسقير وممقا يق ل ايضقاً 

ان القققتعلمت للقققتمكمن اققق  اثستققق   اعليتهقققا  قققي التققق ريس واققق  اتفقققق  هقققذه النتي قققر مقققع عققق   مقققن علقققا 
 ال راسقققققققققققا  التقققققققققققي ا ريققققققققققق   قققققققققققي سيئقققققققققققا  م تلفقققققققققققر وتناولققققققققققق  مواضقققققققققققيع م تلفقققققققققققر ك راسقققققققققققر

   Mathwes,1982   و  1991( و   احم )Hasso 1998  2001( و راسر   الاائي .) 
انقق      تو قق   ققرو  ذا    لققر احصققائير عنقق  للتحققق  مققن الفرضققير الرئيسققر الثانيققر وهققي  .5

(  ققي ات اهققا  اققجم الم موعققر الت ريسيققر الققذين  رسققوا ساسققت  ات الققتعلمت للققتمكمن 0.05مسققتو   
نحققو اواعقق  الل ققر العرسيققر وات اهققا  اققجم الم موعققر الضققاسار الققذين  رسققوا ساسققت  ات الاريقققر 

ت الساحققث ا  تسققار التققائي ذو النهققايتين لعينتققين ا عتيا يققر نحققو اواعقق  الل ققر العرسيققر    ققق  اسققت  
( وهي اال من القيمر 0.05( عن  مستو    0.294مستقلتين اذ سل   القيمر التائير المحسوسر   

( وسقققذلر تقسقققل الفرضقققير الصقققفرير الرئيسقققر الثانيقققر، وال ققق ول  2.021التائيقققر ال  وليقققر والسال قققر   
 ( يوضح ذلر:18 

 (18جدول )
ام الاختبار التائي في قياس اتجاهات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة نتائج استخد

 نحو قواعد اللغة العربية

ع   أ را   الم موعر
 العينمر

المتوسا 
 الحساسي

الإنحراف 
 المعياري

القيمر التائير 
 المحسوسر

القيمر التائير 
 ال  ولير

 5.05 0.85 27 الت ريسير
0.294 2.021 

 9.61 0.24 29 الضاسار

( ع ت و و   رو  سين ات اها  اجم الم موعتين الت ريسير 18يتضح لنا من ال  ول  
والضاسار نحو اواع  الل ر العرسير، ويعزي الساحث السسم  ي ذلر الا ان الم ة الزمنير  ي 
تاسي  الت رسر لت تكن كا ير  ي اظهار اثر  الٍ احصائياً سين م موعتي السحث اذ تشير اغلم 

راسا  الترسوير الا ان ا ه اف الو  انير تحتاج الا وا  اويل نسسياً وكما ان ا ت اها  ال 
تت ير سصعوسر حتا مع اعااء المعلوما  الكا ير والت ريم المساشر لذا  ج يمكن اح اث ت يير 
  ي ات اها  الاجم نحو ما ة معينر  ي م ة زمنير اصيرة وا  اتفق  هذه النتي ر مع  راسر 

(  2001( و الم زومي  2001( و   الكجمر  2001( و راسر   اللهيسي 1989لم زومي  ا
 وال اصر سوضوع ا ت اها  نحو الل ر العرسير و روعها سصورة عامر.



 
 
 

 الفصل الخامس
 الإستنتاجات
 التوصيات
 المقترحات
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 -الإستنتاجات:

 -في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن إستنتاج ما يأتي : 
ّ تتاع  فتتي رفتتل مستتتوف تحصتتيل الغتتال فتتي  وا تت  الم تت  الّربيتت   .1 إن التتتّم ل لمتتتمك ن كتتان ف

 والفهل والتغبيق. بالمرحم  المتوسغ  في مستويات المّرف 
ّ تاع  فتي ت ييتر إتجالاتات غتال المرحمت  المتوستغ  نحتو  وا ت   .2 إن التّم ل لمتمك ن لتل يكتن ف

 الم   الّربي .
 

 -التوصيات :
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي : 

تّريتتتد م ر ستتتي الم تتت  الّربيتتت  وم ر ستتتاتها بتتتالتّم ل لمتتتتمك ن وتلتتت  متتتن  تتتال إ امتتت   ورات  .1
 بي  وضرورة الإلتزال بها.ت ري

ت صتتتيص فصتتتل فتتتي متتتا ة ر غرائتتتق التتتت ريت ر فتتتي مّالاتتت  وكميتتتات التربيتتت  حتتتول مفهتتتول  .2
واستتتتراتيجي  التتتتّم ل لمتتتتمك ن ومالاي تهتتتا و غتتتوات تنفيتتتتلاا وتتتت ريل غمبتتت  لاتتتت  الكميتتتات  متتت  

 ممارستها أثناء الإ  ا  النظري وفي فترة التربي  الّممي .
تراتيجي  التتتّم ل لمتتتمك ن والتأكيتت   متت  الت تيتت  الراجّتت  التصتتويبي  فتتي ضتترورة استتت  ال استت .3

 التّميل.
ضتتتترورة تتتتتوفير مستتتتتمزمات تنفيتتتتت ال غتتتتغ لتتتتت ل التتتتتّم ل لمتتتتتمك ن   فتتتتي المتتتت ارت المتوستتتتغ   .4

 ومستمزمات الت ريت المسا  ة.
  التأكيتتت   متتت  إ غتتتاء ألاميتتت  أكبتتتر لتتت روت  وا تتت  الم تتت  الّربيتتت  وتلتتت   ن القوا تتت  وستتتيم .5

 لصون المسان والقمل من ال غأ وليست غاي  بتاتها.
 

 -المقترحات :
 إستكماع  لمفائ ة المتو اة من البحث يقترح الباحث ما يأتي : 

 إجراء  راس  مماثم   م  مراحل  راسي  أ رف. .1
 إجراء  راس   ن أثر التّم ل لمتمك ن في تحصيل الغمب  لفروع الم   الّربي  ا  رف. .2
 مماثم  تقيت المستويات الّميا من التفكير كالتحميل والتركيل والتقويل.إجراء  راس   .3
إجراء  راس  مماثم   ن أثر التّم ل لمتمك ن في الإتجالاات والميول ل ف الغمبت  فتي م تمتد  .4

  الموا  ال راسي .
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 -المصادر العربية:
ررررررخ   1989ابرررررر ااهد  آخارررررر     رررررر      .1  ( " القهررررررخق  الفقهررررررهد ،ررررررم الف بهرررررر  "   ا  آ  

 آ  خ    الا   .
( " ال  جه الفنم ل   سم اللغر  الع بهر  "  العبعر  العخ،ر    1973اب ااهد  آب العلهد   .2

 قخا  . ا  ال عخ ف  ال
( " اسررررف افهجه  الررررفعل د  رررر  اجرررر  الررررف       ف    ررررخ   2002ابرررر ااهد  ،خلرررر   لهرررر    .3

 .99-94ن خ ج خ   ،خآلهف خ "   جل   سخل  الف به   الع   الا    سلعن  آ خ   ص
( "  قهررررخق الافجررررخر نضرررر  ال هخلررررهخ   فعبهقرررره آلرررر  2001ابرررر ااهد  اخ،ررررد ابرررر ااهد   .4

لهرر  الف بهرر  بجخ عرر    ،ررة "   جلرر  جخ عرر    ،ررة للعلرر د العلبرر  ال عل رره   ال   سرره  ،ررم  
 .183-145(  ص2(  الع   17الف ب ه    ج 

( " ال صرررخ"ص "  فضقهرررة  ض ررر  آلرررم 1990ابررر  جنرررم  ابررر  الفرررفو آ) رررخ  النضررر     .5
 (    ا ال،ؤ   ال)قخ،ه  العخ    بغ ا .1النجخ   ج 

"   عبعرر   صررعف   ابرر   لرر     آبرر ال ض   برر   ض رر    . ( "  ق  رر  ابرر   لرر    .6
  ض     ص .

( " سرره  ل جه  الفن،رر"  الاجف خآهرر  "  العبعرر  1998ابرر  جررخ    صررخلو  ض رر  آلررم   .7
 الا ل    ا  ال سه   للن،   الف زهع  العبخآ   آ  خ   الا   .

( " آلد النفق الف ب   "  العبع  الا ل    ا  ال سره   1998    _____________ .8
 آ  خ   الا   . للن،   الف زهع  العبخآ  

( " ج رع البهخنرخ   ا فهرخ  العهنرخ  ،رم 1988اب  زهن   ، ه   آ نخ    ض ر  آر )   .9
(  8البضررررر د  ال  اسرررررخ  الف ب هررررر   الاجف خآهررررر  "  ال جلررررر  الع بهررررر  للبضررررر د الف ب هررررر    رررررج 

 .38-10(  ف نق  ص 1الع   
الا لررررر   ( " ال ررررر    الررررر  الع بهررررر  "  العبعررررر  1963ابررررر  صرررررخلو   ض ررررر  ب  الررررر ه    .10

  ن،  ا   ا    فب  ال، ة  ضلب  س  هخ.
( "  بررررخ ق القهررررخق النفسررررم  الفقهررررهد الف برررر   للعخلررررب 1985ابرررر  لبرررر    سرررربع  ض رررر    .11

 الجخ عم  ال علد الع بم "  العبع  ال)خل)   الجخ ع  الا  نه   الا   .
 ( " الاسررررخلهب الض ه)رررر  لفرررر  هق اللغرررر  الع بهرررر  "  العبعرررر 1986ابرررر   غلررررم  سرررر هو   .12

 ال)خنه    ا   ض  لا   للن،   الف زهع  آ  خ   الا   .
( " ا)رر  لررفعل د للرف     آلرر  الفضصره   الاضففررخ  لعخلبررخ  1991اض ر    رر  ب  ض ر    .13

الصف ال)خنم ال ف سع ،م  رخ   آلرد الاضهرخ، "   سرخل   خجسرفه  نهر   ن،ر      لهر  الف بهر   
 جخ ع  ال  ص .



لنضرر  "  فضقهررة آزالرر ه  الفنرر  م   عب آررخ  ( "  ق  رر  ،ررم ا1961الاض رر    لررف   .14
   ه ه  اضهخ، الف اد الق هد    ،ة  س  هخ.

( " افجررخر عررمب   عل ررم ال  ضلرر  ال)خن هرر  بسررلعن  آ ررخ  ازا، 1995الهررخق  ،رر ز    .15
 ن خد الفصله  ال  اسهه   لجن  الف )هة  الن،    زا   الف به   الفعلهد  سلعن  آ خ .

" ان رخ، ،عخلهر  ال   سره  "  فع هرب اض ر  ،ب،ر      اجعر  ( 1994ان  س    ل  ه    .16
  ض   ب  ،خع    ال ن    الع به  للف به   ال)قخ،   العل د  ف نق.

( " الاارر اف  الا فبرررخ ا  بررره  الن  هرر   الفعبهرررة ،رررم 1981البغرر ا     ض ررر   لرررخ   .17
 ال نخاج  ع ا"ة الف  هق "    فب  الفمح  به   .

( " ال هسرر  ،ررم آلررد الررنفق الف برر   "  العبعرر  1982آررم  بلقررهق  اض رر   ف ،هررة      .18
 الا ل    ا  الف قخ   آ  خ   الا   .

( " فقهررهد فعل ررد العخلررب الفج هعررم  الف رر هنم "  ف ج رر  1983بلرر د  بنهررخ ه     رر      .19
  ض   ا ه  ال ففم   ا   خ ج  اه  للن،   القخا  .

 لضهخ  "   ا  ال عخ ف   ص .( " لغفنخ  ا1969بن  ال،خعئ  آخ"،  آب ال ض     .20
( " الاضصرررخ، ال صرررفم 1977البهرررخفم  آبررر الجبخ  ف ،هرررة  ز  هرررخ  ز رررم ا)نخسررره ق   .21

  الاسف لالم ،م الف به   آلد النفق "   ا  ال فب للعبخآ   الن،   جخ ع  البص  .
( " افجخاخ  علب  جخ ع  اله   ك نض  آلرد لرنفق   بنهف رخ 1991الف   ،خ ه  اض     .22

 .93-69(   ؤف   الا     ص3(  الع   6"   جل   ؤف    ج   قهخس خ
( "  ،ررررر م  اللغررررر  الع بهررررر  "  العبعررررر  الا لررررر   ال عبعررررر  1956فه ررررر     ض ررررر     .23

 الن  ذجه    ص .
 ار( " ،قه اللغ  "   ا    فب  الضهخ   به     لبنخ .1318ال)عخلبم  اب   نص     .24
ال عخلع  لل  ضلر  الاآ ا هر  ،رم العر اة ( " فق هد  فب 1989الجب      له  اب ااهد   .25

،م ل ، الاا اف الف ب ه   اا اف اللغ  الع به  "   سخل    ف  ار نه   ن،      لهر  الف بهر   
 جخ ع  بغ ا .

( "  رر    الرر  الف بهرر  "  العبعرر  ال)خل)رر     فبرر   ا  1987جرر ا ا   آررز     رر      .26
 الف   للن،   الف زهع  آ  خ   الا   .

( "   اس  ا)ر  اسرف  اد الاسرل ب العل رم ،رم  سرف ص الفضصره  1983ب الله  ج اغ  آ .27
 68-57(  ف نق  ص2(  الع   3العل م للفم هذ "  ال جل  الع به  للبض د الف ب ه    ج 

( "   اسررر  1990الجعفررر     رررخا  اسررر خآه  ابررر ااهد  العرررزا    ضسررر  آلرررم ، ضرررخ    .28
صره  فم هرذ الصرف ال رخ ق الابفر ا"م "   جلر   قخ ن  الا)  بع) الع ا"ة الفعله ه  ،رم فض

 .22-7(  بغ ا   ص16العل د الف ب ه   النفسه   الع   



( " ف جه خ   ف صهخ  الا فصخصهه  الف بر هه  ل   سرم 1983الج    ه  الع اقه    .29
 (.3 خ   اللغ  الع به  "    ه ه  الا، اف الا فصخصم    ه ه   زا   الف به    قد 

( " نضررر  الفهسررره    اسررر   نقررر   ن جرررم "   عبعررر  1984آب السرررفخ    الجررر ا    اض ررر  .30
 ال ج ع العل م الع اقم  بغ ا .

( " ا ا، ف ب ه  لابر  القرهد الج زهر  "   سرخل  ال علرد  1983الضخج   خل   ض    آلم   .31
 .122-1149(  الا     ص2(  الع   4 ج 
صف ال)خلرد ال ف سرع ( " الافجخاخ  العل ه  لعلب  ال2000ضعخب                .32

(  بغرررررر ا   23نضررررر   رررررخ   الاضهرررررخ،  آمقف رررررخ بخلفضصرررررره  "   جلررررر   لهررررر  ال عل ررررره   العررررر   
 .253-229ص
( " ،ررم  ضرر   اللغرر  الع بهرر  "   جلرر  الف )هررة الف برر    1977الضقهرر   آبرر الله اض رر    .33

 .12-11(   زا   ال عخ ف  ال  ل   الع به  السع  ه   ص14الع   
( " الفصررررر هد الفعله ررررم ن  هرررر     خ سرررر  "  العبعررررر  1999 رررر    الضهلرررر    ض رررر   ض .34

 الا ل    ا  ال سه   للن،   الف زهع  العبخآ   آ  خ   الا   .
( " الافجخارخ  الض ه)ر  ،رم فقنهرخ   ع ا"رة الفعلرهد  الرفعلد 1985 لف  آ    ض ر    .35

الاقله م للف به  ،م  (    فب اله نس  34،م ال نعق  الع به  "   جل  الف به  الج ه    الع   
 .57-41البم  لع به   به     ص

( "   اسررر  فع ه هررر  ل قهررخق الافجخارررخ  نضررر  1990ال لهلررم   لهررر    قخبلررر   نصرر    .36
 (  الا   .1(  الع   6  ن  الف  هق "   جل  ابضخد اله   ك   ج 

( "   اسرر   قخ نرر  لا)رر  ع هقفررم الاسررفق ا، 1987ال  خسرم  آبرر  آلررم ضسرره  صررخلو   .37
لقهرررخق ،رررم فضصررره  فم هرررذ الصرررف ال رررخ ق الابفررر ا"م ،رررم ق اآررر  اللغررر  الع بهررر  "   سرررخل   ا

  خجسفه  نه   ن،      له  الف به   جخ ع  بغ ا .
( " ع ا"ة الف  هق العخ   "  العبع  الا لر   1997ال  ال     ض    ض             .38

  عخبع  زا   الف به   الفعلهد  اله  .
( " آلرد الرنفق العرخد "  العبعر  2000اهرب  جهر  ال بهسرم  ال اا    صرخلو ضسر   ا .39

 الا ل    ا  ال ن   للن،   الف زهع  ا ب   الا   .
( "  نررخاج البضرد الف برر   "   ا  1990 اؤ   آزهرز ضنرخ  انرر   ضسره  آبرر  الر ض     .40

 الض    للعبخآ   الن،   بغ ا .
الع ة الف  هسره  آلر  ( "   اس   قخ ن  لا)  بع) 1980ال له م  عه آلم ضسه    .41

فضصررره  العرررمب ،رررم ق اآررر  اللغررر  الع بهررر  "    سرررخل   خجسرررفه  نهررر   ن،ررر      لهررر  الف بهررر   
 جخ ع  بغ ا .



( " ع ا"رة فر  هق اللغر  الع بهر  1998ال له م   خ    ض    نجد  عه آلم ضسره    .42
 "   له  الف به   اب   ،   جخ ع  بغ ا .

" اللغررر  الع بهررر   اصررر   ف  هسررر خ "  العبعررر   (1977  عررر   ابررر ااهد  جهررر     ررر      .43
 الا ل   بغ ا .

( " ا)ررر  اسرررف  اد الفغذهررر  ال اجعررر  ،رررم فضصررره  علبررر  1999ال بهعرررم  ج عررر   ،ررره    .44
(  16ال  ضلررررر  الاآ ا هررررر  ،رررررم  رررررخ   ق اآررررر  اللغررررر  الع بهررررر  "   جلررررر   لهررررر  ال عل ررررره   العررررر   

 .196-167ص
الف رررر هنم  الررررفعلد العمجررررم ،ررررم ( " ا)رررر  اسررررف  اد الفقرررر هد 1986 جررررب   صررررعف    .45

(    ،رة  5  خ ا  الا ا،  الاضففخ  بخلفعلهد "  ال جل  الع به  لبض د الفعلرهد العرخلم  العر   
 .71-43ص
( " اص   ف  هق اللغ  الع به  "  العبع  الا ل    عبع  1979ال ضهد  اض   ضس    .46

 ج ه   بغ ا .
لقهرخق  الفقر هد  فعبهقخفره الف ب هر  ( "  برخ ق ا1992ال  سخ   سلهد سم      ر      .47

 "  ج عه  آ خ  ال عخبع الفعخ نه   آ  خ   الا   .
( " الفرر  هق   اا ا،ررره   اسسررره   اسررخلهبه   فقررر هد نفخ"جررره 1993 هررخ   ، ررر   ضسررر    .48

  فعبهقخفه "  العبع  ال)خل)    ا  ال فب  القخا  .
البضرررد ،رررم الف بهررر  "  ( "  نرررخاج 1981الز بعرررم  آبررر الجله    ض ررر  اض ررر  الغنرررخد   .49

   عبع  جخ ع  بغ ا   الع اة.
( " الا فبرخ ا   ال قرخههق النفسره  "   ا  ال فرب 1981الز بعم  آب الجله           .50

 للعبخآ   الن،   جخ ع  ال  ص .
( " الافجخاررخ   الل هرر   الع هرر  ،ررم فرر  هق العلرر د "  1988زهفرر    آررخهم  ض رر     .51

 العبع  الا ل   آ خ    الا   .
( " ،قه اللغر  ال قرخ    العبعر  ال)خنهر    ا  العلرد لل مهره   1978السخ  ا"م  اب اابد   .52

 به   .
( " اسرررف افهجهخ   اسرررلهب الفررر  هق ال  فبعررر  لررر ص 2000السرررخ  ا"م    ررر   صرررخلو   .53

(  20ىخآلخ، ال ه"خ  الف  هسه  ،م  لهخ  الف به  ،م بغ ا  "   ال جل  الع به  للف به     ج 
 .110-87(  ص1الع   

( " الع بهر  ،لسررلف   ضبهرخ  "   جلرر  اللسرخ  الع بررم   1967السرخ"و  لض ر  آبرر ال ضهد   .54
 .47-40(  ص5الع   



( " ن  هرخ  الرفعلد "   العبعر  ال)خنهر    ن،ر  ا  1996س  ز  العجهلم  نخجم  خبخ   .55
 جخ ع  قخ ه نق  بنغخز .

عرر  نضرر   ررخا   الغررم ( " افجخاررخ  علبرر  الجخ 2000سررع   آلررم  نسررخ  الصررخلو   .56
 .198-159(  ف نق  ص1(  الع  ج 20الا فضخنم "  ال جخ  الع به  للف به    ج 

( " ،ررم اصررمح النضرر  الع بررم "  العبعرر  الا لرر   1985سررعه   آبرر ال ا د  برر  ك _ .57
  ا  العلد  ال  ه .

( " صع ب  اللغ  الع به  به  الضقهق   الا آغخ، "   جل  1995سعه    ض    ،خ     .58
 .88-73(  ص49 ج ع اللغ  الع به  الا  نم  الع  ج 

( "   افسرر   قخ نرر  لا)رر  بعرر) العرر ة الف  هسرره  1986انلسررلعخنم  آرر نخف   ض رر    .59
(  بغ ا   7،م فضصه  العخلبخ  بق اآ  اللغ  الع به  "   جخ  العل د الف ب ه   النفسه   الع   

 .263-243ص
هخق  الفق هد ،م الف به  "  العبع  ال)خنه   ( "  بخ ق الق1989س خ    آزهز          .60

  ا  الف   للن،   الف زهع  آ خ   الا   .
( " ،ررر  الفررر  هق للغررر  الع بهررر   الف بهررر  ال هن هنهررر  "   1969سررر ك    ض ررر  صرررخلو   .61

 العبع  ال)خل)    عبع  انجل  ال ص ه   القخا  .
  الع بقهر   ا اب ررخ "  (  " ال ر جز ،رم ع ا"رة فر  هق اللغر1980السره    ض ر   اض ر    .62

 العبع  الا ل     ا  الع    به   .
( " الجررررخ ع الصررررغه  ،ررررم اضخ بررررد 1981السرررره عم  جررررم  الرررر ه  ابرررر  ابررررم ب رررر    .63

 (  به     لبنخ .1الب،له  النذه  "   ا  ال فبم العله ه   ج 
ع بهر  ( " اللغ  الع به  لغ  القق      اسل  فخلاسمد "   ال جل  ال1990ال،خبم  آلم   .64

 .21-10(  ف نق  ص19للب)قخ،    الع   
( " به  ع ا"ة الف  هق  اسلهبه "  بضد  قر د لل رؤف   2001ال،بلم  اب ااهد        .65

-1القعر   الا   للعلر د الف ب هر   عفرخب البضرر د    لهر  الف بهر   الجخ عر  ال سفنصرر ه   ص
16. 
 ر  "   العبعر  الا لر  ( "  عجرد  صرعلضخ  الا ا   العخ1998، خب   ابر ااهد بر     .66

    ا  الب،ه     ؤسس  ال سخل   به   .
( " ا)  الفلد للرف    ،رم ا فسرخب بعر) ال  رخ ا  الاسخسره  1994،ه   اهخ   ض     .67

 ،م     اله  "    سخل   خجسفه  نه   ن،      له  الف به  ال هخله   جخ ع  ال  ص .
فرررر  هق ال هخلررررهخ     ( " عرررر ة2001الصررررخ ة  اسرررر خآه   ض رررر  الا رررره   ضج رررر    .68

 ن  هخ   فعبهقخ  "  العبع  الا ل     ا  الف   الع بم   ص .



( "  ل ررص   اسرر  الا عررخ، اللغ هرر  ال،ررخ"ع  1998اللررخ    ا ضررخد  ضسرره  هعقرر ب   .69
 اد الله "   جلرررر  ال علررررد ، العخلررررب   –برررره  عخلبررررخ  السررررن  الا لرررر  ب لهرررر  العلرررر د الف ب  هرررر  

 .63-58(  آ خ   ص2الع   
( " ا)رررر  اسررررف  اد اسررررف فهجه  الررررفعلد للررررف    ،ررررم 2001عررررخ"م  بهرررر ا، سررررغه  قخسررررد  ال .70

لاا فسررخب عخلبخفررخ الصرررف ال)ررخنق ال ف سرررع لرربع) ال  ررخ ا  الجغ ا،هررر  "    سررخل   خجسرررفه  
 نه   ن،      له  الف به   جخ ع  ال  ص .

( " ا ا، ع لبررر  الجخ عرررخ  الاالهرررر  1997عررره  ضسررر  ج هررر    ررر  ا  ابررر  صررر  هج   .71
(  1ال  فلع  ،م  نعق  آ خ  ال ب ص ض   ب ا ج فعله ه د الجخ عم "   جل  البصخ"    رج 

 .115-89(  ص2الع   
 ( "  عجد العل د النفسه  "   ا  ال ا"  الع بم  به     لبنخ .1988آخق   ،خ     .72
( " ا)رررر   ع ،رررر  علبرررر   عخارررر  ال عل رررره  السررررخبق  1989آبرررر  الجبررررخ    ضسرررره  سررررخلد   .73

السررل  ه  ،ررم فضصررهل د ل ررخ   الجغ ا،هرر  "    سررخل   خجسررفه  نهرر   ن،رر      لهرر  بخلاارر فخف 
 الف به   جخ ع  بغ ا .

( "      نخاج  له  الف به  بخلعخ"ف ،رم 1993آب السمد  ،خ  ة  اض   سه  اب ااهد  .74
فن هر  ال هرر   الا بهر   العل هرر  للعرمب  العخلبررخ  "   جلر    اسررخ  ف ب هر  فصرر   آر   ابعرر  

 .125-99(  القخا    ص57(  ج 8 به  الض ه)    ج الف
( "  له  ال علد ،م بنخ، الا فبخ ا  الفضصهله  "  ال ن    1989آ ق  آب ال ض     .75

 الع به  للف به   ال)قخ،   العل د  ف نق.
( " ،م القهخق  الفق هد "  العبع  الا ل   1985آ هفج  سخ م  ضسه   صلو  خل    .76

 آ خ   الا   .
 ؤهر  ج هر   "    ه هر  -( "    قلخهخ فعلهد اللغ  الع بهر 1988عزا    نع    ضهد  ال .77

 (  بغ ا .3 عبع   زا   الف به   قد  
( " آلررم الرر      اللغررر  الع بهرر  "   جلررر  الاقررمد  العررر   1999____________   .78
 .40-31(  ص5 
الف  هنهررر  ،رررم ( " ا)ررر  اسرررف  اد الا فبرررخ ا  1985آعرررخالله   ه،ررره   زهفررر    آرررخهم   .79

(  2فضصه  علب  الصرف السرخ ق الابفر ا"م ،رم  رخ   العلر د العخ ر  "  ال جلر  الف ب هر    رج 
 .22-12(   له  الف به   جخ ع  ال  ه   ص6الع   

( " ف  هب اسخفذ  جخ ع  ال  ص  لفعر ه  عر ة الفر  هق 1992آلم    ،ة ضهخ     .80
(  1(  العررر   12ف بهررر   ال)قخ،ررر   العلررر د   رررج "  ال جلررر  الع بهررر  للف بهررر   ال ن  ررر  الع بهررر  لل

 .35-17ف نق  ص



( " اصرررر   الف بهرررر  الفخ ه هرررر   الاجف خآهرررر   النفسرررره  1999الع ررررخه     ض رررر  ضسرررر    .81
  الفلسفه  "  العبع  الا ل    ا  ال سه   للن،   الف زهع  العبخآ   آ خ   الا   .

هخ  البضرد العل رم ،رم ( " اسخسر1987آ     اض ر  سرله خ    ل رخ    ،فضرم ضسر    .82
اللف بهررر   العلررر د الانسرررخنه  "  العبعرررر  الا لررر     فبررر  ال نررررخ  للن،ررر   العبخآررر    ا  الف بهرررر   

 الا   .
( " القهررخق  الفقرر هد ،ررم الع لهرر  الف  هسرره  "  الاصررر ا  1999آرر     اض رر  سررله ل    .83

 ال)خلد   ا  الا    آ خ   الا   .
ق الاجف ررخآم "   ا  ال ع ،رر  الجخ عهرر   ( " آلررد الررنف1988آرر )  آبررخق  ض رر     .84

 الاس ن  ه    ص .
( " الافجخارخ  العل هرر    آنخصر اخ   اا هف ررخ       1988آهخصر     ض ر  سررله خ    .85

 .146-139(  الا     ص1(  الع   29ال علد ،م فن هف خ "   جل   سخل  ال علد   ج 
(  بهررر     1الج هررر    ج الغزالرررم   ض ررر    . ( " اضهرررخ، آلررر د الررر ه  "   ا  النررر     .86

 لبنخ .
( "  نخاج البضد ،م الف به   آلد النفق "  العبع  1985،خن اله    ه ب ل           .87

 ال)خل)   ن ج    ض   نبه  ن ،            فب  الانجل  ال ص ه   القخا  .
( " ال  اسخ  اللغ ه  ،م العر اة "   ا  ال ،ره  1981القزاز  آب الجبخ  جعف   اهب   .88
 لن،   بغ ا .ل
( " ال ،رر م  الفررم فعرر ة العلبرر  آرر  اسررف  اد اللغرر  1997القلررخ   قخسررد    رر      .89

-46(  الا     ص1(  الع   38الع به  الفصهض  ،م   ا ق ال  ل   "   سخل  ال علد   ج 
53. 
( " الررر بع بررره  الفعلرررهد  الفقررر هد "  ال جلررر  الع بهررر  للبضررر د 1986القرررم  ، ررر  الررر ه    .90

 .37-31(  ف نق  ص2(  الع   6 ج  الف ب ه  
( "  نعلقررخ  اسخسرره  ،ررم فعلررهد اللغرر  الع بهرر  "   جلرر  1996قرر     ضسرره  سررله خ    .91

 .115-105(  قع   ص7الف به   الع   
( " اللغررر  الع بهررر    اا هف رررخ ،رررم الرررفعلد "  1985القهسرررم  آررر    الله  نهرررع    ررر      .92

 .52-49(  الا     ص3(  الع   26 سخل  ال علد   ج 
( " ال     ،م آلد النفق الف ب   "  2000ال بهسم   اهب  ال اا    صخلو ضس    .93

 العبع  الا ل    ا  ال ن   للن،   الف زهع  ا ب   الا   .
( "  له  ابضخد  ه انه  ،م فعلهد اللغ  الع به  ،م   ضل  الفعلهد 1992ال     ا ه    .94

 خ،   العل د  ف نق.الأسخسم "  ال ن    الع به  للف به   ال)ق



( " ا)ر  اسرف  اد اسرل ب ال  اقرف الفعله هر  2001ال م ك  آخ"،  ا  هق آب الض هر    .95
،ررم فضصرره  عخلبررخ  الصررف الا   ال ف سررع ،ررم ق اآرر  اللغرر  الع بهرر   افجخاررخف   نض اررخ "  

  سخل   خجسفه  نه   ن،      له  الف به   جخ ع  ال  ص .
ق اللغ  الع به  لغه  ال  فصه   اقعخً  ع  ضرخً "  ( " ف  ه1998 نعخ   اض   آلم   .96

(  الا     33 جل  افضخ  الجخ عخ  الع به   الا خن  العخ   لافضخ  الجخ عرخ  الع بهر   العر   
 .262-223ص
( " ال فعل رررررررر    ق اآرررررررر  النضرررررررر  "   جلرررررررر  1999اللبرررررررر     ض رررررررر  سرررررررر ه  نجهررررررررب   .97

 .88-81(  الا     ص4-3ال علد،العخلب  الع  ا  
( " ال ررررن ج  ن   رررر  ل ضفرررر ص الفعلررررهد "   ا  ال)قخ،رررر  1984هررررب   ،رررر      رررر     لب .98

 للعبخآ   الن،   القخا  .
( " ا)ررر  اسرررف  اد ع هقررر  الاسرررفج اب ،رررم 2001الل هبرررم  لهرررد سرررع الله  ض ررر  سرررعه    .99

الفضصه   فن ه  الافجخاخ  الا به  ل ص علبر   لهر  الف بهر  بجخ عر  ال  صر  ،رم  رخ   الا ب 
    سخل   خجسفه  نه   ن،      له  الف به   جخ ع  ال  ص .الع بم "

( " آلررررد الررررنفق الفج هبررررم "  ف ج رررر   لهرررر  ابرررر ااهد البهررررخفم   ا  1990 ررررخه ز       .100
 الض    للعبخآ   الن،   بغ ا .

( " اسخسرررهخ  ،رررم ع ا"رررة الفررر  هق 1991 ض ررر    اؤ   رررخا    ض ررر    جهررر    ررر     .101
 الن،   ال  ص .العخ   "   ا  الض    للعبخآ    

( " افجخاررخ  ض ه)ررر  ،ررم فعلررهد  فعلررد العلرر د "  العبعررر  1999 ض رر   ،رر ج    رر      .102
 الا ل     فب  الفمح للن،   الف زهع  ال هخ).

( " ن ررر   ضررر       الفقررر هد الف بررر    الا فضخنرررخ  ،رررم 1995 ض ررر    ضسررره  ب،ررره    .103
-39لف به   الفعلهد  سرلعن  آ رخ   ص(   زا   ا10الع له  الفعله ه  "   سخل  الف به   الع   

58. 
( " سل ك  افجه علب   له  ال، هع  بجخ ع  الفخسع    1989ال  ز     ا   آلم   .104

( السررن  العخ،رر    31اهلرر   بررخز ه  نضرر  اللغرر  الع بهرر  "   جلرر   سررخل  ال لررهج الع بررم  العرر   
 .88-59ال هخ)  ص

قلرهد جنر بم الا    نضر  اللغر  ( " افجخارخ  ال عل ره  ،رم ا2001ال  ز  م  نخص    .105
الع به   ف  هس خ ،م ل ،  ب اف د  جنس د "   جل  جخ عر    ،رة لرم اب  العلر د الانسرخنه  

 .137-123(  ص1(  الع   17 الف ب ه  "   ج 



( " ا)رر   عرر   هلرر  ،ررم فضصرره  1998  آررم  ف ،هررة اض رر   الضهلرر    ض رر   ض رر     .106
هخ ،م  نعق  ا ب  الفعله م "   جل  ال علد،العخلرب  علب  الصف العخ،  الاسخسم ل خ   الفخ  

 .37-31(  الا     ص1الع   
( "  صرررخ"ص الع بهررر   ع ا"ررررة ف  هسررر خ "  العبعرررر  1991 عررر  ف  نرررخهف  ض رررر     .107

 ال ابع    ا  النفخ"ق للعبخآ   الن،   به   . 
( " فعرررر ه   قهررررخق الافجخاررررخ  نضرررر    اسرررر  الف بهرررر  1996 قخبلرررر   نصرررر     رررر      .108
 .48-9(  ا ب   الا     ص2(  الع   12 هخله  "   جل  ابضخد اله   ك   ج ال
(  29( " الرررفعلد لمفقرررخ  "   جلررر   سرررخل  ال علرررد   رررج 1988 قررر ا     ض ررر  ، ررر     .109

 .67-60(  الا     ص2الع   
( " ال  ررررخ ا  الع لهرررر  ل   سررررم الاضهررررخ، ،ررررم 1999ال قرررر د  ا  ص اسرررر خآه   ض رررر    .110

 ص   اآخف رخ ،ررم بر ا ج اآر ا اد ،رم  لهررخ  الف بهر  ،رم الره   "  اع  ضرر  ال  ضلر  ال)خن هر    ر
   ف  ار نه   ن،      له  الف به   جخ ع  بغ ا .

  اسرر   –( "  ،رر ل  لررعف العررمب ،ررم النضرر  الع بررم 1988 قلرر    ض رر   ض رر     .111
آ ررخ    (   زا   الف بهرر   الفعلررهد   سررقع 6ف، هصرره  آمجهرر  "   جلرر   سررخل  الف بهرر   العرر   

 .144-126ص
( " القهرررخق  الفقررر هد ،رررم الف بهررر   آلرررد الرررنفق "  العبعررر  2000 لضرررد  سرررخ م  ض ررر    .112

 الا ل    ا  ال سه   للن،   الف زهع  العبخآ   آ خ   الا   .
( " افجخارررخ  آررر    ررر  علبررر   عخلبرررخ   لهررر  الف بهررر  1992ال نرررخآم  آبررر الله سرررخلد   .113

(  1م الفعلهد "   جل     ز البض د الف ب هر   العر   بجخ ع  قع  نض  اسف  اد ال   به ف  ،
 .90-57قع   ص

( " ا)رر  الررف    آلرر  ا  اك عررمب  لهرر  البضرر ه  1989 ه خ"هرر   نررخجم  هسررق  ق   .114
الجخ عهررر  للع ا"ررر  النفسررره  الانفعخلهررر  ،رررم افجخارررخف د نضررر  ال ررر ا  ال  اسررره  "  ال جلررر  الع بهررر  

 .119-92نق ص(  ف  1(  الع   9للبض د الف ب ه    ج 
( " افجخاخ   عخص   ،م  رن ج  اسرخلهب عر ة فر  هق العلر د 1984ن، ل   هعق ب   .115

 "  العبع  الا ل    ا  الف قخ   آ خ   الا   .
( " اسرخلهب فرر  هق العلر د "   ن،ر  ا  جخ عرر  1999ن،ر ا   هعقر ب  جبرر ا    جهره   .116

 الق ق ال فف ض   العبع  الا ل   آ خ   الا   .
( " ال  جررره الع لرررم ل   سرررم اللغررر  الع بهررر  "   عبعررر  1972  ف ،هرررة  ال خ،ررر م  آخبررر .117

 الا ،خ   بغ ا .



( " الضخسرررر ب  فعلررررد اللغرررر  الع بهرررر  "   جلرررر  1999ال رررر م  آخهرررر  ض رررر ا  سررررله خ    .118
 .230-217(  الجزا"   ص12قسعنعهن  للعل د الانسخنه   الع   

ف ال)خلرد ال)رخن   ،رم ( " الا عرخ، النض هر  لر ص علبر  الصر1987ام   آلم اض     .119
   ل  البض ه  "   سخل   خجسفه  نه   ن،      له  الف به   جخ ع  بغ ا .

( " سررره   جرررهد آرررد  نرررخاج البضرررد العل رررم "  العبعررر  الا لررر   1984ا رررخد  علعررر    .120
  ؤسس  ال سخل    ا  آ خ   آ خ   الا   .

م الغرررر  ( "  عجررررد ال صررررعلضخ  الع بهرررر  ،رررر1984 ابرررر    جرررر    ال  نرررر ق   خ رررر    .121
  الا ب "  العبع  ال)خنه   به   .

( "  قف   رع اللغر  الع بهر   نض ارخ "   جلر  ا اب ال سفنصر ه   1986هخسه   نب خ    .122
 150-129 له  الا اب  الجخ ع  ال سفنص ه   بغ ا   ص

( " ،قررررره اللغررررر  الع بهررررر    صخ"صررررر خ "   ا  العلرررررد لل مهررررره   1982هعقررررر ب  ا هررررر    .123
 به     لبنخ .

( "  سررررررف ص افقررررررخ  علبرررررر  الصررررررف السررررررخ ق ل  ررررررخ   الف ررررررد 1998ضسرررررره    هعقرررررر ب  .124
 الاسررفهعخب الق ا"ررم ،ررم ال رر ا ق الفخبعرر  ل  خلرر  الغرر د ال  لهرر  ،ررم الرر    ال لررهف  "   جلرر  

 .48-41(  ص2ال علد،العخلب  الع   
( " سرره  ل جه  اللغرر   ال رر ) العقلررم "  آررخلد ال ع ،رر   1990ه سررف  ج عرر  سرره    .125

 س   ال  ه . عخبع السهخ
( " اسخسرهخ  فعلررهد اللغر  الع بهرر   الف بهر  ال هنهرر  1981هر نق  ،فضررم آلرم    رر      .126

 "   ا  ال)قخ،  للعبخآ   الن،   القخا  .
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 م/ تسهيل مهمة

 
الماجستير  السيد عبد الله فتحي محمد حمزة   لزيارة نرجو تسهيل مهمة طالب / 

التعلم للتمكن في تحصيل طلاب  استخدام استراتيجية اثر)بحثه الموسوم  إنجازمدارسكم لغرض 
 مع التقدير. (قواعد اللغة العربية واتجاهاتهم نحوها مادة الصف الثاني المتوسط في

 ….شاكرين تعاونكم معنا 
 

        حميد مرعي الصوفي    
 ع / المدير العام                                                   

                10/8/2002 
 نسخة منه إلى /

 مديرية التخطيط التربوي /البحوث والدراسات /الست خالدة
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 المحكمين أسماءقائمة 

 الاسم ت

مي
العل

ب 
اللق

 

 مكان العمل
 شارةطبيعة الاست

 الأهداف
 السلوكية

الخطط 
 التدريسة

الاختبارات 
 التكوينية

أداة 
 الاتجاهات

الاختبار 
 التحصيلي

 آ د. فائق مصطفى 1

جامعة الموصل  
 كلية التربية

 * *  * 
  *   * آ . م د. يوسف حنا 2
  *   * آ . م د. فاتح ابلحد 3
 * * * * * آ . م د.عبدالرزاق ياسين 4
  *   * آ . م ي توفيقد. قص 5
  *   * آ . م د.كامل عبدالحميد 6
  *   * آ . م د.عبدالمجيد احمد 7
 *  * *  آ . م د. قيس كبرو 8
 * * * * * آ . م د. محفوظ محمد 9

 *  * *  آ . م د. حسن سليمان 10
 *  * *  آ . م د. غانم سعيد حسن 11
 *  * *  آ . م د.عبدالوهاب محمود 12
 *  * *  آ . م د. هاني صبري 13
جامعةةةةةةةةةةةةةةة ب ةةةةةةةةةةةةةة ا   آ . م سعد علي زاير 14

 ابن رش  التربيةكلية
 * *  * 

 *  * *  مدرس ضياء عبدالله احمد 15
 جامعة الموصل مدرس د. خليل ابراهيم 16

 كلية التربية
* * * * * 

  *   * مدرس د. محمود عبدالسلام 17
 * * * * * معه  المعلمات رسمد د. مآرب محمد احمد 18

 جامعة الموصل  آ . م د.ايناس يونس العزو 19
  *   * كلية التربية

 جامعة الموصل م . م عائشة ادريس  20
  *   * كلية المعلمين

 (2ملحق )
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 م . م سيف اسماعيل 21
جامعة الموصل 

 كلية التربية

 * *  * 
  *   * م . م اُبَي ابراهيم حسين 22
  *   * م . م طفىلجين سالم مص 23
الاشراف  الاختصاصي   مدرس د. حيدر محمود 24

 تربية نينوى
 * *  * 

 *  * *  مدرس د.عبدالعزيز عبدالله 25
 *  * *  تربية نينوى مدرس قيس هاشم محمد 26
 *  * *  تربية نينوى مدرس حسام الدين علي  27
 *  * *  تربية نينوى مدرسة هيفاء عطوان سليمان 28
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 (3ملحق )

 جامعة الموصل / كلية التربية
 قسم العلوم التربوية والنفسية

 الدراسات العليا      
 

 السلوكية للاختبارات التكوينية الثلاث  الأغراضلجنة التحكيم في صلاحية  آراءاستبيان 
 

 المحترم :…………………………… ألفاضل   اذالأست
 تحية طيبة :

التعلم للتمكن في تحصيل طلاب الصف  استخدام استراتيجية يقوم الباحث بدراسة " اثر
 قواعد اللغة العربية واتجاهاتهم نحوها "  مادة الثاني المتوسط في

دريسها سلوكية لمادة البحث حيث قام الباحث بت أغراض أعدادمن متطلبات هذه الدراسة 
المنقوص والمقصور والممدود ، المثنى والملحق به ، جمع المذكر السالم )وتشمل المواضيع 

والملحق به ، جمع المؤنث السالم ، جمع التكسير ، الممنوع من الصرف ، الأسماء الخمسة ، 
 من كتاب قواعد اللغة العربية المنهجي المقرر. (أدوات الاستفهام ، أدوات الشرط الجازمة

 بالأغراضنظراً لما تتمتعون به من خبرة وسمعة طيبة يعرض الباحث عليكم قائمة و 
 تعاونكم وبيان رأيكم بصدد صلاحيتها وشمولها.  أرجوالسلوكية للاختبارات التكوينية الثلاث لذا 
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 مع الشكر والتقدير               
 

 الباحث            إشراف
 الماجستير/ طرائق تدريس اللغة العربية  طالب           د. موفق حياوي علي   

 عبد الله فتحي محمد     د. خزعل فتحي زيدان
    

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 السلوكية للاختبارات التكوينية " الأغراض" 
 
 معرفة يستخرج الاسم المنقوص من الجملة -1
 فهم الممدودة  الأسماءيحدد نوع الهمزة في  -2
 بيقتط الممدودة الأسماءيجمع  -3
 معرفة يُعرّف الاسم المقصور -4
 فهم المنقوصة عند التنوين الأسماءيذكر التغيرات التي تطرأ على  -5
 فهم الإعرابيحدد علامة المثنى في  -6
 معرفة الملحقة بالمثنى الأسماءيعرف  -7
 تطبيق للمثنى أمثلةيعطي  -8
 يقتطب الإعرابالملحقة بالمثنى من  الأسماءيبين موقع  -9

 تطبيق يعرب المثنى بصورة صحيحة -10

 (3ملحق )
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 تطبيق يجمع الاسم جمع مذكر سالم -11
 تطبيق الإعرابيبين موقع جمع المذكر السالم من  -12
 معرفة الملحقة بجمع المذكر السالم الأسماءيعرف  -13
 تطبيق لجمع المذكر السالم أمثلةيعطي  -14
 فهم سالمالملحقة بجمع المذكر ال الأسماءيبين  -15
 معرفة اً التي تجمع جمع مؤنث سالم الأسماءيحدد  -16
 تطبيق الإعرابيبين موقع جمع المؤنث السالم من  -17
 معرفة اً يعرف كيف يجمع الاسم جمع مؤنث سالم -18
 تطبيق لجمع المؤنث السالم أمثلةيعطي  -19
 فهم يفرق بين جمع القلة والكثرة -20
 معرفة لة والكثرةجمع الق أوزانيعرف  -21
 تطبيق لجمع التكسير أمثلةيعطي  -22
 معرفة في الإعراب يحدد علامة الممنوع من الصرف -23
 فهم والصفات الإعلامالتي توجب منع الصرف في  الأسبابيذكر  -24
 تطبيق للممنوع من الصرف أمثلةيعطي  -25
 معرفة الإعرابالخمسة في  الأسماءيحدد علامة  -26
 تطبيق الإعرابالخمسة من  الأسماءبين موقع ي -27
 تطبيق الخمسة للأسماء أمثلةيعطي  -28

 
 

 معرفة الاستفهام أدواتيعرف  -29
 فهم يميز بين حرف الاستفهام واسم الاستفهام -30
 معرفة يعرف الجملة الاستفهامية -31
 تطبيق الإعرابالاستفهام من  أدواتيبين موقع  -32
 فهم الاستفهام أدواتدام يوضح استخ -33
 تطبيق الاستفهام لأدوات أمثلةيعطي  -34
 معرفة يعرف مم تتكون الجملة الشرطية -35
 فهم الأفعاليميز ألفعل المجزوم عن غيره من  -36
 معرفة الشرط أدواتيشرح معاني  -37
 فهم يميز بين حرف الشرط واسم الشرط -38
 معرفة لفاءايعرف سبب اقتران جواب الشرط ب -39
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 تطبيق الشرط لأدوات أمثلةيعطي  -40
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الأولالاختبار التكويني 
 عزيزي الطالب :
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( فقممرة ممممن 15يتضمممن هممذا الاختبمممار ) إجاباتنوع الاختبار من متعدد لكل فقرة ثلاث 
 وكما في المثال الأتي : الصحيحة الحرف الذي يمثل الإجابةيرجى وضع دائرة حول 

 -المثال:
 الياء -الواو    ج  -ب     الألف -آ    -الخمسة تكون مرفوعة بم : الأسماء

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق
 -:الآتيةالجمل  إحدىالجمع المذكر السالم وقع مبتدأ في  .1
 لصونإن المعلمين مخ -المهندسون ماهرون    ج -فعون عن الوطن    باالجنود يد -آ    
 -:الآتيةالملحق بالمثنى منصوب في إحدى الجمل  .2
 رأيت الطالبينِ كليهما -جاء الطالبان كلاهما    ج -مررتُ بالطالبينِ كليهما    ب -آ    
 -:الآتيةعيّن الاسم المنقوص من بين الجمل  .3
 المصطفون حاضرون  -المحاميان ماهران      ج -المصطفيان ذكّيان     ب -آ    
 -طالبينِ مجتهدان " نُعرٍبُ " الطالبينِ " اسم إنّ منصوب وعلامة نصبه:" إنّ ال .4
 الياء -ثبوت النون     ج -الكسرة بدل ألفتحة    ب -آ 
   -عند جمع " السابق " جمعَ مذكر سالماً نقول: .5

 السباقات -ج       السابقات -ب          السابقون  -آ           
 منقلبة عن اصل -للتأنيث     ج -ب    أصلية -آ  -نوع الهمزة في " رفاء " : .6
 زرقايات -زرقاءات   ج -زرقاوات   ب -آ  -نقول في جمع " زرقاء ": .7
بأنعمممام وبنمممين "     أمممدكم"  -آ   -:الآتيمممةالجمممل  إحمممدىالملحممق بجممممع المممذكر السمممالم مجممرور فمممي  .8

 " وأهليهم أنفسهم" إن الخاسرين الذين خسروا  -رأيت عشرين طالباً    ج -ب
 الضمة -ج      الألف -الواو     ب -آ  -المثنى يكون مرفوعا ب: .9
 -" المعلمون " يعرب فاعلًا في جملة: .10

 علمون حاضرينمكان ال -جاء المعلمون     ج -المعلمون حاضرون     ب -آ     
 الهمزة -الياء    ج -ب    الألف -آ  -. الاسم المقصور هو الاسم الذي ينتهي بم :11 
 -لفظ ملحق بالمثنى : الآتيةالجمل  إحدىي .  ف12 

 مررت بطالبينِ اثنين -كلا الطالبينِ مجتهدٌ    ج -سلّمتُ على الزائرينِ    ب -آ    
 -الخير " بسبب: إلى. حذفنا الياء من الاسم " داعٍ " في جملة " انتَ داعٍ 13 

 الجر -ج     الإضافة -التنوين     ج -آ   
 -لان " مبتدأ في جملة :.  نعربُ " المقات14 

 كان المقاتلان شجاعينِ  -المقاتلان شجاعان    ج -إنّ المقاتلين شجاعان    ب -آ    
 -: لأنه.  " معاوية " لا يجمع جمع مذكر سالماً 15 

 اسم خالٍ من التركيب -اسم يستوي فيه المذكر والمؤنث    ج -اسم منتهٍ بالتاء     ب -آ   
 

                                      
 

 الاختبار التكويني الثاني
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 عزيزي الطالب :
 إجابممات( فقممرة مممن نمموع الاختبممار مممن متعممدد لكممل فقممرة ثمملاث 10يتضمممن هممذا الاختبممار )

 الصحيحة وكما في المثال الأتي : الحرف الذي يمثل الإجابةيرجى وضع دائرة حول 
 -المثال:

 منقلبة عن اصل -للتأنيث    ج  -ب     أصلية -آ    -نوع الهمزة في " ابتداء " :
 مع تمنياتي لكم بالتوفيق

 -: لأنهالاسم " شعبان " يمنع من الصرف  -1
 ونون زائدتين   بألفصفة مختومة  -ونون زائدتين   ب بألفعلم مختوم  -آ       
 أعجمياسم علم  -ج       

 -ج  فَعَلَة  -فُعَلَة   ب -آ  -على وزن : لأنهالاسم " فِتية " جمع تكسير يدل على القلة  -2
 فِعْلَة

 -مفعول به منصوب وعلامة نصبه : -" رأيت الطالبات " الطالبات : -3
 الكسرة بدل ألفتحة -الكسرة     ج -ألفتحة المقدرة     ب -آ        

 مذكر سالماً  -تكسير   ج -مؤنث سالماً     ب -آ  -الاسم " انتصار " يجمع جمع : -4     
 مفاعل -فعالل      ج -ل     بفعائ -آ   -" مساجد " وزنه : -5     
 الكسرة    -ألفتحة    ب -آ  -الممنوع من الصرف علامة جره هي : -6     

 ألفتحة بدل الكسرة -ج                                                   
 -: لأنهالاسم " ذكرى " يمكن جمعه جمع مؤنث سالماً  -7     

 صفة لما لا يعقل -من ثلاثة    ج أكثردد حروفه مصدر ع -اسم علم مؤنث    ب -آ  
 سحرة -ساحرات    ج -ساحرون   ب -آ   -الجمع التكسير لم " ساحر " : -8     
 -: الآتيةالجمل  إحدىالاسم الممنوع من الصرف مجرور بالكسرة في  -9     

 ى عمران سلّمتُ عل -في الصحراءِ نفطٌ كثير    ج -سلّمتُ على محمدٍ    ب -آ       
 -" إنّ الحسناتِ يذهبْنَ السيئات " الحسنات : اسم إنّ منصوب وعلامة نصبه : -10   

 الكسرة -الكسرة بدل ألفتحة    ج -ألفتحة المقدرة    ب -آ       
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 الاختبار التكويني الثالث

 عزيزي الطالب :
 إجابمماتفقممرة ثمملاث ( فقممرة مممن نمموع الاختبممار مممن متعممدد لكممل 15يتضمممن هممذا الاختبممار )

 الصحيحة وكما في المثال الأتي : الحرف الذي يمثل الإجابةيرجى وضع دائرة حول 
 -الاسم ) انتصار ( يجمع جمع :     -المثال:

 مذكر سالماً  -تكسير     ج -مؤنث سالماً      ب -آ 
 مع تمنياتي لكم بالموفقية      

 -: أداةعك " م أسافر" متى " في جملة " متى تسافر  الأداة .1
 شرط غير جازمة -شرط جازمة     ج -استفهام    ب -آ  

 -:لأنه" مجرور بالياء  أخيه" الاسم "  أخيهقال تعالى " فطوّعت له نفسه قتل  .2
 اسم مجرور -مفعول به     ج -ب     إليهمضاف  -آ

 -الكتاب " تعرب: أين" في جملة "  أينالاستفهام "  أداة .3
 خبر مقدم -مبتدأ     ج -بمفعول به مقدم      -آ

 -: الآية" ما " في  الأداةقال تعالى " القارعة ما القارعة "  .4
 اسم موصول -حرف استفهام    ج -اسم استفهام      ب -آ      
 أخيك -ج     أخوك -ب     أخاك -آ  -ناجحٌ : -----إنّ  .5
 يكونوا -يكن    ج -تكن     ب -آ  -: أصدقاؤك ------كيفما تكن  .6
   -تكونوا يدرككم الموت " ألفعل " تكونوا " فعل مضارع مجمزوم وعلاممة جزممه : أينماتعالى "  قال .7

 حذف النون -السكون    ج -حذف حرف العلة     ب -آ
 كم -من       ج -ما      ب -فاز في السباق ؟    آ ------  .8
 تحةألف -ج    الألف -الياء     ب -آ   -الخمسة تكون منصوبة بم : الأسماء .9
 -ألفعل " نشرح " في قوله تعالى " الم نشرح لك صدرك " فعل مضارع: .10

 مرفوع -مجزوم     ج -منصوب     ب -آ
 -جواب الشرط جملة فعلية فعلها طلبي : الآتيةالجمل  إحدى. في 11

 تولّوا فثم وجه الله " فأينما"  -" وحيثما كنتم فولّوا وجوهكم شطره "     ب -آ 
 تدرس فلن ترسب " " إن -ج          

 -الاستفهام " أي " دالة على الزمان : أداة الآتيةالجمل  إحدى. في 12
 أي منزلٍ نزلت ؟ -أي يوم سافرت ؟     ج -أي كتابٍ قرأت ؟     ب -آ 

 الحال -المكان    ج -الزمان    ب -آ  -شرط جازمة تدل على : أداة. " حيثما " 13
 ما -هل      ج -ب      أين -؟     آيستوي العالم والجاهل  ------. 14
 -جملة: لأنهلفاء ا. في جملة " وما تفعلوا من خير فان الله به عليم " اقترن جواب الشرط ب15

 فعلية فعلها فعل جامد -اسمية   ج -فعلية فعلها طلبي    ب -آ 
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 ( 4ملحق ) 

 جامعة الموصل / كلية التربية 
 قسم العلوم التربوية والنفسية

 راسات العلياالد
 يلجنة التحكيم في صلاحية الاختبار التحصيل آراءاستبيان 

 المحترم :…………………… ألفاضل   الأستاذ
 تحية طيبة :

يقوم الباحث بدراسة )اثر التعلم للتمكن في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في 
اختبار تحصيلي وذلك  إعدادقواعد اللغة العربية واتجاهاتهم نحوها ( من متطلبات هذه الدراسة 

لقياس تحصيل عينة البحث في مادة قواعد اللغة العربية ولما لم يجد الباحث اختباراً تحصيلياً 
اختبار تحصيلي للمواضيع )المنقوص والمقصور والممدود ، المثنى  بإعدادجاهزاً وموضوعياً قام 

، جمع التكسير ، الممنوع  والملحق به ، جمع المذكر السالم والملحق به ، جمع المؤنث السالم
الشرط الجازمة( لتطبيقه على عينة  أدواتالاستفهام،  أدواتالخمسة ،  الأسماءمن الصرف ، 

 البحث بعد التجربة.
هذا الاختبار للحكم على  أيديكمونظراً لما تتمتعون به من خبرة وسمعة طيبة يضع الباحث بين 

اغة عباراته. لذا ارجوا تعاونكم وبيان رأيكم مدى ملاءمة فقراته لمستوى الطلاب فضلًا عن صي
 بصدد صلاحية هذا الاختبار.

 مع الشكر والتقدير                       
 

 الباحث              إشراف      
 طالب الماجستير/ طرائق تدريس اللغة العربية            د. موفق حياوي علي   

 مدعبد الله فتحي مح     د. خزعل فتحي زيدان
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 ( 4ملحق )  
 السلوكية للاختبار النهائي الأغراض                 

 معرفة يعرف المنقوص والمقصور والممدود -1
 معرفة يثني المنقوص والمقصور والممدود -2
 فهم الممدودة الأسماءيحدد نوع الهمزة في  -3
 تطبيق والمقصور والممدود للمنقوص أمثلةيعطي  -4
 تطبيق يعرب المنقوص والمقصور والممدود -5
 معرفة الملحقة بالمثنى الأسماءيعرف  -6
 معرفة يعرف المثنى -7
 فهم الإعرابيحدد علامة المثنى في  -8
 تطبيق للمثنى أمثلةيعطي  -9

 تطبيق الإعرابيبين موقع المثنى من  -10
 معرفة لميعرف جمع المذكر السا -11
 فهم الإعرابيحدد علامة جمع المذكر السالم في  -12
 معرفة الملحقة بجمع المذكر السالم الأسماءيعرف  -13
 تطبيق يعطي أمثلة لجمع المذكر السالم -14
 تطبيق يبين موقع جمع المذكر السالم من الإعراب -15
 معرفة يعرف كيف يجمع الاسم جمع مؤنث سالما -16
 فهم علامة جمع المؤنث السالم في الإعرابيحدد  -17
 تطبيق يعطي أمثلة لجمع المؤنث السالم -18
 معرفة يعرف جمع التكسير -19
 فهم يفرق بين جمع القلة والكثرة -20
 تطبيق يعطي أمثلة لجمع التكسير -21
 معرفة يعرف الاسم الممنوع من الصرف -22
 فهم كسرةيبين متى يجر الممنوع من الصرف بال -23
 تطبيق يعطي أمثلة للممنوع من الصرف -24
 معرفة يعرف الأسماء الخمسة -25
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 فهم يحدد علامة الأسماء الخمسة في الإعراب -26
 معرفة يعرف الاستفهام -27
 معرفة يعدد أدوات الاستفهام -28
 فهم يميز بين حرف الاستفهام واسم الاستفهام -29
 تطبيق فهام من الإعرابيبين موقع أدوات الاست -30
 معرفة يعرف الشرط -31
 فهم يميز بين حرف الشرط واسم الشرط -32
 تطبيق يبين موقع أدوات الشرط من الإعراب -33

 
 

 أسئلة الاختبار النهائي
 عزيزي الطالب :

( فقممرة مممن نمموع الاختبممار مممن متعممدد لكممل فقممرة ثمملاث إجابممات 33يتضمممن هممذا الاختبممار ) .1
الإجابممة الصممحيحة علممى ورقممة الإجابممة لممديك كممما الحممرف الممذي يمثممل ة حممول يرجممى وضممع دائممر 
 في المثال الأتي :

 -المثال:
 الواو -ثبوت النون   ج  -الضمة الظاهرة   ب -آ   -الأفعال الخمسة مرفوعة بم :

 ( دقيقة. 45زمن الاختبار )  .2
 الإجابة على ورقة الأسئلة. .3

 
 ما -الهمزة    ج -هل    ب -آ كتاباً قرأت أم مجلة ؟    . ……….. 1
 الألف -الواو   ج -الضمة   ب -آ……… .   . جمع المذكر السالم علامة رفعه 2
 كليهما  -كلاهما   ج -كلتاهما   ب -آ………… .  . قابل المدير المجتهدين 3
 الهمزة -الألف    ج -الياء   ب -آ………… .  . المقصور هو الاسم الذي ينتهي بم 4
 ألفتحة بدل الكسرة -الياء   ج -الكسرة    ب -آ………..  ر في المثنى . علامة الج5
 ……… . . يجمع الاسم جمع مذكر سالماً بزيادة 6

 ألف وتاء  -ألف ونون        ج  -واو ونون       ب  -آ    
 رفّاوين -رفّاوان   ج -رفّاءان   ب -. نقول في تثنية ) رفّاء ( :  آ7
 الحال -المكان   ج -الزمان   ب -مة تدل على :  آ. ) حيثما ( أداة شرط جاز 8
 المعلم -المعلمون    ج -المعلمان   ب -يؤدون واجبهم بشكل جيد :  آ. ………. 9

 الياء -الكسرة بدل ألفتحة  ج -ألفتحة   ب -. علامة النصب في الجمع المؤنث السالم : آ10
 انتصاريات -ج   نرو انتصا -انتصارات   ب -. جمع الاسم ) انتصار ( هو :  آ11
 اثنتين مع تغير في بناء مفرده هو جمع : أو. الاسم الدال على أكثر من اثنين 12
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 -مؤنممممممممث سممممممممالم    ج -تكسممممممممير   ب -آ     مذكر سالم
 لفيلقانا -ألفيالق     ج -ألفيلق    ب -كلاهما شجاعة نادرة : آ…….  أبدى. 13
 منقلبة عن اصل -للتأنيث     ج -ب     أصلية -. نوع الهمزة في ) ابتداء ( :  آ14
تكونوا يدرككم الموت "  تكونوا : فعمل مضمارع  أينما. تعرب كلمة ) تكونوا ( في قوله تعالى " 15

 حذف حرف العلة -حذف النون   ج -السكون  ب -مجزوم وعلامة جزمه : آ
 مناضلات -مناضليات   ج -مناضلون   ب -آ…… .  . نساء العراق 16
مممة ) الجنممديان ( فممي جملممة " استبسمممل الجنممديان فممي المعركممة "  الجنممديان : فاعمممل . تعممرب كل17

 ثبوت النون -الألف   ج -الضمة    ب -آ  -مرفوع وعلامة رفعه :
. تعممرب كلمممة ) المجاهممدين ( فممي قولممه تعممالى " فضممل الله المجاهممدين علممى القاعممدين درجممة "  18

 المجاهدين : مفعول به منصوب وعلامة نصبه : 
 ثبوت النون -الياء   ج -ألفتحة   ب -آ        

 "   إبراهيم( في جملة " سلمت على  إبراهيم. تعرب كلمة ) 19
 ألفتحة بدل الكسرة -ألفتحة   ج -الكسرة   ب -آ  -: اسم مجرور وعلامة جره : إبراهيم  

 الكسرة  -الألف   ج -الياء   ب -. علامة الجر في الأسماء الخمسة :  آ20
 محمود  -احمد   ج -محمد   ب -اسم ممنوع من الصرف هو : آ الآتية. من بين الأسماء 21
 لفظ ملحق بالمثنى :  الآتيةالجمل  إحدى. في 22
 اشتريت كتابين اثنين -كلا الطالبين مجتهدٌ    ج -مررت بالطالبين    ب -آ  

 اسم مقصور : الآتيةالجمل  إحدى. في 23
 الطالبان مجتهدان -القاضيان عادلان    ج -المصطفيان ذكيان   ب -آ  

 تدل على الحال : الآتيةأدوات الاستفهام في الجمل  إحدى. 24
 ؟هل جئت راكضاً  -كيف جاء الطالب ؟   ج -أي مدرس تحب ؟    ب -آ  

 . في إحدى الجمل الآتية لفظ ملحق بجمع المذكر السالم :25
 يدافع العراقيون عن وطنهم -الطلاب في الامتحان  ج نجح-في الصف ثلاثون طالباً   ب -آ 

 .من بين الجمل الآتية جمع تكسير يدل على الكثرة :26
 أرغفة -سحرة      ج -فتية      ب -آ  

 حدهما حرف :أ. في الجمل الآتية أدوات شرط جازمة 27
 نت ناجحأإن تدرس ف -مهما تقرأ يفدك   ج -" وما تفعوا من خير يعلمه الله "   ب -آ  

 . في إحدى الجمل الآتية اسم من الأسماء الخمسة مرفوع :28
 أباكرأيت  -قادم    ج أباكإنّ  -قادم     ب أبوك -آ  

 . في إحدى الجمل الآتية اسم ممنوع من الصرف مجرور بالكسرة :29
 سلمت على محمدٍ  -ج   إبراهيمسلمت على  -في مساجد العراق مصلون كثيرون   ب -آ  

 معدودات "     أيام" واذكروا الله في   -في إحدى الجمل الآتية جمع تكسير :  آ. 30
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"   -انتصارات العراق كثيرات      ج -ب   " والأرضالله نور السموات 
 . إحدى أدوات الاستفهام في الجمل الآتية حرف : 31
 ؟من نجح في الامتحان  -بغداد ؟    ج إلىهل سافرت  -الكتاب    ب أين -آ  

 إنّ الراعيينِ نشيطان   -. في إحدى الجمل الآتية اسم منقوص مرفوع :  آ32
ََ        ج -ب      الراعيان نشيطان -رأيت الراعيينِ
 . أداة الاستفهام ) أي ( في إحدى الجمل الآتية تدل على المكان :33
 يّ يومٍ سافرتَ ؟أ -يّ منزلٍ نزلتَ ؟    جأ -يّ كتابٍ قرأتَ ؟    بأ -آ   
 
 

 
 ( 5ملحق ) 

 
 جامعة الموصل / كلية التربية

 قسم العلوم التربوية والنفسية
 الدراسات العليا       

 لجنة التحكيم في صلاحية الخطط التدريسية آراءاستبيان 
 

 المحترم :…………………… ألفاضل   الأستاذ
 

 تحية طيبة :
تحصيل طلاب الصف  التعلم للتمكن في استخدام استراتيجية يقوم الباحث بدراسة )اثر

قواعد اللغة العربية واتجاهاتهم نحوها ( ولتحقيق ذلك وضع الباحث  مادة الثاني المتوسط في
الخطط التدريسية الخاصة بالمواضيع )المنقوص والمقصور والممدود ، المثنى والملحق به ، 

من الصرف ،  جمع المذكر السالم والملحق به ، جمع المؤنث السالم ، جمع التكسير ، الممنوع
 .الأسماء الخمسة ، أدوات الاستفهام، أدوات الشرط الجازمة( من الكتاب المنهجي المقرر

من هذه  أنموذجاً  أيديكمونظراً لما تتمتعون به من خبرة وسمعة طيبة يضع الباحث بين  
 الخطط للحكم على مدى ملاءمة هذه الخطط واقتراح ما ترونه مناسباً لتعديلها.

 
 ع الشكر والتقديرم         

 
 
 الباحث         شراف  إ
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          د. موفق حياوي علي    طالب الماجستير/ طرائق تدريس اللغة العربية 
 عبد الله فتحي محمد     د. خزعل فتحي زيدان

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطة الت ريسية بشكلها النهائي
 لكذو  م استراتيجية التعلّم للتمكّنللمجموعة التجريبية باستخدا   (1الخطة التدريسية رقم )

 باعطائهم الدروس الإضافية                             
 -التاريخ:        -اليوم :

 الموضوع : أدوات الشرط الجازمة            الصف : الثاني المتوسط 
 

 -يأتي :بعد الانتهاء من شرح الدرس يكون الطالب متمكناً مما  -:: الأه اف السلوكية أولاا 
 يُعرّف الشرط. .1

 يعرف مم تتكون الجملة الشرطية. .2

 يميّز بين حروف الشرط وأسماء الشرط. .3

 لفاء.ايعرف حالات اقتران جواب الشرط ب .4

 يعطي أمثلة لأدوات الشرط الجازمة. .5

 السبورة الطباشيرية  -:ثانياا: الوسائل التعليمية المستخ مة
  -:ثالثاا: سير ال رس
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أهيممممما أذهمممممان الطممممملاب لتقبمممممل الممممممادة  الموضممممموع للمممممدخول فمممممي  -المق مةةةةةة: .1
                                    الجديمممممممممممممممممممممممدة ثمممممممممممممممممممممممم لقممممممممممممممممممممممموم بسمممممممممممممممممممممممؤالهم: ممممممممممممممممممممممممن يتمممممممممممممممممممممممذكر أدوات الاسمممممممممممممممممممممممتفهام؟

 ( دقائق 5) 
 طالب : متى ، ما ، من                طالب آخر : كم ، أين    
 يجز به ( المدرس : لو أخذنا احد هذه الأسماء وقلنا ) من يعمل سوءاً    
 آخر  يءطالب : أستاذ لقد فقد ) من ( خاصية الاستفهام وتحول إلى ش   
 المدرس: أحسنت، سوف نتعرف على هذا الموضوع في هذا الدرس وهو موضوع) أدوات    

 الشرط الجازمة ( ثم اكتب عنوان الموضوع على السبورة.           
ن اطلممب ممنهم أمثلمة فيهمما ) أدوات ممن اجممل إيصمال الطملاب إلممى مرحلمة المتمكّ  -العةرض: .2

 ( دقيقة 30)   -الشرط الجازمة ( وأقوم بمساعدتهم في ذلك ثم اكتبها على السبورة :

 " فأينما تولوا فثم وجه الله " . -" وما تفعلوا من خيرٍ يعلمه الله " .         ب  -آ 

 إن تقرأ تستفد. -من يدرس ينجح.                          د -ج 
 أي رجلٍ تشاهده فسلّم عليه. -متى تسافر أسافر معك.                 و -هم  
 كيفما تكن يكن أصدقاؤك. -أيان يأتِ الربيع يطلع الزرع.              ح -ز 
 أنى تدرس ادرس معك. -إذ ما تدرس تنجح.                        ي -ط 
 مهما تعمل من خير تثب عليه. -حيثما تزرع معروفاً تحصد خيراً.          ل -ك 

 المدرس : كم أداة أصبح لدينا؟
 طالب : اثنتا عشرة لدينا.

المممدرس : سمموف نقسّممم هممذه الأدوات علممى حممروف وأسممماء، أممما الحممروف فهممي ) إنْ ، إذممما ( 
 والبقية أسماء.

 طالب : لماذا يوجد فعلين في الجملة، وماذا تسمى هذه الجملة.
ة بمممم " الجملمممة الشمممرطية " ويسممممى ألفعمممل الأول " فعمممل الشمممرط " الممممدرس : تسممممى همممذه الجملممم

 لفعل الثاني يسمى " جواب الشرط ".او 
 المدرس : ما نوع ألفعلين؟

 طالب : مضارعان.
 لفعلان مضارعين؟اطالب آخر : هل يجب ان يكون 

 المدرس : الاصل ان يكونا مضارعين ولكن من الممكن ان يكونا ماضيين.
 احد الطلاب قراءة الجملة السابعة ثم اسأله اين فعل الشرط؟المدرس : اطلب من 

 طالب : يأتِ.
 المدرس : اين جواب الشرط؟

 طالب : يطلع.
 المدرس : اضع خطاً تحت فعل الشرط وخطين تحت جواب الشرط ثم اسأل اين أداة الشرط؟
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 طالب : ايّان.
 المدرس : من يعرب فعل الشرط؟

 وعلامة جزمه حذف حرف العلة.طالب : يأتِ : فعل مضارع مجزوم 
 المدرس : من يعرب جواب الشرط؟

 طالب : يطلع : فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه السكون.
 المدرس : من يمثّل بجملة فيها فعل الشرط وجوابه من الأفعال الخمسة؟

 طالب : إن تدرسوا تنجحوا.
 المدرس : من يعرب فعل الشرط وجوابه؟

رع مجممممزوم وعلامممممة جزمممممه حممممذف النممممون لانممممه مممممن الأفعممممال طالممممب : تدرسمممموا : : فعممممل مضمممما
 الخمسة.

طالممب آخممر : تنجحمموا : فعممل مضممارع مجممزوم وعلامممة جزمممه حممذف النممون لانممه مممن الأفعممال 
 الخمسة.

 المدرس : وقد يكون فعل الشرط وجوابه فعلين ماضيين كقولنا ) إن درست نجحت (.
 وات الاستفهام؟طالب : هل لكل أداة من هذه الأدوات معنى كما لأد

المممممدرس : نعممممم لكممممل أداة مممممن هممممذه الأدوات معنممممى تممممدل عليممممه كممممما هممممي لأدوات الاسممممتفهام 
وبالمعنى نفسه أي " من " للعاقل و " ما ، مهما " لغيمر العاقمل و " متمى ، ايّمان " للزممان و " 

 اينما ، حيثما ، انّى " للمكان و " كيفما " للحال و " أي " بحسب ما تضاف اليه.
 لب : في جملة ) أي رجل تشاهده  فسلّم عليه ( لماذا توجد هذه ألفاء في جواب الشرط؟طا

الممممدرس : احسمممنت ، لانمممه توجمممد حمممالات اخمممرى يجمممب وجمممود همممذه ألفممماء فمممي جمممواب الشمممرط وهمممذه 
 الحالات هي : 

 اذا كان الجواب جملة اسمية مثل ) إن تدرس فانت ناجح (. .1
 بي مثل ) أنّى تجد جاهلًا فخذ بيده (.إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها طل .2

 إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها فعل جامد مثل )إن تدرس فليس النجاح بعيداً عنك ( .3

 إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها مسبوق بم ) لن ، قد ، السين ، سوف ( مثل : .4
 " إن تدرس فلن تفشل "        " إن تدرس فقد تنجح "         
 إن تدرس فستنجح "          " إن تدرس فسوف تنجح "  "        

 طالب : هل وجود ألفاء في هذه الحالات ضروري؟
 المدرس : نعم وجود ألفاء ضروري في مثل هذه الحالات وتسمى هذه ألفاء بم ) الرابطة (

 طالب : الجملة الشرطية من أي شا تتكون؟
فعل الشرط وجواب الشرط، والشرط اسلوب في المدرس : الجملة الشرطية تتكون من أداة الشرط و 

 العربية يعني وجود امرين احدهما شرط في حصول الاخر.



 107 

ممممممممن  -الممممممممرحلتين اسمممممممأل الطممممممملاب : بعممممممد همممممماتين  -اسةةةةةةتقراء القا ةةةةةة   : .3
يسمتطيع ان يعممرف الشمرط ومممم تتكممون الجملمة الشممرطية واحمماول ان اعيمنهم فممي صممياغتهم 

)                                                              -وادونها علمى السمبورة :
 ( دقائق 5

الشممرط : اسمملوب فممي العربيممة يعنممي وجممود امممرين احممدهما شممرط فممي حصممول الاخممر، اممما الجملممة 
 الشرطية تتكون من أداة الشرط وفعل الشرط وجواب الشرط.

 -تية :اقوم باجراء تطبيقات على القاعدة من خلال توجيه الأسئلة الآ -التطبيق : .4

 ( دقائق 5)                                          عدد أدوات الشرط الجازمة . -آ 
 ميّز بين الحروف والأسماء . -ب
 هات جملة شرطية دالة على المكان . -ج

 -اقوم بتقييم طلابي عن طريق توجيه الأسئلة الآتية :  -التقويم : . 5    
 لفاء .ااب الشرط بما هي حالات اقتران جو  -آ      
 ما دلالة ) من ( في جملة ) من يدرس ينجح ( . -ب      
 ما نوع فعلي الشرط في الجملة الشرطية . -ج      
والذي يتضمن تعيمين أداة الشمرط  73ص – 71التمرين الاول من ص -الواجب البيتي :. 6    

 الجازمة مع بيان فعل الشرط وجوابه .
 وفيه املاء ألفراغات بم ) أداة شرط ( مناسبة في كل فراغ. 73والتمرين الثاني من ص  
 
 

 ( للمجموعةالضابطة باستخدام الطريقةالاعتيادية2الخطة التدريسية رقم )
 -التاريخ:        -اليوم :

 الموضوع : أدوات الشرط الجازمة            الصف : الثاني المتوسط 
 

 -من شرح الدرس يكون الطالب متمكناً مما يأتي :بعد الانتهاء  -:اولاا: الاه اف السلوكية 
 يُعرّف الشرط. .1

 يعرف مم تتكون الجملة الشرطية. .2

 يميّز بين حروف الشرط واسماء الشرط. .3

 لفاء.ايعرف حالات اقتران جواب الشرط ب .4

 يعطي أمثلة لأدوات الشرط الجازمة. .5

 السبورة الطباشيرية  -:ثانياا: الوسائل التعليمية المستخ مة
  -:اا: سير ال رسثالث
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أهيمما أذهممان الطمملاب لتقبممل المممادة الجديممدة ثممم  للمممممدخول فمممممي الموضممممموع  -المق مةةةةةة: -1
 ( دقائق 5)                                     لقوم بسؤالهم: من يتذكر أدوات الاستفهام؟

 طالب : متى ، ما ، من                طالب آخر : كم ، أين    
 ا احد هذه الأسماء وقلنا ) من يعمل سوءاً يجز به ( المدرس : لو أخذن   
 آخر  يءطالب : أستاذ لقد فقد ) من ( خاصية الاستفهام وتحول إلى ش   
 المدرس: أحسنت، سوف نتعرف على هذا الموضوع في هذا الدرس وهو موضوع) أدوات    

 الشرط الجازمة ( ثم اكتب عنوان الموضوع على السبورة.           
ممن اجممل إيصمال الطملاب إلممى مرحلمة المتمكّن اطلممب ممنهم أمثلمة فيهمما ) أدوات  -رض:العة -2

 ( دقيقة 30)   -الشرط الجازمة ( وأقوم بمساعدتهم في ذلك ثم اكتبها على السبورة :

 " فأينما تولوا فثم وجه الله " . -" وما تفعلوا من خيرٍ يعلمه الله " .         ب  -آ 

 إن تقرأ تستفد. -د                     من يدرس ينجح.      -ج 
 أي رجلٍ تشاهده فسلّم عليه. -متى تسافر أسافر معك.                 و -هم  
 كيفما تكن يكن أصدقاؤك. -أيان يأتِ الربيع يطلع الزرع.              ح -ز 
 أنى تدرس ادرس معك. -إذ ما تدرس تنجح.                        ي -ط 
 مهما تعمل من خير تثب عليه. -ثما تزرع معروفاً تحصد خيراً.          لحي -ك 

 المدرس : كم أداة أصبح لدينا؟
 طالب : اثنتا عشرة لدينا.

المممدرس : سمموف نقسّممم هممذه الأدوات علممى حممروف وأسممماء، أممما الحممروف فهممي ) إنْ ، إذممما ( 
 والبقية أسماء.

 تسمى هذه الجملة.طالب : لماذا يوجد فعلين في الجملة، وماذا 
الممممدرس : تسممممى همممذه الجملمممة بمممم " الجملمممة الشمممرطية " ويسممممى ألفعمممل الأول " فعمممل الشمممرط " 

 لفعل الثاني يسمى " جواب الشرط ".او 
 المدرس : ما نوع ألفعلين؟

 طالب : مضارعان.
 لفعلان مضارعين؟اطالب آخر : هل يجب ان يكون 

 لممكن ان يكونا ماضيين.المدرس : الاصل ان يكونا مضارعين ولكن من ا
 المدرس : اطلب من احد الطلاب قراءة الجملة السابعة ثم اسأله اين فعل الشرط؟

 طالب : يأتِ.
 المدرس : اين جواب الشرط؟

 طالب : يطلع.
 المدرس : اضع خطاً تحت فعل الشرط وخطين تحت جواب الشرط ثم اسأل اين أداة الشرط؟

 طالب : ايّان.
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 عل الشرط؟المدرس : من يعرب ف
 طالب : يأتِ : فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة.

 المدرس : من يعرب جواب الشرط؟
 طالب : يطلع : فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه السكون.

 المدرس : من يمثّل بجملة فيها فعل الشرط وجوابه من الأفعال الخمسة؟
 طالب : إن تدرسوا تنجحوا.

 الشرط وجوابه؟ المدرس : من يعرب فعل
طالممممب : تدرسمممموا : : فعممممل مضممممارع مجممممزوم وعلامممممة جزمممممه حممممذف النممممون لانممممه مممممن الأفعممممال 

 الخمسة.
طالممب آخممر : تنجحمموا : فعممل مضممارع مجممزوم وعلامممة جزمممه حممذف النممون لانممه مممن الأفعممال 

 الخمسة.
 المدرس : وقد يكون فعل الشرط وجوابه فعلين ماضيين كقولنا ) إن درست نجحت (.

 هل لكل أداة من هذه الأدوات معنى كما لأدوات الاستفهام؟ طالب :
المممممدرس : نعممممم لكممممل أداة مممممن هممممذه الأدوات معنممممى تممممدل عليممممه كممممما هممممي لأدوات الاسممممتفهام 
وبالمعنى نفسه أي " من " للعاقل و " ما ، مهما " لغيمر العاقمل و " متمى ، ايّمان " للزممان و " 

 ا " للحال و " أي " بحسب ما تضاف اليه.اينما ، حيثما ، انّى " للمكان و " كيفم
 طالب : في جملة ) أي رجل تشاهده فسلّم عليه ( لماذا توجد هذه ألفاء في جواب الشرط؟

الممممدرس : احسمممنت ، لانمممه توجمممد حمممالات اخمممرى يجمممب وجمممود همممذه ألفممماء فمممي جمممواب الشمممرط وهمممذه 
 الحالات هي : 

 ح (.اذا كان الجواب جملة اسمية مثل ) إن تدرس فانت ناج .5
 إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها طلبي مثل ) أنّى تجد جاهلًا فخذ بيده (. .6

 إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها فعل جامد مثل )إن تدرس فليس النجاح بعيداً عنك ( .7

 إذا كان الجواب جملة فعلية فعلها مسبوق بم ) لن ، قد ، السين ، سوف ( مثل : .8
 " إن تدرس فقد تنجح "         " إن تدرس فلن تفشل "        
 " إن تدرس فستنجح "          " إن تدرس فسوف تنجح "         

 طالب : هل وجود ألفاء في هذه الحالات ضروري؟
 المدرس : نعم وجود ألفاء ضروري في مثل هذه الحالات وتسمى هذه ألفاء بم ) الرابطة (

 طالب : الجملة الشرطية من أي شا تتكون؟
: الجملة الشرطية تتكون من أداة الشرط وفعل الشرط وجواب الشرط، والشرط اسلوب في  المدرس

 العربية يعني وجود امرين احدهما شرط في حصول الاخر.
مممن يسممتطيع ان يعممرف الشممرط  -بعممد همماتين المممرحلتين اسممأل الطمملاب : -. اسةةتقراء القا ةة   :3

 -ياغتهم وادونها على السبورة :ومما تتكون الجملة الشرطية واحاول ان اعينهم في ص
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احممدهما شممرط فممي حصممول الاخممر، اممما الجملممة  الشرط : اسلوب في العربية يعني وجود امرين 
 ( دقائق 5)              الشرطية تتكون من أداة الشرط وفعل الشرط وجواب الشرط.

 -ية :اقوم باجراء تطبيقات على القاعدة من خلال توجيه الأسئلة الآت -. التطبيق :4
 ( دقائق 5)                                      عدد أدوات الشرط الجازمة . -آ 
 هات جملة شرطية دالة على المكان :  -ب 

 -اقوم بتقييم طلابي عن طريق توجيه الأسئلة الآتية :  -التقويم :. 5
 ما هي حالات اقتران جواب الشرط بألفاء . -آ      
 الشرط في الجملة الشرطية .ما نوع فعلي  -ب      

والمممذي يتضممممن تعيمممين أداة الشمممرط  73ص – 71التممممرين الاول ممممن ص -الواجةةةب البيتةةةي :. 6
 الجازمة مع بيان فعل الشرط وجوابه .

 وفيه املاء ألفراغات بم ) أداة شرط ( مناسبة في كل فراغ. 73والتمرين الثاني من ص  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 ( 6ملحق ) 
 ه النهائيةالاستبيان بصي ت

 جامعة الموصل / كلية التربية 
 قسم العلوم التربوية والنفسية

 
 -عزيزي الطالب :

يقوم الباحث بدراسة تهدف الى معرفمة اتجاهمات طملاب الصمف الثماني المتوسمط نحمو قواعمد اللغمة 
 العربية وبوصفكم قد درستم المادة في سنوات سابقة لمذا فانمه قمد تجمعمت لمديكم خبمرة واتجماه معمين
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الباحث الوقوف على ارائكمم نحمو ممادة القواعمد  نحمممممو ممممممادة قواعمممممد اللغمممممة العربيمممممة وعليمممممه يمممممود 
 لغرض معرفة هذا الاتجاه.

فيرجممى ابممداء ارائكممم بكممل صممراحة ومممن دون تممردد علممماً انممه لا توجممد اجابممة صممحيحة او  
 خاطئة لانه ليس اختباراً او امتحاناً فلكل طالب رأيه الخاص.

 
 لإجابة كما يأتي :ملاحظة : تكون ا

وضممع علامممة )        ( امممام ألفقممرة فممي الحقممل المناسممب الممذي يعبممر عممن رأيممك، وكممما فممي المثممال 
 -الأتي :

 غير موافق لا ادري موافق ألفقرة
    مادة القواعد سهلة
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 فقرات استبيان الاتجاهات
لا  موافق ألفقرات ت

 ادري
غير 
 موافق

    احب قواعد اللغة العربية -1
    ارى ان القواعد تنمي القدرات العقلية -2
    اعتقد انه من الصعوبة الاستغناء عن دراسة القواعد -3
    مدرسي يجعلني اهتم كثيراً بالقواعد -4
    ارى ان تمكني من القواعد يعينني في دراسة المواد الاخرى -5
    القواعداخشى الرسوب في مادة  -6
    ارى ضرورة اعطاء اهمية اكبر لدرس القواعد -7
    اجد صعوبة في فهم القواعد -8
    مدرس القواعد قليلة  أرى أن جهود -9

    احب التنافس مع زملائي من اجل التفوق في مادة القواعد -10
    اشعر ان درس القواعد ثقيل على النفس  -11
    الموضوعات الجديدة في القواعد اشكو من صعوبة فهم  -12
    تعد القواعد ضرورية للتحصيل في المواد الدراسية الاخرى -13
    بعض موضوعات القواعد بحاجة الى تبسيط -14
    اجد صعوبة عند حل تمارين القواعد بمفردي  -15
    اجد ان فائدة دراسة القواعد ضئيلة -16
    دث بصورة سليمة مع الاخريناتقان القواعد يجعلني اتح -17
    مادة القواعد جافة وصعبة أشعر أن  -18
    اشعر اني بحاجة لمساعدة الاخرين في فهم القواعد  -19
    اكسب رضا والديّ عند حصولي على درجات عالية في القواعد  -20
    بصورة جيدةتمارين القواعد تدربني على فهمها  -21
    ن القواعد شا نسبي في الحصول على الوظيفةاعتقد ان اتقا -22
    وغير كافيةاجد ان تمارين كتاب القواعد قليلة  -23
    نظر بتقدير عالٍ الى مدرس القواعد أ -24
    اشعر بالملل عند دراسة القواعد  -25
    اعتقد ان موضوعات كتاب القواعد تناسب الطلبة -26
    لة جديدة في القواعد اجد صعوبة عند اعطاء أمث -27
    يسهل عليّ فهم الموضوع بعد شرح المدرس له -28
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 ( 7ملحق ) 

  رجات مستوى صعوبة ألفقر 
 مستوى ألفقرة ألفقرة مستوى ألفقرة ألفقرة

1- 73  % 20- 55 % 
2- 78 % 21- 65 % 
3- 28 % 22- 42 % 
4- 13 *  % 23- 68 % 
5- 55 % 24- 55 % 
6- 36 % 25- 26 *  % 
7- 94 *  % 26- 47 % 
8-  65  % 27- 44 % 
9- 50 % 28- 71 % 

10- 60  % 29- 65 % 
11- 71  % 30- 21 % 
12- 34  % 31- 44 % 
13- 76  % 32- 68 % 
14- 73  % 33- 71 % 
15- 78  % 34- 44 % 
16- 63  % 35- 68 % 
17- 39 *   % 36- 57 % 
18- 31 % 37- 78 % 
19- 78 %   
 

 *: تشير الى ان الارقام المؤشرة ازاؤها قد حذفت 
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 ( 8ملحق ) 

  رجات قو  تمييز ألفقر 
 قوة التمييز ألفقرة قوة التمييز ألفقرة

1- 52  % 20- 26 % 
2- 42 21- 36 % 
3- 36 22- 42 % 
4- 26 *  % 23- 31 % 
5- 47 % 24- 26 % 
 صفر %  * -25 % 52 -6
 % 31 -26 صفر %  * -7
8-  47  % 27- 47 % 
9- 36 % 28- 36 % 

10- 36  % 29- 57 % 
11- 57  % 30- 31 % 
12- 26  % 31- 26 % 
13- 36  % 32- 42 % 
14- 31  % 33- 47 % 
15- 31  % 34- 36 % 
16- 31  % 35- 31 % 
17- 15 *   % 36- 42 % 
18- 31 % 37- 42 % 
19- 42 %   
 

 شير الى ان الارقام المؤشرة ازاؤها قد حذفت *: ت
 



 1st 
Abstract 

 

This research aims at investigating the impact of mastery learning 

on student’s achievement in grammar of Arabic and their attitudes 

towards mastery learning. To achieve the aims of the research the 

researcher has put (5) hypotheses. The sample subject consisted of (56) 

students. The researcher has chosen two schools deliberately. AL-

Hadba’a Intermediate school for boys was assigned as an experimental 

group. The total number of students in this school was (27) after 

excluding the failures. The control group was from the AL-Ageeda 

Intermediate school for boys. The total number of students from this 

school was (29) after excluding the failures too.  

Equivalent between the two groups was done according to the 

variables of age the degree of Arabic for each students in the preceeding 

year their general achievement in the preceeding year, the parent’s 

educational attainment and students intelligence test. The researcher has 

adopt the experimental design of the two equivalence groups, one group 

experimental group was assigned to mastery learning, and the other one 

the control group was assigned to traditional method of teaching. The 

experiment started at the beginning of the academic year 2002 – 2003. 

The searcher, himself has taught the two groups and the experiment lasted 

for three months, started in the 1
st
 of October 2002 and ended in 31

st
 of 

December 2002. To achieve the aims of the study the researcher has put 

teaching plans for the subjects materials from the prescribed book for 

second year intermediate school of the academic year 2002 – 2003  

(the 2000 copy). The subjects are (9). He also prepared three 

performative tests and a final test with the validity, reliability and of 

difficulties and simplicities of the items. In its final shape, the test 

consisted of (33) items. To measure the students attitudes towards 

studying Arabic Grammar, the researcher made use of the attitudes scale 

prepared by Aa’asha Alkalak 2001, after making some modifications, so 

it consisted of (28) items with the reliability and validity.  

 

 

 

 

 

 

The researcher has used the following statistical methods:- 

1. T. Test to show if there is a difference between the two groups 

for the purpose of equivalence and the arithematic means of students 

achievement in the final test ( summative test ). 



 2nd 
2. Berson coefficient factor to measure the reliability of the attitude 

scale. 

3. The difficulties and discrimination formula . 

4. Kuder-Richardson formula (20) to measure the reliability of the 

final achievement test. 

Results of the researcher show that there have been significant 

statistical differences between the achievement means of the two groups 

and for the benefit of the experimental group taught by mastery learning 

which means the effectiveness of using mastery learning in teaching. 

There have not been any statistical differences on student’s attitudes 

towards Arabic Grammar Based on these conclusions. The researcher has 

presented many suggestions and recommendations such as using mastery 

learning and feed back corrections in instruction. 
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