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 
 َلِ الرُّوحُـكَ عَنِ الرُّوحِ قُـوَيَسْأَلُون 

 نْ أَمْرِ رَبِّي وَمَا أُوتِيتُمْ ــِم            

   لْمِ إِلَّا قَلِيلًاـــالْعِ  نــمِ            
  

 
 (85الآية:الإسراء) 

 



  ت  

 
 إقرار المشرف

 
عمتراد إسعر إاثر إسترا اايةياإاعرا ا إا)  اشهد أن إعداد الرسالة الموسومة بـ

(  اعمشكااإفيإاحصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرا

شارايي ياي قسا، ا)عثماان ساودون جاسا،( د قاد جار  ب  التي قدمها طالب الماجستير

جاموة ديالى د وهي جاء   /الولو، التربوية والنفسية يي كلية التربية للولو، الإنسانية 

 جستير يي التربية ) طرائق تدريس اللغة الوربية(. من متطلبات نيل درجة الما

 
 

 
 التوقيع                                  

 أ.د                                     

 عبد الرءاق عبدالله ءيدان الونبكي                              

                                            \   \ 2012، 

 
 ا  على التوصيات المتوايرة د أرُشّح هذه الرسالة للمناقشة بن

 
 

 
 التوقيع                                     

 أ.،.د          

إتام إحمي إمةي إإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإإ

  رئيس قس، الولو، التربوية والنفسية                                   

 
  

 



  ث  

 اللغوي  إقرار الخبير 

 
إسعر اعرا ا إاعمتراد إإسترا اايةيااثر إاشهد بأن هذه الرسالة الموساومة باـ ) 

(  احصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرااعمشكااإفيإ

 ةلغوياة وتوبيريا أخطاا تمت مراجوتها من الناحية اللغوية وتصحيح ما ورد بهاا مان 

 .وصحة التوبير  الأسلوببسلامة  الأمرق مؤهلة للمناقشة قدر تول أصبحتوبذلك 

                                               
 
 

 التوقيع                                                
 علي عبدالله حسين  الاس،:                                               

 ، 2012  \    \     التاريخ                                                
 

 
 
 

إاعخيي إاع اميإسق ا 
  

إسعرر اعررا ا إاعمترراد إإستررا اايةيااثرر إاشااهد ان هااذه الرسااالة الموسااومة بااـ )

(  احصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغراإاع  ييرااعمشكااإفيإ

 تولااق ة قاادرمؤهلااة للمناقشاا أصاابحتقااد تماات مراجوتهااا ماان الناحيااة الولميااة وبااذلك 

   .بالسلامة الولمية الأمر

 
 

                                               
 التوقيع                                                

 رحي، علي صالح  الاس، :                                               
 ، 2012  \     \    التاريخ                                                

 
                         

 



  ج  

إسق ا إعةداإاعمداقشا

باـ الرساالة الموساومة  ننا اطلونا علاى هاذه  أ أعضا  لجنة المناقشة نشهد -نحن

احصرريلإطررلابإاعم حارراإاعمشرركااإفرريإإسعرر اعررا ا إاعمترراد إإستررا اايةيااثرر إ)

عثمرا إتر  و إناقشانا الطالاب )( وقاد  اعماوتطاإفريإمرا ةإقواعر إاعاغراإاع  ييرا

نيال درجاة ل( يي محتوياتها وياي ماا لالا علاقاة بهاا ونوتهاد أنهاا جاديرة باالهبول ةات 

   .(  امـــــاياز  ( بتهدير ) اللغة الوربيةماجستير يي التربية )طرائق تدريس 

 

 أ.د
 محسن حسين مخلف الدليمي

 رئيسا  
 م.د                                                      أ.م.د     

 محمود خضير أميرةصبري                                 داود عبد السلام
 عضوا                                                     عضوا       

  . د أ                                        
 العنبكي الله زيدان عبد الرزاق عبد                       

 مشرفا  و  عضوا                                    
 مصادقة مجلس الكلية

  2012/     /      بتاريخ  جامعة ديالى /صدقها مجلس كلية التربية للعلوم الإنسانية 
                                                    

 العميد 
 .  نصيف جاسم محمدأ.م.د                                                     

   /   /2012 
 
 
 



  ح  

 الإهـــــــــــــــــــداء
 ...إلــى  

 منْ أفَنيا عُمرهَُما في السًهرِ على راحتي . ...

 مَنْ أحسنا تأديبي وتعليمي .... 

 .ثمرة قـلبها ...أمًي التي حملتني حيث لا يحتملُ أحدٌ أحدا، وأعطتني من

 . ادحدٌ آ ما لا يعطي أح

 والدي الذي كان يكِدٌ ويتعب من أجل لقمة يضَعُها في فِيً . ...

 من كانوا لي عوناً وامتدادً اخوتي وأخواتي . ...

 عليً .  أستطيعُ ردًَ ذرةًٍ من جميـلِكُم  رسالتي هذهِ ولا  أهدي لكم...

 حَيا به أبَداً . ففَزُْ بعِِلمٍ تَعِش

     وتَى وأهلُ العلمِ أحياوُ الناسُ مَ                                

 
 

 الباحث

 
 

 

 

 

 
 



  خ  

 شكر وامتنان 
 

 (.237:الآية )البهرة((وَلََإاَدْتَوُاإاعْفَضْلإَيَيْدَكُ إْ)) يت إاللهإاع حم إاع حي :قال توالى

الحمد لله علاى كال شاي  والصالاة والسالا، علاى رساوللا الكاري، محماد بان            

 رين وصحبلا الغر الميامين .اللا الطيبين الطاهعلى عبد الله و

المتواضااوة  نااان قااد أنهااى الباحاار كتابااة رسااالتلا  بفضال وامتنااان ماان الولااي، الم

الأساتاذ الادكتور عباد الارءاق  ىبالشاكر إلاالباحر أن يتهد،  د  و  ومن باب رد الجميل ي  

 يكاان مان وقتالا   ا  وأولاناي جاء  الاذ  تفضال بالاشاراف علاى رساالتي عبدا لله ءيدان

 اشكره شكرا  ل، أ وفَّ حهلُا .مسيرتي الدراسية   يي ا  عون

كما أتهد، بالشكر الجءيل إلى لجنة ) السمنار ( الأساتذة الفضلا  وه، كل مان 

د الادكتور عباد الحسان عباد الأستاذ الدكتور مثنى علوان الجشومي والأساتاذ المسااع)

ساااعد اذ الموالأسااتاذ المساااعد الاادكتور خالااد جمااال الاادليمي و الأسااتأحمااد  الأمياار

رئاايس قساا، الولااو، التربويااة موصااول إلااى والشااكر  الاادكتور خالااد خلياال الوااءاو ( 

 .ييلاوإلى الهيأة التدريسية ، الأستاذ المساعد الدكتورة سلمى مجيد حميد   والنفسية

مان أوقااته، الثميناة  ا  اشاكر الاذين اقتطواوا جاء  أنولا يفوتني يي هاذا المهاا، 

 جنة المناقشة الموقرين .  وتفضلوا بمناقشتي أعضا  ل

وشكر  وامتناني إلى الخبرا  والمحكمين متمنيا لها، دوا، الصاحة والوايياة د 

 وان يويهه، الولي الهدير .

الاادكتور سااود علااي ءاياار الااذ  لاا، يبخاال علااي  الأسااتاذ إلااىوشااكر  الكثياار 

دملا مان ما قارجيلا ل إسماعيلالدكتور خليل  والأستاذد  والإحصائيةبالمشورة الولمية 

د  محماد عباد الوهاابالادكتور  المسااعد والأستاذ دجهد يي ترجمة مستخلص الرسالة

 الله عني خير جءا  المحسنين . جءآه،د  التميمي  تمي، ،.،سلوان عبد احمد د  ،.،

 

 



  د  

دارة متوساطة بريار للبناين علاى استضاايته، ولا يفوتني أن أتهد، بالشكر إلى إ

 . رتجربة البحلي ومساعدتي لإتما، 

ويغمرني الشكر والامتنان والاعتءاء باأهلي وأصادقائي الاذين وياروا لاي كال 

الساابل الماديااة والمونويااة طااوال ماادة إعااداد الرسااالة و تحملااوا موااي أعبااا  الدراسااة 

 لي الأجوا  الملائمة للدراسة .   وهيّأوا

للولااو، التربيااة /  كليااة يااي مكتبااات فاااتوالمو  ويااي الختااا، أشااكر المااو فين

جاموااة  –والتربيااة الأساسااية يااي جاموااة ديااالى وكليااة التربيااة / اباان رشااد  سااانيةالإن

 بغداد .  
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 الباحث



  ذ  

إمتاخاصإاع تاعا

اعمشركااإإسع ث إستا اايةياإاعا ا إاعمتاد إأمورية )  إلىالبحر الحالي  رمى 

 (.  فيإاحصيلإطلابإاعم حااإاعماوتطاإفيإما ةإقواع إاعاغاإاع  ييا

 -البحر وضع الباحر الفرضية الصفرية الآتية : مرمىولتحهيق  

بااين متوسااط تحصاايل  0.05)لاايس هناااك ياارق ذو دلالااة إحصااائية عنااد مسااتو  

ذين يدرسااون مااادة قواعااد اللغااة الوربيااة الاا رجااات طاالاب المجموعااة التجريبيااةد

ة درجاات طالاب المجموعا المشاكلة وباين متوساط إلىبإستراتيجية التول، المستند 

 ذين يدرسون قواعد اللغة الوربية بالطريهة التهليدية(.الضابطة ال

 -اقتصر البحر الحالي على :

ياي  النهارياة والثانوياة متوسط يي المدارس المتوساطةالطلاب الصف الثاني  -

 قضا  بوهوبة المركء .

 ، . 2012 – 2011الفصل الدراسي الأول من الوا، الدراسي  -

المثناى والملحاق  -من مواضيع قواعد اللغة الوربياة وهاي : موضوعاتسبوة  -

بلا  د جمع المذكر السال، والملحق بلا  د جمع المؤنر السال، والملحق بلا  د جماع 

 التكسير د الممنوع من الصرف د الأسما  الخمسة د أدوات الاستفها،.

 لبحر.اعتمد الباحر التصمي، التجريبي الموروف بمتغير مستهل واحد تصميما  ل 

مادارس البناين المتوساطة والثانوياة النهارياة التابواة تالف مجتماع البحار مان 

لمديريااة تربيااة ديااالى د واختااار الباحاار قصااديا  قضااا  بوهوبااة د وعاان طريااق 

السحب الوشوائي اختار متوسطة برير للبنين وجر  اختياار شاوبتين مان الصاف 

ة والأخااار  المجموعاااالثااااني المتوساااط احااادهما تمثااال المجموعاااة التجريبياااة د 

للمجموعااة  ( طالبااا  33بواقااع ) ( طالبااا  65عينااة البحاار ماان ) تالضااابطة د وبلغاا

وبوااد اسااتبواد الطاالاب المخفهااين ؛ ( طالبااا للمجموعااة الضااابطة 32التجريبيااة د )

( طالباا للمجموعاة التجريبياة 30) بواقاع( طالبا د60المجموعتين ) أيرادبلغ عدد 

بطة د وأجر  الباحر بينهما تكايؤا ياي المتغيارات ( طالبا للمجموعة الضا30د )



  ر  

الومر الءمني د التحصيل الدراسي للأباوين د درجاات الواا، الساابق د ودرجاات )

  .(لوربية د واختبار الهدرة اللغويةاختبار المولومات السابهة يي مادة قواعد اللغة ا

 دسلوكيا( هديا 75صاغ الباحر الأهداف السلوكية لمواضيع البحر وبلغت ) 

يي اللغة الوربياة وطرائاق التادريس يحاذيت  المتخصصينعرضها على الأساتذة 

 ( هديا سلوكيا .69) مكونة من وأصبحت بصيغها النهائية بوض يهراتهاوعدلت 

يهاارات الاختبااار  تيبلغاا الاختباريااةالباحاار  اختبااارا علااى ضااو  الخريطااة  عاادّ أ

 ( يهرة .30)

   ياااي مااادة التجرباااة التاااي اساااتمرت درس الباحااار مجماااوعتي البحااار بنفسااالا 

( لوينتاين مساتهلتين  T-test( د واستومل الباحر الاختباار التاائي )أسبوعا   -14)

موادلاااة كياااود ور و د وموامااال الصاااووبة د وموامااال التمياااء د  2كااا  د ومرباااع 

ليااة الباادائل الخاطئااة  كوسااائل إحصااائية لموالجااة بيانااات عاوي ريتشااارد سااون د

 البحر . 

  (05د0دلالاة إحصاائية عناد مساتو  ) وجاود يارق ذ  إلاىتائج البحر دلت ن    

لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدا، إستراتيجية الاتول، المساتند إلاى 

المشكلة على المجموعة الضابطة التاي درسات الماادة نفساها بالطريهاة التهليدياة د 

 ويي ضو  نتائج البحر استنتج الباحر : 

يجية التول، المساتند إلاى المشاكلة  ياي تادريس ماادة قواعاد اللغاة ياعلية إسترات -

لد  طالاب المجموعاة التجريبياة وتفوقهاا علاى الطريهاة التهليدياة ياي  الوربية

 .تدريس المادة نفسها لد  طلاب المجموعة الضابطة

ياعلية إستراتيجية التول، المستند إلى المشكلة  يي ءيادة تحصايل قواعاد اللغاة  -

 الوربية .

 

 

 

 



  ز  

 -وقد أوصى بودد من التوصيات منها :

تااادريب طلباااة كلياااات التربياااة ياااي ماااادة طرائاااق التااادريس علاااى اساااتومال  -

 إستراتيجية التول، المستند إلى المشكلة .

لاطلاعهاا، علااى  ومدرساااتها اقامااة ناادوات توريفيااة لمدرسااي اللغااة الوربيااة -

علااى اعتمادهااا المشااكلة وتشااجيوه،  إلااىالااتول، المسااتند  إسااتراتيجيةمميااءات 

 بها يي التدريس . والأخذ

 -:متوددة  واقترح الباحر مهترحات

ثار إساتراتيجية الاتول، المساتند إلاى المشاكلة ياي تحصايل أ لبياانإجرا  دراسة  -

 الطلبة لفروع اللغة الوربية .
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ثيتإاعمحاوياتإإإ
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 ثبت الجداول 
رقم 
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 الصفحة العنوان

1.  
 أسماء المدارس الإعدادية للبنين في محافظة ديالى 

85 
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 Problem of the Research:- :مشكلة البحث

للفكر والانتباه؛  ، وحصرا   عقليا   ة العربية مادة علمية تتطلب جهدا  قواعد اللغ
لأنّها تبحث في ألفاظ مجردة ،وتعتمد التعليل المنطقي والملاحظة الدقيقة في السماع 

ب الحديثة في باع الأساليتّ آى قدر كبير من الألفاظ إلى جانب والنطق ،وتحتاج إل
تدريس اللغة، وقواعدهـا في مدارسنا ، وذلك  لشيوع العامية وغلبتها على حيـاة الطالب 

 .(70 -69،ص 1989منها )السرحـان ،في المدرسة ،وعدم الفكاك، أو الخلاص 
صعوبة القواعد لم تأت من نظر المختصين من مادته  نّ أويرى ابن خلدون 

 .(284، ص 1984وطرائقه )ظافر والحمادي، وحدها، بل جاءت كذلك من مناهجه 
أثناء تدريس قواعد اللغة العربية وجود ضعف في قدرتهم  في وما يعاني الطلاب

 مّاعلى فهمها والإفادة منها في تقويم حديثهم وكتابتهم خاصة في المرحلة المتوسطة ،م
في  جعل العديد من الطلاب يعزفون عن هذه المادة لما يلاقونه من عنت وصعوبة

دراستهم لها، ومحاولتهم فهمها وتطبيقها على المطالعة والإنشاء والأدب والبلاغة ، 
عن أداء رسالتها ما لم تقرأ وتكتب بلغة سليمة  قاصرةوتبقى هذه العلوم 

 (.169ص،1983احمد،)
وان ظاهرة الضعف في القواعد التي تواجه الطلاب والتي لا نستطيع إنكارها أو 

حظتها عن طريق الجمل والعبارات المـكتوبة ، ولعل الأمر المفجع ويمكن ملاإهمالها، 
اللغة العربية)البجة ،  رة ،حتى بين مدرسيّ أن نرى هذه الظاهرة منتش

  (250-249،ص1999
) أبو مغلي رفية ، أمر ملحوظ لا يمكن تجاهلهوالضعف في قواعد اللغة النحوية والص

 ( . 112، ص 1986، 
في أزمة والسبب يرجع للأساليب   العربية اللغة ويؤكد "حسين" أن تدريس

 ( .82،ص1976والاستراتيجيات المتبعة في التدريس )حسين،
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وقد تفاوتت الآراء في أسباب الضعف ، فمنهم من رآها في طبيعة المادة التي 
عاشور وآخرون يرونها في أساليب واستراتيجيات التدريس )تتصف بالجفاف والتعقيد ، 

الدراسة الحالية هي محاولة لبيان  نّ أويرى الباحث  .(106،ص 2007، الحوا مدة ،
 مدى صحة الرأي الثاني .

لتعليمية التدريس التي يتبعها المدرس من أهم جوانب العملية ا إستراتيجيةوتعد 
وهي قد تؤدي إلى ضعف التحصيل الدراسي للطلاب وهذا  .(86،ص 1986)أللقاني ،

وأساليبه تقليدية في  الطرائقبسبب استخدامهم (،1989الربيعي ، ما أكدته دراسة )
لما أظهرته بعض البحوث  واستقراء  التدريس ، والتي تتجاهل الاهتمام بخبرات الطلاب ،

استراتيجيات  نّ أس اللغة العربية والتي تشير إلى والدراسات في مجال طرائق تدري
ين، وهذا ما  أكدته حفظ والتلقالمفهوم التقليدي الذي يعتمد على ال ةالتدريس مازالت أسير 

 (.2011( و)ألشمري،2009و)زاير،(2000و)الحمداني،(1988)كبة ،من دراسة كل
، ولقائه مع عدد  *التي قام بها الباحث لعدد من المدارس  الاستطلاعيةوالزيارة 

التي وزعها لعدد من  ةالاستبانمن المدرسين ومصاحبتهم إلى داخل قاعة الدرس ، و 
شرفي المادة ، فقد لاحظ هناك ضعفا  في مستوى تحصيل الطلاب في المدرسين وم

إستراتيجية حديثة في التدريس مادة قواعد اللغة العربية ، لذا أراد الباحث أن يستعمل 
 إستراتيجيةرفع مستوى التحصيل فكان اختياره استعمال ) ؤدي في نتائجها إلىتقد 

 حديثة في التدريس. يجيةإستراتكونها لالتعلم المستند إلى المشكلة ( 
المناسب منها في ختيار واستراتيجيات لاوا ساليببالأومن هنا جاءت أهمية التنويع 

 محاولة رفع مستوى تحصيل الطلاب.
 -ويمكن صياغة مشكلة البحث بالسؤال الآتي :

ما فاعلية إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة في تحصيل طلاب  -
 ؟ ة قواعد اللغة العربيةالمرحلة المتوسطة في ماد

                                                 
*
 م 2011\  4 \ 11    بتاريخ ثانوية بلاط الشهداء ومتوسطة الانتصارقام الباحث بزيارة لعدد من المدارس ومنها   
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 The Importance :-أهمية البحث:

يــه الإنســان ، وهــي تــؤدي اللغــة الــدور الأساســي فــي الاتصــال بــين الإنســان وأخ
الحضــارات وبنــاء المجتمعــات الإنســانية ، وهــي التــي ميــزت  ايجــادة فــي الوســيلة الرئيســ

فاللغــة مــن  خــالق لــه؛غيــره مــن الكائنــات الحيــة ، وتعــد مــن دلائــل تكــريم ال مــنالإنســان 
يهل  رَبا الزعَهالَمِيَ  ))أعظم الهبـات التـي وهبهـا الإ لانسـانية ، ِِ ُ  لَتَنز نَّه ُِ الهرُو    *وَاِ  لَ بِه نَهَِ

رِيَ  * الَأمِي    ِِ /  الآيـة)الشـعراء : (( بِلِسَها   عَرَبِهيم م بِهي    *عَلَى قَلزبِكَ لِتَك هوَ  مِهَ  الزم نزه
ن الإنســان )حيــوان نــاطق(، وهــم يقصــدون إلاســفة القــدماء ، لــذالك قــال الف(192-195

بــذلك مقدرتــه فــي التعبيــر عــن أفكــاره وآرائــه واحتياجاتــه ورغباتــه خــلال اســتعمال اللغــة ) 
 ( .14،ص2012ياقوت ،

فمـــن  بعضـــهم مــع بعـــض،البشــر  أبنـــاءفــي تفـــاهم  الأساســـيةهـــي الوســيلة  فاللغــة
 .وثقــافتهم أدبهــمم وعــن مشــاعرهم وعــن وطموحــاته وأمــانيهم أنفســهمخلالهــا يعبــرون عــن 

والتواصـل والاسـتمرارية فـي ووسيلة من الوسائل التي لا نستغني عنها في عمليـة التفـاهم 
 ( .19-17،ص2005،  وآخرون ) عبد الهادي ، الحياة

ذا كان الإنسان كائنا لغويا  واجتماعيا   ، فهو أيضا  كائن مفكر نزاع الى  وا 
ُ  الزبَيَا َ اقال تعالى: )) المعرفة،  مَ   * عَلَّمَ الزق رزآَ  * خَلَقَ الإنزسَاَ  * عَلَّمَ ((  لرَّحز

، واللغة تعينه  متاز به من سائر المخلوقات الأخرىاوهذا ما  (4-1)الرحمن: الآيات
 ثريهاوي  ، والفكر بدوره يعين اللغة على الدقة  على تجسيد فكره وبلورته، وتنقل ثقافته

 (.17، ص2008، بالمصطلحات )إبراهيم
اللغة بؤرة الأحداث الإنسانية ، فعن طريقها توارثت البشرية خبرة  وتتصدر

الأجيال السابقة من المعارف والاكتشافات والاختراعات ، ومن طريقها يصرّف الفرد 
أصغر شؤونه اليومية وأعظمها شأنا  ، وهي مفتاح العلوم المعرفية من أجل زيادة فرص 

من  يالشعوب والأمم ، وركيزة مهمة لكسب المعرفة وركن أساس التعاون المشترك بين
أركان الثقافة الاجتماعية ، وخلق العلاقات الإنسانية وتبادل الآراء والأفكار بين الفرد 

 .( 17، ص 1972ناء مجتمعه )قورة ، وأب
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التي القوية ة رابطالوهي  والحضاري ،الثقافي التراث حفظ مهم في عامل واللغة 
، فتيسر وتباعدت ديارهم ، بيئاتهم مهما اختلفت ، ببعض بعضهم بها متكلمين التربط 

تريد ان لكل امة ، لذا كان من الضروري وتوحد كلمتهم بينهم  اسباب التفاهم والمحبة
الهاشمي ، )مها تعلما صحيحا  ن تعمل على تعلّ ، وأبلغتها  ان تعنىتتبوأ منزلة سامية 

   .(101،ص 2008والدليمي، 
اللغة المرتبة الأولى من علاقات الإنسان بالبيئة المحيطة وأخذت  تصدرت وقد

ر عن معظم الإشارات وتحل محلها، فالبشرية أحوج ما تكون الكلمات بمرور الزمن تعبّ 
لى هذا التبادل في الآراء والأفكار من أجل أن ترقى بآدميتها  إلى هذه العلاقات وا 

نسانيتها )بيرس ،   (. 5، ص 1984وا 
اللغة وسيلة للتعبير ، كما لا يكفى أن يقال : إنها وسيلة لنقل  أفكار المتكلم  إن

إلى السامع ، بل هناك إلى جانب هذا النقل شيء آخر مقصود هو استجابة السامع 
 .(17،ص1961ركه من كلام )المجيد، وتلبيته لأثر ما أد

(، وهي 156،ص1990فاللغة إذن مرآة للثقافة تشكلها وتحدد معالمها )يوسف،
 ،1986ليست وسيلة للتعبير فحسب بل هي وعاء الأفكار والمشاعر )أبو مغلي،

 (.10ص
بجميع مهاراتها القرائية والكتابية والمحادثة والاستيعاب مرتبط بعضها إنّ اللغة 

ببعض ، لكي تشكل حلقة الوصل بين الأشخاص ، وتشكل في المحصلة النهائية 
ك يمكن أن تتواصل هذه المهارات فيما بينها لكي تشكل التفاهم المشترك بين الناس وذل

 (.20ص ،2005نسقا متكاملا  ) عبد الهادي ،وآخرون ، 
ن يحدث الاتصال أاة من أدوات الاتصال ، ولا يمكن اللغة أد أنومن المعروف 

الصحيح السليم إلا باللغة السليمة الخالية من الخطأ في الإعراب ، واللحن في ضبط 
لان الخطأ يؤثر في نقل المعنى المقصود ، ويؤدي إلى الخلط في الفهم ،بل الكلمات ، 

 .(160ص ،1986يقلب العبارات ويسيء الى هدف صاحبها )احمد،
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و اللغة صفة من صفات هذا الإنسان  ، الإنسان ىو تعدّ اللغة أرقى ما و هِبَ إل
لمخزون الى ووسيلة قوية من وسائل الإيصال والاختزان بالخبرات ، ونقل هذا ا

حل ، وبيان مراحلها ، والتمهيد الى حلقات جديدة ومرا ال ، وحفظ سلسلة التجاربــالأجي
 .( 7، ص 1968جديدة ) الطاهر ، 

فاللغة العربية لغة القرآن ، وهي اللغة التي اختارها الإ لتكون كلامه الذي نزل 
لزنَاه  ق رزآناً عَرَ بها ، قال تعالى ))  َِ لِكَ أَنز َِ ، وقد حفظها الإ  (113طـه:سورة (( ) بِيّاً وَكَ

لزنَا والزوال ، إذ قال تعالى : ))  تعالى من الضياع ، وصانها من التبدل إِنَّا نَحز   نََِّ
ُ  لَحَافِظ و َ  نَّا لَ رَ وَاِ  اِكز ( ، وبهذا اكتسبت اللغة العربية الخاصية 9الحجر:سورة (( )ال

اللغة العربية في قلب شبه الجزيرة العربية  الدينية بوصفها لغة القرآن ، إذ نشأت
وتطورت لما ظهر الإسلام ، إذ نزل بها دستور المسلمين ، وقامت عليها سنّة نبينا 

ن اللغة العربية تعرضت الى هجمات أوعلى الرغم من  محمد )صلى الإ عليه وسلم( .
وباءت  تةثاب، بقيت  خلال العصور القديمة الماضيةعنيفة وشرسة أبان مسيرتها 
ن مرد ذلك الى القوى الذاتية للغة ومدى تحملها والى إمحاولات هؤلاء بالإخفاق . 

هاشمي القرآن الكريم الذي كان سياجا  مانعا  للغتنا وحافظا  لها من الضياع والزوال )ال
 .(42-41، ص 2005والعزاوي ، 

بط بيننا ومطلب وهي الآصرة القوية التي تر  ،ووسيلة ثقافتنا وتفكيرنا مطلبناوهي 
إنساني لأننا نطمح أن تكون لغتنا لغة عالمية على مستوى المؤسسات والمؤتمرات 
الدولية وان الولاء للغتنا وديننا يفرضان علينا مثل هذه النظرة إلى لغتنا وهي تعاني من 
مشكلات تعليمها وتعلمها ولا عجب في ذلك فها هو الثعالبي أحد علمائنا اللغويين 

ومن  –صلى الإ عليه وسلم  –قول " من أحب الإ أحب رسوله المصطفى الأوائل ي
أحب الرسول أحب العرب ومن أحب العرب أحب اللغة العربية التي بها نزل أفضل 
الكتب ومن أحب العربية عني بها وثابر عليها وصرف همته إليها " 

ا داموا يحبونها ( بهذه المقولة يتأكد حق لغتنا على أبنائها م2هـ،ص1318)الثعالبي،
 (.11،ص1990ويريدون لها العزة والقوة )الشابي،
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ما كانت حضارة ولا مدنية ولا عمران، فهي الوسيلة الأساسية لتسجيل ما فلولاها 
أنتجه العقل الإنساني إذ اعتمدتها البشرية أساسا  في الحفاظ على تراثها، وبرموز كتابية 

وعلم وفن، ولولا كون اللغة وعاء للحياة سجلت فيها حياتها وما حفلت به من ثقافة 
 (.24ص،1984ظافر،لانقطع المرء في حاضره عن ماضيه ،ولم يوصل بمستقبله )

اللغة قد وجدت وتكاملت ،قبل وجود القواعد التي وضعت بعدها  نّ أ ويرى زاير
بقرون ،فلاحظ الذين عنوا بوضع تلك القواعد اللغة وتراكيبها ومفرداتها وخصائصها 

ها ،أي وضعوا لها القواعد والتعاريف ،وبعد حقيبة طويلة من التأمل والتفكير فقعدو 
 (.315،ص2010،حتى وجدت القواعد لحفظ اللغة)زاير ،عايز،

وللحفاظ على سلامة اللغة العربية لابد أن ندرس قواعدها إذ يعد ذلك ضرورة لا 
واسعة ونامية ي ستغنى عنها وهي من أسس الدراسة في كل لغة وكلما كانت اللغة 

 (.195،ص1972ودقيقة زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها وأسسها )الهاشمي،
لم تكن الحاجة لتقنين قواعد اللغة العربية ولا تدريسها في عصور الجاهلية 
 وصدر الإسلام ولكن الحاجة ظهرت مع ظهور اللحن وذلك للحفاظ على القواعد الأم

 (.46، ص 1976، )ثامر
صـــحيحة مـــن جهـــة   لألفـــاظالفصـــيحة مـــن جهـــة، والصـــياغة  ان النطـــق باللغـــة

بصــحة علــى دراســة هــذهِ المــادة لمــا لهــا مــن العلاقــة الوطيــدة  متوقــفأخــرى ، كــل  ذلــك 
عطـاء جوامـع الكــلَِم الفهم لما ي مكن مـن تطبيـق  قواعـد اللغـة العربيـة علـى سـائر الكـلام وا 

 (.31،ص1979، )الرحيم  العبارات بأقصر
مَنْ خلف جنازة فقال له رجلٌ : الدؤلي كان يمشي  الأسود أبا أن   ي روَىحيث 

 يقول له :مَنْ  أنبالسائل والمفروض ، : الإ تعالى " بكسر الفاء " فأجابه قائلا   ىم توف  ال
)عليه طالب  أبيالباعثة لعلي بن  الأسبابوكان هذا احد الم توف ى : بفتح الفاء " 

   .(306ص ، 2009رويش ، ) د على وضع قواعد النحو السلام(

وعليه يظهر من أهمية القواعد وأهمية اللغة العربية، ان القواعد جزء مكمل 
لفروع اللغة العربية الأخرى )الأدب ، والمطالعة ، والإملاء ، التعبير( . فلا يمكن 
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عتمد فروع اللغة ونطرح النظر الى القواعد بمعزل عن علوم اللغة الأخرى ولا يمكن ان ن
 .(50، ص1973مكمل للآخر )إبراهيم، كلا  منها  نّ اعد لأالقو 

والقواعد تدخل في كل فن من فنون اللغة العربية بها يمتاز الخطيب والكاتب 
النحوية والصرفية على  الأغلاطمن غيرهما بمدى صحة أدائهما اللغوي ، وخلوه من 

مصداقيتها ، ، وعمقها ، وصحتها ، و  الأفكاراقل تقدير ، بصرف النظر عن وضوح 
 (.12ص ، 2011وبلاغة الحديث وجماله )البياتية ، 

فروع اللغة العربية ، وهي وسيلة لضبط الكلام وصحة  إحدىوالقواعد النحوية 
تعليمها و الكتابة وليست غاية مقصودة لذاتها ، فعلى المدرسين الا يبالغوا في النطق 

عنوا بالقدر الذي يعين الطلاب على مبالغة تميزها عن بقية فروع اللغة ، بل عليهم ان ي
لذا  (.111ص ، 2003،  وآخرون)الرحيم تحقيق فائدة عملية في سلامة عباراتهم 

ينبغي ان يقتصر في تدريس القواعد على ما يحتاج إليه المتعلمون من القواعد اللازمة 
  لما يعرض عليهم من الاساليب فهما   وفهمهم ،لتقويم ألسنتهم ، وتصحيح اساليبهم

وان الأهداف التعليمية المنشودة من تدريسها تتمثل  (.2011صحيحا  )زاير ، عايز،
في تقويم  قراءة الطلاب وكتابتهم ومحادثتهم وتمكينهم من فهم ما يمر على أسماعهم 
وما يقرأون ، وتنمي فيهم الثروة اللغوية ، وتدريبهم على التفكير السليم والقدرة على 

، 2000الأدبي والفني عندهم ) القاعود ، وآخرون ، الإفصاح وتنمية الذوق 
  (. 129ص

ولأهمية النحو وصفه أرسطو بأنه منطق الكلام فغايته ان يوضح علاقة الكلمة 
في الجملة بغيرها من الكلمات وباتضاح هذه العلاقة يتضح المعنى المقصود الذي يراد 

 ( .8، ص1973نقله الى السامع )ابراهيم، 
في يرتكز ، فعلم اللسان عنده  علوم اللسان العربي  أهملدون من خابن  هعدّ وقد 

 الأهمان أربعة أركان هي ) اللغة ، والنحو ، والبيان ، والأدب ( ، والذي يتحصل 
، فيعرف الفاعل عن  بالأدلةالمقاصِدِ يتبين أصول  هو النحو " إِذ بهِ المقدم منها 
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،  2009ابن خلدون ، ) " الإفادةأصل  لجهل المفعول والمبتدأ عن الخبر ، ولولاه  
 (.442-441ص

ولهذا عد  جومسكي النحو من اللغة بمنزلة القلب من جسم الإنسان، ولا يمكننا 
 (.42ص  ت،،ب،جومسكي ان نتصور حياة لأي أحد من غير قلب )

الكلمات قبل أن تدخل في تركيب العبارات لا يكون لها  أنّ جبور"  نقلا  عن
ب ،فإذا انتظمت في العبارة تغير آخرها فيقال لها بأنها معربة ،او نصيب من الإعرا

يثبت آخرها على ما كان عليه من قبل فيقال لها مبنية ،ولكي نعرف التغير الذي يطرأ 
على أواخر الكلمات المنظمة في العبارة يجب أن ندرس علم النحو لأنه يعرفنا بأحوال 

 (.   185،ص2007الضبعات ،ابو )أواخر الكلمات من حيث الإعراب والبناء"
فقواعد اللغة العربية هي التي تنظم بناء الجمل وتحدد وظائف الكلمات فيها 
 وتساعد على الفهم الدقيق ، والإعراب يشمل أقسام الكلام من الأفعال والأسماء

 .(32، ص 2004والحروف )الدليمي ، 
 ،ة واثراء صيغهاائص اللغة العربيوتعين قواعد اللغة دارسها على تعرف خص

هذه القواعد تكشف عن أوضاع اللغة المختلفة ، وصيغها المتنوعة والتغييرات التي  لأنّ 
 .(125، ص 2000ها وتراكيبها )عامر،تحدث في ألفاظ

في معظم حالات نفور المتعلم من قواعد اللغة العربية يكون السبب قلة مهارة ـف
لقواعد النحوية إلى أذهان المتعلمين، )ابو المدرس في أتباع الطريقة الناجحة لتوصـيل ا

 (.59، ص1979مغلي، 
ة بها يتم إيصال المادة من اللغة العربية طرائق وأساليب ع دولتدريس قواعد 

المدرس الى الطالب ، والطريقة تجعل الطالب يقبل على التعلم بدافعية عالية وتجعله 
وتحقق طموحاته )عاشور وعبد إنسانا  متفاعلا وليس خاملا  ، فهي تشبع حاجاته ، 

 .(293،ص 2004الرحيم ، 
وتعد طرائق تدريس قواعد اللغة العربية من الموضوعات التي اهتم بها المربون 
قديما  وحديثا  فأخذوا يلتمسون الطرائق الناجحة والفضلى ، لأن غالبية طرائق التدريس 
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 ؛لأنهاعلى تعلم قواعد لغتهم  التقليدية ، والأساليب المتبعة لا تشجع الطلاب في الإقبال
عاجزة عن تلبية حاجاتهم واتجاهاتهم ولا تراعي الفروق الفردية بينهم، فضلا  عن أنها 

هو الذي يتحمل مسؤولية الدرس في داخل  المدرستتسم بالطابع الإلقائي، أي ان 
الصف ، ويقتصر دور الطالب على الإصغاء والتلقي والحفظ لما ي لقى عليه، فأصبحت 

 .( 385، ص  1984ث ) الحلي ، غير متوافقة مع الاتجاه التربوي الحدي
طرائق التدريس من الأدوات الفعّالة والمهمة في العملية التربوية إذ تؤثر تأثيرا   و

أساسيا  وفعّالا  في تنظيم الحصة الدراسية، وفي تناول المادة العلمية ولا يستطيع 
ن طريقة تدريسية لا يمكن تحقيق الأهداف التربوية بدو  نّهلأ ؛ المدّرس الاستغناء عنها

 .(55ص ، 2001للدرس )الاحمد و حذام ، 
لطرائق التدريس علاقة مباشرة بمدى حب الطلبة بقواعد لغتهم أو نفورهم  نّ إ

منها وأثر ذلك في نجاحهم أو فشلهم وبعبارة أخرى تكون طرائق التدريس ذات علاقة 
اتباع  إنّ د اللغة ومن هنا برزت الحاجة إلى البحث إذ مباشرة بتحصيل الطلبة في قواع

 ،2001حديثة يسهم في تحبيب القواعد إلى نفوس الطلبة )الكلاك، المدرس لطرائق
 .(7ص

لأن باستطاعتها أن تعالج ؛نجاح التعليم يرتبط إلى حد كبير بنجاح الطريقة  إنّ 
ت التعليم ضعف الطلبة وصعوبة الكتاب المدرسي وغير ذلك من مشكلا

 (.31ص ،1973)إبراهيم،
والاستراتيجيات  والأساليبومن وسائل النهوض باللغة العربية معرفة الطرائق 

تزال عسيرة الحل صعبة العلاج وتمهيد طرائق  لاالحديثة إلى حل مشكلاتها التي 
جديدة أخرى لتقويتها وتنميتها وتطويرها بحسب طور هذا العصر من جميع الوجوه 

 .(184ص ،1981الحضارية )القزاز،الحيوية و 
فلذلك أطلقت الدراسات التربوية والنفسية الدعوات الملحة إلى ضرورة عدم 
التهاون في عملية إعداد التدريسيين مهنيا  ولعل من أولى الدراسات وأقدمها تلك التي 

وخصائصه فظهرت قوائم لا حصر لها بنيت على وجهة  المدرسركزت على صفات 
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تعددة ومن الملاحظات الميدانية المتواصلة فقد اجمل زيتون عام نظر لأطراف م
جملة هذه المواصفات والخصائص ومن ضمنها استخدام أساليب تدريسية  1995

متنوعة ومثيرة للفكر والتفكير فضلا  عن امتلاك مهارات التدريس الأساسية من 
ة واسعة من مجموع 1999التخطيط والتنفيذ والتقويم وكما استخلص الحيلة عام 

أثناء العملية التعليمية وهي مزيج من  في مراعاتها المدرسالقواعد والنقاط التي على 
ضرورة إتقان المادة العلمية وسبل توصيلها للطلبة واستخدام طرائق تدريسية ووسائل 
تعليمية متنوعة واتباع استراتيجيات تدريسية مناسبة مع صفات سلوكية يراد بها جميعا  

تعليمي لا زيغ فيه ولا تقصير ولعل ابرز ما خرجت به التربية الحديثة هو  خلق مناخ
بقاء المتعلم مستقبلا  للمعلومات فقط  إنّ إشراك المتعلم في الموقف التعليمي التعلمّي إذ 

دون قدرته على التفاعل معها يؤدي إلى التراجع السلبي وعدم حدوث التعلم بشكل فعاّل 
 . (91-89،ص2000)السامرائي،
من أركان التدريس فهي اعتماد إستراتيجية محددة  طرائق التدريس ركن أساسيّ و 

بانجاز موقف تعليمي ضمن مادة دراسية معينة والإستراتيجية هنا تعني خط السير 
الموصّل إلى الهدف أي الخطوات الأساسية التي خطط لها المدرس لتحقيق أهداف 

المتعلمين إدراك محتوى المادة وفهمها  الدرس والوصول إليها بحيث يكون باستطاعة
 (.40،ص1991وتطبيقها )محمد ومحمد،
أن الخطة التي يقوم بها المعلم لتنفيذ هدف تعليمي ،  Derryويؤكد )ديري( 

هي الاستراتيجيات التعليمية ، وقد تكون الإستراتيجية سهلة أو مركبة ، وقد تعتمد 
ت متعددة يجب ان يتقنها المربي عند الاستراتيجيات التعليمية على تقنيات ومهارا

توجهه للعمل الميداني مع المتعلمين ، وقدرة المعلم على توظيف الإستراتيجية يعني 
  معرفة متى يتم استخدامها ، ومتى يتم استخدام غيرها أو التوقف عنها أيضا 

(Derry , 1989 , p4-6) .         
معرفة تقريرية ، ومعرفة إجرائية   يَقضيواستخدام إستراتيجيات التعلم بفاعلية 

ومعرفة شرطية ، والمعرفة التقريرية عن إستراتيجيات معينة تضم كيفية تعريف 
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الإستراتيجية ، وكيف تعمل على النحو الذي تعمل به ، وكيف تتشابه أو تختلف عن 
 ( .338، ص 1999الاستراتيجيات الأخرى ) جابر ، 

ســـتراتيجياتو        الـــتعلم والتعلـــيم   وينبغـــي ان تصـــبح جـــزءا  مـــن  مهمـــة فـــي التـــدريس ا 
بناء الطالب المعرفي ، يمارسها في أثناء تعلمه   وتعليمـه وممارسـة هـذه الاسـتراتيجيات 
لا تتحقق في يوم أو ليلة بل تحتاج إلى جهد كي تصبح مهـارة لديـه )قطـامي وآخـرون ، 

 (.355 ،ص 2000
فـي التعلــيم  إسـتراتيجيةم بتقـديم ومـن هنـا بـرزت الحاجــة الـى دراسـات تجريبيـة تهــت

تحـــــل محـــــل الطرائـــــق القديمـــــة التـــــي أصـــــبحت عـــــاجزة عـــــن تلبيـــــة حاجـــــات المتعلمـــــين 
واتجاهــاتهم وتراعــي مســتواهم العقلــي والفــروق الفرديــة . ممــا دفــع بالباحــث الــى اســتخدام 

مــن  لأنهــا الــتعلم المســتند الــى المشــكلة إســتراتيجية وهــيحديثــة فــي التــدريس  إســتراتيجية
ات الحديثـــة التـــي تفيـــد الطـــلاب بصـــورة عامــة ولهـــا مـــن المميـــزات التعليميـــة التـــي لدراســا

 تخدم العملية التربوية .
التعلم المستند الى المشكلة  أسلوبالى  (fickle , Topويشير فنكل وتورب )

على انه تعليم معرفي ، يقوم المدرسون من خلاله بوضع نموذج التعليم ، ويدربون 
يدركون خبرات التعلم التي ينفذونها الطلاب ، ويجب أن يعطي الطلاب طلابهم عليه و 

فهما  جيدا  ، التعليمي الوقت الكافي لفهم المشكلة  الأسلوبالذين يتعلمون وفق هذا 
 وأفكار تاستجابامع  وأفكارهمولتكوين استجاباتهم تجاهها ، ولمناقشة استجاباتهم 

 (. 66-65،ص 2009،  إبراهيمزملائهم الآخرين )
وتكمن قوة التعلم المستند الى المشكلة في الأنشطة العلمية التي يعمل الطلاب 

في الحل ، فربما بما لديهم من مستوى معرفي على حلها ، وقد تختلف أساليبهم 
 .(wheatly,1999,&,18يلجئون لطرق معقدة للحل )

 والكيفيةس الى التدري النظرةفي  الجذريةضمن التحولات  ألاستراتيجيهوتعد هذا 
 التعليميةوتقدم هذا الاستراتيجية حلولا  لبعض المشكلات  ، التي تقدم الى المتعلمين

 مساعده ،تلفة ـــــــالمخلم ــــــادر التعــــــير مصــــــفي توف المدرسلبيه المتعلم ويتمثل دور ــــــكس
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سين المتعلم يزيد تح ولذلكمن خلال حل المشكلات  المعرفةالمتعلم الوصول الى  
-AL) العرفج  ودراسة( wealthy،1991)ويتلي  دراسةوهذا ما أكده 

ARFAJ2000 )(2011)التميمي، ودراسة( 2008)شارب، ودراسة . 

 -:بالآتيومما سبق يمك  ا  تبرِ اهميُ البحث الحالي 

 .الكريم( القرآن لغة) اللغة.اهميه 1

فهي تعصم اللسان  العربية للغةفقري بوصفهـا العمود ال ،العربية اللغةقواعد .اهميه 2
 .من الخطأ وتصون الاقلام من الزلل

ت التحصيل من خلال استراتيجية التعلم المستند من ل.تعد من اول الدراسات التي تناو 3
 .)على حد علم الباحث( المشكلة

ضمن مجال طرائق التدريس العامه وطرائق  ةتح هذا المجال مجالا  لبحوث لاحق.يف4
 الى وجه الخصوص اللغة العربية التدريس

 .ومنها استراتيجية التعلم المستند الى المشكلة التعلم الحديثة استراتجيات أهميه.5

 : The Objective of the Researchالبحث وفرضيتُ  مرمىثالثا : 

البحث الحالي الى تعرف أثر إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة في تحصيل  مرمى
لة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية من خلال اختبار الفرضية طلاب المرح

 الصفرية الآتية :

بي  متوسط تحصيل درجات  0.05)ليس هناك فرق ِو دلالة إحصائية عند مستوى 
الِي  يدرسو  مادة قواعد اللغة العربية بإستراتيجية التعلم  المجموعة التجريبية طلاب

لِي  يدرسو  ط درجات طلاب المجموعة الضابطة اوسالمستند الى المشكلة وبي  مت
 قواعد اللغة العربية بالطريقة التقليدية(.
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 : The Limits of Researchرابعا : حدود البحث 

 يتحدد البحث الحالي على :

 متوسط .الالحدود البشرية : طلاب الصف الثاني  .1

 الحدود المكانية : قضاء بعقوبة المركز / في محافظة ديالى . .2

 . 2011/2012الحدود الزمانية : الفصل الدراسي الأول  .3

قواعد اللغة العربية المقرر  مواضيعالحدود العلمية : سبعة موضوعات من  .4
جمع  –وهي : ) المثنى والملحق به   2011/2012تدريسها خلال العام الدراسي 
 – جمع التكسير –جمع المؤنث السالم والملحق به  –المذكر السالم والملحق به 

 أدوات الاستفهام ( . –الأسماء الخمسة  –الممنوع من الصرف 

 

 : Assigning the Termsتحديد المصطلحات خامساً :  
 -:  Strategyالإستراتيجية  أولًا //

 -عرفها كل م  :
 -( بأنها:Statement ،2000) -أ 

ت بين " خطط موجهة لأداء المهمات بطريقة ناجحة أو إنتاج نظم لخفض مستوى التشت
 (. Statement , 32 : 2000المعرفة الحالية للمتعلمين وأهدافهم التعليمية " )

 -( بأنها : 2004) الظافر ،  - ب

"الأساليب العملية التي يتبعها المدرس لتحقيق الأهداف وتتضمن كل أفعاله التي يلتزم 
ت أو المسائل بها في تدريسه كطرح الأسئلة أو استقبال الأسئلة والتوجه وحل التمرينا

،  2004أي تشمل كل الإجراءات التي تسهل الوصول إلى الهدف )الظافر ، 
  .(12ص
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 -(:بأنها: 2008و سريع،ب)أ - ج

نها  "خطة أو طريقة توجيه الأسئلة تذهب إلى ما هو ابعد من معرفة ما تعلمه الطلبة، وا 
ذلك مطلوبا   ترفع من مستويات إجابات الطلاب أو تغير من طريقة الإجابة إذا كان

 (.220، ص2008)ابو سريع، 

 -( بأنها : 2009) التميمي ،  - ث

هي مجموعة من الأفكار و المبادئ التي تتناول ميدان من ميادين النشاط الإنساني 
بصورة شاملة ومتكاملة، ينطلق نحو تحقيق أهداف، ثم تضع أساليب التقويم المناسبة، 

، 2009لتي حددتها من قبل )التميمي، ا للأهدافلتعرف مدى نجاحها وتحقيقها 
 (.280ص

 -( بأنها: 2009) عطيُ،  -  

"مجموعه من الإجراءات والممارسات التي يتخذها المدرس ليتوصل بها إلى تحقيق 
و المخرجات التي تعكس الأهداف التي وضعها ، وبذلك فهي تشتمل على الأساليب 

على تحقيق الأهداف ) عطيه ،  والوسائل ، وأساليب التقويم التي تساعد الأنشطة
 ( . 341ص  2009

 -: بأنها(  2009) عبد الحليم ،  –خ 

ادءات ، وتحركات  إلىومتتابعة من الخطوات يترجمها المدرس مجموعة متجانسة " 
لتحقيق هدف او المتاحة  والأماكن، ، وطبيعة المادة الدراسية المتعلم خصائص تلاءم 

  ( . 193، ص 2009)عبد الحليم ، حديدها التي سبق ت الأهدافمجموعة من 
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 التعريف النظري:

جراءات يتبعها المدرس لتحقيق أهداف أو غاية معينة يضعها المدرس  "هي خطوات وا 
 لتحقيق الأهداف المرجوة " .

 -التعريف الإجرائي:

عينة هي إجراء أو مجموعة من الإجراءات المحددة التي يقوم بها المدرس على طلاب 
 عل عملية التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة موجهة ذاتيا .لج البحث

 Problem – Based learningثانياً // التعلم المستند إلى المشكلة 

 -عرفها كل م  :

 -(: 1999) عبد الحميد،  - أ

معنى وحقيقية  تعلى الطلاب تكون ذا ةيتم فيها عرض مواقف مشكل إستراتيجية" 
، ص  1999ق للبحث والاستقصاء ) عبد الحميد ، بحيث يمكن أن تكون نقطة انطلا

135 .) 

 -(:   Benoit ،2004)  - ب

" أنها منهج متطور ونظام متحرر يهتم بضرورة تطوير مهارات حل المشكلات مساعدة 
ألطلاب على اكتساب المهارات والمعارف على حد سواء ،ويتعلم الطلاب مهارات 

ين الخطوات التي يقومون بها وبين المشكلة التفكير والاطمئنان عن طريق الصراع ماب
 (.  Benoit 2004, P 1الفعلية ")
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 -:( 2008) برغوت،   - ت
" أنها استراتيجيه تعتمد على العمل الجماعي ، تبدأ بتقديم مشكله حقيقية يواجهها 
الطلاب ويقومون بتحليلها والعمل على إيجاد الحلول المناسبة لها من خلال المعرفة 

ت التي يتم اكتسابها ، وتتكون من ثلاثة عناصر هي المهام ، والمجموعات والمهارا
 ( . 6،ص  2008) برغوت ،  "الصغيرة ،المشاركة

 -:( 2009) إبراهيم،  - ث

" أنها إستراتيجية تعليمية تركز على الطالب كمحور للتعلم النشط حيث يختار 
المشكلات ، ومهارات  المتعلمون مشكلات أصلية يتطلب المعرفة والبراعة في حل

 . (65، ص2009الفريق المشارك )إبراهيم، 

 -(:2011التميمي ، ) –ج 

ى مواقف تكون اليتم فيها تعريض المتعلمين تنبثق من النظرية البنائية  إستراتيجية "
استخدام مهارات معينة لحل هذا  ومن ثَم  ، لتفكير المتعلمين  على شكل مشكلة محيرة

 ( . 16، ص 2011" ) التميمي ، المشكلة  أوالموقف 

 -التعريف النظري:
ثير عرض مواقف مشكلة حقيقية ت عطى الى الطالب لت تعليمية يتم فيها إستراتيجية" 

 . " يجاد حل للمشكلةالتفكير ودافعية الطالب نحو إ

 -التعريف الإجرائي :
والتنفيذ  التخطيط والوسائل التي يتبعها الباحث في والإجراءاتط الخط وهي مجموعة

 في الثاني المتوسط في المجموعة التجريبية لسير الدرس وتعامل مع طلاب الصف
من إستراتيجية التعلم المستند إلى المنشودة  الأهدافمما يحقق  التجربةأثناء سير 
 المشكلة .
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 : Achievementثالثاً // التحصيل 
 التحصيل لغة : -1

سواه ، يكون من الحساب والأعمال  "الحاصل من كل شيء : ما بقي وثبت وذهب ما
ونحوها، حصل الشيء يحصل حصولا  ، والتحصيل : تمييز ما يحصل . وقد حصلت 

د ورِ((  207الشيء تحصيلا" وقال الفراء )ت لَ مَا فِي الصُّ هـ( في قوله تعالى: ))وَح ص 
يء ( "أي بيّن ، وقال غيره : ميز ، وقال بعضهم : جمع ، وتحصّل الش10)العاديات:

(."والتحصيل : تميز  ما يحص ل : 153، ص2005: تجمّع وتثبت" )ابن منظور ، 
الت حصيل  : إخراج  اللبّ مِن الق ش ور كإخراج الذ هب مِن حَجَر المَعْدِن والب ر  مِن الت بنْ 

 (.279، ص1984")الزبيدي، 

 -التحصيل اصطلاحههاً : -2

 -عرفُ كل م  :

 بأنُ: Good ,1973) ) -أ

 ,Good)  المعارف من نجاز، أو كفاية في الأداء في مهارة معينة ، أو مجموعة"إ

1973 .p.7). 

 -( بأنُ : 2000) علام،  -ب 

 " درجة الاكتساب التي يحققها فرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه 
  مي أو تدريسي معين"أو يصل إليه في مادة دراسية أو في مجال تعلي

 ( . 305، ص2000) علام ،
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 -( بأنُ :2000)الكبيسي والداهري، - ت

" مستوى محدد من الإنجاز أو براعة في العمل المدرسي يقوّم من قبل المعلمين أو 
 (.174،ص2000بالاختبارات المعيّنة " )الكبيسي والداهري،

 -( بأنُ : 2001) القمش،  -ث 

و وحدة تعليمية " المعرفة أو المهارة المكتسبة من قبل الطلبة كنتيجة لدراسة موضوع أ
 ( . 72، ص 2001محددة " ) القمش،

 ( بأنُ : 2003) شحاتة والنجار ،   -ج 

" مقدار ما يحصل عليه الطالب من معلومات أو معارف أو مهارات معبرا عنها 
" )شحاته بدرجات في الاختبار المعد بشكل يمكن معه قياس المستويات المحددة 

 ( .89، ص 2003والنجار ، 

 -:بأنُ( 2009م ،) علا –  

، أو انه  أو مجموعة من المعارف معينة مهارة في  الأداءالانجاز أو كفاءة  "هو
، وتتمثل في  المختلفة المكتسبة أو المهارة النامية في المجالات الدراسية المعرفة 

، 2009)علام ،درجات الاختبار أو العلامات التي يضعها المدرس لطلبتهِ أو كليهما "
 . (201ص

 -تعريف النظري:ال

"مدى استيعاب الطلاب لما تعلموه من خبرات معينة في موضوع معين مقاسا  بالدرجات 
 التي يحصلون عليها في الاختبار التحصيلي".
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 -التعريف الاجرائي:

 ألبعدي ألتحصيليفي الاختبار  درجات"مقدار ما يحصل عليه طلاب عينة البحث من 
  .بعد دراستهم قواعد اللغة العربية" الذي أعده الباحث مقاسا  بالدرجات

 -: رابعاً // قواعد اللغة العربية

"القاعدة : أصل الأسس ، والقواعد : الأساس ، وقواعد البيت : هه القواعد لغة :  1
 )) سْمَاعِيل  ذْ يَرْفَع  إِبْرَاهِيم  الْقَوَاعِدَ مِنَ الْبَيْتِ وَاِ  أساسه ، في قوله تعالى : )) وَاِ 

( )ابن منظور ، 26( ، وفيه : )) فَأَتَى الل ه  ب نْيَانَه مْ مِنَ الْقَوَاعِدِ(( )النحل:127)البقرة:
وَاعِد  الأساس وقَوَاعِد  البيت أسَاس ه القَوَاعِد : أساطين  361، ص 2005 ََ ََ (. "والقَ

يةٌ وتَركوا البناء التي تعمده وقولهم : بني أمْرَه على قَاعِدَةٍ وقَوَاعِدَ وقاعِدَة  أمرِك وَاهِ 
 (.473/ص1984،2مقاعِدَهم)الزبيدي،

 هه القواعد اصطلاحاً : 2

  -م  :عرفهُ كل 

 ( بأنها :1979)عبدة،  -أ

" مجموعة القوانين التي يتركب الكلام بموجبها من أجزاء مختلفة، فالقوانين التي تتصل 
تتصل بصياغة  بلفظ الكلمة أو مجموعة الكلمات تسمى القوانين الصوتية والقوانين التي

الكلمة ووزنها تسمى القوانين الصرفية، والقوانين التي تتصل بتنظيم الجملة وحركاتها 
 (.52، ص 1979الإعرابية تسمى القوانين النحوية " )عبدة، 
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 ( بأنها : 1984) ظافر،  -ب 

" القواعد التي تنظم هندسة الجملة أو مواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعنى 
ا يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية تسمى علم النحو والقواعد التي تتصل ببنية الكلمة وم

 ( . 281ص 1989وصياغتها " ) ظافر،

 ( بأنها :1989) أبو عجمية،  -ت 

" ما يعني بالإعراب وقواعد تركيب الجملة، اسمية كانت ام فعلية، مثبته ام منفية خبرية 
وزيادة على ذلك دراسة العلاقات في الجمل ام إنشائية  كذلك العوامل النحوية، 

 (.11-10، ص  1989وعلاقاتها بما قبلها وما بعدها " )أبو عجمية ، 

 ( بأنها :2000،) سليما  وآخرو  -ث 

"قواعد يعرف بها أحوال أواخر الكلمات العربية التي حصلت بتركيب بعضها مع بعض 
 (. 186ص،2000،سليما  وآخرو  من إعراب وبناء وما يتبعها")

 ( بأنها: 2000) طعيمة ومناع،   -ج 

" والقواعد النحوية هي طائفة من المعايير، والضوابط المستنبطة من القرآن الكريم، 
والحديث الشريف، ومن لغة العرب الذين لم تفسد سليقتهم اللغوية ، يحكم بها صحة 

 (. 53، ص 2000اللغة وضبطها " ) طعيمة ومناع ، 

 :التعريف الإجرائي

" هي مادة قواعد اللغة العربية التي تدرس في الصف الثاني المتوسط والتي تشمل عددا  
 –  2011من الموضوعات التي درسها الباحث في الفصل الأول من السنة الدراسية 

2012. " 
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 : Intermediate schoolخامساً // المرحلة المتوسطة 

 ( : 1996تعريف ) جمهورية العراق ،  -أ 

مرحلة التي تلي المرحلة الابتدائية وتضم ثلاثة صفوف في نظام التعليم في ) هي ال
،  1996جمهورية العراق ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات ( )جمهورية العراق ، 

  .(3ص
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 النظرية البنائية  :المحور الاول 
                    مقدمة

تعتمد على ان الفرد يبني  التيتعد النظرية البنائية من النظريات التربوية 
 ، تؤدي الى بناء المعرفة الذاتية في عقله بخبراتمعرفته بنفسه من خلال مروره 

رات بلكه مسبقا من خوما يمت نفسهن نمط المعرفة يعتمد على الشخص أوهذا يعني 
 يبدأ الدماغعن الموضوع. أي انها تستند الى الدماغ ، فبعد وصول المعلومة الى 

بالتفكير ثم التصنيف في عقله ثم التبويب ثم يربطها مع متشابهات ان  الطالب
من  الطلابوجدت الى ان يصبح ما تعلمه ذا معنى وفي هذه اللحظة يتحول 

 (.130، ص  2006ين لها )السلطي ، مستهلكين للمعلومات الى منتم
 المعرفة أساسياتتهدف الفلسفة البنائية إلى مساعدة المتعلم على تخزين  و

ركيزة علمية سليمة ، وفهم المعرفة حتى يتمكن من استخدامها في في الذاكرة لتكوين 
في ، واستخدام المعرفة في حل المشكلات التي تواجهُ فهم الظواهر المحيطة به 

فهو يقوم بمناقشة  الحياة وجعل المتعلم محور العملية التعليمية التعليمة ،مواقف 
المشكلة وجمع المعلومات التي يراها قد تسهم في حل المشكلة ، ومناقشة الحلول 

بصورة عملية ) أبو رياش  المقترحة مع زملائه ، ثم إمكانية تطبيق هذه الحلول
    ( .287،ص  2007،

عملية اكتساب المعرفة تعد عملية بنائية نشطة مستمرة  وتؤكد البنائية على أن  
 Appletion 1997 p )من خلال تعديل المنظومات والتراكيب المعرفية للفرد 

300). 
العديد من  إصدارمن  تحدث التي الأبنيةتولد بعض  الإنسانلدى البنائية  ن  إ
 أصلتشكل   الأبنيةالفعل الانعكاسي ) قدرات التنظيم ( ،وان مثل هذه  ردات

المعرفية  المعرفة ، إذ انه من خلالها ينمو العقل وتتطور أساليب تفكير الفرد وأنماطهُ 
  ( .212،ص 2003ول ، ل)الزغالمتعددة 
عملية قد تحدث تغيرات إبداع للمعرفة وهي عملية البنائية ترى أن التعلم و 
ئيا  ما لم يكن المتعلم لا يكون بنافي تاريخ العلم وان التعلم لتلك التي تحدث  مشابهة
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المعرفة بنفسهِ  اكتشافالمتعلم جهدا  عقليا  للوصول الى  نشطا  ؛ وذلك بأن يبذل
 ( .98،ص 2006)زيتون،وزيتون ،

ويمكن وصف البنائية بطريقة مبسطة جدا من خلال )اسمع و انسى و أرى 
نوعا واحدا  ان :لعبارات الثلاث الكثير من الحكمةوأتذكر واعمل وافهم( وتخزن هذه ا

من الخبرة الحسية غير كاف عندما يحاول المتعلم الفهم ، وتتطلب الخبرة إثارة مهمة 
لجميع الحواس والعمليات العقلية لكل متعلم إذا أراد الحصول على تعلم ذي معنى 
والخبرة هي العامل الأساسي الذي يوحد وجهات النظر السائد في تعلم الطلبة . ولكن 

، ص  2008متساوية والخبرة وحدها غير كافية )برغوث ،  ليست كل الخيرات
11.) 

 إحدى هاأن  ب( 2003زيد ،  أبوتعريفات للبنائية فقد عرفها )وهناك عدة 
من في بناء المعرفة للمتعلم على الدور النشط  تؤكد  التعلم المعرفي التي اتنظري

المعلم الميسر في  د، في وجو  الأقرانوالتعاون الاجتماعي مع السابقة  هخلال خبرات
و الاستراتيجيات التدريسية بناء المعنى بصورة صحيحة من خلال النشاطات 

  ( .192،ص 2003المختلفة ) أبو زيد ، 
نها البناء على المعرفة التي لدى أ( ب Godren .1993وعرفها كوبرين )

نفسهم معرفتهم بأ ينبواالطالب والتعلم يركز على الطالب حيث يكون على الطلبة ان 
Godren 1993 p. 51).) 

إنها منظومة ب( فقد عرفها ليفي شتراوس ، 2001ونقلا عن )ناصر ، 
علاقات وقواعد وتراكيب متبادلة تربط بين مختلف حدود المجموعة الواحدة بحيث 

من  وتتألف نفسهايمدد المعنى الكلي للمجموعة من خلال المعنى العام للعناصر 
، ص  2001تغير العناصر الاخرى )ناصر ، عناصر ينتج عن تغير احدها 

420.) 
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 -مبادئ النظرية البنائية :
بالنسبة لهذه المدرسة مستمد من  الاستبطان هو منهجها والاستبطان عد ت .1

 وليس من الفلسفة . الفسيولوجياالفيزياء 

واهتمت  الإنسانييركز على دراسة العقل  أنعلم النفس يجب  انالبنائية  رأت .2
 لم تهتم بدراسة انهت الى دراسة الفروق الفردية كما أم ولذلك لم تلتفعابما هو 

بالاضطرابات ها تجاهلت دراسة المصابين ن  ما هو غير سوي بمعنى آخر أ
 .النفسية و العقلية

 .(27،ص 2004)محمد ، 

يجب ان نحصل عليها من خلال الاستبطان في ان المادة العلمية لعلم النفس  .3
 .ظروف تجريبية صادقة 

ن متبببوازيين البببنفس والجسبببم نسبببقيالبنائيبببة  عبببد تالبببنفس بالجسبببم بالنسببببة لعلاقبببة  .4
الميتافيزيقيببا لعلببم الببنفس فببي إسببهامات المدرسببة البنائيببة هببو تحريكهببا  أهببم وعُببد  

                      .                                     الببببببببنفسا والببببببببذي اثببببببببر فببببببببي ميببببببببدان علببببببببم وأيضببببببببا  النقببببببببد الببببببببذي وجببببببببه إليهبببببببب
 .(28،ص 2007)محمد ، 

 
 :التعليمتوظيف النظرية البنائية في 

لقد قدمت النظرية البنائية أفضل تعلم في العلوم الإنسانية والتطبيقية ، وهذا 
يعني أن النظرية تعتمد على مبدأ مفاده ان المعلم لا يقدم معلومات جاهزة الى 

لم لا يكتفي بفهم المعنى بل ينبغي المتعلم ولكن يقدم له فقط توجيهات سديدة ، والمتع
 (.32، ص 2003ان يطبقها في وضعيات مختلفة )زيتون وزيتون ، 

نها سلسلة من  إ، بل  البنائية ليست فلسفة أو منهجية جامدة ن  إ
 (.   219،ص2008الاستراتيجيات أو الطرائق التعليمية )الهاشمي والدليمي،

في كيفية حصول الطلبة على تعلم وتعد النظرية البنائية إطار عمل للتفكير 
في ظروف معينة وكيف يستطيع الآخرون التوسط في عملية التعلم ، فمن الممكن 
تطبيق البنائية في أي وضعية من النشاطات ، ومن الممكن طرح أسئلة حول كيفية 
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)الشمري ،  تغيير دور كل من المعلمين والطلبة من أجل الحصول على تعلم أفضل
 (.49، ص  2011

عاده للمعرفة حيث يفسر ا  ى عملية التعلم هي عملية بناء و وتنظر البنائية ال
المتعلم والمعلومات الجديدة في ضوء معرفته السابقة ، وتؤكد دور التفاعل التعاوني 
نما عملية بناء  في بناء المعرفة ، وترفض ان يكون التعلم مجرد ناقل للمعلومات وا 

عادة بناء المعرفة ) زيتون   (. 20، ص 2003وا 
 -توجد ثلاثة عناصر لا بد مراعاتها عند التدريس بالنظرية البنائية:و 
 -مرحلة التخطيط /  وتتضمن العناصر الآتية: -1

 الإعداد الكتابي للدرس وفق الإستراتيجية
 -أوراق العمل وتشمل على :

 نشاطات تقويمية للخبرات السابقةـ                 
 ت علاجية للخبرات السابقة ب نشاطا                
 ب نشاطات علاجية للصعوبات المتوقعة                
 ب نشاطات تقويمية لكل مهارة جديدة                
 ب نشاطات تعزيزيه                
 ب نشاطات إثرائية               

 -مرحلة التنفيذ / ويتضمن العناصر الآتية: -2
 الطلاب في مجموعات ب توزيع                
 ب مناسبة الزمن المخصص لكل نشاط                
 ب توفير الأدوات والتسهيلات اللازمة لتنفيذ الدرس                
 ب التسلسل المنطقي لتنفيذ أوراق العمل                 
 ب استخدام النشاطات العلاجية عند الحاجة                
 تقديم نشاطات إثرائية للطلاب المتميزين  -               
 ب متابعة عمل المجموعات وتقديم المساعدة لهم                
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 -التقويم)أساليب وأدوات( ويتضمن العناصر الآتية: -3 
 ب ملاحظة عمل المجموعات والأفراد               
 ب استخدام النشاطات التقويمية                
 ب تقويم تعلم الطلاب بعد تنفيذ كل مهارة جديدة               
 ب توظيف التغذية الراجعة في التخطيط للتعليم المستقبلي               
 ب استخدام بطاقة متابعة لأداء عمل الطلاب              
                            (                                      www.makkaheshraf.gov.sa/st.htm ،2007الانترنيت ، )

 
 دور المعلم والمتعلم في النظرية البنائية:

، فالمعلم مرشد أحدهما من الآخرفي البنائية يتعلم كل من المعلم والمتعلم 
، ص  2008)ابو رياش ، وقطيط ،  والمتعلم هو باحث عن المعنى وموجه وداعم

329                                  .) 
منها ان ينظم بيئة التعلم وانه مصدر احتياطي  متعددةيؤدي أدوارا  فالمعلم

يكلف  للمعلومات، وانه أنموذج يكتسب منه المتعلمين الخبرة بملاحظته أولا ثم
أمام المعلم وتحت ملاحظة دقيقة منه ، ثم ينطلق  تالمهماالطلاب بالقيام ببعض 

ر لأدوات التعلم مثل الأجهزة كل منهم بالعمل بمفرده معظم الوقت بعد ذلك وانه موف
والمواد المطلوبة لانجاز مهام التعلم بالتعاون مع الطلاب وانه مشارك في عملية 

نحو التفكير  ويوجههم (.124، ص  2008التعلم وتقويمه )الهاشمي ، الدليمي ، 
والبحث عن طريق الحث والتشجيع ، وطرح الأسئلة لتقصي فهمهم الحالي ، وتعديل 

 (.Brooks,1999,p.347من أفكار خاطئة ) ما بحوزتهم
ما يتعلمه ويمارس التفكير العلمي وهو باحث عن المعنى  يكتشفوالمتعلم 

فضلا عن انه بان لمعرفته ومشارك في مسؤولية ادارة التعليم وتقويمه فالمتعلم اكثر 
تي نشاطا ويؤدي دور العالم في البحث والتنقيب لاكتشاف الحلول المناسبة للمشكلة ال

، ص  2008تواجهه فهو محور هذا النموذج ومركز اهتمامه )الهاشمي ، الدليمي ، 
124.) 
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في تصميم استراتيجيات تساعد الطلبة تبني الأفكار  المعلم ويتضح دور
الجديدة وتكاملها مع معرفتهم السابقة ، والإيمان بان التعليم لا يتضمن امتلاك 

نما تقدير أهميتها في تعليمهم وتشجيعهم المفاهيم الجديدة وتوسيعها وتكاملها ف قط وا 
 (.15،16، ص 2010طراوي،قبعض )ال مع في الحوار بعضهمعلى المشاركة 

 الاستراتيجيات المنبثقة من النظرية البنائية:
 ( . LC دورة التعلم) -1

 التعلم المستند إلى المشكلة . -2

 (. (V التدريس بخريطة الشكل  -3

 خرائط المفاهيم . -4

 .  ( ES MODEL 5 )ة الياءات الخمس -5

 (.  ES MODEL ) 7 الياءات السبع   -6

 ( .  CLMالتعلم البنائي ) -7

  التحليل البنائي . -8

 التدريس المفصل . -9

 (. 16، ص 2002) ذياب، 
 التعلم الواقعي . -10

 التغيير ألمفاهيمي. -11

 التعلم البنائي التوليدي . -12

 المدخل البنائي للتغيير ألمفاهيمي التطوري . -13

 ناقضات .إستراتيجية المت -14

 استراتيجيات التعارض المعرفي . -15

 المدخل المنظومي في التعليم والتعلم . -16

 إستراتيجية المتشابهات .   -17

  .( 17، ص 2004)حسام الدين،
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    -البنائية وطريقة التدريس المعتادة: الفرق بين التعليم القائم على النظرية

، في احداث تغيرات في  يختلف التعليم بالطريقة البنائية عن الطريقة التقليدية
 . كل من المعلم والمتعلم كما يأتي الجوانب المعرفية لدى الطلاب وخاصة في ادوار

  constructivist الطريقة البنائية   Traditonal تقليديةالطريقة ال 

 توجد بدخل الطالب نفسهُ المعرفة  -  يوجد خارج الطالب المعرفة   -
 البمحورها الط - المدرسمحورها  -
الطالب سلبي في الحصول على  -

 المعلومات
الطالب ايجابي ونشط يشارك في  -

 استحصال المعرفة من مصادرها المختلفة
 أنشطة تفاعلية جماعية - أنشطة فردية لا يوجد تفاعل بين الطلاب -
الطلاب يشتركون معا في تعلم تعاوني، - تعلم تنافسي أي وجود فروق فردية  -

 التعلم 
راء كل طالب . أي وجود حرية آيستقبل  - يوجد اهتمام لتبادل الآراء بين الطلاب لا -

 في تبادل الآراء
التعلم هنا فقط لتذكر المعرفة والوصول  -

 للنجاح
 التعلم هنا إبداع وابتكار  -

 الطالب يبني معارفه من مصادر مختلفة - الاعتماد على الكتاب المدرسي -
 توجد بدائل مختلفة لتقويم الطلاب - وم على الورقة والقلماختبارات تحريرية تق -

 (1شكل )

             طريقة التدريس المعتادة  القائم على النظرية البنائية و  الفرق بين التعليم
 (.499، ص1999) شهاب والجندي ،
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 المحور الثاني
 Problem – Based Learning  التعلم المستند الى المشكلة 

 Problem – Based Learningم المستند الى المشكلةجذور التعل

Concept 
من الفيلسوف اليوناني  لى كُلا تعود جذور التعلم المستند الى المشكلةو 

يهتمان بتقديم مشكلات لطلبتهم وتشجيعهم على  كانا ناللذيرسطوا أسقراط  و 
 ( .5،ص 2006الاكتشاف و تقيم الحلول المعروضة ) سعيدي ،والبلوشي ،

يتعين على المعلمين ان يعلموا من خلال مخاطبة  بأنهجون ديوي عتقد وي
غريزة البحث وتكوين الطبيعية لدى الطلاب ، فقد كتب ديوي بان التوجه او المنحنى 
الأول لمعالجة أي موضوع في المدرسة ، إذا ما أريد إلى إثارة التفكير وليس حفظ 

ر الإمكان وبالنسبة لديوي فان الكلمات والجمل ، يجب ان يكون غير مدرسي بقد
خبرات الطلاب خارج المدرسة تزودنا بتعليمات مساعدة حول كيفية تعديل الدروس 

 (Delisel 1997 P45)بناء على ما يثير اهتمامهم . 
وتعود إستراتيجية التعلم المستند إلى مشكلة ، إلى مطلع القرن العشرين ، 

لشك والتوتر التي تواجه الطالب عندما فكلها تدور حول معنى واحد ، هو حالة من ا
يواجه موقفا  غير مهيأ لفهمه فيشعر أنه بحاجة إلى حل يخرجه منه ، فيبدأ 
باستكشاف الحقائق والوسائل لحل المشكلة حتى يصل إلى حالة التوازن والتخلص 

التي تشتمل لتعليم بإستراتيجية حل المشكلات لا بد من التخطيط ل ولذلكمن القلق ، 
عدة عناصر هامة يجب توفرها ، فعلى المعلم أن يتحقق من معارف الطلبة  على

السابقة ، وتضمين المشكلة أبعاد ا انفعالية كي يضمن تفاعل الطلبة معها مع توفير 
جو من الثقة حول قدرتهم على إيجاد الحل ، وأن لا تكون المشكلة من النوع المتكرر 

لا كانت تدريب ا عادي ا ، والحرص عل ى أن تكون مشكلة غير مألوفة ، بمعنى أن وا 
الذي يدفع للاستقصاء ول مرة و أمميزا يواجهه الطالب تكون المشكلة موقفا جديدا و 

 (. www. addustour. Com/View Topic. Aspx،)المعانيالحل من أجل



 جوانب نظرية ودراسات سابقة                               ------------الفصل الثاني   32
 

في عقد السبعينيات تبنت جامعة ( ، 2011التميمي ،ونقلا عن )
في كندا  نموذج التعلم المستند إلى   university  (Mac-Masterماكماستر)

عقد التسعينيات تبنت جامعة  ، وتلتها جامعة هارفارد في كلية الطب ، وفي المشكلة
، 2011التميمي ، وميشيغان هذا النوع من التعلم في كلياتها )  الينوى جنوب
 .(29ص

وهو أستاذ في كلية  Howard Barrowsباروز   هاوارد أدركعندما 
 , Hamilton , Cntarioفي  MacMaster Universityجامعة الطب 

Canada  بان مبدأ ديويDewey  صحيح في تعليم الطب ، فانه أراد أن يطور
طرقا لتعليم طلاب الطب تعزز قدراتهم على التفكير في مواقف حياتية عادية خارج 

الطب هو فان الهدف الرئيس من تعليم  Barrowsأسوار الكلية ، وبالنسبة لباروز 
تخريج أطباء يستطيعون ان يتعاملوا مع المشاكل الصحية للأشخاص الذين يطلبون 
نسانية ، وبعد ذلك ، فانه يتعين على الأطباء أن يمتلكوا  خدماتهم بطريقة بارعة وا 

 (.64، ص  2009المعرفة والقدرة على استخدامها )إبراهيم ، 
فقد عرفها المشكلة  إلى المستند ك عدة تعريفات للإستراتجية التعلماوهن

يتعلم فيها الطالب من خلال  إستراتيجية أنها"  -(:2006)سعيدي ، والبلوشي ، 
منتظمة لحل هذه الموقف وفق خطوات مشكلة واقعية ومحاولته عرض مواقف 

 .(15،ص2006)سعيدي ،والبلوشي ،بإشراف وتوجيه من قبل المدرس 
تعليمية تستند إلى تصميم  "  أنها استراتيجيه -(:Holly 1996) عرفهاو 

الوحدات الدراسية المقررة لبحث معين ، بحيث تتضمن هذه الوحدات مجموعه من 
المشكلات المرتبطة بحياة الطلاب الواقعية ، وفي الوقت نفسه تعمل على جذب 

 , Hollyانتباههم ، وتستثير عمليات التفكير لديهم ، وتقودهم إلى حل المشكلة " )

1996 p.276. ) 
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تعلميه  -( " أنها إستراتيجية تعليمية 2007، و ، ونوفل دوعرفها )أبو جا  
تستند الى تقديم موقف الى الطلبة يقودهم الى مشكلة ، ومن ثم يتعين عليهم التفكير 

  .(292،ص 2007جادو ،ونوفل ،  أبو) حل لها بخطوات لإيجاد 

المشكلة على  ستند الى(، التعلم المBarrows & Tamblenمن ) وقد لخص كل  
 -لآتي:االنحو 
إعداد او في السياق التعليمي قبل حدوث أي  أولااجه الطالب المشكلة يو  .1

 دراسة .

 التي تحدث فيها في الواقع . نفسها الطريقةبتقدم المشكلة للطالب  .2

المشكلة بطريقة تسمح بتحدي وتقييم قدرته على  حل يعمل الطالب على .3
 تعليمه .يتناسب مع مستوى التفكير وتطبيق المعرفة على نحو 

موجَه  لعملية حل المشكلة وتستخدم كدليل او تحدَد نواحي التعلم اللازمة .4
 لدراسة الفرد .

يتم تلخيص ودمج التعلم الذي نتج عن العمل على المشكلة ومن الدراسة  .5
 الطالب الحالية الفردية مع مهارات ومعرفة

 ( .331-330، ص2008، أبو رياش،وقطيط ) 
 لتعلم المستند إلى المشكلة أهداف ا

هناك العديد من الأهداف التي تحققها إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة 
 -ومنها:
تساعد على تطوير مهارات العلم لدى الطلاب كالملاحظة، والتفسير ،  -1

 والتبوء ، وضبط المتغيرات ،......الخ .
 المهارات الفكرية. وقدرتهم على حل المشكلات وتنمية ةلطلباتنمي تفكير  -2

تزيد من قدرة المتعلمين على تطبيق المعلومات وتوظيفها في مواقف  -3
حياتية جديدة خارج المدرسة وحل المشكلة التي تواجههم في حياتهم 

 العملية .
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 تثير دافعية الطلبة نحو الدراسة . -4

 تزيد من قدرة الطلبة على الاستفادة من مصادر التعلم المتنوعة . -5

 . ةمات وبقاء أثرها لأطول فترة ممكنلطلبه للمعلو ا تزيد من فهم -6

تنمية المهارات الضرورية لحل المشكلات مثل جمع المعلومات ، وتحليلها  -7
 ،للوصول إلى النتائج .

  (.365، ص  2009) سعيدي ، والبلوشي ،
 

 خصائص التعلم المستند الى المشكلة :
 ة:علم المستند الى المشكلة بالخصائص الاتيتيتميز ال

 Driving – question orوجود سؤال او مشكلة توجه التعلم  -1

problem 
المشكلة حول اسئلة ومشكلات هامة اجتماعيا و ذات  المستند الىعلم تينظم ال

مغزى شخصي للطلاب ، وهذا النوع من التعلم يتناول مواقف حقيقية اصيلة لا 
 بدائل. تناسبها الاجابات البسيطة ، والتي يتوفر لها حلول او

 Interdisciplinary focusالتخصصات البيئية  -2

على الرغم من ان التعلم المبني على المشكلة قد يتمركز في مادة دراسية 
حلها يطلب من الطلاب  معينة ، الا ان المشكلة الفعلية قيد البحث يتم اختيارها لان  

تلوث تتغلغل في الاندماج في كثير من المواد والموضوعات الدراسية ، فمشكلة ال
عدد من المواد الدراسية الاكاديمية والتطبيقية: البيولوجيا ، والاقتصاد ، والاجتماع ، 

 (.69، ص  2009،  إبراهيموالسياحة )
 Collaborationالتعاون  -3

التعاون مبدأ أساسي وذلك لكون المتعلمين يناقشون من خلاله ويتعلمون  
على فهم لما يتعلمونه ومن ثم يتم تطبيقه ويساعد بعضهم بعضا في الحصول  معا  

ويساعد التعاون على تنمية مفهوم التعلم التعاوني كما تنمي المهارات الاجتماعية 
، ص  2000مثل الاتصال مع الاخرين واحترام ارائهم والاستماع لهم ) الحذيفي ،

145 .) 
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 Learning is student Centeredالتعلم يرتكز على الطالب  -4

شان التعلم المستند الى المشكلة ان تعدل الاتجاهات السلبية نحو ان من 
المادة التعليمية نتيجة تعودهم على العمل بشوق وحماسة دون شعورهم بالحرج او 

 (.26، ص  2009الخجل من الخطأ )برغوث ، 
 Authentic investigationاستقصاء أصيل حقيقي  -5

الطلاب القيام ببحوث اصيلة ان التعلم المبني على المشكلة يتطلب من 
للبحث عن حلول واقعية لمشكلات واقعية ، وينبغي ان يحللوا المشكلة ويحددوها 
ويضعوا فروضا ويقوموا بتنبؤات ويجمعوا معلومات ويحللوها ويقوموا بتجارب 
ويستنبطوا ويتوصلوا الى النتائج ، وان القدرة على تمييز المشكلات مرتبط مباشرة 

 http www (Cooper & Leo , 2000)فشل في وضع الحلول بالنجاح او ال

// pbli.org. 
 

 مكونات إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة 
المشكلة أفكار البنائيين المحدثين الأصوليين في  إلىتتُرجم إستراتيجية التعلم المستند 

  -:عبارة عن تتكون هذه الإستراتيجية من ثلاثة عناصر ، مجال التدريس
المشاركة و  Cooperatative Groupالمجموعات المتعاونة و    Tasks المهام "

Sharing    "  ، ( .85،ص 2009)إبراهيم 
 

  -:     Tasks  امممهأولًا / 
 حقيقي من الحياة ، وذلك عن طريق  يواجه الطلاب بسيناريوهذه المرحلة  في      

  -:المهامتصميم  دوهناك شروط يجب توافرها عن ، مهام يطلب إنجازها
 مفرطة التعقيد . مركبة بشكل منطقي ، أي لا تكونأن تكون  -1

 أن تحث الطلاب على البحث الحر .  -2

 أن تشجع الطلاب على صنع القرارات . -3

 من النوع المسمى ) ماذا ، لو ( . أن تشجع الطلاب على طرح أسئلة  -4
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 ؟ماذا اعرف عن هذه المشكلة  - أ
 مع هذه المشكلة . أتعاملما الذي احتاجه لكي  -ب

 ن تسمح بالمناقشة والحوار والاتصال .أ -5

لهذا النوع من التعلم ألا يستعين بفرد واحد  عند تصميمهُ  ويجب على المدرس 
ان تجمع من كل الفروع التي يجب من فروع المعرفة او موضوع واحد ، فالمعلومات 

 2000الحذيفي ، ) بالمشكلة المقدمة لهمهي جوهر البرنامج التعليمي والمتصلة 
 ( .21-20،ص

   
 -:   Cooperatative Groupالمجموعات المتعاونة  – ثانيا

 عده إلىحيث يقسم المتعلمون مبدأ التعلم التعاوني  الإستراتيجيةتتبنى هذه 
كل مجموعة على  أفرادأكثر ، يعمل  أو من المتعلمين مجموعات كل مجموعة اثنين

 ة، وذلك من خلال مبدأ المفاوضة الاجتماعيا الحل التخطيط لحل المشكلة وتنفيذ هذ
فالمدرس  الإستراتيجيةفيما بينهم ، وطبقا  لهذه  ، وقد يتطلب الأمر توزيع الأدوار

 مرورهعضو في كل مجموعة من خلال  هوبل  الجماعيةعن المشاركة ليس منعزلا  
،ولا دور الحكم الذي يقول ، غير انه لا يمارس هنا دور موزع معرفة على كل منها 

نما خاطئة وتلك صحيحة  هذه الفكره  المجموعات أحيانا  إلى قد يوجه بعض ، وا 
  (.348،ص 2008وقطيط ،  رياش ، أبووصلوا إليه )إعادة التفكير والتأمل فيما 

 
  -:       Sharingالمشاركة  – ثالثا
جب ان يعطى  الوقت الكافي إلى أنه في هذا  النوع من التعلم ي (ويتلي)ويشير      

لطلاب كل مجموعة لتقديم حلولهم وآرائهم وأفكارهم ، وفي هذه المرحلة يفترض ألا 
يقوم المدرس بدور الحكم ، بل يجب ان يقوم بدور الموجة والميسر لعملية المناقشات 
بين المجموعات حيث يتضح الاستقلال الفكري في تفكير هذه المجموعات ، وعلى 

يوجه هذه المفاوضات للوصول إلى رأي متفق عليه ، وخلال هذه  المدرس ان
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المناقشات يتعلم الطلاب كيفية إدارة الحوار أو المناقشة مع الآخرين ، كما انها تعمل 
  .(22،ص 2000على تعميق الفهم الصحيح ) الحذيفي ،

ويمثل هذا المكون المرحلة الأخيرة من مراحل التدريس بهذه الإستراتيجية ، 
يث يعرض طلاب كل مجموعة حلولهم على الصف ، والأساليب التي استخدموها ح

وصولا لتلك الحلول ، ونظرا لاحتمالية حدوث اختلاف بين المجموعات حول تلك 
الحلول والأساليب ، فان المناقشات تدور بين الطلاب وصولا إلى نوع من الاتفاق 

 ( .25، ص2008فيما بينها ) برغوت، 
 
 

              Taskام ممه                                 

 

                          
المجموعبببببببببببببببببببات المتعاونبببببببببببببببببببة                                                        

    Sharing                                          Cooperativeمشاركة
 
 
 
 (2الشكل )
 التعلم المستند الى المشكلة مخطط لمكونات إستراتيجية

 
 (.363،ص2009سعيدي، والبلوشي ،  ابو) 
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  -:استخدام إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة مسوّغات
 مسو غات( أربع Bridges and Hal lingerيحدد بريدج و هال ينجر )        

قة التقليدية، وهي كما لاستخدام إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة، بدلا  من الطري
 -:يأتي
 يحتفظ الطلاب بقليل مما تعلموه في أطار المحاضرة التقليدية. -1
 لا يستخدم الطلاب عادة المعرفة التي يتعلمونها بطريقة صحيحة. -2

 الطلاب ينسون كثيرا  ما تعلموا. -3

كون المعلومات توظف من خلاله لالتعلم المستند الى المشكلة له ثلاثة اوجه،  -4
الحياة المختلفة، مما يساعد على استردادها وربطها بالمعلومات  في مواقف

 ها لتتوافق معاء، ويعيد بنلسابقةالسابقة، كما أنه ينشط المعرفة ا
 الجديدة.المعرفة

(Dempasey,2002,P5.) 

        

    problem based learningإلى المشكلة المستنددور المعلم في التعلم 

              of teachersThe Role  
في الفهم والحفظ ، فإنه يتعين على  وزيادة تحصيل الطلاب زيادة من اجل

المعلم أن يلعب دورا  مختلفا  عن دوره في الدروس التقليدية ، حيث يجب عليه أن 
يلعب دور الموجه والمرشد لأنشطة الطالب خلال تنفيذ الموقف الصفي ) إبراهيم 

 (.80،ص2009،
التعليم  أسئلةعن  الإجابةيوجهون الطلاب خلال عمليه  صحيح أن المعلمين   

إلا أنهم لا يقدمون لهم أي أجوبة. فهم يلعبون دورهم الرئيس  ةعلى المشكل المستند
أثناء العمل عليهبا في  ويوجهون الطلاب خفيه ةلمشكلاف الستار حيث يصممون لخ

مون  تمهيداية الاهميه في ستار في غاليتم خلف  الذيهذا الدور  ويعد   أداءهم ويقو 
لذلك فأن نجاح الطلاب في حل دور النشط في المشروع لالطريق للطلاب لأخذ ا

مؤشر على نجاح المعلم في استخدام التعلم  او يكونبدون توجيه مستمر  ةلمشكلا
 (  .P .delisel 1997.44المبني على المشكلات ) 
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 لفا  عما هو متعارف عليهِ مختدورا  من التعلم يلعب المعلم وفي مثل هذا النوع 
َ إنَه  قال تعالى))،في التعلم التقليدي  َ الْمَشْرَقُ وَالْمَغْرَبُ فَأيَْنَمَا تُوَلُّوا فَثَمه وَجْهُ اللَّه وَلَِلّه

َ وَاسَعٌ عَليَمٌ 
التي الحيوية  الأدوارة من ثمة مجموعف .(115آية البقرة، ) ((، اللَّه

الأدوار التي يمكن للمعلم القيام بها في التعلم  ومن ، ان يقوم بها المعلميمكن 
 (.300، ص2007جادو ، ونوفل ، أبو ) -:يأتيالمستند إلى مشكلة ما 

 
 معلم التعلم المستند على المشكلة كمصمم للمنهج -1

 As Curriculum Designer       The PBT teachers 
دء عام يبدأ دور المعلم كمصمم للمشارك حتى قبل أن يجيء الطلاب لب

دراسي جديد. وهنا يتعين على المعلم أن يقرر ما إن كان أسلوب التعلم المبني 
على المشكلة سيكون هو الأسلوب التعليمي الرئيسي الذي سيستخدم طوال دراسة 

 المادة أو المساق أم انه سيستخدم في أوقات محددة فقط .
المشكلة ذات صلة  وعندما تكون المشكلة الواردة في التعلم المبني على      

بتجارب الطلاب واهتمامهم ، فإن الطلاب سيعملون عليها بنشاط أكثر وسيجتهدون 
 -أكثر لحلها ، ويمكن توليف أو وضع المشكلة بطريقتين:

أن يقوم المعلم أو مجموعة من المعلمين بإعدادها قبل بدء العام الدراسي  -أ 
 . ةالمشكلة تعالج محتوى ومهارة محدد،ومثل هذه 

أثناء العمل حيث يشير الطالب إلى ناحية تهمهم،  في عندما تبرز المشكلة -ب 
 .ويغتنم المعلم الفرصة ليعلمهم من خلال شيء يرتبط بحياتهم 

 .( 81، ص 2009،  إبراهيم) 
 معلم التعلم المستند على المشكلة كموجه-2

The PBL Teacher as Guide   
تم صوغ المشكلة ، ويتوقع أن شكلة الم إلىلمعلم المستند  الأولفي الدور 

، من حيث  هيوجدور التلمعلم التعلم المستند الى المشكلة هو يكون الدور الثاني 
الفرعية  الأدواراحد  ، إنللسير في خطوات حل المشكلة تهيئة الجو المناسب 

أكبر عدد ممكن  من مصادر المعلومات ، وثمة للمعلم وفق هذا الدور هو توفير 
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الطلاب من خلال إعداد حلول أخرى وفق هذا الدور تتجلى في توجيه مَهَمة  
 مقترحة ، وتحديد ما يعرفونهُ  حول المشكلة ، وما يتعين عليهم ان يعرفوه ،

لهم اقتراحات عندما ، ويمكن للمعلم ان يقدم  أسئلتهموكيف يمكنهم ان يجيبوا عن 
   ( .301-300، ص 2007جادو ، نوفل ،  أبو) لا يتمكنون من ذلك 

 معلم التعلم المستند على المشكلة كمقوم  -3

 The PBL Teacher is Evaluator             
تستهدف الكشف عن علاجية ووقائية هي عملية تشخيصية  التقويم ان عملية

على ، ومواطن القوة العمل تحاشيها  أو إصلاحهامواطن الضعف ، للعمل عن 
وتطويرها ، بما يحقق التربوية يمية و التعلإثرائها ، بقصد تحسين العملية 

، ويمكن تحديد  (22،ص 2008) الهاشمي ، والدليمي ، المنشودة  الأهداف
  -ادوار التقييم على النحو الأتي:

  -فاعلية المشكلة : - أ
الطلاب ان يحدد مدى نجاح المشكلة في تنمية مهارات يجب على المعلم 

ذاتزيد من نمو الطلاب ،  لنجدا الصعبة ،فالمشكلة السهلة جدا او ومعرفتهم   وا 
تعديل المشكلة اما بتقديم مزيد حدث مثل هذا الامر ، فإن المعلَم يكون قادرا على 

المشكلة ، وفي نهاية الوحدة ، او بتغير متطلبات العرض او من المعلومات للطلاب 
ما زالت التجربة تكون للعام القادم بينما المشكلة إعداد كتابة في المعلَم يرغب  قد

 .ماثلة في الذاكرة
 -أداء الطلاب : - ب

على التحسن لمساعدتهم أيضا  لا لمجرد العلاقة بل يجب تقويم اداء الطلاب 
في يبحث عن الطلاب الذين يواجهون صعوبة ، واثناء مراقبة للطلاب ، على ان 

ذاواقتراحات ، خاصة لهم مساعدة يقدم اداء المهمة وان  كان هناك عدد كبير من  وا 
من الضروري المعلم انه جزء من المهمة ، فقد يجد  أداءفي لطلاب لديهم مشكلات ا

 .ان يراجع المشكلة 
 (.82،ص 2009،  إبراهيم)
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 -أداء المعلم : - ت
يجب على المعلمين أن يتفقدوا نجاحاتهم ليروا ما إذا كانوا يقدَمون للطلاب   

دف الدرس هو إعطاء ، وعند تذكرهم بأن جزءا  من هالمستوى المناسب من الدعم 
لاب أن يتراجع عن إخبار الطأكبر بالاستقلال ،فإن على المعلم الطلاب إحساسات 

، قد يرغب الوحدة الدراسية وفي نهاية بالمعلومات أو بما عليهم ان يفعلوه ، 
فاعلية في  أكثريكونوا  أنيستطيعون المعلَمون في كتابه قائمة مقترحات حول كيف 

 2008وقطيط ، رياش ، أبوالمشكلة ) إلىالتعلَم المستند دم أخرى تستخ أعمال
 ( .342،ص

 
 وفق إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة على عداد المشكلةإ

التعلم المستند الى المشكلة يحرر المعلم من محدودية الكتاب المقرر و  ن  إ
مستند على المشكلة المواد التعليمية المدرسية، فبالنسبة للمعلم الذي يستخدم التعلم ال

فإن أي حدث أو مناسبة، سواء جرى خارج المدرسة أو داخلها يمكن أن يولد مشكلة 
  ( .305ص 2007) أبو جادو ،نوفل ،ترتبط بحياة الطالب 

المتنوعة الكامنة وراء المشكلات الواردة في التعلم  للأهدافوليس هناك حد 
وا مشكلات لمعالجة تعلم الطلاب المستند الى المشكلة، اذ يمكن للمعلمين ان يعد

للمنهج ، او لتحسين المجتمع ، او حل مشكلات بين شخصية في غرفة الصف. 
ويمكن للمشكلة ان تهدف الى تغيير مدرسة غير مقبولة او الى وضع ما في حي 
مجاور ، او تهدف الى الاحتفال بإنجاز ما للحي . كذلك يمكن تصميم مشكلات 

وقد تكون خاصة بمادة ذات موضوع واحد او اكثر بمادة  لجزء ما من مساق معين .
ذات موضوعات متداخلة . ويمكن تصميمها من قبل معلم واحد او بشكل تعاوني 
بين المعلمين لتعليمها من قبل الفريق. والمشكلة يجب ان تكون متوافقة مع مرحلة 

ب ان تتوافق النمو الخاص بالطلاب، وذات صلة بخبراتهم، وتستند الى المنهج . ويج
المشاكل مع مجموعة متنوعة من الأساليب والاستراتيجيات التعليمية و التعلمية . 
كما يجب ان تزيد من اكتساب المعرفة وتنمية المهارات . اضافة الى ذلك، يجب ان 
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تكون المشكلة غير مكتملة التركيب لكي يكتشف الطلبة اثناء قيامهم ببحث إضافي 
ر عن الهدف ظقد تشمل على عدة حلول . وبغض النأنها صعوبة المشكلة ويعرفوا 

 -: يأتيالذي من اجله تم اختيار المشكلة او تصميمها، فإن المعلم عموما يتبع ما 
والقدرات    selecting content and skillsاختيار المضمون والمهارات  -1

ا هو الخاصة بالصفوف من رياض الأطفال الى المرحة الجامعية، وذلك ليعرف م
 مطلوب من ذلك الموضوع والصف .

 Determining Availability of resourcesتحديد المصادر المتوافرة   -2
إذ يتعين على المعلم أن يتأكد بأن الطلاب سيكونون قادرين على إيجاد المعلومات 

 اللازمة لحل المشكلة بين المصادر الموجودة في المكتبات.
عندما يحدد  writing a problem statementكتابة بيان بالمشكلة   -4

المعلم أهداف المضمون و المهارات وجمع المصادر اللازمة، يكتب بيانا  
 -بالمشكلة ، ويجب أن يكون بيان المشكلة كما يأتي:

  be developmentally appropriateأب متلائما  مع المرحلة العمرية 
 be grounded in studentب ب ذا صلة بتجربة الطالب وخبراته 

experience . 
 . be curriculum basedت ب مستندا إلى المنهج  

 ث ب متوافقا  مع مجموعة متنوعة من الأساليب والاستراتيجيات التعليمية والتعلمية
 

.Accommodate a variety of teaching and learning 
strategies and styles   

 (.84-83،ص2009)إبراهيم، 
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 تدريس بإستراتيجية التعلم المستند الى المشكلةمحددات ال
تتمثل المحددات المتصلة باختبار هذه الإستراتيجية كأحد البدائل في التدريس وهي 

 -:يأتيكما 
بعض مهام التعلم ذات العلاقة بحل  مع قد تتناسب هذه الإستراتيجية -1

ن المشكلات وهي: المشكلات المفتوحة النهاية التي يمكن حلها بأكثر م
 طريقة ويكون لها أكثر من حل.

 تتحدد فاعلية الإستراتيجية في ضوء مجموعة من المتغيرات وهي : -2

 وفق الشروط التي سبق تبيانها. على الاختيار الصحيح لمهام التعليم - أ
 بعض.و مين مع مهام التعلم، ومع بعضهم تفاعل المتعل - ب

 وفق النموذج البنائي في التعلم. لأدوارهممارسة المعلم  - ت

ر الأدوات والأجهزة اللازمة لممارسة الأنشطة المتضمنة في مهام توف - ث
 التعلم.

فر الوقت الكافي لممارسة هذه الأنشطة، بحيث لا يكون الوقت تو  - ج
 عنصرا  ضاغطا  على المتعلم أو المعلم.  

لم تتضمن هذه الإستراتيجية مكونا  خاصا  بعملية التقويم، لذا يجب على من  -3
 نظاما  خاصا  بعملية التقويم. له نيستخدمها أن يكو  

كتب  لا تصلح هذه الإستراتيجية لتدريس حل المشكلة إذا كان في يد المتعلم -4
 . تقليدية تقدم حلولا  جاهزة لهذه المشكلة

 . (200،ص2003)زيتون،زيتون،

 
 التعلم المستند الى المشكلة والتحصيل

مع حركة الانتقال  يتسق بدرجة كبيرة (PBL)التعلم المستند الى المشكلة   ن  إ
المتطور والايجابي التي تنادي بوجوب بلوغ المتعلمين معايير عالية في التحصيل 

تطوير قدرات الطلبة على تكوين الفهم  علىالدراسي ، اذ يعتمد هذا النموذج 
 (Depth Under – Standing)العميق
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ي مستوى التحصيل للمادة الدراسية التي يتعلمونها ، كي يحققوا تقدما ونجاحا عاليا ف
فضلا الدراسي في عالم غدا التسارع المعرفي والتكنولوجي احد سماته الأساسية ، 

اثارة مستوى عال من الدافعية الداخلية ، كما يركز على تبين مهارات التفكير  عن
الاستدلالي ، وتعزيز مستوى توليد الحلول الخلافة ، الاستقلالية ، ووفق هذا النموذج 

 بعضهممجموعة فالاستراتيجيات النشطة التي تجعل الطلبة متفاعلين  يوظف المعلم
، دون وساطة سلطوية مع المعلم ، اذ ان هذا النموذج خلق ادوارا جديدة  بعض مع

للمعلم تتمثل في التسهيل والارشاد ، واتاحة فرص التحدي من خلال الخبرات التي 
قع الالكترونية اة والشائعة ، والمو يوفرها للمتعلمين ، من قبيل الكتب العلمية الحديث

على الشبكة العالمية للانترنت ، التي تثير التحدي لدى المتعلمين ، وفي الوقت نفسه 
يتبنى نموذج التعلم المستند الى المشكلة خبرات التعلم الاتقاني للمهارات والمفاهيم 

 .(Delisel , 1997 P. 297)التحليلي التي تعلم للطلبة بما فيها مهارات التفكير
 

ستراتيجية حل المشكلات   الفرق بين إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة وا 
من  غيره عن الإنسانالتي تميز  الأنشطة أهمحل المشكلات أحد  عد  ي     

، او الدوران حول عقبة او لتخطي صعوبة ما ويعني ايجاد طريقة  ،المخلوقات
ان يفسر على انه الناتج العلمي للذكاء  هدف ميسور المنال ، ويمكنالحصول على 

ا  من لانهُ يشكَل جانبا  رئيسالموضوع الاهتمام بهذا والدلالة عليه ، ثم تواصل البشري 
مهاراتهم في حل الطلاب إذ أصبح تطوير يتعرض لها المهمات المدرسية التي 

     ( .265،ص 2011، المشكلات )محمد ، وعيسى
لاكتشاف ذلك  اللازمةاسلوب الحل والكيفيات هي تشدد على  حل المشكلة :

؛ الامر ذلك إذا ما اقتضى ، وتوجيهاتهُ تحت اشراف المدرس تعلمين الحل من الم
حلول في ايجاد  التعليمية والتفكير تبالمشكلاالتي تهتم فهي من الطرائق التدريس 

ك الحل لذلفي التصدي  نعمال العقل والتعاون بين المتعلمياعن طريق علمية لها 
 2009دور الموجه والمنظم للخبرات التعليمية )عطية ،فيها ،ويكون دور المدرس 

 ( .431،ص
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لقواعد جديدة وتخطي حدود تطبيقات بسيطة  جاباتإصياغة وحل المشكلات 
 ( . 654،ص 2010سبقه تعلمها لتحقيق غرض معين )انتا ولفولك ، 

لتزويد تربوية إستراتيجية نها إف : أما إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة 
التي لحل المشكلات ليطوروا مهاراتهم اللازمة بالإرشادات والمصادر المتعلمين 
بقضايا من التعلم مواجهة المتعلمين في مثل هذا النوع ، حيث يتم تواجههم 

الذي فعالة ، على خلاف الامر التقليدي حلول خلق في سبيل ومشكلات يجاهدون 
 2007، )أبو جادو ،ونوفل في الدروس التقليدية لاحيان يجري في اغلب ا

  ( .431،ص
 

 موازنة بين إستراتيجية حل المشكلة واستراتيجيه التعلم المستند إلى المشكلة
 الإستراتيجية

 
 وجه المقارنة

 التعلم المستند إلى المشكلة حل المشكلة

 مشكلة واقعية سؤال المشكلة
 حث عنهاالطالب يب تقدم للطالب المعرفة

 عمل جماعي عمل فردي عمل الطلاب
 مفتوحة مغلقة الإجابة

 (3الشكل)
 موازنة بين إستراتيجية حل المشكلة واستراتيجيه التعلم المستند إلى المشكلة

 .( 44،ص2012)التميمي، 
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 الدراسات السابقة –موازنة  -رابعاً:
 -:الهدف_1

التعلم المستند الى  إستراتيجيةاثر لسابقة الى معرفة هدفت الدراسات ا          
الكشف  ( إلى2004و)حما دنه، (2000فقد هدفت دراسة كل من)الحذيفي، المشكلة 

عن فاعليه التعلم المستند الى المشكلة في التحصيل والاتجاه وتنمية التفكير 
ألابتكاري ومنها الكشف عن فاعليه استراتيجيه التعلم المستند الى المشكلة في تنميه 

ومنها هدف الى معرفة اثر  ،(2006عمليات العلم كما في دراسة )سعيدي والبلوشي،
ز حول المشكلة في تنمية المهارات التكنولوجيا كما في إستراتيجية التعلم المتمرك

(، ومنها هدفت إلى معرفة اثر إستراتيجية التعلم المستند إلى 2008دراسة )برغوث،
أما ، (2011المشكلة في تنمية مهارات التفكير التاريخي كما في دراسة )التميمي،

المستند إلى المشكلة في  الدراسة الحالية فقد هدفت إلى معرفة اثر إستراتيجية التعلم
 التحصيل.

 -:_ المرحة الدراسية2
 بالبحث فمنهاالمشمولة الدراسية  ةتباينت الدراسات السابقة في المراحل         
(، وطالبات 2000)الحذيفي، تلميذات المرحة المتوسطة  كما في دراسةشملت 

لة الأساسية (، وطلاب المرح2006الصف العاشر كما في دراسة )سعيدي والبلوشي،
(، ومنها أجري لطلاب المرحلة 2008و)برغوث، (2004كما في دراسة )حمادنة،

 يتم تطبيقها فسوفأما الدراسة الحالية  (،2011ية كما في دراسة )التميمي،الاعداد
 على طلاب المرحلة المتوسطة.

 -:_ المادة الدراسية3
د اختصت دراسة كل من فق اسات في اختيار المواد التعليميةتباينت الدر         

( في مادة التربية 2004اما دراسة )حمادنة، ،( في مادة العلوم2000)الحذيفي،
الإسلامية، ومنها ما أجريت في مادة الأحياء كما في دراسة )سعيدي 

(، ومنها ما اجريت بمادة التكنلوجيا كما في دراسة)برغوت، 2006والبلوشي،
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، اما  (2011خ كما في دراسة )التميمي،ري(، ومنها ما اجري في مادة التا2008
 على مادة القواعد اللغة العربية.  تجرى فسوفالدراسة الحالية 

 -ماكن إجراء الدراسة:أ_ 4
إجرائها، فبعض الدراسات أجريت في مصر كما  ماكنأالدراسات في  تباينت        

ة كل (، ومنها ما اجري في سلطنة عمان كما في دراس2000في دراسة)الحذيفي،
(، وبعضها اجري في فلسطين كما 2004( و)حمادنة، 2006من)سعيدي والبلوشي،
(، ومنها اجريت في العراق كما في دراسة )التميمي، 2008في دراسة)برغوت، 

 في العراق. تجرى سوف( والدراسة الحالية 2011
 -_ منهجية الدراسة:5
ة بببببما في دراسببببببببي كبببببببيبج التجر بببببببالمنه االدراسبببببببببات السببببببابقة جميعبببببببهاتخذت    

( 2008و)برغوث،(2006والبلوشي،،(و)سعيدي2004(و)حمادنة،2000)الحذيفي،
  المنهج التجريبي. سوف تتخذ( والدراسة الحالية 2011و)التميمي، 

 -_ حجم العينة:6
لعينات في دراسة تباينت حجم العينات في الدراسات السابقة فقد كانت اكبر ا   
، التميميو أصغرها في دراسة ) تلميذة( 147( التي بلغت )2000،الحذيفي)

( 60) فقد بلغ عدد افراد عينتها، أما الدراسة الحالية ا  ( طالب60( فقد بلغت )2011
 طالبا .

 -_جنس العينة:7
تباينت الدراسات السابقة في جنس العينة، فمنها ما اجري على الاناث كما 

( ، ومنها ما اجري على 2006( و)سعيدي والبلوشي،2000راسة )الحذيفي، في د
( ، ومنها ما أجري على 2011( و)التميمي، 2008الذكور كما في دراسة )برغوث، 

 تجرى فسوف(، اما الدراسة الحالية 2004الذكور والإناث كما في دراسة )حمادنة، 
 على الذكور.
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  -_ أداة الدراسة:8
دراسة السابقة تبعا  لمتغيراتها فقد تناولت الدراسات الاختبار أدوات ال تنوعت

( ومنها 2000التحصيلي و اختبار الذكاء ومقياس الاتجاه كما في دراسة )الحذيفي، 
( و)سعيدي وبلوشي، 2004تناولت اختبارا  تحصيليا  كما في دراسة )حمادنة، 

كما في دراسة  يريخمنها تناولت اختبارا لقياس مهارات التفكير التا( و 2006
( ومنها ما اتخذ بطاقة الملاحظة واختبارا  كما في دراسة )برغوث، 2011)التميمي،
 اختبارا  تحصيليا .   فسوف تتناول(، أما الدراسة الحالية 2008

 -_ نتائج الدراسة:9
دلالة إحصائية  يراسات السابقة من حيث وجود فرق ذاتفقت جميع الد          

ة التجريبية التي اتخذت متغيرات مستقلة مختلفة بالنسبة للمتغير لصالح المجموع
 التابع.

 
 -الإفادة من الدراسات السابقة :جوانب  -خامساً:
براز  ةهميأدلائل على  بكونهاالإفادة من نتائج الدراسات السابقة  -1 البحث وا 

 مشكلة الدراسة بشكل واضح.
دراسات لا سيما التي الإفادة من الإجراءات التي  استخدمت في هذه  ال -2

 تناولت إستراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة.

عداد الخطط  بناؤهاإعداد أدوات البحث و  -3 منها إعداد الاختبار التحصيلي وا 
 التدريسية المتعلقة بإستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة.

الوسيلة الافادة من الوسائل الاحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة، و  -4
 الملائمة لتصميم الدراسة الحالية لتحليل البيانات.

الافادة من اجراءات التكافؤ بين المجموعات وضبط المتغيرات التي تؤثر في  -5
 التجربة.
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 ت

 الدراسةعنوان 
 

اسم الباحث 
 والبلدوسنةالانجاز

اهداف 
 الدراسه

مجتمع وعينة 
 الدراسه

الوسائل  أدوات ادراسه
 الاحصائيه

أهم نتائج 
 الدراسة

 

 

 

1 

 

 

اثررإ تررريإاة ا ت امرري    

امميمإكز ع ى اممشك ه 

فررررم ة م ررررت امي  رررر   

امدرارم والاةااه ن ر  

مررررررالو ام  رررررر   مررررررد  

ة م ررررررررحاه اممإ  رررررررره 

 رطه .اممي 

ام حيفم , خامد بن 

فهد , اممؤةمإ 

امخامس عشإ 

م ام  ت امم إيت 

م م اهج وطإائق 

 .2000اميدريس, 

هدددددددد      دددددددد  

  كشدددددد   دددددد  

مدددددد ي      دددددد  

  تددددددددددددددددددد     

بإسدددددددددددت        

  ددددتا م   د ددددت   

      دشدك    د  

  د دد    تيلدد   

     سددددددددددددددددددد  

و لا  ددددد    يددددد  

م دة   ا  م  د ي 

  د ددت ا   لدد  

   ث      دت سط.

د ددت ا   لدد    

  ثدددد    مت سددددط 

و ك  ددددد     ددددد  

     سددددددد  مددددددد  

  بادددد   دددد    

د  س   ,  د    

 ددددددددددددددددددددددددددث   

أ د د  ددددددددددددددددد  

  ت   ب ددددددددددددددددددد  

(  76و دد دهم   

  د ت  , وآخد    

 ددددددددددددددددددددددددددث   

  د د  ددددددددددددددددد  

  ضددددددددددددددددددد ب   

(  71و دد دهم   

  د دددددددددددت   دددددددددددم 

 خت   ه  ب   ق  

  ش  ئ   .

 ختبددددددددددددددددددددددد   

 يلددددد     ددددد  

  ا دددد م  ق ددددد   

  تيلدددددددددددددد  , 

 سددددتب       دددد   

 ق     لا     . 

-t ختبدددددددد    -1

test      ا  تدد 

 م تق  ت   .

 

 ختبدد   مدد    -2

و ت ددددددددددددددددددد   –

 ا  تدددددددددددددددددددددد   

 م تق ت   .

 

ما مددددددددددددددد   -3

   بددددددددددددددددددددددد   

 ب  س  .

د ددد       سددد  

    هدددددددددددددددددددت  

ألاسددددددت        

 ددددد ك     ب ددددد   

 دددددددد    د دددددددد  

  تيلدددددددددددددد   

     سدددددددددددددددد  

بد دددددددددددددت      

  دخت  ددددددددددددددددد  

,و     تهدد   دد  

  د ددد   لا  ددد   

  ي    ا  م . 

 يددددددددت    ,    

2000  ,2- 

10 . ) 
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 ت

 
 عنوان الدراسه

 

 
اسم الباحث        

 والبلدوسنةالانجاز

 
اهداف 

 الدراسه

 
مجتمع وعينة 

 الدراسه

 
 ادوات ادراسه

 
الوسائل 
 الاحصائيه

 
اهم نتائج 

 الدراسه
 

 

 

2 

 

 

بإنرررامج ة   مرررم  رررائ  

ع ررى اررريإاة ا ت ة  رر  

اممهمرراه امئائمررت ع ررى 

 ررررر  اممشرررررك ه فرررررم 

   ط بررت اممإ  ررت ة  رر

الاراررررر ت فرررررم مرررررالو 

اميإب رررررررت الاررررررررر م ت 

 واةااهاةه  ن  ها. 
 

 

 

 

 

 

 

 شهاب,   مالنت

ك  ت امدراراه 

 اميإب يت ام   ا

 

 جام ت عمان ام إب ت

 

 

2004  

 

 
 

هددد         سددد  

  دد  ما  دد   كدد  

  ب  ددددددددددددددددددد م  

  تا  دددد    قددد ئم 

  دددد    دهددددد ا 

  ق ئد      حد  

  دشددددك ا  دددد  

  تيلددد     بددد  

  د حدددددددددددددددددددددد  

 لأس سددددد    ددددد  

مدددددد دة   ت ب دددددد  

  لإس م  .

 دددددد    م تددددددد  

   بيث

م    ب    لد  

  ا ش   لأس سد  

 دد  مدد دة   ت ب دد  

 لإسدددددددددددددددددد م   

و ك  ددد     ددد  

     سدددددددددددددددددددددد  

(   بدد  179مدد  

و   ب  مد ع    

  دد  م ددد  ت   

م د  دددددددددددددددددددد  

( 45    ب ددددددددد  

   بدد و وم د  دد  

( 44ضددددددددد ب   

    ب .    

اختبااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا   
لقيا    تحصيلي

داء مساااااااااااااااااااات   ا
الطلباااااااا  القبلااااااااي 

  البعدي.

 لاختبدد     تدد ئ  

(T-test) 

 ا  تدددددددددددددددددددددد   

 م تق ت  .

وج ل فإق ذا للامت 

ت  رررررررررائ ت فرررررررررم 

امي  ررررررر   مرررررررالو 

اميإب رررت الارررر م ت 

م رراما اممام عررت 

امياإيب رررت ووجررر ل 

اةااهرررراه ايااب ررررت 

عام رررررررررررت ن ررررررررررر  

اررررريإاة ا ت ة  رررر  

اممهمرررراه امئائمررررت 

ع ررررررررررررررررررررررررررررررررررررى 

اممشررررررررررررك ت,وعد  

وجرررررر ل خرررررر   ذا 

 رائ ت فررم للامرت ا 

ميغ رررررررإ اماررررررر س 

واميفاعرررررررر  برررررررر ن 

امارررررررررررررررررررررررررررررر س 

 واممام عت 

, 2004) مالنرررت ,

 (. 4ص 
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3 

 

 

اثررإ اررريإاة ا ت امرري    

اممب رررم ع رررى اممشرررك ه 

عم  اه ام     ة م ت فم

مررررد  طامبرررراه ام رررر  

ام اشررررررإ فررررررم مررررررالو 

 الا  اء

ر  دي ,عبدالله 

خم س امب   و 

امب  شم , خدياه 

 ب ت ا مد

 

 

 ر ط ت عمان

 

 

2006  

هدددددددد      دددددددد  

 قلدددددددد   كدددددددد  

 سدددددددددددددت        

  دددددتا م   دب ددددد   

  ددددد    دشدددددك   

 دددددددددد    د دددددددددد  

 د  ددددد ا   ا دددددم 

 دددددد ي    بدددددد ا 

  لددد    ا شددد  

 ددددددددددد  مددددددددددد دة 

  لاح  ء.

   بدددددد ا جد دددددد  

  لددددد    ا شددددد  

مددد    تا ددد م   اددد م 

 ددددددد    دددددددد     

  يك م دد    ت بادد  

 د    ددددد    ب دددددد  

م ددددقط   تا  د دددد  

-2005  اددددددددددد م 

و  بددددددددد     2006

(  124 دددد ده   

   بددددد   و   ددددد  

  ا  دددددد  شددددددابت   

  د د  ددددددددددددددددددد  

  ت   ب   و  ده  

(    بددددددددددددد   62 

وشددددددددددددددددددددددابت   

  د د  ددددددددددددددددددد  

  ض ب   و د ده  

 (    ب  . 62  

   دددددددددددددددد   د ة 

 سدددددد  هدددددد      

 ختبدد    د  دد ا 

  ا ددم   ددتم  دد م 

ب    د  و  ب ق  

        2002 

(  و تكددد   مددد        

(  قددددددددد    31  

مدددددددددد   دددددددددد   

 لاخت ددددد   مددددد  

متادددد د  ضددددد  

 دددددددددد د مدددددددددد  

  د   ا   ا م . 

 سدددددددددددددددددددددتخ م 

  ب حثددددددددددددددددددد   

  دت سددددددددددد  ا 

  ي دددددددددددددددددد ب   

و لا ي   دددددددد ا 

  دا    ددددددددددددددددد  

 t-testو ختب   

  ا  ددددددددددددددددددد     

  د  ب ددددددددددددددددد  

 دا  دد     دد و  

     دت سد  ا 

  ي دددد ب   بدددد   

 لاختبددددددددددددد     

   قب   و  با م.

 شددد  ا      سددد  

  دددددد    دددددد    د ء 

  د د  ددددددددددددددددددد  

  ت   ب دددد     دددد  

أ د د  ددددددددددددددددددد  

  ضددددددد ب    ددددددد  

ماظدددددم  د  ددددد ا 

  ا دددددددددددم و ددددددددددد  

 لاختبدددددد    كدددددد  

و  ددددد   دددددد   ددددد  

بادددددي  د  ددددد ا 

  ا م ب     ت بق   

  قب ددددد  و  باددددد م 

 د د  د   ل  ح أ

   ت   ب   .

 

سددددددددددددددددددددددددا  م )

 2006و  ب  شددد  

 (. 37 -1ص 
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4 

 

 

اثررإ تررريإاة ا ت امرري    

امميمإكررررررررررز   رررررررررر    

 اممشرررك ت ع ررررى ة م ررررت

راه ب رررررررررر  اممهررررررررررا

اميك  ما ررررررررا مطرررررررر ب 

ام رررررررررر  ام ررررررررررال  

 الأرارم بغزه.

بإغ ه ,م م ل 

 م مد فؤال

 

 ك  ت أميإب ه

 

 جام ت غزه

 

 ف  ط ن

 

2008  

  مدددددددد    دددددددد  

ما  دددددددد   كدددددددد  

 سدددددددددددددت        

  ددتا م   دتد  دد   

حددد ا    دشدددك   

  دددددددد    د دددددددد  

 باي   دهد   ا

    تك    ج ددددددددددددد

  ددد ل   لددد  

   ددددددددددددددددددددد د  

 . لأس س  بغ  

 دددددددد   م تددددددددد  

ل   بيددددددث  دددددد 

  لدددد     دددد د  

 لاس سددددد  بغددددد   

و    خت     ب حث 

   دد  مدد   دد ل 

م  سدددددد  مادددددد   

ب   ددد   لاس سددد   

  ددد      ل(  ب ددد   

ب   قدددد   لدددد    

  و ختددددد    ددددد  

ب   قدد   شدد  ئ    

و ك  ددددد    ا  ددددد  

(    بدددد  80مدددد   

(  د د  دددددد  40 

( 40  ت   ب دددد و 

  د د  ددددددددددددددددددد  

   ض ب  .  

 ختبددددددددددددددددددد   -1

ما  دددد   تكدددد   

(  قددد   20مددد   

   خت دد   مدد   دد 

متاددد د   ددد    مددد

  تك    ج دددددددددددددد  

 با م( –  ب   

 

ب      -2

م حظ  أد ء 

    ل 

  ده   ا  تك   

(  ق   20م   

 ق   أد ء 

    ل  

  ده   ا   اد    

  د ته      

 با م(. –  ب   

 

 -t ختبدد    -1

test                           ا  تددد 

م ددددددددددددددددددتق ت   

 مت  و ت   .

 

 ختبددد   مددد   -2

 ا  تدددد                                            و  دددد 

 م تق ت   .

 

ما مددددددددددددد   -3 

   بددددددددددددددددددددددد   

 ب  س  .
 

وجدددددد د  دددددد و  

ذ ا دلا ددددددددددددددددد  

 حلددددد ئ     ددددد  

م دددددددددددددت ي         

( بددددددددددد    0,05

أ د د  ددددددددددددددددد  

أ ضدددددددددددددددددددد ب   

و  ت   ب دددد   دددد  

  د ددددددد  بادددددددي 

  دهددددد   ا  ددددد  

  تك    ج دددددددددددددد  

 لددددددددددددددددددددددددد  ح 

أ د د  ددددددددددددددددد  

   ت   ب   .

 

)بإغرررررررررررررررررررر ه 

,2008 

 (.104ص
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5 

 

 

اثإ امري    امم ري د امرى 

اممشرررررك ت فرررررم ة م رررررت 

مهرررررررررراراه اميفك ررررررررررإ 

اميررراريخم مرررد  طررر ب 

 اممإ ت الاعداليت.
 

 

 

 

 

 

 

د ر  ان عب اميم مم,

 ا مد

ك  ت اميإب ت / 

 الأصم م

 

 جام ت ليامى

 

 ام إاق

 

 م 2011

ه         س      

ما  دددددددددد   كدددددددددد  

 سددت          ددتا م 

  د دددددددددت     ددددددددد  

  دشددك    دد    د دد  

  ت ك ددد    تددد   خ  

 دددددددددد ي  دددددددددد ل 

  د ح    لا د  دم 

    م دة   ت   خ.  

 ددددددددد    م تدددددددددد  

  بيددث مدد   دد ل 

  لددددد    خددددد م  

 لأدب   د  مد     

و لإ   د د     ث     

  ت بادددددد   د    دددددد  

  ب   د     و      

   دددددددد    بيددددددددث 

(   بددددددد  66مددددددد  

(  ت دددد  34ب   دددد  

ب ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  

(  ضدددددددد ب   32و 

وبادددددددد   سددددددددتبا د 

   ددد ل     سدددب   

(  ت ددد  30ب غددد  

 (  ض ب  .30ب   

 

     

اختبااااااااا   يقاااااااااي  
مهااااا  اف الت  يااااا  

 التأ يخي.

 لاختبدد     تدد ئ  

(T-test) , 

(, 2, م ب   ددددد 

ما مددد     بددد   

ب  س , سددب  م 

   بددددددددددددد  و , 

ما مددددددددددددددددددددددد  

  لدددددددددددددددا ب , 

ما مدددد    تد دددد  

   قدددد ة,  ا   دددد  

 .  ب  ئ    خ  ئ 

وجددددد د  ددددد   ذ  

دلا ددد  احلددد ئ   

  دددددد  م دددددددت ي 

( 0و05 

  لددددددددددددددددددددددد  ح 

  د د  ددددددددددددددددد  

  ت   ب دددد    تدددد  

د سددد  ب   قددد  

   تددددددددددددددددددددد   خ 

 لاو بدددد  وبدددد   

  د د  ددددددددددددددددد  

   ض ب  (
اميم مررررررررررررررررررم ,  

-, ص ي2011

  ك(.
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 حث وفرضيته، كان على الباحث أن :للتحقق من هدف الب
 يحدد التصميم التجريبي الملائم لبحثه.  -1
يختار مجتمع بحثه وعينة لتجربته من طلاب الصف الثاني المتوسط من  -2

 في ديالى. النهارية المدارس المتوسطة او الثانوية
ائيا في عدد من يكافئ بين مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( إحص -3

 المتغيرات.
يحاول ضبط عدد من المتغيرات الدخيلة التي يعتقد أنها تؤثر في سلامة التجربة  -4

 ودقة نتائجها.
 يحدد المادة العلمية التي ستدرس في أثناء التجربة. -5
يصوغ الأهداف السلوكية التي يراد تحقيقها عند إنهاء تدريس المادة العلمية  -6

 جربة .المحددة في الت
يعد الخطط التدريسية الملائمة لكل موضوع من الموضوعات التي ستدرس في  -7

 أثناء التجربة .
 يعد اداة ملائمة لقياس المتغير التابع.    -8
 يوضح الخطوات التي ستطبق في ضوئها التجربة. -9

 البحث وتحليل نتائجه . لإجراءاتيختار الوسائل الاحصائية الملائمة  -10
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جراءاته:  منهجية البحث وا 
البحث الحالي يهدف الى معرفة اثر استراتيجية التعلم المستند الى  كان مّال

المشكلة في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية، 
كونه اكثر المناهج العلمية لبحثه  هدفاتبع الباحث المنهج التجريبي لتحقيق 

 البحث الحالي. لإجراءات ،مةملاء
 

 أولا / التصميم التجريبي :
لان  ؛يعدّ اختيار التصميم التجريبي أولى الخطوات التي على الباحث تنفيذها 

الاختيار السليم يضمن للباحث الوصول إلى نتائج دقيقة وسليمة، ويتوقف تحديد 
نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة، وعلى ظروف العينة. وينبغي 

بلغ يم تجريبي البحوث التربوية لم تصل بعد إلى تصمي نّ بأالبداية  اف منالاعتر 
توافر درجة كافية من ضبط المتغيرات أمر بالغ  نّ لأ ؛ حد الكمال من الضبط

 (. 58، ص1968الصعوبة بحكم طبيعة الظواهر التربوية المعقدة  )الزوبعي،
روف بمتغير مستقل واحد وبناء على ما تقدم اعتمد الباحث التصميم التجريبي المع

One Independent Variable: To Group Design . 
ان مكونات هذا النوع من التصاميم التجريبية يفترض وجود مجموعتين 
احداهما )تجريبية( تخضع لدراسة المتغير المستقل على وفق استراتيجية التعلم 

بطة( التي تدرس المستند الى المشكلة في حين تكون المجموعة الاخرى هي )الضا
على وفق الطريقة التقليدية، اذ يقاس سلوك المجموعتين من خلال موازنة نتائجهما، 
فاذا كان للمتغير المستقل )استراتيجية التعلم المستند الى المشكلة( اثر واضح فانه 
سيحصل على فروق بين المجموعتين في المتغير التابع )التحصيل( ولما يحصل 

(، وكما 165، ص1990غير المستقل ليس له اثر يذكر )البياتي، هذا الفرق فان المت
 (.4) شكلفي 
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 الأداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة ت
استراتيجية التعلم  التجريبية 1

 المستند الى المشكلة
الاختبار البعدي  التحصيل

 التحصيلي
 ـــــ ـــــ الطريقة التقليدية الضابطة 2

 
 (4) شكل

 تصميم التجريبي للبحثال
 

 ثانيا / مجتمع البحث:
إن أول خطوة ينبغي مراعاتها عند اختيار العينة هي تحديد المجتمع الأصلي 

(، إذ لا يمكن اشتقاق نتائج تتعلق بمجتمع 176، ص 1981)الزوبعي وآخرون، 
معين، حتى يتم التعرف بدقة كافية على المفردات التي يتكون منها هذا المجتمع 

 (. 389، 1985ن دالين، )فا
النهارية  يتكون مجتمع البحث الحالي من مدارس البنين الثانوية والمتوسطة

التي تقع في محافظة ديالى الموزعة مدارسها على عدد من  م2012 -2011للعام 
القطاعات اختار منها الباحث قضاء بعقوبة ، وبعد زيارة الباحث لشعبة التخطيط في 

( مدرسة متوسطة وثانوية 18بية ديالى وجد ان هذا القضاء يضم )المديرية العامة لتر 
ويبلغ عدد طلاب المجتمع في قضاء بعقوبة  طلاب للصف الثاني المتوسط تضم

 ( يوضح ذلك.1. وجدول )(1)( طالباً 2218المركز )
 

 

                                                 
 حصل الباحث على البيانات من شعبة التخطيط التربوي في مديرية تربية ديالى. - 1
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 (1جدول )
 مجتمع البحث من المدارس الثانوية والمتوسطة للبنين التابعة لقضاء بعقوبة

 عدد طلاب الصف الثاني المتوسط م المدرسةاس ت

 97 متوسطة برير  1

 109 متوسطة شهداء الاسلام 2

 71 متوسطة البلاذري 3

 172 متوسطة الانتصار 4

 93 متوسطة قريش 5

 79 متوسطة العراق 6

 143 متوسطة طارق بن زياد 7

 180 متوسطة الترمذي 8

 155 متوسطة الاصدقاء 9

 74 ن بن عليمتوسطة الحس 10

 202 متوسطة النجف الاشرف 11

 97 ثانوية بلاط الشهداء 12

 196 ثانوية ابن النديم 13

 72 ثانوية المحسن  14

 96 ثانوية الجواهري 15

 102 ثانوية حي المصطفى 16

 82 ثانوية السلام 17

 198 ثانوية الشام 18

 2218 المجموع     
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ساحة واسعة والباحث اعتمد المنهج مجتمع البحث يقع ضمن م كان ولما
 تحديد مدرسة واحدة . البحث التجريبي، تطلب

 / عينة البحث: ثالثا  
"تعد العينة جزءاً من المجتمع الذي تم اختياره على وفق قواعد وطرائق علمية 

( ويعرفها 49، ص1986اذ تمثل هذه العينة المجتمع تمثيلًا صحيحاً" )السماك، 
دد كماً ونوعاً بحيث تمثل عدداً من الافراد تفترض فيهم ان بعضهم "بانها جزء مح

 (.118، ص1983يحملوا الصفات نفسها الموجودة في افراد مجتمع البحث" )عمر، 
اختار الباحث متوسطة برير للبنين لتكون  إذوتم الاختيار بصورة عشوائية 

ث ادارة المدرسة عينة للبحث الحالي واجراء التجربة على طلابها، وبعد ان زار الباح
مستصحبا معه كتاب تسهيل مهمة صادر من المديرية العامة لتربية ديالى )الملحق 

الرغبة في التعاون معه وفي اجراء  الإدارة أبدت(، وعرفهم بنفسه وبهدف البحث، 1
 تجربة بحثه على طلاب المدرسة.

 وبعد ان تم اختيار متوسطة برير للبنين عشوائيا لتطبيق تجربة البحث
الحالي، عمد الباحث الى معرفة الصف الثاني وعدد الشعب في هذه المرحلة، اذ 

( طالبا 97وجد انها تضم ثلاث شعب دراسية هي )أ، ب، ج( عدد طلابها بلغ )
عينة البحث  اتوزعوا على هذه الشعب، وتم اختيار الشعبتين )أ ، ب( عشوائيا لتكون

( 32( طالبا في شعبة )أ( و )33) ( طالبا بواقع65وبلغ عدد طلاب الشعبتين  )
كونهم مخفقين في الصف لمن الطلاب  *(5طالبا في شعبة )ب(، وبعد استبعاد )

 مـــــــــــ( طالبا ت60وع )ــــــــــي المجمـــ، وبق2011-2010الثاني من العام الدراسي السابق 

                                                 
*
 ماعتقبباد الباحببث بببان  2011-2010 السبباب  لعبباا الدساسببيمببن ا ينالراسببب الطبب  ان سبببا اسببتبعاد  

سابقة عن الموضوعات التي ستدسس في التجربة، وهذه الخبرات قد تؤثر فبي دقبة نتبا    ن خبراتويمتلك

فبي  معلي  ىمن النتا   فقط، اذ ابق مالبحث او في الس مة الداخلية للتجربة، وهذا ما جعل الباحث تستبعده

 داخل الصف حفاظاً على النظاا المدسسي.
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واقع تقسيمهم على مجموعتين، اذ اصبحت الشعبة )أ( المجموعة التجريبية ب 
( طالبا ايضاً، كما في 30واقع )( طالبا والشعبة )ب( المجموعة الضابطة ب30)

 (.2جدول )
 (2جدول )

 عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده
عدد الطلاب بعد 

 الاستبعاد
عدد الطلاب 

 المخفقين
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
 المجموعة الشعبة

 التجريبية أ 33 3 30

 الضابطة ب 32 2 30

 المجموع 65 5 60

 
 رابعا : تكافؤ مجموعتي البحث:

 (:2العمر الزمني محسوبا بالشهور ملحق ) -1
( شهرا ، وبلغ  175، 87بلغ متوسط أعمار طلاب المجموعة التجريبية )     

( شهراً. وعند استعمال  176، 91متوسط أعمار طلاب المجموعة الضابطة ) 
( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية،  t-testالاختبار التائي ) 

( ، إذ كانت القيمة  0.05اتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى ) 
( ، وبدرجة  2( اصغر من القيمة التائية الجدولية )  0، 02التائية المحسوبة ) 

ي العمر ان إحصائيا ف(. وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئت58حرية )
 ( يوضح ذلك .3جدول )الزمني . و 
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 ( 3جدول ) 
 نتائج الاختبار التائي للعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوبا بالأشهر

مستوى 
 الدلالة
0،05 

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 

 التباين

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 أفراد 
 

 العينة

 

 المجموعة
 المحسوبة الجدولية

دالة  غير
 إحصائيا

 

 
2 

 
02 ،0 

 
58 

 التجريبية 30 175، 87 82، 18

 الضابطة 30 176، 91 86، 16

 
 : للآباءالتحصيل الدراسي  -2

ث متكافئتان إحصائيا في ـــــن مجموعتي البحأ( 3دول )ــــــــجيبدو من      
ات باستعمال ي للاب ، إذ أظهرت النتائج البيانــــــــرارات التحصيل الدراســـــــــتك

( الجدولية 2( اصغر من قيمة )كا1، 3( المحسوبة )2مربع كاي ، أن قيمة )كا
(. وهذا يعني ان هذا 2( ، وبدرجة حرية )0.05(عند مستوى دلالة ) 5.99)

 .المتغير ليس له تأثير في نتائج التجربة
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 ( 4جدول ) 
( 2اـــــــــــــمة ) كطلاب مجموعتي البحث وقي * تكرارات التحصيل الدراسي لآباء

 المحسوبة والجدولية
مستوى 
الدلالة 
0.05 

درجة  2قيمة كا
 الحرية

 إعدادية أو معهد
فما  سبكالوريو 

 فوق

يقرأ  متوسطة
ويكتب 

 والابتدائية

حجم 
 العينة

 التحصيل

 المجموعة المحسوبة الجدولية

غير 
دالة 

 احصائيا

 التجريبية 30 9 8 13 2 1.3 5.99
 الضابطة 30 12 9 9

 
 التحصيل الدراسي للأم : -3

مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في تكرارات  نّ أ( 4يبدو من الجدول )    
قيمة  نّ أاي ، ـــج البيانات باستعمال مربع كالتحصيل الدراسي للام، إذ أظهرت النتائ

(  7.82( الجدولية )  2اــــــــــــــــ( اصغر من قيمة ) ك 1، 4( المحسوبة )  2اــــــــــ) ك
يس له ( وهذا يعني ان هذا المتغير ل3(، وبدرجة حرية )0.05عند مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلك.5جدول )تأثير في نتائج التجربة. 
 
 
 
 
 

                                                 

*
ة(، ودمجت الخلايا )اعدادية / المعهد مع دمج الباحث الخلايا )يقرأ ويكتب والابتدائي 

 (.2( وبذلك اصبحت درجة الحرية )5بكالوريوس( لكون التكرار المتوقع في قسم من خلاياها اقل من )
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 ( 5جدول ) 
(  2طلاب مجموعتي البحث وقيمة ) كا  *تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات

 المحسوبة والجدولية
مستوى 
ة الدلال
0.05 

درجة  2قيمة كا
 الحرية

 سبكالوريو 
 فما فوق

 إعدادية
أو 

 معهد

 يقرأ ويكتب متوسطة
 ابتدائية

حجم 
 العينة

 التحصيل

الجدول
 ية

المحسو 
 بة

 المجموعة

غير 
دالة 
احصا

 ئيا

 التجريبية 30 13 5 5 7 3 1، 4 7.82
 الضابطة 30 9 6 7 8

 
تبار النهائي في العام الدراسي درجات مادة اللغة العربية في الاخ -4

 (:3)ملحق 2011-2010السابق
( درجة ، وبلغ  71، 6بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ) 

( درجة . وعند استعمال  71، 9متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ) 
 ( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية ، t-testالاختبار التائي ) 

(، إذ كانت القيمة  0.05اتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
(، وبدرجة حرية )  2( اصغر من القيمة التائية الجدولية ) 0.099التائية المحسوبة )

( . وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا في درجات اللغة  58
 ( يوضح ذلك . 6)  العربية للعام الدراسي السابق. والجدول

 
                                                 

دمج الباحث الخلايا )يقرأ ويكتب والابتدائية( لكون التكرار المتوقع في قسم من خلاياها اقل  *
 (.3( وبذلك أصبحت درجة الحرية )5من )
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 ( 6الجدول ) 
لطلاب  2011-2010نتائج الاختبار التائي لدرجات العام الدراسي السابق

 مجموعتي البحث
مستوى 
 الدلالة
0.05 

درجة  القيمة التائية
 الحرية

 

 التباين

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
أفراد 
 العينة

 

 المجموعة
لمحسو ا الجدولية

 بة
ليس 
بذي 
 دلالة

 التجريبية 30 71، 6 171، 14 58 0، 099 2

 الضابطة 30 71، 9 171، 93

 

 (:4درجات اختبار المعلومات السابقة في مادة قواعد اللغة العربية )ملحق  -5
لاجل معرفة تكافؤ طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة طبق الباحث    

 (.4اللغة العربية )ملحق اختباراً قبلياً في المعلومات السابقة في مادة قواعد 
وبعد تصحيح اجابات الطلاب ووضع الدرجات ومعالجتها احصائياً بلغ متوسط      

( درجة، في حين بلغ  56، 2درجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار ) 
( درجة، وعند استعمال الاختبار 55، 7متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )

ين، اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى التائي لعينتين مستقلت
( اصغر من القيمة التائية الجدولية 0.19(، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05)

(، وهذا يدل على ان المجموعتين التجريبية 58(، وبدرجة حرية )2البالغة )
ادة قواعد اللغة  والضابطة متكافئتان إحصائيا في اختبار المعلومات السابقة في م

 ( يوضح ذلك. 7العربية . والجدول )
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 ( 7جدول ) 
نتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار المعلومات السابقة في 

 مادة قواعد اللغة العربية
مستوى 
 الدلالة
0.05 

 القيمة التائية
درجة 
المتوسط  التباين الحرية

 الحسابي
عدد 
أفراد 
 العينة

 

 ةالمجموع
 المحسوبة الجدولية

غير 
دالة 

 احصائيا

 التجريبية 30 56، 2 96، 71 58 0، 19 2
 الضابطة 30 55، 7 100، 82

 
 (:6درجات اختبار القدرة اللغوية )ملحق  -6

تعرف الانسان على العالم الذي يحيطه والاحداث التي تمر به من خلال ما "
ي يتكون من الحواس ونهايات الاعصاب التي يمتلكه من )ميكانزم الاستقبال( الذ

تنتشر فيها. ويختلف هذا الميكانزم من شخص لآخر، اذ تنحصر وظيفته في تغذيتنا 
بالمعلومات على هيئة تأثيرات حسية ثم يستقبل الدماغ هذه الاحاسيس او 
الانطباعات ويقوم بعمليات  تصنيف وترتيب عدة واختيار ومقارنات مستمرة حتى 

ه المعلومات على شكل فكرة لها معنى ودلالة ونمط مستمر في التشكيل يصوغ هذ
 (64ص1998مما يتكون في النهاية ما يطلق عليه المفهوم".)الكناني، 

كما ان الفرد يمتلك الاحساس وادراك الاشكال وما تتصف به من عوامل 
ة على ايجابية كالتكامل والتناسب والجمال والاصالة ومنطقية الشكل، كذلك القدر 

ز الاشكال الموجودة في البيئة المحيط به، وهنا لابد من تعرّف العلاقة بين يتمي
الاحساس والانتباه والادراك لكونها تشكل معاً جزءاً متكاملًا في عملية تناول 

 المعلومات.
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الانتباه  أماخ، مهو نقل التنبهات الحسية الداخلية والخارجية الى ال فالإحساس"
الحس على هذه التنبهات، والادراك هو تفسير هذه التنبهات التي  فهو تركيز اعضاء

 ( .112ص 1992تصل على شكل رموز". )رمزي واخرون، 
الجزء الخامس منه  –إعداد رمزية الغريب  –طبق الباحث اختبار القدرة اللغوية     

(. وبعد تصحيح 7والمتعلق بفهم المعاني على طلاب مجموعتي البحث )الملحق 
ت الطلاب عولجت البيانات احصائياً فبلغ متوسط درجات طلاب المجموعة اجابا

( درجة، في حين بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 11، 4التجـريبية  )
( درجة، وعند استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين اتضح ان الفرق 10، 2)

القيمة التائية المحسوبة  (، إذ كانت0.05ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
(، وهذا 58(، وبدرجة حرية )2( اصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )1.33)

يدل على ان المجموعتين التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في اختبار القدرة 
 ( يوضح ذلك.8اللغوية. والجدول )

 (8جدول )
 ث في اختبار القدرة اللغويةنتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البح

مستوى 
 الدلالة
0.05 

درجة  القيمة التائية
المتوسط  التباين الحرية

 الحسابي
عدد 
أفراد 
 العينة

 

 المجموعة
 المحسوبة الجدولية

غير دالة 
 احصائيا

 التجريبية 30 11، 4 12، 453 58 1، 33 2

 الضابطة 30 10، 2 10، 595
 ات الدخيلة:خامسا  / ضبط المتغير 

على الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعية     
في دقة الإجراءات، وفي كثرة استعمالات المتخصصين في مجال المنهج التجريبي 

الظواهر التي يدرسونها، او فانهم يدركون الصعاب التي تواجههم في عزل متغيرات 
السلوكية غير مادية ومعقدة تتداخل فيها العوامل وتتشابك.  لان الظواهر ؛ضبطها
 (. 204 -203، ص 1984)همام، 
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وزيادة على ما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي البحث،      
حاول الباحث قدر الإمكان تفادي اثر عدد من المتغيرات الدخيلة في سير التجربة، 

 تي هذه المتغيرات الدخيلة وكيفية ضبطها :ومن ثم في نتائجها، وفيما يأ
 :  الفروق في اختيار العينة - أ

تفادي اثر هذا المتغير في نتائج البحث  -قدر المستطاع  –حاول الباحث 
وذلك من خلال إجراء التكافؤ الإحصائي بين طلاب مجموعتي البحث التجريبية 

ير المستقل اثر في والضابطة في ستة متغيرات يمكن أن يكون لتداخلها مع المتغ
المتغير التابع، فضلًا عن تجانس طلاب المجموعتين في النواحي الاجتماعية 

 والثقافية الى حد كبير لانتمائهم إلى بيئة اجتماعية واحدة .
 : أداة القياس - ب

استعمل الباحث أداة موحدة لقياس التحصيل، اذ بنى اختبارا تحصيلياً بعدياً 
ى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في البحث الحالي طبق عل لأغراض

 وقت واحد.
 اثر الإجراءات التجريبية: -ت
ة ــــــــحرص الباحث على سرية البحث بالاتفاق مع إدارة المدرس -سرية البحث : -1

ي لا يتغير نشاطهم أو ـــــــــث وهدفه، لكــــــلاب بطبيعة البحــــعلى عدم إخبار الط
 لامة التجربة ونتائجها.ـــة مما قد يؤثر في سربـــتعاملهم مع التج

كانت الوسائل التعليمية متشابهة لطلاب مجموعتي  -المستلزمات الضرورية: -2
، ملونة رفلوماست وأقلام ،السبورة البيضاءالبحث التجريبية والضابطة مثل 

 . والكتاب المقرر تدريسه
لطلاب مجموعتي البحث كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية  -مدة التجربة: -3

، وانتهت   2011/  10/   2التجريبية والضابطة إذ بدأت يوم الاحد الموافق 
. لذا كانت مدة التجربة فصلا دراسيا  2012/  1/  12الموافق  الخميسيوم  
 واحدا.
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فيما يتعلق باحتمال تداخل تأثير هذا العامل في نتائج التجربة، درس  المدرس: -4
ب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، وهذا يضفي على الباحث نفسه طلا

نتائج التجربة درجة من الدقة والموضوعية، لان إفراد مدرس لكل مجموعة يجعل 
من الصعب رد النتائج الى المتغير المستقل، فقد يعزى الى تمكن احد المدرسين 

ذلك من  من المادة العلمية اكثر من الآخر او الى صفاته الشخصية او الى غير
 العوامل.

حصلت السيطرة على هذا العامل من خلال التوزيع المتساوي  توزيع الحصص: -5
للدروس بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، إذ كان الباحث يدرس اربعة 

جدول الدروس الأسبوعي دروس أسبوعيا بواقع درسين لكل مجموعة، على وفق 
لباحث مع إدارة المدرسة ومدرس اللغة العربية ، إذ اتفق االمعد من إدارة المدرسة 

في المدرسة على تنظيم جدول توزيع الدروس بحيث تكون مادة قواعد اللغة 
 ( يوضح ذلك.9جدول )و  العربية يومي الاحد والاثنين.

 ( 9جدول ) 
 توزيع دروس مادة قواعد اللغة العربية على طلاب مجموعتي البحث

 صباحا 8الساعة  المادة ليوما صباحا 8،  50الساعة  المادة
 

 اليوم

 الاحد المجموعة التجريبية القواعد الأحد المجموعة الضابطة القواعد

 الاثنين المجموعة الضابطة القواعد الاثنين المجموعة التجريبية القواعد

 
طبقت التجربة في مدرسة واحدة، وفي صفين متجاورين،  بناية المدرسة: -6

 وعدد الشبابيك والمقاعد . ومتشابهين في المساحة
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 تحديد المادة العلمية: سادسا :
حدد الباحث المادة العلمية التي ستدرس في أثناء التجربة بعدد من        

المتوسط، وهي على ما يوضحه الموضوعات المقرر تدريسها لطلبة الصف الثاني 
 ( . 10جدول ) 

 ( 10جدول ) 
 موضوعات التجربة

 العنوان ت
 ى والملحق بهالمثن 1
 جمع المذكر السالم والملحق به 2
 جمع المؤنث السالم والملحق به 3
 جمع التكسير 4
 الممنوع من الصرف 5
 الاسماء الخمسة  6
 ادوات الاستفهام 7

 
 السلوكية: الأهدافسابعا: صياغة 

 لأنها ؛في بنائه يةتعد صياغة الأهداف السلوكية لأي برنامج الخطوة الأساس    
تساعد المدرس على تحديد محتوى المادة المتعلمة، والعمل على تنظيمها، واختيار 
الطرائق والأساليب التدريسية والأدوات والوسائل والأنشطة المناسبة، والتي تمثل 

 (.141 – 140، ص 1986المعيار الأساس في تقويم العملية التعليمية ) مقلد، 
المدرس على تحديد ظروف التعلم الملائمة  وتساعد صياغة الأهداف السلوكية      

لمختلف المهمات التي ينبغي على المتعلم تعلمها، وهذا يعني ان مسؤولية المدرس 
فهي اكبر من مجرد وصف العمل التربوي او صياغة الأهداف في عبارات سلوكية 
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غة على الفئات السلوكية التي تنتمي إليها  )ابو و تضم أيضا تصنيف الأهداف المص
ذا تحقق ذلك تصبح رؤية المعالم التدريسية واضحة،  .(106، ص 1983حطب،  وا 

وخطواتها معروفة، وان هذا الوضوح ضمان لتوجيه عملية التعلم والتعليم بطريقة 
نسانية لتحقيق التربية الحقة )الدريج،   (.64 – 62، ص 1994علمية وا 

( هدفا سلوكيا بصيغتها الأولية، عرضت هذه الأهداف مع 75اغ الباحث )ص     
محتوى المادة على عدد من الأساتذة المتخصصين في اللغة العربية وطرائق 

(، لبيان رأيهم في سلامتها ومدى  8تدريسها، والعلوم التربوية والنفسية )ملحق 
ياتها المعرفية، وفي ضوء استيفائها لشروط صياغة الأهداف السلوكية وملاءمة مستو 

ملاحظات الأساتذة المتخصصين أجرى الباحث التعديلات اللازمة، إذ حذف قسم 
( 26( هدفا سلوكيا، بواقع ) 69منها لعدم ملاءمتها، وأصبحت الأهداف السلوكية ) 

( هدفاً لمستوى التطبيق، 21( هدفاً لمستوى الفهم و)22هدفاً لمستوى التذكر و)
 (.9)الملحق 

 
 إعداد الخطط التدريسية : -مناثا

إن النجاح في أي مشروع إنساني يعتمد على خطة محددة للعمل وهي أمر       
لازم بالنسبة إلى التدريس لأنها المرشد والهادي للمدرس في تدريسه)جابر، 

(، ولهذا تعرف الخطة التدريسية بأنها: )العنوان الذي يعطي إلى 121 ص1967
يراد انجازه في الصف، والوسيلة المعينة التي تستعمل لهذا الشرح الموجز لكل ما 

الغرض، بوصفها النتيجة لما يحدث من الفعاليات في أثناء عرض المادة الدراسية(، 
 (.271، 1999)الدليمي، 

ويرى الباحث أن الخطط التدريسية وسيلة معينة على سير الدرس وفق الفقرات     
رية، أو السنوية، ومن أجل تحقيق هدف البحث المرسومة في الخطة اليومية، الشه

الحالي، أعد الباحث سبع خطط تدريسية للمجموعة التجريبية على وفق )استراتيجية 
التعلم المستند الى المشكلة( بحسب الموضوعات المقرر تدريسها في التجربة، وكذلك 

م عرض سبع خطط تدريسية للمجموعة الضابطة على وفق )الطريقة الاعتيادية( ، ث
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الباحث أنموذجين من الخطط التدريسية مع محتوى المادة والأهداف السلوكية على 
، والعلوم التربوية مجموعة من الأساتذة المتخصصين باللغة العربية وطرائق تدريسها

( ، واخذ الباحث بالتعديلات اللازمة في ضوء آراء الأساتذة  8ملحق والنفسية، )
 (.10الخطط جاهزة للتطبيق )ملحق  والخبراء وملاحظاتهم، لتكون

 
 اداة البحث : -تاسعا
 اعداد الخريطة الاختبارية التحصيل البعدي:  خطوات

 .إعداد الخريطة الاختبارية -
 اعداد فقرات الاختبار. -

تتطلب الاختبارات التحصيلية وضع خريطة اختبارية تضمن توزيع فقرات      
ة، والأهداف السلوكية التي يسعى الاختبار إلى الاختبار على الأفكار الرئيسة للمـاد

قياسها وعلى وفق الأهمية النسبية لكل منـها، فضلا عـن أنها من متطلبات صدق 
ذلك اعد الباحث خريطة  ولأجل،  (  Chisell , 1974 , p : 244المحتوى ) 

ثة اختبارية للموضوعات التي ستدرس في التجربة والأهداف السلوكية للمستويات الثلا
محتوى الموضوعات  اهميةالاولى في المجال المعرفي من تصنيف بلوم. وقد حسبت 

لمستوياتها  تويات الأهدافـــــمس اهميةلها، وحسبت  المصوغة في ضوء اهدافها
اعتمادا على عدد الأهداف السلوكية في كل مستوى على وفق أهداف كل  الثلاثة

( فقرة  30)  ـــفقرات الاختبار بـ موضوع إلى العدد الكلي للأهداف، وحدد عدد
( الخريطة الاختبارية .  جدول المواصفات موضوعية وزعت على خلايا مصفوفة )

 ( يوضح ذلك .11جدول )و 
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 ( جدول المواصفات11جدول )
العدد 
 الكلي

العدد  الفقرات
 الكلي

الاهمية  الاهداف
 النسبية

عدد 
 الاهداف

 الموضوع

تطبي تذكر فهم تطبيق
 ق

 تذكر همف

المثنى  11 16% 4 4 3 11 2 2 1 5
 والملحق به

جمع المذكر  11 16% 4 4 3 11 2 2 1 5
السالم والملحق 

 به
المؤنث ،جمع 10 14.5% 4 3 3 10 2 1 1 4

السالم والملحق 
 به

 جمع التكسير 9 13% 4 2 3 9 2 1 1 4
الممنوع من  9 13% 3 3 3 9 2 1 1 4

 الصرف
الاسماء  9 13% 3 3 3 9 2 1 1 4

 الخمسة 
ادوات  10 14.5% 4 3 3 10 2 1 1 4

 الاستفهام
 المجموع 69 100% 26 22 21 69 14 9 7 30

 
 صياغة فقرات الاختبار:

اعتمد الباحث عند صياغة فقرات الاختبار الفقرات الموضوعية لما تمتاز به 
ت بشكل من موضوعية في التصحيح، إذ لا يختلف في تصحيحها اثنان إذا وضع

جيد فهي تتصف بصدق وثبات عاليين، فضلا عن الشمولية، وتعليم الطلبة الدقة في 
 ( .91، ص 1999اختيار الإجابة )الظاهر، 



                               منهجية البحث وإجراءاته ------------  ثالثال الفصل 73
 

ولغرض قياس تحصيل طلاب مجموعتي البحث في مادة قواعد اللغة العربية ،       
تحتوي أعد الباحث اختبارا تحصيليا في ضوء الأهداف السلوكية ومستوياتها وما 

( فقرة إذ 35المادة المحددة للتجربة ، وقد اشتمل الاختبار بصيغته الأولية على )
جعل عدد فقراته أكثر من العدد الذي حدده في الخريطة الاختبارية ، تحوطا لعدم 
حصول بعض الفقرات على موافقة الخبراء والمحكمين أو عدم حصولها على معامل 

يدة ، موزعا بين ثلاثة أسئلة متنوعة مراعيا فيها صعوبة ملائم ، أو قوة تمييزية ج
 شروط صياغة كل نوع من ناحية وعلى وفق ما يأتي : 

  -:  سؤال الأول
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد ، وتوصف هذه الفقرات 20يحتوي على )

بأنها شائعة الاستعمال ، وتفوق الأنواع الأخرى من الاختبارات الموضوعية صدقا 
( . ويمكن استعمالها في قياس أهداف معرفية 162، ص 1984)سعادة ، وثباتا 

مختلفة ، زيادة على سهولة تحليل نتائجها إحصائيا ، وقدرتها على الحد من أثر 
  .(80، ص 1981الحدس والتخمين )الغنام ، 

  -: السؤال الثاني
( فقرات من نوع الصواب والخطأ ، إذ إن هذا النوع من 8يحتوي على )

ختبارات يمتاز بسهولة التصحيح وسرعة الإجابة عنها ، وتقدير الإجابات عنها الا
بموضوعية كاملة ، كما أنها أكثر شمولا من حيث كمية محتوى المادة الدراسية إذ 

 ( . 79، ص 1990يستطيع تغطيتها في وقت معين )الإمام وآخرون ، 
 : ـ  السؤال الثالث

ل الذي يتصف بسهولة وضع فقراته ( فقرات من نوع التكمي5يحتوي على )
وصياغتها وتغطيته قدرا كبيرا من الموضوعات ، إلى جانب ذلك أن التخمين فيه أقل 

 ( . 89، ص 1989( ، )سمارة ، 328، ص 2000من غيره )خاطر ، 
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 صدق الاختبار: 
 ،ص1983يعد الاختبار صادقاً عندما يقيس ما وضع من أجل قياسه )جابر،       
ويعرف الصدق أيضاً: بأنه مدى قياس الاختبار للشيء الذي وضع ذلك (، 1262

(، لهذا يعد الصدق من Adems, 1964, P, 683الاختبار من أجل قياسه، )
مواصفات الاختبار الجيد، ولأجل التحقق من صدق الاختبار، فقد استعمل الباحث 

(، Content vatidity(، وصدق المحتوى )Face vatidityالصدق الظاهري )
لإيجاد صدق أداة البحث إذ يدل الصدق الظاهري على المظهر العام للاختبار 

( ويعد الصدق الظاهري أفضل 239 ،ص1979للمتعلمين ووضوح فقراته )أبو لبدة، 
وسيلة تحقق من صدق الاختبار، ولكن بشرط أن يقرر عدد من الأساتذة الخبراء 

 ,Ebelاد قياسها )والمحكمين مدى تحقيق الفقرات أو الصفات المر 

1974,P566.) 
فيقصد به تمثيل فقرات الاختبار لمحتوى المادة الدراسية  أما صدق المحتوى    

المراد قياسها أو مدى ارتباط فقراته بمحتوى الغرض الذي يقيسه )إبراهيم، وآخرون، 
(، ويسمى صدق المحتوى بالصدق الشامل ويعرف بأنه "ذلك 73 ،ص1989

اختبار  ثَم   ومِن  بر فقراته عينة ممثلة المجال السلوك المراد قياسه، الاختبار الذي تعت
عدد من الأسئلة يفترض بها أن تمثل المجال تمثيلًا صحيحاً" )الدليمي، 

(، وللتحقق من الصدق الظاهري، وصدق المحتوى، عرضت فقرات 91،ص2002
اتذة المتخصصين الاختبار مع الأهداف السلوكية ومحتوى المادة الدراسية على الأس

( لإبداء 8باللغة العربية ومناهجها وطرائق تدريسها والتربية وعلم النفس )ملحق 
آرائهم وملاحظاتهم وتوجيهاتهم على سلامة بناء الفقرات وعلى وفق هذه الملاحظات، 
أعيدت صياغة بعض الفقرات وأجريت التعديلات المقترحة على بعضها الآخر، 

%( أو أكثر من آراء الأساتذة 80حصلت على موافقة )وعدت الفقرات صادقة، إذ 
 المحكمين .
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 التجربة الاستطلاعية : 
لغرض معرفة المدة التي تستغرقها الإجابة عن الاختبار، ووضوح فقراته،      

وكشف الغامض منها، طبقه الباحث على عينة من طلاب الصف الثاني المتوسط 
( طالبا 20نة البحث نفسها كان عددها )من مجتمع البحث نفسه ولها مواصفات عي

من متوسطة البلاذري للبنين، فاتضح ان الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى 
 ( دقيقة. 40الطلاب، وان الوقت المستغرق في الإجابة هو ) 

 
 ولغرض ضبط الوقت المستغرق ، أستعمل الباحث المعادلة الآتية:

 
 ابطأ طالبزمن   زمن اسرع طالب + زمن الاختبار=

                                                2 

 تعليمات الاختبار: 
 وضع الباحث التعليمات الآتية :

 تعليمات الإجابة : -أ
 اكتب اسمك ، وشعبتك ، في المكان المخصص لها في ورقة الإجابة. -
دون أمامك اختبار يتكون من عدد من الفقرات ، المطلوب الإجابة عنها جميعاً  -

 ترك أية فقرة منها .
 :ات التصحيتعليم-ب

خصصت درجة واحدة للفقرة التي تكون إجابتها صحيحة ، وصفر للفقرة التي 
تكون إجابتها غير صحيحة ، وتعامل الفقرة المتروكة او التي تحمل اكثر من إجابة 

 واحدة معاملة الفقرة غير الصحيحة .
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 التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار : 
إنّ الغرض من تحليل فقرات الاختبار التثبت من صلاحية كل فقرة ، وتحسين      

نوعيتها من خلال اكتشاف الفقرات الضعيفة جدا أو الصعبة جدا أو غير المميزة، 
( لذلك طبق  Scannell , 1975 , p: 211واستبعاد غير الصالح منها ) 

( طالبا من طلاب 80ت من )الباحث الاختبار على عينة مماثلة لعينة البحث تكون
الصف الثاني المتوسط، ولتسهيل الإجراءات الإحصائية رتبت الدرجات تنازليا من 
أعلى درجة إلى أدنى درجة، ثم اختيرت العينتان المتطرفتان العليا والدنيا بنسبة 

مجموعتين لتمثيل العينة كلها. وفيما يأتي توضيح  أفضلا م%( بوصفه27)
 لإحصائي لفقرات الاختبار:التحليل ا لإجراءات

  
 معاملات صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي : 

الفقرة  عنتم تحديدها من خلال حساب النسبة المئوية للطلاب الذين اجابوا 
فأكثر( فانها تدل على سهولة الفقرة واذا  80اجابة صحيحة فاذا كانت النسبة عالية )

ها وتم حساب كل فقرة باستعمال فأقل( فانها تدل على صعوبت 20كانت منخفضة )
 ( يوضح ذلك.12جدول )(. 0.78-0.38انها تتراوح بين ) معامل الصعوبة ظهر

جيداً لإصلاحية فقرات اختبار التحصيل المعرفي البعدي اذ  مؤشــراً ويعدّ هذا 
بهذا الصدد ان الاختبارات تعد جيدة وصالحة لقياس ما  (Bloom)يؤكد بلوم 
%( )بلوم، 80 -% 20تراوح بين )يمستوى صعوبة فقراته جله اذا كان وضعت لا

  (.107، ص1983
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 (12جدول )
 معاملات صعوبة فقرات الاختبار

 تسلسل الفقرة معامل الصعوبة تسلسل الفقرة معامل الصعوبة

66,0 16 38,0 1 

52,0 17 74,0 2 

78,0 18 56,0 3 

48,0 19 62,0 4 

54,0 20 76,0 5 

62,0 21 58,0 6 

60,0 22 40,0 7 

54,0 23 46,0 8 

70,0 24 56,0 9 

78,0 25 54,0 10 

56,0 26 70,0 11 

68,0 27 66,0 12 

64,0 28 38,0 13 

76,0 29 64,0 14 

70,0 30 78,0 15 

 قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيلي:
المستويات  يرتها على التمييز بين الطلاب ذو تعني قوة تمييز الفقرة مدى قد

 (.126، ص1989لعليا والدنيا في الصفحة التي تسبقها الاختبار )عودة، ا
وعند حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار باستعمال المعادلة 

(، وهذا يعد 0.58 -0.32ظهر ان معامل تمييز فقرات الاختبار تراوحت بين )
تبارتتمتع بمعامل صعوبة ( الى ان فقرات الاخEble)ابيل  جيداً. اذ يشير مؤشـراً 

( يوضح 13جدول )   (Eble, 1973, p.405)( فأكثر،30وة تمييز جيدة من )وق
    ذلك.
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 (13جدول )
 يمثل قوة تمييز فقرات الاختبار

 تسلسل الفقرة قوة التمييز تسلسل الفقرة قوة التمييز

44,0 16 38,0 1 

48,0 17 74,0 2 

44,0 18 56,0 3 

32,0 19 62,0 4 

44,0 20 76,0 5 

52,0 21 58,0 6 

48,0 22 40,0 7 

36,0 23 46,0 8 

44,0 24 56,0 9 

52,0 25 54,0 10 

60,0 26 56,0 11 

36,0 27 68,0 12 

44,0 28 64,0 13 

32,0 29 76,0 14 

44,0 30 70,0 15 

 
   فعالية البدائل الخاطئة:

يفترض أن تكون البدائل  عندما يكون الاختبار من نوع الاختيار من متعدد      
الخاطئة جذابة للتثبت من أنها تؤدي الدور الموكل إليها في تشتيت انتباه الطلاب 
الذين لا يعرفون الإجابة الصحيحة، وعدم الاتكال على الصدفة )امطانيوس، 

 (.101، ص 1997
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 الدنياوالبديل الجيد هو ذلك البديل الذي يجذب عددا من طلاب المجموعة       
،  ، وبعكسه يعد غير فعال وينبغي حذفه )عودةالعليابر من طلاب المجموعة اك

( ويكون البديل اكثر فعالية كلما ازدادت قيمته في السالب. وبعد 125، ص1993
أن أجرى الباحث العمليات الإحصائية اللازمة لذلك فيما يخص السؤال الاول من 

ة لفقرات السؤال قد جذبت إليها الاختبار التحصيلي، ظهر لديه ان البدائل الخاطئ
، لذا تقرر الإبقاء  العليااكبر من طلاب المجموعة  الدنياعددا من طلاب المجموعة 

    ( يوضح ذلك. 14عليها جميعها دون حذف أو تعديل الجدول )
 ( 14الجدول ) 

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات السؤال الاول من الاختبار التحصيلي 

الخاطئ فعالية البديل 
 الثالث

البديل  فعالية
 الخاطئ الثاني

 البديل  فعالية
 الخاطئ الاول

 تسلسل الفقرة

- 12 - 16 - 20 1 

- 20 - 12 - 24 2 

- 16 - 12 - 16 3 

- 24 - 18 - 8 4 

- 12 - 15 - 20 5 

- 16 - 16 - 8 6 

- 24 - 12 - 28 7 

- 20 - 12 - 8 8 

- 8 - 15 - 12 9 

- 12 - 12 - 8 10 

- 18 - 24 - 15 11 

- 20 - 28 - 11 12 

- 12 - 16 - 11 13 
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- 11 - 15 - 16 14 

- 8 - 12 - 11 15 

- 18 - 20 - 12 16 
- 24 - 28 - 16 17 
- 12 - 16 - 18 18 
- 20 - 32 - 18 19 
- 8 - 12 - 4 20 

 
 ثبات الاختبار: 

ا اعيد تطبيقه على يقصد بالثبات ان الاختبار يعطي النتائج نفسها اذ م
الافراد انفسهم مرة اخرى بعد مدة زمنية محددة وفي الظروف نفسها التي اجري فيها 

 (.561، ص1977التطبيق الاول )الغريب، 
الدرجة المعطاة في الاختبار التحصيلي هي درجة واحدة للاجابة  ولما كانت

 -)كيودر الخاطئة، استعمل الباحث معادلة للإجابةالصحيحة و )صفر درجة( 
 مة لهذا الاختبار.ئملا( لكونها 20-ريتشاردسون

جيداً، اذ  مشيراً ( وهو يعد 0.85اذ تبين ان معامل الثبات للاختبار يساوي )
، 1979( فاكثر )ابو لبدة، 0.75ان الاختبار يعد جيداً اذا كان معامل ثباته بلغ )

 (.261ص
 الصورة النهائية للاختبار :  

راءات الإحصائية المتعلقة بفقرات الاختبار ، أصبح الاختبار بعد الانتهاء من الإج
( فقرة اختبارية موزعة بين ثلاثة أسئلة 30جاهزا بصورته النهائية التي تمثلت بـ )

( فقرة من نوع الاختيار من متعدد ، وضم السؤال الثاني 20ضم السؤال الأول )
( فقرات من نوع 4)( فقرات من نوع الصواب والخطأ ، وضم السؤال الثالث 6)

 (.11التكميل ملحق )
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 -الوسائل الإحصائية : : عاشرا

 استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثه وتحليل نتائجه :    

 ( لعينتين مستقلتين:t-testالاختبار التائي )-1

عند استعملت هذه الوسيلة لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين مجموعتي البحث    

 التكافؤ الإحصائي وفي تحليل النتائج.

                         

 2س – 1س  

T = 

 1( ع1 – 1)ن  
2 

+
 

 2( ع1 – 2)ن
2         

                                      (   1   +   1)   

 2ن        1ن      (           2– 2+ ن 1) ن                        

 

 اذ تمثل:

 : الوسط الحسابي للعينة الأولى. 1س

 : الوسط الحسابي للعينة الثانية.2س

 : عدد افراد العينة الأولى.1ن

 : عدد افراد العينة الثانية.2ن

 1ع
2 

 : التباين للعينة الأولى.

 2ع
2 

 : التباين للعينة الثانية . 

 .(260، ص 1977)البياتي، 
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 -( مربع كاي :2اختبار )كا -2

ت هذه الوسيلة لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعتي البحث عند التكافؤ استعمل   

 الإحصائي في متغيري التحصيل الدراسي للآباء والأمهات.

 

كا
2
ق( –)ن =     

2
 

 ق         

 

 إذ تمثل :

 ن : التكرار الملاحظ.

 ق: التكرار المتوقع. 

 .(293، ص  1977)البياتي، 

 

 Difficulty Equationمعامل الصعوبة  -3

 استعملت في الفحص التجريبي لفقرات الاختبار التحصيلي.

 

 %+  ص د %ص ع 

   الصعوبة=  معامل 

2 

 

 معامل السهولة   -1معامل الصعوبة = 

 (.111، ص1991)الامام واخرون، 
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 Discrimination Equationمعامل التمييز  -4

 . استعملت في الفحص التجريبي لفقرات الاختبار التحصيلي

 مج ص د  -مج ص ع  

 معامل التمييز =

 )ع + د(      

 مجـ ص ع = مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة العليا

 مجـ ص ع = مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا

 ع = عدد افراد المجموعة العليا

 د = عدد افراد المجموعة الدنيا

 .(115، ص1991، وآخرون)الامام 

 Kauder Richardson –20 20–كيودور و ريتشاردسون معادلة  -5

 الثبات للاختبار التحصيلي. لإيجاداستعملت 

 

       NQ      1-  NR – NF 

K. R. 20 =              

   NQ – 1                      S
2
 

K. R. 20معادلة الثبات التقديري = 

NQ عدد فقرات الاختبار = 

NR اجابة صحيحة = نسبة الذين اجابوا 

NF نسبة الذين اجابوا اجابة خاطئة = 

S
2

 = تباين درجات الاختبار 

 مجموع الفقرات = 

 .(113، ص1990، آخرون )الامام و

1 
2 
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 -فعالية البدائل الخاطئة: -6

 استعملت هذه الوسيلة لايجاد فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيلي.

 فعالية البديل =

 ن د م –ل ع م  

  ت م =                          

 ن

 

                    اذ تمثل :

 ت م = معمل فاعلية البديل الخاطئ .

 ن ع م = عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة العليا .

 ن ع د = عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة الدنيا .

 لمجموعتين .ن = عدد طلبة احدى ا

 .(91، ص 1999)الظاهر ،                                           

 

 

 



                               نتائج البحث ------------------------------------  الرابع الفصل 86
 

 -: النتيجةعرض 
يتضمن هذا الفصل عرضاً للنتيجة التي توصل إليها الباحث في موازنة نتائج 

 المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي. 
تحصيل المجموعة التجريبية التي  درجات ( ان متوسط15ويتضح من الجدول )

( في  28.354مشكلة بلغ ) إستراتيجية التعلم المستند الى ال باستعمالدرست 
حين بلغ متوسط تحصيل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية 

(. وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين للموازنة 12(، الملحق )22.466)
( اكبر من 4.037)بين هذين المتوسطين، ظهر ان القيمة التائية المحسوبة 

 (. 58( ودرجة حرية )0.05)( عند مستوى دلالة  2) القيمة الجدولية البالغة 
وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستعمال 
إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 

م اجراؤه بالطريقة التقليدية في الاجابة عن فقرات الاختبار التحصيلي البعدي الذي ت
 بعد انتهاء السقف الزمني للتجربة، وفي ضوء هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية. 

 
 

 (15الجدول )
يوضح المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

 والجدولية ودلالتها الاحصائية لدرجات المجموعتين في الاختبار التحصيلي
درجة  التائيةالقيمة  الدلالة

 الحرية
الوسط  التباين

 الحسابي
 المجموعة العينة

 المحسوبة الجدولية

دالة عند 
مستوى 
0.05 

 التجريبية 30 17.394 20.133 58 2.282 2
 الضابطة  30 15.131 20.757
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ويرى الباحث ان تفوق الطلاب الذين درسوا باستعمال إستراتيجية التعلم المستند 
 -عده اسباب :شكلة قد يرجع الى الى الم

تحديد الاهداف التعليمية وصياغتها بشكل اهداف سلوكية محددة وواضحة قبل  -1
البدء بعملية التعلم لتوضح الغاية من التعلم، مما زاد من وعي الطلاب نحو 
المطلوب والفكرة الاساسية للموضوع، مما اثار من دافعيتهم ونشاطهم نحو التعلم 

التركيز في محتوى المادة التعليمية ويزيد من استيعابهم وفهمهم  الطلابليستطيع 
 لها واحتفاظهم بالمادة التعليمية مدة اطول. 

لدراسة بالسرعة التي تناسبه في التعلم واعطائه الحرية في لإتاحة الفرصة للمتعلم  -2
ذاتي تعلمها على وفق سرعته وقدرته في معظم الاحيان كذلك ممارسته التعلم ال

 والتقويم الذاتي نوعا ما من دون قلق او توتر. 
تنظيم المادة العلمية وتقسيمها على اجزاء وفي خطوات متتابعة وبلغة سهلة لها  -3

الاثر الاكبر في فهم المادة الدراسية واستيعابها، قد يكون له اثر في زيادة دافعية 
جيا من البسيط الى الطلاب ورفع مستواهم التحصيلي أي تقدم له المادة تدري

الصعب ومن المعلوم الى المجهول ومجزأ وكلما استوعب احداها انتقل الى 
 الاخرى. 

قد يعود سبب تفوق الطلاب الذين تعلموا باستعمال إستراتيجية التعلم المستند الى  -4
المشكلة إلى انها تعد من الاستراتيجيات الجديدة غير المألوفة في تدريس قواعد 

 عند تدريسها.بية في مدارسنا اللغة العر 
ان التعلم باستعمال إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة يجعل الطالب المحور  -5

بنحو عملي يجعل  للأنشطةالرئيس الذي تدور حوله عملية التعلم والتعليم وتنفيذه 
ظم عملية التعلم ممتعة للطالب ويزيد من اهتمامه بالتعلم ويجعله يقوم بالعمل المن

وبذلك يزداد تاكيد ذاته وثقته بنفسه وقدراته على التفكير والابداع مما يزيد في 
 . اتحصيله الدراسي وتثبيت المعلومات التي تعلمه
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 الاستنتاجات: أولا :
 في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث ، يمكن استنتاج ما يأتي: 

فاعلية إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في تدريس مادة  قواعد اللغة  -1
العربية لدى طلاب المجموعة التجريبية وتفوقها على الطريقة التقليدية في تدريس 

 لمجموعة الضابطة.المادة نفسها لدى طلاب ا
فاعلية إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في التدريس في زيادة نسبة  -2

التحصيل الدراسي لدى الطلاب في مادة  قواعد اللغة العربية موازنة بالطريقة 
 التقليدية.

اسهمت إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في اكساب الطلاب الخبرات  -3
 لمعرفية بصورة افضل من الطريقة التقليدية.التعليمية وا

منح الثقة للطالب في إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة يحقق تاكيد الذات،  -4
 وهذا ما ذكره )ماسلو( في هرمه عندما بنى حاجات الانسان. 

يتلاءم مع تنوع قدرات الطلاب بما يحقق ن تنوع الانشطة في الدرس الواحد ا -5
 القدرات واستيعابها.  توجيه هذه
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 :  التوصياتثانياً: 
في ضوء النتائج التي توصل اليها الباحث التي اثبتت فعالية استعمال       

إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في تدريس مادة قواعد اللغة العربية . يوصي 
 بما يأتي: 

ة العربية ومدرساتها لاطلاعهم ضرورة اقامة دورات وندوات تعريفية لمدرسي اللغ -1
على مميزات استعمال إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة وتشجيعهم على 

 اعتمادها والاخذ بها في التدريس. 
ضرورة تدريب طلبة كليات التربية في مادة طرائق التدريس من ضمن طرائق  -2

 استعمال إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في اثناء مدة التطبيق. التدريس على 
العمل على تزويد المكتبات المدرسية والجامعية بالكتب والمراجع التي تتضمن  -3

الاستراتيجيات الحديثة في مجال طرائق التدريس التي يحتاج اليها المدرسون في 
 تدريسهم. 
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 ت : المقترحاثالثاً : 
 الحالي :  حث اجراء بحوث يراها مكملة لبحثيقترح البا

 اجراء دراسة تجريبية مماثلة في مراحل دراسية أخرى.  -1
اجراء دراسة موازنة بين إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة واستراتيجيات  -2 

ى التدريس الاخرى لغرض معرفة فاعلية كل منها في تنمية المهارات العلمية لد
 الطلبة.

دراسة اثر إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في التحصيل في المجالين -3
 الوجداني والمهاري. 

اجراء دراسة تجريبية حول اثر استعمال إستراتيجية التعلم المستند الى المشكلة في -4
 تحصيل الطلبة لفروع اللغة العربية الاخرى.

 
 
 



 ----------------------------------------------------الملاحق 109

 

 (1ملحق )

 كتاب تسهيل مهمة
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 (2ملحق )

 مجموعتي البحث محسوبة بالأشهر لطلاب الأعمار الزمنية 
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت العمر ت العمر
192 1 170 1 
176 2 191 2 
179 3 171 3 
171 4 172 4 
172 5 180 5 
182 6 174 6 
186 7 165 7 
162 8 187 8 
184 9 175 9 
178 10 180 10 
178 11 172 11 
184 12 185 12 
167 13 182 13 
168 14 170 14 
178 15 171 15 
180 16 175 16 
192 17 174 17 
193 18 181 18 
188 19 168 19 
178 20 171 20 
172 21 177 21 
178 22 182 22 
190 23 173 23 
176 24 176 24 
178 25 178 25 
177 26 182 26 
178 27 190 27 
172 28 191 28 
190 29 186 29 
175 30 172 30 
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 (3ملحق )

 في مادة اللغة العربية العام السابقمجموعتي البحث في  طلابدرجات 
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 ت الدرجة ت الدرجة
86 1 72 1 
61 2 65 2 
62 3 70 3 
58 4 80 4 
51 5 70 5 
80 6 91 6 
90 7 83 7 
84 8 50 8 
89 9 81 9 
82 10 70 10 
71 11 57 11 
60 12 63 12 
59 13 60 13 
65 14 52 14 
63 15 71 15 
56 16 65 16 
52 17 63 17 
92 18 93 18 
65 19 87 19 
79 20 72 20 
81 21 57 21 
84 22 55 22 
92 23 53 23 
74 24 86 24 
73 25 92 25 
60 26 82 26 
83 27 85 27 
67 28 60 28 
54 29 75 29 
85 30 88 30 
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 (4ملحق )

 اختبار المعلومات السابقةمجموعتي البحث في  طلابات درج
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 ت الدرجة ت الدرجة
10 1 13 1 
12 2 15 2 
19 3 14 3 
15 4 17 4 
17 5 15 5 
17 6 11 6 
10 7 15 7 
19 8 67 8 
11 9 18 9 
12 10 10 10 
20 11 11 11 
19 12 17 12 
12 13 13 13 
17 14 11 14 
19 15 19 15 
17 16 20 16 
12 17 12 17 
11 18 19 18 
10 19 10 19 
19 20 14 20 
12 21 11 21 
18 22 18 22 
16 23 15 23 
18 24 20 24 
12 25 17 25 
14 26 13 26 
20 27 16 27 
16 28 10 28 
11 29 12 29 
19 30 15 30 



 ----------------------------------------------------الملاحق 113

 

 (5ملحق )
 الاختبار القبلي 

 الرحمن الرحيم بسم الله
 جامعة ديالى       

 كلية التربية / الأصمعي  
 قسم العلوم التربوية والنفسية 
 الدراسات العليا / الماجستير
 طرائق تدريس اللغة العربية 

  

 / صلاحية الاختبار التحصيلي القبلي م 
  نهائية بصيغته ال 

 

 حترم الأستاذ الفاضل .................................. الم
 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
 

 المستند الى المشككلةالتعلم  إستراتيجيةأثر " إجراء دراسته الموسومةوم الباحث ير

وقد أعد الباحثث  "متوسط في مادة قواعد اللغة العربيةال المرحلة لابفي تحصيل ط

لكثثم مثثم  ار متعثثدديثث( فقثثرم مثثم اثثو  ا خت30يتكثثوم مثثم  قبايثثا  تحصثثيايا   اختبثثارا  

ضث  الباحثث يالمجموعة التجريبية والضثابةة   ولمثا تتسثموم بثه مثم خبثرم ودرايثة 

 بيم أيديكم هذا ا ختبار لتقرير مدى صلاحيته وملاءمته  

 
 الشكر الفائق وا متاام ولكم 

 
   تدويم المعاومات الآتية :                     يرجىملاحظة : 

                          ا سم الكامم :                 
 الاقب العامي :                                            

 التخصص :                                                        
 مكام العمم : 

 الباحث                                                                      

 م الطائين سعدون جاسعثما
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/ ضععد ئائععول حععرف الذععوس الععجا ة ععبح اةجاكععم اللععذرذم ل عع   عع  العبععا ا   1س

 الآترم وكما هر  بر  في المثاف الآتي :

 مثال : هذان اسم إشارة يستعمل لـ : 

                       مثنى القوةبال –أ 

 لمفردة القريبة   ا -ب

 لمفردة البعيدة                        ا -ج

 لجمع البعيد  ا -د

 ةفردني . )الجا( اسم  رصرف :   الجاقوأ  ال تاب  01

 للمفردة المؤنثة            -أ

 للمفرد المذكر العاقل وغير العاقل   -ب

 للمثنى المذكر             -ج

 لجمع العقلاء   -د

 ذلك كتاب  فرد . )ذلك( اسم إشا ل إذا كان المشا  إلره :   02

 يبة                    للمؤنثة القر -أ

 للمفرد المذكر القريب           -ب

 للمذكر المتوسط البعد              -ج

 للمذكر البعيد  -د

 هجا الطالب  جتهد . )هجا( اسم إشا ل  بني على :   03

 الفتح          -أ

 السكون           -ب

 الضم             -ج 

 الكسر -د
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 ا ضمرو  تل  : أا الجم  الآترم فره 04

 هو مجتهد     -أ

 إياي تخاطب    -ب

 عاصمتنا جميلة     -ج

 هي مهندسة  -د

 العلم هر :  05

 مبهم لا يتضح معناه إلا بما يذكر بعده من جملة .  -أ

 معرفة وضع ليدل على معين دون الحاجة الى قرينة .  -ب

 نكرة وضع ليدل على معين ويحتاج الى قرينة .  -ج

 ضع ليدل على معين ويحتاج الى قرينة . معرفة و -د

 ( :  4))إةاك نعبد(( )الفاتذم : 06

 ان الموقع الإعرابي للضمير )إياك( في محل : 

 رفع مبتدأ               -أ

 جر بحرف الجر .  -ب

 رفع فاعل             -ج

 نصب مفعول به مقدم .  -د 

 :  الجنم تذت أقدام الأ ها  . كلمم )الجنم( تعوب  07

 خبراً           -أ

 مبتدأ            -ب

 فاعلاً          -ج

 مفعول به   -د

 العلم الموكب توكربا  زجرا هر  ا تألف    :  08

 كلمتين مندمجتين        -أ

 كلمة واحدة   -ب
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 جملة واحدة            -ج

   اندماجاثلاث كلمات  -د

 الطالب  جتهد .   09

 الجملة السابقة هي : علامة إعراب المبتدأ في 

 الضمة             -أ

 الفتحة          -ب

 الكسرة          -ج

 السكون  -د

 أا الجم  الآترم فرها علم كنرم :  010

 حفصة أم المؤمنين .  -أ

 الزبيدي مؤلف معروف . -ب

 خالد قائد تاريخي .  -ج

 بعلبك مدينة لبنانية .  -د

 الضمرو هر :  011

 لاسم الظاهر ابتعادا عن التكرار . معرفة يعوض ا -أ

 معرفة يدل على معين بالإشارة إليه .  -ب

 يتم به مع المبتدأ جملة مفيدة .  -ج

 نكرة اكتسبت التعريف من إضافته الى إحدى المعارف .  -د

 ال فو غدا :  012

 كلمة )غدا( هي خبر ، نوعه : 

 جملة اسمية                     -أ

 جملة فعلية    -ب

 شبه جملة                     -ج

 مفرد   -د 
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 أثنرت على إخلاص هجا العا   .  013

 نوع المضاف إليه في الجملة السابقة هو نكرة مضافة الى : 

 اسم موصول      -أ

 اسم إشارة       -ب

 اسم علم       -ج 

 معرف بأل  -د

 قوأ خالد القلم .   014

 كلمة )خالد( معرفة ، نوعها : 

 علم        -أ

 اسم إشارة       -ب

 معرف بأل      -ج

 اسم موصول  -د

 الراء في )كتاكي(    ضمائو :  015

 النصب المنفصلة              -أ

 الرفع المتصلة           -ب

 الجر المتصلة                 -ج

 الرفع المنفصلة  -د

 الجم  الآترم تذترا على ضمرو نلب  تل  :  016

 المدير    كافأكم -أ

 كتبت الدرس     -ب

 كتابكن جميل    -ج

 إياك نخاطب   -د

 الخبو المفوئ هر الخبو الجا ةت رن    :  017

 كلمتين      -أ
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 ثلاث كلمات         -ب

 جملة        -ج

 كلمة واحدة  -د

 الجملم التي تذترا على اسم إشا ل  عوب هي :  018

      هذه امرأة جميلة                   -أ

 هناك بناء شامخ  -ب

 هؤلاء مهندسون ماهرون              -ج

 هذان رجلان محترمان   -د

 أا الجم  الآترم فرها اسم  رصرف للمفوئل المؤنثم :  019

 ما في الغرفة منضدة           -أ

 قرأت الكتاب الذي يفيدني  -ب

 أثنيت على من فاز            -ج

 يتها أمس حملت الحقيبة التي اشتر -ج

 الجملم التي تذترا خبواً جملم اسمرم هي :  020

 الفلاح يحرث الأرض . -أ

 النظافة من الإيمان .   -ب

 الكتاب فوق المنضدة .   -ج

 الحقول هواؤها نقيّ . -د

 المعوس كاةضافم هر  ا أضرف الى أحد :   021

 المعارف        -أ

 الأفعال          -ب

 الحروف        -ج

 لجمل  ا -د
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 الرلد ذكي .  022

 ان كلمة الولد من المعارف ، نوعها : 

 اسم إشارة                      -أ

 معرف بالإضافة      -ب

 معرف بأل                     -ج

 اسم موصول  -د

 أا الجم  الآترم فرها اسم إشا ل ةشا  كه للبعرد :  023

 هنالك بناء شامخ                -أ

 طبيب ماهر       ذاك -ب

 هناك حديقة جميلة             -ج

 هذا كتاب جديد -د

 كان الذو شدةداً . المرقد اةعواكي ل لمم )الذوّ( :  024

    اسم كان منصوب       -أ

          خبر كان مرفوع -ب

 اسم كان مرفوع            -ج

            خبر كان منصوب        -د

 الذح كي نغلب الباط  ( ، الفع  )نغلب( ةعوب  ضا عاً : في جملم ) نناصو  025

 منصوباً        –أ 

 مجزوماً           –ب 

 مرفوعاً        -ج

 مجروراً  -د

 نائب الفاع  اسم  وفرع :  026

 يحل محل الفاعل .  -أ

 يتقدمه فعل مبني للمعلوم .  -ب
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 دل على من قام بالفعل .  -ج

  يأتي في بداية الجملة . -د

 ) حوث الفلاح الأ ض ( ، المرقد اةعواكي ل لمم الأ ض هر :  027

 مبتدأ          -أ

 فاعل         -ب

 مفعول به          -ج 

 خبر  -د

 في الجملم الآترم : ) العا    اهو ( ،  ا نرع الخبو ؟  028

 مفرد        -أ

 جملة فعلية          –ب 

 جملة اسمية      -ج

 شبه جملة -د

 ةذلد الفلاحرن الز ع صرفاً . كلمم )صرفاً(  فعرف :  029

 فيه                  -أ

 مطلق   -ب

 به                  -ج

 لأجله   -د

 ئقت ال اعم ئقتر  . الجملم تذترا على  فعرف  طلح :  030

 مؤكد للفعل .  -أ

 مبين لنوع الفعل .  -ب

 مبين لعدد مرات وقوع الفعل .  -ج

 ان وقوع الفعل . مبين لمك -د
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 (6ملحق )

 مجموعتي البحث في اختبار القدرة اللغوية لابدرجات ط
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 ت الدرجة ت الدرجة

14 1 10 1 

5 2 11 2 

17 3 12 3 

11 4 10 4 

10 5 13 5 

11 6 10 6 

6 7 5 7 

6 8 11 8 

9 9 13 9 

8 10 18 10 

11 11 14 11 

10 12 10 12 

15 13 14 13 

12 14 18 14 

10 15 6 15 

8 16 9 16 

10 17 9 17 

7 18 10 18 

9 19 9 19 

17 20 17 20 

15 21 10 21 

7 22 15 22 

5 23 18 23 

13 24 7 24 

12 25 16 25 

8 26 10 26 

13 27 8 27 

9 28 10 28 

10 29 8 29 

9 30 11 30 
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 (7ملحق )
 رة اللغويةاختبار القد

 (رمزية الغريب)
 تعليمات :

 
يتكوم كم سؤام مم الأسئاة الآتية مم جماة أو بيت مم الشعر أو قوم مأثور ،        

يتاوه ثلاثة تفسيرات ماها تفسير واحد فقة يؤدي بيت الشعر أو الجماة أو يقرب مم 

ى هذا معااه، المةاوب ماك أم تؤشر في ورقة الإجابة عاى الحرف الذي يشير إل

 المعاى الصحيح   

 : مثال

 تأتى الرياح بما   تشتهي السفم   -

 السفم تحتاج في سيرها إلى الرياح   -أ

 ليس كم ما يتمااه المرء يدركه   -ب

 المجتهد ياام ما يشتهيه   -ج

الجماة الثااية   ب ( هي اقرب المعااي الى الجماة أعلاه ، ولذلك عايك ام تض      

 (  ف   ب دائرم حوم الحر

 وألان ابدأ العمل :
 

 وما نيل المطالب بالتمني                ولكن تؤخذ الدنيا غلابا -1

 المقاتم احسم حظا مم غيره       - أ

 كافح تام ما تصبو إليه           - ب

 الدايا يوم لك ويوم عايك   -ج 

 

 



 ----------------------------------------------------الملاحق 123

 

 ما كل هاو للجميل بفاعل            ولا كل فعال له بمتمم     -2

 الجميم محمود        فاعم - أ

 هواية الخدمة ا جتماعية سمة ابياة    - ب

 ااه يعدك بخدمات   يعاي إتمامها   -ج

 ومكلف الأيام ضد طباعها           متطلب في الماء جذوة نار -3

   تأمم للأيام فايس مم ةباعها الوفاء      - أ

 مم يةاب المستحيم أعياه التعب    - ب

  الماء يةفئ الاار بسهولة  -ج

 ألا كل شيء ما خلا الله باطل . -4

 الدايا فااية             - أ

 لكم شيء فام ووجه الله باق          - ب

 الله سبحااه وتعالى قادر عاى كم شيء   -ج

 العود  فرت           ما كان يعرف طيب عرلولا اشتعال النار فيما جاو -5

 الاار تحرق ما حولها و  تبقي عاى غث أو ثميم  -أ

 رجم يعرف معداه بالشدائد ال-ب

 العود في أرضه او  مم الحةب  -ج

 اخلق بذي الصبر أن يحظى بحاجته           ومدمن القرع للأبواب أن يلجأ -6

 ادخاوا البيوت مم أبوابها          -أ

 الصبر صفة جيدم         -ب

 تتحقق الآمام لمم كام صبورا مثابرا   -ج

 طول .امش على مهل تقطع مسافة أ -7

 قاتم الله العجاة          - أ

 في التأاي السلامة وفي العجاة الادامة          - ب

 تمهم تحقق ما تصبو إليه   -ج
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 ما كل ما يلمع ذهبا . -8

 الكلام المعسوم يخدر العقوم           - أ

   تاخد  بالمظاهر          - ب

 كلامه جميم كسلاسم الذهب   -ج

 الهبل المخطئ ولأم  ما يشتهي          والناس من يلق خيرا قائلون له   -9

 إذا وق  الجمم كثرت سكاكياه   -أ

     ياتف الااس حوم ذي جاه ومام      -ب

 الااس م  الكفة الراجحة   -ج

 والناس للناس من بدو ومن حاضرة     بعض لبعض وان لم يشعروا خدم  -10

 الدايا بخير         - أ

 ه بعضا       المؤمم أخو المؤمم كالبايام يشد بعض - ب

 افعم الخير وارمه لابحر   -ج

 يد الله مع الجماعة . -11

 اليد الواحدم   تصفق           - أ

 الصديق عاد الضيق         - ب

 عدو عاقم خير مم صديق جاهم   -ج

 من يفعل الخير لا يعدم جوازيه . -12

 الرجم الفاضم يحبه الااس           -‌أ

  ومم يفعم مثقام ذرم خيرا يره    -ب

   تفعم شرا وتاتظر خيرا   -ج

 كلما نبت الزمان قنا            ركب المرء للقناة سنانا -13

 ادخر قايلا تأمم غدر الزمام            - أ

 كام الااس اسعد حظا في الزمم الغابر ماهم الآم   -ب

 مهما كاات عاديات الزمام فهي أهوم مم غدر الإاسام بأخيه الإاسام   -ج
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 جني من الشوك العنب .انك لا ت -14

   تزر  العاب في غير أوااه            - أ

   تفعم شرا وتاتظر خيرا           - ب

   تمش عاى الشوك   -ج

 القوس باريها . أعط   -15

 اام ماصبا هو أهم له           - أ

 الابوغ يقود المرء الى الرقي           - ب

 هذا الماصب ليس له   -ج

 ن البلل .أنا الغريق فما خوفي م – 16

 مم لم يمت بالسيف مات بغيره        -أ

   يضير الشام ساخها بعد ذبحها     -ب

 السباح   يخاف الغرق   -ج

 ما طار طير وارتفع إلا كما طار وقع . -17

 عاى الباغي تدور الدوائر           - أ

 خير الأمور أوسةها          - ب

 لكم شيء إذا ما تم اقصام   -ج

 ناء لم يغلها المهر . من يخطب الحس -18

 يجب أم تدف  مهرا كبيرا لاحسااء       - أ

 الحسم والجمام ثروم        - ب

 مم ةاب العاى سهر الايالي   -ج
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 لا بد للشهد من ابر النحل . -19

 اقابم في الحيام متاعب ومصائب        - أ

 ةريق الاجاح محفوف بالمخاةر       - ب

 الحيام سهاة وميسرم لاااس   -ج

 ورد العذب كثير الزحام .الم -20

 يسقة المةر حيث يامو الحب       - أ

 الماء العذب  زم لحيام الااس      - ب

 يتهافت الااس عاى ما فيه افعهم   -ج
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 (8ملحق )
  أسماء الخبراء المحكميم مرتبة بحسب الاقب العامي والحروف الهجائية

 ت
 الأسماء
 

 التخصص
 

 مكام العمم
 

الأهداف 
 الساوكية

الخةة 
 التدريسية

ا ختبار 
 ألتحصياي
 

الاغة ةرائق تدريس  ا  د أسماء كاظم فادي  1
 العربية

التربية كاية / جامعة ديالى
 الأساسية

* * * 

الاغة  ةرائق تدريس ا د سعد عاي زاير  2
 العربية

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

 يسةرائق تدر ا  د شاكر جاسم  ألعبيدي 3
 تاريخ

 * * * التربية بااتكاية /جامعة بغداد

لاعاوم  كاية التربية/جامعة ديالى ارشاد تربوي ا  د عداام محمود عباس 4
 الإاسااية

* * * 

الاغة  ةرائق تدريس عبد الرحمم اصيفا د عادم  5
 العربية

كاية التربية  /جامعة ديالى
 الأساسية

*  * * 

الاغة  تدريسةرائق  محمدا  د مثاى عاوام  6
 العربية

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى
 الإاسااية

* * * 

الاغة  ةرائق تدريس  د محسم حسيم مخافا 7
 العربية

/كاية التربية جامعة بغداد
 المستاصرية

* * * 

 ةرائق تدريس ا م د ثااء قاسم الحسو  8
 جغرافية

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

 رائق تدريسة ا م د خالد جمام حمدي 9
 تاريخ

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى
 الإاسااي

* * * 

ةرائق تدريس عاوم  أ م د خالد خايم العزاوي 10
 قرآم

جامعة ديالى/كاية التربية لاعاوم 
 الإاسااية

* * * 

الاغة  ةرائق تدريس ا م د رياض حسيم عاي  11
 العربية

كاية التربية  /جامعة ديالى
 الأساسية

* * * 

ةرائق تدريس  ا م د  سامى مجيد حميد 12
 تاريخ

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى
 الإاسااية

* * * 

الاغة  ةرائق تدريس ا م د ضياء عبدالله احمد 13
 العربية

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

الاغة  ةرائق تدريس احمدأ م د عبد الحسم عبد الأمير  14
 العربية

 * * * /الرئاسةجامعة ديالى

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى لغة عربية ا م د عاي متعب جاسم 15
 الإاسااية

* * * 

ديالى/كاية التربية لاعاوم  جامعة لغة عربية حميدأ م د عثمام رحمم  16
 الإاسااي

* * * 

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى عام الافس أ م د لةيفة ماجد محمود 17
 الإاسااي

* * * 

جامعة ديالى/ كاية التربية لاعاوم  لغة عربية ا م د ماى شفيق توفيق 18
 الإاسااي

* * * 

 ةرائق تدريس ا م د اجدت عبد الروؤف  19
 جغرافية

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

ةرائق تدريس  ا م د هااء خضير جلاب  20
 تاريخ

 * * * ابم رشد\جامعة بغداد 

الاغة  ةرائق تدريس حمد عبدالوهاب الدليميا م د م 21
 العربية

/كاية التربية لاعاوم جامعة ديالى
 الصرفة

* * * 

 * * * متوسةة برير مدرسة المادم كوثر محمد محمود 22



 ----------------------------------------------------الملاحق 128

 

 (9ملحق )
 آراء الخبراء في صلاحية الأهداف السلوكية 

 جامعة ديالى         
   الإاساايةلاعاوم كاية التربية / 

   قسم العاوم التربوية والافسية
 الدراسات العايا / الماجستير
   ةرائق تدريس الاغة العربية

 
  سلوكيةالهداف الأصلاحية آراء الخبراء في م / 

 
 

 الأستاذ الفاضم                                    المحترم 
 السلام عايكم ورحمة الله وبركاته 

 إلككىالمسككتند  أثككر إسككتراتيجية الككتعلم"روم الباحثثث إجثثراء دراسثثته الموسثثومة بثث  يثث

وقثد أعثد  "متوسط في مادة قواعد اللغة العربية المرحلة طلابفي تحصيل  المشكلة

فثي ضثوء المحتثوى الدراسثي لاموضثوعات  صثاغهاالباحث الأهداف الساوكية التثي 

الاحوية التي ستدرس في التجربة وتمت صياغتها عاى وفق تصايف باثوم بمسثتوياته 

، ولكثثواكم مثثم ذوي الخبثثرم والدرايثثة فثثي مجثثام المعرفيثثة  تثثذكر ، فهثثم ، تةبيثثق( 

ةرائق التدريس ، يرجى إبداء ملاحظاتكم القيمثة وآرائكثم السثديدم فثي صثلاحية هثذه 

 الأهداف أو عدم صلاحيتها وإجراء التعديم المااسب وإضافة ما ترواه ملائما   

 ولكم فائق الشكر وا متاام

 
 

                      ملاحظة : أرجو تدويم المعاومات الآتية :  
   ا سم الكامم :                                       

 الاقب العامي :                                            
 التخصص :                                                       

 :  مكام العمم
                                                                                                        

 الباحث                                                                   

 عثمان سعدون جاسم الطائي
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 الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية
 

 أولا : المرضرع / المثنى والملذح كه 

 الم ترى  أن : على جع  الطالب قائ اً   

 تذكر  يعرّف المثنى .  1

 تذكر  يعدّد حالات إعراب المثنى .  2

 تذكر  يذكر الألفاظ التي تلحق بالمثنى .  3

 تذكر  يعطي جملا فيها ألفاظ ملحقة بالمثنى .  4

 فهم  يبينّ الحكم الإعرابي للمثنى .  5

 فهم  يعللّ سبب حذف النون عند الإضافة .  6

 فهم  ز بين المثنى والألفاظ التي تلحق به . يميّ  7

 فهم  يعرب جملة فيها لفظة ملحقة بالمثنى . 8

 تطبيق  جديد عن المثنى .  اً تطبيقي يعطي مثالاً  9

  تطبيق  يستعمل المثنى في الحديث استعمالا سليما . 10

 تطبيق يستعمل المثنى في الكتابة استعمالا سليما . 11

        
 

 

 اً : المرضرع / جمد المجكو ال الم والملذح كه ثانر

 الم ترى  على أن : جع  الطالب قائ اً   

 تذكر يعرّف جمع المذكر السالم .  1

 تذكر يعدّد شروط جمع المذكر السالم .  2

 تذكر يذكر الحالات الإعرابية لجمع المذكر السالم .  3

 تذكر .يعدّد الألفاظ الملحقة بجمع المذكر السالم  4

 فهم المذكر السالم. النون عند إضافتها الى جمع حذف سبب يعللّ 5

 فهم يبين الحكم الاعرابي لجمع المذكر السالم. 6

 فهم يميز بين جمع المذكر السالم و الالفاظ الملحقة به 7

 فهم يعرب الألفاظ التي تلحق بجمع المذكر السالم إعرابا صحيحا. 8

 تطبيق  عن جمع المذكر السالم . يعطي مثالاً تطبيقياً  9

 تطبيق ستعمل جمع المذكر السالم في الحديث استعمالا صحيحا .ي 10

 تطبيق ستعمل جمع المذكر السالم في الكتابة استعمالا صحيحا . ي 11
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 ثالثاً : المرضرع / جمد المؤنث ال الم والملذح كه 

 الم ترى  على أن : جع  الطالب قائ اً   

 تذكر  جمع المؤنث السالم .  يعرف 1

 تذكر  يعدد الأسماء التي تجمع جمع مؤنث سالم .  2

 تذكر  يذكر العلامات الإعرابية لجمع المؤنث السالم .  3

 تذكر  يعدد الألفاظ التي تلحق بجمع المؤنث السالم .  4

يوضححح التغيححرات التححي تلحححق بححالمفردة المؤنثححة عنححد جمعهححا جمححع  5

 مؤنث سالم . 
 فهم

 فهم  يعرب جمع المؤنث السالم إعرابا صحيحا .  6

 فهم  يميز بين جمع المؤنث السالم وبين الألفاظ التي تلحق به . 7

 تطبيق  يكون جملة تحتوي على جمع المؤنث السالم .  8

 تطبيق  الحديث استعمالاً صحيحا.  المؤنث السالم في يستعمل جمع 9

 تطبيق استعمالاً صحيحا. الكتابة م فيالمؤنث السال يستعمل جمع 10
 

 

 

 

 

 

 

  اكعاً : المرضرع / جمد الت  رو  

 الم ترى  على أن : جع  الطالب قائ اً   

 تذكر  يعرف جمع التكسير .  1

 تذكر  يعدد صور جمع التكسير .  2

 تذكر  يذكر أوزان جمع التكسير .  3

 ذكر ت يذكر العلامة الإعرابية لجمع التكسير .  4

 فهم  يبين الحكم الإعرابي لجمع التكسير .   5

 فهم  يميز بين جمع القلة وجمع الكثرة .  6

 تطبيق  يعطي مثالا تطبيقيا لجمع التكسير .  7

 تطبيق الحديث استعمالا صحيحا. التكسير في يستعمل جمع 8

 تطبيق استعمالا صحيحا. الكتابة التكسير في يستعمل جمع 9
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 : المرضرع / الممنرع    اللوس     خا  اً 

 الم ترى  على أن : جع  الطالب قائ اً   

 تذكر  يعرف الاسم الممنوع من الصرف .  1

 تذكر  يذكر الأعلام والصفات الممنوعة من الصرف .  2

 تذكر  يذكر العلامة الإعرابية للاسم الممنوع من الصرف .  3

 فهم  الأعلام والصفات. من الصرف الأسماء من يبين أسباب منع 4

 فهم   يعرب الممنوع من الصرف إعرابا صحيحا .  5

 فهم  الإضافة والتعريف.  عند الصرف الممنوع من سبب جر يعلل 6

 تطبيق  يعطي مثالاً تطبيقياً للاسم الممنوع من الصرف .  7

 تطبيق يستعمل الممنوع من الصرف في الحديث استعمالا صحيحا .  8

 تطبيق تعمل الممنوع من الصرف في الكتابة استعمالا صحيحا .يس 9

 

 

 
 

 سائساً : المرضرع / الأسماء الخم م     

 الم ترى  على أن : جع  الطالب قائ اً   

 تذكر  يعرف الأسماء الخمسة .  1

 تذكر يحفظ صيغ الأسماء الخمسة .  2

 تذكر  يبين العلامات الإعرابية للأسماء الخمسة .  3

 فهم  تعرض عليها.  من جمل ونصوص الخمسة الأسماء يستخرج 4

 فهم  وضح متى تعرب الأسماء الخمسة بالحركات .  5

الأسححماء الخمسححة المضححافة الححى يححاء المححتكلم  يعلححل سححبب إعححراب 6

 بالحركة المقدرة . 
 فهم

 تطبيق  يعطي مثالاً تطبيقياً للأسماء الخمسة .  7

 تطبيق  الحديث استعمالا سليما. سة فيالخم الأسماء يستعمل 8

 تطبيق استعمالا سليما. الكتابة الخمسة في الأسماء يستعمل 9
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 ساكعاً : المرضرع / أئوا  الاستفهام      

 الم ترى  على أن : قائ اً  جع  الطالب  

 تذكر  يعرف الاستفهام .  1

 تذكر  يعدد أدوات الاستفهام .  2

 تذكر أداة من أدوات الاستفهام من حيث المعنى. ليعرف دلالة ك 3

 تذكر  يذكر سبب الاختلاف بين الهمزة وهل في إمكانية التعيين . 4

 فهم  يبين الموقع الإعرابي لكل أداة في الجملة الاستفهامية .  5

 فهم  هي أسماء.  والأدوات التي حروف هي التي الأدوات بين يميز 6

 فهم  هامية إعرابا صحيحا . يعرب الجملة الاستف 7

 تطبيق  يعطي مثالاً تطبيقياً عن أدوات الاستفهام .  8

 تطبيق يستعمل أدوات الاستفهام في الحديث استعمالا سليما.          9

 تطبيق يستعمل أدوات الاستفهام في الكتابة استعمالاً سليماً.   10
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 (10ملحق )
 رحيمبسم الله الرحمن ال

 جامعة ديالى 
 كلية التربية / للعلوم الانسانية 
 قسم العلوم التربوية والنفسية 
 الدراسات العليا / الماجستير
 طرائق تدريس اللغة العربية 

  

 م / صلاحرم الخطط التد ة رم   
 

 الأستاذ الفاض  .................................. المذتوم 
 

 كاته ال لام علر م و حمم الله وكو
 

أثكر إسكتراتيجية الكتعلم المسكتند الكى " الثى تعثرف يروم الباحث إجراء دراسثة ترمثي

واظثرا  "المشكلة في تحصيل طلاب المرحلة المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية

لما تتمتعوم به مم خبرم عامية وتربوية في مجام ةرائق التدريس والعاثوم التربويثة 

والافسية ، يرجى إبداء ملاحظاتكم القيمة وآرائكثم السثديدم فثي صثلاحية هثذه الخةثة 

وإجراء التعديم المااسب وإضافة ما ترواه ملائما  عاما  أم الجهد الثذي سثتبذلواه هثو 

 الله لخدمة العام ولغة القرآم    وفقكممتةابات بحثاا   خير معيم عاى ااجاز 

 ولكم الشكر الفائق والامتنان

 

 

   ملاحظة : يرجى تدوين المعلومات الآتية :                            

 الاسم الكامل :                                                

                   اللقب العلمي :                          

                             التخصص :                        

 مكان العمل : 

                                                                                  

 الباحث                                                                    
 سعدون جاسم الطائي عثمان
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 نموذج)أ(
 نموذجية حسب استراتيجيه )التعلم المستند إلى المشكلة(أ خطة

 دقيقة    الزمم:                         المادم: قواعد الاغة العربية        

 /   /  اليوم والتاريخ:                           الموضو : المثاى والماحق به  

 الدرس:                                 ة  متوسالصف: الثااي ال

 

 الطالب قادرا" على أن: جعل:  الأهداف السلوكيةأولًا / 

 يعرف المثنى . -1
 يعدد حالات إعراب المثنى . -2

 يذكر الألفاظ التي تلحق بالمثنى . -3

 يعطي جملا" فيها ألفاظ ملحقة بالمثنى . -4

 يبين الحكم الإعرابي للمثنى . -5

 نون عند الإضافة .يعلل سبب حذف ال -6

 يميز بين المثنى و الألفاظ التي تلحق به . -7

 لفظة ملحقة بالمثنى . فيها يعرب جملا" -8

 يعطي مثالًا تطبيقياً جديداً عن المثنى . -9

 يستعمل المثنى في الحديث استعمالًا سليماً . -10   

 يستعمل المثنى في الكتابة استعمالًا سليماً .  -11

 

 مية .الوسائل التعليثانياً /  
   السبورة البيضاء .-1
 أقلام فلوما ستر ملونة .-2 

 .ورقة عمل خاصة لكل مجموعة-3
 والكلمات الملحقة به . مخطط يوضح المثنى-4
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 ( طلاب تبدأ6( مجموعات تضم كل مجموعة )5) تقسيم الصف إلىثالثاً / 
 .( 6-5-4-3-2-1بالتسلسل من  )

 
 ( دقائق 5   -   3ألمقدمة أو التمهيد    ) رابعاً / 

 تهيئة أذهان الطلاب لتقبل المادة العلمية الجديدة وذلك عن طريق الحوار أو
 تبسيط الفكرة لتثير في نفوس الطلاب التعلق بالدرس .

 أعزائي الطلاب / أن لهذا الموضوع صلة بالموضوعات التي درستموها بشكل 
 موجز، وسنأخذ هذا الموضوع بشيء من التفصيل .

 لطلاب وذلك بتوجيه بعض الأسئلة لأثاره الدافعية لديهم ، كأنألفت أنظار ا
 المدرس/ تقسم الأسماء المعربة إلى ثلاثة أقسام ، ما هي ؟

 الطالب / المنقوص، الممدود، المقصور .
 المدرس / من يعطي مثالًا لكل واحد ؟

 منقوص . –الطالب / الداعي 
 مقصور . -/ عصاآخرطالب  
 ممدود . –داء / أسماء، ابت آخرطالب 

  المدرس: بارك الله فيكم.
 .ثم انتقل إلى الموضوع الجديد )المثنى والملحق به( -
  

 دقيقة  (  35العرض   ) خامساً / 
 ابدأ الدرس بسؤال موجه إلى طلاب المجموعات ككل 

 المدرس / ما المثنى لديكم ؟ أمامكم دقيقتين 
 هاء الوقت المخصص للإ جابة احددتبدأ المجموعات بالتشاور قيما بينها وبعد انت

 ( من المجموعة نفسها ،5( واحدد الطالب رقم )1( من المجموعة )3الطالب رقم )
 بتدوين الإجابة على الورقة .
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 الطالب / المثنى هو ما دل على اثنين بزيادة إلف ونون مكسورة على المفرد في 
 حالة الرفع وياء ونون مكسورة في حالتي النصب والجر .

 ( درجة1( درجة وللمجموعة )1لمدرس / أحسنت ولك )ا
 المدرس / من يعطي أمثلة في جمل مفيدة عن المثنى  في حالاته الثلاثة الرفع و 

 (4(من المجموعة رقم )1النصب والجر إمامكم دقيقتين ، واحدد الطالب رقم )
 ( لتدوين الإجابة على الورقة .2للإجابة والطالب رقم )

 ت الرفع مثل ))الطالبان ناجحان(( .الطالب / في حال
 طالب اخر/ في حالة النصب مثل ))كرمت الطالبين(( .

 طالب أخر/ في حالة الجر ))أعجبت بالطالبين النشيطين(( .
 ( درجه وللمجموعة الدرجة نفسها.1المدرس / أحسنت وبارك الله فيك ولك )

 واحدد الطالبالمدرس / ما علامة رفع ونصب وجر المثنى أمامكم دقيقتين 
 ( لتدوين الإجابة  .      4( للإجابة والطالب رقم )2( من المجموعة رقم )5رقم )

 الطالب / تكون علامة رفع المثنى الألف وعلامة نصبه وجره الياء .
 ( درجة أيضا 1( درجة وللمجموعة )1المدرس / أحسنت ولك )

تَيْمِ آتََتْ أ    المدرس /قال تعالى  رْاَا خِلَالَه مَا كِاْتَا الْجَاَّ ا وَفَجَّ اهََا وَلَمْ تَظْاِمْ مِاْه  شَيْئ  ك 

ا واحدد الطالب ( دقيقة 2مامكم )أستخرج المثنى وأعربه ؟  أ /32الكهف /  (( اَهَر 
 الإجابة. ( لتدوين 4( للإجابة والطالب رقم )2( من المجموعة )2رقم )

 .مه المقدرة على الإلف للتعذرالطالب /كلمة ))كلتا(( مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الض
 المدرس /وما أعراب كلمت ))كلتا(( بالجملة الاتيه ))أعجبت بكلنا الصورتين((  

 ( لتدوين الإجابة. 2والطالب رقم ) للإجابة( 5( من المجموعة )1واحدد الطالب رقم )
 الطالب /اسم مجرور وعلامة جره الكسرة المقدرة على الألف للتعذر . 

 ( درجه . 1سنتم ولكل طالب ومجموعته )المدرس / أح
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 ( دقيقة2المدرس / أذن في هذه الحالة ما هي الكلمات التي تلحق بالمثنى أمامكم )
 ( 1( للإجابة ورقم )3( من المجموعة )3وبعد انتهاء الوقت أحدد الطالب رقم )

 لتدوين الإجابة .
 ثنتان ((-اثنتان -اثنان -كلتا -الطالب / تلحق بالمثنى خمس كلمات هي )) كلا

 وقد سميت ملحقة بالمثنى لأنها لا مفرد لها من لفظها وتعرب أعراب المثنى 
 فتكون الإلف علامة رفعها وتكون الياء هي علامة النصب والجر .

 ( درجة .1( درجة وللمجموعة )1المدرس / احسنت وبارك الله فيك ولك )
 (5أحدد الطالب رقم )المدرس / من يعطي أبيات شعرية تدل على المثنى ؟و 

 ( لتدوين الإجابة .2( والطالب رقم )1من المجموعة )
 الطالب / 

                                                                                                                                                                      فإذا الأرض و البحار سواء                                                                                                                  
 في خلاف كلاهما غادرات                                             

 
 ( درجة .1( درجة وللمجموعة )1المدرس / أحسنت ولك )

 و )كلاهما ( مبتدأ مرفوع بألف لأنه ملحقة بالمثنى و)هما ( مضاف المدرس / نعم
 إليه أي أن الألف تكون علامة الرفع والياء علامة النصب والجر .       

 ( دقائق للإجابة وبعد انتهاء 5ست جمل تدل على المثنى ؟إمامكم ) المدرس / أعط  
 ( لتدوين الإجابة  5قم )( والطالب ر 4( من المجموعة )4الوقت أحدد الطالب رقم )

 الطالب / 
 لجعفر بن أبي طالب جناحان يطير بهما في الجنة. -1
 فرحت الناجحات بالجائزة . -2

 أصدت عصفورين . -3
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 طالب آخر/
 عينان لا تمسهما النار . -4
 صليت ركعتين في المسجد . -5

 أعجبت بالعاملين النشيطين . -6
 (درجة .1عة )(درجة وللمجمو 1المدرس / أحسنتم وبارك الله فيكم ولكم )

( لتحديد 4(من المجموعة )1المدرس /أدون الجمل على السبورة ثم أحدد الطالب رقم)
 المثنى .

 بالعاملين(( . -ركعتين -عينان -عصفورين -الناجحات -الطالب / ))جناحان
 (درجة .1(درجة وللمجموعة )1المدرس/ أحسنت ولك )

(من المجموعة 2الطالب رقم ) المدرس/ من يعرب المثنى في الجمل الآتية ؟ وأحدد
 (من المجموعة نفسها لتدوين الإجابة .3( لأعراب والطالب )4)

 الطالب/ 
 جناحان: مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الإلف لأنه مثنى.-1         
 الناجحات: فاعل مرفوع وعلامة رفعه الألف لانه مثنى . -2         
 علامة نصبه الياء لأنه مثنى.عصفورين: مفعول به منصوب و -3        
 (درجة.1( درجة وللمجموعة )1أحسنت ولك ) /المدرس 

 للإجابة( من المجموعة 5المدرس / من يكمل الإعراب واحدد الطالب رقم)
 /الطالب 
 عينان : مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الإلف لانه مثنى. -4        
 لياء لانه مثنى.ركعتين: مفعول به منصوب وعلامة نصبه ا -5        
بالعاملين: الباء حرف جر ، العاملين: اسم مجرور وعلامة جره الياء  -6        

 لانه مثنى.
 ( درجة.1( درجة وللمجموعة )1أحسنت وبارك الله فيكم ولكم ) /المدرس



 ----------------------------------------------------الملاحق 139

 

 دقائق  (  5التقويم  :  )   سادساً /
 للموضوع . يطرح المدرس مجموعة من الأسئلة لغرض التأكد من فهم الطلاب

/ المدرس : قال النبي محمد )صلى الله عليه وسلم (  :  ) عينان لا تمسهما  1س
 النار : عين بكت من خشية الله  و عين باتت تحرس في سبيل الله (.    

 كلمة )عينان (  هل هي مفرد  أم مثنى  ؟
 / طالب  :  مثنى  . ج

 / المدرس : ما هي علامات إعراب المثنى ؟ 2س
 لطالب : الألف في حالة الرفع والياء في حالتي النصب والجر  .ج / ا

 / المدرس  :  ) الجنتان كلتاهما وارفتا الظلال  (  . كلمة  ) كلتاهما (  هل  3س
 أضيفت إلى الاسم الظاهر أو  الضمير ؟

 ج / الطالب أضيفت إلى الضمير  .
 ك  ./ المدرس : متى تحذف نون المثنى  ؟ أعط مثالا على ذل 4س

 ج /الطالب : عند الإضافة  .
 بالمثنى  ؟  تلحق / المدرس : ما هي الألفاظ التي 5س

 ثنتان  .   –اثنتان  –كلتا  –ج / الطالب :كلا 
 

 تم تحديد الواجب ألبيتي.
 المدرس: درسنا القادم مراجعة الموضوع وحل التمارين.
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 نموذج )ب(
 الاستقرائية نموذجية على وفق الطريقة أخطة تدريسية 

 لطلاب المجموعة الضابطة 
 دقيقة     المادة : قواعد اللغة العربية                    الزمن : 

 الموضوع : المثنى والملحق به                اليوم والتاريخ :    /     / 

 الصف : الثاني المتوسط                       الدرس : 

 
 

 على ان :  طالب قادراً ال جعل الأهداس ال لركرم :

 يعرف المثنى .  .1

 يعدد حالات إعراب المثنى .  .2

 يذكر الألفاظ التي تلحق بالمثنى .  .3

 يعطي جملا فيها ألفاظ ملحقة بالمثنى .  .4

 يبين الحكم الإعرابي للمثنى .  .5

 يعلل سبب حذف النون عند الإضافة .  .6

 يميز بين المثنى والألفاظ التي تلحق به . .7

 لفظة ملحقة بالمثنى .يعرب جملاً فيها  .8

 يعطي مثالاً تطبيقياً جديداً عن المثنى . .9

 يستعمل المثنى في الحديث استعمالاً سليماً. .10

 يستعمل المثنى في الكتابة استعمالاً سليماً. .11

 

 .   مخطط يوضح المثنى -رأقلام فلوما ست– البيضاء السبورة –الرسائ  التعلرمرم :

 ئقائح(  5-2التمهرد : ) 01

هان الطلاب لتقبل المحادة العلميحة الجديحدة وذلحك عحن طريحق الححوار أو تبسحيط تهيئة أذ

لهحذا الموضحوع  الفكرة لتثير في نفوس الطلاب التعلق بالدرس . أعزائحي الطحلاب : ان
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وسححنأخذ هححذا الموضححوع بشححيء مححن  ، صححلة بالموضححوعات التححي درسححتها بشححكل مححوجز

 التفصيل . 

الأسحئلة لإثحارة الدافعيحة لحديهم. أسحأل: تقسحم ألفت أنظحار الطحلاب وذلحك بتوجيحه بعح  

 الأسماء إلى ثلاثة أقسام ، ما هي ؟ 

 الطالب : المفرد ، المثنى ، الجمع .  

 المدرس : أحسنت ، والآن من يعط مثالا للمفرد ؟ 

 الطالب : كتاب .  

 المدرس : أحسنت ، والآن من يعط مثالا للجمع ؟ 

 الطالب : كتب . 

  فيك  . المدرس : بارك الله

 ثم انتقل الى الموضوع الجديد )المثنى والملحق به( . 
 

 ئقرقم(  30العوض ) 02

 يبدأ المدرس بكتابة الأمثلة على السبورة . 

 فتح القائدان موسى بن نصير وطارق بن زياد الأندلس .  .1

 صليت ركعتين في المسجد .  .2

وا إلِهََيْمِ قال تعالى : )) .3 خِذ   .   51(( النحل / اثْاَيْمِ  وَقَامَ اللهَّ  َ  تَتَّ

 .   23قال تعالى : )) قد كان لكم آية في فئتين التقتا (( الإسراء /  .4

 في مدرستنا جمعيتان تشرفان على نشاط الطلبة .  .5

 (( .  ك لْتَا الْجَنَّتَيْن  آَتَتْ أُكُلَهَاقال تعالى : )) .6

 قال تعالى : )) إما يبلغن عندك الكبر أحدهما أو كلاهما (( .  .7

 المدرس : ألفت انتباه الطلاب إلى الأمثلة المدونة على السبورة : 

 ، هل هي مفرد أم مثنى؟   المدرس : والآن انظر الى المثال الأول . كلمة )القائدان(

 الطالب : مثنى .

 المدرس : وما مفردها . 
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 الطالب : قائد .  

 من الإعراب؟  المدرس : أحسنت وبارك الله في جهودك ، والآن انظر الى محلها

 الطالب : فاعل مرفوع وعلامة رفعه الألف لأنه مثنى . 

 المدرس : إذن علامة رفع المثنى هي ؟ 

 الطالب : الألف . 

 المدرس : ماذا نستنتج من ذلك ؟ 

 الطالب : علامة رفع المثنى هي الألف . 

 المدرس : ممتاز ، والآن سننتقل الى المثال الثاني ، من يقرأ ؟ 

 : صليت ركعتين في المسجد . الطالب 

 المدرس : ممتاز على هذه القراءة . فلنتأمل كلمة )ركعتين( ، ما هو مفرد الكلمة؟ 

 الطالب : )ركعة( . 

 المدرس : إذن )ركعتين( دلت على أكثر من واحد . 

 الطالب : اثنتان . 

 المدرس : ماذا نسمي الاسم الدال على اثنين ؟ 

 الطالب : مثنى . 

 : جيد ، فلنتأمل كلمة )ركعتين( ، ما علامة إعرابها ؟ المدرس 

 الطالب : مفعول به منصوب وعلامة نصبه الياء لأنه مثنى . 

 المدرس : إذن المثنى ينصب بالياء .  

 المدرس : والآن ننتقل المثال الثالث ، من يقرأ ؟ 

 الطالب : الهين اثنين . 

واردة : )الهحين ، الجنتحين ، فئتحين القائحدان المدرس : أحسنت . والآن فلنتأمل الأمثلة الح

، جمعيتححان ( ، نجححد كححل منهححا دل علححى اثنححين أو اثنتححين ، ولكححل منهححا مفححرد مححن لفظهححا 

 ومعناها : ) اله ، جنة ، فئة ، قائد ، جمعية ( . 

 المدرس : ماذا نسمي الاسم الدال على اثنين ؟



 ----------------------------------------------------الملاحق 143

 

 الطالب : مثنى . 

، هحل هحي مفحرد أم  ، والآن انظر الحى كلمحة )الهحين( المدرس : ممتاز على هذه الإجابة

 مثنى ؟ 

 الطالب : مفعول به منصوب بالياء . 

 المدرس : ما علامة إعرابها ؟ 

 الطالب : الياء لأنه مثنى . 

 المدرس : بارك الله فيك ، إذن ما نستنتج من ذلك ؟ 

 الطالب : المثنى إذا وقع مفعول به ينصب وعلامة نصبه الياء . 

 درس : والآن ننتقل الى المثال الرابع ، من يقرأ ؟ الم

 الطالب : فئتين . 

 المدرس : كلمة )فئتين( هل هي مفرد أم مثنى ؟ 

 الطالب : اسم دال على اثنين . 

 المدرس : جيد . والآن انظر الى محلها من الإعراب . 

 الطالب : اسم مجرور . 

 المدرس : وما علامة إعرابها ؟ 

 ء لأنه مثنى مجرور .  الطالب : اليا

 المدرس : أحسنت ، والآن ماذا نستنتج من ذلك ؟ 

 الطالب : المثنى يجر وعلامة جره الياء .

 المدرس : أحسنت ، والآن انظر الى المثال الخامس ، من يقرأ ؟ 

 الطالب : جمعيتان . 

 المدرس : )جمعيتان( ، هل هي مفرد أم مثنى ؟ 

 الطالب : دال على اثنين . 

 مدرس : ما إعراب كلمة )جمعيتان( ؟ ال

 الطالب : مبتدأ مؤخر مرفوع بالضمة .  
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 المدرس : ممتاز ، وماذا نستنتج من ذلك ؟ 

 الطالب : يرفع المثنى وعلامة رفعه الألف . 

 المدرس : وما علامة إعرابه ؟  

 الطالب : المثنى يرفع بالألف وينصب ويجر بالياء . 

عاد رائحدا الفضحاء الحى الأرض ( ، نجحد ان نحون المثنحى قحد : عندما نقول : )  المدرس

 حذفت ، لماذا ؟ 

 الطالب : تحذف نون المثنى عند الإضافة . 

 : جيد ، ومن يعطي مثالا على ذلك ؟  المدرس

 الطالب : يحترم السكان معلمي القرية . 

نجححد ان هححذه : فلنتأمححل الكلمححات : ) كححلا ، كلتححا ، اثنححان ، اثنتححان ، ثنتححان ( ،  المححدرس

الألفاظ لها خصوصحية فحي الاسحتعمال ، حيحث أنهحا تعحرب إعحراب المثنحى إذا أضحيفت 

الحى الضحمير ، أمحا فحي حالحة إضحافتها الححى الاسحم الظحاهر تعحرب حسحب موضحعها فححي 

 الجملة . 

   (( ، كيف تعرب كلمة )كلتا(؟الْجَنَّتَيْن  آَتَتْ أُكُلَهَا ك لْتَا: في الآية الكريمة : )) المدرس

 الطالب : مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة . 

: )) إما يبلغن عنحدك الكبحر أححدهما  . في الآية الكريمة : ممتاز وبارك الله فيك   المدرس

 (( ، كيف نعرب كلمة )كلاهما( ؟ ولماذا ؟  كلاهماأو 

 /الطالب 

 كلاهما : بدل مرفوع وعلامة رفعه الألف لأنه ملحق بالمثنى .  

 / درسالم

 ومن يعطي مثالا على ذلك ؟  

 /الطالب 

 الطالبان كلاهما مجتهد .  
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 ئقائح(  5الخلاصم استنتاج القاعدل : ) -3

 أجمع شتات الموضوع بتلخيص القاعدة وكتابتها على السبورة : 

المثنى : ما دل على اثنين أو اثنتين بزيادة ألف ونون مكسورة فحي حالحة الرفحع  .1

 ي حالة النصب والجر . وياء ونون مكسورة ف

 تكون علامة رفع المثنى الألف وعلامة نصبه وجره الياء .  .2

 تحذف نون المثنى عند الإضافة .  .3

هناك ألفاظ ملحقة بالمثنى مثل : ) كلا ، كلتحا ، اثنحان ، ثنتحان ( وسحميت ملحقحة  .4

 لأن ليس لها مفرد من لفظها . 

لححة الإضححافة الححى الاسححم ) كححلا وكلتححا ( تعربححان إعححراب الاسححم المقصححور فححي حا .5

 الظاهر ، وتعرب إعراب المثنى في حالة الإضافة الى الضمير. 

 
 

 ئقائح( 5)                 التقرةم : -4

 فهم الطلاب للموضوع.  التأكد من مجموعة من الأسئلة لغرضالمدرس يطرح 

نحار : لا تمسحهما ال عينحان/ المدرس : قال النبي محمد )صلى الله عليحه وسحلم( : ) 1س

عين بكت من خشحية الله وعحين باتحت تححرس فحي سحبيل الله ( . كلمحة )عينحان( هحل هحي 

 مفرد أم مثنى ؟ 

 مثنى .  /ج / الطالب 

 : ما هي علامة إعراب المثنى ؟  المدرس/  2س

 : الألف في حالة الرفع والياء في حالتي النصب والجر.  / الطالب ج
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ارفتا الظلال ( . كلمة )كلتاهما( هل أضيفت الحى : ) الجنتان كلتاهما و المدرس/  3س

 الاسم الظاهر أو الضمير ؟ 

 ج / الطالب : أضيفت الى الضمير . 

 : متى تحذف نون المثنى ؟ أعط مثالا على ذلك .  المدرس/  4س

 ج / الطالب : عند الإضافة . 

 : ما هي الألفاظ التي تلحق بالمثنى ؟  المدرس/  5س

 ثنتان .  –اثنتان  –كلتا  –ج / الطالب : كلا 

 

 .  تم تذدةد الراجب البرتي -5

 المدرس : درسنا القادم مراجعة الموضوع وحل التمرينات . 
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 (11ملحق )
 الاختبار التحصيلي بصيغته النهائية

 اليوم والتأريخ :     المدرسة : 
 الزمن :    الاسم الثلاثي : 

 الصف والشعبة : 
 

 ـ الإجابة على ورقة الأسئلة نفسها . ملاحظة : 
 عزيزي الطالب : 

( فقـرة تمثـل محتـول المـادة 30فيما يأتي مجموعة مـن الأسـئلة المتنوعـة تضـم ) 
التي درسـتها فـي الأسـابيع الماضـية ، اقـرأ كـل سـؤال بدقـة ، وتـأن ثـم أجـب عـن فقراتـه 

 بما تراه صحيحا ولا تترك أية فقرة بلا إجابة . 
 

( بــدائل فيهــا إجابــة واحــدة صــحيحة 4( فقــرة لكــل فقــرة منهــا )20ل : ـ )الســؤال الأو 
( حــول الحــرف الــذي يســبق  oوالمطلــوب منــك قــراءة كــل فقــرة بدقــة ثــم وضــع دائــرة ) 

 الإجابة الصحيحة فقط كما في المثال الآتي : 
 مثال ـ تحذف نون المثنى عند : 

    أ ـ الجمع 
 ب ـ الاستفهام 

   ج ـ الإضافة 
 لإعراب د ـ ا

 ((هل أتاك حديث الغاشية  ))ـ قال تعالى :  1

 كلمة ) هل ( :
 أ ـ اسم استفهام 
 ب ـ حرف جر 
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   ج ـ أداة جزم 
 د ـ حرف استفهام 

 ـ قال الشاعر :  2
 فإنّها حسناتي يوم ألقاه   استغفر الله إلّا من مودتكم  

 كلمة ) حسنات ( تعرب :
 .   أ ـ فاعلا مرفوعا وعلامة رفعه الضمة

 ب ـ خبر إنّ مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة . 
 ج ـ مفعولا به منصوبا وعلامة نصبه الفتحة . 

 د ـ اسم إنّ منصوبا وعلامة نصبه الفتحة المقدرة . 
 ـ الاسم المفرد يثنى بزيادة : 3

 أ ـ ألف ونون مكسورة في حالة الرفع . 
 ب ـ ألف وياء مكسورة في حالة الرفع . 

 ونون مفتوحة في حالة الرفع . ج ـ ياء 
 د ـ ياء ونون مكسورة في حالة الرفع .

 ـ قال الشاعر :  4
  ولابد يوما أن ترد الودائع  وما المال والأهلون إلّا ودائع 

 كلمة ) أهلون ( : 
   أ ـ جمع مذكر سالم 

 ب ـ ملحق بجمع المذكر السالم 
 ج ـ جمع تكسير

 د ـ جمع مؤنث سالم  
 رة هو ما دل على :ـ جمع الكث 5

    أ ـ ثلاث 
 ب ـ سبع

    ج ـ عشرة 
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 د ـ أكثر من عشرة إلى ما لا نهاية 
 ـ قال الشاعر :  6

   ولا تسمع الأذنان إلّا من القلب وما تبصر العينان في موضع الهوى  
 كلمة ) العينان ( تعرب :

 أ ـ مفعولا به منصوبا وعلامة نصبه الكسرة بدلا من الفتحة . 
 اعلا مرفوعا وعلامة رفعه الألف لأنه مثنى . ب ـ ف

 ج ـ مجرورا وعلامة جره الكسرة الظاهرة في اخره لأنه مثنى . 
 د ـ مضافا إليه مجرورا بالإضافة وعلامة جره الكسرة الظاهرة باخره . 

 ـ اختر الاسم المناسب لما يأتي :  7
 أعجبني ...........................

    أ ـ أخوك 
 اكب ـ أخ

    ج ـ أخيك
 د ـ أخ 

 ـ قال الشاعر :  8
 تلوح كباقي الوشم في ظاهر اليد   لخولة اطلال ببرقة ثمهد 

 كلمة ) خولة ( تعرب : 
 أ ـ مجرورا وعلامة جره الكسره . 

 ب ـ مجرورا وعلامة جره الفتحة بدل الكسرة لأنه ممنوع من الصرف . 
 ج ـ مرفوعا وعلامة رفعه تنوين الضم . 

 سم إشارة مجرورا وعلامة جره الكسرة .د ـ ا
 ـ قال الشاعر :  9

 وشفت أنفسنا مما تجد   ليت هندا أنجزتنا ما تعد  
 كلمة ) أنفس ( على وزن : 

      . أ ـ فعل
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 . ب ـ أفعال
   . ج ـ أفعل
 .د ـ فعلة 

 ـ الاستفهام طلب يراد به :  10
   . أ ـ الجواب

 . ب ـ السؤال
    . ج ـ الحال

 .شرط د ـ ال
إنّك لا تهدي من أحببت ولكن الله يهـدي مـن يشـاه وهـو اعلـم )) ـ قال تعالى :  11

 ((بالمهتدين 
 كلمة ) المهتدين ( تعرب : 

 أ ـ جمع مؤنث سالما مجرورا وعلامة جره الياء . 
 ب ـ جمع مذكر سالما مجرورا وعلامة جره الياء . 

 ج ـ جمع تكسير مجرورا وعلامة جره الياء .  
 ممنوعا من الصرف مجرورا وعلامة جره الياء . د ـ

 ـ لا يجمع جمع مذكر سالما إلّا :  12
      . أ ـ العلم والحال

 .ب ـ العلم والموصوف 
   .ج ـ العلم والصفة 
 .د ـ العلم والتمييز 

 ـ قال الشاعر :  13
 هذا التقي النقي الطاهر العلم   هذا ابن خير عباد الله كلهم 

 جمع من جموع :  كلمة ) عباد (
  . أ ـ التكسير

 . ب ـ المذكر السالم
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  . ج ـ المؤنث السالم
 .  د ـ الملحق بجمع المذكر السالم

 ـ أنّ من بين الأسماه الملحقة بالمثنى :  14
   .أ ـ اللتان
 . ب ـ كلتا

    . ج ـ هذان
 . د ـ هما

 ـ ما الخبر ) ما في هذه الجملة ( :  15
   . أ ـ اسم موصول

 . اسم شرط ب ـ
   .ج ـ نافية 

 .د ـ أداة استفهام 
 ـ قال الشاعر :  16

 أو من يثيب البلبل المترنما  من ذا يكافئ زهرة فواحة 
 كلمة ) من ( أداة استفهام تستعمل : 

  .أ ـ لغير العاقل 
 . ب ـ للعدد

   . ج ـ للزمان
 .د ـ للعاقل 

 ـ يجمع الاسم جمع مؤنث سالما وعلامة الجمع :  17
   . أ ـ واو ونون

 . ب ـ ألف ونون
   . ج ـ ألف وتاء
 .د ـ ياء ونون 
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 ـ الممنوع من الصرف علامة رفعه الضمة وعلامة نصبه وجره :  18
    . أ ـ الياء

 .ب ـ الفتحة 
    .ج ـ الكسرة 
 .د ـ الألف 

 ـ اسم من الأسماه الخمسة مفعول به مثل :  19
  .أ ـ رأيت أباك 

 .ما ب ـ رأيت أبا كري
   . ج ـ رأيت أبي

 .د ـ إنّ أباك كريم 
 ـ تحرك كلمة أحمد في الجملة ) مررت بأحمد ( :  20

    .أ ـ أحمد 
 .ب ـ أحمدا 
   ج ـ أحمد .

 . د ـ أحمد
 

: ـ ضـع كلمـة ) صـح ( إزاء العبـارة الصـحيحة ، وكلمـة ) خطـأ ( إزاء  السـؤال الثـاني
 العبارة الخطأ . 

 ث السالم الضمة . ـ علامة رفع جمع المؤن 1
 ـ أداة الاستفهام ) كم ( تدل على المكان .  2
 ـ وزن ) أفعل ( من أوزان جمع القلة .  3
 ـ الممنوع من الصرف ، هو الاسم المنون .  4
 ـ مفرد جمع ) آراء ( هو ) رأي ( .  5
 ـ ) متى ( أداة استفهام تدل على الزمان . 6
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 تية بما يناسبها من الاختيارات : : املأ الفراغات الآ السؤال الثالث
 ـ المثنى ما دل على ............................. 1

    أ ـ اثنين أو اثنتين 
 ب ـ أقل من اثنين أو اثنتين 

  ج ـ أكثر من اثنين أو اثنتين  
 د ـ أكثر من عشرة 

 ـ جاءت ......................... المجتهدتان  2
     أ ـ الطالبين

 البتانب ـ الط
     ج ـ الطلاب
 د ـ الطلبة 

 ـ إذا لم تضف كلمة ) أب ( المنونة تعرب ................. 3
    أ ـ بالحركات

 ب ـ بالحروف والحركات 
    ج ـ بالحروف

 د ـ إعراب المثنى
 ـ تكون علامة رفع المثنى الألف ، وعلامة نصبه وجره ................. 4

     أ ـ النون 
 ب ـ الياء 

     ج ـ الفتحة 
 د ـ الكسرة 
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 (12 لذح )

 درجات طلاب المجموعتين في الاختبار التحصيلي

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

   الدرجة ت الدرجة ت   الدرجة ت الدرجة ت

1 23 21 9   1 21 21 7   

2 22 22 18   2 15 22 18   

3 19 23 20   3 20 23 21   

4 20 24 11   4 16 24 3   

5 23 25 17   5 15 25 15   

6 20 26 20   6 14 26 20   

7 24 27 9   7 12 27 10   

8 20 28 13   8 20 28 9   

9 12 29 20   9 17 29 19   

10 20 30 23   10 12 30 18   

11 15     11 15     

12 20     12 15     

13 12     13 16     

14 20     14 15     

15 19     15 20     

16 20     16 11     

17 20     17 20     

18 18     18 15     

19 20     19 4     

20 15     20 14     
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 المصادر العربية :
 ألقرآن الكريم . -
التتتت علم المبلتتتتم كلتتتت  الم تتتتك   اسس2009إبررررم ، بساسبعررررللهبسهبرررر س  س رررر ساس .1

س1اس  مس لمعررررر مشسلوالرررررمسا لباع ررررر سا ل بللههررررر ساس سالحيا يتتتتتة ة لميتتتتتة ال  كيتتتتتر
 اهمللهناس لأم ن.س

 اللغتتةفتتم  علتتيم ال  كيتتر مهتتارا  اسس2008صررءللهمسمدمرر سمدمررا ساساسسإبررم ، ب .2
 اسمصمس.س لإعكا م  اسس ل ال  سلو بللهه سمؤعع سدامسساسليمهاة ع العربية

اس  مسسالقياس ةال قةيم فم ال ربية مبادئسا1989اسساآخماناسهلله، سسإبم ، ب .3
 همللهنسلوالمسا لباع  ساسهمللهنسس.

اسس7اس سالمةجه ال لم لمدرسم اللغة العربيتةسا1973اساسهب س لعور بسسإبم ، ب .4
   مس لمعللهمفسبمصمساس لقلله،مشسس.

اس  مسصرلله مسس2اس سالمقدمتةاسس2009بنسخو انساسهب س لرمدمنسبرنسمدمر سا  .5
 اسب ماتس.

ساسمكبب س لمثاىساسبغ   ساسب.تس.س1اسجسالمقدمةساس2005اسسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر .6
اسس4اسس1اس لميورر س سسلستتان العتتر  بررنسمارررامساسابرراس لءلررلسيمررللهلس لرر  نساسس .7

 .سسساس  مسب ماتسلو بللهه سا لالمساسلباللهنس4(ساس 16اسس14اسس11
 علتتم ال  كيتتر الل ريتتة اس2007ابرراسيررلله ااسصررللهل سمدمرر سااادررلساسمدمرر سبكررما .8

 .ساسهمللهناس لأم ن1 س,اس  مس لمع مشسلوالمسا لباع  سةال طبيق
سدؤ   .9 سد با سابا س كلم الل س ال ربةيساس1983ا س لاايواس3ا سمكبب  ا

س.سس لمصم  اس لقلله،مش
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اس  مس لمعررر مشسس1ا سالتتت علم المعرفتتتماسس2007اساسدعررر نسمدمررر سابررراسم رررلله س.10
 .سساس لأم نهمللهنسسا ل بللهه سالوالمسا لباع  س

اس  مسا ئرررلسسحتتتل الم تتتك  اسس2008اق ررر  ساسنعرررللهنس اعرررفساسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررس.11
 اسهمللهنساس لام نس.س1لو بللهه ساس 

أصتتتةل استتت را يجيا  التتت علم ة علتتتيم الل ريتتتة ساس2009رررررررساآخرررماناسررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.12
ساس  مس لثقللهد ساس لأم نس. ةال طبيق

المرجع فم  دريس المتةاد اجج ماكيتة اسس2008اباسعم  ساسمدم سمدمرا ساس.13
 اس ل  مس لعللهلم  سلوالمسا لباع  ساس لقلله،مشساسسمصمس.

اس1ا سلغتتة العربيتتةطرائتتق  تتدريس الاس2007 برراس للرربعللهتاعكم للهس عررمللهه لسا.14
   مس لءكمساللهلمانساماعهاناهمللهنسا لام ن.س

اساللغتتتتة العربيتتتتة ل امهتتتتا, ةآدابهتتتتاسا1989اسسعررررمللهم ابرررراسهيم رررر اسمدمررررا س.15
س.سس لأم ناسهمللهناس1اقللله لله،للهس لمعللهصمشاس 

سمدم .16 سعب  سلب شا اسمبادئ القياس الل سم ةال عليم ال ربةيسا1979اسابا
 .سمللهناسه1يمع  سهمللهلس لم للهب س لبعللهاا  اس 

س.17 سعم   سا سمغوي اسالأسالي  الحديثة ل دريس اللغة العربية,  1979, ابا
 ساس لقلله،مشسس.1 

سسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.18 الأسالي  الحديثة ل دريس اللغة سا1986ا
 .سهمللهنساس لأم نسا2 سمي لاايسااس  مسسالعربية

اس  مسس1اس سطرائتتتتق ال تتتتدريسسا2001اساسادررررع بسهثمررررللهنسسم  ارررر  لأدمرررر ساس.19
 . لمالله،جسلو بللهه سا لالماسهمللهنساس لأم نس

اسس4اس سطتتترق  علتتتيم اللغتتتة العربيتتتةساس1983اسادمررر ساسمدمررر سهبررر س لقرررلله مس.20
 .سمكبب س لاهل س لمصم  ساس لقلله،مش
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ساآخمان لأمللهب.21 سمص ءى سكو  سال قةيم ةالقياسساس1990اا سبغ   ا سيللهمع  ا
س.سس بنسمل اس لدكم سلو بللهه اسبغ   س- لبمب  س

اسمالام تسالقياس ةال قةيم فم ال ربية الحديثةسا1997 م للها اساسم خللهئ لا.22
 س.سيللهمع س ملقاسعام لله

س1صلاحس ل  نسهلابساس اسبميم سسكلم الل س ال ربةياس2010 ابللهسالءالكسا.23
 ع  ساسهمللهنس لام نس.ا  مس لءكمسلوالمسا لباس

سدعن.24 س لءبللهح سهب  سا سس لبي  سس1999ا أصةل  دريس اللغة العربية بين ا
 .ساس  مس لءكمسلو بللهه ساس لالمساسهمللهن1اس سالل رية  ةالممارسة

اثتتر تستت را يجية التت علم الم مركتت  ا"سس2008بمنرراتساسمدمررا سمدمرر سدررؤ  ساس.25
لطتت   الصتت  حتتةل الم تتكلة كلتت   لميتتة بعتت  المهتتارا  فتتم ال كلةلةجيتتا 

اسمعرررللهل سمللهيعرررب مسن رررمسمالرررامشساسيللهمعررر سنرررعشساسالستتتادس الأساستتتم بغتتت     
 دوع  نس.

س.26 سبايللهم نا سبا سبوابا سا  قييم  علم الطال  ال جميعم سا1983اآخمان
سةال كةين س ما ن سمدم  ست سا، لاساآخمانا سمللهكيا س  م س لعمب  ا س لم بع  ا
  لقلله،مش.

أسلةبين من الأسئلة السابر   اثراس"س2011 لب للهب  ساسإعم مسدللهللس م نساس.27
فم  حصيل طالبا  الص  الثالم الم ةسط فم ماد  قةاكد اللغة 

 س.يللهمع سبللهبلس" معللهل سمللهيعب مسن مسمالامش(العربية
الإحصاء الةص م اس1977 لب للهبيساسهب س ليبللهمسباد قساساعكم للهس ثاللهع اساس.28

س ةاجس دجلم فم ال ربية ةكلم الل س  س لثقللهد  سمؤعع  سم بع  ساسا لعمللهل  
سبغ   .
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سباد قس لب للهبي.29 س ليبللهم سهب  س1990اسا مبادئ البحث ال ربةي لمعاهد ا
ساسبغ   ا.3اس لع  س7اساع مشس لبمب  اس المعلين

اسس2.س سالعربيتة لغيتر العتر اسس1984سب مسساس دم سعم مساهب س  سعرا  سا.30
 بااسسس.س– ل  مس لعمب  سلوكبللهبساسل ب للهس

 اثتر است را يجية الت علم المست لد الت  اسس2011 لبم ميساسعوا نسهب س دم ساس.31
 ال  كير أل تررييم لتدط طت   المرحلتة اجكداديتة  الم كلة فم  لمية مهارا  

س.سيللهمع س  للهلىا معللهل سمللهيعب مسن مسمالامش(
اس  مس لدرا مسس1اس سالملهج ة حليل الك ا اسس2009 لبم ميساسها  سيللهعربسا.32

 اسبغ   س.
اس  مسسأصتتتةل  تتتدريس اللغتتتة العربيتتتةسا1976اسثرررللهممساسهبررر س لرررمدمنسدم ررر س.33

  لدم  سلو بللهه ساسبغ   س.
اسسأساسيا  ال دريساسس1967يللهبمساسيللهبمسسهب س لدم  ساساهلله فسدب بسا.34

 م بع س لعللهايساسبغ   سس.
اسس1اس سمهارا  ال دريساسس1983يللهبمساسيللهبمسسهب س لدم  ساساآخمانساس.35

   مس لاهل س لمصم  ساسس لقلله،مشسس.
س1 ساسةالتت علم استت را يجيا  ال تتدريساسس1999هبرر س لدم رر ساسسيررللهبمساسيررللهبم.36

سسا  مس لءكمس لعمبيساس لقلله،مشس.
س1اس سمتتلهج الدراستتة الم ةستتطةاسس1996اسيمهام رر س لعررم قساساع مشس لبمب رر س.37

 .سسساسم بع ساع مشس لبمب  
 ساسم بع سب مات.1 اسسبساتساسةال كر اللغةيامعكيساس.38
  فاكليتتتة تستتت را يجية التتت علم المستتت لد ساس2000 لدرررع ءيساسخللهلررر سبرررنسدهررر ساس.39

كل  الم كلة فتم  لميتة ال حصتيل الدراستم ةاج جتا  لحتة متاد  العلتةم لتدط 
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 لمررررؤبممس لعومرررريس لخررررللهمسسهلررررمسلويمع رررر سس لميتتتتاا  المرحلتتتتة الم ةستتتتطة  ,
 .سس2003اس  عمبمساسس91 لمصم  سلومالله،جسا مقس لب م سس لع  

ةالةكم القةمم بحتةث ةملاق تا   اللغة العربيةاس1984 لدويسا دم سدقيسا.40
اللتتتتدة  ال كريتتتتة ال تتتتم ل مهتتتتا مركتتتت  دراستتتتا  الةحتتتتد  العربيتتتتة ةطرائتتتتق 

 اب ماتاسلباللهنس.1  دريسها,

فعاليتتة  تتدريس ةحتتد  مق رحتتة متتن الل ريتتة اسس2004دعررللهبس لرر  نساسل وررىساس.41
البلائيتتتة ل لميتتتة ةكتتتم الطالبتتتا  فتتتم المرحلتتتة الثالةيتتتة ةال جاريتتتة بال ربيتتتة 

اسكو ررر س لبمب ررر ساسس3اس لميوررر س لعرررللهب ساس لعررر  سميوررر س لبمب ررر س لعوم ررر س\سالغاائيتتتة
 يللهمع سه نسلمسساسمصمس.

ا  مس لمعررللهمفساسساللغتتة العربيتتة المعاصتتر اسس1976اسسدعرر نساسمدمرر سكللهمررل.42
س.سسمصمساس لقلله،مش

 كلةلةجيتة التت علم متتن اجتل  لميتتة ال  كيتتر اسس2002اس لد ور ساسمدمر سمدمررا .43
اس  مس لم عرررررمشسلوالرررررمسا لباع ررررر سا ل بللههررررر ساسس1اس سبتتتتتين القتتتتتةل ةالممارستتتتتة

  لام ن.س
اس  مس10ا 1اسبسكتتترا  القتتترآن الكتتتريمتاسس2009اسس ما ررر ساسمد ررريس لررر  ن.44

  بنسكث مساسلوالمسا لباع  سا ل بللهه ساس ملقس.
لمساس  مس لعوبسلو بللهه سا لا1اس ال دريس الهاد ساس1994اس ل م جساسمدم .45

س.ساس لم للهضس
سدع .46 سهوي س   سا سسن ل ل مي الطرق العلمية فم  دريس اللغة ساس2002ا

 اسكو  س لعوابس لبمبا  ساس ليللهمع س لهللهلم  .س1اس سالعربية
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طرائق اس1999اساس ل ل ميس  سهويسدع نساسس ل ل ميساسكللهملسمدما سايب.47
 اس  مس لكببسلو بللهه سا لالمساسبغ   سس.س دريس اللغة العربية

س تدريس قةاكتد اللغتة العربيتة أسالي اسس2004اساسكللهملسمدما سايربس ل ل مي.48
 .سسس لأم نس–اس  مس لمالله،جسلوالمسا لباع  ساسهمللهنس

صتتعةبا   تتدريس قةاكتتد اللغتتة العربيتتة  لمب عرريساسيمعرر سملرر  سكلررللهضس."س.49
"اسيللهمعر سبغر   ساسكو ر سسلطلبة ال رع العلمم فم المتدارس الثالةيتة ةالإكداديتة

سب.1989 لبمب  اس معللهل سمللهيعب مسن مسمالامش(ساس
 ل بعررر سساساصتتتةل  تتتدريس اللغتتتة العربيتتتةسا1979اد باس دمررر سدعرررنس لرررمس.50

 .ساسم بع سيم لاسبغ    لأالى
طرائتتتتق  علتتتتيم اللغتتتتة ساس2003اآخررررمانساسساسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.51

س لا  بس.ساسم بع 10ا سالعربية
ساآخمان.52 سمدما  س للهمق س لممعي س1992ا س مقدمة فم كلم الل سا اس1ا

 .سمالام تسيللهمع سصاعللهماس  مس لءكمس لمعللهصماسصاعللهم
سإعمللهه لا.53 س  مللهن سااهلله عا سهوي ساعع  ملاهج اللغة العربية ا2011ع  م

 ا لام مسلو بللهه سا لاعباعللهخابغ   .1ا ةطرائق  دريسها
اسس اج العرةس من جةاهر القامةساسس1984 لعب  يساسمدم سممبلىساس.54

 س.س1205-مالام تس  مسمكبب س لد للهشساسب ماتساسلباللهنساست
اس  مس للررررررماقسلوالررررررمسس1اسارم ررررررللهتس لرررررربعوبساس س2003 لعنررررررالساسهمررررررلله ساس.55

 ا لباع  ساسهمللهنس لام نس.
ساآخمان.56 س ليو ل سهب  سس لعابعيا اساجي بارا  ةالمقاييس الل سيةسا1968ا

 .سس  اس لماصل  مس لكببسلوالمسا لباعس
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ساسيللهمع س لماصل.سةالمقاييس الل سيةاجي بارا  اس1981اسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.57
التتت علم ةال تتتدريس متتتن مل تتتةر اسس2003ع برررانساسدعرررنساع برررانساسكمرررللهلساس.58

 مصمسس.سس–اس لقلله،مشسس1اسهللهلبس لكببساس  الل رية البلائية
بم ب ي للهتسا عرررررو بس لبررررر م سس"س عرررررسا2000ا لعرررررللهمم ئياسمهررررر يسصرررررللهل سس.59

 لمببعرر سلرر ضساهلررللهمس له ئررللهتس لب م عرر  سدرريسكو ررللهتس لبمب رر سدرريسبغرر   س"ساس
 .110-87(اسص1(اس لع   20اسمج سالمجلة العربية لل ربية

طرائق ال دريس العامتة ة لميتة اسس2000اسس لعللهمم ئيساس،للهلبساساآخمان.60
 همللهنس لأم نس.اس لأملاس  مسس2 اسال  كير 

سأصةل  دريس اللغة العربيتة ةال ربيتةس1989اسمديس ل  نس،رلالس لعمدللهنساس.61
 .ساسم بع س لمللله ساسبغ   الإس مية

اس  مس لعوبس1اس ملاهج الدراسا  اجج ماكيةاس1984اسععلله  سيا تس دم .62
 .سسسلوملا  ناسب مات

اثتتر   اس2006عررع  يساسهبرر س  سخمرر سساسا لبوالرريساسخ  يرر سباررتس دمرر ساس.63
المبلم كل  الم كلة فم  لمية كمليا  العلم لتدط طالبتا  تس را يجية ال علم 

اسمعرق سس109اس لع  سميو سمعللهل س لخو جس لعمبيسسا  العا ر فم ماد  الأحياء
 اسعو ا سهمللهنس.

طرائتتتتق  تتتتدريس اسس2009اسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسس.64
 م نس.اس  مس لمع مشسلوالمسا لباع  ساسهمللهنس لاس1اس سالعلةم

  مسسا1 ساسالتت علم المستت لد التت  التتدما ساسس2006 لعررو يساسالله  ررللهسعررم  سا.65
 .س لمع مشس

اسس)الثقافتة العامتة  مس ةيا  اللغتة العربيتةاسس2000اسعو مللهنسالله فساآخمان.66
   مس لصءللهمسلوالمساسهمللهنسس.
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اس2اس مبادئ القياس ةال قةيم فم ال ربيةاسس1989اسعمللهمشاسهع عساآخمان.67
س.سسماسهمللهن  مس لءكمسلوال

اسالعلمية لملاهج البحث اجج ماكم الأسساسس1986اس لعمللهكاسمدم سع ،م.68
س.سس  مس ل و ع سلو بللهه سا لالماسهمللهن

اسسسةراستتله الإستتت م القتترآناللغتتة العربيتتة لغتتتة سا1990ا للررللهبياسهورريس.69
 .21-10(سابااساسص19 لميو س لعمب  سلوبثقللهد ساس لع   

   أثر است يدام تست را يجية اسس2008سلللهمبساسممبلىسصللهل سادم ساس.70
 ة ال  كير ال علم ال حصيل ة ألماط الم مرك  حةل الم ك   كل  ل علما

"اسموخررصسة اج جتتا  لحتتة متتاد  العلتتةم لتتدط   ميتتا المرحلتتة الإكداديتتة 
 .  لبمب  سبأع ا ساسيللهمع ساع ا  كو  س–معللهل سمللهيعب مس

ال ربةيتتتتتة معجتتتتتم المصتتتتتطلحا  اسس2003اسدعرررررنساساع اررررربس لايرررررللهمسلررررردللهب .71
 .سساس ل  مس لمصم  س لوباللها  ساس لقلله،مشس1اس سالكلي ي  –)كربم  ةالل سية

  اثر اس را يجية ال علتيم بتاجقران اسس2011 للمميساسادلابسدللهللسمصو ساس.72
سفم  حصتيل طالبتا  الصت  الثتالم الم ةستط فتم متاد  قةاكتد اللغتة العربيتة 

 .سيللهمع س  للهلى معللهل سمللهيعب مسن مسمالامش(
لتتبع   صتتحيا ال صتتةرا  البديلتتة ا"س1999لررهللهبساساسا ليا رر يساام ارر ساس.73

لطت   الصت  اجةل   vلمةاجم ال علم البلائم ةالم اهيم العلمية باس يدام 
س لمرؤبممااس ليمع  س لمصم  سلوبمب  س لعوم ر س"الثالةي فم ال ي ياء ةا جاها هم 

  س.اس لإعمللهه و س2بال ااس لميو سس(28-25 لعوميس لثللهلثس 
 علتتيم العربيتتة ةالتتدين سا2000اس ع مرر ساسملرر يس دمرر سامدمرر س لعرر  سماررلله س.74

ساس  مس لءكمس لعمبيساس لقلله،مشسس.س1اس سةال نسبين العلم
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اسمالررام تسمكببرر سسطتترق ال تتدريس العامتتةسا2004 لرررللهدمساسقد ررللهنس دمرر سا.75
 .س ليللهمع 

ال تتدريس فتتم اللغتتة سا1984اساسا اعررفس لدمررلله يسسإعررمللهه لرررللهدمساسمدمرر س.76
س.ساس  مس لمم خسلو بللهه سا لالمساس لم للهضس1اس سعربيةال

س.77 ساآخمان سمدما  سعكم لله سا س لرلله،م مبادئ القياس ةال قةيم فم سا1999ا
 .ساس  مس لثقللهد سلوالمساسهمللهنس1 ساسال ربية

الملهج اسس2004اساهب س لمد بساسهاضساباس له يللهمساسهللهلامساسم ببسقللهعب.78
 مسا لباع  ساسهمللهنساس لأم نس.ا  مس لم عمشسلوالسبين الل رية ةال طبيق

أسالي  اسس2007اسامدم سدؤ  س لدا م شساسسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.79
 سسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسس لمع مشساسهمللهنس.سسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسساس  مس3اس  دريس اللغة العربية بين الل رية ةال طبيق

طرق ال دريس الياصة باللغة العربية ةال ربية اس2000هللهممسدخمس ل  نسا.80
 شسس.اسهللهلبس لكببسالو بللهه سا لالمسا لقلله،مس2ا الإس مية 

سس.81 سا س لدو ب سهب  سا ساآخمان سا س لمه ي سس2009 دم  س لم معيسا  لماهج
س س سب ا م  سس-بار مللهب  سس-باللهؤ  سس-اعع  لمعللهصم سلوالمسساس2ا س لمع مش   م

 اسهمللهنس لأم نس.ا لباع  سا ل بللهه س
اس  مس لءكررمسساستت را يجيا  ال تتدريس ةالتت علماسس1999هبرر س لدم رر ساسيررللهبمساس.82

 اس لقلله،مشسساسمصمس.س1مبيساس  لعمبيسلوالمسا لباع  س لع
اس2اس سةال  كيترفتم اللغتة  مهارا اسس2005اسساآخمانهب س لهلله يساساب لساس.83

 .س لأم ناهمللهنسس  مس لمع مشسلوالمسا لباع  سا ل بللهه 
 .سترراس لكا س1اس سسلحة  عليم اللغة العربية ة ي يا  ساس1979اسهب  ساس  ا .84
اس  مسسةطرائتتق ال تتدريس الملتتاهج الحديثتتةاسس2009ه  رر ساسمدعررنسهورريسا.85

 .س لأم ن لمالله،جسلوالمسا لباع  ساسهمللهنساس
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سالقيتاس ةال قتةيم ال ربتةي ةالل ستمساسس2000اسهلابساسصلاحس لر  نسمدمرا .86
 .ساس  مس لءكمس لعمبيساس لقلله،مشس1اس س

اس لق ررررللهسسا لبقررررا بس لبمبرررررايسس2009اسسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر.87
   مس لمع مشسلوالمسا لباع  ساسهمللهنساس لام نس.اسس1ديس لعمو  س لب م ع  سا 

سخو ل.88 سمعن سهمما س1983ا اسالمةضةكية ةال حليل فم البحث اجج ماكما
س.سسمس ل و ع اسب ماتمالام تس  

اس1اس القياس ةال قةيم فم العملية ال دريسيةاس1989اسها شاسادم سعو مللهن.89
 .س لأم نس لم بع س لا ا  اس

اسم بع سهمللهناسالقياس ةال قةيم فم العملية ال دريسيةسا1993اسسرررررررررررررررررررررررررررررررر.90
س.س لأم نس

س لغم ب.91 سممع   س لغم با س1977ا س   سيرية  ةجيهيةدراسة ل سية ة ا اس6ا
 .سس لقلله،مشاسمكبب س لاايواس لمصم  

س  ل نس.92 س  ادللهن سسا ساآخمان س1985ابال  ةكلم  ملاهج البحث فم ال ربيةا
سبساالل س  س لثللهلث ا س لاايواس ل بع  سمكبب  ساآخمانا ساادل ساب ل سمدم  ميم 

  لمصم  اس لقلله،مش.
ة ة لمية ال  كيتر طرائق ال دريس العاماس2000 لقللهها ساإبم ، بساساآخمانساس.93
 اس  مس لأملسا لأم نس.سس2 س,
سالدراسا  اللغةيتة فتم العتراقسسا1981ا ليبللهمسيعءمسا، ربسس لقع عاسهب .94

 .س  مس لمل  سلوالماسبغ   سا
بصرررم بساس2000اسق ررللهميساس اعررفساابرراسيرررللهبمساسمللهيرر ساق ررللهميساالله ءرر س.95

ساس  مس لءكمسلو بللهه ساسهمللهنساس لأم نسس.س لب م س
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  اثتتتتر استتتتت يدام اسس2010 لعع ررررعسيم ررررلسهبررررر س لا،ررررللهبساسس ررررم ايساسهبرررر  لق.96
تس را يجية الم  ابها  فم  لمية كمليا  العلم ةمهارا  ال  كير ال رملم فم 

اسمعرللهل سمللهيعرب مسن رمسمالرام ساسالعلةم لدط ط   الص  الثامن الأساستم  
 كو  س لبمب  ساساليللهمع س لإعلام  سبغع ساسدوع  نس.

القيتتتتتاس ةال قتتتتتةيم فتتتتتم ال ربيتتتتتة ساسس2001اسس لقمرررر ساسمصررررر ءىساآخرررررمان.97
 .س لأم نس–اس  مس لءكمسلو بللهه سا لالمسا لباع  ساسهمللهنسس1 لخللهص ساس 

 علتتتيم اللغتتتة العربيتتتة . دراستتتا   حليليتتتة اسس1972اسسقرررامشساسدعررر نسعرررو مللهن.98
ساس  مس لمعللهمفساس لقلله،مشسس.سس2 ساسةمةاق   طبيقيه

متتتديل فتتتم كلتتتم السا2000ا لكب عرررياسا، ررربسا لررر  ،مياسصرررللهل سدعرررنس.99
 ل بعرررر س لأالررررىاس  مس لكارررر يسلوالررررمسا لباع رررر اس مبرررر اسساسالتتتتل س ال ربتتتتةي

 .س لأم ن
اثتتر استت يدام أستتلة  اس"س2001الكررلاكاسهللهئلرر سإ م ررسسهبرر س لدم رر سا .100

المةاقتت  ال عليميتتة فتتم  حصتتيل طالبتتا  الصتت  الأةل الم ةستتط فتتم قةاكتتد 
مالرررامشاسكو رررر سس"اسمعرررللهل سمللهيعرررب مسن رررمساللغتتتة العربيتتتة ةا جاهتتتا هن لحةهتتتا

س لبمب  اسيللهمع س لماصل.
سهبا  .101 ساللهد  سمللهي  سس لكاللهايا س1998ا بلاء ل ام  عليمم ل طةير  ا

سالحسم فم ماد  المل ةر, جامعة بغداد, كلية ال لةن الجميلة الإدراك اس"
 .س كبام  سن مسمالامشاسبغ   سا ماد 

ساس دريس المةاد اجج ماكيتةاس1986الوقللهايساس دم سدع نساآخمانساس .102
 ساسهللهلبس لكببساس لقلله،مشس.سس4 
 تتتدريس اللغتتتة العربيتتتة فتتتم سا1971اسميرررللهامساسمدمررر سصرررلاحس لررر  ن .103

 .ساس  مس لمعللهمفساسمصمس2اس س المرحلة الثالةية أسسه ة طبيقا ه ال ربةية
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اس  مس لثقللهد سس1اس سل ريا  ال علماسس2004مدم ساسيللهعبسمدم ساس .104
 لوالمسا لباع  ساسهمللهنساس لام نس.

سرررررررررر .105 سا سس2007ررررررررررررررررررررررر س سل ريا  ال علما س  مس1ا سا س لثللهاي س لإص  م /
  لثقللهد سلوالمسا لباع  ساسهمللهنساس لأم نس.

فتتم  أساستيا سا1991سامدمر اس  ؤ سمرلله،مسامدمر اسمي ر سمهر يس .106
   مس لدكم سلو بللهه سا لالماس لماصل.ساسطرائق ال دريس العامة

سامص .107 سه عى سا س لبللهقي سهب  سالعض سمدم  سا سمدم  س2011 ءى
سا سا جاها  حديثة فم كلم الل س المعرفما س لم عمش س  م سهمللهنسس1ا ا

س لأم نس.س
اسملكو سماعتس ل لابسمنس لاداس لعمبسس1986اسمقو اسمدم سمدما  .108

س سهلاي ا سبلخ ص   س لع  مجلة رسالة ال ربية م ع  س لبمب  س6ا ساع مش ا
 .سا للبللهباسعو ا سهمللهن

"سممكررررعسق ررررلله  تسسا1982اسلثقللهدرررر سا لعوررررابس لمارمرررر س لعمب رررر سلوبمب رررر سا  .109
اسس5اس لعرر  سسمجلتتة ال ربيتتة المستت مر برر م بس لكبررللهمسلرر الس لخورر جس لعمبرريس"ساس

س.ساس لبدم نس3 لعا س
اس  مسا ئررررررلسلو بللههرررررر سسفلستتتتتت ا  ال ربيتتتتتتةاس2001اسسإبررررررم ، باللهصررررررماس .110

 . لأم نساسهمللهنساس1ا لالماس 
رستتم اللغتتة المةجتته العملتتم لمداس1972 لهللهلررميساسهللهبرر سباد ررقسا .111

 اسم بع س لإمللله اسبغ   س.سالعربية
مدمررر سدخرررميساسسدرررللهئعشس لهللهلرررميساسهبررر س لرررمدمنسهبررر سهوررريساس لعرررع ايسا .112

اس  مسسمحستتتةبةرؤيتتتة ل ريتتتة  طبيقيتتتة  – تتدريس الب  تتتة العربيتتتة اس2005
 سس لمع مشسلوالمسا لباع  ساسهمللهن.س
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تستتتتت را يجيا  اسس2008ل ميس ررررر سهوررررريسدعررررر ناساسا لررررر سررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر .113
 اس  مس للماقسلوالمساس ل بللهه ساسهمللهنس لأم نس.سحديثة فم فن ال دريس 

الثتتتتترة  اللغةيتتتتتة لبط تتتتتال العتتتتتر  ساسس1987اس،ممرررررعساسصررررربللهحسدارررررلله .114
 .سسساسمالام تسع تس لعلاعلساس لكا تسةركاي ها

اس1اس سين ةجيم كن ملاهج البحث العلمماس1984اس،مللهباس وعت .115
س.س لأم نسعع س لمعللهل ساس  مسهمللهناسمؤس
ستتت را يجيةاسس2005س لها ررر يساسع ررر ساس .116 ال لميتتتة  الألعتتتا  ال ربةيتتتة ةاي

  لعمب  س لمبد شس.س لإمللهم تربيساساباساسس1اس سال  كير
أستتتتس اللغتتتتة العربيتتتتة لطتتتت   اسس2012 ررررللهقاتساسمدمررررا سعررررو مللهنساس .117

 اسب ماتساسلباللهنس.س1اس  مس بنسدعبساس سالجامعا 
ساسستتيكةلةجية اللغتتة ةالمتتر  العقلتتمسا1990ساسعرر سعرر   اعررفساسيم .118

ساس لكا ت.لوالمسا لباع  سا ل بللهه ساسسهللهلبس لمعمد 
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