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                                 إقرار المشرف  

ائيسفيسفاعليةةإستراةةجيةيايإسييم ةةبن سيي  ةة )بهههلهه  م عهه ا  اسالههاسم اس   إن إاشهه   
( استه  رنخأمةييطلابسييصة سيوو سيتمباةفيسفيسدةا  سييمحصيلسويلاحمفاظسبهسي

قهه  تههاش بفشههااق  قهه  قلهه  اس  هه    (  هه أعق ههع عبهه  اس لهه ن )  ا طاسهها اس اتلههت ا  قهه   
  تهء   هن  تط بها   ه تا  م   اسى /س      الإنلان م استاب  م  اسنفل م ق  ك  م استاب م 

.                                 اتم اس اتلت ا ق  استاب م ) طاائق ت ا س استاا خ (  
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 د 

                      إقرار الخبير اللغوي       

ائيسفيسيإسييم ةةبن سيي  ةةفاعليةةإستراةةجيةيا)بهههاسالههاسم اس  لهه  م  ههه   اشهه   بههفن
ت ه  ( رنخسأمةيييوو سيتمباةفيسفيسدةا  سسييص سطلابييمحصيلسويلاحمفاظسبهسي

 بهه س   م, اات ت هها  ههن اسنا  ههم اس ت  ههم  توهه  ه  هها  ا  ب هها  ههن أرطهها  ست  ههم  ت ب ا هه
           أوهههههههب    مه هههههههم س  ناقشهههههههم قههههههه ا ت  هههههههق ا  ههههههها بلههههههه  م ا لههههههه  ا  وههههههه م است ب ههههههها. 

                                                                   
       است ق ع                                                  

 أ. .          
بال       إبااه             

                             العلميإقرار الخبير 

ييم ةةةبن سيي  ةةةائيسفيسسفاعليةةةإستراةةةجيةيايإ)بههههاسالهههاسم اس  لههه  م  إن هههه  اشهه   
قه  ت ه  ( رنخأميييوو سيتمبافيسفيسدا  سسييص سييمحصيلسويلاحمفاظسبهسيطلاب

 اات ت ا  هن اسنا  هم اس    هم  به س  أوهب    مه هم س  ناقشهم قه ا ت  هق ا  ها باسله  م 
                                                                              اس    م.

                                            
       است ق ع                                     

أ.                                                                     
قو       اسلا اائ                                                        



 ه 

  إقرار لجنة المناقشة                        
فاعليإس)به نش   ن ن أعضا  ستنم اس ناقشم إننا اط  نا ع ى ه   اسالاسم اس  ل  م  

يوو سسييص ستراجيةيايإسييم بن سيي  ائيسفيسييمحصيلسويلاحمفاظسبهسيطلاب
سسسيتمبافي سدا   ق   ل عبدالحسين أحمد(عقي)  ق  ناقشنا اسطاسا (مارنخييفي

       اس اتلت ا  ش ا ةن ع سع قم ب ا  ن تق  أن ا ت  اة باسقب ع  سه   ت  ات ا  ق   ا
                                         . تق  ا( ب طرائق تدريس تاريخق  استاب م )  

                                   أ.د.                                
 عبد الرزاق عبد الله زيدان       

 رئيسا              
 

أ.م.د                   أ.م.د                                           
سلمى مجيد حميد          حيدر خزعل نزال                                   

عضوا                                                           عضوا     
 

أ.م.د                                      
خالد جمال حمدي                                 

مشرفا  عضوا                                  
 مصادقة مجلس الكلية. 
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هداء الإ                                    
 إسى  ن ع  ن  اسنتاح  اسوبا 

    ق    ات م اسو اا إسى  ن اقتق
  س  ت   ن  اس ن ا  ات ي  ن  نانه..........أب )ا  ه الله( . 
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  نفل   .............إسى  ن آثا ن  ع ى أ
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شكر وامتنان                                    
اس    س  اس     تى تاضى  س  اس    إ ا اض   ,  س  اس    ب   اساضا,  س  اس    
ع ى كع  اع , س  اس    كاس ي نق ع  ر ااً   ا نق ع , وعَّ اس   َّ ع ى ل  نا      

 ائه أن َ نَّ ع ىَّ ع ى ن      الله )عء  تع( أ لًا  أر ااً أ ع ى آسه  و به  ل   , 
لَا َ شْكُاُ ,  انط قا  ن ق سه "و ى الله ع  ه  ل  " ) اسب ث ابفض ه  كا ه بانتاء ه 

لتا  اس لاع  اس كت ا اس َّهَ َ نْ لَا َ شْكُاُ اسنَّاسَ(* س ا أتق   باسشكا استء ع  اسكث ا إسى ا 
اساش    اأ ه اسل    ن   ن قكا     ن ه ا اسب ثشاف ع ى أ ي"راس  ت اع    ي" اس 

إسى اسن ا, ك ا  ب ثاس ا ب ع  ن ت    اسكث ا   ا كان سه ا ثا اسكب ا ق  إرااج ه 
اس  ن س    ناا(  لات ت  ق  اس  قم اس اال م ) اسلأأتق   باسشكا  استق  ا  اس اقان إسى 

 عب  اساءاق عب  الله )لتا  اس كت ااسفضع ق  ب  اة   ض ع اسب ث , ق   ق  ت   ا 
ل  ى  ت         ةلتا  اس لاع  اس كت ا , ,  ا , ا لتا  اس كت ا  ثنى استش   ء  ان 
لتا  تق   باسشكا  استق  ا إسى ا أ, ك ا   ( نى ر  فم  ةلتا  اس لاع  اس كت ا ,  ا 

ه س   ن شاح  نوائه ع   م لإت ا   ه ا ت)ءهاة   لى( س ا ق   ةاس لاع  اس كت ا 
ت ته باسشكا  استق  ا إسى أعضا  ستنم اس ناقشم سقب س    ناقشم أك ا  اسب ث  قق ا الله ,

تق   بتء ع أثاائ ا ,   إ,  تلت ع اس   ظا  اسق  م است  لت  ع ع ى   ه ا اسب ث
اس اقان إسى اس كتبم اس اكء م ,  اس ا   ن ق  ا ,   كتبم ك  م استاب م /ابن اش  ع ى 

سى    ا إت ته باسشكا  استق  ا أك ا     اسب ث ه ات ا  تء   ي باس وا ا اس ء م لإ
س ا ق     س   ن ع ن ( ء ا  طااق)   اس استاا خ  ( ل ن ع  ش)  الم الانتواا 

 ن  ب ثاس ن أل   ق  انتاء ه ا  تء ع اسشكا  اس اقان إسى كع    لاع ة  قق   الله,
                      . ء     ألات ة  أو قا  ألفع الله عء  تع أن  ت ع  س  ق    ءان  لنات  

عقيل "   " 
    _______________________________________________ ____  

.302ص2ج/1971بيروتدراالكتبالعلمية,دط,بل,ن,مسنداحمدبنحهـ221بل)رض(تنماماحمدبنحالإ(  (*  



 ح 

  

                               البحثمستخلص     
لتاات ت م استق    اسبنائ  ق  است و ع إإسى   اف قاع  م   اس اس   اسب ث     ف   

اسب ث  اض   ه ق , ق ا خفتاس ع اس ت لط ق   ا ة ط ا اسوف ا س الا تفاظ به 
                                             -ت تان :لآبا  اسفاض تان اسوفا تان اترأ
( ب ن  ت لط  اتا  0,05)  لاسم قا ق  ا   لاسم إ وائ م عن   لت ش ت اقالا ت-1

لتاات ت م استق    اسبنائ  ع ى  قق إ ت و ع ط ا اس ت  عم استتا ب م است  ت اس
اسطا قم  ع ى  قق ع ط ا اس ت  عم اسضابطم است  ت اس  ت لط  اتا  ت و 
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( ب ن  ت لط  اتا  0,05قا ق  ا   لاسم إ وائ م عن   لت ش  لاسم ) ت اقالا ت-2
لتاات ت م استق    اسبنائ  إ ع ى  قق   تفاظ سط ا اس ت  عم استتا ب م است  ت اسلاا

اسطا قم ع ى  قق   تفاظ سط ا اس ت  عم اسضابطم است  ت اسلا  ت لط  اتا  ا
        .             س وف الا ع اس ت لط.                      تاا خاسق   ا ة  الاعت ا  م

                         

                                                         -:اقتوا اسب ث اس اس  ع ى
اسن اا م إ  ش اس  ااس اس ت لطم ق   ع اس ت لط  ع نم  ن ط ا اسوف ا-1

.                             قضا  ب ق بم اس اكء  استاب م ستاب م   اقظم   اسى /  
تاا خ اس ضااا  اسق   م اس قاا ت ا له  سى  ن كتاا  ا ماسفو ع اسث ث -2

                                   .          2012, 4 ع اس ت لط, ط س وف ا
    .                       2013 – 2012اسفوع اس اال  ا  ع س  ا  اس اال   -3

  تت ع   تفسف ,   ث س ب اسضبط استءئ  تو   اً   اسبا ث استو    استتا ب    ر أت
اسب ث  ن ت  ع اس  ااس اس ت لطم اسن اا م استاب م س   ا م تاب م   اقظم   اسى 
 است  ت ت ي ع ى اسوف ا  ع اس ت لط س بن ن,  ارتاا اسبا ث قو  اً قضا  



 ط 

ارت ا   ت لطم الانتواا  اسبل ط  عن طا ق اسل ا اس ش ائ  ,ب ق بم اس اكء
م اس اس م ,  تاش ارت اا ش بت ن  ن اسوف ا  ع اس ت لط س بن ن ست ثع ع نم اس اال

أ  اه ا ت ثع اس ت  عم استتا ب م  ه   عن طا ق اسل ا اس ش ائ  أ ضاً ,
( 68ش بم)ا(  ا راش اس ت  عم اسضابطم  ه  ش بم) ( ,  ب ت  ع نم اسب ث )

 ت  عم ( طاسباً ق  اس33 ),( طاسباً ق  اس ت  عم استتا ب م 35طاسباً  ب اقع )
أوبه ع   ط ا اس ت  عم استتا ب م  اس رفق ناسضابطم  ب   التب ا  اسط ا 

( طاسباً,  أتاي ب ن  ا تكاقم ق  30( طاسباً  ع   ط ا اس ت  عم اسضابطم )30)
 اتا  اس ا    اس  ا اسء ن  ,  , اس كا أرتباا ) تت اا  ع ة  ن ا 

ا ث رططاً ت ا ل م س   ض عا   أع  اسب, (.است و ع اس اال  سلأب  ن  اسلابق,
( ققاة   ض ع م  ن ن ع 40رتباااً ت و   اً  ك ناً  ن )إاس    ة س تتابم ث  أع  

  ت  است قق  ن و ق ا ,رتباا إ وائ اً رت اا  ن  ت   (  ُ     ققاا  الإإ)
)اسفوع اس اال  ا  ع (,  اس كا  ً  ستتابم قو   اال اً لتتاق  ا ا ا ثبات ,

لانت ا   ن استتابم افله ط ا اس ت  عت ن )استتا ب م , اسضابطم(  ب   اسبا ث بن
  تطب ق الارتباا نفله ب   أعا  ع ى اس ت  عت ن  ست و   اطبق اسبا ث الارتباا 

 ا ث اسنتائج است  ت وع إس  ا بالت  اع  ع اسب,  (   اً سق اس الا تفاظ  21 ا ا)
 لاا  لاسم اسفا ق ساسب ث      ن قاض ت استائ  س  نت ن  لتق ت ن س ت ققالارتباا 

 .       -ب ن اس ت لطا  س ت اف ع ى قاع  م إلتاات ت م استق    اسبنائ  ق ت  الآت :
                                    .  

( ب ن  ت لط  اتا  اس ت  عم 0,05قاق  ي  لاسم إ وائ م عن   لت ش ) ت اقا -1
إلتاات ت م استق    اسبنائ    ت لط اس ت  عم  ع ى  قق تاا خ اساستتا ب م است   ال   

ست و    اق  الارتباا  الاعت ا  ماسضابطم است   ال  اس ا ة نفل ا ع ى  قق اسطا قم 
                                                          سواسه اس ت  عم استتا ب م .

( ب ن  ت لط  اتا  اس ت  عم 0,05قاق  ي  لاسم إ وائ م عن   لت ش ) ت اقا -2
ع ى  قق إلتاات ت م استق    اسبنائ    ت لط  اتا   تاا خاساستتا ب م است   ال  



 ي 

ق  ارتباا  الاعت ا  ماس ت  عم اسضابطم است   ال  اس ا ة نفل ا ع ى  قق اسطا قم 
                                              الا تفاظ  سواسه اس ت  عم استتا ب م . 

                                 .   ما يأتي الباحثستنتج أ البحث في ضوء نتائج   
إن إلتاات ت م استق    اسبنائ  تل   ق  ت ل ن نتائج ت و ع ط ا اسوف  -1

                           . الا تفاظ ب  ا است و عتاا خ اسا  ع اس ت لط ق   ا ة 
إلتاات ت ا     ثم    اع م اس ت لطم ب اتم  الم إسى التإن ط ا اس ا  -2

      .                        .أكثا قاع  م   بن م ع ى ألس ع   م ت ب   اتات  
.                                          وصى الباحثأوفي ضوء هذه النتائج   

   اسبنائ  ست ظ ف ا ق  لتاات ت م استق  إ  اا  ت ا ب م س   ال ن   ع  إقا م-1
                                                  ت ل ن  لت ش ت و ع ط بت   .

 ت ا ا  ,ع   م است       است    من اً  لالأ ت ع استق    اسبنائ  تء اً   اةضا -2
           .  اسهاس     ن ع ى ه ا اسن ع  ن استق      ن اتع ا ت      ااا  الت

                                             للبحث الحالي يقترح الباحث. مالا  ستكا
اف ع ى قاع  م إلتاات ت م استق    اسبنائ   ت   سإتاا   االم   اث م س  االم اس اس م -1

                                                            ق   اا ع  اال م أراش.
إلتاات ت م استق     اسبنائ    االم تفث اها ق  تن  م  تت اا   ت  اعالإتاا   االم ب-2

         .                               . استفك ا الإب اع  ,أراش  ثع استفك ا اسناق 
       ..             اس فاه     االم قاع  م إلتاات ت م استق    اسبنائ  ق  اكتلاا-3
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  -:مشكلة البحث  -1
متداد ااضي هو ن المأعتبار االتأريخ بدراسة الماضي في مختلف مراحله ب عنىي   

أن خلق الله )سبحانه وتعالى( منذ  ويعنى بمعرفة ماضي البشرية , للحاضر الذي نعيشه
 في الماضي بعادها الزمنيةأعلم البشرية الذي يحيط بكل  فهو الإنسان على وجه الأرض

   .(25, ص2007)قطاوي,  والمستقبل والحاضر
وهو في هذا  ,والبعيد ,بدراسة الحاضر وجذوره الضاربة في الماضي القريب يختصو     

يضاح إمر الذي يشارك في الأ,  وتطور علاقاته, ومشكلاته ,نسان ونشأتهلإايتتبع قصة 
 الحاضر نأ ى ذلكتجاه المستقبل معناويحدد ,جذور منابع ذلك الحاضر الذي نعيش فيه

بالمستقبل  عنايته لاإ يفوقها لا بالحاضر وبدرجهعنى نسان يالإن إأي  لعنايةا هو محور
بالحاضر يدعو دون شك ودون تردد للنظر في الماضي  العنايةن أومن هنا يمكن القول 
سهامات الماضي في تشكيل الحاضر والبحث في جعل مستقبل ا  بقصد تلمس مؤثرات و 

 .(32.ص2008بو سريع, أ) ماضيهوعن هذا الحاضر متطور عنه 
وتعد مادة التاريخ من المواد المهمة والأساسية في تنمية شخصية الطالب وبنائها   

وتوجيه ميوله ورغباته نحو الاتجاه السليم ,وذلك لما تحويه من دروس وعبر ذات علاقة 
 (.  190,ص2009وثيقة بالتصرفات الشخصية والعلاقات الاجتماعية )كاتوت , 

  ن دراسة مقرراته مازالت تواجه العديد  ألا إهمية دارسة التاريخ أوعلى الرغم من    
هذه  تؤكد إذساليب التي تعتمد على التلقين الأالتحديات منها سيطرة الطرائق و ن م

ذا كانت إنواع المعرفة , بغض النظر فيما أذهان الطلبة بشتى أالطرائق على حشد 
و أ ةبالمشاركله  يسمح لا ويكون فيها دور الطالب سلبيا   أم لا تفيدهم في حياتهم اليومية

التعليمية وهو  ةلعمليان المدرس يكون هو محور إبداء الملاحظات , في حين ا  التساؤل و 
                   .(43,ص2002ي , ن) الراشدان وحعني المصدر الوحيد للمعلومات

 ساليب شيوعا  لأاكثر أستظهار من لافظ واالمعتمدة على الح الاعتيادية الطرائق  تعدو    
كبر أكساب الطلبة إيسعى المعلم من خلال هذه الطرق  إذالتاريخ ,  مادة في تدريس
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 المدرسن موقف إنرى  اقدر ممكن من المعلومات والحقائق التي يحتويها المنهج , لذ
 إذدر المعلومة مص يعدن المعلم أل دور الطالب بالسلبية أي مثيجابية بينما يتيتسم بالإ
ستيعاب افي الشرح بالقدر الذي يقنعه بأن يسوق الأمثلة ويفسرها ويكررها  يحاول

  .(117, ص1990, ,وآخرون) اللقاني  التلاميذ لتلك الحقائق المعلومات 
برز هذه أتتخللها الكثير من السلبيات من  الاعتيادية  قائأن الطر  ويذكر الطيطي ,   

وهذا كله يؤدي إلى عدم إمكانية  ,وعدم الإيجاز,الزائد  ,والحشو ,الإسهاب ت هيالسلبيا
على القراءة من الكتاب لا  المدرسمين على متابعة قراءة المعلم , كما إن تركيز المتعل

ثارة الطلبة هتمامهم بما ا لكما انه يؤدي إلى الملل والتعب ويقل ,يؤدي إلى تشويق وا 
هن المتعلمين وانشغالهم بأمور ليس لها علاقة يقوله المعلم وقد يؤدي ذلك إلى شرود ذ

  .(164,ص2002) الطيطي,   لتربويةالأهداف ابالدرس مما يؤدي إلى عدم تحقيق 
تقان الحقائق والمعلومات إصبح الهدف الرئيس في عملية تعلم مادة التاريخ هو أ لذا   

فادتهم منها في إمدى  وأو علاقتها بميولهم وقدراتهم أبمدى حاجة المتعلمين  لعنايةدون ا
هي من  بالمحاضرة المتمثلة الاعتياديةالطرائق  إن بعض المربين , ويرىحياتهم اليومية

يتعدى  المعلومات بشكل لا لهم وتقدم, رستظهالاوالمشجعة على ا ,المملةالطرائق 
ن الطرائق التقليدية تتعامل مع إول من تصنيف بلوم وهو المعرفة , كما لأاالمستوى 

وطريقة المحاضرة تشجع   ,التعلم ليه نظرة كلية في عمليةإات الموضوع ولا تنظر جزئي
مرعي والحيلة , )فيها ثيرألتاو  بها دوات يسهل التلاعبأ الطلاب رؤية على درسالم

 (.40,ص2002
جدا  , لأن  يكون قليلا   الاعتياديةفي الطرائق  طالبوال المدرسكما إن التفاعل بين   

وبين  هوتكاد تنعدم وسائل الاتصال بين ه,وحد مدرسيقتصر على الالتواصل اللفظي 
طالب فالمدرسهو مصدر المعلومة الوحيد فهو الذي يحضر المادة وينظم العرض ال

 (.  94,ص2008ويشرح الدرس ) النبهان,
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 الاجتماعية موادساليب تدريس الفي مدارسنا لطرائق وأ*  الميدانية الملاحظةمن و   
متغيرات العصر التي قد  شى معاأتضح إنها لا تتماريخ بشكل خاص بشكل عام والت

التعلم وتحسين فاعليته  تقنية عملية تهدف إلى إتقان وجهت العملية التعليمية كلها إلى
  تعمالإعادة النظر في تلك الطرائق والأساليب واس الأمر الذي يدفعنا إلى ورفع كفاءته

 .  ما يتفق مع تلك المتغيرات
نظرا  للتوسع الحاصل  ,لم تعد مناسبة في الوقت الحاضر لاعتياديةن الطرائق اإفلذا   

وتعدد مصادر المعلومات  ,والتكنولوجية ,في المعارف والمعلومات نتيجة للثورة العلمية
فكان لابد من إيجاد إسـتراتيجيات  لذلك ,هو مصدر المعلومة الوحيد درسفلم يعد الم

الطالب , وتجعل منه مركز للعملية التعليمية  فكرجديدة تتصف بالمرونة وتنشط 
 . بالعملية التربوية فاعلا   المتعلم  ليكون,والمدرس موجه لعملية التعلم 

  ,في مجال طرائق تدريس المواد الاجتماعية كثير من الدراسات والبحوثوقد أشارت ال   
الاعتيادية ق ائعلى الطر  كبيريزال يعتمد وبشكل  ريخ  لاأن تدريس التإ ريخأولا سيما الت

(     2009,)فريد , (2002) المناصير ,العديد من الدراسات و منها دارسة  كدتهأوهذا ما 
( إلى توافر 2011كذلك أشارت دراسة ) الآلوسي واللهيبي, (,2012, مرزوك,)

بالمعلومات, ويعود السبب في  انخفاض في مستوى تحصيل الطلاب ,وعدم احتفاظهم
لمدرسين مازالوا يعتمدون في تدريسهم على الطرائق الاعتيادية التي تؤثر ذلك إلى إن ا

وقد دعى المؤتمر العلمي السادس ,  على تحصيل الطلاب واحتفاظهم بالمعلومات .
رورة ضت التدريسية إلى ئا( الهي2009عشر المنعقد في الجامعة المستنصرية للعام)

علمي السادس لوالاستفادة منها ) المؤتمر اتجاهات الحديثة في طرائق التدريس متابعة الأ
 . ( 65 -5ص,  2009عشر الجامعة المستنصرية , 

____________________________________ 
م لتمثل العينة الاستطلاعية 10/2012\ 9-7بتاريخ متوسطة الشهداء من المدارس منها  عددقام الباحث بزيارة )*( 

 للبحث .
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ستراتيجيات التدريس ومن هنا ظهرت الحاجة ا     لماسة إلى استعمال بعض أساليب وا 
الحديثة ومن هذه الاستراتيجيات ) إستراتيجية التقويم البنائي( سنسعى إلى تجريب هذه    

الإستراتيجية في الدراسة الحالية ,والتي قد تزيد من مستوى تحصيل واحتفاظ طلاب 
ة البحث المتمثلة بالتّعرف على الصف الأول المتوسط في مادة التأريخ , وتعالج مشكل

فاعلية إستراتيجية التقويم البنائي في التحصيل , والاحتفاظ به لطلاب الصف الأول 
 المتوسط في مادة التأريخ.

 -:أهمية البحث -2
  , الاجتماعية  تواجه التربية في العصر الحديث تحديات في جميع نواحي الحياة    

المعرفي, وتطور فلسفة التعليم نفجار السكاني,و لاأهمها ا والثقافية, لعل من ,والإقتصادية
) سلامة, سائل الإعلام.وو وتغير دور المعلم, وتفشي الأمية, والتطور التكنولوجي ,

 (.30ص  2004
وقد عملت المعرفة الجديدة على  ,الثورة العلمية والتكنولوجية عصر نحن نعيشو   

وهكذا  ,على التربية أن تتغير بدورها ان حتما  تغيير العالم من حولنا ومع هذا التغيير ك
نما عليها أن تعمل على توسع  ,لم تصبح وظيفة التربية مجرد المحافظة على القيم وا 

 (. 2,ص2011)عبد الكريم, النمو المعرفي
ستراتيجية كبرى    إصبحت التربية أفي حياة الشعوب , بل مهم للتربية دور رئيس و و   

ن رقي الشعوب أمن لذلك الأهمية عن الدفاع و أتقل  ت لاصبحألكل شعوب العالم و 
 مهمعددهم , وللتربية دور  على فراد وليسالأوتقدمها وحضارتها تعتمد على نوعية 

 بوصفهمفراد للأ ,همية كبيرة في التنمية الاجتماعيةأفي كافة مجالات الحياة فلها  اعلوف
المتعددة في المجتمع كالقيام بدور جتماعية تفرضها عليهم أدوارهم افي علاقة  ا  فرادأ

والقيام بالواجبات الملقاة على عاتقهم  المسؤولياتالمواطنة الصالحة القادرة على تحمل 
  .(46,ص2002ي,نالراشدان وجعني)  والاجتماعية,والواجبات القومية  ,وممارسة الحقوق
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لياتها وبناء ؤو مس جيال صالحة قادرة على تحملألى تنشئة إوتهدف التربية والتعليم     
 للمجتمعهو نافع  جيال بتقديم ماالأنسانية لكي تقوم هذه إمجاد وتراث وقيم أحضارة و 
والتربوية ,, لذلك تسعى المؤسسات التعليمية  بهلى الضرر إمور التي تؤدي الأوتجنب 

فراد حتى تجعل منه الأساس التعامل مع أنسانية التي هي إكساب الفرد معارف إلى إ
  .(234,ص2006) غنيم ,  وثقافة كثر وعيا  أ ا  نسانإ
ن تعمل في أيمكن  الحرية لاف ,والجهل  ,نسان من قيود العبوديةالإ رفالتعليم يحر     
و الفقر الثقافي , وهذا يبرز أهمية التربية في تكوين المواطن المستنير أمية لأال ظ

لتماسك والوحدة القومية ن التربية تحث على اإالقادر على خدمه وطنه ومجتمعه , كما 
فراد أوالثقافية لدى  ,والفكرية,تجاهات الدينية في توحيد الأ مهموالوطنية  فالتربية عامل 

  .(46, ص2002ي, ن) الراشدان وجعنيالمجتمع 
غراضه في تربية أجتماعية قامت لخدمة المجتمع وتحقيق إالمدرسة مؤسسة  دوتع     
رتباطها العضوي بالمجتمع أحقيق رسالتها على مدى عتمد نجاح المدرسة في تي, و ءلنشا

ن فأ لذا وطموحه اتهوتطلع هداف المجتمعأالذي تعيش فيه , فالمدرسة سخرت لتحقيق 
, 2012,  ,ومطر عبد على) مشترك يتصل بجماهير عريضة التربية مجهود كبير

 .(28ص
ن المدرسة الحديثة ينبغي أن لا تنحصر مهمتها في الناحية ال     عقلية في تلقين وا 

نما ينبغي العناية فيها بتكوين عقلية  المعلومات وحشوها وصبها في أذهان الطلبة , وا 
المتعلم, وبناء شخصيته,وتعويده كيف يتعلم ويطبق مبدأ)علمني كيف أتعلم( وهي الغاية 

 (.18,ص2008أبو سريع,) التي تهدف إليها التربية العقلية في المدرسة الحديثة
 يعد, فالمنهج  هدافهأنشأها المجتمع لتحقيق أجتماعية إالمدرسة هي مؤسسة ن إوبما    

مع  ةهداف المنهج متسقأن تكون أ ينبغي الذ ,هداف المجتمعأوسيلة المدرسة لتحقيق 
على   هداف المدرسة منصبةأهداف المجتمع , ففي المجتمعات الديمقراطية تكون أ

وتنمية نوع معين من السلوك والعادات  ,كارفالأو  ,والمعارف,تزويد الفرد بالمعلومات 
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والتقاليد التي من شأنها تجعل الفرد يقدر ويحترم الديمقراطية , وان لكل مجتمع من 
عداد الفرد والمنهج هو وسيلة لإ ,المجتمعات مطالبه وحاجاته التي تحددها ثقافة المجتمع

يختلف من حيث الشكل  فالمنهجلذلك ,في قطاعات الحياة المختلفة  بفاعليةللمشاركة 
 . (34, ص2012, مطرو  عبد على) خرآلى إوالمضمون من مجتمع 

ة من موالمنهج بمفهومه الحديث هو مجموعة من الخبرات التعليمية المربية المصم   
هداف تربوية وتعليمية بقصد مساعدة المتعلمين على النمو الشامل في جميع أاجل بلوغ  

وفي المنهج الحديث يكون المتعلم هو ,مهارية ال ,ودانية جالو ,معرفيةالجوانب الشخصية 
  .  (40,ص2006) الفتلاوي,محور العملية التعليمية 

ن المنهج الجيد للمواد الاجتماعية يكسب المتعلمين اتجاهات وميولا  تفيدهم في     وا 
هم حياتهم اليومية مثل حب العمل, والتعاون لصالح المجتمع ,واحترام الآخرين ,وتقدير 

,والأيمان بضرورة تحمل الأعباء والمسؤوليات الاجتماعية والأيمان بالديمقراطية بوصفه 
ثرائها ,وتدعيمها , والإيمان بأن المشكلات التي  أسلوبا  في الحياة ,والإيمان بالقومية ,وا 
يتعرض لها المجتمع هي مشكلاته التي يجب أن يسهم في حلها والتصدي لها)أبو 

                                                                                                        (. 22ص2008سريع, 
في تحقيق النمو الشامل عنى كثر المواد الدراسية التي تأ المواد الاجتماعية من دوتع    

 بالله ا  ومؤمن صالحا   نا  ب شخصية المتعلم , لكي يكون مواطوالمتكامل في جميع جوان
 ,وحل مشكلاته ,في بناء وطنه وفي خدمة مجتمعه هما  مس واعيا   نسانا  إويكون  تعالى ,

في بناء شخصية هميتها أدراك لأالاهتمام بمناهج المواد الاجتماعية نتيجة  أزداد وقد
 .(11, ص2007) قطاوي, المتعلم المتكاملة

نسان في الإخيه أومع  ,ع نفسهنسان مالإلدراسات الاجتماعية بدراسة علاقات عنى اوت  
فالإنسان  به , ةومع المجتمع الذي يعيش فيه ومع البيئة المحيط ,الماضي والحاضر

 يينحداث ووقائع على المستو أمن حوله يدور  معرفة ما ىلإبطبيعته الاجتماعية يحتاج 
     دهداف المواأكثر أن أ, و كافة والعالمي حتى يتمكن من مواجه مناحي الحياة ,المحلي
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المعرفة وتطوير القيم والمعتقدات  فتوفير ,ةلمواطناتربية  هي هميةأ الاجتماعية
حكام القيمية الأصدار ا  واتخاذ القرارات و  ,تاحة فرصة المشاركة الجماعيةا  والاهتمامات و 

 ةللمواطن ساسالألكفايات اوتطوير المهارات المعرفية والعملية هي من 
                                                                    (.      77,ص2006)خضر,الصالحة

حد مناهج المواد الاجتماعية المهمة , فهو يتكلم عن حياة الماضي أريخ أالتويعد   
ليس مجرد سرد  هو عداد الفرد لحياة المستقبل , و أجل أويربط بينها وبين الحاضر من 

لى ربط الماضي بالحاضر إا يتعدى ذلك نما  حداث الماضي  و أقصص وروايات عن 
يجوز الفصل بينها , ولا  مة هو سلسلة متصلة لاالأن تاريخ إ إذلى المستقبل  إ وصولا  
منفصلا عن الحاضر والمستقبل فحوادث الماضي ,ن نكتفي بدراسة الماضي أيجوز 

, 1989) عبيدات,  وليد الماضي إلا ,ومشكلاته تؤثر في الحاضر وما الحاضر
  .(13ص
لى جمع المعلومات عن الماضي والتحقق منها إحد فروع المعرفة الذي يهدف أهو و    

يقف عند  ولكنه لا ,حداث الماضي في تسلسلها وتعاقبهاأوتحليلها وتفسيرها فهو يسجل 
براز الترابط بين وا  ولكنه يحال عن طريق عملية التحليل ,حداث الأمجرد تسجيل هذه 

طرأ على حياة   ن يفسر التطور الذيا  قة السببية بينها و علاالحداث وتوضيح الأهذه 
وان يبين كيف حدث هذا التطور ولماذا , ,مم والمجتمعات والحضارات المختلفة الأ

والعلمية ,والاقتصادية ,حداث الماضي بكافة جوانبها السياسية أوالتاريخ يتناول 
 (.34,ص2013 ك والحروب ) العجرش,حضارية ولا يقتصر فقط على المعار وال,

 التاريخ من الفنون التين إهمية التاريخ" أعن  (المقدمة)بن خلدون في كتابه أيذكر و    
 غفال وتتناقشلأالى معرفته السوق و إوتسمو  والرحال ليه الركائبإمم وتشد لأا تتداولها

يزيد في ظاهره على  ذ هو لا,إوتتساوى في فهمه العلماء والجهال  ,قياللأافيه الملوك و 
قوال وتضرب فيها لأافيها ول وتنمو والسوابق من القرون الأ ,والدول,يام لأاعن  رباخأ
ن الخليقة كيف تقلبت بها أوتؤدي لنا ش ,ذا غصها الاحتفالألاندية اوتطرف بها  مثاللأا
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 ,نادى بهم الارتحال رض حتىالأ اتسع للدول فيها النطاق والمجال وعمرو ا  و  ,حواللأا
ومبادئها دقيق وعلم بكيفيات  اطنه نظر وتحقيق وتعليل للكائناتفي بو ,وحان منهم الزوال

.                                                                         وخليق"ة عريق وجدير بان يعد في علومها صيل في الحكمأسبابها عميق فهو أالوقائع و 
 ( 30, ص1977 ابن خلدون,) 
نساني في ماضيه , فهو ورة الفكرية للحضارة ومؤشر نشاط الفكر الإريخ هو الصأفالت   
دليل لها  حسنأمم و لأوالجماعات والشعوب وا فرادالأة تعكس حياة آصدق مر أ ديع

  الإنساني للوحه الشاملة للمجتمعأتجاربها الماضية وتطلعاتها نحو المستقبل بحيث يشكل 
ي الماضي فهو حوار بين الماضي نسان فلإامن تجارب  الإفادةالتي تمكننا من 

 (. 26, ص 2007) قطاوي , جياللأاذاكرة العصر التي يتناقلها  وصفهوالحاضر ب

ريخ لا يبحث عن الظواهر الإنسانية فحسب, بل يبحث كذلك في الظواهر أالت نوإ 
 الماضية أيا كان نوعها , فهو بذلك له طبيعة خاصة تختلف عن بقية العلوم الأخرى,فهو

 ىأن يتم عل نبغيماضي الطبيعة وماضي المجتمعات فدراسة هذه الظواهر ييدرس 
ساسين مختلفين ,أحدهما نظري , والآخر تاريخي وهو الذي يحاول أن يرسم صورة أ

 (.10, ص2012)العزاوي ,  حة عن التجارب الإنسانية الماضيةواض
حداث الماضية , ينبغي الأفعندما يدرك المتعلم  من التاريخ الموعظةويتم اخذ العبرة و    
ن يتبين دلالاتها أنتهت من حيث مكانها وزمانها , بل لابد احداث أليها كإلا ينظر أ

برز  الهدف المهم من دراسة التاريخ أسلامي قد الإن ديننا إوفي الواقع  ,بالنسبة لحاضره
 ظةلعارة و لى العبإيات كثيرة آن الكريم في آشار القر أوقد ,ة ظخذ العبرة والعأب المتمثل

 -:وضرورة اتخاذها في الحياة فقال تعالى 
هِ وَتَفْصِيََ كَُ  قَدْ كاَنَ فِي قَصَصِهِمْ عِبْرَةٌ لِأُوْلِي الأَلْبَابِ مَا كَانَ حَدِيثًا يُفْتَرَى ولََكِنْ تَصْدِيقَ الَّذِي بَيْنَ يَدَيْ) 

   .(25,ص1992) علي, 111, يةلآيوسف ا( شَيْءٍ وَهُدًى وَرَحمَْةً لِقَوْمٍ يؤُْمِنُونَ
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وطرائق التدريس وتعد من الوسائل المهمة في  منهج التاريخ وهنالك علاقة وثيقة بين    
لى مواجهة التحديات إلهذا تسعى الدول النامية جاهدة  ,ليهإلى ما يصبو إترجمة المنهج 

متقدمة المختلفة في محاولة منها للتغلب على المشاكل بقصد اللحاق بمركب الدول ال
سس صحيحة من اجل تقدم يمان بأهمية بناء مناهج على أإالتي أدركت عن 

 . (2ص2008)الدليمي,مجتمعاتها
التي يقوم بها المعلم داخل  والإجراءاتنشطة الأوطريقة التدريس هي مجموعة من      

  (74,ص2005مين, لأ) ا هداف التربويةالأغرفة الصف من اجل تحقيق 
ت يقوم بها المعلمون والمتعلمون يتم اءاجر يس سلسلة مركبة من الإوتمثل طريقة التدر  

الدرس والتعرف على نتائج تقويمه لذلك  ىمن خلالها  نقل المعلومات الهادفة لمحتو 
 ,اتاءجر والإ ,ن مفهوم طريقة التدريس الحديثة تتضمن جميع الوسائلإنلاحظ 

طريقة و هداف تربوية , أتحقيق من اجل  درسوالنشاطات ووسائل التعلم التي يهيئها الم
جزاء من المحتوى التعليمي الوارد في المنهج مع أو أالتدريس خطة متكاملة لتنفيذ جزء 

يقوم إذ  .(155, ص2005) جابر ,  في الموقف التعليمي طلابفئة محدودة من ال
بنقل المعارف والمعلومات المطلوبة لتحقيق التغير السلوكي المطلوب بطريقة  درسالم
ويتم ذلك عن طريق ,اجحة وشيقة بحيث تلبي اهتمامات المتعلمين وتحقق  رغباتهم ن

)مرعي والحيلة, والاجتماعية ,علم وخصائصه النفسيةخذ بعين الاعتبار صفات المتالأ
  (.                            26,ص2002

فهناك هداف التعلم أفي تحقيق  اعلةق فائق التدريس طر ائن تكون طر أجل أومن    
 -:من هذه المعاييرو ة . بلمناساطريقة ختيار اللإ عدة معايير

 .هداف التعليمية لأارتباط الطريقة بامدى  -1
 .لى  نتائجإلمتعلمين على التفكير الجيد والوصول اقدرتها على حث   -2
 .مراعاتها للجانبين المنطقي والسيكولوجي عند تقديم المادة التعليمية  -3
  .لاجتماعيةا الطلاب ارتباطها بحياة -4
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 .ليها في الدراسةا إعلى تفسير النتائج التي توصلو  طلابمساعدة ال -5
 .مساهمتها في الربط بين الجانبين النظري والعملي -6
 .نحو التعلم  طلاباستغلالها نشاط ال -7
 . (155, ص2005) جابر , واستعداداتهم واتجاهاتهم  لابميول الط ةمراعا -8

ريس, فطرائق التدريس تتنوع بحسب الموقف ولا تتوافر طريقة مميزة في التد    
التعليمي, ففي الدرس الواحد قد يستعمل المدرس أكثر من طريقة, وأسلوب, فقد يبدأ 
المدرس درسه باستعمال المناقشة في شرح العنصر الأول من الدرس, ثم بعد ذلك ينتقل 

وحقائق إلى العنصر الثاني يستعمل طريقة الإلقاء بهدف تعريف الطلاب معلومات 
تاريخيه معينة تم تحديدها مسبقا في أهداف الدرس وعندما ينتقل إلى العنصر الثالث قد 
يثير مشكلة معينة, وهنا يلجا إلى طريقة حل المشكلات , وان استعمال المدرس لأكثر 
من طريقة واحده في الدرس يؤدي إلى إثراء العملية التعليمية ويساعد على مواجهة 

ومع التغير التكنولوجي والعلمي (. 160,ص2009ن الطلاب )كاتوت,الفروق الفردية بي
جديدة, يغدو ضروريا تحسين  هيات واستراتيجيات تدريسية وتعلميالسريع ,وظهور نظر 

لتعلمي بما يلبي متطلبات افي الموقف التعليمي  وتطويره والطالب درسأداء كل من الم
أو ,أو تقنيات تربوية ,أو أدوات ,وسائل ,التغييرات والتجديدات التربوية سواء أكانت 

على تطبيق هذه ية , ويتطلب ذلك تدريب المشرفين ستراتيجيات وأساليب تدريسإ
من أجل  بتكار الجديداو ,ومن ثمَّ تطويرها  والاستراتيجيات, التغييرات والتجديدات التربوية
  .(1,ص2003)القاسم والمقبل,النهوض بالعملية التعليمية  

ستراتيجيات المنبثقة من النظرية البنائية التي تيجية التقويم البنائي هي من الإستراا  و   
, ففي صفوف التعلم  والإبداع تؤكد على تحسين تعلم الطلبة وتحثهم على التجديد 

و أ ينميسر  درسينن والميمن كونهم تقليدين سلبي نشطين بدلا   طلابالبنائي يكون ال
يؤكد التعلم البنائي على التفكير  كما طلابن لليملقنمن كونهم  للتعلم بدلا   يناندمس
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 يبني معرفة طالبن الأوالفهم والاستدلال وتطبيق المعرفة , وتعتمد على الفكرة التي ترى 
  .(24,ص2007) زيتون,  نفسه بنفسه

   ستراتيجيات الحديثة في التدريسالتدريسية من الإ ستراتيجية التقويم البنائيإ وتعد   
من عملية التعليم     اعتماد التقويم جزءا أساسيا   درسستراتيجية من الملإاذه تتطلب هو 

مطالب بامتلاك مهارات هذا التقويم وممارستها في مختلف  درسوالتعلم , لذلك فإنَّ الم
) فرج,  (وخلاله وبعده لتعلمية ) قبل تنفيذ الموقف التعليميامراحل العملية التعليمية 

 .(198,ص2005
على امتلاك مهارات التعليم  درسينستراتيجية التقويم البنائي التدريسية المإ تساعد   

تقديم الخبرات  درسينلمهدف نحو تلبية الحاجات ,لأنها تشترط على الماالمخطط 
التعليمية المناسبة لحاجات الطلاب , كما أنها تساعد الطلاب على التعلم والتفاعل 

تقويم تعلم الطلاب  درسينستراتيجية من المالإالإيجابي , أضف لذلك كله تتطلب هذه 
وتعرف إنجازاتهم والصعوبات التي تواجههم في مختلف مراحل عملية التعليم والتعلم , 

في  درسينستراتيجية تساعد المومن  ثمَّ تقديم النشاطات العلاجية ,و بعبارة أخرى فهذه الإ
ستراتيجية إوتنيط ,م  ومعالجتهاالتغلب على الصعوبات والعثرات التي تواجه تعلم طلابه

 م ولين عن تعلمهؤ التقويم البنائي بالطلاب دورا  إيجابيا  نشطا  , وتجعل منهم مشاركين مس
    .(72,ص2003مقبل,ال) القاسم و 

في أثناء تأدية المعلم للموقف التعليمي بهدف أخذ    تقويم تكويني يتم التقويم البنائيو    
مع المعلومات عن الطلاب وتعلمهم, ومن ثمَّ تشخيص الواقع تغذية راجعة مستوحاة من ج

اد عليها لتخطيط التعليمي لهم,  واستنادا  لهذا التشخيص يتم تعرُّف حاجاتهم  والاعتم
  (.198, ص2005)فرج,اللازمة والمناسبة لتعلمهم اللاحق الفرص التعليمية

زءا  منها, ويهدف إلى تعزيز التعلم عملية التعلم والتعليم ويكون ج ويتخلل التقويم البنائي  
لى الاستكشاف المستمر لجوانب الخطأ في عملية التعلم لتصحيحه فورا , واستكشاف  وا 

وذلك من أجل التطوير  ,جوانب الضعف للعمل على علاجها, وجوانب القوة لتعزيزها
 ريناتوالتم, فالسؤالاتالمستمر لإجراءات عملية التعلم والتعليم في أثناء تنفيذها. 
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تهدف إلى متابعة تقدم  التي والأنشطة التعليمية التي تأتي في نهاية الوحدة الدراسية
الطالب, وتزود كلا  من المعلم والطالب بتغذية راجعة  لتعديل عملية التعلم والتعليم 

 .(14,ص2007)فلاته, وتحسين مسارها
مه استنادا  للتغذية الراجعة ستراتيجية التقويم البنائي على تخطيط التعليم وتصميإتقوم    

ستراتيجية  أنَّ الاستناد يرى مخططو هذه الإ إذالمستوحاة من نتائج التقويم البنائي, 
لتعلمية يعني  الحاجات الطلاب في تخطيط التعليم واختيار الفرص والخبرات التعليمية 
خصا  ش وصفهالانطلاق بالتعلم من حيث يقف الطلاب , كما يعني معاملة كل طالب ب

 .(3,ص2003مقبل,ال)القاسم و مميزا له حاجاته وله قدراته الخاصة به
   برز أساسيات عملأويعد تقويم سلوك الطلبة وبخاصة تحصيلهم الدراسي من     

, لتعليمية بجانبيها الكمي والنوعيالأنظمة التعليمية عن طريق معرفة فعالية المؤسسات ا
 قيق الأهداف التربوية عند الطلبةمدى تح المدرس لتقدير عملهفهو عمل مستمر يست

 عنها أحكاما   العملية التي تصدر وصفهفي التربية ب ا  مهم ا  وفضلا عن انه يؤدي دور 
والمناهج  ,التنظيم ,كأساس للتخطيط وتثمين خصائص المؤسسة من حيث عملتست

 .(175-174, ص 2000)الكبيسي والداهري, والطرائق والنتائج
 من جوانب التغيير المعرفي الذي مهم ن التحصيل الدراسي جانبومن دون شك فا    

 ذ يعد تدني مستوى التحصيل الدراسي من إحدى إ رفيع ا  ن يحققوا فيه مستو أنريد لطلابنا 
فالمدرسة وضعت مستوى التحصيل  ,المشكلات الكبيرة التي تواجه الفرد والدولة والمنزل

لبة حسب تحصيلهم للمنافسة في مجالات الحياة  تحاول تحقيقه وبتوجيه الط الدراسي هدفا  
  .(9, ص2004)الطائي,يؤدي إلى الإحباط والشعور بالنقصن الإخفاق الدراسي أو 

ويعد التحصيل بمختلف أشكاله من أهداف التربية والتعليم التي تسعى دائما إلى زيادة   
ة  كذلك توزيعهم مستوى تحصيل المتعلمين فالتحصيل أهمية كبير في تحديد تقدم الطلب

في تخصصات التعليم المختلفة أو قبولهم في الكليات, هذا في المجال الدراسي , أما 
في مجال الحياة اليومية فإن للتحصيل الدراسي أهمية كبيرة في تكّيف الطالب في الحياة 
ومواجهة مشكلاتها عن طريق استعمال معلوماته ومعارفه في التفكير وحل المشكلات 

 (. 105, ص2011جهه واتخاذ القرارات  ) تونسيه , التي توا
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وتعد المرحلة المتوسطة من المراحل المهمة في حياة المتعلم, وتتميز عن غيرها من   
المراحل التعليمية بوصفها من اخطر المراحل العمرية ذلك لان المتعلم يمر فيها  

ه المرحلة الكثير من بتغيرات جسمية , وعقلية وانفعالية  واجتماعية ,لذا تتطلب هذ
المتابعة والرعاية من قبل القائمين على العملية التربوية, وتتجسد أهمية المرحلة 

المتوسطة من خلال تهيئتها جيلا  واعيا  ووسطا  في تأهيله وكفايته                         
 (.  142,ص1993)الحقيل,

يمكن من خلالها معلم المواد  وتعد المرحلة المتوسطة بمثابة القاعدة الأساس التي  
الاجتماعية تشكيل تفكير المتعلمين, وتوجيههم التوجيه الصحيح من اجل تحقيق 
الأهداف التربوية وان للمرحلة المتوسطة أهمية كبيرة في إشباع الكثير من حاجات 
المتعلمين كالحاجة إلى الانتماء والقيم والحاجة إلى التقبل الاجتماعي التي تعد من 

 (.  277,ص1980اجات الملحة في هذه المرحلة  )الفقي, الح
 لؤو مس فالمتعلم, مرحلة الاعداد للتكليف بوصفهاوتزداد أهمية المرحلة المتوسطة     
مرحلة  إعداد للبلوغ  دولهذا فهي تعتصرفاته, وعن كل ما يصدر عنه من أفعال,  عن

إلى تحمل المسؤولية والالتزام.      عدم المسؤولية والإتكالية  نـمل اـنتقالإو وتأهيل الفرد
 .(5ص, 1983 ,) حسنين

 -:وبذلك تكمن أهمية البحث الحالي بما يأتي -
بما ستقدمه من خطوات واضحة ودقيقة إستراتيجية التقويم البنائي تعمال ساأهمية -1

لى استحداث إفي التدريس خاصة في هذا الوقت  فتغيرات العصر الحديث تحتاج 
سترات طرائق ول تدريسية جديدة لمادة تاريخ الحضارات القديمة للصف الأ يجيات وا 

 المتوسط .
لأن   ,أهمية مادة التاريخ بوصفها مادة تسعى دراستها إلى فهم الحاضر والمستقبل -2

 لأحداث وظروف سابقة.  الأحداث الراهنة ما هي إلا نتيجة  
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لها وما بعدها من مراحل مرحلة متصلة مع ما قب وصفهاأهمية المرحلة المتوسطة ب -3
 ولها تأثير كبير في تشكيل شخصية الفرد. ,نمو المتعلم 

للإفادة من الدراسة الحالية التي تعد أول  والجامعات العراقية محاولة رفد المكتبات -4
 هذا المجال.  تتناولدراسة محلية على حد علم الباحث 

المعلمــــين والمدرّســــين للأخــــذ  إفــــادة المشــــرفين الاختصاصــــين والتربــــويين فـــــي توجيــــه -5
 في تدريس مادة التاريخ في حالة بيان فاعليتها.   بإستراتيجية التقويم البنائي 

ودوره فـي حيـاة المـتعلم فهـو يعـد المعيـار الأسـاس الـذي يـتم أهمية التحصيل الدراسي  -6
 من خلاله قياس تقدم المتعلمين ونقلهم من مرحلة دراسية  إلى أخرى . 

  -بحث:هدفا ال-3
 -في: ستراتيجية التقويم البنائي(إيهدف البحث الحالي إلى معرفة) فاعلية    
  .ريخأتالول المتوسط في مادة طلاب الصف الألالتحصيل  -1
  التأريخ.ول المتوسط في مادة طلاب الصف الأبالتحصيل ل حتفاظلاا -2
 -فرضيتا البحث: -4

 -الآتيتين: صفريتينال من أجل تحقيق هدفي البحث صيغت الفرضيتين
( بين متوسط درجات 0,05) دلالة فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىتوافر لا ت -1

التقويم البنائي(  على وفق )إستراتيجية  تحصيل طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس
لطريقة على وفق)ا تحصيل طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس درجات ومتوسط

 ول المتوسط.لصف الأل  تاريخالمادة فـي  الاعتيادية (
( بين متوسط 0,05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) توافرلا ت -2 

ستراتيجية التقويم إ) على وفق حتفاظ لطلاب المجموعة التجريبية التي تدرسلادرجات ا
على وفق  حتفاظ لطلاب المجموعة الضابطة التي تدرسلاالبنائي( ومتوسط درجات ا

 ول متوسط. ريخ للصف الأأتالفي مادة الاعتيادية( لطريقة ا)
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 -:حدود البحث -5
 الصباحيةحدى المدارس المتوسطة إفي ول المتوسط عينة من طلاب الصف الأ-1

 التابعة لتربية محافظة ديالى /قضاء بعقوبة المركز. 
ه للصف تاريخ الحضارات القديمة المقرر تدريسولى من كتاب الفصول الثلاث الأ -2
 . 2012, 4ول المتوسط, طالأ
 م. 2013-م2012ول للعام الدراسي الأالفصل الدراسي  -3
 -:تحديد المصطلحات -6
 Effectiveness  -: الفاعلية -

 -عرفها كل من :
 وصفهايمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية ب ي"مدى الأثر الذ -:(1997)السعيد,  -أ

 .(17, ص1997) السعيد,  ت التابعة"أحد المتغيرا يف مستقلا   متغيرا  
 
بأنها "مدى نجاح المعلم في ممارسته لمهنته , وهو  -(:2003)اللقاني والجمل, -ب

 المقاييس" و  الاختبارات لذين يشرف على تعلمهم كما تقيسهيقاس بأثره في الدارسين ا
 .( 139, ص2003)اللقاني والجمل ,

 
إلى تحقيق الهدف عن طريق بلوغ  العمل بأقصى الجهود" (2003)الفتلاوي -ج

 .(19, ص2003)الفتلاوي,  "المخرجات المرجوة وتقويمها بمعايير وأسس البلوغ
 
نها الثراء في مقدار التغير المرغوب فيه الذي يحدث نتيجة أ"ب -:(2008 أمين) -د

  (.10,ص2008, نميأ)  "ةجراءات الدراسة التجريبيإ

 
ستراتيجية التقويم إمقدار التغّير الذي تحدثه  -: جرائياإويعرف الباحث الفاعلية -ه 

ول لأاطلاب الصف ) المجموعة التجريبية طلابالبنائي   فـي التحصيل والإحتفاظ به ل
    .تاريخفي مادة  (متوسط
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  .Strategyستراتيجية : لإا -
 -عرفها كل من :

من قبل مجموعة من إجراءات التدريس المختارة سلفا   يه "-:(2001)زيتون, -أ
, بما ثناء تنفيذ التدريسعمالها في ألاست يخطط يلتاأو مصمم التدريس , و  المدرس

مكانات , وفى ضوء الإ ةبأقصى فاعلية ممكن ةلمرجو اهداف التدريسية يحقق الأ
 (.234,ص2001)زيتون, المتاحة "

 
يب والأسال,والوسائل ,والطرائق ," أنها مجموعه من الأهداف  ( 2006 ,الفتلاوي) -ب

يخطط لها القائم بالتدريس  ةأنشط و,أخطوات  و,أ ةو تقويمي,أ ةتدريبي أكانت سواء
يقوم بها كل من مسبقا لتحقيق الأهداف المرجوة بأقصى فاعليه من خلال تحركات 

 ( . 333, ص  2006) الفتلاوي , الطالب والمدرس "
 
بالتدريس  ئملتدريس التي يخططها القاجراءات اإعبارة عن  -(:2011شاهين) -ج

هداف لأامكانات المتاحة لتحقيق مسبقا , بحيث تعينه على تنفيذ التدريس على ضوء الإ
  (.22,ص2011)شاهين,قصى فاعلية ممكنةأالتدريسية لمنظومة التدريس التي يبنيها ب

.                                                         
المعلم لتحقيق   عملهات التي يستاءادلأامن  هي مجموعة -: (2012بو عادزة,أ)  -د

من المعلم  سلوك  متوقع لدى المتعلمين , وهي احد عناصر المنهج التي تحتاج جهدا  
ساليبه أساليب بما يعرفه عن مصادر التعلم و ق والأائضل من الطر لأففي اختيار ا

 نإبمعنى لتنظيم المجال الخارجي الذي يحيط بالتعلم كي ينشط ويغير من سلوكه , 
ساليب التي تتبع في تنظيم لأاتيجية التدريس هي جزء متكامل من موقف العملية و استر إ

 . (142,ص2012بو عادزة, أ)المجال للتعلم 
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هي مجموعة من الخطوات  -:جرائيا  إستراتيجية التدريس إويعرف الباحث  -ه
لتحقيق  بالتدريسه ثناء قيامأالتي يتبعها الباحث في والاجراءات والطرائق والاساليب  

 ارات القديمة.ضلحاريخ أت مادة كثر في تدريسأو أهدف 
 . Formative assessment -التقويم البنائي: -

 -عرفه كل من:
ثناء التدريس أ فيهو عملية تقويمية منهجية منظمة تحدث  -:(2000) ملحم, -أ

عليمية ومعرفة التجل تحسين العملية أجعة من ابتغذية ر  الطالبو  مدرسوغرضها تزويد ال
 (.367,ص2000) ملحم ,مدى تقدم التلاميذ

 
على المعلومات اللازمة  يحصل بها المعلم"هي العملية  -( :2002)الطيطي, -ب

 2002التعلم )الطيطي, هدافألزيادة فاعلية وكفاية المواد التعليمية في تحقيق 
 .                  (153ص
 
إلى أثناء عملية التدريس ويهدف في التقويم  عمالستا يويعن -:(2007) محفوظ, -ج

هداف التعليمية المنشودة وتقديم تغذية راجعة. تحديد مدى تقدم الطلاب نحو الأ
Feedback عن سير تعلم الطلاب بهدف إعطاء مزيد من الاهتمام إلى تعديل  درسللم
  (.8,ص2007)محفوظ, أداء المتعلم

     
ثناء عملية تنفيذ أالتقويم الذي يجري في "هو   -(:2012,مطرو , عبد علي) -د 

 و كيد من سير عملية التنفيذ ورصد الصعوبات والعقبات المعترضةأالمنهج وذلك للت
     .(219,ص 2012,عبد علي ,ومطر) لعمل على تذليلها "ا
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جراءات التقويمية التي هي مجموعة من الإ -:جرائيا  إويعرف الباحث التقويم البنائي -ه
ثناء تدريس مادة تاريخ الحضارات القديمة , عن طريق مجموعة أالباحث في يقوم بها 
سئلة القصيرة بعد الانتهاء من تقديم كل مهمة تعليمية من اجل قياس مدى تعلم  من الأ

 طلاب المجموعة التجريبية للموضع الذي تم عرضه. 
 
  (.Formative assessment strategy )ستراتيجية التقويم البنائي:إ - 

 -عرفها كل من:
 عماللب من المعلم استستراتيجية حديثة في التدريس تتطإهي   -(:2005)فرج, -أ
يقوم المعلم بجمع معلومات عن الطلاب  إذمن عملية التعلم والتعليم  ساسيا  أ جزءا  م يلتقو ا

وتعلمهم وتشخيص الواقع التعليمي لهم في ضوء هذا التشخيص يتم التعرف على 
 .( 197,ص2005) فرج,  التخطيط في ضوئهو  لابحاجات الط

 
ستراتيجية تدريس تعتمد على  التقويم المرحلي إهي  -(:2003مقبل,الالقاسم, و ) -ب

راجعة مستوحاة التغذية الللموقف التعليمي, بهدف أخذ  درسأثناء تأدية الم في الذي يتم
لتعرف على من جمع المعلومات عن الطلاب وتعلمهم, ومن ثم تشخيص هذا الواقع, وا

 . (35,ص2003مقبل, ,)القاسم  حاجاتهم والاعتماد عليها للتخطيط لتعلمهم اللاحق
 
 عن قوم على جمع المعلوماتستراتيجية تعليم و تعلم تإهي (2007,)المطيري -ج
)المطيري ,             المستقبليم كتغذية راجعة في التخطيط لتعلمه عمالهاواست طلابال

 (.  10,ص2007
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ستراتيجيات الحديثة في فن التدريس تتخذ من التقويم هي من الإ -(:2003) زيتون -د
تحسين  تهدف إلى  لها تجعل من الطالب محورا  للعملية التعليمية  ساسا  أالبنائي 

والطالب في الموقف التعليمي التعلمي بما يلبي متطلبات  درسوتطوير أداء كل من الم
 (. 70, ص2003)زيتون ,  ةالتغييرات والتجديدات التربوي

  
ت التدريسية التي يقوم بها الباحث على جراءاهي الإ -جرائيا:إيعرفها الباحث و -ه

وتقديم المعرفة  ,بالمعرف السابقة  المجموعة التجريبية داخل غرفة الصف ,و تبدأ
وتنتهي بالتقويم والمعالجة من اجل  , لابوراق عمل لتقويم تعلم الطأوتقديم  ,الجديدة

لمحتوى مادة تاريخ الحضارات القديمة لطلاب عدة هداف تربوية أو أتحقيق  هدف 
 .  ول متوسطلأاالصف 

                              Achievement .التحصيل: - 
         -عرفه كل من:

بأنه " إنجاز وكفاية في الأداء في مهارة معينة , ومجموعة  Good.1973 )) كود   -أ
 . Good/ 1973/ p.7 ))   "من المعارف 

 
(هو المعرفة المكتسبة في مادة دراسية محددة مقاسه بالدرجات  1999بركات , ) -ب

التي يحصل عليها المتعلم على أختبار معد لهذا الغرض , وقد تتضمن أشكالا  من 
 (. 141, ص1999,) بركات, الأسئلة سواء كانت شفوية ,أو تحليلية ,أو عملية

 
"درجة الاكتساب التي يحققها الفرد أو مستوى النجاح الذي  ( بأنه 2000)علام , _ج  

, 2000)علام , أو مجال تدريبي معين" ,يحرزه أو يصل إليه في مادة دراسية 
  .(305ص
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بوصفها ,  متعلمينبأنه المعرفة والمهارات المكتسبة من ال -( :2000)القمش  -د
    ( . 72,ص  2000.)القمش, نتيجة لدراسة موضوع , أو وحدة تعليمية محددة

 
عيّنة ) متعلمينهو مقدار ما يحصل عليه ال-:ويعرف الباحث التحصيل اجرائيا -ه

 من درجات في الاختبار التحصيلي الذي أعده الباحث لهذا الغرض. (البحث
  .Retentionالاحتفاظ :  -  

 -عرفه كل من:
حتفاظ بالتأثيرات البعدية بأنه " القدرة على الا   Webester ),1971) وبستر -أ 

          " للخبرة والتعلم الذي يجعل التذكر أو التعرف على الأشياء ممكنا

( Webster, 1971:66 ) .      
حداث الماضية التي و الأأ"القدرة على استرجاع المعلومات -:( 1999, ) زاير -ب

 .(33,ص1999) زاير, "سبق وان مرت بخبرة الانسان
 
 " الأثر الثابت الذي يتبقى بعد التجربة والخبرة "                     (2003, ) الخزرجي -ج
 .(14,ص2003جي,) الخزر   
  
قدرة الطالب على التذكر وخزن المادة  نهأب -(:2011الآلوسي واللهيبي,  ) -د

.)الآلوسي من الذاكرةاسترجاعها  نتهاء من تعلمها وقدرته علىلاالتعليمية لفترة بعد ا
                                              (.17,ص2011هيبي,,والل
 
هي مقدار المعلومات التي يحتفظ بها  -:جرائيا  إويعرف الباحث الاحتفاظ -ه

ريخية التي قدمها الباحث خلال مدة التجربة أ) عينة البحث( للموضوعات التلمونالمتع
 سابيع . أتطبيقه بعد ثلاثة الذي يعاد  ويتم تقديره بدرجات الاختبار التحصيلي
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 First intermediateول المتوسط :  ال الصف  -
هي المرحلة التي تلي المرحلة و ول من صفوف المرحلة المتوسطةهو الصف الأ -أ

في نظام التعليم في جمهورية العراق ,ومدة الدراسة فيها  الابتدائية وتضم ثلاث صفوف
 ( .21,ص2009فريد,ثلاث سنوات ") 

  .  Historyريخ : أتال - 
 -عرفه كل من:

مم في حوال الماضين من الأأريخ يوقفنا على أن التإ"-: (1977)بن خلدونأ -أ
وسياستهم حتى تتم فائدة الاقتداء في  ,نبياء في سيرهم والملوك في دولهمخلاقهم , والأأ

 (. 10,ص 1977ابن خلدون ,فيه") حوال الدين والدنياأذلك لمن يرونه في 
 
هو ليس علم الماضي وحده وإنما هو عن طريق استقراء " (:1985) هيكل ،: -ب

 (. 15,ص  1985) هيكل ,  "قوانينه علم الحاضر والمستقبل

 
هو علم دراسة الحضارات القديمة, وتجسيد العوامل التي  (1988مين، )الأ -ج 

            (.17, ص 1988مين,افرت على تجسيد الحضارة المعاصرة )الأضت
علام بالوقت وهو فن يبحث في التاريخ والتوريخ ويعني الإ -:(1989)السخاوي -د 

مان )السخاوي, لز انسان و وموضوعية الإ,والتوقيت  ,وقائع الزمان من ناحية التعيين
 (.7ص م1989

هو المحتوى المعرفي الذي يحتوي على حقائق  -:جرائيا  إويعرف الباحث التاريخ  -ه
ريخ الحضارات أت مادة ولى منلأاتتضمنها  الفصول الثلاثة ومفاهيم وموضوعات  التي 

ول المتوسط التي قام الباحث للصف الأ المقرر تدريسه من قبل وزارة التربية  القديمة
للعام الدراسي  رة التربية العراقيةاز بتدريسها خلال مدة التجربة, المعدة من قبل و 

(2012- 2013) . 
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ًًًًًًًًًًًًًًًًدراساتًسابقةًً-:ثانياً 
اخصااا  دبباا  المصلل  بالدبااة  الحالا طلاعه على الأإحاول الباحث من خلال   

حاث طباع  موضوع البحث من  صلالًا بالبحثاالدبااةا  والبحوث الةابق  الأكثا 
فقدب وجدب لعوب  في  ن الجهودب المبذول  من لدبن الباحثوعلى الاغم م,  وأهدبافه

ومشكلصه ولكن اغم ذلك ,لحلول على دبااةا  ةابق  ذا  لل  مباشاة بموضوع بحثه ا
صجدبا الإشااة إلى إن إطلاعه على هذه الدبااةا  قدب ةاعدبه بشكل ملحوظ في إغناء 

والمعامل  ,وفي اخصباا مجاماعه ,ولااغ  أهدبافه ,جوانب عدبة من دبااةصه في المنهجا  
حةب الصاصاب  لهذه الدبااةا  وفاما الي عاضاً  ,ها وصفةاا ,ومناقش  نصائجه ,الإحلائا  

    الزمني.           
ًً-:دراساتًعربيةًً-أ
ًً-:(1999دراسةًزايرً)ًً-
الدبااة  , وهدبف   (جامع  بغدبادب)/أبن اشدبالعااق في كلا  الصابا   أجاا  الدبااة  في 
لف الخامس اثا أةالاب الصقوام الصكواني العلاجا  في صحلال طلب  ال لى معاف )إ

 . (الأدببي والاحصفاظ به في مادبة قواعدب اللغ  العابا 
واخصباااً  ثلاث مجموعا  صجاابا  ,  عصمدب الباحث في دبااةصه صلماماً صجاابااً ذاأ  

( طالباً وطالب  من طلب   222صكون  عان  الدبااة  من ) و  ,حصفاظ واخصباااً للا بعدبااً 
( طالباً  75على ثلاث مجموعا  بواقع )  اللف الخامس الأدببي , وزعوا عشوائااً 

( طالباً وطالب  في المجموع  الصجاابا   74) و في المجموع  الصجاابا  الأولى , وطالب 
 ( طالباً وطالب  في المجموع  الصجاابا  الثالث  . 73الثانا  , و) 

لدبااةي ) الصحلال الاث في المصغااا  الآصا  :كافأ الباحث بان طلب  المجموعا  الث  
ودباجا  اللغ  العابا  النهائا  في اللف الاابع العام     ,العما الزمنيو والأمها  , ,باء للآ

 ودباجا  الاخصباا القبلي في مادبة قواعدب اللغ  العابا  ( .
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ولى في الصحلال ذو اللواصان المصكافئصان الأأخصباااً صحلالااً بعدبااً  الباحث أعدب    
( فقاة من نوع ) اخصااا من مصعدبدب 60) غ  عدبدب فقاا  الاخصبااوبلوالثانا  في الاحصفاظ 

الصي ه خصبااامادبة الدبااةا  من خلال الخااط  الاجاب  القلااة( غط  ال, والصكمال , والإ
صناول  المةصواا  الخمس ) الصذكا, والفهم , والصطباق , والصحلال , والصاكاب ( ضمن 

من لدبق الاخصباا وثباصه الذي دب الباحث  صأك, وقدب  المجال المعافي لصلناف بلوم 
جااء إ( , فضلًا عن  0.85( وفي الثانا  )  0.93)   بطااقصان فبلغ في الأولى حةب 

حلائي لفقاا  الاخصباا من لعوب  الفقاا  وةهولصها , وقوة عملاا  الصحلال الإ
 صماازها , وفعالا  البدبائل الخاطئ  .

عاماً دبااةااً كاملًا طبق الباحث الاخصباا الصحلالي ةصما  أنهاء الصجاب  الصي إبعدب   
ثلاث  دب حلال طلب  مجموعا  البحث الثلاث, وبعالبعدبي بلواصه الأولى لقااس ص

 أةاباع طبق الاخصباا بلواصه الثانا  لقااس الاحصفاظ بالصحلال .
 -وبعدب صحلال النصائج صولل إلى ما اأصي :

لى الطلاب في اخصباا الصحلال وبفاق دبال صفوق طالبا  مجموعا  البحث الثلاث ع 
( , وصفوق طالبا  مجموعا  البحث الثلاث على 0.001حلائاا عندب مةصوى )إ

حلائاا عندب مةصوى دبلال  إالطلاب في اخصباا الاحصفاظ بالصحلال وبفاق دبال 
( 0.001حلائا  عندب مةصوى )إ( و اشاا  الدبااة  بوجودب ااصباط ذو دبلال  0.001)

لب  البحث الثلاث في الاخصباا الصحلالي البعدبي , ودباجاصهم في اخصباا بان دباجا  ط
                                                   ( 166 – 1، ص 1999) زاير ،   .الاحصفاظ 

ً-:(2000ًدراسةًالسعدون)ً-
م الصقواةصااصاجا  إاثا اةصخدبام )لى معاف  إالدبااة  في العااق , وهدبف   هذه جاا أ

 .(ةلاما  الصكواني في صحلال طالبا  اللف الثاني المصوةط في مادبة الصابا  الإ
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( طالب   21)  لب  وزعن على مجموعصان , بواقع ( طا 42صكون  عان  البحث من )  
 -صي :لآدباة  مجموعصا البحث على النحو ا في كل من المجموعصان ,

 اجا  الصقوام الصكواني ةصااصإ على وفقدباة   -ولى ) الصجاابا  ( :المجموع  الأ
  دباة  على وفق الطااق  الاعصاادبا  . -المجموع  الثانا  ) الضابط  ( :

وكوفئ  المجموعصان إحلائاا في مصغااا  )العما الزمني محةوباً بالشهوا ,الصحلال 
الدبااةي للوالدبان , دباجا  مادبة الصابا  الاةلاما  في العام الةابق, دباجا  الاخصباا 

 لي في المعلوما  الةابق  في مادبة الصابا  الاةلاما   (.القب
الاخصااا )خصبااا  صكوانا  , واخصباا صحلالي من نوع ا(  6دباة البحث من ) أصكون   

. وباةصعمال الاخصباا الصائي (من مصعدبدب , والصكمال , واللواب والخطأ , والمزاوج  
( بان  0.05حلائا  عندب مةصوى ) إ  دبلال  ن هناك فاقاً ذاإلعاناصان مةصقلصان , ظها 

ةصااصاجا  الصقوام إمصوةط دباجا  طالبا  المجموع  الصجاابا  الصي دباة  باةصعمال 
ومصوةط دباجا  طالبا  المجموع  الضابط   الصي دباة  على وفق الطااق   ,الصكواني

                                        .            (85-2, ص2000)الةعدبون, وللالح المجموع  الصجاابا  ,الاعصاادبا  
ً-:ً(2002دراسةًالمهداويً)ً-
أجاا  هذه الدبااة  في العااق في جامع  )دباالى ( وهدبف  إلى معاف  )اثا إةلوبي  

الصقوام الصمهادبي والصقوام الصكواني في صحلال طالبا  اللف الأول المصوةط في مادبة 
الصلمام الصجاابي ذو الضبط الجزئي ذو ثلاث قواعدب اللغ  العابا  ( أةصعمل الباحث 

مجموعا  صلماماً صجاابااً للبحث وقدب عمدب الباحث إلى اخصااا مدباة  واحدبة من بان 
المدبااس المصوةط  والثانوا  النهااا  الصابع  للمدبااا  العام  لصابا  محافظ  دباالى بلواة 

شعب  )أ( لصمثل المجموع   عشوائا  وهي) الجهااء( وبالاخصااا العشوائي أاضا اخصاا 
الصجاابا  الأولى الصي صدباس باةصعمال أةلوبي الصقوام الصمهادبي وشعب  )ب( صمثل 
المجموع  الصجاابا  الثانا  الصي صدباس بأةلوب الصقوام الصكواني وشعب  )هـ( صمثل 
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المجموع  الضابط  الصي صدباس بالطااق  الاعصاادبا  حاث بلغ عدبدب طالبا  كل شعب  من 
( طالب  بعدب الاةصبعادب , وكوفئ  المجموعصان إحلائاا في مصغااا  32شعب الثلاث )ال

)العما الزمني ,الصحلال الدبااةي للوالدبان , دباجا  مادبة اللغ  العابا  للعام الدبااةي 
 الةابق , اخصباا الذكاء.( 

اا من (فقاة موضوعا  من نوع )اخصا 46صم إعدبادب اخصباااً صحلالااً بعدبااً مكوناً من) 
 – 0. 22مصعدبدب ( وحلل  فقاا  الاخصباا إحلائااً إذ كان مةصوى لعوب  الفقاا  بان )

 (  0. 83, 0. 36( في حان صااوح  قوة وصماز الفقاا  بان )0. 45
اةصغاق  الصجاب  فللا دبااةاا كاملا )الفلل الدبااةي الأول( دباس الباحث بنفةه  

وبعدب الإنهاء من الصجاب  طبق الباحث  طلاب المجموعصان  )الصجاابا  والضابط  (
 الاخصباا الصحلالي البعدبي على عان  البحث . 

وحلل الباحث النصائج الصي صولل إلاها باةصعمال )صحلال الصباان الأحادبي( ,وطااق   
لمعاف  معنوا  الفاوق للصحقق من فاضاصا البحث ولحةاب دبلال    (sheffe)شافاه

على فاعلا  الأةلوب الصمثالي فوجدب الآصي ان النصائج  الفاوق بان المصوةطا  للصعاف
  -صشاا الى:

صفوق المجموع  الصجاابا  الأولى الصي دباة  باةصعمال أةلوب الصقوام الصمهادبي  -1
 ( 0.05على المجموع  الضابط  الصي دباة  وفق الطااق  الاعصاادبا  وبمةصوى دبلال  )

اة  باةصعمال أةلوب الصقوام الصكواني على صفوق المجموع  الصجاابا  الثانا  الصي دب -2
 ( 0.05المجموع  الضابط  الصي دباة  وفق الطااق  الاعصاادبا  وبمةصوى دبلال  )

صفوق المجموع  الصجاابا  الثانا  الصي دباة  باةصعمال أةلوب الصقوام الصكواني على  -3
هادبي وبمةصوى المجموع  الصجاابا  الأولى الصي دباة  باةصعمال أةلوب الصقوام الصم

 .(67ص-1,ص2002وي ,ا) المهدب( 0.05معنوا  )
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ً-:(2007ًدراسةًعباسً)ً-
أجاا  هذه الدبااة  في العااق وكان  صهدبف إلى معاف , ) اثا إةصااصاجا  الملخلا      

  .القبلا  على الصحلال والاةصبقاء لدبى طالبا  اللف  الثاني مصوةط في مادبة الصاااخ (
اماً صجاابااً ذا  مجموعصان صجاابا  وضابط  واخصباااً بعدبااً  وصم اخصاا  الباحث  صلم

اخصااا عان  من طلاب اللف الثاني مصوةط في مصوةط  أم الاباعان في حي الاةال  
(  37( طالب  وزعن عشوائااً على مجموعصان  بواقع) 74في بغدبادب وصكون  العان  من) 

ة  المجموعصان على النحو الآصي: على كل من المجموع  الصجاابا  والضابط  ودبا 
 دباة  المجموع  الصجاابا  بإةصعمال إةصااصاجا  الملخلا  القبلا 

كوفيء بان طالبا  مجموعصي البحث  ودباة  المجموع  الضابط  بالطااق  الاعصاادبا  ,
 -إحلائاا في بعض المصغااا  الآصا :

 العما الزمني محةوباً بالشهوا-1
 في مادبة الصاااخ  دباجا  الاخصباا القبلي-2
 دباة  الباحث  بنفةها طالبا  المجموعصان ولمم  إخصباااً صحلالااً بعدبااً مكون من  
( فقاة إخصبااا  من نوع )اخصااا من مصعدبدب وملئ الفااغا  وضع علام  لح أو  35) 

خطأ( ,ولاغ  أهدبافاً ةلوكا  ضم  المةصواا  المعافا  الثلاث  الأولى من صلناف 
( هدبفاً 35ا, ومعاف  ,وصطباق( إذ بلغ  الأهدباف الةلوكا  بلاغصها النهائا ) بلوم ) صذك

 , .( وقدباة فقااصه على الصمااز,81وصحقق  الباحث  من لدبق الاخصباا وثباصه الذي بلغ) 
وبعدب انصهاء الصجاب   طبق  الباحث  الاخصباا الصحلالي البعدبي على مجموعصي البحث 

خصباا لمعاف  دباج  الاحصفاظ وحلل  الباانا  إحلائااً اوما أعادب صطباق الا 21وبعدب 
 -بإةصعمال الأخصباا الصائي لعانصان مةصقلصان وأةفا  عن ما اأصي:
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(بان مصوةط دباجا  0,  05حلائا  عندب مةصوى )صوافا فاوق ذوا  دبلال  إ -1 
 الطالبا  اللاصي دباةن باةصعمال إةصااصاجا  الملخلا  القبلا  وبان مصوةط دباجا 

 الطالبا  اللاصي دباةن بالطااق  الصقلادبا  في الاخصباا الصحلالي ,البعدبي. 
( لمللح  المجموع  0, 05دبلال  إحلائا  عندب مةصوى )صوافا فاوق ذوا  -2

خلا  القبلا  على الضابط  لباةصعمال إةصااصاجا  الم الصي دباة  المادبة  الصجاابا 
لصقلادبا  )الاعصاادبا  ( في اخصباا الاحصفاظ .  الصي دباة  المادبة نفةها باةصعمال الطااق  ا

 ( .90 -1,ص 2007) عباس,  
ً-:(2009دراسةًمحمدً)ً-
عدبادب المعلمان وكان الهدبف منها معاف ) اثا إجاا  هذه الدبااة  في العااق في معهدب أ

عدبادب إةلوب الصقوام الصكواني في صحلال طلاب اللف الثالث معهدب أ عمالاةص
  .ي مادبة الفازااء(المعلمان اللباحي ف

ذا مجموع  صجاابا  ومجموع  ضابط  واخصباا بعدبي   اةصعمل الباحث صلماما صجاابااً  
عدبادب المعلمان إ( طالبا من طلاب اللف الثالث من معهدب 56صكون  عان  البحث من) 

 إذخاى ضابط  عشوائاا على مجموعصان واحدبة صجاابا  والأ االلباحي في دباالى , وزعو 
ةلوب الصقوام الصكواني أدباة  المجموع  الصجاابا  ب ,( طالبا28كل مجموع  ) فاادبأبلغ 

المجموعصان في  كوفيء بان طلاب ,, ودباة  المجموع  الضابط  بالطااق  الاعصاادبا  
م للأ والصحلال الدبااةي,ودباجا  العام الةابق ,والذكاء الزمني  , مصغااا  :) العما

المجموعصان وحدبدب المادبا  العلما  الصي ةاقوم  دباس الباحث بنفةه طلاب, ب ( والأ
هدباف ةلوكا  لمحصوى المادبة المحدبدبة وصم صحدبادب أولاغ  ,بصدبااةها خلال مدبة الصجاب  

صحلال( و صطباق, و اةصاعاب ,و ) صذكا , وم للمجال المعافيمةصوااصها في ضوء صلناف بل
 .    ( هدبفا ةلوكااً 242هدباف الملاغ ) بلغ مجموع الأ
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( 25الانصهاء من الصجاب  اخصبا  المجموعصان باخصباا صحلالي مكون من ) وبعدب   
لفلول المحدبدبة من خلال الخااط  من نوع اخصااا من مصعدبدب ضم  ا  اخصبااا  فقاة
صحلال( وصحقق و صطباق, و اةصاعاب, و ابع) صذكا , الصي صناول  المةصواا  الأ هخصباااألا

( وقدباة فقااصه على الصماز  0.84بلغ ) الباحث من لدبق الاخصباا والثبا  الذي 
الصائي لعانصان مةصقلصان  باةصعمال الاخصباا حلائااً إوعولج  الباانا  , واللعوب 
  -اأصي:فاصضح ما

حلائا  بان طلاب المجموعصان الصجاابا  والضابط  لمللح  إفاق ذو دبلال   صوافا-1
 . (89 -1ص ,2009 ,) محمدب(  0, 05المجموع  الصجاابا  عندب مةصوى )

 

ًً-:جنبيةأدراساتًً-ب
ً-:ً(Booker , 1974)دراسةًً-

ةئل  القبلا  أثا الأ)لى معاف  إأجاا  الدبااة  في الولااا  المصحدبة الامااكا  , وهدبف  
  صكون  عان  البحث من (والبعدبا  في صعلم المادبة المكصوب  واةصبقاء المعلوما  . 

بوي في جامع  بنةلفاناا وزعوا على ثلاث ( طلاب من طلب  قةم علم النفس الصا 108)
  :صيلآ( طالباً في كل مجموع  دباة  مجموع  البحث على النحو ا36مجموعا  بواقع )

القبلا  )قبل صدبااس  الةؤالا  باةصعمالولى( دباة  ولى )الصجاابا  الأالمجموع  الأ-1
  .الموضوعا (

)بعدب صدبااس  هلبعدباأ ل الةؤالا باةصعماالمجموع  الثانا  )الصجاابا  الثانا ( دباة  -2
 الموضوعا ( . 

دباة البحث من أصكون   ,المجموع  الثالث  )الضابط ( دباة  وفق الطااق  الاعصاادبا -3
حادبي وطااق  صحلال الصباان الأ صعمالوباة, اخصباا صحلالي من نوع الاخصااا من مصعدبدب

  -صوكي لمعاف  دبلال  الفاوق ظها :
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( بان مصوةط دباجا  طلاب 0.05حلائا  عندب مةصوى )إ  هناك فاوقاً ذا  دبلال-1
المجموعصان الصجااباصان ومصوةط دباجا  طلاب المجموع  الضابط  وللالح 

 المجموعصان الصجااباصان . 
( بان مصوةط دباجا  0.05حلائا  عندب مةصوى )إلم صكن هناك فاوق ذا  دبلال  -2

القبلا  ومصوةط  الةؤالا  عمالباةصولى الذان دباةوا طلاب المجموع  الصجاابا  الأ
 .   البعدبا باةصعمال الةؤالا دباجا  طلاب المجموع  الصجاابا  الثانا  الذان دباةوا 

                                           (Booker , 1974 , p.96 –98)  
                             ً:ً ً )-ً ً Burrows and okey, 1997 –ً
 دراسة)

الدبااة  في الولااا  المصحدبة الأمااكا  وكان  صهدبف إلى معاف ) أثا  أجاا  هذه
إةصااصاجا  الصعلم للصمكن بولفها صقواما صكواناا في الصحلال الدبااةي .( اةصعمل 
الباحث صلماما صجااباا اصكون من أابع مجموعا  صجااباه , واخصباا قبلي لإغااض 

(   84ا  الأابع , صكون  عان  الدبااة  من )الصكافؤ واخصباا بعدبي للمقاان  بان المجموع
 طالبا من اللفوف الاابع  في إحدبى المدبااس الثانوا  . 

صم صدبااس المجموع  الصجاابا  الأولى بالأةلوب الاعصاادبي وباةصعمال الإجاب  عن    
ةؤالا  الطلب  وصةجال صقدبم كل طالب , والمجموع  الصجاابا  الثانا  دباة  باةصعمال 

الخال  وصشجاع الطلب  على الاجوع إلاها أثناء الصعلم , ودباة   المجموع   الأهدباف
الصجاابا  الثالث  باةصعمال اخصباا وصوضاح العبااة المةصخدبم  فاه , والمجموع  الاابع  
دباة  باةصعمال الأةالاب الثلاث  وباةصعمال اخصباا صكواني بعدب إنهاء صدبااس المادبة , 

فااً في ضوء نصائج الاخصباا الصكواني , وبعدب انصهاء الباحث ومن ثم صدبااةها دباةا أضا
من الصجاب  الصي اةصما ) أةبوعان  ( صم اخصباا مجموعا  البحث اخصبااا بعدبااً , 

 -وحلل  النصائج إحلائااً باةصعمال صحلال الصباان والاخصباا الصائي وظها الآصي:
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بان المجموعا  الأابع  (  0,01صوافا فاق ذا  دبلال  إحلائا  عندب مةصوى)  
لمللح  المجموع  الاابع  مقاان  بالمجموعا  الثلاث الأخاى , الصي اةصعمل  الصقوام 

 ,Burrows and okey 1997.)                                  الصكواني  
p;33 -37  ) 

 ًًًًًًًًًًًًًًًًًًًلدراساتًالسابقةاًحولمؤشراتًودلالاتً-ج 
الةابق  صمكن الباحث من اةصخلاص بعض المؤشاا  والدبلالا   بعدب عاض الدبااةا 

 -:منها 
ًً-:الاهداف -1

اثا ( إلى معاف  )1999دبااة  زااا) هدبف  صباان  الدبااةا  الةابق  في أهدبافها ,حاث  
أةالاب الصقوام الصكواني العلاجا  في صحلال طلب  اللف الخامس الأدببي والاحصفاظ 

( إلى الصعاف 2000(, في حان هدبف  دبااة  الةعدبون)با به في مادبة قواعدب اللغ  العا 
ةصااصاجا  الصقوام الصكواني في صحلال طالبا  اللف الثاني إاثا اةصخدبام على )

( الصعاف على 2002دبااة  المهدباوي  ) وهدبف ،  (ةلاما المصوةط في مادبة الصابا  الإ
البا  اللف الأول اثا أةلوبي الصقوام الصمهادبي والصقوام الصكواني في صحلال ط)

) (الصعاف على  2007, وهدبف  دبااة  عباس)واعدب اللغ  العابا ( قالمصوةط في مادبة 
اثا إةصااصاجا  الملخلا  القبلا  على الصحلال والاةصبقاء لدبى طالبا  اللف الثاني 

ةلوب أمعاف ) اثا اةصخدبام (إلى 2009وهدبف  دبااة )محمدب, مصوةط في مادبة الصاااخ ( 
عدبادب المعلمان اللباحي في إصكواني في صحلال طلاب اللف الثالث معهدب الصقوام ال

  ةئل  القبلا  والبعدباأثا الأ) لى معاف إ (Booker1974)وهدبف  دبااة  مادبة الفازااء( 
 ,Burrows and okey) ( و دبااة   في صعلم المادبة المكصوب  واةصبقاء المعلوما  . 

ا  الصعلم للصمكن بولفها صقواما صكواناا في صهدبف إلى معاف   ) اثا إةصااصاج( 1979
فاعلا  إةصااصاجا  الصعاف على )  أما الدبااة  الحالا   فقدب هدبف  الصحلال الدبااةي(.
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طلاب اللف الأول المصوةط في مادبة لالصقوام البنائي في الصحلال والاحصفاظ به 
    .ااخ(أصال

ًًً-:حجمًالعينةً-2
( طالبا وطالب  222حجام عاناصها , فقدب صااوح  بان )أخصلف  الدبااةا  الةابق  في أ   

( طالب  في دبااة  المهدباوي 96( طالب  في دبااة  الةعدبون ,و)42في دبااة ) زااا( ,و)
( طلاب في 108( طالبا في دبااة  محمدب و)56(طالبه في دبااة  عباس ,و)74و)

أما  ( ,Burrows and okey )دبااة  (  طالباً في 84و),  (, Booker)دبااة  
 ( طالباً.  60هذه الدبااة  فقدب صألف  حجم العان  من ) 

ًً-:ًجنسًالعينةً-3
مثل  عصمدب معظم الباحثون على أجناس مخصلف  فمنهم من طبقها على جنس الذكواأ 

ومنهم من  Burrows and okey (1979اوكي,  و,,و) باوس (2009محمدب,دبااة  )
(ودبااة  2000طبقها على جنس الإناث مثل دبااة  )الةعدبون,

( ومنهم من طبقها على جنس الذكوا والإناث 2007(ودبااة ) عباس,2002)المهدباوي,
أما الدبااة  الحالا  صصفق ,   Booker( 1974(و دبااة  )باوكا, 1999مثل دبااة  )زااا, 
 في جنس العان  .  (1979و) باوس واوكي,  (2009مع دبااة  )محمدب , 

ااةا  الةابق  في المااحل الدبااةا  الصي أجاا  صباان  الدب   -المرحلةًالدراسية:ً-4
( ومنها في  1999فاها , فمنها ما أجاي في الماحل  الإعدبادبا   كما في دبااة  ) زااا 

( و عباس 2002( والمهدباوي ) 2000الماحل  المصوةط  كما في دبااة   )الةعدبون, 
إعدبادب  ومنها ما أجاا  معهدب ( Burrows and okey, 1979) دبااة   (و2007)

( ومنها ما أجاا  على الماحل  الجامعا  كما  2009كما في دبااة  ) محمدب  ,المعلمان
واصفق  الدبااة  الحالا  مع ,  ( Burrows and okey, 1979) دبااة  في دبااة  
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( حاث أجاا  في 2007( و عباس )2002( والمهدباوي ) 2000دبااة  الةعدبون, 
 الماحل  المصوةط  .

ً:ًالمادةًالدراسية-5
الدبااةا  الةابق  فقدب اخصل  دبااة       اهاصنوع  الموادب الدبااةا  الصي أجاا  عل     

) الةعدبون أما دبااة  (  في مادبة اللغ  العابا  2002( و)المهدباوي, 1999) زااا ,
( كان  في   2007(فقدب اخصل  في مادبة الصابا  الإةلاما ,ودبااة  ) عباس, 2000,

 (1974باوكا,(دبااة ( في مادبة الفازااء , أما  2009مادبة الصاااخ و) محمدب,
((Booker ,  دبااة   في المادبة المكصوب  بانما لم صشا (Burrows and okey, 

( إذ 2007أما الدبااة  الحالا  صصفق مع دبااة  )عباس ,  لى المادبة الدبااةا إ(  1979
 كان  في مادبة الصاااخ.  

ًأماكنًإجراءًالدراسةً:-6
( 1999دبااةا  الةابق  في العااق , كما في دبااة  )زااا ,أجاا  اغلب ال  
( , 2009و)محمدب و ,( 2007و ) عباس, (,2002و)المهدباوي,( 2000و)الةعدبون, ,

فقدب (  Burrows and okey, 1979)  و , Booker)            (1974أما دبااة 
 في العااق.أما الدبااة  الحالا  فقدب جا   أجااصا في الولااا  المصحدبة الأمااكا 

ًمنهجيةًالدراسةً:ً-7
كما اصخذ  الدبااة  كان  منهجا  جماع الدبااةا  الةابق  هي المنهج الصجاابي ,   

 الحالا  المنهج الصجاابي ااضاً.
 -تكافؤًالمجموعات:ً-8

حال  الدبااةا  الةابق  بقاامها إجااء عملاا  صكافؤ بان مجموعا  بحوثها في    
( في مصغااا  ) العما الزمني للطلب , 1999  دبااة  )زااا,عدبدب من المصغااا ,إذ كافأ

ودباجا  ,دباجا  اللغ  العابا  للعام الةابق و مها , باء والأالصحلال الدبااةي للآ



إطار نظري ودراسات سابقة -------------------------الفصل الثاني 67  
 

 

 

                                                     

                  دبااة  أما(  .خصباا القبلي في المعلوما  الةابق  في مادبة قواعدب اللغ  العابا لأا
شها , ) العما الزمني محةوبا بالأ  صاألآصغااا  ( فقدب كافأ  في الم2000) الةعدبون,

ودباجا  الاخصباا القبلي دباجا  العام الةابق ,  ومها ,والأ,باء الصحلال الدبااةي للآ,و 
( 2002, ودبااة  )المهدباوي ,.(ةلاما   في المعلوما  الةابق  في مادبة الصابا  الإ

جا  العام الةابق , ا دبو ا, العما الزمني محةوبا بالشهو )  صالآكافأ  في المصغااا  ا
(  2007مها  .( ودبااة  )عباس, باء والأالصحلال الدبااةي للآ,و اخصباا الذكاء )اافن( و 

دباجا  الاخصباا ,و الشهو با صا  , ) العما الزمني محةوباً لآفي المصغااا  ا أ فقدب كاف
صا  لآا  (  فقدب كافأ  في المصغااا2009ما دبااة  )محمدب, أالقبلي في مادبة الصاااخ , ( 
دباجا  العام الةابق, والصحلال و اخصباا الذكاء, و , لشهوا) العما الزمني محةوبا با

أما جااء صكافوء لعانصها . إلى إخاى لم صشا لأما الدبااةا  اأباء( لآالدبااةي للأمها  وا
خصباا او , لشهوابا محةوبا هذه الدبااة  فقدب كافأ  إحلائااً في المصغااا ) العما الزمني

 .مادبة الصاااخ(لدباجا  العام الةابق و الصحلال الدبااةي للوالدبان,و للذكاء,اافن 
ًً-:ًمدةًالتجربة-9
 ةصغاق عاما دبااةااً أ  الصي أجاصها فبعضها بصباان  الدبااةا  الةابق  في مدبة الصجا    

( 2002و)المهدباوي,,( 2000( أما دبااة  )الةعدبون,1999كما في دبااة  )زااا,  كاملاً 
)فللا دبااةاا كاملا( واةصغاق  دبااة  عباس )اثنا عشا أةبوعاً( أما فقدب اةصغاق  

بانما لم صشا دبااة  )بوكا( الى مدبة  ,اوماً  14اةصغاق   (1979دبااة  )باوس واوكي, 
( 2002( و)المهدباوي,2000) الةعدبون, إجااء الصجاب ,وصصفق الدبااة  الحالا  مع دبااة 

 في مدبة إجااء الصجاب  . 
ً-حصائية:الوسائلًالإ-10
 الاخصباا الصائياةصعمل  الدبااةا  الةابق  فقدب صنوع  الوةائل الإحلائا  المةصخدبم     

( 2009و)محمدب,,( 2007و)عباس,,( 2000)الةعدبون,لعانصان مةصقلصان في دبااة  
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 ةصعمل( وا1979أوكي, و,صحلال الصباان والاخصباا الصائي في دبااة  )باوس  صعملواة
وطااق  شافاه ,ومعادبل  بااةون ,والاخصباا الصائي ,ي اومابع ك,ي صحلال الصباان الأحادب

صحلال الصباان الأحادبي  عملأما دبااة  المهدباوي فقدب اةص,( 1999في دبااة  )زااا,
, حلائا الإ  لى الوةالإ , Booker) (1974دبااة  ولم صشا دبااة وطااق  شافاه, ,

معامل و ,ي , اومابع ك ,مةصقلصانواعصمدب  الدبااة  الحالا  الاخصباا الصائي لعانصان 
 .  خاىحلائا  الألإوبعض الوةائل ا, ااصباط بااةون

ً-نتائجًالدراسة:-11
فاوق ذو دبلال  إحلائا  للالح المجموعا  الصجاابا   صوافاكان هناك اصفاق على    

 , وصصفق هذه النصائج مع نصائج الدبااة  الحالا  .   ابطضعلى حةاب المجموعا  ال
 -:ًالإفادةًمنًالدراساتًالسابقةجوانبً-د

الصلمام القائم على مجموعصان م الصجاابي المناةب لهذا البحث وهو اخصااا الصلما -1
 وضابط (.,)صجاابا  

 .فادبة من الدبااةا  الةابق  في إعدبادب أدباة البحث الإ-2
 .الإفادبة من النصائج الصي صولل  إلاها الدبااةا  الةابق  في دبعم مشكل  البحث  -3
 .مةاعدبة الباحث في الصعاف على الوةائل الإحلائا  المةصعمل  في صحلال الباانا -4
عان  الدبااة  والمجال الذي ةلكه الباحثون في دبااةصهم الصجاابا  والإفادبة من ذلك -5

 .لصحةان مةصوى البحث الحالي

 .مةاعدبة الباحث على اخصااا بعض ملادبا بحثه -6
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     الإطار النظري:أولا  
 -:النظرية البنائية :ولالمحور الأ -أ

  ةمفهوم البنائي -1
لتعلم نتيجة للاعمال الكبيرة التي  قام انظرية بارزة في بوصفها  ئيةظهرت النظرية البنا  

, (brouner )وبرونرpiaget ), )ه, وبياجي(Dewe )بها كل من جون ديوي 
 ا  نموذجأسوابق تاريخية للنظرية البنائية التي تمثل  اقدمو , الذين (vygtsky)وفيوجتسكي 

لى التربية التي تستند على النظرية إللانتقال من التربية التي تركز على السلوكية 
, 2012,  ةبو عادز ألى بناء المعرفة لدى المتعلم  ) إالمعرفية , والتي تهدف 

زيتون في كتابه النظرية  طار البحث عن تعريف محدد للبنائية يذكر إوفي (. 148ص
البحث  عن معنى محدد للبنائية هو في حد ذاته  إنالبناية واستراتيجيات  تدريس العلوم,

 إذ لم  شكالية كبيرة إ
 اسهبو أفقد  ألنظريةيجرؤ علماء وفلاسفة النظرية البنائية على وضع تعريف محدد لهذه 

, وهناك ثلاثة احتمالات يمكن نهم لم يحصروها في كلمات موجزة إلا إفي الحديث عنها 
   -:من خلالها تفسير عدم تقديم تعريف محدد للنظرية البنائية وهي

دبيات الفلسفية والنفسية لذلك فهي كغيرها من ن لفظة) البنائية ( تعد جديدة في الأإ -
 ن تستقر على معنى محدد أل بلى فترة غير محددة قإالمصطلحات التربوية تحتاج 

نما من فرق ا  و  ,بفريق واحد  اليسو  ومنظريها وفلاسفتها نظرية البنائيةن علماء الإ -
 جماع على معنى محدد للنظرية البنائية . إلذلك ليس بينهم متعددة 

مر لكل منا الأ الها لكي يتركو  محددا   تعريفا   ايضعو  ن لاأ ان منظري البنائية قصدو إ -
 (.18,ص2003تون ,في ذهنه )زيتون وزي محددا   ى  و معنأليضع تعريفا 
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 :ة نورد منهادمتعد عريفاتوقد تم تعريف النظرية البنائية بت 
لية الحصول آنها التفكير بالمعرفة وبأب -:(Glassersfeld)فقد عرفها جلاسر فيلد  -1

 عليها. 
 خلالها من يتم التي الكيفيةنها إ -:(Airasin&Walsh) وولش يراسينإوعرفها -2

  .(12, ص2010) القطراوي ,  عمالهاواست وتطويرها ةالعقلي العمليات اكتساب
 إذ المتعلم  عند داخليا   يحدث التعلم أن يفترض توجه فلسفي  -نها :أوعرفها الخليلي ب -3

)الخليلي  والمعرفية الفكرية بنيته تشكيل إعادة طريق عن المعرفة يبني الذي هو أنه

  .(65,ص1997واخرون ,
 الآلي للمعرفة النقل طريق عن يتم لا التعلم أن على قومت نظرية أنها عرفت  كما -4 

,أي ان المتعلم يقوم ببناء ببناء تعلمه ذاتيا يقوم المتعلم  نماا  لى المتعلم و إ,  المعلم من
  .(15, ص2012بو عادزة , أ)تعلم نفسه بنفسه

ما عرف ساندرز البنائية على " أنها فكرة تتضمن أن أي شيء يقال له ) الحقيقة ( و -5
 هي إلا تراكيب عقلية من قبل أولئك الذين يؤمنون أنه اكتشفوها وتفحصوها " . 

(saunders,1992.p40) 
 الراهنة, المعرفية للتراكيب استقبال عملية عن عبارة البنائية أنويعرفها زيتون,-6

 النشط التفاعل خلال من جديدة معرفية ومعان   لتراكيب المتعلمين بناء خلالها من يحدث
 .(212, ص2002) زيتون التعلم ة,وبيئالسابقة ومعرفتهم,الحالية المعرفية تراكيبهم نبي

  .على تركزن البنائية إ من خلال التعريفات السابقة يمكن القول
  .ن المتعلم هو محور العملية التعليميةأ -
 .لعملية التعلم  ومساند رالمعلم هو ميس   -
 .لتعلم الجديدهمية المعرفة السابقة للمتعلم في اأ -
 .ساس التمثل والموائمة أة تقوم على يالتعلم عملية عقلية داخل -

 :إلى أربع نظريات وهي وقد استندت البنائية مبدئيا  

 نظرية بياجيه في التعلم المعرفي والنمو المعرفي. -
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 ها على العوامل الداخليةالنظرية المعرفية في معالجة الطالب )المتعلم( للمعرفة وتركيز  -
 .المؤثرة في التعلم

 النظرية الاجتماعية في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف أو المختبر أو الميدان. -
                                   .لفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائهااالنظرية الإنسانية في إبراز أهمية )المتعلم( ودوره  -

 (49ص , 2007)زيتون ,.

  -: البنائية بياجية والنظرية -2
رغبة كبيرة على  ذووكان منذ طفولته  1896ولد جان بياجيه في نيوشتل بسويسرا 

سنوات وقد امتدت شهرة بياجيه  ول مقالة علمية وعمره عشرأالبحث والاستطلاع فنشر 
طفال ذ عمل مع بينيه في باريس على اختبار لفحص ذكاء الأإلى خارج سويسرا إ

ول كتاب له هو علم النفس التطوري ألف أ إذت العلمية ولبياجيه كثير من المنجزا
دارة مركز جان جاك روسو للعلوم التربوية في جنيف أذلك  ءوتسلم من جرا 1921

لى إن يصل أيزيد عن عشرين بحثا في حقل علوم الحيوان قبل  ونشر بياجيه على ما
  .(103, ص2003, دوبو جاأ) الحادية والعشرين من  عمره

ن الخبرات إ إذ عد  ساسية للنظرية البنائية , ول بنائي وضع اللبنات الأأجيه بيا ديعو    
في عمليتي التمثل والموائمة ,  المتوافرةيتم استقبالها من خلال المعرفة الجديدة 
لبنى أعملية عقلية تتضمن استقبال المعلومات من البيئة ووضعها في هي  -:والتمثل

لكي لبنى المعرفية أهي عملية عقلية تتضمن تعديل  -:ما الموائمة أالمعرفية للمتعلم , 
  .(28-24,ص2003)زيتون ,  تستطيع تفسير الخبرة الجديدة

للكائن الحي تكيف العام اللتان عن و ؤ الموائمة مسن  عمليتي التمثل و إويرى بياجيه    
, فعندما سماه عملية استعادة التوازن  التي تتطلب التوازن بين التمثل والموائمة   ما وأ

يحدث لدية اختلال في  التوازن بين البناء العقلي  موقفا تعليميا جديدا  يواجه المتعلم 
ن تحدث عملية الموائمة عن طريق أالداخلي وبين البيئة الخارجية الجديدة وهنا يجب 

 عمالة استقو التكيف مع البيئة عن طريأالعقلية لكي تستوعب التعلم الجديد  بنيةتغير الأ
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) ملحم, تسمى) بالتمثل( و الاستراتيجيات وهي ماأبنية معرفية ألديه من  ما الفرد
 .( 396,ص2001

 وتتميز , محددة مراحل عبر التفكير مستويات لديه تنمو الإنسان بأن بياجيه ويعتقد  
 الفرد  تعملهايس إستراتيجيات أو برامج هي عقلية تراكيب أو مفاهيم متلاكاب مرحلة كل
 غير الفكرية التراكيب أو المستويات تصبح الفرد خبرات وبزيادة , البيئة مع تعامله في

 هذه تستوعب جديدة فكرية تراكيب لديه تتكون لذا , لجديدةا خبراته تفسير على قادرة
 نظرية بياجيه وضع ولقد وبيئته الفرد بين تتوسط الفكرية التراكيب هذه أن أي , الخبرات
  .(240,ص1997,الله وعبد ,غا)الآ الأطفال ىلد المعرفي النمو حول متكاملة

  -:هي ربع مراحل رئيسةألى إمو العقلي مراحل النوقد قسم بياجيه  
 لى السنة الثانية وفي هذهإهذه المرحلة من الميلاد  أتبد -: مرحة الحس حركية -

يكون  إذ جماليةإوهي خطة  سكيما (لإاالطفل بتكوين ما اسماه بياجيه)  أالمرحلة يبد
سكيما عند أ, فالطفل يكون  يما لكل حركة يقوم بها لكنها غير مترابطةسكأالطفل 

سكيما أخرى عندما توضع الرضاعة في فمه ويكون أسكيما إقبضته للرضاعة ويكون 
لاسكيمات كلها بعملية واحدة هي اثالثة عند مصه للرضاعة و فنحن الكبار نسمي هذه 

لك فهو غير قادر على ربطها مع بعضها كذ تعني له لا الذي ما الطفلأ,الرضاعة  
  .(168,ص2004) محمد , عملية  الرضاعة ليكون تصورا عاما عن

وتشمل هذه المرحلة من نهاية السنة الثانية والسنة السابعة   -: مرحلة ماقبل العمليات -
نمو واضح وثابت من ال تتسم بمستو   نها لافهومة لأمويعتبرها بياجيه مرحلة انتقالية غير 

ثنائها كتهذيب القدرات أالمعرفي  على الرغم من تطور العديد من المظاهر المعرفية 
الحسية الحركية وازدياد القدرة على استخدام اللغة وظهور القدرة على التصنيف  وتعتبر 

 ىخر لأهم خصائص النمو المعرفي في هذه المرحلة  والظاهرة اأظاهرة النمو اللغوي من 
خرين ولا لآظاهرة التمركز حول الذات فلا يعي وجهات نظر اي هفي هذه المرحلة 
, ولم يكتسب الطفل في هذه المرحلة ما  هميستطيع وضع نفسه مكان يعترف بوجودها ولا
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و الشكل أي انه  أو اللون أكان هذا الثبات من حيث الحجم أدراك سواء يسمى بثبات الإ
خصائصها الخارجية  كذلك يضفي  مهما تغيرت تةتبقى ثابشياء ن الأإلم يدرك بعد 
شياء يائية  أي الأحى بالإميس و ماأشياء طابع الروحية المرحلة على الأ الطفل في هذه
 .(108, ص2003بو جادو , أ)  تتسم بالروح

 ةلى السنة الحاديإهذه المرحلة من السنة السابعة  أتبد -: مرحلة العمليات الحسية -
لى إاللغة على الرغم من استناده  عمالفل باستالط أ, في هذه المرحلة يبد ةعشر 

  .شياء التعامل مع المسائل بصورة نظامية ويكسب مهارات حفظ الأ أويبد ,المحسوسات
لى نهاية العمر إ  ةالحادية عشر  ةنسالمن  -: مرحلة العمليات العقلية المجردة -
لتفكير المنطقي اعمل نسان في هذه المرحلة ممارسة التفكير المجرد ويستتطيع الإسي

ستدلالات ويستطيع حل او ,وتعميمات ,ستنتاجات الى إويضع فرضيات ويتوصل  لويعل
 عواقب المستقبل ونتائج الماضي شياء ويقدرسألة بصورة نظامية يفهم انعكاسات الأمال
   .(396,ص2001) ملحم ,  
الحتمية  )هو  :ولتناولت جانبين  الجانب الأ بياجيهونظرية النمو المعرفي لدى   

) فيسمى بياجيه لنظرية الثاني الجانب وهي مراحل النمو سابقة الذكر أماالمنطقية ( 
 خلال من المعرفة يقوم ببناء الفرد أن يرى و , المعرفة ببناء إذ يعنى البنائية المعرفية ( 

 طريق عن والمعارف تلك المعلومات يكتسب ولا , بها يوجد التي البيئة مع النشط تفاعله
  ( يوضح ذلك.1والشكل).(16, ص2003 ,زيتون)  التلقين أو حفظال
  وتتميز , محددة مراحل عبر التفكير مستويات لديه تنمو الإنسان بأن بياجيه ويعتقد  

 الفرد اعملهيست إستراتيجيات أو ,برامج هي عقلية تراكيب أو مفاهيم بامتلاك مرحلةكل 
 غير الفكرية التراكيب أو المستويات تصبح دالفر  خبرات وبزيادة , البيئة مع تعامله في

 هذه تستوعب جديدة فكرية تراكيب لديه تتكون لذا , الجديدة خبراته تفسير على قادرة
 نظرية بياجيه وضع ولقد وبيئته الفرد بين تتوسط الفكرية التراكيب هذه أن أي , الخبرات
 .(2,ص1997,الله وعبد غالآ)ا طفالالأ لدى المعرفي النمو حول متكاملة
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 (175,ص2003)زيتون,                          (1شكل )                                              

                              نظرية النمو المعرفي لبياجيه                               

  -:ء النظرية البنائية ىمباد -3

الفرد يبني معرفته  لأن  معرفة المتعلم السابقة وهي محور الارتكاز في عملية التعلم ,  -
 في ضوء خبراته السابقة .

يتشكل المعنى داخل بنيته  إذذاتيا  ء  معنى لما  يتعلمه بنفسه بنا ييبنن المتعلم إ -
لم  الخارجي من خلال تزويده بمعلومات تمكنه المعرفية من خلال تفاعل حواسه مع العا

 يتفق مع المعنى العام الصحيح  لمن ربط المعلومات الجديدة بما لديه من معلومات بشك
يعاد تنظيم  إذبنية المتعلم المعرفية ألا عن طريق تغير في إيحدث  ن التعلم لاإ -

  .بها عند دخول معلومات جديدة توافرةفكار الموترتيب الأ
ة يو مهمة حقيقأ و موقفا  أتم وجه عندما يواجه المتعلم مشكلة أالتعلم يحدث على  نإ -

  .واقعية
خرين بل يبنيها من خلال التفاوض الجماعي لآايبني المتعلم معرفته بمعزل عن لا -

 . (44,ص2007) زيتون ,  ممعه

                 المعرفي    نموال

 بنائية            منطقية  ةحتمي

 لنمومراحل ا بناء الفرد لمعرفته 

 المعرفي   
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 -: البنائية النظرية خصائص -4
    ولؤ مس أنه على إليه ينظر ولكن فيه, ومؤثر سلبي أنه على المتعلم إلى ينظر لا -
 .تعليمه عن مطلقة وليةؤ مس
          .دائما   متغيرة فهي وجماعيا   فرديا   تبنى ولكنها المتعلم, خارج ليست المعرفة-
                                                                                .المعنى  بناء تتطلب إذ فيها دور للمتعلم يكون نشطة, عمليات التعلم عملية تستلزم -
 الخاصة المعرفة فقط ليس مفاهيمه, ومعه التعليمية المواقف إلىدرس الم يأتي -

 في يؤثر بدوره وذلك ,والتعلم بالتدريس الخاصة آراءه أيضا   ولكن ؛ معين بموضوع
 .فالص داخل تفاعله

 وتصميم ,فصال داخل المواقف تنظيم يتطلب ولكنه , المعرفة نقل ليس التدريس -
 .التعلم تنمي أن شأنها من بطريقة المهام

 والمصادر, ,والمواد, التعلم مهام برنامج ولكنه تعلمه, يتم الذي ذلك ليس المنهج -
 في تنفيذها وكيفية والتعلم, التدريس قائطر  عن مختلفة راءآ البنائية تولد منها والتي

 أفكار نإ على تنص والتي للمناهج العالمية لمتطلباتا مع متسقةتكون  حتى الفصل,
 العملية هذه في للمعلم جوهري دور وهناك خبراتهم, اتساع مع تتغيرسوف  المتعلمين

 . والخبرات الحالية التحديات على ويستند السؤالات ويثير ,طالب اليتفاعل مع  درس فالم
 (99,ص2004)محمد , 

 -: ائيالبن في التعليم المتعلم دور  -5
ويشجع التعلم البنائي الطالب  ,يمية للتعافي التعلم البنائي يكون المتعلم محور العملية 

لى الطالب على انه كائن إظر نفي التعلم ويية على الاستقصاء ويعطي للطالب استقلال
بعين الاعتبار قدرات  ذخأواهتماماته ويدعم التعلم التعاوني وي,ورغباته  ,حي له ميوله

 ين العقلة وخبراتهم السابقة . المتعلم
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  هي: ن نقول هناك ثلاثة ادوار مميزة للطالب المتعلم البنائيأمن خلال ذلك يمكن  
 هيكسب المتعلم المعارف والمعلومات عن طريق نشاط إذ -: المتعلم النشط -
يناقش ويحاور ويضع الفرضيات تنبؤية تفسيرية ويبحث عن المعلومة  هو, فخاصال

ق ائر مختلف وجهات النظر , بدلا من القراءة والسماع والطر اخذ بعين الاعتبأبنفسه وي
  .التقليدية

   أ, فالطالب لايبد جتماعيا  ا يبني المتعلم معرفته وفهمها -: المتعلم الاجتماعي -
 خرين . لآنما بشكل جماعي عن طريق الحوار والمناقشة مع اا  و ,اء معرفته فرديا نبب
 نألى إفالمتعلمون يحتاجون  ,فالمعرفة والفهم يبتدعان ابتداعا   -:المتعلم المبدع -

ن الفهم يعني دورهم النشط , فكما قال بياجيه أالمعرفة ولا يكتفي بافتراض  ايبتدعو 
  .(56, ص 2007) زيتون , بداع والاخترعالإ
ما نا  تبعد المتعلم عن الحفظ الصم والاستماع فقط و لاية ئن البناأ يرى الباحثوبذلك    

فالمتعلم في البنائية متعلم نشط يفكر ,لية تعليمه و ؤ وتحمله مس ا  كبير  ا  علم دور تتجعل للم
ويناقش بحريه على النقيض من التعلم التقليدي الذي يكون فيه , رأيهويستنتج ويعطي 

 . سلبيا   دورا   درسدور الم
 -:في التعلم البنائي دور المعلم  -6

وفي هذا تغيرت أدوار المعلم  ,ئي المعرفي أدوارا  جديدة تفرض البنائية على المعلم البنا
التفاعلي  Constructiveمن المعلم المباشر وله السلطة إلى دور المعلم البنائي 

Interactive  والتفاوضيNegotiation  والميس ر ,Facilitator  للتعلم والباحث
Researcher  وأحد المصادر )الاحتياطية( للمعرفة ومستشارConsultant 

دارته, والديمقراطي  والمتقبل  Demogratic)المعلومات والبحث( والمنظم لبيئة التعلم وا 
والمناظرات العلمية والمستخدم لاستراتيجيات  والمشجع للحوار ,لذاتية الطلاب ومبادراتهم

الاستقصاء العلمي ودورات التعلم البنائية والمغذي لطبيعة الفضول )الفطري( الطبيعي 
وأدوات التقييم البديل الحقيقي في مهمات ,والمستخدم لأساليب ,ان لدى المتعلم للإنس



 إطار نظري ودراسات سابقة -------------------------- ثانيلا الفصل 32

 

 

 

التعلم وأنشطة تشغيل اليدين والعقل )الفكر( مفتوحة النهاية. وفي هذا كله يؤدي دور 
الأنموذج للطلاب في التعلم المعرفي في ما يسميه الباحثون بالتلمذة المعرفية 

Cognitive Apprenticeship  (.112 ,ص 2007عام)زيتون, بوجه 
هذا وقد تناولت العديد من الكتابات أداءات التدريس البنائي ومواصفات المعلم البنائي, 

 :يأتيم( التوجيهات الخاصة بممارسات التدريس البنائي ما 2004,سليم ال )فقد أوضحت
 المعلمين وأفكارهم لقيادة الدرس . عمال سؤالاتاست -
 على استهلال الأفكار . عهموتشجي تقبل المتعلمين -
 شجع المتعلمين على القيادة والتعلم التعاوني . -
 تفكير المتعلمين وخبراتهم واهتماماتهم لتوجيه الدرس . عمالاست -
 شجع استخدام مصادر بديلة للمعلومات . -
 مفتوحة النهاية . السؤالات تعمالاس -
 التنبؤات . شجع المتعلمين على اقتراح أسباب للأحداث وتقديم -
 شجع المتعلمين على اختبار أفكارهم . -
 بحث عن أفكار المتعلمين قبل تقديم الأفكار لهم .ال -
 شجع المتعلمين على تحدي بعضهم البعض في المفاهيم والأفكار. -
 استراتيجيات التعلم التعاوني . عملاست -
  .(22,ص2004, السليم )ر الوقت الكافي لتحليل أفكار المتعلمين وف  
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 (26, ص 2003,زيتون )                        (2)شكل                                 
                                                   .                       الصفوف التقليدية مقابل الصفوف البنائية                    

 -:سهامات النظرية البنائية في مجال التعليمإ -7
ن تعكس أ( بقوله "انه من الضروري 1973ة سنة )عرض بياجيه وجهة نظره في التربي

ن المشكلة الجوهرية في التربية هي إ, ويرى "التربية وتتوافق مع النمو الطبيعي للفرد 
فضل تنمية عقلية , وعليه فان عملية أفضل السبل التي تحقق للطفل والمراهق أاكتشاف 

                                     لمستوى العقلي للطفل ا هامع ءمن يتواأالتجهيز التربوي في المدرسة الابتدائية يجب 
 .(207ص ,2000صادق ,بو حطب , أ)

 الصفوف البنائية  الصفوف التقليدية 
  :المنهج

يقدم من الجزء إلى الكل, يجري التشديد *

 . على المهارات الأساسية

 . منهاج ثابت*
الاعتماد على الكتب المدرسية وكتب النشاط *

  . العلمي

على إلى الجزء؛ يجري التأكيد  ليقدم من الك*

 . المفاهيم الكبيرة ومهارات التفكير
 . الطلاب واهتماماتهم سؤالاتمستجيب ل*
يعتمد بشكل كبير على المصادر الأولية *

 . للمعطيات والمواد التي يجري التعامل معها

  الطلاب دور
 . ألواح فارغة يكتب المعلم المعلومات عليها*

 . يعمل الطالب بمفرده*

 ن العالمن نظريات عومفكرون ينشؤ*
 . العمل في مجموعات*

  المدرس دور
يسلك عموما  تلقينيا , ينقل المعلومات إلى *

 . الطلاب
يبحث عن الجواب الصحيح لكي يثبت تعلم *

 . الطالب

يتصرف المعلم بشكل عام بطريقة تفاعلية؛ *

 . ويجعل محيط التعلم ملائما  للطلاب
يبحث عن وجهات نظر الطلاب لكي *

هم الحالية لاستخدامها في يستوعب مفاهيم

 . دروس لاحقه

  التقويم
يجري بشكل منفصل عن التدريس, غالبا  ما *

 . يجري كليا  من خلال الاختبار

يحدث الحبك مع التدريس من خلال مراقبة *

المعلم للطلاب وهم يعملون أو يقيمون 

 . المعارض أو يتقلدون المناصب
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لى تخطيط ودراسة , لذلك لابد إذ يحتاج إغير يسير  مر  أ والتعليم من وجهة نظر بياجيه
ن أيقوم بها الطفل كما تحدد المفاهيم التي يمكن  أن نشطة التي يمكنن تتهيأ وتحدد الأأ

نما ا  ولم يعد هدف التعليم زيادة المعلومات و  ,كها في كل مرحلة من المراحل الدراسيةيدر 
كيد يقع على عملية أن التإتاحة الفرص للمتعلم لان يكتشف بنفسه تلك المعلومات , أي إ

 (. 190,ص2002ن ,و )زيتشياء المكتشفةوليس على الأ ,ستكشافالإ
 -: في مجال التدريس تطبيق نظرية بياجيه -8
ثار ضارة على مستقبل آن ذلك له لأ,شياء تفوق قدراته أيجبر الطفل على تعلم  لا -

  .نمو الطفل
نشطة اجتماعية تساعد الطفل على التعامل المستمر أن يقوم المعلم بتصميم أينبغي  -

  .خرينلآمع ا
ء شياأن تكون البيئة الاجتماعية والفيزيائية المحيطة بالطفل غنية بما تحويه من إ -
 لان ذلك يظهر القدرات العقلية للطفل . ,شخاص وظواهرأو 

إلى بقاء التعلم وجعل ن يتم التعلم عن طريق العمل فذلك ادعى أالحرص على  -
 اتساعا مما لو تمت عن طريق حفظ الحقائق عن ظهر قلب .  أكثر عملية التعلم

ي تحث المتعلمين سئلة التي يطرحها المعلم من النوع المفتوح التن تكون الأأيجب  -
                        (. 38 ص,2000)الراشد ,  بداع والتفكير الناقدعلى عملية الإ

 -:بيئة التعلم البنائي  -9
بيئة التعلم البنائي المكان الذي يعمل فيه المتعلمون معـا  , وهـي بيئة مرنة تساعد ب يقصد

خصائص  زحقيقية ويمكن توضيح ابر المتعلم على التعلم ذي المعنى القائـم على أنشطـة 
   -: يأتيالبيئة البنائية بما 

 يُعطى اعتبار للخبرة في عملية بناء المعرفة لدى الطلاب .  -
 يُسمح بتعدد وجهات النظر .  -
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 يتم ربط التعلم بالواقع .  -
 يتم تشجيع الطالب باحترام رأيه في عملية التعلم .  -
 ماعية للطالب . يتم دمج التعلم بالحياة الاجت -
 يتم تشجيع المناقشات بين الطلاب .  -
 يتم تدعيم درجة الإدراك الذاتي لعملية بناء المعرفة . -
 (81, ص2003)الكامل ,  

  -افتراضات النظرية البنائية: -10
 -:يمكن تحديد افتراضات النظرية البنائية في النقاط الآتية

أن التعليم عملية بنائية يتم فيها قيام المتعلم  بمعنى بناء المعرفة يتم من الخبرة: ن  إ -
 بنفسه ببناء تمثيل داخلي للمعلومات مستخدما  في ذلك خبرته السابقة.

: فلكل متعلم تفسيره الخاص, وفى التعلم البنائي المتعلم يقوم بعمل تفسير شخصي -
كل للواقع الذي يحيط ب بالطريقة نفسهالا يشترك أكثر من شخص في تفسير واحد 

 منهما.
: بمعنى أن هذا النوع من التعلم يناقش المعنى المعروض من خلال يالتعلم تساهم -

من خلال المشاركة للموقف أو  يأكثر من وجهة نظر واحدة )ويأتي النمو المفاهيم
مع الآخرين  بالإسهام هذه( والتعليم يجب أن يسمح فيه المفهوم استجابة لوجهات النظر

متعددة التي يمكن استحضارها للوصول إلى موقف تم اختياره لعرض وجهات النظر ال
 ذاتيا .

: ينبغي أن يتم التعلم من خلال وضع المتعلم التعلم يحدث من خلال مواقف حقيقية -
في مواقف تعليمية حقيقية يتم إعدادها وتجهيزها بحيث تقوم على أساس براهين قوية 

  .(3, ص2004, دمحم)  يإحساس المتعلمين بالعالم الحقيقتعكس 
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 -:البنائية في التعلم النظرية تطبيقات -11
في المعرفة , ومنهجا في التفكير , وطريقة  وصفها نظريةة بانها تجمع بين يتتميز البنائ
ق التدريس وتنوعت الا ان جميعها ائوقد تعددت تطبيقات البنائية في طر  ,في التدريس

التطبيقات ) الاستراتيجيات ( او  اهم تلكمعرفة من قبل الطالب ومن تركز على بناء ال
  نماذج التدريس القائمة على البنائية هي.

 دورة التعلم .  -
 .( V)نموذج الشكل  -
 النموذج الواقعي . -
 نموذج التحليل البنائي . -
 نموذج بوسنر وزملائه .  -
 ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة .إ -
 نموذج التعلم البنائي . -
 .(163,ص 2012) ابو عادزة , نموذج التدريس المفصل -

  -: النقد الموجه للنظرية البنائية -12
تجزئة مراحل النمو وفصلها عن بعضها البعض في شكل فترات مستقلة تعتمد أساسا  -

وانتهاء بنواتجها المحتملة  ,التحديد العمري مرورا بالخصائص الذهنية لكل مرحلة
موضوع هذه التجزئة ثابت لا يتغير مهما كانت الظروف  والمفترضة, وكأن الفرد
يحتذى به والواقع يناقض  عالميا   نموذجا  إتقسيمه العلمي  عد  المحيطة به, فبياجيه 
ئم النظرية البنائية مفتقرة إلى المرونة في هذا المستوى ولا تلا عَد  توجهه. ولذلك يمكن 

يمكن اعتمادها في مجال التعلم الإنساني  وبالتالي لا ,كل الأوساط الثقافية والاجتماعية
بمعناه الكوني وفيما عدا ذلك تظل أعمال بياجيه ذات قيمة ثابتة في مجال التربية 

  .والتعليم
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طالبان لديهم معرفة  توافرعند الأخذ بهذه النظرية فنحن نحتاج إلى وقت كبير فلا ي -
 واحدة. 

, 2005)خطايبة, علم ومدى صحتهاصعوبة التعرف على المعارف السابقة عند المت -
 (.215 ص
 -:( التقويم )المحور الثاني  -ب
 -:مفهوم التقويم  -1

 كما أنه يعني, ستوىأالتقويم في اللغة مأخوذ من تقويم الشيء, أي تبينت قيمته وتعدل و 
و أ ,شخص تبعا  لدرجة توافقه مع غرض منشود ,أو ما أمر ,إعطاء قيمة لشيء أو
قال شخص ما انه قوم الشيء فذلك يعني انه ثمنه وجعل  اذإاعوج  فتعديل وتصحيح ما 

  .(12,ص2007) الحريري,  معلومة ا  له قيم
الأعمال, و إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار,  -وفي الاصطلاح التربوي:

 ,والمستويات,المحكات  ستعمالالمواد...الخ, وأنه يتضمن او ق, ائالطر و الحلول, و 
 .ير مدى كفاية الأشياء ودقتها وفعاليتها, وهو إما كميا  أو كيفيا  والمعايير لتقد

وهناك عدد من المفاهيم عن التقويم التربوي  يركز كل واحد منها على بعد أو أكثر من 
إصدار حكم,  عد هالتقويم مرادفا  للقياس , ومنها من  د  أبعاد العملية التقويم, ومنها من يع

 أنه :  عريفاتومن تلك الت
عملية وصف دقيق للحصول على أو توفير المعلومات المفيدة للحكم على بدائل -

 القرارات.
 العملية التي تسمح بالوصول إلى حكم عن قيمة الشيء. -
 (.19,ص 1990)الامام وآخرون, تحديد مدى التطابق بين الأداء والأهداف -
ذ قرار أي اتخا ,صلة ذي تقدير مدى صلاحية أو ملائمة شيء في ضوء غرض -

 حول ملائمة أو صلاحية العمل التربوي لتحقيق أغراض تربوية.
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للتوصل إلى أحكام توظف بدورها في  تعمالهاعملية الحصول على المعلومات واس -
 اتخاذ القرارات.

 إصدار أحكام عن العملية التعليمية.  -
 .(130-117ص   1985وآخرون,,)الخطيب . 
ن التقويم هو عملية يتم من خلالها ألسابقة نجد من خلال التعريفات اويرى الباحث  
ويتم من خلال هذا الحكم تدعيم جوانب القوة وتنميتها  ,صدار حكم على شيء معينإ

م يوالعمل على إيجاد الحلول المناسبة لها فالتقو ,جة جوانب الضعف ومعال ,وتطويرها
 نما عملية إصدار حكم مع معالجة.ا  ليس فقط إصدار حكم  معين و 

 -: مفهوم القياس -2
في الشيء من  توافرتحديد كمية ما ي ساطتهانه العملية التي يتم بو أيعرف القياس ب 

, والقياس عملية يجب على من يقوم  بها تعيين دليل و السمة التي تقاس أالخاصية 
 ليه لوحدةإ تحديد الدليل المشار عددي أو كمي للشيء الذي يتفحصه , وغالبا ما يتم

  .(25,ص2007رقام)الحريري,أعنها بة يتم التعبير يذن عملية كمإفالقياس  قياس مختارة
  والتقييمالفرق بين القياس والتقويم -3
 لا‘ والقياس ولا يمكن القول انه , والتقييم ,مثل التقويم المصطلحاتتتداخل بعض    
 الذي الخاص لكل مصطلح دوره لكنبل هناك علاقة وثيقة بينهما علاقة بينهما  توافرت

هو العملية التي نحصل من خلالها على قيمة ليه سابقا إكما اشرنا , فالقياس  ز بهييتم
ويعرف  لبعض المعايير والمحكات, و خاصية معينة وفقا  أرقمية لصفة من الصفات 

ويمكن  ,طار معين من المقاييسإشياء تقديرا كميا  وفق بأنه تقدير الأ يضا  أالقياس 
 -:تيالآ شكل والتقويم من خلال الن القياس توضيح ابرز الفروق بي
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                                                                                            ) من عمل الباحث (           (                3شكل)                                            

                                            بين القياس والتقويم الفرق.                                                

ذا حصل إمثلا . ما الفرق بين التقويم والتقييم : فالتقييم يعني "تقدير قيمة الشيء "  أ
 ا  هذه الدرجة تمثل قياسفإن ( %  45طالب في الاختبار الشهري لمادة التاريخ على ) 

على الدرجات أد يكون هذا الطالب قد حصل على قو  تعبر عن شيء بحد ذاتها لا يفه
ن أولذلك يجب  ,دنى الدرجاتأقد حصل على  نمع بقية مجموعته وقد يكو  وازنةبالم

لبقية زملائه لتحديد هل  ةخرى لتفسير هذه القيمة الرقمية بالنسبأتتبع هذه العملية عملية 
قييم التي تعطي المعنى م ضعيف وهذا يمثل عملية التأ,م متوسط  أ, هذا الطالب ممتاز

ردنا تحديد نقاط القوة ونقاط الضعف لدى الطالب ثم علاج أذا ا  والدلالة لعملية القياس و 
,  2004,واحمد)سيد .عملية تقويم عد  فإن هذه تُ نقاط الضعف وتعزيز نقاط القوة 

 . (24ص
 الىكل عملية تؤدي مهمة ن لدينا ثلاث عمليات إيتضح  الشكل  التاليمن خلال  

 .( يوضح ذلك4والشكل)العملية التي تليها 
 

 التقـويم              القياس              

يحكم على قيمة  السلوك ويعدله )التشخيص و  يصف  السلوك كميا  

 علاج في الوقت نفسه  .               

قياس مقننه)الثبات , يعتمد على أدوات 

 الصدق  , الموضوعية(   .

يعتمد على مجموعه من الأسس والمبادىء 

 كميأ وكيفيأ )التعاون _التمييز_الشمول(

 

يعنى فقط بالمعلومات الرقمة المحددة ولا 

يدرس الأسباب والعلاقات بين الأشياء ,بمعنى 

 أنْ يعطي القيمة فقط.

 

لحلول شامل يعنى بمعرفة الأسباب وتقديم ا

 والعلاج
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 )من عمل الباحث(                                 (4شكل )                                                                 

 قياس والتقييم والتقويم العلاقة بين ال                               

                          -انواع القياس:-3
خر , مثل قياس طول آهذا النوع يتعلق بقياس شيء مادي ب -:القياس المباشر -

 .خرىأقطعة قماش على 
س تحصيل التلاميذ هو القياس الذي يحصل في حالة قيا -:القياس غير المباشر -

الترمو متر  وساطةو قياس درجة الحرارة بأ السؤالاتعدد من ساطة في مادة معينة بو 
 (. 14,ص2007 ) الحريري  .مباشرالدق من القياس غير أاشر القياس المب د  ويع

 

             القياس ___________ التقييم _______  التقويم         

                                          

                                          

                                                     
 

                                                            
                         

 

 

         

                                              

 القياس               

إعطاء قيمة رقمية  للأشياء " 

 تكميم"      

 التقييم                   

 تقدير قيمة الأشياء "تشخيص"

                                       
  

ويم                التق               

معالجة  نقاط الضعف وتعزيز   

 نقاط القوة" علاج "  
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شياء المادية الملموسة ن القياس المباشر يختص بقياس الأإ يرى الباحث من خلال ذلكو 
و قياس طول أ ,نسانيتها ولمسها بشكل مباشر مثل قياس طول الإالتي نستطيع رؤ 

ننا لأ,بوطة ودقيقة ضرقام وقياسات مأخذ أطيع من خلال القياس المباشر تالشارع ونس
ننا نقوم بقياس شيء غير  مادي إما القياس غير المباشر فأ,نتعامل معه بشكل مباشر 

شياء المترتبة عليه مثل قياس تحصيل الطلبة و نستدل عليه من خلال الأوغير ملموس 
نه غير لأ ,نسان بشكل مباشرن نقيس ذكاء الإأنستطيع  لا فأننانسان و قياس ذكاء الإأ

 . بشكل غير مباشر عن طريق اختبارات الذكاء مثلا   هظاهري لكن نستطيع قياس
   -نواع التقويم :أ-4
  -: التقويم وفق التوقيت الزمني -أ

  . لقبليا التقويم -
  .التقويم التكويني -
 .التقويم الختامي -
  .حسب نوع المعلوماتبالتقويم -ب
 .التقويم الكمي -
 .التقويم النوعي -
 .حسب الشمولية بالتقويم -ج
  .التقويم الشامل- 
  .التقويم الجزئي - 
  .حسب الجهة المقومةبالتقويم  -د
 .) الداخلي(  -التقويم الذاتي -
  .ارجيالتقويم الخ -
  .التقويم المشترك  أي الداخلي والخارجي -
  .حسب المرحلة في برنامج المقوم ويشملبالتقويم  - ه
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  .دخلاتملاتقويم  -
 .تقويم المخرجات النواتج-
من  حسب نوع المحك في الحكم على فاعلية البرنامج ويشمل فئتينبالتقويم  -و

 .محكات الشكلية الخارجيةوال  ,هي المحكات الجوهرية الداخلية  المحكات 
و خطة أطار النظري والمقصود بهذا النوع هو الإ ,ة التقويم يالتقويم حسب نموذج -ز

 في ضوئها  ةت المتخذاعمل المقوم في جمع البيانات وكيفية الحصول عليها ونوع القرار 
ومتنوعة فقد ,غراض فرعية  متعددة أحسب الغرض من التقويم للتقويم بالتقويم  -ح
) الحريري, القرار و اتخاذ أ,رشاد و الإأ,و التوجيه أ,افة ضو الإأ ,ون بقصد التطويريك

 (. 13,ص2007
 -:خصائص التقويم  -5
 -:للتقويم التربوي العديد من الخصائص والمزايا من أهمها 

أي أنه عملية شاملة للأهداف التربوية ومكونات المنهج, وجوانب نمو  -:الشمول -
ذلك كل من يقومون بعملية التقويم , ويشمل كذلك وسائل التقويم) ويشمل ك ,الطالب

 بهدف اختيار الوسيلة المناسبة التي تحقق غرض التقويم(. 
 لا يتجزأ, ا  جزء بوصفها أي أنه عملية مستمرة تسير مع أجزاء المنهج, -:لاستمراريةا -

جوانب القوة يستمر مع كل نشاط يقوم به الطالب, وفي كل درس وكل موضوع, لقياس 
والضعف في كل جوانب العملية التربوية, ولكل وسيلة أو نشاط, للوقوف على مدى 
مساعدتها للنمو أو إعاقته بقصد التشخيص والعلاج, ذلك أن التقويم ليس عملية نهائية 

 كالاختبار النهائي الذي يشخص ولا يعالج. 
بالمعلم  ءا  قة بالطالب ابتدفهو عملية تعاونية يشترك فيها كل من له علا -:التعاون -

والمشرف التربوي والمدير وولي أمر الطالب والطالب ذاته, وذلك لأن لكل منهم مهمة 
 في توجيه نمو الطالب .
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 وتطويره ذلك أن التقويم ليس هدفا  بحد ذاته, بل وسيلة لتحسين المنهج -:انه وسيلة -
 .(32, ص 2006,) عبد الله بمفهومه الشامل

أي لا يكون التقويم ذاتيا  , ولكي تتحقق الموضوعية يجب أن يكون  -:الموضوعية -
تكون هناك مؤشرات أداء لكل جانب من جوانب التقويم يسترشد بها المقوم عند تقدير 

 أثناء قيامه بالتقويم, ولا يتأثر بالتالي التقويم بذاتية من يقوم. في مستوى الأداء
أو البعد عن ,وضح نتائج التقويم مدى القرب : أي أنه يجب أن تالارتباط بالأهداف -

أهداف العملية التعليمية, ذلك لأن الهدف هو التعرف على مدى تحقيق تلك الأهداف 
والتي تشير إلى إحداث تغيرات سلوكية في شخص المتعلم, ولذا يجب أن ترتبط عملية 

 التقويم بالأهداف.
نما تتفاعل وتجب ملاحظة أن تلك الخصائص ليست منفصلة عن بعض   ها البعض, وا 

 (.39-35ص  2000مكوناتها بالشكل الذي يحقق في النهاية التقويم الجيد. ) شعلة,
  -أغراض التقويم : -6
 -:للتقويم التربوي العديد من الأغراض التي يحققها ومن أهمها   
, أو نتيجة للتقويم يقوم المعلم بتوجيه الطالب إلى قراءات معينة -:التوجيه والإرشاد -

 أو تشجيع بالاستمرار على نحو الأفضل .,ية ئأو بي,نشاطات صفية 
وهذا يتمثل في الاختبارات الفصلية  -:نقل أو ترفيع الطالب من صف لآخر -

 أو ما يطلق عليه اختبارات النقل.,واختبارات نهاية العام, 
لية بناء يفيد ذلك في عم إذ وذلك قبل التدريس, -:معرفة مستوى الطلاب وقدراتهم -

 بوجه عام.  وتصميمها الأهداف التعليمية والأنشطة
ذلك أن التقويم  -:التدريس المستعملة في عملية التعليم وطرائقمعرفة أثر المواد  -

ق التدريس المستعملة لمستوى ائيزود المعلم بتغذية راجعة عن مدى ملائمة المواد وطر 
 في ضوء ذلك.الطلاب, وقدراتهم ورغباتهم, ثم تعديل ما يلزم 
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وذلك لنقل تلك الصورة بثقة  -:معرفة مدى ما تحققه المدرسة من واجبات وأعباء -
وأولياء الأمور, للحد من الانتقادات الموجهة من قبل أفراد  لمعنيينولين اؤ إلى المس

المجتمع للمدرسة, وبيان رسالتها التربوية, مع ما تقوم به من مسؤوليات لإعداد الأجيال 
 . تربيتهاو  الناشئة

وذلك من خلال المعلومات الواقعية  -:تعريف أولياء الأمور بمستوى أبنائهم -
 والموضوعية والشاملة التي يوفرها التقويم عن الطالب, مما يساعد في وضع الأسس

 الصحيحة للتعاون بين البيت والمدرسة.  
على تحقيق  فالتقويم يساعد الإدارة المدرسية -:الإدارة المدرسية تيسير مهمة -

والإدارية وتشخيص مواطن القوة والضعف في المنهج, والأساليب , الأهداف التعليمية 
وتصنيف الطلاب, ويفيد كذلك في الكشف عن الضعف في التسهيلات ,والأنشطة 

 المدرسية من معامل, ومكتبة وملاعب...الخ.
التقويم  ساطةسلوكه, وبو نظرا  لثبوت سلوك الفرد نسبيا  فإنه يمكننا التنبؤ ب -:التنبؤ -

مكانات يمكن الإ  فادةيمكننا التعرف على المستوى الحالي للفرد وما لديه من قدرات وا 
 مستقبلا . ئهمنها لمعرفة أدا

من التقويم في معرفة أثر تطبيق  فادةيمكن الإإذ  -:خدمة أغراض البحث العلمي -

دريس, أو الحلول المقترحة ق التائبرنامج تعليمي معين, أو مدى ملائمة طريقة من طر

 . (14ص  ,  1990) زيدان, للمشكلات التعليمية 
 -:انماط التقويم   -7
 -:التمهيدي القبليالتقويم  -

 .في بداية العام الدراسي قبل بدء التدريس  الزمن:

 الأدوات: اختبارات تشخيصية محددة صادقة وموضوعية.

 الأهداف:
 بدء بالتعليم.. الكشف عن قدرات التلاميذ قبل الأ

 . الكشف عن مدى معرفة الطلاب بموضوع الدرس.ب
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 ارة دافعية المتعلم.ث. استج
 . تصنيف المتعلمين والتعرف على مواطن الضعف والقوة.د

 ستراتيجية تعليمية مناسبة.إ. يساعد المعلم على وضع هـ

 -التقويم التكويني )البنائي(:  -
 الدراسي )شهرية(.أثناء العام في أثناء الحصة،  فيالزمن:

 الأدوات: اختبارات محكية المرجع.
 الأهداف:

 . معرفة التقدم الذي وصل إليه التلميذ في الموضوع المطروح.أ
 . معرفة مستوى استيعاب التلاميذ داخل الفصل.ب
 ب المعلم والتلميذ تغذية راجعة.س. يكتج
 . معرفة مقدار تحقيق الأهداف التربوية.د

 ات التعليم بما يناسب قدرات التلاميذ.. تعديل استراتيجيهـ

 -التقويم الختامي:  -
 الزمن: في نهاية العام الدراسي.

 الأدوات: اختبارات معيارية المرجع.
 الأهداف:

 . الحكم على تحصيل الطالب بشكل نهائي.أ
 أدبي  (. –. تصنيف الطلاب وتوزيعهم على الصفوف ) علمي ب
 .!أعلى أم لا. تحديد معايير انتقالهم إلى صف ج
                                                                                                                                                            ؟. الحكم على العملية التعليمية هل هي صالحة أم لاد

 .(22، ص2007) الحريري، 

 الختامي التقويم البنائي التقويم المجال الرقم
 تقدير قيمة البرنامج وفائدته تحسين البرنامج الهدف 1

 و وكالات التمويل.العميل أ مديرو البرنامج وهيئة المشرفين عليه الجمهور 2

مقوم داخلي )من القائمين على  المنفذون 3
 البرنامج(

مقوم خارجي)من خارج طاقم 
 البرنامج(

 إقناعية زمنية الخاصية المهمة 4

 صادق وثابت غير رسمي غالبا القياس 5

 محددة متكررة وكثيرة تكرار جمع البيانات 6
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 (35,ص2005عناب, أبو  )              (5) شكل                                
                                                                                                                                                                                                                                      الختامي التقويمو  البنائي التقويم سمات بين موازنة                

 -أهمية التقويم :-8
تبرز من خلالها أهمية التقويم , وخطورة الأدوار التي يلعبها في المجال  نقاط عدةهناك 

 تي :لآاالتربوي ويمكن إجمالها في 
 ا  تربوي ا  من كل منهج , أو برنامج تقويم إلى أنه قد أصبح جزءا أساسيا  ترجع أهمية ال  -

أو ذلك البرنامج للمساعدة في اتخاذ قرار  ,من أجل معرفة قيمة , أو جدوى هذا المنهج 
أو الاستمرار فيه وتطويره . بما أن جهود ,بشأنه سواء كان ذلك القرار يقضي بإلغائه 

ميدان التطوير التربوي فإن التقويم التربوي يمثل حلقة العلماء والخبراء لا تتوقف في 
 يعتمدون عليها في هذا التطوير . ا  وأساس مهمة

لأن التشخيص ركن أساس من أركان التقويم فإنه يمكننا القول بأن هذا الركن "  -
على أمر التعليم على رؤية الميدان الذي يعملون فيه   يساعد القائمين  الشخصية "

عية سواء كان هذا الميدان هو الصف الدراسي , أو الكتاب , أو المنهج بوضوح وموض
, أو الخطة , أو حتى العلاقات القائمة بين المؤسسات التربوية وغيرها من المؤسسات 

 الأخرى .

 كبير عادة قليل غالبا حجم العينة 7

  للتحسين ما العمل ؟ ماذا نحتاج ة المطروحةالأسئل 8
 وكيف نحسن؟

ماذا ينتج ؟ومع من؟ما الشروط 
التي سنعمل بموجبها؟ما 
الكلفة؟ما الأدوار التي نرغب 

 في أدائها؟

ما المطالب التي نرغب في  ما البيانات المطلوبة؟ومتى نحتاجها؟ تقييد البيانات 9
 أدائها؟
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ول تربوي في موقعه يستطيع أن يحدد نوع العلاج ؤ نتيجة للرؤية السابقة فإن كل مس  -
 مما يعمل على تحسينها وتطويرها  يكتشفها في مجال عملهالمطلوب لأنوع القصور التي 

لمقوم , وليكن التلميذ مثلا يمثل له حافزا يجعله اعرض نتائج التقويم على الشخص   -
يدرك موقعه من تقدمه هو ذاته ومن تقدمه بالنسبة لزملائه , وقد يدفعه هذا نحو تحسين 

 أدائه ويعزز أداءه الجيد .
يتم بوساطته تغيير المسار , وتصحيح  إذمع خدمات جليلة , جتيؤدي التقويم للم  -

العيوب , وبها تتجنب الأمة عثرات الطريق , ويقلل من نفقاتها ويوفر عليها الوقت , 
  (.398, ص2005) جابر, والجهد المهدورين 

 ستراتيجية التقويم البنائي إ-المحمور الثالث:-ج
 -: مقدمة -1
كبر في الأ الأثركان للمعلم  إذبية في التعليم على المعلم كزت التر ر لسنوات عديدة    

العملية التعليمية وغالبا ما كان المعلم يعطي لطلابه المعلومات والمعارف التي يراها هو 
 عنايتهافكانت التربية في تلك الفترة تركز  ,ة يهداف التربو مناسبة وفعالة في تحقيق الأ

قبال ان دور المتعلمين الرئيس هو استكو عليمية محور العملية الت وصفهعلى المعلم ب
, ومع تطور المعلومات وحفظها وقد عرف هذا الدور السلبي للطالب بالتعلم الاستقبالي

صبح أصبح الدور للمتعلم في العملية التعليمية و أالتعليم وبروز التربية الحديثة و التربية 
في علم دورا فعالا ونشطا صبح دور المتأالطالب هو محور هذه العملية ومركزها ف

العملية التعليمية وشريكا فعالا في عملية اتخاذ القرارات المتعلقة بالعملية التربوية على 
نتاجها ا  تشافها و كبالبحث عن المعرفة وا صبح المتعلم معنيا أمستوى المدرسة بحيث 

م وهل يمكن جدوى هذا التعل ماو ,صبح معنيا بالتفكير في تعلمه وتقويمه  ماذا تعلم ؟ أو 
وأما المعلم فقد أُنيطت به أدوار جديدة تهدف جميعها إلى تفعيل , ؟فضل أالتعلم بطريقة 

كما تهدف إلى تحسين التعليم  ,دور الطالب في الموقف الصفي وفي تعلمه بشكل عام
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في هذا الإطار برز مفهوم التعليم والتعلم المُنَظَّمْيْن, وبات  ,والتعلم والمُنْتَج التربوي
تنظيم بيئة التعلم وتنظيم الفرص التعليمية, وتنظيم المعلومات المقدمة للطالب بشكل 
يحفزُه على التفكير والبحث والاكتشاف , ليتخرج إلى الحياة باحثا  مكتشفا  منتجا  قادرا  
على حل مشكلاته وعلى الإسهام الإيجابي في حل مشكلات مجتمعه ووطنه  بما يحقق 

 (.66,ص2005)فرج, والوطن  ورفاه المجتمع ةرفاه
ستراتيجية التقويم البنائي التدريسية من فراغ أو بدون الاستناد لُأطر تربوية إلم تأت و     
ستراتيجية نتاجا  طبيعيا  لمعطيات ونتاجات عمليات التقويم الصفي جاءت هذه الإ فقد

من ذلك التي تقدم معلومات عن تعلم الطلاب يفترض أن لا تُهمل , بل على العكس 
ولعل هذا هو الهدف ,يفترض أن توظف في تحسن تعلم الطلاب وتحسين أداء المعلمين 

 .(46,ص 2003) القاسم والمقبل, الرئيس لعمليات التقويم
 -:مبادىء إستراتيجية التقويم البنائي-2
والموجهة  الهادية ستراتيجية التقويم البنائي التدريسية  إلى عدد من المبادئإتستند و   
 -تعليم والتعلم, ومن هذه المبادئ  :لل
 ومطلب رئيس للتعلم الجديد. مهمالتعلم السابق للطلاب عنصر -
 التقويم مدمج )متكامل( في عملية التعليم والتعلم وليس مفصولا  عنها . -
 طالب عنصر فريد في الموقف التعليمي خصوصيته الممَيزة له. كل -
 . لمواطن القوة وتعزيزيدى الطلاب( ,عالج مواطن الضعف لالتعليم علاجي)ي -
, 2005)فرج ,  دور المعلم تلبية حاجات الطلاب ومتطلبات المنهج المدرسي -

 .(197ص
  -ستراتيجية التقويم البنائي:إهداف أ -3
ن تعلم الطلاب, وتحسين أداء يتوظيف نتاجات عملية التقويم الصفي في تحس-أ

 المعلمين.
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 جعله عنصرا  مهما  ومتطلبا  رئيسا  للتعلم  الجديد.بالتعلم السابق, و  لعنايةا-ب
دمج التقويم في عملية التعليم والتعلم, بحيث يصبح متكاملا  معها وليس مفصولا  -ج

 عنها.
 تفريد التعليم بحيث يصبح كل طالب عنصرا  فريدا  في الموقف التعليمي التعلمي.-د
 وفر التعلم السابق لدى المتعلمينتعرف الخبرات السابقة للطلاب بهدف التأكد من ت -ه
  (.55, ص 2003) القاسم والمقبل , 
  -: التقويم البنائي المجموعات الصفية التي تعمل باستراتيجية -4
يعد التعلم   من خلال مجموعات طلابية صغيرة متعاونة  تقنية تربوية جديدة تولدت    

ويقصد به أن يتعلم الطلاب من من الحركات والاتجاهات والنظريات التربوية المعاصرة 
وفق أسس معينة  في إنجاز المهمات   ,خلال العمل في مجموعات يتعاون أفرادها 

, وقد أثبتت البحوث والدراسات التربوية جدوى التعلم من خلال  لهم اطةالتعليمية المن
 المجموعات في إكساب الطلاب مهارات اجتماعية إيجابية, وتنمية قدراتهم على التكيف

ويعد التعلم في مجموعات صفية أسلوبا   ,الإيجابي, ورفع مستوى تحصيلهم الدراسي 
فاعلا  في مساعدة الطلاب على مواجهة الصعوبات التعلمية والتغلب عليها, و لكي 
ينجح الطلاب والمعلمون في تحقيق هذا الهدف , لا بد من إدارة مجموعات العمل  بما 

التنظيم والتواصل الإيجابي. وعليه يحتاج المعلمون يحقق درجة عالية من الانضباط و 
 إلى  تدريب على كيفية إدارة المجموعات الصفية, ويحتاج الطلاب إلى المرور بخبرات
تعليمية وتعلمية تنُمي فيهم مهارات التفاعل والإسهام الإيجابي في إنجاز المهمات 

الفاعلة في  المجموعات المنوطة بالمجموعة , وتحقيق الانضباط الذاتي, والمشاركة 
 .) p:70) 1992 ,Marzano الصفية

تتشكل المجموعات الصفية على نوعين هي : المجموعات العشوائية والمجموعات و     
المتجانسة, يتم تشكيل المجموعات العشوائية باختيار عدد من الطلاب ذوي القدرات 
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يتم تشكيل و ة معينة.المتباينة ليتعاونوا مع بعضهم البعض على أداء مهمة تعليمي
  -:المجموعات المتجانسة بطريقتين

وتتمثل بتشكيل  المجموعة من عدد من الطلاب ذوي القدرات   -: الطريقة الأولى - 
العقلية والتحصيلية المتساوية أو المتقاربة, ويشتركون في مواجهة  مشكلات تعليمية أو 

 صعوبات تعليمية معينة. 
مثل بتشكيل المجموعة من الطلاب ذوي التحصيل المرتفع وتت -: الطريقة الثانية -  

 الذين هم بحاجة إلى تعميق خبراتهم وتطوير مهاراتهم الفكرية العليا.
قد يحجم كثير من المعلمين عن التعليم من خلال  المجموعات الصفية  لأسباب عدة      

من حركة  ضيق الغرف الصفية, واكتظاظها بالطلاب مما يحد -قد يكون من بينها:
المعلم وتنقله بين المجموعات للإطلاع على ما تقوم به هذه المجموعات من أعمال 

وقد يولد هذا الوضع في  ,وتعرف مسار سيرها ومدى تقدمها نحو المهمة المطلوبة
المعلمين قناعة مفادها صعوبة إدارة المجموعات بشكل ناجح يحقق أهداف التعليم 

النابهين الذين يؤمنون بتفريد التعليم, وبجدوى التعليم  المخطط لها,  إلا أن المعلمين
والتعلم من خلال المجموعات الصفية, يكيفون المعطيات المادية للبيئة  الصفية بشكل 

أسلوب المجموعات الصفية في الصفوف الضيقة,أو عمال ستايجعلهم قادرين على 
دارتها بشكل يسمح باستخدام نشاطات تع وتقويمية ,ليمية المكتظة بالطلاب . وا 

ثرائية تلبي حاجات الطلاب المتفاوتة,وعلاجية ,  . (2011)انترنت, .وا 
 -: عمليات إستراتيجية التقويم البنائي التدريسية -5

 ,عمليات أساسية هي التخطيط أربعستراتيجية التقويم البنائي التدريسية من إتتألف    
 learning) نات ما يسمى بعجلة التعلموالتقويم , وتشكل هذه المكو ,والتطبيق  ,والإعداد
wheel )(6كما في شكل ) تيلآ,ويمكن تمثيل هذه العجلة على النحو ا:-  
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 (                     49,ص2003) القاسم والمقبل,        عجلة التعلم (6شكل )                      
    -: ريسيةخطوات إستراتيجية التقويم البنائي التد -6 
نشاطا   درسلتحقيق هذه المهمة ينفذ الم -:الخبرات التعليمية السابقة لدى الطلاب -أ

أو شفويا  في نهاية الحصة السابقة , على أن توجه الأسئلة ,تقويميا  موحدا  كتابيا  
ومرتفعيه ( ,ومتوسطيه ,) منخفضي التحصيل  لجميع الطلاب بشتى مستوياتهم الشفوية

  للنشاط التقويمي في بداية الحصة التي يريد تنفيذها. درسالم . وقد يلجأ

؟إلى  التخطيط:ماذا نريد
أين نحن ذاهبون , ماذا 
 نحتاج ؟ كيف نصل؟ 

 تقويم عمليات التخطيط

التطبيق : تقديم الخبرات 
وتحقيق التفاعل التعليمي 
ف الصعوبات  التعلمي وتعرُّ
وتقديم الأنشطة العلاجية 
والإثرائية, وإجراء عمليات 

 تقويم مرحلية
 

التقويم الختامي: 
اختبارات , عمليات 
تحليل واستخلاص 
 التغذية الراجعة

الإعداد: جمع المعلومات, وتوفير 
اللوازم والتسهيلات, وتوقع 

تعليمية, الصعوبات وإعداد المواد ال
 وتقويم

  عمليات الإعداد 
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بالأخطاء المتوقعة من  ةقائم درسيكتب الم -:علاج الصعوبات المتوقعة-ب
 و يصمم المعلم نشاطات علاجية لمعالجة الأخطاء المتوقعة ,ومن ثمالطلاب
وعات وضعية التعليم والتعلم المناسبة ) توزيع الطلاب في مجم درسيقرر الم

   الشرح بالمواجهة , ....إلخ (.و عمل  وتوزيع أوراق عمل عليهم؛ 
المهمة التعلمية الأولى من  درس يشرح الم  -: تقديم معرفة تعليمية جديدة -ج

ثم يقدم المهمة التعليمية الدرس الجديد , شارحا  المفاهيم والمهارات الجديدة, 
 ا. ذالثانية وهك

م ال -:تقويم مرحلي-د  تعمالالمهمة التعلمية الأولى باسأداء الطلاب على  درسميُقَوِّ
ورقة عمل  أو من خلال,أو مكتوبة ,أسئلة شفوية  عمالنشاط تقويمي قد يكون باست
أو من خلال الملاحظة المباشرة لعمل الطلاب في الموقف مصممة لأغراض التقويم,

  التعليمي التعلمي .
ديم المهمات التعليمية المتضمنة في الدرس , بعد الانتهاء من تق -:التقويم الختامي-ه

النشاط التقويمي الختامي بحيث يتناول تعلم درس وفق الخطوات السابقة , يقدم الم
  الطلاب على مدار الدرس كله .

نشاطات  لطلابه قد تكون  درسيعطي الم الختامي في ضوء التقويم -:المعالجة -و
لهم  المطلوب بهذه النشاطات وكيفية تأديتها علاجية أو تعزيزية أو إثرائية , شارحا  

                                                                 (.10,ص2007) المطيري,  سواء أكانت على شكل أعمال صفية أو منزلية.
 -:ستراتيجية التقويم البنائيإفي  لطلابدور ا -6
             وتجعل منهم مشاركين       را  إيجابيا  نشطا  ,دو  ستراتيجية التقويم البنائي بالطلابإتنيط   
 -ولين عن تعلمهم . يتمثل هذا الدور الإيجابي للطلاب بما يأتي :ؤ مس

بداء وجهات نظرهم  -أ  -:فيمناقشة محتوى التعلم مع المعلم وا 
  .الأهداف التعليمية للدرس -
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 .المادة التعليمية للدرس -
  .للدرس النشاطات التعليمية -
 .أهداف عملية التقويم -
  .وسائل تقويم فعاليات الدرس -
 مستوى الأداء المطلوب ومعايير النجاح . -
في هندسة البيئة الصفية واختيار الوسائط والمثيرات والتفاعلات  درسمشاركة الم-ب

 اللازمة لبنائها .
 العمل تعاونيا  لتحقيق التعلم وحل المشكلات .-ج
 تفعيل عمل المجموعات التعلمية .المشاركة في -د

 المشاركة في المناقشات والتساؤل والاستفسار حول تعلمهم وفي أثنائه .-ه
 تقديم العروض التوضيحية .-و
 .(2010)أنترنت , مناقشة المعلم في التقويم  -ز

 -:ستراتيجية التقويم البنائي إفي  درسدور الم -7
 محوري ويتمثل بالفعاليات الآتية:ي التدريسية دور ة التقويم البنائستراتيجيإ فيدرس المر دو 
  .التخطيط لتعليم الطلاب ومشاركتهم في ذلك -أ
 -مناقشة الطلاب بهدف تعرف وجهات نظرهم  في  الأمور الآتية: -ب
  .الأهداف التعليمية للدرس -
 .المادة التعليمية للدرس -
   .لتعلمية للدرساالنشاطات التعليمية   -



 إطار نظري ودراسات سابقة -------------------------- ثانيلا الفصل 54

 

 

 

خطوات  للموقف التعليمي التعلمي كما هو موضح في مرحلة الإعدادالإعداد  -ج
  الاستراتيجية .

والتساؤل حول تعليمهم وتعلمهم ,والاستفسار , السؤالاتتشجيع الطلاب على طرح - د
 التي يتعلمونهاوضوعات والم
مشاركة الطلاب في التخطيط للتعليم والتعلم و في اتخاذ القرارات  المتعلقة  بهذا -ه
  لتعليم والتعلم .ا

 تفعيل عمل المجموعات التعلمية .-و
 ملاحظة أداء الطلاب ورصد تقدم الطلاب وكذلك أخطائهم . -ز
 تقويم تعلم الطلاب بعد تنفيذ كل مهمة تعليمية تعلمية . -ح
  .ستنباط التغذية الراجعة البن اءة وتقديمها للطلابإ -ط
  ارسات التعليمية التعلمية المستقبليةاستثمار التغذية الراجعة في تطوير المم -ي
 (.57, ص2003) القاسم والمقبل ,   
 -:ستراتيجية التقويم البنائيإالتقويم في -8

في  تفعيل دور الطالبو لطلاب اتعلم  ستراتيجية تشخيصالهدف من التقويم في هذه الإ
ثارة   ودافعيته  للتعلم. عنايتهعملية التعليم والتعلم, وا 

 ن الضعف لدى الطلاب, وتعزيز مواطن القوة. معالجة مواط -
 مدرسي تنمية دور المعلم في تلبية حاجات الطلاب, ومتطلبات المنهج ال -
     (.10,ص 2007) المطيري  , 
 -:دوات جمع المعلومات أ-9
الحصول  درسينوالصعوبات التي يواجهونها يمكن للم ف مواطن ضعف الطلابرُ لتع  

                           -منها: عدةطرائق لهم  في هذا المجال  من خلال على المعلومات اللازمة 
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داء المتعلمين خلال تعلمهم في غرفة أيتم ملاحظة  -: الملاحظة المباشرة -
داء التي يريد المعلم وجه الأأ الصف وفق قائمة ملاحظة يعدها المعلم تتضمن

  .ملاحظتها
 ديتهاأمن طلابهم ت درسونمالتي يطلب ال  -:الاختبارات الصفية -

تفيد هذه الاختبارات في قياس تحصيل الطالب كميا  )مقدرا  بالعلامات التي 
يضعها المعلمون لطلابهم(, كما أنها إذا صممت جيدا  , تكشف عن نقاط 

 (. 48,ص2003) االقاسم والمقبل,  ضعف الطلاب التعلمية.
يريدها, ومن الأمثلة على ذلك ة بهدف جمع معلومات محدد اتهذه الأدو  درسيصمم الم

 تصميم أدوات من أجل:
 تعرف المفاهيم الخاطئة والتصورات السابقة -أ
 كثر غموضا  لموضوعات الأل

تقويم مهارات الطالب في التطبيق والأداء مثل قدرته على الكتابة الموجهة, -ب
 .و أداء المشاهد الإنسانية والتمثيل

وكذلك مهارات التركيب والتفكير ,الناقد  تقويم مهارات التحليل والتفكير -ج
 .الإبداعي

عطاء الملامح المميزة -د   .تقويم قدرة الطالب على التصنيف وا 
 . (199,ص 20 05) فرج ,تقويم مهارات الطالب في حل المشكلات-هـ
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  -منهج البحث: -
 لملائمته أهداف البحث الحالي الباحث المنهج التجريبي في إجراءات بحثه وذلك  عتمدأ 
طائفة  اطةسى الكشف عن الحقيقة في العلوم بو لإومنهج البحث "هو الطريق المؤدي , 

                                                         "من القواعد العامة تهيمن على سير العقل وتحدد عملياته حتى يصل إلى نتيجة معلومة
 (. 90,ص2006) العساف , 

التي من شأنها  كافة هو قدرة الباحث على توفير الظروف ن المقصود بالتجريبيا  و    
طار الذي رسمه الباحث, والتجربة بمعناها جعل ظاهرة معينة ممكنة الحدوث في الإ

 (.4,ص2008ونظريا) فارس,العام خبرة يكتسبها الإنسان عمليا 

 إجراءات البحث
  -التصميم التجريبي : -1
مور المهمة التي تقع على عاتق الباحث عند لأايعد اختيار التصميم التجريبي من    

الضمان الحقيقي  عد  قيامه  بتجربة علمية , وان سلامة التصميم التجريبي وصحته ي
 لى نتائج موثوق بها . إللوصول 

برنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة,  يكون  بمخطط أو شبه  ماألتجريبي هو والتصميم ا   
ا )عبد الرحمن حيطة بالظاهرة المدروسة وملاحظتهوتخطيطاً للظروف والعوامل الم

                               (.487,ص2007,وزنكنة, 
 وف ينفذ في وعندما يستند التصميم التجريبي على أهداف البحث ومتغيراته التي س  

    (.                                                                 178,ص2001تكون النتائج التي نحصل عليها أكثر دقة وموضوعية)إبراهيم, ظلها
, درجة كافية من الضبط  إلىلم تصل ومن الجدير بالذكر إن البحوث التربوية والنفسية 

في غاية  أمراً داخل المتغيرات مما يجعل عملية ضبطها وتت رفيها الظواهتتعقد  إذ
)عليان ,وغنيم,  الصعوبة مهما اتخذت من إجراءات للتحكم في هذه المتغيرات

                          (.270,ص2000
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( إن من اكبر الصعوبات التي يواجهها تطبيق المنهج 2006ويذكر) العساف,  
ية وصعوبة ضبط المتغيرات ذات الأثر عليها مما التجريبي هي تعقد الظاهرة الإنسان

 .(303,ص2006) العساف , وبة قياس اثر السبب على النتيجةيزيد صع
ذات  اً تجريباً يعرف بتصميم المجموعتين المتكافئتين تصميم الباحث اعتمدوعليه    

ولى الضبط الجزئي الذي يتلائم مع ظروف البحث الحالي فقد تم اختيار مجموعتين الأ
والأخرى ضابطة تدرس ,لبنائيإستراتيجية التقويم اعلى وفق تجريبية تدرس مادة التاريخ 

 التالي يوضح ذلك . (4)الاعتيادية والشكل على وفق الطريقةمادة التاريخ 

 (7شكل )                                    
 التصميم التجريبي للبحث                                   

  . فراد الذين يتعرضون للتجربةلأهم ا  -: المجموعة التجريبية
المجموعة التجريبية في جميع  هي مجموعة تشبه تماماً  -: لمجموعة الضابطةا

 .   جراءات عدا تطبيق التجربة فلا تخضع لهاخصائصها وتتمثل معها في جميع الإ
  .(306,ص2006العساف , )

المتغير أو المتغيرات التي يختارها الباحث ويعالجها بطريقة  ووه" -: المتغير المستقل

" وفي البحث الحالي المتغير المستقل "إستراتيجية أثرها على متغير آخر معينة ليحدد

 التقويم البنائي" .
ثير المتغير أهو ذلك المتغير الذي يرغب الباحث في الكشف عن ت -المتغير التابع :
, وفي البحث الحالي المتغير التابع هو "التحصيل والاحتفاظ" )عدس, المستقل عليه

  ( . 178, ص1999

 المجموعة   المتغير المستقل    المتغير التابع    داة الأ           

اختبار تحصيلي واختبار 
         الاحتفاظ. 

 التحصيل والاحتفاظ

 
 

 ائيستراتيجية التقويم البنإ

 
 التجريبية

 الطريقة الاعتيادية

 
 

 الضابطة
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 -: مجتمع البحث -2
مور المهمة التي يقوم بها الباحث في البحث التجريبي ن تحديد  مجتمع البحث من الأإ

حداث أو أفراد أيقصد بمجتمع البحث هو كل و , تقانا  ن ينفذها بدقة و أيجب علية  لذلك
                     (.84,ص2000,وغنيم)عليان اسةالدر  مشاهداتو أ
ي من جميع المدارس المتوسطة النهارية التابعة لمديرية لف مجتمع البحث الحالأوت 

 متوسطالول والتي تحتوي على الصف الأ ) قضاء بعقوبة المركز(تربية محافظة ديالى
 ( يوضح ذلك1. جدول )  (**)( مدرسة13والبالغ عددهم )  )*(للبنين

   المركزالمدارس المتوسطة لقضاء بعقوبة   (1جدول )                 
 الموقع اسم المدرسة  ت
 التكية الانتصار 1
 التكية البلاذري 2
 السراي الحسن بن علي  3
 السراي الشهداء 4
 التحرير طارق بن زياد 5
 التحرير ابن النديم  6
 التحرير الاصدقاء 7
 شفتة قريش 8
 بعقوبة الجديدة بلاط الشهداء 9

 بعقوبة الجديدة العهد الجديد 10
 مصطفىال العراق 11
 الكاطون الترمذي 12
 ركة الحاج سهيل نزار 13

 
)*(  

 ما عدا متوسطة نزار فهي مختلطة 
 شعبة الإحصاء  \لتربية ديالى  ( أخذت المعلومات من المديرية العامة*)*
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  -عينة البحث:-3
ا جراء دراسته عليهري علية الدراسة يختارها الباحث لإجالمجتمع الذي ت هي جزء من   

   (.161ص,2008, وفق قواعد خاصة حتى تمثل المجتمع تمثيلا صحيحاً)العزاويعلى 
 وقد اختار الباحث) متوسطة الانتصار للبنين (عن طريق السحب العشوائي لتكون عينة 

ومعه كتاب تسهيل مهمة صادر  ,وبعد تحديد عينة البحث زار الباحث المدرسة ,لبحثه 
ن عدد شعب الصف إفوجد  ( 1 ملحق )يالى *, محافظة دمن المديرية العامة لتربية 

وبالطريقة ( فاختار بصورة عشوائية شعبتين لتمثل عينة البحث 4ول المتوسط هي )الأ
لى المتغير إسيتعرض طلابها التي  صبحت شعبة )ب( تمثل المجموعة التجريبيةأ نفسها

الضابطة التي ( لتمثل المجموعة د) وشعبة المستقل ) إستراتيجية التقويم البنائي (
بواقع  طالباً ( 68الشعبتين ) لابوقد بلغ عدد ط,الاعتيادية  سيدرس طلابها بالطريقة

الطلاب ( , وقد استبعد الباحث د( طالب في شعبة )33في شعبة )ب( و) طالب( 35)
( طالب بواقع 60(, وبذلك أصبح عدد إفراد عينة البحث )8) مالبالغ عدده مخفقينال
( 2الضابطة والجدول ) ( طالب للمجموعة30التجريبية, و) ( طالب للمجموعة30)

 يوضح ذلك .
 (2جدول )                                 

 عدد الطلاب )عينة البحث( موزعين على شعبتين              
عدد الطلاب  الشعبة المجموعة

 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 

 المخفقين

عدد الطلاب 

 بعد الاستبعاد

 30 5 35 ب ةالتجريبي

 30 3 33 د الضابطة

 60 8 68  المجموع

 
 
 

______________________________________ 
 تربية ديالى .   –مديرية التخطيط التربوي  11/10/2012في  40253)*( استناداً  إلى كتاب تسهيل المهمة المرقم 
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ات عن موضوعات خبر  امتلكوالأنهم المخفقين احصائياً واستبعد الباحث الطلاب    
الذي من المقرر تدريسه خلال مدة التجربة مع بقائهم في  القديمةمادة تاريخ الحضارات 

 الصف حفاظاً على النظام المدرسي وسرية التجربة .
  -المجموعات : تكافوء -4
إن من ضروريات إجراء البحوث التجريبية أن يتوافر في عينة البحث الشروط    

ة لضبط المتغيرات الدخيلة في التجربة , والتي قد تؤثر في والمستلزمات الموضوعي
نتائجها, فقد حرص الباحث قبل البدء في التجربة على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً 

رى أنها قد تؤثر في نتائج البحث, فقد قام الباحث بإجراء يفي بعض المتغيرات التي 
 -التكافؤ بين المجموعتين في المتغيرات الآتية:

  .الذكاء) رافن( درجات اختبار – أ
 .العمر الزمني للطلاب محسوباً بالشهور -ب
  .درجات العام السابق -ج
 .التحصيل الدراسي للآباء -د
  .التحصيل الدراسي للأمهات -ه
  -رافن للذكاء: اختبار -أ

الذي يتألف من للمصفوفات المتتابعة المقنن ) (Raven)اعتمد الباحث اختبار رافن    
وهو اختبار غير لغوي  ,لمعرفة تكافؤ مجموعتي البحث في الذكاء (ختبارية إفقرة  60

 (.60,ص 1986, لقابلية الفرد ونشاطه العقلي )الدباغ وآخران
ويعد اختبار رافن من الاختبارات ) العبر حضارية( الصالحة للتطبيق في مختلف    

الحضارية , أي عندما يكون التطبيق تؤثر فيه العوامل  تبار لااخالبيئات والثقافات فهو 
 (.    3,ص2008) حماد , أثر اللغة والثقافة على المفحوصالبعد عن 

ولا يجلب الإرهاق والملل عند الطلبة ويمكن تطبيقه على إعداد ,كما أنه سهل التطبيق  
  .( 396 ,ص2000كبيرة في وقت واحد)علام, 
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 الطلاب , إجاباتتصحيح   وقد طبق الاختبار على مجموعتي البحث وبعد   
بلغ متوسط  البحث لدرجات مجموعتي والتباينب متوسط الذكاء ااحتسو  (2ملحق)

في حين بلغ ,( 109,956)وبتباين ( 41,56المجموعة التجريبية )طلاب درجات 
وباستعمال ( 136.515( وبتباين )39.43المجموعة الضابطة ) طلابمتوسط درجات 
( 0,744المحسوبة ) التائية ظهر إن القيمة عينتين مستقلتينل (T-Test)الاختبار التائي

( , وهي اصغر من القيمة التائية الجدولية 58( وبدرجة حرية )0.05وبمستوى دلالة )
( , وهذا يدل على إن المجموعتين التجريبية والضابطة متكافئتين في اختبار الذكاء 2)

 ( يوضح ذلك .6وجدول )
 (3جدول )                                

  والقيمة التائية المحسوبة المعياري, والانحراف, والتباين ,المتوسط الحسابي 
 .       البحث التجريبية والضابطة اختبار) رافن للذكاء( لمجموعتي   والجدولية ,

 المجموعة

 أفرادعدد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  لتائيةالقيمة ا

 الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

 التجريبية

 

30 

 

41.56 
 

109.956 

 

10.486 

58 0.744 2 

غير دالة عند 

 مستوى

 الضابطة 0.05
30 39.43 

136.515 
11.684 

   -:محسوباً بالشهور لابللط يالعمر الزمن -ب
 المدرسية( تالسجلا من طلاب عينة البحث,)لقد حصل الباحث على أعمار   

 التجريبية ن المتوسط الحسابي للمجموعةإ  ظهر إحصائيا تحليلها وعند (3ملحق)
الحسابي لدرجات المجموعة المتوسط  ( في حين بلغ 65.901( وبتباين )164.97)

لعينتين   (T-Test)التائي الاختبار عمال( وباست70.913( وبتباين )167.90)الضابطة
( وهي 0.05( عند مستوى الدلالة )1.374ائية المحسوبة )ن القيمة التإمستقلتين ظهر 
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( وبذلك تكون المجموعتان متكافئتين في العمر الزمني 2اصغر من القيمة الجدولية )
 .( يوضح ذلك4جدول )

 (4جدول )                                 
 ةلجدولياو ,بة لقيمة التائية المحسو وا, والتباين ,والانحراف المعياريالمتوسط الحسابي 

 .شهرالبحث التجريبية والضابطة في العمر الزمني للطلاب محسوبا بالألمجموعتي 

 .2012-2011درجات العام السابق في مادة التاريخ للعام الدراسي -ج
)عينة البحث( في مادة التاريخ في الاختبار  لابحصل الباحث على درجات الط

(, من خلال السجلات 2012-2011النهائي للصف السادس الابتدائي للعام الدراسي )
ظهر أن المتوسط الحسابي لدرجات  حصائياإ , وعند تحليلها(4ملحق) المدرسية

( , في حين بلغ المتوسط الحسابي 117.245 (, وبتباين )73.70المجموعة التجريبية )
الاختبار عمال ( , وباست165.611( وبتباين )72.10) جات المجموعة الضابطة لدر 

( عند مستوى 0.521ظهر إن القيمة المحسوبة ) نتين مستقلتينلعي T-Test))التائي
( , وبذلك تكون 2( , وهي اصغر من القيمة الجدولية )58( ودرجة حرية )0.05دلالة )

 .( يوضح ذلك5المجموعتان متكافئتين في هذا المتغير وجدول )
 
 
 
 

 المجموعة

 أفرادعدد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

 الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

 التجريبية

30 164.97 
65.901 

8.118 

58 1.374 2 

غير دالة عند 

 مستوى

 الضابطة 0.05
30 167.90 

70.913 
8.421 
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 (5جدول )                                   
تباين,والانحراف المعياري,والقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي ,وال 

 (2011/2012لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في درجات العام السابق )

 المجموعة

 أفرادعدد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

 الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

 التجريبية
30 

 

73.70 
117.245 

10.828 

58 0.521 2 

غير دالة 

 عند مستوى

 الضابطة 0.05
30 

 

72.10 

 
165.611 

12.869 

  -:للآباء التحصيل الدراسي  -د
مجموعتي  طلابباء للآالدراسي  على المعلومات الخاصة بالتحصيل حصل الباحث

تم مطابقتها مع  فقد لتأكد من البياناتلرض و خلال استمارة أعدها لهذا الغ البحث من
ي( ظهر إن المجموعتين متكافئتين إحصائياً, إذ ا)مربع ك سجلات المدرسة وباستعمال

الطلاب باء لآفرق ذي دلالة إحصائية في التحصيل الدراسي توافر ظهرت النتائج عدم 
 القيمة (, وهي أصغر من2.482ي المحسوبة )ا, إذ كانت نتيجة ك)عينة البحث(

 .   ( يوضح ذلك6(.وجدول)3( وبدرجة حرية)0.05مستوى دلالة ) (عند7.82الجدولية)
 . لتحصيل الدراسي للآباء  (  تكافؤ مجموعتي البحث في ا6جدول)      

______________________________________ 
   صبح عدد أ وبذلك (5يقرأ ويكتب( مع بعضهما كون التكرار المتوقع فيهما أقل من )و دمجت الخليتان )إبتدائية,  (*)

       (3( ودرجة الحرية )4الخلايا )
 

 التحصيل

 

 المجموعة

حجم 

 العينة

ابتدائية 

ويقرأ 

 ويكتب

 عدادية أ متوسطة
بكالوريوس 

 فما فوق

درجة 

 الحرية

 قيمة كاي

مستوى 

 الجدولية المحسوبة الدلالة

 30 التجريبية
8 9 5 8 

3* 2.482 7.82 

غير دالة عند 

مستوى 

 الضابطة 0.05
30 

 

7 8 10 5 
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 -للأمهات :التحصيل الدراسي  -ه
بالوسيلة نفسها مع  لابحصل الباحث على بيانات التحصيل الدراسي لأمهات الط 

( وهي 1.27ي المحسوبة )اي( , ظهر إن قيمة كاالمتغير السابق, وباستعمال )مربع ك
(, 3( وبدرجة حرية )0.05) دلالة عند مستوى (7.82اصغر من القيمة الجدولية )

 ( يوضح ذلك.7)ن المجموعتان متكافئتين , وجدول وبذلك تكو 
 (  تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للأمهات7جدول)        

 التحصيل

 

 المجموعة
حجم 

 العينة
 بتدائيةا يقرأ ويكتب

متوسطة 

  عداديةإو

بكالوريوس 

 فما فوق

درجة 

 الحرية

 يمة كايق

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية
30 6 7 9 8 

3* 1.27 7.82 
غير دالة عند 

 0.05مستوى 
 7 6 10 7 30 الضابطة

 -ضبط المتغيرات الدخيلة : -5
 توافرلما كان حصر العوامل المؤثرة في أية ظاهرة من الصعوبة بمكان, فإننا نقدر  

أثناء إجراء التجربة وقد تكون هذه سبب التغيرات  في على الظاهرةتؤثر  متغيرات عدة
في المتغير التابع وليس المتغير التجريبي, أو قد تعمل إلى جانبه. ولذلك, ومن أجل 
الحكم على قيمة المتغير التجريبي بصورة نقية, فإننا نحتاج إلى ضبط المتغيرات أثناء 

لتكافوء اما تقدم من إجراءات  لا عنفض228,ص2003, علام بوأ.) التجارب إجراء
من المتغيرات ذات  والضابطة( في خمسة,حصائي بين مجموعتي البحث ) التجريبية لإا

,  فقد حاول الباحث ضبط )التحصيل الدراسي ,والاحتفاظ به(ثر في المتغير التابعالأ
وفيما  , بعض المتغيرات الدخيلة ) غير التجريبية ( التي قد تؤثر على سلامة التجربة

  يلي عرض لهذه المتغيرات وكيفية ضبطها .
_____________________________  

  صبح عدد أوبذلك  (5عدادية( مع بعضهما كون التكرار المتوقع فيهما أقل من )وا  دمجت الخليتان )متوسطة, (*)

 (3( ودرجة الحرية )4الخلايا )
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  -: الاندثار التجريبي -أ
يبي هو انقطاع أو ترك عدد من أفراد العينة المشتركين في المقصود بالاندثار التجر 

(. وفي البحث 310ص , 2006العساف,) لآخر التجربة عن الاستمرار فيها لسبب أو
أو الترك عدا حالات الغياب الفردية التي تعرض لها ,لم يتعرض الطلاب إلى الانقطاع 
 بين المجموعتين  ية تقريباً والضابطة ( بصورة متساو ,طلاب مجموعتي البحث ) التجريبية

 -الحوادث المصاحبة : -ب

يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكن حدوثها في إثناء التجربة      
الحوادث الأخرى كالحروب , والاضطرابات و ,  الأعاصيرو الفيضانات , و ) الكوارث , 

,ولم يتعرض أفراد (.95,ص2000,وغنيم, )عليانوغيرها مما يعرقل سير التجربة (
والضابطة ( لأي حادث يؤدي إلى عرقلة سيرها , وتكون ذات ,المجموعتين ) التجريبية 

  ثر هذا العامل . أتأثير في المتغير التابع , لذلك أمكن تجنب 
 -:القياس  أداة -ج

مجموعتي البحث  لابنفسها مع ط أداة قياسية عمالتم السيطرة على هذا المتغير باست 
 .واختبار الاحتفاظلبعدي التحصيلي الاختبار وهو ا

  -:التجريبية  الإجراءاتاثر  -د

 -قام الباحث بالحد من اثر هذا العامل في سير التجربة وتمثل ذلك في :
والضابطة ( ,مجموعتي البحث ) التجريبية  تدريسقام الباحث بنفسه   -التدريس : -

تدريس وانعكاسها على تحضير الطلاب , ختلاف العوامل المرتبطة بالإثر أوذلك لتجنب 
يشعرون بأنهم في  تجربة , لذلك  ن يجعل مجموعتي البحث لاأوحرص الباحث على 

 .  يضاً أتم تجنب اثر هذا العامل 
 الفصل الدراسي الأول  مدة التجربة متساوية لمجموعتي البحث وهي -: مدة التجربة -
 . 6/1/2013 وانتهت بتاريخ 15/10/2012بدأت بتاريخ  إذ ,
  المدرسةبالاتفاق مع إدارة التجربة  حرص الباحث على سرية -: سرية التجربة -
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 مع مأو تعامله مبطبيعة البحث وهدفه , كي لا يتغير نشاطه الطلابعدم إخبار على 
 . مما قد يؤثر في سلامة التجربة ونتائجها التجربة

وفي صفوف متجاورة ,  طبقت التجربة في مدرسة واحدة , -: بناية المدرسة -
 . والوسائل التعليمية , والمقاعد ,وعدد الشبابيك,ومتشابهة من حيث المساحة ,
سيطر الباحث على هذا العامل بتوزيع الحصص بالتساوي على  -:توزيع الحصص -

سبوعياً أدروس  ستةوالضابطة(,إذ كان الباحث يدرس ,مجموعتي البحث ) التجريبية 
 وذلك في إدارة المدرسة ومدرس التاريخ,جموعة بالاتفاق مع لكل م ثلاث حصصبواقع 
 (.8ل )وجد     .والخميس  الأحد والثلاثاء أيام

 توزيع حصص مادة التاريخ على مجموعتي البحث                  
  

                                  
                  

 
 
 
 
     -المادة الدراسية: -6  
 الثلاثة الأولىتمثلت بالفصول  اسية موحدة لمجموعتي البحث والتيكانت المادة الدر  

والمقرر تدريسه لعام  المتوسط الأولللصف  تاريخ الحضارات القديمةاب من كت
 . يوضح ذلك (12)والجدول م. 2011-2012

 
 
 

 اليوم  دقيقة8:45الساعة  دقيقة 9:25الساعة 

 

 الأحد .المجموعة التجريبية .المجموعة الضابطة

 الثلاثاء .المجموعة الضابطة  .التجريبية المجموعة

 الخميس .المجموعة التجريبية .المجموعة الضابطة 
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 (12جدول )                                

 -صياغة الأهداف السلوكية :  -7
,  معيناً  سلوكاً تعرف الأهداف السلوكية بأنها نوع من الصياغة اللغوية التي تصف     

ط على أدائه في نهاية النشا ن يكون قادراً أقابل للملاحظة والقياس يتوقع من المتعلم 
   .( 99,ص2003) قطامي وآخرون , التعليمي

و اختيار الوسائل ,أن من خلالها يتم وضع وتعد الأهداف التربوية في غاية الأهمية , لأ
 ي ضرورية للمعلم والمتعلم وعملية التعلموه,والزمن,والتقويم ,والأنشطة ,التعليمية 

  (83,ص 2011ثناء الدرس.)العدوان,والحوامدةأفي  سيرهوالتعليم فهي التي تحدد للمعلم 
ومحتوى  على الأهداف العامة اعتماداً  سلوكياً  ( هدفاً 120وصاغ الباحث )   

  بلومفي تصنيف  ثلاثة مستوياتالموضوعات التي ستدرس في التجربة , موزعة على 

 الفصل                                                     لمادة العلمية        ا                              الصفحات                  

10 

 

 

      

 التحديد الزمني(. –عصور قبل التاريخ )المفهوم  -:المبحث الاول
اثر البيئة الجغرافية في نشأة الحضارات القديمة. -:لمبحث الثاني ا  

 .       العصور الحجرية في الحضارات القديمة -:المبحث الثالث

 الاول 

 صور الحجرية .                     مفهوم الع -المبحث الأول: 15
 أشهر المراكز الحضارية القديمة .             -المبحث الثاني :
 المظاهر الحضارية في العصور القديمة.       -المبحث الثالث:

 الثاني 

 )دويلات المدن في عصر فجر السلالات(.      -المبحث الاول:  17
 السياسية.                   التشريعات والنظم  -المبحث الثاني:
 الفكر الديني في حضارة بلاد الرافدين.         -المبحث الثالث:
 الحياة الاقتصادية والاجتماعية.                 -المبحث الرابع:

 الثالث 
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وبغية التثبت من صلاحيتها ,  ) التذكر , والفهم ,  والتطبيق( غطت المادة المقررة
 محكمينواستيفائها لمحتوى المادة الدراسية عرضها الباحث على مجموعة من ال

للأفادة  (5القياس والتقويم ملحق), وطرائق التدريس , و  ريخأالت مجال في ختصينوالم
                        أذ قامواوير صياغة تلك الأهداف السلوكية بنحو سليم وناضج,من آرائهم وتعديلاتهم لتط
( هدفاً 116) وبذلك أصبح العدد الكلي للأهداف وحذف بعضها بتعديل بعض الأهداف

 سلوكياً  ( هدفاً 41لمستوى التذكر , و ) سلوكياً  ( هدفاً 50( بواقع )6سلوكياً ملحق )
الفصول الثلاثة لمستوى التطبيق موزعة على  اً سلوكياً هدف( 25لمستوى الفهم , و )

الأول المتوسط الصف  بالمقرر تدريسه لطلاتاريخ الحضارات القديمة من كتاب  الأولى
                                  .( 2013– 2012) للعام الدراسي 

 -الخطط التدريسية : -8
ت والإجراءات من اجل تحقيق هدف التخطيط هو عملية اقتراح سلسلة من الخطوا    

 أو مجموعه أهداف مبنية مسبقا , فهو تصور مسبق لتحقيق التوافق والانسجام بين
مكونات النظام الصفي من اجل تحقيق تعلم جيد , كذلك يعرف التخطيط بأنه تصور 

والبشرية المتاحة  ت الماديةلإمكانااطار إعقلي يصف ما يجب أن يكون عليه العمل في 
 (.133,ص2006)خضر ,داف معينة خلال فترة زمنية محددةاجل الوصول إلى أهمن 
لياته في التدريس, وذلك و ؤ هم واجبات المعلم ومسأوتعد الخطة التدريسية اليومية من   
لتعليم التلاميذ بشكل منطقي  الخطط التدريسية سوف يهيأ المعلم نفسيا وتربوياً  ادعدإن لأ

تباك والتخبط وتقديم المعارف والمفاهيم بشكل علمي ر يبعد عن المعلم الاو ومرتب 
  (. 24, ص2009)كاتوت,هداف التربويةومدروس من اجل تحقيق الأ

لنجاح أي عمل يقوم به الإنسان وبشكل خاص الإنسان  يةً فالتخطيط يعد خطوة أساس  
عدادها لتصبح قوة فاعلة في ؤ المعلم الذي تقع على كاهله مس ولية تربية الأجيال وا 

المجتمع , لذلك نقول انه من الخطأ القول أن خبرة المعلم تغنيه عن التخطيط لدروسه 
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لكفوء هو الذي يخطط لدروسه بشكل مسبق لكي لا يترك نفسه عرضة للصدف افالمعلم 
 (. 220,ص2000, العنزي) الحصري و  والارتباكات

أعد  فقد الناجح متطلبات التدريس أهممن  اً الخطط التدريسية واحد إعدادولما كان   
 نماذج منها , وقد عرض لكل مجموعة طةخ (21( خطة تدريسية بواقع)42)الباحث
تدريس الطرائق مجال الدراسات الاجتماعية , و  مجموعة محكمين مختصين فيعلى 

للإفادة من آرائهم وتعديلاتهم لتطوير صياغة تلك الخطط  (5)ملحقوالقياس والتقويم ,
أجريت بعض التعديلات اللازمة  محكمينء ما أبداه الوفي ضو  بنحو سليم وناضج,

   . (8-7)ملحق عليها , وأصبحت جاهزة للتنفيذ
  -إعداد أداة البحث : -9
 -لتحصيلي:االاختبار  -أ 

و مجموعة مواد, أفي قياس المعرفة والفهم والمهارة في مادة دراسية  تعملداة تسأ هو   
لية هو قياس مدى استيعاب الطلاب لبعض لتحصياوان الهدف من تصميم الاختبارات 

و في نهاية مدة تعليمية أ,المعارف والمفاهيم المتعلقة بالمادة الدراسية في وقت معين 
     (.96,ص2010خرون ,آ)عمر و محددة
في قياس         عملختبار تحصيلي يستاعداد إولما كان من متطلبات البحث الحالي    

 وللمستويات الثلاثة  (Bloom)حسب تصنيف بلوم بة و تحصيل الطلاب في نهاية التجرب
 هداف السلوكية المحددةلى المحتوى التعليمي والأإبالاستناد )التذكر ,والفهم ,والتطبيق ( 

 والموضوعية,والشمول ,والثبات ,المحددة مع مراعاة شروط الاختبار من تحقيق الصدق 
 موضوعية من نوع الاختيار من متعدد بأربعة عمد الباحث أن تكون فقرات الاختبار و 

 وسهولة ,والثبات ,وارتفاع معاملي الصدق ,الشمولو,نها تتصف بالموضوعية لأبدائل,
يمكن لأي شخص  إذ ثرها بذاتية المصحح وسهولة تصحيحهاأالتطبيق وعدم تفي  

 (. 44,ص2010النجار,) ةجابعطي مفتاح الإأذا ما إتصحيحها 
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هو عبارة عن مخطط يربط العناصر الأساسية -مواصفات :إعداد جدول ال -ب
                                                                                                                        الفرعية ويحدد الأوزان النسبية لكل منهما ومهارتهالمحتوى بمجالات التقييم ل

 (.    210ص,2008) النبهان,
ذ يوفر   إلتحصيلي اعداد الاختبار إالمهمة في  موريعد جدول المواصفات من الأو   

و الباحث على حد سواء درجة عالية من ضمان صدق محتوى الاختبار أللمدرس 
 جزاء المادة بالتساوي .أعلى جميع  السؤالاتوتوزيع 

ل فقرات الاختبار للمفاهيم ( تمثي ةختباريالاجدول المواصفات ) الخريطة  كما يضمن  
لى قياسها وتؤمن إهداف السلوكية التي يسعى الاختبار ساسية للمقرر الدراسي والأالأ

ن إللطلاب  ابياً جاي وكذلك يقدم جدول المواصفات شعوراً ,صدق المحتوى للاختبار 
  (.77,ص2001, كاظم) فقرات الاختبار غطت جميع المقرر الدراسي

ت اولى من كتاب تاريخ الحضار ختبارية الفصول الثلاثة الألاا ريطةحتوت الخاقد و   
( و كذلك الأغراض 2011/2012ول المتوسط للسنة الدراسية )القديمة  للصف الأ

 التذكر)ي( وهBLOOM السلوكية بالمستويات الثلاثة للمجال المعرفي لتصنيف بلوم)

remember والفهم ,Comprehensien  والتطبيق ,Application ),  ددت ح  وقد
المحتوى الدراسي في ضوء عدد الصفحات لكل فصل , كما ح ددت أهمية  أهمية

فقرة   ( 40فقد ح ددت بـ) السؤالات, أما عدد  ةالأهداف السلوكية حسب مستوياتها الثلاث
جدول المواصفات , وقد وزعت حسب إعداد  موضوعية من نوع )إختيار من متعدد(

أهمية  )وتم أيجاد النسبة  .يوضح ذلك (10)ولوجد,  )الخريطة الأختبارية (

 على وفق العلاقة الآتية : (الفصول 
 عدد صفحات كل فصل / عدد الصفحات الكلي  =  أهمية المحتوى نسبة 
 هداف اف في كل مستوى / العدد الكلي للأهدهمية المستوى   =  عدد الأأنسبة 

 نسبة الهدف  ×نسبة المحتوى  × علامة الاختبار الكليةسئلة الكلي للموضوع= عدد الأ
 (120,ص 1990) الإمام وآخرون ,
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 (10جدول )                                  
  والأهداف السلوكية لتحصيلي االخاص بالاختبار  جدول المواصفات      

جل قياسه ولا يقيس شيءً هو أن يقيس الاختبار ما وضع لأ -:صدق الاختبار  -ج:
 (.117,ص2005والمهداوي,,) الدليمي آخر سواه 

يعد الصدق من شروط الاختبار الجيد التي ينبغي لواضع الاختبار التأكيد منه , أي   
تمكن من قياس مدى تحقيق الأهداف الدراسية أن الاختبار الصادق هو الاختبار الذي ي

ومن اجل التأكد من إن (,119, ص 1990.)داود ,وحسين ,التي وضع من أجلها
مم من أجلها , فقد تم للأهداف التي ص   ومحققاً  الاختبار الذي أعده الباحث صادقاً 
 الاعتماد على نوعين من الصدق.

ن الاختبار يقيسه أي إن الاختبار أ وهو الإشارة إلى مدى ما يبدو -:الصدق الظاهري-
 يتضمن فقرات يبدو أنها على صلة بالمتغير الذي يقاس وان مضمون الاختبار متفق مع

 المفردات الغرض منه , ويمثل الصدق الظاهري المظهر العام للاختبار من حيث نوع
وأفضل وسيلة (.130, ص 1990,الإمام, وآخرونوكيفية صياغتها ومدى وضوحها ) 

 عدد    بعرض فقرات الاختبار على ثبت من الصدق الظاهري للاختبار هو أن نقومللت

 المحتوى

 

عدد 

 الصفحات

 

 نسبة

 المحتوى

 

 مجموع عدد الأهداف            

 الأهداف

 

 عدد كل محتوى أسئلة عدد       

 الأسئلة

 الكلي

 لوللفص

 

 

 تذكر

43% 

 

 فهم

35% 

 

 

 تطبيق

22% 

 

 

 تذكر

43% 

 

 

 فهم

35% 

 

 تطبيق

22% 

 الفصل

 الاول

10 24% 12 10 6 28 4 3 2 9 

 الفصل

 الثاني

15 

 

36% 

 

18 

 

15 

 

9 

 

42 

 

6 

 

5 

 

3 

 

14 

الفصل 

 الثالث

17 40% 20 16 10 46 7 6 4 17 

 40 9 14 17 116 25 41 50 %100 42 المجموع
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 ,Ebl ,1972).تحقق الفقرات للصفة المراد قياسهاجل معرفة مدى أمن  من المحكمين 

p118) .  
جل التثبت من الصدق الظاهري فقد عرض الباحث فقرات الاختبار التي عددها أومن   
والقياس ,وطرائق التدريس ,ريخ أالمتخصصين في التمن  محكماً (  16( فقرة على) 40)
الطلاب وفي  لمستوىوملائمتها صلاحية الفقرات  لإبداء رأيهم حول(5)والتقويم ملحق ,

فأصبحت صالحة  ضوء ما أبدوه من ملاحظات تم تعديل صياغة بعض الفقرات علمياً 
 دة التاريخ  .في ماول المتوسط طلاب الصف الأ واحتفاظ وملائمة لقياس تحصيل

و السمة أو أيعني أن فقرات الاختبار تعبر عن الظاهرة  -:صدق المحتوى -
ضوع الذي يراد لي المو إالموضوع الذي يراد قياسه بدقة وان الأداة في ذاتها تنتمي 

  .(109,ص2010) عطية,فحصه وتصلح لقياسه 
ات التي يتضمنها جراء فحص منظم لجميع المنبهات والفقر أب صدق المحتوى يتمثل و   

الاختبار لتقدير مدى تمثيلها للمجال السلوكي المعين الذي اعد الاختبار لقياسه , وهذا 
ساس في تقويم صدق يكون المحك الأو لتحصيلية االنوع من الصدق يناسب الاختبارات 

, فصدق المضمون أذن يتناول دراسة هدافهأمعينا بمحتوياته و  الاختبار منهجا دراسياً 
ثل بصورة الميادين المراد هو الاختبار الذي يم,و الاختبار الصادق مضموناً  مفردات
  (.129,ص1990, الإمام وآخرون) دراسته 

ويؤكد صدق المحتوى على مدى تمثيل الاختبار لمحتوى المادة المراد تدريسها   
 , Kubiszy & Borich) وللأهداف السلوكية تمثيلا جيدا في فقرات الاختبار.

2000.p. 298)   
و تحقق الباحث من صدق المحتوى من خلال إعداد الخريطة الاختبارية )جدول   

المواصفات( لضمان تمثيل الفقرات لمحتوى المادة الدراسية والأهداف السلوكية , وذلك 
لأن صدق المحتوى يعتمد على مدى تمثيل الاختبار لمحتوى المادة الدراسية المطلوبة 

  .(12,ص 1995,)دروزة ختبار وممثلًا للأهداف التدريسيةالا تمثيلًا جيداً في فقرات
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( فقرة اختبارية من نوع اختيار من متعدد 40, وقد بلغ عدد فقرات الاختبار التحصيلي )
 (. 9لكل فقرة أربع بدائل تمثل احدها الإجابة الصحيحة ملحق)و 

في توجيه  مهمةالتعد تعليمات الاختبار من الأمور  -: د: إعداد تعليمات الاختبار
رشادهم إلى كيفية الإ معبره  جابة على فقرات الاختبار بحيث تكون استجاباتهمالطلاب وا 

 (. 88,ص1987يج ومصلح,عن قدرتهم الحقيقية )عرف
الطلاب داخل القاعة  سؤالاتلى التقليل من تؤدي التعليمات الواضحة للاختبار إو   
منع الإرباك والفوضى التي غالبا ما تؤدي متحانية وكذلك تؤدي إلى استثمار الوقت وتالإ

الاستيضاحية. ) كاظم  السؤالاتأثناء طرح  في إلى الغش الذي قد يسببه الطلاب
 تية .لآعليمات اتوقد وضع الباحث ال (.77,ص2001,
  -جابة :تعليمات الإ -أ
عزيزي الطالب يهدف هذا الاختبار إلى قياس تحصيلك في المحتوى المعرفي للفصول -
فقرة (40يتكون هذا الاختبار من )ثلاثة الأولى من كتاب ) تاريخ الحضارات القديمة ( ال

أربع بدائل واحد منها صحيح  المطلوب تعدد لكل فقرة اختبارية من نوع اختيار من م
 لإجابة الصحيحة .امنك وضع أشارة أمام أو تحت الحرف الذي يدل على 

    .رقة الإجابةالإجابة على جميع فقرات الاختبار في و  -
  .والشعبة في المكان المحدد,والصف ,سمك أكتب أ -
  .اختر بديلًا واحداً فقط من البدائل الأربعة الواردة في كل فقرة اختبارية -
صحح الباحث فقرات الاختبار بوضع درجة واحدة للفقرة التي  -ح:تعليمات التصحي -ب

ملت الفقرات المتروكة و ع,وقدلخاطئة لإجابة الصحيحة ودرجة صفر للإجابة ااتشير إلى 
 والأخرى التي تحمل أكثر من إجابة واحدة معاملة الإجابة الخاطئة . ,
 تم تطبيق الاختبار على عينة صغيرة من الطلبة -: التجربة الاستطلاعية الأولى-ج

ومدى وضوح , ضوح فقراتهو و ,لغرض معرفة المدة التي تستغرقها الإجابة عن الاختبار, 
سبتها لمستوى الطلاب بشكل عام اومدى من , وكشف الغامض عنهات الاختبار تعليم
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ولكن من  نفسها ( طالباً من المرحلة الدراسية 30وتتكون العينة عادة من اقل من) 
 (.85, ص2007مدارس أخرى)الحريري,

( طالب من 25طبق الباحث الاختبار على عينة مماثلة لعينة البحث مكونة من )  
الطلاب  سؤالاتول المتوسط من مدرسة )الشهداء(, وقد تم تسجيل الأطلاب الصف 
   وبعض الملاحظات التي تتعلق بفقرات الاختبار من حيث صياغتها ,واستفساراتهم 

ن تعليمات الاختبار وفقراته كانت اغلبها واضحة إمتها لمستواهم الدراسي , فتبين ئوملا
ض الكلمات التي لم تفهم والتي تم ستثناء بعاومفهومة من قبل جميع الطلاب , ب

  -:تيةلآ( دقيقة بتطبيق المعادلة ا45توضيحها, وان الوقت المستغرق في الإجابة كان )
 

 مج ك س       
 (109,ص 1978)عدس ,            ___________م = 

 ن          
 لخ ا.......  4الطالب+ 3الطالب+ 2الطالب+  1الطالب                      

 _____________________________________توسط الوقت =  م
 العدد الكلي للطلاب                                    

     1140 
 دقيقة( 45دقيقة أي الزمن المناسب للاختبار )  45,6= ______م = 
      25                                              

     يعد تحليل فقرات الاختبار من   -رات الاختبار:التحليل الإحصائي لفق -10
كد من صلاحية فقرات أجل التأن يقوم بها الباحث من أمور المهمة التي يجب الأ

ها واستبعاد والعمل على تحسين,وتميزها ,وسهولتها ,ومعرفة معامل صعوبتها ,الاختبار 
 .( Scannell , 1975 , p: 211 )الفقرات غير الصالحة

( طالب من 100جل ذلك طبق الباحث الاختبار على عينة مكونة من )أومن   
ن هذه العينة قد درست الموضوعات التي درستها عينة البحث إ متوسطة )الشهداء( علماً 
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% من 27ختيار اتنازلياً وتم رتبت الدرجات   ,جابات الطلابإنفسها وبعد تصحيح 
% 27ختيرت اموعة العليا , بينما الإستمارات الحاصلة على أعلى الدرجات لتمثل المج

لأن هاتين ,ل الدرجات لتمثل المجموعة الدنيامن الإستمارات الحاصلة على أق
 . المجموعتين تمثلان أشد تباين ممكن

 . جراءات التحليل الإحصائي لفقرات الاختباروفيما يأتي توضيح لإ
المختبرين( عبارة عن نسبة الطلاب) هو-:(difficaltlevety)مستوى الصعوبة -أ

 ( .141,ص1997) أبو زينة ,   خاطئةالذين أجابوا على الفقرة إجابة 
باستعمال )معامل  بعد أن حسب الباحث معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار

وبذلك لم   (11جدول)كما موضح في  (0, 61 -0, 24)بين  تتراوحوجدها  الصعوبة( 
                                               ( إن جميع فقرات bloom) يرى بلوم إذ جداً و سهلة ,أتكن فقرات الاختبار صعبة جداً 

 -% 20ذا كان معامل صعوبتها يتراوح بين )إتعد جيدة , وصالحة للتطبيق الاختبار 
80) %(Bloom,1971,P65) . 
قرة يقصد بقوة التمييز قدرة الف -: (  Disrimintion,powel) يةز يقوة التميال -ب

 قدرة كبر  من المعارف والطلاب الأقل أعلى التمييز بين الطلاب الذين يتمتعون بقدر 
يز بين الطلاب الحاصلين على درجات عالية يفي مجال معين من المعارف , أي التم

 (.20,ص2008)القدومي ,درجات منخفضة وبين الذين حصلوا على,
ين الأفراد ذوي القدرات العالية فكلما عكست أداة القياس الفروق الفردية وميزت ب

 (.205,ص2005والمنخفضة كانت هذه الأداة صادقة)دروزة,,والمتوسطة ,
 ,.(  ويذكر67-,.30معادلة التمييز لحساب الفقرات وجد إنها تتراوح بين  ) عمالوباست 
 (Ebel  )فأكثر %(30زية )يذا كانت قوتها التميإ ن فقرات الاختبار تعد جيدةإ  . 
(Ebel,1972,p400) ( يوضح ذلك11والجدول ).       
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 (11جدول)                                   
 البعديلتحصيلي احساب قوة التمييز ومستوى الصعوبة لفقرات الاختبار         

جابات الصحيحة في الإ ت

 المجموعة العليا

جابات الصحيحة الإ

 في المجموعة الدنيا 

 مييز معامل الت معامل الصعوبة 

1.  21 10 0.43 0.41 
2.  20 12 0.41 0.30 
3.  17  7 0.56 0.37 
4.  20 10 0.44 0.37 
5.            25          11 0.33 0.52 
6.  19 9 0.48 0.37 
7.  21 11 0.40 0.37 
8.  23 12 0.35 0.41 
9.  25 16 0.24 0.48 

10.  20 10 0.44 0.37 
11.  26 10 0.33 0.37 
12.  25 14 0.28 0.41 
13.  20 8 0.48 0.44 
14.  19 7 0.52 0.44 
15.  23 6 0.46 0.63 
16.  20 10 0.44 0.37 
17.  21 4 0.59 0.63 
18.  21 10 0.43 0.41 
19.  20 5 0.54 0.56 
20.  26 10 0.33 0.59 

21. 26 8 0.37 0.67 
22. 21 10 0.43 0.41 
23. 23 10 0.39 0.48 
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24. 15 7 0.59 0.33 
25. 24 12 0.33 0.44 
26. 25 10 0.35 0.56 
27. 21 7 0.48 0.52 
28. 24 14 0.30 0.37 
29. 17 7 0.56 0.37 
30. 20 10 0.44 0.37 
31. 18 3 0.61 0.56 
32. 26 10 0.33 0.59 
33. 25 11 0.33 0.52 
34. 19 9 0.48 0.37 
35. 26 13 0.28 0.48 
36. 25 10 0.35 0.56 
37. 20 4 0.56 0.59 
38. 22 11 0.39 0.41 
39. 21 10 0.42 0.41 
40. 25 9 0.37 0.59 

ستجابات من ايقصد بها قدرة بدائل الفقرة على اجتذاب  -:فعالية البدائل الخاطئة -ج
حد هذه البدائل يشكل الاختيار أ عدة لسؤال الواحد يتكون من بدائلاالمفحوصين,ف

الصحيح , والباقي عبارة عن مموهات وظيفتها اختبار قدرة المفحوصين على التمييز 
قدرته على اجتذاب  فيبينها وبين البديل الصحيح , ويتوقف فعالية كل بديل فيما 

فراد المجموعة الدنيا أذا اجتذب البديل الخاطئ نسبة كبيرة من إاستجابات المفحوصين ,ف
ذا اجتذب نسبة كبيرة إما أ,  لفراد في المجموعة العليا فانه يكون بديلا فعاتفوق نسبة الأ

 وأ لى تعديلإيحتاج  فعال  وق المجموعة الدنيا يكون بديلا غير من المجموعة العليا تف
 (.  266,ص2010)النجار,حذف 
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ن البدائل قد إمعادلة فعالية المموه وجد عمال وبعد حساب البدائل غير الصحيحة باست 
وبهذا تقرر ,كثر من طلبة المجموعة العليا أمن طلبة المجموعة الدنيا  اً ليها عددإجذبت 

 .( يوضح ذلك12)هي عليه, والجدول  ائل على مابقاء البدإ
 

 البعديختبار التحصيلي حساب فعالية البدائل الخاطئة للأ( 12جدول )             
البديل  ت الفقرة

 الخطأ

فعالية 

البديل 

 الخطأ 

البديل 

 الخطأ 

فعالية 

البديل 

 الخطأ

البديل 

 الخطأ 

فعالية 

البديل 

 الخطأ

 0, 14- د 0, 12- ج 0, 13 - أ 1

 0, 9- د 0, 16- ب 0, 16- أ 2

 0, 15- ج 0, 11- ب 0, 15- أ 3

 0, 11- ج 0, 12- ب 0, 19- أ 4

 0, 14- د 0, 16- ج 0, 20- ب 5

 0, 8- د 0, 22- ج 0, 11- ب 6

 0, 15- د 0, 14- ب 0, 18- أ 7

 0, 18- ج 0, 21- ب 0, 13- أ 8

 0, 20- د 0, 11- ج 0, 17- ب 9

 0, 18- د 0, 19- ب 0, 13 - أ 10

 0, 12- د 0, 10- ج 0, 15- ب 11

 0, 14- د 0, 13- ب 0, 13- أ 12

 0, 16- د 0, 17- ج 0, 15- ب 13

 0, 12- د 0, 18- ب 0, 14- أ 14

 0, 21- د 0, 22- ج 0, 20- أ 15

 0, 9- د 0, 19- ج 0, 13- ب 16

 0, 13- د 0, 12- ج 0, 20- أ 17

 0, 14- ج 0, 14- ب 0, 23- أ 18

 0, 11- ج 0, 12- ب 0, 14- أ 19

 0, 17- د 0, 22- ب 0, 18- أ 20

 0, 23- د 0, 17- ج 0, 16- أ 21

 0, 16- ج 0, 21- ب 0, 22- ا 22

 0, 22- د 0, 21- ج 0, 20- أ 23

 0, 24- د 0, 16- ج 0, 22- ب 24

 0, 12- د 0, 18- ج 0, 13- أ 25

 0, 19- د 0, 15- ب 019, - أ 26
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ار يقصد بثبات الاختبار, مدى دقة الاختب -:( Test Beliebilityالاختبار)  ثبات -د
في القياس وات ساق نتائجه عند تطبيقه مرات متعددة على نفس الأفراد, أي إذا طبقنا 
اختبار معين على عينة من الأفراد, ثم أعدنا تطبيقه مرة أخرى أو مرات متتالية على 

)قطامي,  ذات العينة, فإن درجاتهم لا تتغير جوهرياً من تطبيق للآخر
  (. 890,ص2001

ولا المتعلم تي يتم الحصول عليها من ال و نوعياً أ بات الدرجات كمياً لى ثإويشير الثبات  
و أ تعددة مثل الوقتمثير ظروف أبسبب ت ن تكون نتائج التقويم ثابتة تماماً أيمكن 

ن تكون نتائج الاختبار أو القلق , ومع ذلك يجب أالتعب )اللياقة البدنية للطالب( 
 .(63,ص2002,كريدلر)لى حد معقولإمتوافقة 

سبيرمان  معادلةق هي ائهم هذه الطر ألقياس ثبات الاختبار ومن وتتوافر طرائق عدة   
ئة , وقد اختار المتكافطريقة الصور ,و عادة الاختبار إطريقة ,و براون للتجزئة النصفية 

نها مناسبة لأالتحصيلي,الباحث طريقة التجزئة النصفية في حساب ثبات الاختبار 
 (. 181-179ص,2004, احمد)سيد و  للبحث

 0’ 20- د 0, 16- ج 0, 11- ب 27

 0, 22- د 0, 24- ج 0, 25- أ 28

 0, 16- ج 0, 11- ب 0, 21- أ 29

 0, 13- د 0, 19- ج 0, 13- ب 30

 0, 16- د 0, 13- ج 0, 22- أ 31

 0, 22- ج 0, 22- ب 0, 17- أ 32

 0, 12- د 0, 13- ج 0, 20- أ 33

 0, 22- ج 0, 17- ب 0, 12- أ 34

 0, 24- د 0, 19- ج 0, 15- ب 35

 0, 17- د 0, 22- ج 0, 19- ب 36

 0, 23- د 0, 15- ج 0, 18- ب 37

 0, 15- د 0, 20- ج 0, 16- أ 38

 0, 15- ج 0, 17- ب 0, 24- أ 39

 0, 20- د 0, 10- ب 0, 18- أ 40
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ول يكون النصف الأ إذلى نصفين متكافئين إوتتضمن هذه الطريقة تقسيم الاختبار   
نها اختبار واحد , ثم يتم أقام الفردية ويتم معاملتها على ر ذات الأ السؤالاتمن  اً مكون
, ثم يطبق آخرنها اختبار أيتم معاملتها على إذ رقام الزوجية ذات الأ السؤالاتاخذ 

رقام وبعدها يطبق الاختبار الثاني المكون فردية الأ سؤالاتول المكون من الأ الاختبار
في جلسة واحدة وفي حدود زمنية  رقام , والاختبار يطبق جميعهلأازوجية  سؤالاتمن 

ول من ولى خاصة بالقسم الأعلامتين  منفصلين الأ عمالواحدة , ويتم بعد التطبيق است
الثاني من الاختبار ثم يتم استخراج معامل الارتباط من  الاختبار والثانية خاصة بالقسم
  (95ص,2007)الحريري,إلى معامل ثبات الاختبار ككل .هاتين العلامتين والذي يشير 

ستعمال معامل ارتباط بيرسون امعامل الثبات بين جزئي الاختبار بعمال ستاوقد تم  
(Pearson) ( 71فكان ).,بروان(  –مان معادلة ) سبير  عمالثم صحح باست

(Spearman Brown( إذ بلغ )0.83 ) .ذا كان معامل ثباته إيعد الاختبار جيدا  إذ
  . (Levine, 1981: 270)  ,.(85-,.60يتراوح بين )

  -: إجراءات تطبيق التجربة -11
م, في الساعة الثامنة 15/10/2012 الاثنين المصادفبدأت تجربة البحث يوم   

تدريس المجموعتين )التجريبية والضابطة( بواستمر الباحث  حاً صبا دقيقة ينوخمس وأربع
 م. 12/2012/ 11لغاية 

 طبق الباحث الاختبار التحصيلي على مجموعتي البحث -إجراء تطبيق الاختبار: -أ 
م في الساعة الثامنة وخمس وأربعين دقيقة صباحاً, 16/12/2012وافقالم الأحديوم 
مدرسين في المدرسة ليسهل على الباحث الإشراف على لى إسندت عملية المراقبة أ  وقد 

 سير عملية تطبيق الاختبار على المجموعتين وقد سار عملية تطبيق الاختبار سيراً 
 (10)ملحق, وتم تصحيح الإجابات واستخراج الدرجات طبيعياً 
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  6/1/2013بتاريخ   الاحدطبق اختبار الاحتفاظ يوم  -تطبيق اختبار الاحتفاظ :-ب
يد تطبيق الاختبار التحصيلي لقياس الاحتفاظ على طلبة عينة البحث بعد مرور إذ أع

يوماً( من تطبيق الاختبار التحصيلي لمعرفة مدى احتفاظهم بالمعلومات , مع 21)
ملاحظة عدم تعريضهم لخبرة سابقة حول المادة الدراسية المشمولة بتجربة البحث بعد 

 ( .11رجات ملحق )ذلك صححت إجابات الطلاب واستخرجت الد
جراءات بحثه, وتحليل نتائجه إستعمل الباحث في أ -الوسائل الإحصائية: -12

 -الوسائل الإحصائية الآتية:
جراء التكافؤ هذه الوسيلة لإ تاستعمل-:لعينتين مستقلتين (T-testالاختبار التائي ) -أ

لشهور, والتحصيل )العمر الزمني محسوبة با تية لآالمتغيرات ابين مجموعتي البحث في 
وتحصيل الدراسي للأم والأب , واختبار رافن للذكاء , وفي  الدراسي للعام السابق,

 حساب دلالات الفروق بينهما في الاختبار التحصيلي واختبار الاحتفاظ بالتحصيل(.
    
 

 إذ تمثل:
 (: الوسط الحسابي للعينة الأولى.1)س  
 (: الوسط الحسابي للعينة الثانية.2)س  
 (: عدد أفراد العينة الأولى.1ن  )

 (: عدد أفراد العينة الثانية.2)ن  
1)ع

 (: التباين للعينة الأولى.2
2)ع

 .(260, ص1977 واثناسيوس)البياتي,                  (: التباين للعينة الثانية.2
 
 

 ت =

× 

 2س   – 1س  

1( ع1 – 1)ن
2

2( ع1 – 2)ن + 
2

 

 1ن 2 –( 2+ ن 1)ن
+ 

1 

 2ن

1 
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Chi- square. X( )ايمربع )ك -ب
2

):-  

 

 مجموعتي البحث فيالإحصائية بين استعملت هذه الوسيلة للتحقق من دلالة الفروق  
 متغير التحصيل الدراسي للأبوين:

   
 إذ تمثل

 )ل( = التكرار الملاحظ
 )ق( = التكرار المتوقع 

  .(213, ص2009الضامن,)                                                        
 -:(Difficulty Equationمعامل صعوبة الفقرة. ) -ج
 

  -التحصيلي البعدي : وبة لحساب صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبارمعادلة الصع

 مجموع الإجابات الخاطئة                          

 معامل الصعوبة =  ___________________________

 جابات الخاطئة (جابات الصحيحة + الإمجموع)الإ        
 (.84,ص2005والمهداوي,)الدليمي                                                  

 (Discrimination Equationمعامل تمييز الفقرة: ) -د
 استعملت هذه الوسيلة لحساب قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيلي.

 ص ع __  ص د            
 م ت= ______________________

                   1 
 _____       ع + د                

                  2                                     

 ق

ق( –مج )ل 
2
 

كا
2
= 



 تهاجراءامنهج البحث و --------- -------------------الفصل الثالث  97
 

         

 ل إذ تمث
 )م ت(: قوة تمييز الفقرة.

 (: عدد المجيبين على الفقرة إجابة صحيحة من بين أفراد المجموعة العليا. ص ع)
 احة من بين أفراد المجموعة الدني(: عدد المجيبين على الفقرة إجابة صحي ص د)
 المجموعتين العليا أو الدنيا(: عدد طلاب أحدى د  + ع 1) 

                                                                            (.89,ص2005)الدليمي والمهداوي,                                                 
  -(: Effectiveness of Distractors)فعالية البدائل الخاطئة:  -ه

الوسيلة لإيجاد فعالية البدائل الخاطئة لفقرات السؤال الأول في الاختبار استعملت هذه 
 التحصيلي.

 
 إذ تمثل:

 ت م  : معامل فعالية المموه .
 عدد الطلاب الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة العليا. :ن ع م 
 عدد الطلاب الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة الدنيا. :ن ع د 

 .( 267,ص2010النجار,)   الطلاب في الفئة العليا او الدنيا عدد :ن      
 (Pearson Coefiicientمعامل ارتباط بيرسون ) -و
 

استعملت هذه الوسيلة لحساب ثبات الاختبار التحصيلي البعدي بطريقة التجزئة النصفية 
(Split- helf). 
 
 

 ن
 ت م =

 ن د م –ن ع م 

 ر =
 ) مج س( )مج ص( -ن مج س ص 

]ن مج س
2
)مج س( – 

2
[ ]ن مج ص
2
)مج ص( – 

2
] 
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 إذ تمثل:
 .عدد أفراد العينة =ن

 لأول.س= قيم المتغير ا
 قيم المتغير الثاني.ص= 

 (72, ص1977,البياتي,واثناسيوس)                                                
 
 هستخراجإفي تصحيح معامل الارتباط بعد  عملتاست -: براون -معادلة سيبرمان -ز

  .بمعامل ارتباط بيرسون

 ر2        
   = _______ث   ر ث             

 1ر +                             
 إذ تمثل: 

 )ر ث ث ( معامل الثبات الكلي للاختبار 
            )ر( معامل الثبات لنصفي الاختبار 

 .( 254,ص2000)ابو صالح,                                                   
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  -:نتيجتا البحث -
 ا من قبل الباحث وفقا  متم التوصل إليه اللتين يجتينيشتمل هذا الفصل على عرض النت

 اا وصولا  إلى تحقيق هدفما ومناقشتهما ، ومن ثم تفسيرهموضعه ينتللا تينللفرضي
  .                                                                             البحث

    -:عرض النتيجتين  -1
ي الفصل وفق الخطوات التي أشار إليها ف نتهى الباحث من إجراء تجربة البحثاأن  دبع

بين  وازنةا من خلال الممليهإالبحث التي توصل  يجتينت الباحث السابق  يعرض  
ستراتيجية إ على وفق   التاريخ الذين درسواالمجموعة التجريبية  طلابتحصيل متوسط 

 التاريخ الذين درسوا الضابطةالمجموعة طلاب تحصل  درجات ومتوسط،م البنائي التقوي
 ق في نهاية التجربةفي الاختبار التحصيلي الذي طب  الطريقة الاعتيادية  على وفق  

    .تيأجراء اختبار التحصيل وكما يإيوما ( من 21اجري بعد ) واختبار الاحتفاظ الذي
      .                                                                              

                                 

  لتحصيلي :الاختبار ابين المجموعتين التجريبية والضابطة في  وازنةالم-أ
 درجات ( بين متوسط0،05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )توافر لا ت -

البنائي  التقويم على وفق إستراتيجية  درستالتي تحصيل طلاب المجموعة التجريبية 
لطريقة ا على وفق درستتحصيل طلاب المجموعة الضابطة التي  درجات ومتوسط

 .                                      . ول المتوسطتاريخ للصف الأالفـي مادة  الاعتيادية 
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                                        (13)جدول             
يمة التائية المحسوبة ,قوال,والانحراف المعياريوالتباين ,,يبين المتوسط الحسابي   

  .           .       .        يار التحصيلبختالاحث في بوعتي الملمجالجدولية  و  

المجموعة التجريبية  تحصيلن متوسط إ( اتضح 16من النتيجة المعروضة في جدول )
الضابطة فقد بلغ ما متوسط تحصيل طلاب المجموعة إ (38،601وبتباين) (29.533)
وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين في معالجة  (48،094بتباين)( و 21.033)

ذ بلغت القيمة التائية المحسوبة إيا لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطين ، حصائإالنتائج 
( 0،05( عند مستوى )2( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )5.000)

حصائية بين المجموعة التجريبية إفرق ذات دلالة  توافر(  وهذا يعني 58وبدرجة حرية )
جية التقويم البنائي والمجموعة الضابطة التي لم ستراتيإدرست التاريخ على وفق التي 

 أي وبهذا ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة ،ستراتيجية تخضع  لهذه الإ
 بين مجموعتي البحث (00.5عند مستوى دلالة ) حصائيةإدلالة  اتفروق ذتوافر )ت
 ية التقويم البنائيستراتيجإ التاريخ على وفق التي درستلصالح المجموعة التجريبية و 

                         .                    .   .            ( في الاختبار التحصيلي
                        

 

 المجموعة

عدد 

 أفراد

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

نححرا  الا التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

 الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

 30 التجريبية
29.533    38.601    6.213 

  58 5.000 2 

دال 
حصائياً إ

 عند مستوى

 6.935 48.094 21.033 30 الضابطة 0.05
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  -: بار الاحتفاظتخأبين المجموعتين التجريبية والضابطة في  وازنةالم-ب
ين متوسط درجات ( ب0،05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) توافرلا ت -
ستراتيجية التقويم البنائي إ درست على وفقحتفاظ لطلاب المجموعة التجريبية التي لاا

الطريقة  على وفق درجات الاحتفاظ لطلاب المجموعة الضابطة التي درستومتوسط 
       ..                           ول  المتوسطالاعتيادية في مادة التاريخ للصف الأ

                                               .                                     
               
     

                                    ( 14جدول )                               
والقيمة التائية المحسوب ,والانحراف المعياري والتباين , ,يبين المتوسط الحسابي  

        .                          . الاحتفاظ اختبار ولية لمجموعتي البحث فيوالجد
           

 المجموعة

 أفرادعدد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

الانححرا   التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

 الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

 26,255 27.466 30 التجريبية
5,124 

58 6.332 2 

دال 
حصائياً إ

 عند مستوى

0.05 
 30 الضابطة

  19.50  21,215 

4,606 

الطلاب في اختبار  ن متوسط درجاتإ( اتضح 17ة المعروضة في جدول )جمن النتي
( 27.466) ستراتيجية التقويم البنائي إوفق على التاريخ  االذين درسو الاحتفاظ 
الذين درسوا  طلاب المجموعة الضابطة فاظتاحما متوسط درجات أ، (26،255وبتباين)

وباستعمال  (21،215وبتباين)( 19.50فقد بلغ )  الاعتياديةالتاريخ على وفق الطريقة 
حصائيا لمعرفة دلالة الفروق بين إالاختبار التائي لعينتين مستقلتين في معالجة النتائج 
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ة الجدولية لقيمااكبر من ( وهي 6.332ذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )إالمتوسطين ، 
فرق ذات دلالة  توافروهذا يعني (58( وبدرجة حرية )0،05مستوى ) ( عند2البالغة )

ستراتيجية التقويم إ على وفق التاريخ درست التي التجريبية حصائية بين المجموعةإ
ستراتيجية وبهذا ترفض الفرضية لهذه الإ موعة الضابطة التي لم تخضعوالمج،البنائي 
عند مستوى  دلالة إحصائية ات) تتوافر فروق ذ رية وتقبل الفرضية البديلة أيالصف

 بين مجموعتي البحث ولصالح المجموعة التجريبية التي درست (00.5دلالة )
  ..                 في اختبار الاحتفاظ( إستراتيجية التقويم البنائيعلى وفق  التاريخ

                                                                                     
                                                                                     

                                       -تفسير النتيجتين : -2                                         
بين المجموعة  (0.05)الة إحصائيا  عند مستوىفروق د افرتو أظهرت نتائج البحث 
وبين المجموعة  ستراتيجية التقويم البنائيإعلى وفق  التاريخ التجريبية التي درست

 ولصالح المجموعة التجريبية ، الاعتياديةالطريقة  درست التاريخ عل وفقالتي  ةابطضال
                                                                   -:لى إيعود ذلك و 
جعل لى إتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة  يمكن أن يعزى سبب -أ

بعد تنفيذ كل مهمة  الطلبة عملية التعلم وتقويم تعلم في ساس أجزء البنائي  التقويم
.  اط القوةومعالجتها وتعزيز نق طلاباللى معرفة نقاط الضعف لدى إتعليمية هذا يؤدي 

  
 ،للمادة  هملى فهمإمما يؤدي  طلابلبتحديد الصعوبات التي تواجه ا لمدرسقيام ا -ب

خطاء مكانية تجنب الأا  بها و  اخطاء التي وقعو ومعالجة الأ،وتوضيح النقاط المبهمة 
  . .                                                                         مستقبلا
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واطلاعهم على  ثناء عملية التعلمأفي  طلابالجابات إح يبتصح درسيام المق - ج
 هماحتفاظلى إيؤدي  مم ايعطي للطالب تغذية راجعة فورية  جابات الصحيحة الإ

        .                          . نيزيد من مقاومة النسيا مم اطول أدة لى مإ بالمعلومات
لى مجموعة من المهام إبتقسيم الموضع  درسي يقوم المستراتيجية التقويم البنائإفي -د

  .طلابال من قبل هوحفظ،وسهولة فهمه ،لى تبسيط الموضوع إالتعليمية هذا قد يؤدي 
لومات القدرة على زيادة احتفاظ الطلاب بالمعستراتيجية التقويم البنائي قد يكون لإ -ه

 سئلةلأالمتضمنة مجموعة من ا التعليمية وراقللأالمعلم  تعمالطول من خلال اسأ لمدة
  .                                                               .حول موضوع الدرس

العمل بصورة فردية وضمن مجموعات  طلابستراتيجية التقويم البنائي للإتتيح   -و
هذا بدوره نشطة متعددة ، أوراق التعليمية التي يعدها المدرس والقيام بوالتفاعل مع الأ

فراد نافسة بين المجموعات والأمتم ملاحظة عامل ال إذ،  طلابيجعل التعلم ذو معنى لل
مما  ستراتيجيةكل هذا ساعد على التفاعل مع الإوازدياد نسبة المشاركة في الدرس 

                      .بالمعلوماتالمتعلمين واحتفاظهم  ليجاب على تحصيانعكس بالإ

مما  )المتعلمين ( محورا  لعملية التعليم لابالطجعلت  ة التقويم البنائي ستراتيجيإن إ-ز
واسهم ذلك إسهاما  دافعيتهم ونشاطاتهم الصفية واللاصفية   ةثار إثر الكبير في له الأ
  .ظهرته نتائج البحثأمعلومات  وهذا ما الواحتفاظهم ب لابفي زيادة تحصيل الطكبيرا  
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                                                                     . -الاستنتاجات:-1
    -:ألآتية ل الباحث إلى الاستنتاجاتالبحث وضمن حدوده توص نتيجتا في ضوء 

ول  المتوسط الصف الأ لابستراتيجية التقويم البنائي حيوية ونشاط لطإتعطي -أ
.                                              التدريس ستراتيجية حديثة فيإبوصفها   

ول الصف الأ لابستراتيجية التقويم البنائي تسهم في تحسين نتائج تحصيل طإن إ -ب
                  والاحتفاظ بهذا التحصيل.                 تاريخ الالمتوسط في مادة 

كثر أاستراتيجيات حديثة  عمالاستلى إن طلاب المرحلة المتوسطة بحاجة ماسة إ -ج
                                       سس علمية تلبي حاجاتهم.أفاعلية ومبنية على 

                                                                                   -:التوصيات  -2
                       -:تيأبما يليها الباحث فانه يوصي إفي ضوء النتائج التي توصل 

ستراتيجية التقويم البنائي لتوظيفها في تحسين إدورات تدريبية للمدرسين حول  إقامة-أ
                                                          مستوى تحصيل طلبتهم .

 ستعمالهالتعويد الطلبة على استراتيجية التقويم البنائي لإ المدرسينممارسة -ب
 .تحصيل طلبتهم واحتفاظهم بالمعلومات.           رفع مستوى  محاولة وفوائدها في

من ابتداء   الدراسية  لبنائي وتوظيفها في جميع المراحلستراتيجية التقويم اإب العناية-ج
                                        .  لإعداديةالى المرحلة إالمرحلة الابتدائية 

والتعلم وتدريب  عملية التعليم من ا  يساسأ ة جعل التقويم البنائي جزءا  ر ضرو -د
            . عمالهستإجل امتلاك  مهارات أعلى هذا النوع من التقويم  من  المدرسين

        -لمقترحات:ا -3
      .                                      -:للبحث الحالي يقترح الباحث ستكمالاا ا 

ستراتيجية التقويم البنائي  في إللدراسة الحالية لتعرف على فاعلية  ثلةجراء دراسة مماإ -أ
                                                                خرى .أمراحل دراسية 
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ثيرها في تنمية  أودراسة ت ,ستراتيجية التقويم البنائيإ عمالجراء دراسة باستإ -ب
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   -:مصادر عربية -1
                                                  .ن الكريم آالقر 
التصاميم التجريبية في الدراسات النفسية ،(2001):براهيم، عبد الخالق رؤوفإ -1

 دار عمار للنشر والتوزيع، عمان . والتربوية، د ط،
تحقيقق ،  1، ،طبنن لدندونمقدمة ا. م(1406:)بن خلدون ، عبد الرحمن بن محمدإ -2

 . ( 1977)رقم للنشر والتوزيع ،الكويتالأدار احمد الزعبي، 

، دار  2، ط عدم النفس التربوي( ، 2003) ، صالح محمد علي:وأبو جاد-3
  .المسيرة ، عمان، الاردن

مكتبة الانجلو ,6,ط ( علم النفس التربوي2000مال: )آوصادق, ,فؤاد  ,بو حطبأ -4

 . مصرية, القاهرة

، ، د ط ،ةني التربينويم فن( أساسيات القياس والتق1997كامل: )فريد ، بو زينةأ -5
 .الكويت ،للنشر والتوزيع حلفلاأمكتبة 

،، دار العالمية  تدريس المواد الاجتماعية(، 2008أبو سريع، محمود محمد:) -6
 للنشر والتوزيع، عمان.

، مطابع الكتاب  لتقويمالقياس وا، (2000 :)بو صالح،محمد صبحي واخرونأ-7
 ، صنعاء.1المدرسي ، ط

، مناهج البحث في العدوم النفسية والتربوية (،2003:)رجاء محمودأبو علام ،  -8
 القاهرة .دار النشر للجامعات، : 3ط
،كليققققة 1،ط منننندالت واتجاهننننات فنننني التقننننويم التربننننوي(، 2005أبققققو عناب،سققققعد:) -9

 .    مة المجتمع، السعوديةالمعلمين بمكة المكرمة مركز التدريب وخد

دار  ,1,ط الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم(,2012مد :)حأبوعادزة, سناء م -10
 الثقافة , عمان الاردن .    
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، مكتبة النهضة  القياس النفسي والتربوي(: 1960أحمد، محمد عبد السلام) -11
  المصرية، القاهرة.

 "التدريس وطرق العملية التربية ", ) 1997( مالمنع عبدعبد الله ,و, إحسان , غالآا-12
 .فلسطين غزة, , منصور مطبعة1,,ط
طرق تدريس المواد الاجتماعية لدصفين الرابع  ،(1988):الأمين، شاكر محمود -13

 ، مطبعة وزارة التربية، بغداد .1عداد المعلمين، طا، معاهد واللامس
( ، ط ، )دد الاجتماعيةالشامت في تدريس الموا(، 2005:) ___________-14
 سامة للطباعة والنشر، عمان ، الاردن. أدار 
فاعدية الأسدوب (،" 2011:)اللهيبي كرم ياسين،و محمد عبد الرزاقألآلوسي ا-15

التمثيدي في التحصيت والاحتفاظ لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ 
  .معة الانبار للعلوم الانسانيةرسالة ماجستير منشورة، مجلة جا"العربي الإسلامي

, دط, دار الحكمة التقويم والقياس(, 1990الإمام, مصطفى محمود, وآخرون,)-16

 للطباعة والنشر, بغداد. 

فاعدية تبادت الادوار في تنمية التفكير الناقد "(،2008:)ميمة بنت محفوظأأمين، -17
اني الثانوي بالمدينة والتحصيت والاحتفاظ بمادة التاريخ لدى طالبات الصف الث

 .                                                   جامعة أم القرى  منشورة غير  ، رسالة ماجستير"المنورة
إتجاهات الطلاب الجامعية نحو الاسئدة الموضوعية (، 1999):بركات، زياد -18

      ، مجلة علم النفسرسالة ماجستير منشورة ،والمقالية وعلاقة ذلك بتحصيدهم الاكاديمي
الإحصاء الوصفي  ، (1997:)ثناسيوسأوزكريا ،البياتي ، عبد الجبار توفيق-19

                                               العمالية ، بغداد  . مؤسسة الثقافة ،، د ط والاستدلالي في التربية وعدم النفس
ريس العامة تلطيطها وتطبيقاتها طرق التد(، 2005خرون:)آجابر، وليد احمد، و -20

 ، دار الفكر، عمان. 2،ط التربوية
، ترجمة ، كمال رفيق 1، طالتقويم الصفي والتعدم(،2002جريد لر، ماركريت ،)-21

 الجراح ،المركز العربي للتعريب والترجمة والتاليف والنشر ، دمشق.
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ة ـالمملك يـف ليمالتع وسياسة ظامن(, 1993) ,الرحمن عبد بن سليمان ل,لحقيا -22

 .الرياض,دط, دار الشبل للنشر والتوزيع, السعودية العربية
 ،  1ط ،التقويم التربوي الشامت لدمؤسسة التربوية(، 2007عمر:) الحريري،رافدة-23

 ،دار الفكر،عمان. 
 دار ,, د طالمراهقة في ودراسات بحوث(, 1983) :عبده رشدي ,حسنين-24

 القاهرة .,المطبوعات

، 1، ططرق التدريس العامة(، 2000يوسف:)والعنزي  صري علي منير،الح-25
 مكتبة الفلاحة ، الكويت. 

، قسم علم التبار المصفوفات المتتابعة لجونرافن(،2008براهيم مصطفى:)إحماد،-26
  . النفس بجامعة غزة الاسلامية

دي اثر استخدام التحضير القبلي والبع(, 2003الخزرجي, حيدر خزعل علوان:)-27

في  التحصيل والاحتفاظ في مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية لدى طالبات معهد  

 منشورة ,كلية التربية ابن رشد جامعة بغداد .      غير,رسالة ماجستير ,اعداد المعلمات
، دار 1، ططرائق تدريس الدراسات الاجتماعية(،2006، فخري رشيد:)خضر-28

 ان.المسيرة للنشر والتوزيع، عم
 . دط، دار المسيرة. عمان. تعديم العدوم لدجميع(، 2005خطايبة. عبدالله محمد:)-29
، د ط، دار المستقبل البحث والتقويم التربوي(،  1985،أحمد، وآخرون:)الخطيب-30

 ، عمان.
 ,القلم  "العام التعليم مراحل في العلوم تدريس ",(1997): آخران و خليل , الخليلي-13

 . دبي , يعوالتوز للنشر

, دار المسيرة ،  مناهج البحث التربوي،  (1990):أنور وحسينداود ، عزيز حنا ، -32

 عمان, الاردن .

  ،التبار رأفن لدمصفوفات المتتابعة لدمراقبين(، 1986 ):، فخري وآخرون  الدباغ-33
 . ، العراق، مطبعة جامعة الموصلد ط
, جامعة النجاح  2ط,  تصميم المناهج إجراءات في(: 1995دروزة , أفنان نظير ) -34

 الوطنية , نابلس .
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، دار الشروق 1،ط الاسئدة التعديمية والتقييم المدرسي،( 2005):_________-35
 للنشر والتوزيع، غزة فلسطين. 

عداد العدمي لطدبة قسم التاريخ وعلاقته بمنهج الإ( 2008الدليمي،خالد جمال:)-36
رسالة ماجستير منشورة،مجلة الفتح جامعة ديالى كلية  ،التأريخ في التعديم الثانوي

 التربية 
القياس والتقويم في ( :  2005):حسان عليوي وعدنان محمد المهداوي إالدليمي، -37

  بغداد.، ،  مكتبة احمد الدباغ2ط ،التعديمية العمدية
  اء ، دار الزهر 1،ط تعديم العدوم واساليبه ومتطدباته( 2000) :الراشد ، علي -38

 للنشر والتوزيع ، الرياض. 
، دار 1، طالمدلت الى التربية والتعديم( 2002:)جعنيني نعيم الراشدان عبد الله،و-39 

 الشروق للطباعة والنشر، عمان الاردن. 
التصاميم التجريبية في الدراسات ، ( 2001براهيم عبد الخالق:)إرؤوف ، -40

 . ر للنشر والتوزيع، عمان ، دار عما 1ط،  النفسية والتربوية
اثر اساليب التقويم التكويني العلاجية في تحصيت (،"1999زاير، سعد علي:)-41

، رسالة ماجستير غير  طدبة المرحت الاعدادية والاحتفاظ به في قواعد الدغة العربية
                                                              .                                            منشورة، كلية التربية )ابن رشد( جامعة بغداد 

التعدم والتدريس من (، 2003:) زيتون كامل عبد الحميد وزيتون ، حسن حسين، -42
 ، عالم الكتب، القاهرة . 1، طمنظور البنائية

النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس ( ، 2007زيتون ، عايش محمود،:) -43
 ،دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان. 1، طالعدوم

، عالم دط، تصميم التدريس رؤية منظومية( ، 2001زيتون ،حسن حسين:) -44
 ، القاهرة. الكتب
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 الكتب دار ,  1ط ,بنائية رؤية للفهم العلوم تدريس,   ) 2002 :(كمال زيتون, -54

  .القاهرة. 

، د ط، عالم لنفسيةالالتبارات والمقاييس ا(،1990زيدان،محمد مصطفى:)-46
 المعرفة، جدة. 

د ط،  مبادىء القياس والتقويم في التربية( ،  1998) :الزيود، نادر فهمي، وآخر-47
 دار الفكر عمان .

الاعلان بالتوبيخ لمن ،  م(1497:)محمد بن عبد الرحمن،السخاوي، شمس الدين -48
  .( 1989)دار الكتب العلمية، بيروت،1ط المجلد الاول، ذم التاربخ

اثر استراتيجية التقويم التكويني في  (،2000:) السعدون ، عادلة علي ناجي-49
جامعة بغداد ، ،  تحصيت طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة التربية الاسلامية

 كلية التربية )ابن رشد( ، رسالة ماجستير غير منشورة.
تعديمية عدى تحصيت طلاب فاعدية بعض الاستراتيجيات ال(. 1997):السعيد، جمال -50

المرحدة الثانوية العامة المعتمدين والمستقدين عن المجات الإدراكي ومهاراتهم في حت 
 ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر.المشكدة الفيزيائية

،دط، دار الزهراء للطباعة التربية وقضايا العصر(،2009صابر العطار:) ،سلامة-51
 ر، الرياض.والنش
ط  ،وسائت الاتصات والتكنولوجيا في التعديم(. 2004):سلامة، عبد الحافظ محمد-52

 الأردن.  -للنشر والتوزيع، عمان ، دار الفكر
فاعدية نموذج مقترح لتعديم البنائية في تنمية ( 2004السليم، ملاك  بنت محمد: )-53

في تعديت التصورات البديدة لمفاهيم ممارسات التدريس البنائي لدى معدمات العدوم وأثرها 
 ،رسالة ماجستيرالتغيرات الكيميائية لدى طالبات الصف الأوت المتوسط بمدينة الرياض

 التربوية والدراسات الإسلامية ، ( العلوم16منشورة، مجلة جامعة الملك سعود، المجلد )
  .                     الرياض  .                                                      
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،مكتبة 1،طالتقويم في المنظومة التربوية(،2004احمد، سالم احمد:) سيد،علي-54
 الرشيد للنشر والتوزيع، السعودية ، الرياض.

كلية التربية  ، دط ،مناهج وطرق التدريس( 2011شاهين،عبد الحميد حسن )-55
 سكندرية.جامعة الإ

، التقويم التربوي لدمنظومة التعديمية( ، 2000)شعلة، الجميل محمد عبد السميع-56
 دار الفكر العربي، القاهرة.

،دار المسيرة 2ط  أساسيات البحث العدمي(، 2009الضامن ،منذر عبد الحميد:) -57
 للنشر والتوزيع والطباعة عمان.

اثر استلدام اسدوبين من طريقة المناقشة (،2004ضواء عبد الكريم:)أالطائي، -58
رسالة  طدبة كدية التربية الاساسية في مادة التاريخ واتجاههم نحوها، في تحصيت

                                                       .غير منشورة، كلية التربية جامعة الموصل  ماجستير
الدراسات الاجتماعية طبيعتها أهدافها طرائق (،2002الطيطي،محمد حمد:)-59

 يرة للنشر والتوزيع، عمان.، دار المس1، طتدريسه
اثرر استراتيجية الملخصات القبيلة على التحصيل  (,2007عباس , مها فاصل:)-60

, رسالة ماجستير غير  والاستبقاء لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مادة التاريخ

 منشورة , كلية التربية , جامعة بغداد.
الأنماط (، 2007هاب ، )وعدنان حقي شوزنكنة عبد الرحمن، أنور حسين، -61

، مطابع شرحة الوفاق للطباعة المنهجية وتطبيقاتها في العدوم الإنسانية والتطبيقية
 والنشر والتوزيع، بغداد. 

 ,  مدخل إلى القياس التربوي والنفسي( : 1994عبد السلام, فاروق, وآخرون)-62
 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان.1ط

غير ، بحث (، دور التعديم في دعم التنمية2011احمد :)عبد الكريم، شيماء -63
 .  القاهرة منشور
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التقويم التربوي لدمتعدمين لدى العدماء ( ،د ط ، 2006عبد الله، عبد الله أحمد )-64
  ، مكتبة الرشد، مكة المكرمة.المسدمين

تجاهات المعاصرة في بناء الإ(, 2012عبود سعد:)مطر,وعبد علي, محسن, -65

 , بيروت. ,المؤسسة الحديثة للكتاب1, طج الدراسية المناه

ساسيات في تدريس الاجتماعيات وتطبيقاتها أ (,1989)عبيدات , سليمان احمد ,-66

                             ., عمان , جمعية عمال المطابع التعاونية  1, ط العملية
صرة في تدريس استراتيجيات وطرائق معا(،2013العجرش،حيدر حاتم فالح:)-67

 ، مؤسسة دار الصادق الثقافية ، العراق.، دار الرضوان للنشر والتوزيع عمان1،طالتاريخ
, دار الفرقان , عمان 3, ط( اساسيات البحث التربوي1999عدس, عبد الرحمن ,)-68

 الاردن
، 1، جمبادئ الإحصاء في التربية وعدم النفس( ، 1978عدس، عبد الرحمن )-69

 لأقصى.عمان، مكتبة ا
تصميم التدريس بين النظرية ،(2011:)الحوامدة محمد فؤاد،و ،زيد سلمان االعدوان-70

                                                                      ،دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان.                                                                                           1،طوالتطبيق
عمان ، د ط، في القياس والتقويم( 1987) مصلح خالد حسين و،عرفيج سامي -71

 رفيدي. 
تقويم اداء مدرسي التاريخ لدمرحدة  ( ،2012العزاوي، محمد عدنان محمد:)-72

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية  في ضوء مهارات التفكير التاريلي، الاعدادية
 .  ربية للعلوم الانسانية ، جامعة ديالىالت

 ،دار دجلة ،عمان.1،طمنهج البحث العدمي،2008العزاوي،رحيم يونس كرو،-73
 المدلت إلى البحث في العدوم السدوكية( 2006العساف،صالح بن حمد ،)-74
 ،مكتبة   العبيكان للنشر والتوزيع، الرياض، السعودية .4،ط
، د ط ، دار المناهج البحث العدمي في التربية(، 2010عطية، محسن علي:)-75

 للنشر والتوزيع ، عمان. 
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, 1, طالقياس والتقويم التربوي والنفسي ,(2000) :علام, صلاح الدين محمود-76

 الأردن.-دار الفكر العربي, عمان

اصول تدريس التاريخ في المرحلتين الاعدادية ‘(, 1992علي, سر الختم عثمان:)-77

 ط , دار الواف للنشر والتوزيع , القاهرة  .                       , دوالمتوسطة

مناهج وأساليب البحث  , (2000:)عثمان محمد غنيم  ,و, ربحي مصطفى  عليان-78

 , دار صفاء للنشر, عمان.1, طالعلمي 
، دار المسيرة للنشر 1، ط القياس النفسي والتربوي(، 2010عمر وآخرون،) -79

  . والتوزيع ، عمان
اساسيات البحث العدمي ( " 1987) ملكاوي عودة، احمد سليمان و فتحي حسن-80

، مكتبة المنار للنشر والطباعة، دار التربية، 1، طفي الدتربية والعدوم الانسانية "
 الاردن.

،  د ط، القياس والتجريب في عدم النفس والتربيةعيسوي، عبد الرحمن ) د.ت(، -81
 وت.دار النهضة العربية بير 

،د ط ، دار الأندلس، حائل،  القياس والتقويم( ،1999غانم، محمود محمد ) -82
  .السعودية

، مركز الكتاب 1، طمشكلات تربوية معاصرة(،2006غنيم،خالد سماعيل:)-83
 الاكاديمي، عمان. 

 ,الكتب عالم دط,,النمو سيكولوجية في دراسات(, 1980) :مصطفى ,لفقيا-84

 .القاهرة
بحث غير منشور ، ، بحث حوت المنهج التجريبي(، 2008:) سينفارس.الح-85

   الاردن.
،  المنهاج التعديمي والتدريس الفاعت، ( 2006 :)الفتلاوي ، سهيلة محسن كاظم -86

  دار الشروق ، عمان ، الأردن .
 ، الأردن ، دار الشريف.  1ط كفايات التدريس (:2003 :) _____________-87
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     ، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، (2005):يف حسينفرج ، عبد اللط-88
 ، دار المسيرة للطباعة والنشر، عمان. 1ط

اثر استراتيجية دورة التعدم البنائي في اكتساب ( 2009فريد، دنيا رياض:)-89
، رسالة ماجستير غير منشورة   المفاهيم التاريلية لدى طالبات الصف الاوت المتوسط

                                                                                                                                                                         . ية ابن رشد ، جامعة بغدادكلية الترب
تطوير المناهج  دورة تدريبية لدتعرف بوثيقة(،2007):إبراهيم محمود حسينفلاته،-90

، ط ،بحث غير منشور ،دالتعديمية بمدارس البيان والاساليب الاجرائية لعمدية التطوير
 جامعة ام القرى.  

التدريس باستراتيجية (، 2003سعيد  محمد المقبل: )و وجيه بن قاسم ، القاسم، -91
 ، دط، مشروع تطوير استراتيجيات التدريس ، الرياض.  التقويم البنائي

، عميد الالتبارت التحصيدية وطرق اعدادها(، 2008قدومي ،عبد الناصر:)ال-92
 كلية التربية الرياضية  المدير السابق لمركز القياس والتقويم . 

،دار الفكر 2،طساسيات تصميم التدريسأ،(2003:)قطامي،يوسف،وآخرون-93
  للطباعة والنشر،عمان .

 الفكر العربي عمان .  ، دارتصميم التدريس( 2001قطامي ، يوسف :) -94
، دار طرق تدريس الدراسات الاجتماعية  ،( 2007) :قطاوي ، محمد إبراهيم -95

 ، عمان ، الأردن . 1ط الفكر ،
 العدم عمديات تنمية في المتشابهات استراتيجية استلدام أثر، 2010 ،القطراوي-69

،رسالة  اسيالأس الصف الثامن طلاب لدى العدوم في التأمدي التفكير ومهارات
 ماجستير غير منشورة،  الجامعة الاسلامية بغزة ، فلسطين.

,  الخاصة ةالقياس والتقويم في التربي( , 2000القمش , مصطفى, وآخرون:)-97
 .   , دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع , عمان الأردن 1ط

لنشر , , دار دجلة ل 1, ط طرق تدريس التاريخ, (, سحر أمين 2009كاتوت ) -98

 عمان . 
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  ، د ط، دار  القياس والتقويم في التعدم والتعديم، (2001 :)كاظم على مهدي -99
  الكندي للنشر والتوزيع ، اربد عمان .

المؤتمر العلمي الثالث ،  البنائية كمدلت لدمنظومية( ، 2003):الكامل ، حسنين-100
 امعة عين شمس .،  المدخل المنظومي في التدريس والتعلم  ، القاهرة : ج

, 1ط ,علم النفس العام(. 2000) الداهريو صالح حسن ,الكبيسي, وهيب مجيد -101

 الأردن.-دار الكندي للنشر والتوزيع, أربد

 

                                                       معجم المصطدحات التربوية  ،( 2003) :و علي الجمل ، أحمد اللقاني-102
 .القاهرةالكتب عالم ، في المناهج و طرق التدريسالمعرفة 

(، عالم ط ،)د تدريس المواد الاجتماعية(،1990اللقاني، أحمد حسين، واخرون:)-103
 الكتب ،القاهرة.

، بحث اتجاهات حديثة في تقويم اداء المعدم ( 2007محفوظ،احمد فاروق:)-104
                                                                                                                                                .                            ، القاهرة  غير منشور 

، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 1، دنظريات التعدم (،2004محمد ، جاسم محمد:)-105
 عمان الاردن. 

، التقويم ، مفهومه ،أهدافه،أدواته مع تركيز ( 1999محمد ،صباح محمود:)-106
   ، د ط،  الجامعة المستنصرية ،بغداد.لاص عدى الالتبارات المقالية والموضوعية 

اثر اسدوب التقويم التكويني في تحصيت (،2009محمد،عبد الرزاق عيادة:)-107
، رسالة  طلاب الصف الثالث معهد أعداد المعدمين الصباحي في مادة الفيزياء

 ماجستير منشورة، مجلة الفتح ،كلية التربية جامعة ديالى  .                                     
اثر انموذج كارين في اكتساب المفاهيم التاريلية (،2012:)مرزوك،امجد محمد-108

،رسالة ماجستر غير منشورة،   لدى طلاب الصف الاوت المتوسط واتجاههم نحوها
 ابن رشد جامعة بغداد. كدية التربية

، طرائق التدريس العامة(، 2002:)الحيلة محمد محمود،و  مرعي،توفيق أحمد-109
 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان. 3ط
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، بحث غير استراتيجيات التدريس الحديثة( 2007لمطيري، فيحا محمد عاتق:)ا-110
 منشور ، ادارة الاشراف التربوي ، الرياض. 

، دار المسيرة 1، ط(، سيكولوجية التعدم والتعديم2001مي محمد:) ملحم، سا-111
 للنشر والتوزيع ، عمان الاردن.

، 1، ط : القياس والتقويم في التربية وعدم النفس( 2000) :__________-112
  ..الاردندار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ،عمان

، العدد الخاص ) مجلة  2009أيار ،   28- 27المؤتمر العلمي السنوي من -113
 عليمة محكمة ( ، مجلة كلية التربية الجامعة المستنصرية  . 

اثر اسدوب التعدم التعاوني (" 2002المناصير ، حسين جدوع مظلوم ناجيي:)-114
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية  في تنمية ميوت طدبة الصف اللامس الادبي

                                                                                                                                                                       .                                                                                                                                                       التربية جامعة القادسية
تقديرات الذات وعلاقته بالتحصيت الدراسي لدى (، 2011تونسية، يونسيه:) -115

،   رسالة  ماجستير  غير منشورة ، المراهقين المبصرين والمكفوفين دراسة  ميدانية 
                                                                                                         .                                 تونسنسانية والاجتماعية جامعة مولود العمري كلية العلوم   الإ

، اثر استلدام اسدوبي التقويم التمهيدي  (2002:)ثير جاسم رضاأالمهداوي ، -116
المتوسط ، رسالة ماجستير غير الاوت والتقويم التكويني في تحصيت طالبات الصف 
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،  1، ط وم لسدوكيةاساسيات القياس في العد( : 2004النبهان ، موسى )-117

 دار الشروق للنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن .
، دار اليازوري 1ط الادارة الصفية والالتبارات ، (2008) :يحيى محمد ،النبهان-118

  ردن .الأ -العلمية للنشر والتوزيع ، عمان
القياس والتقويم منظور تطبيقي (،2010لنجار، نبيل جمعة صالح،وآخرون: )ا-119
 ، جامعة مؤتة قسم القياس والتقويم. 1،ط(SPSSنامج )مع بر 
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