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 بسم الله الرحمن الرحيم
   

 ْيرْفَعِ اللَّهُ الَّذِينَ آمَنُوا مِنكُم
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  بسم الله الرحمن الرحيمبسم الله الرحمن الرحيم                                                          
  المشرفالمشرف  إقرارإقرار

أثرر أممرجي ك ررنرين جررنرج  نرك  ممير   أثرر أممرجي ك ررنرين جررنرج  نرك  ممير     ))الموسذوم  الموسذوم    الرسذلل الرسذلل هذه  هذه    إعدادإعداداشهد أن اشهد أن       
التذذ  التذذ    ((ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  

، ،   تكر ذذ تكر ذذ   / سلمعذذ / سلمعذذ   التر  ذذ التر  ذذ كد ذذ  كد ذذ    إلذذم مسدذذ إلذذم مسدذذ   ( ( هذذل اللللذذح )م مذذود مد ذذ   مذذدهذذل اللللذذح )م مذذود مد ذذ   مذذدتقذذدب  تقذذدب  
)لرائذ  )لرائذ  ف  التر    ف  التر      آداحآداح  الملسست رالملسست روه  سزء من متلد ل  ن   درس  وه  سزء من متلد ل  ن   درس  أُعد   إشراف  أُعد   إشراف  

  (.(.السغراف   السغراف   تدر   تدر   
  

  المشرفالمشرف                                      
  البر جر البر جر   المسنعبالمسنعب  الأس نيالأس ني                                                                                                          

  ابراهيمابراهيمرريم مهبي رريم مهبي                             
  20132013ال نريخ:   /    /ال نريخ:   /    /                                

  
  للممنقش للممنقش   الرسنل الرسنل على ال جيينل الم جانر  ارشح هيه على ال جيينل الم جانر  ارشح هيه   بمنء  بمنء      
  

                          
  البر جرالبر جر  المسنعبالمسنعب  الأس نيالأس ني                    
  يبنح مرشجب ممجخيبنح مرشجب ممجخ                

  العلجم ال ربجي  جالمفسي العلجم ال ربجي  جالمفسي رئيس قسم رئيس قسم     
  20201313ال نريخ:    /    /ال نريخ:    /    /          
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  بسم الله الرحمن الرحيمبسم الله الرحمن الرحيم
  إقرار الخبير الل جيإقرار الخبير الل جي

  
أثررر أممررجي ك رررنرين جرررنرج  نررك  مميرر   أثررر أممررجي ك رررنرين جرررنرج  نررك  مميرر   ))  الموسذذوم الموسذذوم   الرسذذلل الرسذذلل   أشذذهد أنذذ   ذذرأ أشذذهد أنذذ   ذذرأ           

( التذذ  ( التذذ  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  
، وهذ  ، وهذ    تكر ذ تكر ذ سلمعذ  سلمعذ  / / كد   التر    كد   التر    مسد  مسد  ( إلم ( إلم تقدب  هل اللللح )م مود مد    مدتقدب  هل اللللح )م مود مد    مد

  ((السغراف ذ  السغراف ذ  فذ  التر  ذ  )لرائذ  تذدر   فذ  التر  ذ  )لرائذ  تذدر     الملسست ر أداحالملسست ر أداحسزء من متلد ل  ن   شهلدة سزء من متلد ل  ن   شهلدة 
  ، ووسدتهل صلل   من النل    الدغو   .، ووسدتهل صلل   من النل    الدغو   .

                            
  ال جقيع :ال جقيع :                  
  اللقب العلمك : المبرس البر جراللقب العلمك : المبرس البر جر              

  الاسم : احمب خضير محمبالاسم : احمب خضير محمب                      
  20132013ال نريخ:   /    /ال نريخ:   /    /                                  
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  إقرار الخبير العلمكإقرار الخبير العلمك

أثرررر أممرررجي ك ررررنرين جررررنرج  نرررك  مميررر   أثرررر أممرررجي ك ررررنرين جررررنرج  نرررك  مميررر   ))  الموسذذذوم الموسذذذوم   أشذذذهد أنذذذ   ذذذرأ  الرسذذذلل أشذذذهد أنذذذ   ذذذرأ  الرسذذذلل         
( التذذ  ( التذذ  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر  

، وهذ  ، وهذ    كد   التر    / سلمعذ  تكر ذ كد   التر    / سلمعذ  تكر ذ مسد  مسد  ( إلم ( إلم م مود مد    مدم مود مد    مدتقدب  هل اللللح )تقدب  هل اللللح )
( ( تر  ذ  )لرائذ  تذدر   السغراف ذ تر  ذ  )لرائذ  تذدر   السغراف ذ فذ  الفذ  ال  سزء مذن متلد ذل  ن ذ  شذهلدة الملسسذت ر أداحسزء مذن متلد ذل  ن ذ  شذهلدة الملسسذت ر أداح

  ، ووسدتهل صلل   من النل    العدم   .، ووسدتهل صلل   من النل    العدم   .
                            

                            
                            

  ال جقيع :ال جقيع :                  
  اللقب العلمك : اللقب العلمك :               

  الاسم : الاسم :                       
  20132013ال نريخ:   /    /ال نريخ:   /    /                      
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  بسم الله الرحمن الرحيمبسم الله الرحمن الرحيم

   رار لسن  المنل ش  رار لسن  المنل ش 
الموسذذذذوم              الموسذذذذوم                رسذذذذلل رسذذذذلل نشذذذذهد أننذذذذل أع ذذذذلء لسنذذذذ  المنل شذذذذ  ، الدعنذذذذل عدذذذذم هذذذذه  النشذذذذهد أننذذذذل أع ذذذذلء لسنذذذذ  المنل شذذذذ  ، الدعنذذذذل عدذذذذم هذذذذه  ال              

 مميرر  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف  مميرر  ال فريررر المممررجمك لرربا  نلبررنل اليررف   نرركنررك  جرررنرج جرررنرج   رررنرينرررنرين  ككأثررر أممررجي أثررر أممررجي ))
( فذذ  ( فذذ  محمررجب خليرر  حمرربمحمررجب خليرر  حمررب( و ذذد نل شذذنل اللللذذح )( و ذذد نل شذذنل اللللذذح )  الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر الثررنمك م جسرر  نررك مررنب  ال  رانيرر 
  الملسسذت ر اداح الملسسذت ر اداح ى أنهذل سذد رة  ذللق و  لن ذ  درسذ  ى أنهذل سذد رة  ذللق و  لن ذ  درسذ  م تو لتهل وف مل له علا    هل . ونر م تو لتهل وف مل له علا    هل . ونر 

  ..( (   راني   راني  رائق  بريس ال رائق  بريس الف  التر     )ف  التر     )
      

  
  ال جقيع :ال جقيع :                      :                                     :                                       ال جقيع :ال جقيع :  
  ا. م .با. م .باللقب العلمك : اللقب العلمك :                                                                           ا. با. باللقب العلمك : اللقب العلمك :   
  حميب سنلم خلفحميب سنلم خلف  الاسم :الاسم :                                                          مجري ينبقمجري ينبقسنلم سنلم الاسم : الاسم :   
                                                                      ا  ا  عضج عضج                                                                                                                                           عضجا  عضجا      
  
  

  ال جقيع :ال جقيع :                                                                                              ال جقيع :ال جقيع :
  ا. با. باللقب العلمك :اللقب العلمك :                                                                    ا.م .با.م .باللقب العلمك : اللقب العلمك : 

  قيك محمب ل يفقيك محمب ل يفالاسم : الاسم :                                                     رريم مهبي إبراهيم رريم مهبي إبراهيم الاسم :  الاسم :  
  رئيسن  رئيسن                                                                                      عضجا  جمشرنن  عضجا  جمشرنن  

      

  

                                      أ.م .ب علك مخلف سبع                     أ.م .ب علك مخلف سبع                     

    جرنل   جرنل     //عميب الرلي  عميب الرلي                                                                        
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 ......وطني  ... 

 قدوتي ومثلي الاعلى في الحياة ...............الى 

  ....والدي ... 

 نحتني الاسم والعنوان رعتني بالحب والحنان وم الى من 

 ري ــــــــــــــــــــــالتي احنت ظهرها كي يستقيم ظه

  ق ــريـــــــــــــــــــــــالشعلة المضاءة التي نورت لي الط

  والدتي  

 متكئي وسندي حين تهزني الايام .....الى 

 ....اخوتي ....

 ....فخرا واعتزازا .....

 الى كل من علمني حرفا وعلمته حرفا 

 ....اعتزازا وتقديرا ....

 اهدي ثمرة جهدي المتواضع 

 الباحث                                                                                                                     
                                     ج                                                  



 2                                                                        البحثب التعريف/الفصل الاول 

 
 مشكلة البحث :

يتسم العصر الحاضر بالانفجار المعرفي والتطور المتزايد في جميع المجالات وازاء 
هذا التطور والتزايد المستمر في المعارف الانسانية لم يعد مقبولا ان تقتصر وظيفة 

 ةائق ,اذ لايمكن اليوم حصر المعرفالطلبة بقدر معين من الحقالمدرس على تزويد 
لبة قادرين على تعليم وحقائقها وتعليمها بمدة محدده , لهذا ظهرت الحاجة الى ط

رورات العصر  ومتطلباته ,واقتضى ذلك اعادة تنظيم ضاستجابةً ل ةدائم ةانفسهم بصف
يبها الى مفاهيم اساسية تمكن او بمعنى اخر تبو  ةالمعارف والمعلومات في فئات محدد

ساسها ميدان دراستهم ولهذا لوم والالمام بها حيث يبنى على االطلبة في اي من الع
بهذه المفاهيم الاساسية  ةلتقدم به عن طريق البحوث المرتبطيستطيعون التحكم فيه وا

 (18ـ 15,ص , 2004)صالح ,  .

اَ مهمــا لــكث اكلــر الــدوث لــذلك يعــد الاهتمــام بالمدرســين فــي الوقــت الحــالي امــر 
المؤسسـات كافـه مـن  لـكاو المتقدمه علميا وكذلك الدوث النامية , وذلك بسـب  ازديـاد 

ــــف  ــــع المراحــــث , وعــــدم تمكــــنهم مــــن توظي ــــي جمي ــــ  الخــــريجين وف ــــدني مســــتو  ايل ت
( ويــر  كــث مــن 109,ص,1998العناصــر الاساســية للمعرفــة فــي عملهــم . )ينيمــه , 

يهتم بالتعليم تدني مستو  التحصيث وعدم الجدية في الدراسة عند الطلبة بصـورة عامـة 
والابتعـاد عـن الجـد فـي  (من هـذه الـدروس درس الجكرافيـةو )وفي جميع المواد الدراسية 

تحضير الدروس , فقد الارت الدراسات عن وجود انخفاض كبير في مسـتو  تحصـيث 
,ويعــود هــذا الضــعف فــي 2007المتعلمــين فــي مــادة الجكرافيــة منهــا دراســة مــرزوك , 

والتـي  المـادة هـذهمستو  المتعلمين الى استعماث الطرق التدريسية التقليديـة فـي تـدريس 
تجعــث مــن المــدرس هــو الناقــث للمعرفــة دون ملــاركة المتعلمــين وعــدم الاهتمــام بــالمتعلم 
وجعلـــه محـــور العمليــــة التعليميـــة , ويــــذكر ان مدرســـي الجكرافيــــة لايفضـــلون اســــتعماث 
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,والــذي يــؤدي  تعمالهام ومعلومــاتهم المتعلقــة ب ســئــق التدريســية الحديلــة لقلــة خبــراتهاالطر 

وقلــة معــرفتهم بــبعض الظــواهر الطبيعيــة , وقــد يكــون هــذا مبعــث  بــتهمطل الــى ضــعف
لكو  اولياء امور المتعلمين بث اصبحت اللكو  عامة تلفت انتباه البـاحلين المهتمـين 

( كــــذلك عنــــد الاطــــ   علــــى 3,ص, 2007فــــي تــــدريس مــــادة الجكرافيــــة . )مــــرزوك ,
فـي مجـاث الاســتراتيجيات  بعـض الدراسـات والبحـوث التـي تناولـت العديــد مـن المتكيـرات

التدريســـية , وجـــد الباحـــث ان هـــذه الدراســـات تؤكـــد علـــى وجـــود حاجـــة ملحـــة لتحســـين 
طرائق تدريس الجكرافية واساليبها اذ لايزاث تدريس هذه المادة اسير الطرائق الاعتياديـة 

,ص ,  2001)الجوعـاني , التي تعتمد على التلقين والحفظ بـدلا مـن الابـدا  والتفكيـر 
1-2) 

لقد اهتمت المؤسسات التربوية بما استجد من اسالي  حديلة وطرائق تلير التفكير 
والتلويق , عن طريق عقد المؤتمرات والندوات ,ومن الامللة على ذلك ما يعقد في 
الوطن العربي من مؤتمرات وندوات تناقش كيفية توظيف اسالي  التدريس الحديلة 

كيف نجعث من )ابياتهم , وتفعيث ملرو  والتي تقوم على نلاط المتعلمين وايج
,واخرون 2005. )الزيبي ,  (اسالي  تدريس الجكرافية اكلر تلويقا وامتاعا للمتعلمين

عقد المؤتمر اللقافي العربي اللالث في بكداد والذي كان  1957(, وفي عام 3, ص
اسالي  وطرائق حديلة في تدريس الاجتماعيات عامة  استعماث من ضمن توصياته

المؤتمر الجكرافي العربي الاوث في  1962عقد في عام و ومادة الجكرافية خاصة , 
القاهره والذي كان الجزء الكبير من توصياته تطوير طرائق تدريس الجكرافية واعتماد 

عقد مؤتمر القاهرة المتعلق بتدري   1972الطرائق الحديلة في التدريس .  وفي عام 
المؤتمر الرابع لوزارة  اديلة في التعليم والتدريس ,ودعلحالمدرسين واستعماث الطرائق ا

الدوث العربية الى تطوير الاسالي   1972التربية العر  المنعقد في صنعاء عام 
 2010الحديلة في استعماث الوسائث التعليمية )التقنيات الحديلة (  .  )الجبوري , 
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 في والبحوث الدراسات بعض ذلك أكدت وقد( 24, ص1989( )التميمي , 29ص 
 تحصيث في انخفاض وجود إلى نتائجها وألارت الجكرافية تدريس طرائق مجاث
 العالقي ودراسة (2008) يالكبيس ودراسة( 2002) الطائي كدراسة الجكرافية ط  

الدراسات اصبح من ومن خ ث اط   الباحث على العديد من  . (2010( 
نماذج واسالي  واستراتيجيات وطرق حديلة لتطوير الواقع التعليمي  تعماثالضروري اس

ورفع مستو  المتعلمين , ومن هذه النماذج هي كارين وكاروث في مادة الجكرافية 
ومعرفة مد  تحقيق الاهداف التعليمية وايصاث المادة الى اذهان المتعلمين وربطها 

هذه النماذج التدريسية من حيث  بالتفكير المنظومي والذي يتطابق الى حد كبير مع
اً التكوين والتصميم , وهذا النو  من التفكير لم تتناوله البحوث والدراسات بعد الا جزء

اقيمت  الدورات التدريبية  إذفي قطرنا وفي الدوث الأخر  على حد علم الباحث,  يسيراً 
الدراسية  في بعض الدوث العربية للتوسع في تطبيق التفكير المنظومي في المواد

المختلفة وفي المستويات التعليمية المختلفة والافادة من الخبرات الناجحة , وتفعيث 
دور التفكير المنظومي واللامث في مواجهة تحديات العولمة والازمات المحلية 

( لهذا اصبح اسلو  التفكير 25 -19,ص 2010والكوارث الاقليمية .)الكبيسي ,
ة عند النظر والتعامث مع النظام التربوي لادراك المنظومي من الضروريات الملح

, ومن اجث معرفة هذه الاحتمالات تها وفاعليتفاعث العناصر المختلفة المكونه له 
ر التعليم التقليدي الى يواختيار الافضث من بينها اخذت المؤسسات على عاتقها تكي

ية التي يسعى اليها تعليمطرائق التي تحقق الاهداف الالتعليم ذي نظرة مركزه تتبنى 
في الوقت الحاضر ,لتفادي اخطاء المعرفة السابقة , وبناء تقنية وارلادات  ونالباحل

لتقييم المواد  التعليمية المتطورة والتي تعتمد على فلسفة التفكير المنظومي ل ص ح 
 اللامث .  

AIByers ,Fitzgerald ,2002,P,18 -19) ) 
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على واقع  متواضعة  في التدريس وبعد اط عهمن خ ث خبرة الباحث ال       
دراكالطلبة وجد هناك  صعوبة في فهم  التدريس وانخفاض مستو  تحصيلهم ,  هموا 

ويعتقد الباحث ان السب  في ذلك هو الطريقة  الاعتيادية التي يمارسها الكلير من 
. وتكمن ملكلة البحث الحالي من خ ث  المدرسين والتي تعتمد على التلقين  والحفظ

 -على السؤاث الاتي : الإجابة

نموذجي كارين وكاروث في تنمية التفكير المنظومي لد  طالبات لأهث هناك الر 
 الصف اللاني متوسط في مادة الجكرافية ؟

 البحث : أهمية

ان التربية المعاصرة لاتعد مجرد عملية تزويد الفرد بمقدار لابت ومحدد من 
المعلومات بث تمكن الطال  من تطوير نفسه اي تعليم نفسه بنفسه وتنمية قدراته على 

( لذا يج  ان تكون تربية 3,ص2001كيفية توظيف المعرفة في حياته )القيسي ,
تمرة استمرار الحياة لا تكون محدده الطال  لاملة ومتكاملة من جميع الجوان  مس

زمنية معينة وانما تلمث حياة الفرد بكاملها ,وتلترك فيها وسائث عديدة  بمدة
ومؤسسات ملث المدرسة والاسرة والمجتمع , وان الامم اولت العملية التعليمية اهتماماً 

على  من اللقافة قادر يث متفتح الافكار وعلى مستو  عاثكبيرا لتتمكن من بناء ج
( ولهذا فان التقدم العلمي 1,ص1994التكيف مع التقنية الحديلة )الموسوي , 

والتكنلوجي قد اد  الى اعادة النظر في عمليتي التعلم والتعليم وتلجع الطلبة على 
التعلم الذاتي وتنمية التفكير العلمي لديهم والتخلص من التلقين والحفظ )عيادات 

 ( .19 -18, ص 2004,

ة الظواهر الاجتماعية ومفاهيم المجتمع واللقافة , تعد قاعدة معرفية ان دراس  
ضرورية يج  على الطلبة جميعهم التعامث معها . كما ان تعلم الدراسات الاجتماعية 
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موعة من المجالات المعرفية التي ليس دراسة التاريخ والظواهر الطبيعية , بث هي مج

ن بينها الجكرافية والتاريخ والاقتصاد فكث من نبلق عنها الدراسات الاجتماعية والتي مت
هذه المواد ملمولة ضمن المجموعة الكاملة من المجالات التي تتلكث منها الدراسات 
الاجتماعية التي تتخلث نواحي المنهاج جميعها . فيج  على الطلبة إدراك المفاهيم 

والتفاعث  سهامللإ ة التي تحدث ضمن المجتمعالاجتماعية والع قات الداخلية المختلف
بطرق اكلر ايجابية من اجث مصلحة الوطن والعالم , مما يعني ضرورة الفهم العميق 
للنتائج والعواق  المختلفة للأفعاث ضمن المجتمع الواحد , والر الموقع الجكرافي 
للدولة في هذه الاحداث , والتعرف الى نظام الحكم والنظام الاقتصادي المعموث به 

  165-166) , ص2013)باسكا وستامبوف,والره في العالم.في المجتمع 

للمتعلمين ,  والاجتماعيوالمدني وتلكث الجكرافية ركناً أساسياً في التكوين الفكري 
هم في تعريف المتعلم على فاعث في مجتمعه , وتسمتالأنسان كيف ان توضح و 

عطا والاستنتاجاتمكونات المعرفة الجكرافية والمسطلحات والمعطيات والمفاهيم   ئه, وا 
ط عه على ملك ت الظواهر الطبيعية وكيفية  هالذي يعيش فيفكرة عن العالم  , وا 

لراء لقافته , وقد  التفاعث معها فضً  عن تنمية قدراته الذهنية والتحليث والتفكير وا 
تنفرد مادة الجكرافية في هذه المهمة , إذ انها تزود المتعلم بصورة وتفسير لعالمه 

لذا كان من الضروري أن ي خذ تدريس  , ضرورات الحياةيطلع على  ليتفقده و
والفهم لحلها  الإدراكالجكرافية منحى حث الملك ت ,ووسيلة تعين المتعلم على 

 (25-24, ص2003)عبدلله ,

تهتم الجكرافية كمادة دراسية في مراحث التعليم اللانوي والتعليم الجامعي بتدريس 
ة والبلرية والع قات القائمة بينهما والملك ت التي تنل  من تلك الظواهر الطبيعي

دراسة تلك الظواهر الطبيعية والبلرية ضمن وحدة جكرافية  فضً  عنالع قات , 
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( للدولة أو الأقاليم المختلفة , والمطلو  من  الإقليميةمعينة او ما تسمى )بالجكرافية 

التي تساعده على ان يصبح مواطناً صالحاً  دارس مادة الجكرافية ان يدرس الجكرافية
يهتم  إذيعيش حياة كريمة في مجتمع مترابط , وهذا ما يطلق علية الجكرافية الحياتية 

والقيم  والاتجاهاتالجكرافيون والتربويون بهذا المجاث , وكيفية ايصاث المعرفة 
ربوية في الجكرافية الى دارس الجكرافية في مراحث التعليم العام وتتركز الجكرافية الت

 محاور أساسية هي : ةل ل

 . التعليمات والحقائق والمفاهيم المرتبطة بالموضوعات الجكرافية 

 والقيم والميوث والانماط السلوكية المريو  فيها . الاتجاهات 

 (418 -354,ص 2001, المهارات الجكرافية )يحيى 

وتعد الجكرافية من العلوم التي تهتم بدراسة الع قات المكانية بين الظواهر 
نسان بوجودها , والبلرية الناتجة عن عمله , وما ينتج ل الطبيعية التي لا دخث 

 (36, ص  2010عن تلك الع قة , )الدليمي , 

ية , ونظرت اليها على انها وقد اعطت التربية اهمية كبيرة لطرائق تدريس الجكراف
حجر الاساس في العملية التعليمية لما لها من دور في تحقيق اهدافها وترجمة اهداف 
المنهج المدرسي الى الاتجاهات والمفاهيم والميوث التي تتطلع المدرسة الى تحقيقها 
 وفي تحديد نو  التعلم ودرجة الصعوبة والسهولة التي يتم فيها .)الامين واخرون ,

في تحصيث  اً الجكرافية الر  الحديلة في تدريسال( وبما ان لطرائق 94, ص , 1983
في نجاح العملية التعليمية  وتنمية تفكيرهم وتطوير قدراتهم العقلية , وتساعد المتعلمين

عله ايجابياً , ولا سيما تلك التي تؤكد ملاركة المتعلم ملاركة فاعلة في الدرس وج
ية اهتماماً كبيرا بها ل خذ ب فضلها , ونتيجة تجاربهم وبحولهم الترب ولذلك اهتم مفكرو
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فقد توصلوا الى نتائج جيدة ف وجدوا لنا طرائق اساسية حديلة في تدريس مادة 

 ( 5,ص 2008الجكرافية .)السعدي , 

ان انتقاء الطرائق التدريسية الجيدة وأساليبها هي أحد  المقومات الأساسية , 
هم برفع مستو  المتعلمين مدرس في هذا العصر , والذي يسلل والصفات الضرورية

عن طريق إمدادهم وتجهيزهم بطرائق التدريس المناسبة لجميع التخصصات ومنها 
 (  91 -90, ص  2001كالجكرافية .)الجوعاني ,  الاجتماعيةتدريس المواد 

اً ونتيجة للتكيرات الحاصلة في هذا العصر في المعارف والحقائق العلمية كم
 وتعدد النماذج وتنظيم تعاملها واستراتيجياتهاونوعاً وتقدم المعرفة وتعدد اساليبها 

ستدعى بناء اأد  الى زيادة متطلباتها ومتطلبات العلوم المعرفية , مما  الذي
ا , وقد تطل  نماذج وتصاميم تعليمية أكلر مناسبة لطبيعة تلك المعرفة وتطويره

التدريس ت لير هذا التقدم لكي تكون هذه النماذج والتصاميم  ذلك أن يتفهم مصممو
التدريسية أكلر م ئمة للعصر ومعالجة للمعرفة التي بدأت تتطل  نماذج 

التقليدي الذي يفترض ان  الاتجاهوتصاميم تدريسية أكلر تقدماً , بعيداً عن 
كلياً في  هعلي الاعتمادالتدريس هو موقف يتطل  أداء المدرس النلط الذي يتم 

( وهذا يعني أن بناء النماذج التدريسية  151, ص2006التدريس )ابو جابر , 
عليها في التدريس جاء من منطلق أن التدريس لم يعد فناً فحس  كما  والاعتماد

كان يُعتقد الى وقت قري  , بث اصبح علماً بمعنى أنه يتطل  معرفة منظمة 
التخطيط له , ليحقق أهدافاً محددة وبدرجة وكيفية  واستراتيجياتهب صوله وأساليبه 

تقان , وكيفية الحفاظ على تفاعث نلط مع المتعلم , وقياس تقدمه عالية من الا
 (7 -6,ص 1995نحو تحقيق التعلم لد  الأفراد )دروزه ,

 أنموذج كارين : 
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فيه هذه المميزات كلها التي ترمي الى معاملة  اجتمعتهو من النماذج التي 

علم يفيد ما توصلت اليه الدراسات والأبحاث في سيكولوجية التعلم التدريس ك
 اجتمعتونظرياته من مبادئ وتعليمات ونظريات , وهو خليط من تلك النظريات 

في هذا الأنموذج ليضيف ألى عملية التدريس فاعلية أكلر , يستطيع المدرس من 
مراعاة الظروف البيئية خ له إيصاث المادة العلمية المتمللة بمادة الجكرافية , و 

للمتعلم , وترتقي بتعلم الطال  بنحو يسير , وتجعله محور العملية التعليمية , 
للمجتمع , ومسايرة العالم في الحدالة  اً رئيس اً النماذج الحديلة مطلب استعماثوكذلك 

والتطور الموجودين حالياً فإن ياية هذه النماذج فتح الفرص أمام التربويين 
يصاث العملية التعليمية الى أعلى مستويات  ل رتقاء بإجراءات التخطيط للدرس وا 

. ويعد أنموذج كارين من النماذج التوليفية , بمعنى أنه مبني على  تقانالا
أطروحات نظرية م خوذة من توجيهات فكرية متعددة هي النظرية السلوكية في 

)ديفد لـ ة التعلم ذي المعنى التعلم والنظرية البنائية كما يظهرها فكر بياجيه ونظري
 جراءاتا الانموذج يج  ان تتبعأوزبث( , لذا نجد أن تنفيذ عملية التدريس بهذا 

م خوذة من نماذج تدريسية متعددة , هي أنموذج التدريس المبالر , وهو أنموذج 
التعلم وهو أنموذج بنائي التوجه , وأنموذجي  سلوكي التوجه , وأنموذج دورة

دم وخرائط المفاهيم وهما أنموذجان متطوران عن نظرية التعلم ذي المنظم المتق
المعنى , لذا جمع أنموذج كارين بين تلك النماذج ومزاياها في كينونة واحدة . 

 ( 43, ص 1997)مكاوري , 

( ان هناك حقائق عدة تساعد على تعلم المفاهيم 2009خرون آوير  )س مة و 
رزت أهمية كارين , ومن هذه الحقائق التي بَ أنموذج  استعماثالجكرافية عن طريق 

 -الأنموذج هي ما ي تي :
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 . أن تكون الخبرة متصلة بكرض من أيراض المتعلمين أو سد الحاجات لديهم 

 . تتيح الخبرة للمتعلمين فرصة ممارسة السلوك الذي يراد منهم تعلمه 

  لحث الملكلة . ال زمةالقواعد والمصطلحات  لاكتسا بذث الجهود 

  عميقة عن المعلومات التي يتعلمها . اً تترك الخبرة في نفس المتعلم ألار 

  المصطلحات باستعماثتلمث الخبرة على مواقف كليرة مختلفة تسمح للمتعلم 
 (   308,ص 2009,  وآخرونكتسبها . )س مة االتي 

 أنموذج كارول :

 خوذ بها في الم في جامعة هارفرد في مقدمة النماذج عمثنموذج كاروث المستايعد 
نموذجه للتعلم المدرسي على فرض ان التعلم دالة أ, إذ بنى كاروث  مجاث التعليم اليوم

 الوقت المستكرق الى الوقت ال زم . 

وأكد كاروث أن الوقت المستكرق والوقت ال زم هما دواث لخصائص معينة للطال  
لى ملابرة الطال  , ومدرسته , إذ يعتمد الوقت المستكرق على الوقت المخصص وع

الطال  وجودة التدريس وقدرة الطال  على  استعداديعتمد الوقت ال زم على  في حين
 (163 - 162,ص 1991فهم ما يدرس له . )محمد ومحمد , 

( أن كاروث أكد على أن التعلم (Dunkleberger and Heikkinen 1983وألار 
 للتمكن يت لر بخمسة عوامث هي : 

 . الاستعدادـ 1

 ـ أسلو  التعلم .2
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 المادة التعليمية وفهمها . استيعا ـ المقدرة على 3

 ـ الملابرة والمواظبة .4

 ـ الوقت المخصص للتعلم .5

Dunkleberger and Heikkinen , 1983 ,p. 553)) 

هو مقدار الوقت الضروري لتعلم مهمة  بالاستعدادوأوضح كاروث أن المقصود 
ف تدريس نموذجي )أبراهيم الكلزة ري معين تحت ظر لمستو  معيا تعليمية بالنسبة

( وفي ضوء أنموذج كاروث نلطت المؤسسات التربوية , وقامت 234, ص 1983
بوضع الأهداف التعليمية الخاصة لكث مادة دراسية تقُدم للطلبة وعملت على بناء 

اء وبن اختباراتجراء إلوصوث الى الهدف والتي تقوم على الأدوات للتحقق من مد  ا
ذا تمكن الطلبة من الوصوث الى إفيما  عن طريقهافيتقرر  الاختباراتنتائج على هذه 

المستو  المحدد للتمكن أم لم يصلوا , فعند عدم الوصوث الى مستو  التمكن يعرض 
 تعمث لرح المادة الدراسية لهم وتس على الطلبة انلطة متنوعة تتملث في إعادة

 ,Bryant and others, 1982الى مستو  التمكن . لإيصالهمتعليمية  استراتيجيات
p 116 ). ) 

يؤلران في معدث تعلم الطال  وهي ملابرة الطال  وفرصة  انألن نوهناك عام 
الطال  في التعلم ويتم التحكم بالعامث الأوث من الطال  نفسه وهو يلير الى الوقت 

الى الوقت الذي يمنحه  فيلير في التعلم , وأما العامث اللاني الطال الذي يمضيه 
 بإلقاءلم ان فكرة التعلم للتمكن قد  أحدلت تكيراً كليراً وذلك  , للمتعلم مدرسال

المسؤولية على عاتق التدريسي أي فلث الطال  في التعلم يعز  الى التدريسي وليس 
 استراتيجياتالى نقص المقدرة لد  المتعلم وذلك بسب  توفير الوقت الكافي مع تبني 
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ن تطبيق إمية حديلة تمكن الطلبة من الوصوث الى المستو  نفسه من التعلم , تعلي

%( وذلك 80التعلم للتمكن يعتمد على إيصاث الطلبة الى درجة التمكن المحددة بـ )
 اختبار( إذ يتحدد في كث (Formative Testالتكويني  الاختبارعن طريق إجراء 

ية المحددة , قبث أن تبدأ المهمة التي تكويني مد  تمكن الطلبة من المهمة التعليم
تليها . حيث أن التقويم التكويني يساعد في تحديد مد  تقدم الطلبة نحو الأهداف 

لد  الطلبة ومد  فهمهم للمواضيع  الاستيعا مد   كذلك يحددو  التعليمية المنلودة ,
داً لأعادة يالمحددة في العلم وتحديد مواطن الضعف والخلث في عملية تعلم الطلبة تمه

  تقديم التكذية الراجعة فضً  عنص ح الخلث الموجود فيه , التعلم مرة أخر  أو لا
في تصميم عملية التدريس وتحسين مسارها )نلوان  عملهاالتي يقوم بها المدرس ويست

 ( 204,ص 1999وجبران ,

 التفكير المنظومي :

كلمرة للتعاون  1997منذ عام ظهر التفكير المنظومي وبدأ بالتطور في مجاث التعليم 
بين جامعتي عين لمس في مصر و جامعة تكساس في الولايات المتحدة الأمريكية 

لتفكير المنظومي في التدريس في الب د العربية ا عماثهو بداية است 1998ويعد عام 
, والتفكير المنظومي يعني القيام بعمث ما على وفق نظرة عامة ولمولية للموقف 

, ص 2008دراك مكونات الع قة التي تربطه ببعضه , )الكبيسي ,ا  و  ريسهتدالمراد 
198- 199 ) 

ادرة على التعايش مع الحاضر وما قومن أهداف التفكير المنظومي هو إعداد أجياث 
ستلراق المستقبث , لانه لاتوجد أمة ب  حاضر ايحمله من تحديات وربطه بالماضي و 
خرجات النظم التعليمية على مستو  التحديات . أو مستقبث , وهذا يتطل  أن تكون م
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منه  ل ستفادةتعد بملابة مدخث تربوي ير  فيها التفكير المنظومي  آليةلذا لابد من 

 في مناحٍ عديدة .

 (2, ص 2008 المنظومي للمدخل الاول الدولي للجنة التحضيرية للمؤتمرا)

تنمية القدرة لد  المتعلمين على الرؤية المستقبلية اللاملة للموضو   ومن أهدافه ايضاً 
الى  ايضاً  يهدفو طار كلي مترابط ,امن يير أن يفقد جزئياته أي ير  الجزئيات في 

دراك لامث  ينم عنه تنمية التفكير المفتوح بحيث يكون تفكيراً من واقع الملكلة وا 
لتعليمي يُظهر أن التفكير الخطي هو ( ان الواقع ا1,ص 2004)السعيد   لأبعادها

تقدم مفاهيم أو موضوعات أي  إذالسائد في مدارسنا في عمليتي التعلم والتعليم 
مقررات منفصلة عن بعضها البعض , بحيث يؤدي في النهاية الى ركام معرفي كبير 

تقتصر على  امتحان اجتيازيير مترابط قد تكون مهمته مساعدة المتعلمين على 
بالجان   الاهتمامن إجان  المعرفي في مستوياته الدنيا فقط , وعلى هذا فقياس ال

العقلي وتنميةالعمليات والمهارات العقلية الخاصة بالتفكير المنظومي أصبح من 
( 1,ص 2004المتطلبات الأساسية والمهمة لمواجهة المستقبث بنظره لاملة .)السعيد 

أو الأفكار , بث تر  كث الألياء مترابطة هذه النظرة اللاملة التي لا تفتت الأحداث 
متصلة ومتفاعلة , فما تناوله القرأن الكريم من معارف وحقائق ضربت لنا أرو  
الأمللة لتؤدي بنا في النهاية الى أدراك حكمة الله تعالى من الخلق , أو بعضها من 

يا لع  ولهو أنما الحياة الدن اعلمو اخ ث قوله تعالى على سبيث الملاث لا الحصر : )
وزينة وتفاخر بينكم وتكالر في الأمواث والأولاد كملث ييث أعج  الكفار نباته لم 

عذا  لديد ومكفرة من الله ورضوان  الآخرةيهيج فتراه مصفراً لم يكون حطاماً وفي 
( سوف يستنتج الفرد ويدرك ان 20وما الحياة الدنيا إلا متا  الكرور ( . )الحديد ,اية 

الدنيا ليست هي النهاية وليس لها قيمة مقارنةً بحياة الخلود , لأن البلرية لم تبلغ 
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ذا النظام الكوني كمالها المنلود , والذي يفكر تفكيراً منظومياً اي بنظرة لاملة له

الهائث الموحي بضرورة أن يكون له خالق ومدبر , لابد له أن يدرك أيضاً أن الأخرة 
من ضروريات هذا النظام , وصاح  التفكير هذا سوف يسعد هو ومن يعيش معه 

 (18 -16, ص 2006وبالتالي يعم العيش الرييد لمجتمعه . )الكبيسي 

و  من التفكير والذي يسمى )التفكير المنظومي ( وعندما تتفتح افاقنا لملث هذا الأسل
الذي ير  الصورة متكاملة الأجزاء , فإن العالم سيبدو لنا أكبر من العصر الذي 

حياة دولة معينة ذاتها , بث هو  مدةحياة لخص معين , ولا  مدة نعيله , فهو ليس
ربية بتنمية نظام من خُلق أدم ممتد حتى قيام الساعة , لذا اهتمت بعض الدوث الع

التفكير المنظومي والتدريس علية حيث يقوم المركز العربي للتدريس التربوي لدوث 
مهارات  استعماث الخليج في السعودية بتنظيم دورات ومحاضرات والتدري  على

 ومةجزاء المنظإالتفكير المنظومي الذي يمنح القادة النظرة الدقيقة اللاملة لكيفية عمث 
نياً آ, كما تمكنه من التحوث من مرحلة حث الملك ت المنظمة لخدمة المستفيدين 

منها بلكث نهائي مما يتيح لتطبيق رؤية  ومةالى النظر لجذورها وتخليص المنظ
ومتنا ة حقيقية للمستفيدين من منظإستراتيجية واقعية مبنية على الحقائق وتصنيف قيم

نظرية التفكير  باستعماثة وأوربا العربية السعوديالتعليمية وكذلك تطبيقها في المملكة 
المنظومي والأدوات التي تساعد على تطبيق فكرة التفكير المنظومي على الواقع , 

ير نمط الادارة من أسلو  الضبط والتحكم الى القيادة ب سلو  يفضً   عن كيفية تك
, ص 2006السليمة .) الحر ,  ستراتيجيةالاالملاركة بالقرار للوصوث الى الخطط 

4) 
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من  الاستفادةمكانية إوفي ضوء ما تقدم ير  الباحث ان أهمية البحث تتجلى في 

النتائج التي يسفر عنها هذا العمث في تطوير طرائق التدريس لمادة الجكرافية من 
 -خ ث :

 الطرائق الجيدة  اعداد المدرسين وتدريبهم على -1

 من هذه الطرائق الحديلة  الاختصاصييناستفادة الملرفين  -2

الأخذ بهذه الطرائق الحديلة والفعالة في تدريس الجكرافية خاصة  -3
 عامة  لاجتماعياتاو 

في المتواضعة بدراسة التفكير المنظومي لكون الدراسات والبحوث  سهامةالإ -4
 .  على حد علم الباحث في هذا المجاث قليلة العراق

 هدفا البحث :

 يهدف البحث الحالي الى :ـ 

  كارين في تنمية التفكير المنظومي لد  طالبات التعرف على ألر أنموذج
 الصف اللاني متوسط في مادة الجكرافية .

  التعرف على ألر أنموذج كاروث في تنمية التفكير المنظومي لد  طالبات
 الصف اللاني متوسط في مادة الجكرافية . 

 فرضيات البحث : 

بين   (0,05دلالة )إحصائية عند مستو   )لا يوجد فرق ذو دلالةالاولى  الفرضية -1
متوسط  درجات  طالبات المجموعة التجريبية الاولى اللواتي يدرسن ب نموذج كارين  
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ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللانية اللواتي يدرسن ب نموذج كاروث  

في  ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن بالطريقة الاعتيادية
 (التفكير المنظومياختبار 

( 0,05عند مستو  دلالة ) ذو دلالة إحصائية ) لايوجد فرق الفرضية الفرعية الاولى
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي تُدرس وفق أنموذج كارين 

 الاختبارومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية في 
 ظومي( .البعدي للتفكير المن

( 0,05عند مستو  دلالة ) ذو دلالة إحصائية ) لايوجد فرق الفرضية الفرعية الثانية
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية اللانية  التي تُدرس وفق أنموذج كاروث 

 الاختبارفي  الاعتياديةومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة 
 .(البعدي للتفكير المنظومي 

( 0,05عند مستو  دلالة ) ذو دلالة إحصائية ) لايوجد فرق الفرضية الفرعية الثالثة
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي تُدرس وفق أنموذج كارين 
ومتوسط درجات المجموعة التجريبية اللانية التي تُدرس وفق أنموذج كاروث في 

 البعدي للتفكير المنظومي (. الاختبار

( بين 0,05عند مستو  دلالة ) ذو دلالة إحصائية ) لايوجد فرقالفرضية الثانية   -2
القبلي للمجموعة التجريبية الأولى التي تُدرس وفق  الاختبارمتوسط درجات 

البعدي للمجموعة نفسها في التفكير  الاختبارأنموذج كارين ومتوسط درجات 
 .(المنظومي 
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( بين 0,05عند مستو  دلالة ) لالة إحصائيةذو د ) لايوجد فرق الفرضية الثالثة  -3

القبلي للمجموعة التجريبية اللانية التي تُدرس وفق أنموذج  الاختبارمتوسط درجات 
  (البعدي للمجموعة نفسها في التفكير المنظومي الاختباركاروث ومتوسط درجات 

( بين 0,05عند مستو  دلالة ) ذو دلالة إحصائية ) لايوجد فرق الفرضية الرابعة  -4
القبلي للمجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة  الاختبارمتوسط درجات 

البعدي للمجموعة نفسها في التفكير  الاختبارومتوسط درجات  الاعتيادية
 المنظومي( 

 

  : حدود البحث

 يقتصر البحث الحالي على :ـ

 اللانويةو  المتوسطة عينة من طالبات الصف اللاني متوسط في المدارس  -1
 .التابعة للمديرية العامة لتربية ص ح الدين ناحية العلم  النهارية

 2013 -2012الفصث الدراسي الاوث / للعام الدراسي  -2

الفصث الاوث واللاني واللالث من كتا  )جكرافية الوطن العربي ( المقرر   -2
 . 2012تدريسه لطلبة الصف اللاني المتوسط لعام 

 

 لمصطلحات :تحديد ا

 Modelاولاً ـ الأنموذج  
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 عرفه كل من : 

 :   بأنه (2000  ،الشبلي) ـ1
 إلى يستند فهو ما لعمث ةطريق يصف أو يءل عن صورة يعطي تنظيم (

 والأدوات الع قات تصف تخطوا من ويت لف علمية اً وأسس فلسفة يملث نظري إطار
   (13 , ص 2000, اللبلي) .               (استعمالها ينبكي التي والوسائث

  : بأنه(  2001 وآخرون، عبيد السيد ( ـ2
 خطوات صورة على النظرية تملث تدريبية ومخططات وسائث عن عبارة     (

  ( 117 ,ص 2001 وآخرون, عبيد السيد)                 ). صفية وممارسات
 
  : بأنه( 2002 والحيلة، مرعي) ـ  3

 يسعى حيث والمضمون, الأهداف حيث من عنها ويختلف تعلم لنظرية تطبيق)      
 من منظمة مجموعة بتحديد وذلك التعلم لنظرية والتفسيري الوصفي الطابع وراء فيما

  ). الصف يرفه في تطبيقها يمكن التي الإجراءات
 (139, ص 2002, ةوالحيل مرعي)                                   

  : هبأن  (2004 الدريج، ـ ) 4
  للتعليم التقني التطور على يساعد ما بقدر التحليث في أسلو  أو تحليلية أداة     (
 (. التدريس علم دعائم إرساء على أيضا يساعد ف نه عام, بوجه

 (32 ,ص 2004 الدريج, )                                           
 

  : بأنه( 2008 جادو، أبو)  ـ5 
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 المعرفة بطبيعة المتعلقة النظرية المعرفة من المستمدة الافتراضات من عدد)     

 عن فض  التعلم عملية تحكم التي والقوانين والمبادئ للمتعلم, النفسية والخصائص
 (424,ص 2008 جادو, أبو)           (. التجريبية والخبرات والت م ت الآراء

 

  : التعريف النظري للأنموذج

هي الخطط التعليمية المبنية على أسس نظرية نفسية قد طُبقتْ على مجتمع ما ,     
تضفي للمتعلم الخبرات والإمكانات العقلية الفاعلة داخث المجتمع التعليميّ , وتساعده 

 على التمكن من الوصوث إلى أعلى مستويات الفهم .

 
 Model Carin : ــ أنموذج كارين ثانياً 

 عرفه كل من :ـ
 ( : 1997 مغاوري،) ـ1

 الإجراءات وفق على التدريس مسار فيه يتحدد متنو  تركيبي تكاملي أنموذج      (
 الأنلطة ة,ـالمراجع الختامي, الملخص التسجيث, الكلية, النظرة المقدمة, : ) الآتية

 (10 ,ص 1997 مكاوري,)(.          التطبيق المناقلة, الاستقصائية,
 
  :(  2002 اللطيف، عبد (ـ2
 ونظرية ثبأوز  نظرية أساس على تكوينه في يستند تركيبي تكاملي أنموذج )     

 ملـث النظريتين هاتين من الملتقة المفاهيم بعض على إجراءاته في ويعتمد هيبياج
 هيبياج نظرية من التعلم ودورة ثأوزب نظرية من ,( المفاهيم خريطة المتقدم, المنظم)

 (. التعليمي الموقف ظروف مع يت ءم واحد تركيبي تكاملي اطار في
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 (15,ص  2002)عبد اللطيف, 

 

 التعريف النظري لأنموذج كارين  : 

هو أنموذج تركيبي تكاملي متنو  يت لف من اسالي  متعددة , مبني على أسس       
نظرية من التعلم ذي المعني لديفيد أوزبث , والنظرة البنائية لجان بياجيه , تجعث 
المتعلم محور العملية التعليمية , ومن خطواته )مراجعة المعلومات السابقة , النظرة 

ة المعرفية , التسجيث , الحوار او المناقلة , التزويد الكلية , مرحلة تقوية البني
 المعرفي , التطبيق ( 

 
 Carrol's Modlثالثاً ـ أنموذج كارول : 

 وعرفه كل من :ـ
 (:1983بلوم وآخرون ،  ـ )1
ب نهُ استراتيجية للتدريس تهدف الى إيصاث معظم الت ميذ الى درجة التمكن بنسبة  

الزمنية الذي يدرس فيها  مدةالدراسي أو الصيث خ ث الفصث % في التح90
 (90,ص 1983المقرر. )بلوم وآخرون, 

 
ب نهُ طريقة يتم فيها اختبار الت ميذ بعد دراستهم وفي حالة ": (Levine, 1997)ـ  2

عدم تمكنهم من المادة يتلقون توجيهات تصحيحية واختباراً لانياً ويتم التركيز على 
 ( Levine, 1997, p3). "الوحدات الصكيرة وتعريف الطلبة بالمهارات الأساسية 
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ب نهُ منحى تعليمي يركز على تحقيق أهداف محددة,  (:1998ـ ) أبو جادو ، 3

ويستند الى افتراض مفادهُ: أن كث تلميذ قادر على تحقيق معظم أهداف المادة إذا 
 (335 ص ,1998ما أعطي وقتاً إضافياً وتدريساً مناسباً .)أبو جادو, 

 
 : (Parkay and Hardcastle, 1998) ـ 4

افتراض أن كث الت ميذ يستطيعون نظرياً ب ن ب نهُ طريقة تدريسية تستند الى "
يتعلموا المادة إذا أُعطوا الوقت الكافي وتعلموا بصورة مناسبة ويتم تعزيز التعليم إذا 

 Parkay and Hardcastle, 1998,p). "كان الط   يتقدمون بخُطى متتالية
484  

 
 التعريف النظري لأنموذج كارول:

إستراتيجية التعلم للتمكن وهي خطة  منظمة أنموذج كاروث هو احد نماذج 
ذات خطوات واجراءات متسلسلة وتتضمن تقديم اختبارات تكوينية متكررة يتبعها وقت 
اضافي لاجراء تكذية راجعة تصحيحية واعطاء معلومات عن الطالبات يير 

ستيراتيجي وهو الوصوث المتمكنات لاتمام عملية التعلم , وتكون مرتبطة بهدف ا
 الى مستو  الاتقان  بةطلبال
 

 ( ( Systemic Thinkingرابعاً ـ التفكير المنظومي 
 عرفه : 

 ( 2002ـ )عبيد 1
ذالك النو  من التفكير الذي يتضمن إدارة عملية التفكير والتفكير في التفكير, كما انه 
يتطل  مهارات عليا في التفكير من تحليث الموقف لم إعادة تركي  مكوناته بمرونة 
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تعدد طرائق إعادة التركي  المنظم في ضوء المطلو  الوصوث اليه مع 

 (5,ص2002.)عبيد,
 
  ( 2002)المنوفي   -2

عادة تركي  مكوناته بمرونة مع تعدد الطرق التي تتفق  هو تحليث الموقف التعليمي وا 
مع تحقيق الأهداف والوصوث للمطلو  في أطار من التنظيم والإدارة لعملية التفكير 

 ( 48,ص 2002والتفكير في التفكير )المنوفي 
 
 (2005ــ )جمال 3
ث هرة , وهي في حالة حركة وتفاعوهو التفكير الذي يعتمد في حث الملكلة أو الظا 

هذا التفكير بم حظة العناصر والمتكيرات  عملوبين عناصرها , حيث يقوم مست
م حظة دقيقة ألناء تفاعلها معاً , حتى يمكن وصف الع قة المتبادلة بين هذه 
العناصر المختلفة واستنتاج الع قة بين المدخ ت والعمليات والمخرجات . )جماث, 

 (28,ص 2005
 
 ( 2007ـــ) نبهان 4

هو جملة من المكونات منها تحليث منظومات الى منظومات فرعية , مع إعادة 
 في إطار موضو  البحث  هاوترتيبتركي  هذه المنظومات 

 (457, ص  2007)نبهان ,
 
 

 للتفكير المنظومي : الإجرائيالتعريف 
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نمط من التفكير الذي يقوم بمعالجة المفاهيم والمضامين الجكرافية من خ ث   

منظومة متكاملة تتضح فيها الع قات بين تلك المفاهيم مما يجعث المتعلم قادراً على 
ربط خبراته السابقة بخبراته الجديدة , وتحليث هذه الصور الكلية الى أجزائها أو يربط 

, ويعبر عنه بالدرجات التي سوف تحصث عليها  تلك الأجزاء بمنظومة كاملة
 الطالبات في اختبار التفكير المنظومي المعدة لهذه الدراسة .

 
 Geographyالجغرافية :  -خامساً 
 عرفها :

 (2001ــــ )يحيى 1
والع قة القائمة  والإنسانوالتي تعد همزة الوصث بين الأرض  الاجتماعيةإحد  العلوم 

يجاباً منذ أقدم العصور وحتى وقتنا الحاضر , وهي من العلوم التكاملية  بينهما سلباً وا 
 (418 -354, ص  2001.)يحيى ,  والاجتماعيةالتي تربط بين العلوم الطبيعية 

 
 ( 2004ــ )محمد وأنور،  2

ة لسطح الأرض العلم الذي يهتم بوصف دقيق منظم ومعقوث وتفسير لللخصية المتكير 
وليس من الضروري أن نضع تحديداً دقيقاً للجكرافية لأن ذلك يؤدي الى جمودها 

عاقة تطورها )محمد وأنور ,    (17 -16,ص 2004وا 
 (2007ـــ )البخاري 3

تدرس الجكرافية التوزيع المجالي للظواهر وتنظيم المجاث انط قاً من طرح سؤاث أين 
جتماعية ويجعلها تبحث عن مواقع الظواهر والمسافات الذي يميزها عن بقية العلوم الا

 (112, ص  2007)البخاري,
 ( 2010)الدليمي ـــــ  4
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ونلاطاته  والإنسانعلم يتناوث دراسة مظاهر سطح الأرض من حيث اللكث والتكوين 

, 2010والبيئة حيث يؤلر ويت لر كث منها بالأخر)الدليمي , الإنسان, والتفاعث بين 
 (36ص

 
 للجغرافية :  الإجرائيالتعريف 

مجمو  من الحقائق والمعلومات والتعميمات والمهارات والمفاهيم التي يضمها كتا  
)جكرافية الوطن العربي ( الذي اعدته وزارة التربية في العراق لتدريس طلبة الصف 

 . 2013 – 2012اللاني المتوسط للعام الدراسي 
 



 26                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

 النماذج : 
لقد تطورت الحياة ، تبعاً لتطور العقل البشريّ ونموه ، لذا ينبغي الإفادة من     

الإمكانات التي يمتلكها الفرد في مجالات الحياة جميعها لتحقيق الغاية التي تبنتها 
العمليات التربوية والتعليمية والنفسية ، لترتقي بالفرد إلى أعلى مستويات التطور ، 

بدَّ من إيجاد السبل والحلول لفك شفرة العقل البشريّ من خلال استيعابه فكان لا 
وامتلاكه الخبرات الممكنة التي تساعده على تطوير إمكاناته المعرفية لحلِّ مشكلاته 

الحياة ، لذلك لا بد من وجود سبل نجاح ذلك من  فياليومية ، أو ابتكار ما يلزمه 
ائق الحيوية الحديثة التي تساعد على اكتساب خلال الاستراتيجيات والنماذج والطر 

الفرد لتلك المعرفة ، وتكون الوسيلة الأبرز في بناء الذات الإنسانيّ من جوانبه 
                        ( 75-73:2006)جنسن،جميعها 

                                                  
 نشأة النماذج :

الظاهريّ للمتعلم أكثر من  السلوك التربوية على تغييريؤكد أصحاب النظريات     
  (Skinner)سكنر   ير القابل للملاحظة ، ويُعدُّ العالمغتأكيدهم  السلوك الداخلي 

في مجال التعليم من  ءهوأول من طبق مباد، ريمن السلوكيين البارزين في علم التفك
لتعليم في خطوات عملية أو نظريته المسماة )الاشتراط الإجرائيّ( ، وذلك بتحديد ا

وتحديد استجابة كل خطوة قابلة للملاحظة والقياس  يقوم بها المتعلم  ، مثيرات جزئية
 (  272، ص 1981) قلادة ،  وترافقها تغذية راجعة لتوضيح مدى صحة الاستجابة

كونت هذه المبادئ التعليمية الخطوات الإجرائية للنماذج التعليمية ، وأصبح    
من أوائل الذي ارسوا قواعد التصميم التعليميّ عندما نشر    Skinnerسكنر) 

 , 1960دراساته حول التعليم المبرمج ، ومع نمو التعليم المبرمج طوّر كراودر) 
Crowder)  ) وفيه يتفرع التعليم المجرد إلى ، ما يسمى ) بالتعليم المبرمج المتشعب

حة الإجابة ، وتصحيح الإجابة الخاطئة قنوات تزود المتعلم بتغذية راجعة ؛ لبيان ص
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عطا ،له في أثناء عملية التعلم ،  1991ويّ ، ا) الازيرجصفه التفرد في التعلم   ئهوا 
 ( . 280ص

وظهرت النظريات المعرفية وأكدت أهمية النماذج التعليمية بعد التطور       
، وأكد كيكن )  علماء النفس ، ودراسة السلوك الملاحظ للمتعلم الذي أحدثهالحاصل 

1977,Gagne )  ٍأنّ من واجب مصمم الأنموذج التعليميّ أن يقدم المادة بنحو
منتظم بما يُمكِّن الطالب من استقبالها بنحوٍ منظمٍ والاحتفاظ بها ، وأنْ يبدأ من حيث 

 (  Gagne , 1977 ,pp27ما انتهى إليه المتعلم من خبـرات فـي المجـال المقصـود)

( من العلماء الذين أسهموا في بناء النماذج التعليمية (Ausubelوزوبل ويعدّ ا      
، وتمثل المنظمات المتقدمة أهم إنجازاته ، إذ تنظم فيها الأفكار والمفاهيم والمبادئ 

وبنحوٍ يتوافق والعمليات المعرفية للمتعلم ،  ،العامة في المادة التعليمية بطريقة هرمية
اكميّ للمادة التعليمية هي محاولة لتوضيح كيفية تنظيم وأن نظريته في التجمع التر 

 , Ausubel , 1962المادة التعليمية بنحوٍ يتوافق والعمليات الإدراكية للمتعلم
pp53 )  . ) 

وكان السبب الرئيس في ظهور هذه النماذج هو صعوبة الإفادة المباشرة من       
جاءت نماذج التدريس لتهتم  الأفكار التي يطرحها أصحاب نظريات التعلم ، لذا

بتحديد الإجراءات التي يمكن الاستعانة بها في الممارسة الفعليـة للتـدريـس في 
 ( .193، ص 2000المدارس ) عريفج ،

أنَّ للأنموذج   (Jouce and Weil 1986 ))ويفترض جويس وويل        
مواد وخبرات  ها في تنظيم عمل المدرس و مهماته منلخطة يمكن استعما سيّ التدري

إذ إنَّ التدريس كما يصفانه يتضمن توفير الظروف البيئية التي  .تعليمية وتدريسية 
تضم عناصر وأجزاء مترابطة ومتكاملة ، كالمحتوى والمهارات ، والأدوار التعليمية ، 
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والعلاقات الاجتماعية ، وألوان النشاط ، والإجراءات ، والتسهيلات المادية والبيئية 
ونماذج التدريس هي صورة  ، لطلبة والمدرسينافاعل فيما بينها لتحدد سلوك التي تت

، و تحدد المواصفات التي يمكن توظيفها ها فر اإيجاد هذه الظروف والبيئات وتو 
وهي عبارة عن مخططات تعتمد في ،  هارها في تصميم بيئات التعلم وتحقيقيوتوف

ذي يتبنى أحد هذه النماذج عليه أصولها على نظريات نفسية تعليمية ، والمدرس ال
أن يقوم بمجموعة من الإجراءات السابقة التي تيسر عليه عملية تخطيط نشاطاته 
التدريسية على مستوى الأهداف والتنفيذ والتقويم ، وأنْ يمارس سلوكيات محددة مثل 

 " استثارة اهتمام المتعلم ، وتوجيه انتباهه ، وشرح البنى المفاهيمية ، وتزويده: 
نظرية التعلم التي يستند إليها  على وفق بالتغذية الراجعة التي يقترحها الأنموذج ،
-171، ص2010) قطامي ،واخرون  ، " سواء أكانت سلوكية أم معرفية أم غيرها

172  ) . 

 أهمية نماذج التدريس :
؛  إنّ للتدريس غاية أرفع من التعليم بمفهومه العام ، وتلك الغاية هي التربية      

فالتدريس أسمى من المعلومات والمعارف التي تُلقى وتكسب ، ومن هنا أصبح من 
الصعب إخضاع هذا الفن لنظريات عامة تتلاءم والفلسفة التقليدية للمتعلم ، ومع 
ذلك يمكن أن تكون للتدريس أصوله وطرائقه ، فأصول التدريس هي الأخرى فن 

ق المرامي ، فقد أصبح فن التدريس يبحث في الطرائق التي ينبغي اتباعها لتحقي
عملية إبداع للمعرفة تعمل على إحداث تغييرات جوهرية في البنى المعرفية للمتعلم ، 
ومن هذا المنطق يصبح التعليم من الناحية المفاهيمية تفكيراً ، بمعنى أنه ينطوي 
ره على استعمال معرفة سابقة ونماذج خاصة ، تتعلق بفن التدريس الذي يشتمل بدو 

على فرضيات متصلة ببعضها ، وتبيّن الكيفية التي يتعلم بها الطلبة ) الهاشميّ ، 
 ( . 13، ص 2008
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هناك الطريقة التقليدية للتعلم تعرف باسم الأنموذج السلوكيّ ،  تم كانيفي القد      
وهي تقوم على تحديد السلوك المرغوب فيه من الطالب وقياس سلوكه ، ومكافأة 

جابيّ أو معاقبة السلوك السلبيّ ، هذا الأنموذج في التدريس القائم على السلوك الاي
أساس فعال هو أنموذج وضعه عالم النفس " بي إف سكنر" ، وقد أصبح اليوم 
أنموذجاً بالياً ، إنّ مناخ الصف الدراسيّ اليوم أصبح مناخاً حافزاً يحفل بالطالب 

، إنّ النماذج الجديدة تفترض أنَّ الطالب ويدفعه ويشجعه نحو التفكير والنقد والتعبير 
يريد أنْ يتعلم ؛ وأنَّ التعليم يمكن أنْ يكون ممتعاً ، وأنْ تعلم كيفية التعلم والشغف 

) جنسن تحقيق نتائج جيدة في الاختباربالتعليم أكثر أهمية من معرفة حقائق مجردة و 
 ىلحياة أدلات ا( . وهذا ما يؤكد أنَّ التطور الحاصل في مجا 73، ص 2006، 

إلى البحث عن سبل في عملية التعليم تساعد على النهوض بالواقع التعليميّ ، 
السير الحثيث من أجل تطوير النماذج   علىوأجبر الكثير من العلماء والتربويين 

لقد دار جدل حول ضرورة تبني المدرس التي ترفع من المستوى التعليميّ للطلبة ، 
ناء تنفيذه للعمليات التدريسية ، ولما كان تبني المدرس لنظرية أثفي لنظرية تعلم ما ، 

تعلم محددة وفهمها من الصعوبة ، تطلب الأمر أن يعتمد المنظرون التربويون على 
؛ لأنّ المعرفة بنظريات التعلم ومبادئها لا ها صياغة نماذج تدريس مناسبة وتطوير 

أحد النماذج التدريسية في أثناء يؤلف اهتماماً للمدرس ، إذ إنّ ما يهمه هو تبني 
قيامه بإجراءات التدريس ، لذا فالمنظرون التربويون المعنيون بمعرفة  نظريات التعلم 
واتجاهاتها وافتراضاتها ومفاهيمها وفلسفتها ، ومن طريق هذه المعرفة يمكنهم تحديد 

مدرسين الإجراءات والتطبيقات التربوية التي تصاغ على نحو نماذج تدريس تعين ال
لذا فأهمية أنموذج التدريس تظهر في أنَّهُ الجانب ، على زيادة فاعلية التدريس 

نْ كان يختلف عنها بعض الشيء في الأهداف  التطبيقيّ لنظريات التعلم ، وا 
الذي يتم  هوالمضمون ، إذ إنَّ هدف الإنموذج يتمثل في وصف تُجاه التعلم وتفسير 
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مة من الإجراءات والأنشطة التي يمكن تطبيقها غالباً من طريق تحديد مجموعة منظ
 ( . 54، ص 2005في غرفة الصف ) فهد ، 

يقدم دليلاً  لتسلسل الأهداف والنشاطات ويؤسس تنظيماً هرمياً  أنموذجفإنّ كل       
 أنموذجأو علاقة للمعرفة ، وكذلك يمتلك مميزات منفردة تساعد المدرس على اختيار 

يمتلك مصادر قوة  أنموذجيميّ ، وعلى الرغم من أنَّ كلَّ تخطيطيّ لأي محتوى تعل
أفضل بنحوٍ أساسيّ ، إنّ المدرس كصانع قرار ينبغي  أنموذجداخلية ، فإنه لا يوجد 

الذي يقدم له المساعدة على تخطيط الدرس وتنظيـمه وتطبيـقه )  الأنموذجأن يختار 
 ( . 256، ص 2003دونالد وآخرون ، 

لّا أنّ الملاحظ هو عدم إفادة إن الأهمية الحيوية لنماذج التدريس رغم معلى الو      
المدرسين من هذه النماذج في أغلب الأحيان ، وهذا الأمر أدى إلى عدم مشاركتهم 
في تطوير نماذج التدريس في أثناء ممارستها واكتشافاتهم لمثالبها ومزاياها في أثناء 

ت التي تحول دون إفادة المدرسين من وجود عدد من الصعوبا فيالتطبيق ، ولا شك 
  -هذه النماذج ، والمشاركة في تطويرها ، ومن هذه الصعوبات :

 .فتقار المدرسين إلى الخبرة والمهارة في إجراء البحوث التطبيقية ا -1

 العلميةالممارسة والملاحظة  أغلب الأحوال على تدني قدرة المدرسين في -2
  .ة الدقيقةللعمليات والإجراءات التعليمي

  .في هذا المجال  ل التربويّ للمدرسين ،يعدم فاعلية التأه -3
، 2010اء المدرسين اليومية وطول جدولهم )قطامي ، واخرون ،بزيادة أع -4

 (.176-173ص
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 ( (Carin Model أنموذج كارين :
من  كارين ، إذ يُعدُّ  أنموذجأهمية البحث إلى أهمية  فقرة لقد أشار الباحث في      

النماذج التي اجتمعت فيه كلُّ هذه المميزات التي ترمي إلى معاملة التدريس كعلم 
استفُيد مَّما توصلت إليه الدراسات والأبحاث في سيكولوجية التعلم ونظرياته من 
مبادئ وتعميمات ونظريات ، وهو خليط من تلك النظريات التي اجتمعت في هذا 

طريقه  عنيس فاعلية أكثر يستطيع المدرس ر الأنموذج ليضيف إلى عملية التد
كارين  أنموذجإيصال المادة العلمية ، وقد يطلق عليه في الأدبيات العربية مسمى 

للتعلم المعرفيّ ، إذ يُعدُّ من النماذج التوليفية المبنية على أطروحات نظرية مأخوذة 
ظرية البنائية ، من توجهات فكرية متعددة ، هي : النظرية السلوكية في التعلم والن

د اوزبل . ) مغاوري يونظرية التعلم ذي المعنى لديف –كما يُظهرها فكر جان بياجيه 
،43:1997) 

على يــد طور كارين من النماذج التكاملية التركيبية المتنوعة الذي  أنموذجيُعد      
س في تكوينه إلى أُس الأنموذج( ، ويستند هذا Arther Carin  1993أرثر كاريـن )

نظرية أوزبل ونظرية بياجيه ، ويعتمد في إجراءاته على بعض المفاهيم المشتقة من 
هاتين النظريتيــن ، مـثل: ) المُنظم المتقدم ، خريطة المفاهيم ( من نظرية أوزبل ، و 
) دورة التعلم ( من نظرية بياجيه في إطار تكامليّ تركيبيّ واحد ، يتلاءم مع ظروف 

من سبع خطوات أو إجراءات تدريسية متتابعة  الأنموذجويتكون الموقف التعليميّ ، 
ومرتبة ترتيباً منطقياً توجه الممارسات التدريسية داخل قاعة الدرس ، إذ استطاع 

( من خلال عدد من التجارب الميدانية في مجال  David Ausubelديفيد اوزوبل ) 
يتعلم المعلومات الجديدة ؟ التعليم المدرسيّ معرفة كيف يعمل المخ البشريّ ؟ وكيف 

وما يحدث للمعلومات بعد دخولها المخ ، ودراسة الحالات التي يستطيع المتعلم أن 
يطبق ما تعلمه في المواقف الجديدة ودور المعلومات الجديدة في بنيته المعرفية في 
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عملية التعلم ، وهي نظرية التعلم اللفظيّ التي تسند على مفاهيم ثلاثة مهمة وهي 
 ( .   Carin, 1993, pp63بنية المعرفية والمنظمات المتقدمة وخريطة المفاهيم )ال

 أولًا : البنية المعرفية :

تتكون البنية المعرفية من مجموعة من الحقائق والمفاهيم والقضايا والنظريات      
ي والأفكار الثابتة والمعطيات الإدراكية الخام التي تتوافر عند المتعلم في لحظة ما ف

دماغه ويستطيع تذكرها ، إذ إنَّ "أوزوبل" يفترض أنَّ طبيعة هذا التنظيم هي طبيعة 
ون فيها المفاهيم الأكثر شمولًا في القمة والمفاهيم الأكثر تكهرمية متدرجة ، 

من القمة إلى القاعدة ،  يبدأ تخصيصاً في القاعدة ، و يرى "اوزبل" أنَّ التنظيم غالباً 
ينبغي أن يبدأ من العموميات إلى الخصوصيات ، ويرى كذلك وبذلك فإنّ التدريس 

أن الصعوبات التي يواجهها الطلبة في تعلّم المواد الدراسية ، ناشئة من فقدان الخبرة 
التي تعطي المعنى للعديد من الرموز والمفاهيم التي تنطوي عليها هذه المواد ، لذلك 

ت من امتلاك المتعلمين الخلفية فإنَّ المدرس الذي يقدم مادة جديدة دون التثب
المعرفية الملائمة ، لا يزيد في الاضطراب المعرفيّ عند الطلبة بل يشارك في فقدان 

 2007أو الاستظهار ) أبو رياش ،  صمالفهم ، ويدفعهم نحو التعلم الأ قدرتهم على
 ( . 119، ص

 ثانياً : المنظمات المتقدمة :

يقدمها المدرس بحيث تكون على درجة عالية ويقصد بها مجموعة من الأفكار التي 
من التجريد والعمومية التي تستوعب موضوعاً معيناً ، ويشترط في صياغتها أن 
تكون العبارات مألوفة للمتعلم ومتصلة اتصالًا مباشراً بالأفكار في بنية معرفية ، 

 وتتصف المنظمات المتقدمة بالصفات الآتية 

 لية والعمومية والتجريد .إنها ذات مستوى عالٍ من الشمو  -1
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 . تهاومعالجإنها تؤدي إلى زيادة القدرة على استقبال المعلومات الجديدة  -2
إنها تتصف بثنائية تقابلية ، هي  " المنظمات الشارحة والمنظمات المقارنة "  -3

. 
المنظمات الشارحة : يستعمل هذا النمط من المنظمات عندما تكون المادة  .‌أ

 ق للمتعلم دراستها .المتعلمة جديدة ولم يسب
المنظمات المقارنة : يستعمل هذا النمط من المنظمات عندما تكون المادة  .‌ب

 المتعلمة مألوفة للمتعلم ، ومن خصائص هذا النمط : 
تساعد المتعلم على إيجاد تكامل بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم المشابهة لها  _    

 في البناء المعرفيّ للفرد.

المتعلم على التمييز بين الأفكار الجديدة والأفكار القديمة الموجودة في  ــــــ تساعد  
بنائه المعرفيّ . وهذا ما ذهب إليه "اوزوبل" من طبيعة مواد التعلّم الجديد التي 
يتعرض لها الفرد التي ينبغي أن ترتبط ارتباطاً وثيقاً ببنيته المعرفية ، وهذا الارتباط 

 (172،ص  2009علم ذي المعنى .  )مرعي ومحمد ،هو ما يسميه "اوزوبل" بالت
 ثالثاً : خريطة المفاهيم : 

هي تمثيلٌ على شكل رسوم تخطيطية ثنائية أو ثلاثية البعد تنظم فيها مفاهيم     
الموضوع بنحوٍ هرمي ، تتدرج فيها المفاهيم من الأكثر شمولًا إلى الأقل ، والأكثر 

ن هذه المفاهيم بخطوط وأسهم لعلاقات بيا وتمثلخصوصية إلى الأقل خصوصية ، 
رفة بكلمات رابطة ، تمثل العلاقة المتسلسلة من الأعقد إلى الأبسط ،  تعتمد مُع

خرائط المفاهيم على الأفكار التي قدمها أوزوبل للتعلم ذي المعنى وبخاصة نمط 
من طريق  التعلم الاستقباليّ القائم على المعنى ، وذلك باكتساب معانٍ جديدة للمفهوم

التمثيل الحادث مع المفاهيم الموجودة في البنية المعرفية للمتعلم ، وهي عبارة عن 
رسوم تخطيطية تدلُّ على العلاقات بين المفاهيم ، وتُظهر التنظيم المفهوميّ لفرع من 
فروع المعرفة ، هذه الرسوم يمكن أن تكون على بُعدٍ واحدٍ ، أو بعدين ، فالخرائط 
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د عبارة عن مجموعة من المفاهيم تميل إلى أن تكون خطاً رأسياً ، وهي أحادية البُع
تعطي تمثيلًا أولياً للتنظيم المفهوميّ لفرع من فروع المعرفة أو جزء منه ، حين تجمع 

والأفقية ، لذلك فهي تسمح بدرجة أكبر  أسيةالبعد بين مزايا الأبعاد الر  الخرائط ثنائية
م تمثيلًا تاماً ، وتنظيم هذه المفاهيم بطريقة مُتسلسلة بتمثيل العلاقات بين المفاهي

هرمية ، بحيث يضع المفهوم الرئيس ) الأكثر عمومية وشمولية ( في أعلى الخريطة 
، ثم تندرج تحته المفاهيم الفرعية ) الأقل عمومية ( في المستويات التالية مع وجود 

م الطلبة يمختلفة ، بهدف تعلروابط توضح العلاقات بينها في المواقف التعليمية ال
،  2010ماً ذا معنى ، وضمان بقاء هذه المفاهيم في البنية المعرفية ) قطامي ، يتعل
                        ( . 190ص

 خطوات أنموذج كارين " للتعلم المعرفيّ 

 _ مراجعة المعلومات السابقة :1

 أ. المراجعة : 

والمهارات التي سبق للطلبة تعلمها في دروس تراجع في هذه المرحلة المعلومات      
أخرى ، وتكون لازمة لهم لتعلم موضوع الدرس الجديد ، وتتم هذه المراجعة من 
طريق طرح عدد محدود من الأسئلة الشفهية على الطلبة حول هذه المعلومات 

فتسهل عليهم تعلم الموضوع  أذهانهموالمهارات ومناقشتها معهم ، لتكون حاضرة في 
 سر وسهولة .بي

 ب. التمهيد : 

يبدأ به الدرس ، وفيه يزود المدرس الطلبة بمقدمة مبدئية تشمل عنوان الدرس     
 واهدافه ، وما يتوقع أن يتعلموه من محتوى الدرس من نقاط بنحوٍ موجزٍ للأنشطة

أثناء الدرس وترمي هذه المرحلة إلى تركيز انتباه  التعليمية التي سيمارسها الطلبة
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في تعلمه.) عبد اللطيف ،  للاندماجتعلم في موضوع الدرس ومن ثم تهيئته الم
 ( 40 -35، ص 2002

 النظرة الكلية :  -2

يتضمن هذا الإجراء وضع إطارٍ تنظيميٍّ عام لمحتوى الدرس ، يسّهل ربط ما      
يتضمنه المحتوى من معلومات جديدة يراد دمجها بالمعلومات السابقة لدى المتعلم ، 

لموجود أصلًا في بنائه المعرفيّ، ويوضح الإطار من طريق تقديم المنظمات وا
المتقدمة ليساعد المتعلم على ربط محتوى الدرس ببنيته المعرفية ، و يساعد على 
تنظيم المادة التعليمية التي يتم تعليمها وتمثيلها داخل البناء المعرفيّ ، وطبقاً لنظرية 

تنظم تصاعدياً من المستويات المختلفة ، فتأتي المفاهيم  اوزوبل فإنَّ البنية المعرفية
ًً تحتها مفاهيم أقل ، والمنظم المتقدم ك نموذج مأخوذ من أالعليا أو العامة مصنفةً

أفكار نظرية أوزوبل يكون مصنفاً بحيث يساعد على تعلم معرفة جديدة يتم استيعابها 
مادة العلمية وربطها بنظائرها وتمثيلها بوساطة عملية التصنيف ، فيعمل على دمج ال

في البنية المعرفية .   ويبدو أنَّ الغرض من تلك المرحلة هو إعداد الطالب وتنظيم 
بنيته المعرفية استعداداً للمرحلتين التاليـتين ) مرحلة الاستقصاء ، والنشاطات ( أو 
تحفيزه وتنشيطه لممارسة الأنشطة ، وعليه يمكن للمدرس الذي يدرس في أي 

 :وضوع إنجاز مرحلة النظرة الكلية من خلال م

أ. خرائط المفاهيم : رسوم تخطيطية تعبر عن العلاقات بين المفاهيم في موضوع ما 
المتضمنة في إطار من أو أنها رسم تخطيطيّ لتوضيح مجموعة المعاني 

 .الاقتراحات

مجردة مرتبطة  م المتقدم : هو أداة فاعلة لتعليم المفاهيم ، وعبارة تمهيديةب. المنظ
عناصر التي البمادة تم تعلمها سلفاً وتشتمل على جوانب الدرس جميعاً ، ولبيان 
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يطلب من الطالب أن يتقنها في الدرس ، لذا يتطلب مجموعة من المعارف التي 
 يمكن أن تنظم تنظيماً هرمياً .  

أقل شمولية ج. التمييز التدريجيّ : عملية تقسيم الأفكار الواسعة على أفكار ضيقة و 
 ( 310، ص 2009سلامة وآخرون ، ). 

 عرفية : ممرحلة تقوية البنية ال -3 

رسائها في البنية المعرفية       ترمي هذه المرحلة إلى تثبيت المعلومات الجديدة وا 
 للمتعلم ، وتتضمن الإجراءات الآتية : 

المشتركة بين  أ. التوافق التكامليّ : تتم تلك العملية بتحديد المتشابهات المهمة
الأفكار والمفاهيم المتعلقة بعد أن أظهرت مرحلة التمايز التدريجيّ الاختلاف بين 

 المفاهيم ، ممّا يؤدي إلى فهم المفاهيم الجغرافية  .

ب. حث التعلم الاستقباليّ النشط ) الاستقصاء ( : ويعني ذلك أنّ المتعلم لا يكون 
عن  لأنشطة الداخلية والخارجية ويتم ذلكسلبياً ، بل عليه أن يقوم بالعديد من ا

  : كالآتي طريق

  مطالبة الطلبة أن يذكروا شفوياً معاني المعلومات الجديدة بلغتهم الخاصة التي  -    
 تتحدد في ضوء الإطار المرجعيّ لكلِّ منهم . 

 مطالبة الطلبة أن ينظروا للمفاهيم الجديدة من زوايا متعددة وخواص كثيرة .  -    

 شروط النشاط الاستقصائية : 

 * توفير جو ملائم خالٍ من الرهبة يساعد على القيام بالنشاط المطلوب .
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* العلاقة الطيبة التي يسودها التعاون بين المدرس والطلبة يساعد ذلك على نجاح 
 الطلبة في القيام بالنشاط المطلوب منهم . 

 لمجموعة . * الدقة في توزيع الأدوار لكلِّ فردٍ من أفراد ا

 * ينبغي أن تكون الأنشطة المقدمة للطلبة متفقة مع ميولهم ورغباتهم . 

 (214_212، ص 2008)الكسبانيّ ، 

 التسجيل :  -4

وفيها يسجل الطالب ما تم التوصل إليه من نتائج في اثناء مرحلة      
هيم الاستقصاءات والأنشطة ، ويتم تمثيل هذه النتائج على شكل رسوم وخرائط مفا

ولوحات قوائم جداول وتقارير مكتوبة...وسواها ولعل الغرض من تلك المرحلة هو 
تنمية قدرة الطالب على التعبير عن النتائج والأفكار بنحوٍ علميِّ دقيقٍ بما يسمح له 

التواصل العلميّ مع الآخرين ، بحيث يتبادل معهم المعلومات والأفكار وما يترتب ب
 (   411 – 408، ص 1997)مغاوريّ ، تهم المعرفية على ذلك من تعديل في بني

 الحوار أو المناقشة : -5

تناقش فيها النتائج التي سجلها الطلبة في المرحلة السابقة ، بوساطة طرح المدرس 
نّ الغرض من الحوار والمناقشة هو إتاحة الفرصة للطلبة  مجموعة من الأسئلة ، وا 

مية قدراتهم على التفاعل وتبادل الأفكار فيما للتعبير عن أفكارهم شفاهاً ، وكذلك تن
بينهم ، وليس الغرض منها سماع الطلبة للمعلومات ، وتكشف عملية الحوار 
والمناقشة عما لدى الطلبة من فهم خاطئ حول بعض الأشياء والمفاهيم مما يتطلب 
من المدرس تعديلها ، ومن مزايا المناقشة الدور الإيجابيّ لكل طالب من طلبة 
الصف ، والتدريب على طرائق التفكير السليمة وثبات الأثار التعليمية ، واكتساب 
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روح التعاون وأساليب العمل الإيجابيّ ، والتفاعل بين المدرس والطلبة ، والطلبة 
بعضهم البعض ، والمناقشة تقود الطلبة إلى التفكير المستقل وتدريب الذاكرة فالأسئلة 

ق نظام محدد يساعد على استرجاع المعلومات التي يطرحها المدرس على وف
المحفوظة في الذاكرة ، ويثبت المعارف التي استوعبها الطلبة ويعززها ، ويعمل على 
إعادة تنظيم العلاقات بين المعارف ، وهذا النوع من المناقشة يساعد المدرس على 

ا من كشف النقاط الغامضة في أذهان الطلبة فيعمل على توضيحها بإعادة شرحه
جديد ، ويقرر المدرس إمكان الحكم على الطلبة في مدى استيعابهم للمادة الدراسية . 

 (219، ص 2008)الكسبانيّ ، 

 التزويد المعرفيّ :  -6

يبلور المدرس بنفسه ما تم التوصل إليه من أفكار واستنتاجات من الطلبة في      
يان ما بينهما من علاقات ومن ثم المرحلة السابقة ) الحوار والمناقشة ( وتنظيمها وتب

صياغتها وعرضها على الطلبة في صورتها النهائية ، ويستنج المدرس من إجابات 
الطلبة مدى اكتسابهم للمفاهيم وتصوراتهم الخاطئة ، ومحاولة تصحيح هذه 
التصورات الخاطئة ، وعرض هذه المفاهيم بنحوٍ ميسرٍ ، وقراءة الطلبة للقاعدة في 

 ( 42 -37، ص 2002رسيّ . ) عبد اللطيف ، الكتاب المد

 التطبيق : -7

مارس الطالب بمفرده أو في مجموعة تعاونية الأنشطة التطبيقية الجديدة التي ي
يتطلب التعامل معها على توظيف ما لديه من معرفة في مواقف تعلم جديدة ، 

،  4السابقة )مراحل الأنموذج بويتطلب الأمر عند تنفيذ هذه المرحلة مرور المتعلم 
( ، ولعل الغرض من هذه المرحلة هو توسيع فهم الطالب لما تعلمه من  6،  5

معلومات ومساعدته على حلِّ المشكلات / أسئلة جديدة عليه وكذلك إحداث تعديل 
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، وهذا الإجراء مستقى من المرحلة الثالثة من  اطئهمفهوميّ لما لديه من تصورات خ
التطبيق " إذ يحاول المدرس بمساعدة الطلبة على التغلب  أنموذج دورة التعلم " مرحلة

على الصعوبات التي يتعرضون لها عند تعلم مبدأ أو مفهوم ، وكذلك يوجه المتعلم 
لكيفية الربط بين ما تعلمه داخل الفصل وبين تطبيق ذلك في حياته اليومية والتطبيق 

ي أذهان الطلبة ويقيس خطوة مهمة ينتج عن تنفيذها ترسيخ القاعدة المستنبطة ف
،  2009المدرس بالتطبيق درجة إفادة الطلبة من الدرس ) سلامة وآخرون ، 

 ( 315- 310ص

 التعلم للتمكن :

 ماهية التعلم للتمكن وتطوره  -
يكاد يتفق التربويون بمختلف مدارسهم وتصوراتهم على مبدأ أساسي وهدف 

يقه ألا وهو: الوصول بالطالب الى استراتيجي مهم، تسعى العملية التعليمية الى تحق
حالة التعلم المنشودة، حيث تُسخر في سبيل ذلك كل الامكانيات انطلاقاً من الفلسفة 

، والمدرس هُ، والتقنيات التربوية والأهداف التربوية، والمنهج والأنشطة المصاحبة ل
 .  وأساليبه في التدريس والتقويم

جة التعلم المنشودة؟ وما مداها؟ وكيف وثمة تساؤلات تطرح هنا مفادها: ما در 
السبيل لوصول الطلبة اليها؟ وما دور المدرس في ذلك؟ هذه الاسئلة القديمة في 
طرحها، المعاصرة في إعادة التفكير بها، تأتي استجابة للمتغيرات المعلوماتية والتقنية 

ليلة من الطلبة المتسارعة التي تحدث في عالم اليوم. اذ لم يعد مقبولًا أن تصل فئة ق
 الى درجة الكفاءة لمواكبة هذا الكم المتلاحق من التطورات العلمية المعاصرة. 

وعلى التربويين أن يفكروا ملياً بالطريقة أو بالأسلوب أو بالاستراتيجية التي 
او الغالبية العظمى منهم يصلون الى الدرجة المنشودة من جميعهم تجعل من الطلبة 
ل القادر على مواجهة متطلبات القرن الحادي والعشرين ليس فقط التعلم لتنشئة الجي
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نما بما يمتلكه من ذهن علمي تحليلي ناقد لتلك  بما يحفظه من معلومات وا 
 (94، 2002المعلومات. )إبراهيم، 

ان الفكرة القائلة: بأن معظم الناس تحت ظروف معينة يستطيعون أن يتعلموا 
(، تعود في أصولها الى 11، 1993ي وقطامي، ويتقنوا كل شيء فكرة أصيلة )قطام

الفكر الإسلامي فقد ورد في القرآن الكريم آيات كثيرة تبرز أهمية الإتقان في كل 
 الحاتآمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّ إِنَّ الَّذِينَ مجالات الحياة كالإتقان في العبادة بقوله تعالى: "

صُنْعَ اللَّهِ ، والإتقان في العمل بقوله تعالى: " "إِنَّا لا نُضِيعُ أَجْرَ مَنْ أَحْسَنَ عَمَلا
 . "الَّذِي أَتْقَنَ كُلَّ شَيْءٍ إِنَّهُ خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَلُونَ 

 ويلاحظ أن المربين المسلمين لم يغفلوا هذا المنحى التعليمي، إذ يشير ابن خلدون 
ل ملكة في الإحاطة "ان الحذق في العلم والتفنن فيه والاستيلاء عليه إنما هو بحصو 

بمبادئه وقواعده والوقوف على مسائله واستنباط فروعه من أصوله". )ابن خلدون، 
1981 ،341) 

(: ان على المدرس أن يكون غزير المادة العلمية، 1985ويذكر عبد العال )
يعرف ما يعلِّمه أتم معرفة، يتحقق فيه تمام الإطلاع، ولا يصح للمدرس أن يقوم 

لا بتعليم علمٍ م ن العلوم أو فنٍ من الفنون إلا إذا كان عارفاً بتلك العلوم والفنون، وا 
فلا يتعرض لها، بل يقتصر على ما يتقنه، ويتوقف بلوغ المدرس غايته في التمكن 

 (110، 1985من مادته على ما يبذله في سبيل ذلك من وقت وجهد. )عبد العال، 
كومينوس( في القرن السابع )وقد أكد فكرة التعلم للإتقان مربين عدة مثل 

سع عشر. وفي عشر، و)بستالوزي( في القرن الثامن عشر، و)هربرت( في القرن التا
)موريسون( في جامعة شيكاغو نتائج اختبارات تشخيصية  عملالقرن العشرين است

متعددة كتغذية راجعة قرر على أساسها ما يحتاج إليه كل طالب من الوقت 
 ( 62، 1988ها الى درجة الإتقان لما تعلمه. )مقدادي، والمساعدة قبل الوصول ب

                                                           

()  30سورة الكهف / آية 

  88سورة النمل / آية 



 41                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

وبدأ التعلم للتمكن يظهر بوصفه استراتيجية مع بداية القرن العشرين أي 
، وتعززت هذه الاستراتيجية في أواخر الخمسينات واوائل  1910بحدود عام 

نت ( فكرة التعليم المبرمج وكا1954الستينات من القرن الماضي عندما قدم سكنر )
القاعدة التي اعتمد عليها هذا التعليم هي: تقسيم الفكرة المعقدة الى أقسام صغيرة كي 

 (45، 1986يتم إتقانها، وكانت بذلك خطوة أولية على طريق إتقان التعلم. )رجب، 
في بناء أنموذج  اً أساس ( أفكاراً مناسبة ومنطقية تصلح1963وقدم كارول )

تيجية التعلم للتمكن في المدارس واعتمد أنموذجه للتعليم المدرسي قائم على استرا
(، 1966على أفكار عدد من المفكرين في ميدان التعليم والتعلم منهم: )برونر 

 (162، 1991(. )محمد ومحمد، 1954(، و)سكنر 1926و)موريسون 
( تحويل أنموذج كارول للتعلم المدرسي الى أنموذج 1968واستطاع )بلوم 

داخل قاعة الدرس، ومن هنا فقد وضع أسس  عمالهن يمكن استلم للتمكإجرائي للتع
( انطلاقاً من مسلمة أساسية هي: أن 1971التعلم للتمكن كل من )كارول وبلوم 

معظم الطلبة إن لم يكن جميعهم يمكنهم بالفعل إتقان ما تقدمهُ المدرسة عندما تهيأ 
  (23-22، 2003الظروف التي تساعدهم على الإتقان. )المولى، 

 
 :  Carroll's Modelأنموذج كارول 

( في مقدمة النماذج التي وضعت لتنفيذ هذه 1963يعد أنموذج )كارول 
الاستراتيجية إذ بنى أنموذجه للتعلم المدرسي على فرض: أن التعلم دالة للوقت الذي 

 استغرق الى الوقت اللازم إذ أن:
 (162، 1991ومحمد،  )محمد                                            

ويشير أنموذج كارول الى أن المتعلم سينجح في تعلم المهمة المقدمة لهُ الى 
الحد الذي يدفعهُ الى أن يمضي كمية الوقت الذي يمضيه المتعلم وهو متنبه ويحاول 
أن يتعلم، وينبغي التمييز بين الوقت الذي يمضيه المتعلم وهو نشط وفعّال أثناء 

، 1988قت الذي يحتاج إليه لكي يتعلم ما يراد منهُ تعلمه. )مقدادي، التعلم وبين الو 
65) 

 = التعلم درجة
 فعلا  المستغرق الوقت

 اللزم الوقت
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وثمة مؤثر ثانٍ في الزمن الذي ينفق في التعلم وهو مقدار الزمن الذي يريد 
المتعلم إنفاقه في التعلم بإرادته، وحتى حين يتاح للمتعلمين زمن وفير للتعلم، فقد لا 

ذلك الى انخفاض الميل او الصعوبة  يقضون ذلك الوقت في عمل منتج وقد يرجع
 ( 435، 1995العالية المدركة للمهمة أو عدم المثابرة. )جابر، 

محتاج إليه أو ويؤكد كارول أن هناك خمسة عوامل تعزز الوقت ال
 في تعلم المهمة وهذه العوامل هي:  الذي يُصرف حقيقةً 

في الموضوع،  هو كمية الوقت المطلوب لكي يحقق المتعلم تمكناً  الاستعداد: -أ‌
حيث يستطيع كل الطلبة إذا أخذوا الوقت الكافي أن يحققوا تمكناً في مهمة 

 تعليمية معينة. 
هي درجة اقتراب عرض وتفسير وترتيب عناصر المهمة  نوعية التدريس: -ب‌

التعليمية من الوضع الأمثل لدارس معين، حيث أن الطلبة المختلفين قد 
 من التدريس لكي يصلوا الى التمكن.  يحتاجون أنواعاً وأشكالًا مختلفة

هي قدرة الدارس على فهم طبيعة المهمة التي هو القدرة على فهم التدريس:  -ج‌
 بصددها والإجراءات التي ينبغي اتباعها في تعلم هذه المهمة. 

ذا كان  المثابرة: -د‌ هي الوقت الذي يرغب الدارس في قضائه في التعلم، وا 
الوقت للتمكن من مهمة معينة ثم يقضي  الطالب يحتاج الى كمية معينة من

وقتاً أقل منها في التعلم النشط فانهُ لا يحتمل أن يتعلم هذه المهمة الى 
مستوى التمكن، وينبغي التمييز بين قضاء الوقت في التعلم والوقت الذي 

 ينشغل فيه الطالب بنشاط في التعلم. 
ذي يقضى في التعلم هو الوقت ال( )كارول ديع الوقت المسموح به للتعلم: -هـ

مفتاح التمكن، وافتراضه الأساسي هو: أن الاستعداد يحدد سرعة التعلم، وأن 
معظم الطلبة ان لم يكن جميعهم يمكن أن يصلوا الى التمكن إذا خصصوا 
الوقت المطلوب للتعلم، وهذا يعني أنهُ يجب أن يسمح للطالب بالوقت الكافي 

 (88-79، 1983لحدوث التعلم. )بلوم واخرون، 



 43                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

وقد اهتم عدد من الباحثين بالأساس الذي قام عليه أنموذج )كارول( 
وجمعوا لفائدته عدداً كبيراً من المعطيات الميدانية التي تدعمهُ، لكن بعض 
المعارضين لنظرية كارول يعتقدون بأن الأولوية المعطاة للزمن تمثل إشكالًا في 

وم كمياً يفتقد لكل محتوى حد ذاته، حيث أن الزمن المخصص للواجب مفه
سيكولوجي، وكذلك فان التعلم يتطلب من الطالب وقتاً أطول من الوقت 

 (59، 1994المخصص للواجب. )اندرسون، 
( أن رأي المعارضين لكارول لا يتناقض مع فكرته 2002ويرى )إبراهيم 

الأساسية فالمحتوى السايكولوجي حاصل من مثابرة الطالب نفسه، فكيف 
أن يواصل تعلمه بدون توفر الدافع والرغبة والاهتمام وكلها مظاهر يستطيع 

الطالب يحتاج الى وقت اطول من  فيما يتعلق بالقول إنسايكولوجية، أما 
حديد الوقت يعتمد على المدرس الوقت المخصص فهذه ليست مشكلة لأن ت

ر ذلك فإذا رأى أن تعلم طالب بعينه يحتاج الى وقت أطول فبالامكان تغيي نفسه
الوقت، أما بخصوص الكيفية التي يقضيها الطالب في التعلم فهذا يعتمد على 
المادة الدراسية والأهداف السلوكية والاختبارات التكوينية والأساليب العلاجية 

المدرس نفسه، وفي الأساس جاءت  ضبطهاان يالمصاحبة وهذه يمكن 
ين المتعلمين. )إبراهيم، استراتيجية التعلم للتمكن تلبيةً للفروق الفردية ب

 (96 ص،2002
 مبادئ عامة ومشتركة في كل أنماط التعلم للتمكن وهي :ـ  ةوهناك ثلاث

 ـ يجب توفير الوقت الذي يحتاجه الطلبة .1

 ـ تعريف الطلبة بشكل واضح بما هو متوقع من تعلمه وما مستواه .2

 ية مادة .ـ مساعدة الطلبة عندما يعانون من أي مشكلة تعليمية وفي أ3

التكوينية التقويمية تساعد على تحديد سرعة التعلم  الاختباراتويرى بعض العلماء أن 
لدى الطلبة وتعمل على تحفيزهم لبذل الجهد اللازم في الوقت المناسب ، ويساعد 
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على ضمان التمكن من كل مجموعة من  الاختباراتالملائم لهذه  الاستعمال
 ( 93، ص1983بالمهام الأخرى )بلوم ، المهمات التعليمية قبل البدء 

 ((Systemic thinkingالتفكير المنظومي 

هو احد مستويات التفكير العليا الذي يكون الفرد فيه قادرا على الرؤية الشاملة لاي 
، اي انتقال الفرد من التفكير بصورة ضيقة  ئهجزاأموضوع دون فقدان اي جزء من 

 باعتبارهاوالذي يجعله ينظر الى العناصر الى التفكير بصورة عامة وشاملة ، 
مشتركة في العديد من الجوانب ، اي ينظر اليها بمنظار منظومي )ابوعودة ، 

 (  51،ص،2006

ويعد التفكير المنظومي احد المستويات العليا للتفكير ، والتي تختلف عن مستويات 
بعاد المشكلة التي التفكير الدنيا ، فهو تفكير مفتوح ينبع من ادراك ووعي شامل با

تواجه الفرد ،ومن علاقة الجزء بالكل وعلاقة الاجزاء مع بعضها وعلاقة كل منها 
اشار وليم عبيد ان التفكير المنظومي يتطلب تنمية المهارات العليا و بالموقف الكلي ، 

ظروف المتغيرة التي يشهدها الفي الكفاءه والتفكير التي تمكنه من التكيف مع 
.)السعيد والنمر مناهج تزيد من قدرة التفكير لديهتتطلب تعليم الفرد العصر والتي 

( والتفكير المنظومي هو ذلك التفكير الذي يتناول المفاهيم 120 -119،ص2006،
منظومات  والمضامين العلمية المركبة بحيث يصبح المتعلم واعيا ويفكر بشكل

( 62 -61،ص2010 بنائها وتحليلها .)الكبيسي ، ىواضحة ويمتلك القدرة عل
على التفكير المنظومي يجب ان يمتلك الرؤية الشاملة لأي  اً وليكون الفرد قادر 

يمتلك القدرة على التحليل والتركيب وان يكون  هموضوع دون فقدان جزئياته ، اي ان
لابعاد المشكلة التي تواجهه ، كما يكون على وعي تام بعلاقة الكل بالاجزاء  اً مدرك

 ( 29،ص 2009ببعضها وعلاقتها بالموقف الكلي .)حمادات ، وعلاقة الأجزاء
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 اهمية التفكير المنظومي للمتعلم :

 :ـ الآتيتكمن اهمية التفكير المنظومي للمتعلم في 

ـ يساعد على حل المشكلات المعقدة ، لانه يساعد المتعلم على الرؤية الشاملة 1
 والكلية للمشكلات وليس مجرد اجزاء .

 تخاذ القرار والتشجيع على المزيد من المشاركة.يساعد على ا -2

يمكن ان يحسن من اداء المتعلم عن طريق مساعدته على التركيز بشكل كلي  -3
 في عملية التعلم . هتساعد التيوامداده بالمهارات 

 تحديد الاستراتيجيات التي تولد افضل الحلول المستدامة . -4

 لية الواسعة .يبسط المشكلات من خلال النظرة الشمو  -5

ـ يشجع المتعلم على دراسة العلاقة بين الانسان وبيئته ، حيث ان التعلم المنظومي 6
يكسب المتعلم القدرة على معرفة شبكة العلاقات الداخلية في البيئة ، والمجتمع 

 والعالم . 

ـ يسهم في مساعدة المتعلم على اعادة تحليل الموقف التعليمي ، واعادة تركيب 7
 مكوناته مع تعدد الطرق التي تحقق الاهداف .

ـ ينمي لدى المتعلمين القدرة على الرؤية المستقبلية الشاملة لأي موضوع كان ، من 8
 دون فقدان لجزئياته ،وكذلك ينمي قدرته على التحليل .

رات ما وراء المعرفة لدى المتعلمين حتى يصبحوا قادرين على ان يفكروا ـ تنمية مها9
 في مواقف الحياة المختلفة .
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ـ أعطاء المتعلم الخبرات التعليمية بصورة منظومية ، تتخللها جوانب الخبرة 10
 المختلفة المعرفية والوجدانية والنفس حركية اثناء عملية التعلم .

 ة الاسباب الجذرية للمشكلات .ـ يساعد المتعلمين على رؤي11

 ـ تكوين جيل قادر على التعامل الايجابي مع المحيط البيئي الذي يعيش فيه .12

 Gudi)(Lemut,2000 :p183 -188) (25 -24،ص 2009)حمادات ، 
2004 : p 309 -329 ) 

 أهمية التفكير المنظومي للتربية والتعليم :

 من العلاقات داخل المجتمع الواحد .ـ الدروس المتعلمة تصبح عبارة عن شبكة 1

 يعترف بمختلف طرق المعرفة والتعلم . -2

ذا كانت ايفيد التفكير المنظومي عند تحليل الانظمة ، ووضع الخطط ، ف -3
الانظمة تهتم بالاشياء فقط والتفاصيل ، فان ذلك سيؤدي الى العمل بمنظار ضيق ، 

 ومحدود من العالم.

متعلمين في فهم عمليات التغير والتحول ، بدلا من التركيز على تطوير ال -4
 التركيز على المتعلم فقط للحصول على اجابة .

فكر منظم يتطلب عدة تحولات في المفاهيم ، وهذا يؤدي الى تنوع طرائق -5
 . واختلافها التدريس

ـ رفع كفاءة وتطوير العملية التعليمية بصورة منظومية شاملة ، قائمة على 6
ير انظمة التعليم ، وتؤكد على تغير طرق التفكير لدينا نحو يالسليمة لتغالنظريات 

 التطوير والتغيير .
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ـ التحول من التفكير التحليلي الى التفكير الشمولي ويتيح هذا التركيز على 7
المشاريع القائمة بدلا من موضوع التعليم القائم على تشجيع المربين ، على ان تكون 

 توزيع المعرفة . ميسرة بدلا من خبراء

ـ رفع كفاءة العملية التعليمية على وجه العموم والتأكيد على ربط فروع المعرفة 8
 بشكل منظومي .

ـ تنظيم محتوى المناهج الدراسية حيث يراعي التفكير المنظومي كلا من التتابع 9
والمدى ، وبذلك يظهر المحتوى في صورة مترابطة ومتكاملة ذات معنى ، والابتعاد 

 (Tibury & Cook ,2005 ,p :3-5ن التكرار والحشو . )ع

 skills of Systemic thinking       مهارات التفكير المنظومي :

 : مهارة تحليل المنظومات . اولا 

 ة ق منظومات فرعية من منظومات رئيسـ اشتقا1

 ـ استنباط استنتاجات من منظومة .2

 ـ اكتشاف الاجزاء الخطأ في المنظومة .3

 : مهارة تقويم المنظومات . نياثا

 ـ الحكم على مدى صحة العلاقات بين اجزاء المنظومة .1

 ـ تطوير المنظومات .2

 المنظومة . عن طريقـ الرؤية الشاملة للموقف 3

 : مهارة تركيب المنظومات . ثالثا
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 ـ بناء منظومة من عدة مفاهيم .1

 ـ اشتقاق تعميمات المنظومات .2

 حول المنظومة . ـ كتابة التقارير3

 : مهارة ادارة العلاقات .رابعا 

 ـ ادراك العلاقات بين اجزاء المنظومة الفرعية .1

 ـ ادراك العلاقات بين المنظومات .2

  (125، ص2006)السعيد والنمر  ـ ادراك العلاقات بين الكل والجزء .3

 سابقة : دراسات

 دراسات تناولت أنموذج كارين
 (1997دراسة مغاوري ) -1

أنموذج  عمال، وهدفت إلى معرفة فاعلية استأجريت هذه الدراسة في مصر      
كارين في التحصيل وتنمية كل من عمليات العلم الأساسية واتجاهات تلاميذ المرحلة 

 الأولى من التعليم الأساس نحو مادة العلوم.
بية اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين ) تجري   

( للمجموعة 39( طالباً وطالبة بواقع )78وضابطة(، وتكونت عينة الدراسة من )
( للمجموعة الضابطة.وقد طبقت الباحثة اختبارا تحصيلياً من 39التجريبية و )

( فقرة، واختبارا 73إعدادها من نوع الاختيار من متعدد لوحدة المادة والطاقة بلغ )
( فقرة موزعة 32د لعمليات العلم الأساسية بلغ )تحصيلياً من نوع الاختيار من متعد

) معرفة، فهم، تطبيق (،  Bloomعلى المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم 
( ، بعد معالجة البيانات 0.85وقد استخرج الثبات بطريقة إعادة الاختبار إذ بلغ) 



 49                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

أنموذج  إحصائيا أسفرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق
كارين على المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية.          

 (149-142، ص 1997)مغاوري ، 
 ( 2002دراسة عبد اللطيف ) -2

أنموذج  استعمالأجريت هذه الدراسة في مصر ، وهدفت إلى معرفة فاعلية     
 يم النحوية.كارين في اكتساب تلاميذ الصف الثاني الإعدادي للمفاه

اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين  ) تجريبية ،     
( طالباً للمجموعة 40( طالباً بواقع )80وضابطة( وتكونت عينة الدراسة من )

 ( طالباً للمجموعة الضابطة.40التجريبية و)
ختيار من متعدد بلغ وقد طبقت الباحثة اختبارا تحصيلياً من إعدادها من نوع الا    

)معرفة  Bloom( فقرة موزعة على المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم 50)
(. وبعد 0.90، فهم ، تطبيق ( ، وقد استخرج الثبات بطريقة إعادة الاختبار إذ بلغ )

معالجة البيانات إحصائيا أسفرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على 
كارين على المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية.)  وفق أنموذج

 (85-80 ،ص2002عبد اللطيف ، 
 ( 2010دراسة العاشقي )  -3

أجريت هذه الدراسة في العراق ، وهدفت إلى معرفة أثر أنموذج كارين في     
 اكتساب المفاهيم الجغرافية واستبقائها لدى طالبات الصف الرابع الإعدادي.

اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين  ) تجريبية،     
( طالبة للمجموعة 40( طالبة بواقع )80وضابطة( وتكونت عينة الدراسة من )

 ( طالبة للمجموعة الضابطة.40التجريبية و)



 50                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

ذكاء، كافأت الباحثة المتغيرات التي تعتقد أنها قد تؤثر في نتائج البحث وهي )ال    
المعرفة السابقة ، التحصيل السابق في مادة الجغرافية ، العمر الزمني، التحصيل 

 الدراسي للآباء ، التحصيل الدراسي للأمهات( .
وقد طبقت الباحثة اختبارا تحصيلياً من إعدادها من نوع الاختيار من متعدد بلغ     

عة من الخبراء، ( فقرة ، بعد أن تحقق من صدقه عن طريق عرضه على مجمو 30)
(. وبعد معالجة البيانات إحصائيا 0.85إذ  بلغ ) بمعادلة كيودرأما ثباته فقد حسب 

أسفرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق أنموذج كارين على 
،  2010) العاشقي ،ادية.المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتي

 (95-63ص
 (2011خل )دراسة دا -4

أجريت هذه الدراسة في العراق ، وهدفت إلى معرفة أثر أنموذج كارين في     
 اكتساب المفاهيم النحوية والتفكير التباعدي عند طلبة الصف الرابع الأدبي.

اعتمد الباحث التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين  ) تجريبية ، 
( طالباً للمجموعة 32طالباً بواقع )( 64وضابطة( وتكونت عينة الدراسة من )

 ( طالباً للمجموعة الضابطة.32التجريبية و)
كافأ الباحث المتغيرات التي يعتقد أنها تؤثر في نتائج البحث وهي ) العمر     

الزمني، اختبار المعلومات السابقة ، درجات اللغة العربية للصف الثالث المتوسط 
يل الدراسي للآباء ، التحصيل الدراسي م ، التحص2009-2008للعام الدراسي 

 للأمهات(.
( 40( فقرة منها )50وقد طبق الباحث اختباراً تحصيلياً من إعداده مكوناً من )     

( فقرات مقالية ذات الاجابة 10ار من متعدد و )يفقرة موضوعية من نوع الاخت
اء ، القصيرة ، بعد أن تحقق من صدقه عن طريق عرضه على مجموعة من الخبر 
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لاكتساب المفاهيم النحوية طريقة ) ألفا كرونباخ( إذ بلغ  عملأما ثباته فقد است
 ( للفقرات الموضوعية واكتفى بطريقة التصحيح فيما يخص الفقرات المقالية.0.86)

( فقرات وتم حساب الفقرات بطريقة  7أما في التفكير التباعدي فقد تكون من )
ة البيانات إحصائياً أسفرت النتائج تفوق المجموعة )الفاكرونباخ( أيضاً. وبعد معالج

التي درست  ةالتجريبية التي درست على وفق أنموذج كارين على المجموعة الضابط
 ،  (153 -113ص ،2011،على وفق الطريقة الاعتيادية.    ) داخل 

 

 تناولت أنموذج كارول :درسات 

 (1998(. دراسة حسو 1
وهدفت الى معرفة أثر التعلم للتمكن في أجريت هذه الدراسة في العراق 

تحصيل الطالبات في مادة اللغة الإنكليزية في المرحلة الثانوية، وتكونت عينة البحث 
بات الصف الخامس الثانوي بصورة عشوائية من طال اختيرت( طالبة 58من )
الاختبار البعدي، وأعدت  تذا فئتينالمتكا ينالباحثة تصميم المجموعت عملتواست
، واعتمدت الباحثة على درجة تمكن اً نهائي اً اختبارات تكوينية واختبار  ةباحثة اربعال
( 21) سون%( ، وعولجت البيانات إحصائياً باستخدام معادلة كودرريتشار 70)

لايجاد الفروق بين المجموعتين،  t-testللتحقق من ثبات الاختبار والاختبار التائي 
لة احصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلا
 (  3 ص،1998ولصالح المجموعة التجريبية. )حسو، 

 ( 2001. دراسة الطائي )2
استراتيجية  عمالعراق وهدفت الى معرفة أثر استأجريت هذه الدراسة في ال

التعلم للتمكن في اكتساب المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط، 
الباحثة التصميم التجريبي ذا  عملت( طالبة، واست62نة البحث من )كونت عيوت

المجموعتين المتكافئتين، إحداهما: تجريبية، والأخرى: ضابطة، وكافأت الباحثة بين 
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أفراد المجموعتين في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني بالأشهر، المعدل العام، 
الصف الأول المتوسط، نسبة الذكاء، درجات الطالبات في مادة الجغرافية في 

المستوى التعليمي للأبوين(، وأعدت الباحثة ثلاثة اختبارات تكوينية واختباراً نهائياً، 
( 38وتكون الاختبار النهائي من )%( ، 80واعتمدت الباحثة على درجة تمكن )

-t)لتائي الباحثة الاختبار ا عملتة فصلًا دراسياً واحداً، واستفقرة، واستمرت التجرب
test)  ،لإيجاد الفروق بين المجموعتين ومعادلة )كودر ريتشارسون( لإيجاد الثبات

وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية 
 (17 -64 ص ،2001والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية. )الطائي،  

 (2003. دراسة المولى )3
استراتيجية  عمالعراق وهدفت الى معرفة أثر استي الأجريت هذه الدراسة ف

التعلم للتمكن في تحصيل طلبةالصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية 
الباحث التصميم  عمل( طالباً، واست56نة البحث من )واتجاهاتهم نحوها، وتكونت عي

خرى: ضابطة، وكافأ التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين، إحداهما: تجريبية، والأ
الباحث بين المجموعتين في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني، نسبة الذكاء، المعدل 
العام، درجات الطلبةفي مادة اللغة العربية  في الصف الأول المتوسط، المستوى 
التعليمي للأبوين(، واستمرت التجربة ثلاثة أشهر، وأعد الباحث ثلاثة اختبارات 

الباحث معامل ارتباط  تعمل( فقرة، واس33ياً مكوناً من )اراً تحصيلتكوينية واختب
، وأظهرت النتائج (t-test)بيرسون ومعادلة )كودرريتشارسون( والاختبار التائي 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى 
وجد فروق تلاتجاهات فلا با  فيما يتعلقالتحصيل ولصالح المجموعة التجريبية، أما 

 ب( ص،2003ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين. )المولى، 
 (2005. دراسة فرج ) 4

التعلم من  عمالعراق وهدفت الى معرفة أثر استأجريت هذه الدراسة في ال
ستراتيجية لتعليم اللغة الإنكليزية على اكتساب الطلبة لمهارتي القراءة اأجل التمكن ك

في اللغة الإنكليزية في الصف الخامس الابتدائي، وتكونت عينة البحث من  والكتابة
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الباحثة تصميم المجموعتين المتكافئتين ذي الاختبار البعدي  عملت( طالبة، واست51)
إحداهما: تجريبية، والأخرى: ضابطة، وأعدت الباحثة خمسة اختبارات تكوينية 

مرت ، واست%( 70على درجة تمكن ) واعتمدت الباحثةتجميعي،  اً نهائي اً واختبار 
الباحثة التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار النهائي  عملت( أسابيع، واست8التجربة )

ومربع كاي،  (t-test)ومعادلة معامل ارتباط بيرسون لحساب ثبات الاختبار التائي 
اءة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في مهارتي القر 

والكتابة ولصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أيضاً من هذه النتائج وجود فروق ذات دلالة  مجموعتين في مهارة القراءة، وكانال

إحصائية بين المجموعتين في مهارة الكتابة ولصالح المجموعة التجريبية. 
 ( 58 - 52 ص ، 2005)فرج،

 

 ت التفكير المنظومي : دراسات تناول

 (2006ـ دراسة ابو عودة )1

 عمالن ، وهدفت التعرف على اثر استاجريت الدراسة بمدينة غزة في فلسطي
نموذج البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات التفكير المنظومي الأ

 والاحتفاظ بها لدى طلبةالصف السابع .

ساسي بمدرسة دار الارقم النموذجية اختار الباحث فصلين من الصف السابع الا
( طالبا ، 33( طالبا ليمثل احدهما المجموعة التجريبية )67للبنين وعددهم )

 ( طالبا .34وتمثل الاخرى المجموعة الضابطة )

وبعد تطبيق  (  سؤالاً 12اعد الباحث اختبار التفكير المنظومي المتكون من )
قياس مهارات التفكير المنظومي ، الاختبار على عينة البحث البعدي والمؤجل ل
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مان  man- whitney test)(و)t-test) عمالتمت المعالجة الاحصائية باست
 : تينتائج الدراسة الآ كانتلغرض الحصول على النتائج . و وتني 

 ( بين متوسطي درجات  0,05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )
رات التفكير المنظومي ولصالح طلبةالمجموعة التجريبية والضابطة في مها

 المجموعة التجريبية .

 ( بين متوسطي درجات 0,05دلالة احصائية عند مستوى ) اتلاتوجد فروق ذ
طلبة المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي والمؤجل لقياس احتفاظهم بمهارات 

 التفكير المنظومي .

 ( بين  0,05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ) متوسطي درجات
في المجموعتين التجريبية  (الطلبة)مرتفعي ، متوسطي ، منخفضي التحصيل
 س( –ن  ،2006والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية . )ابو عودة 

 (2006ـ دراسة الخزندار ومهدي )2

أجريت الدراسة في فلسطين للتعرف على فاعلية موقع الكتروني على التفكير 
بية نظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبات كلية التر البصري والتفكير الم

مهارات التفكير البصري ،  اختبار  انالباحث عملبجامعة الأقصى بغزة ، وأست
على عينة الدراسة المكونة من شعبة من  إذ طبقتالتفكير المنظومي  واختبار

قدر عددهن يستراتيجيات التدريب المحوسب و االطالبات المسجلات لمساق 
قصدياً من بين الشعب التي تمثل المجتمع  اختيارهن تم( طالبة 35لي )حوا

الأصلي للدراسة . وقد أشارت نتائج الدراسة الى وجود علاقة دالة إحصائياً 
التفكير البصري  اختباربين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في 

ان الزيادة  التفكير المنظومي ، مما يدل على اختبارومتوسط درجاتهن في 
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التفكير البصري يؤدي الى زيادة في متوسط  اختبارفي متوسط درجاتهن في 
التفكير المنظومي ، وأن الزيادة في متوسط درجاتهن في  اختباردرجاتهن في 

 اختبارالتفكير المنظومي يؤدي الى زيادة في متوسط درجاتهن في  اختبار
 (37، ص 2006التفكير البصري )الخزندار ، ومهدي ،

  (2007ــ دراسة عفانه وأبو ملوح )3

اجريت الدراسة في فلسطين )جامعة الاقصى ( وهدفت الدراسة الى معرفة اثر  
بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي لدى طلبةالصف 

 التاسع في موضوع وحدة الهندسة )الدائرة (في مادة الرياضيات .

( طالبا توزعوا بالتساوي على ثلاث مجموعات 126) تكونت عينة البحث من
(طالبا ، درست 42، مجموعتان تجريبية والثالثة ضابطة ، كل مجموعة )

استراتيجية دورة التعلم ، في حين درست  عمالالمجموعة التجريبية الاولى باست
استراتيجية نموذج التعلم البنائي ، اما  عمالالمجموعة التجريبية الثانية باست

 لمجموعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية .ا

اعد الباحثان اختباراً لقياس التفكير المنظومي لدى افراد عينة الدراسة في 
وحدة الهندسة ، وقد تكون الاختبار من اربعة اسئلة يتضمن كل سؤال فرعين 

ب( . استعمل الباحثان تحليل التباين الاحادي واختبار شيفية للمقارنات  -)أ
ويلس ، بوصفها وسائل احصائية لتحقيق النتائج  –نائية واختبار كروسال الث

  الآتي :، وكانت النتائج 

( بين متوسطي  0,05*  توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )
درجات طلبة المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة الضابطة في التطبيق 

 المجموعة التجريبية الاولى .البعدي لاختبار التفكير المنظومي ولصالح 
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( بين متوسطي درجات  0,05*  توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )
طلبة المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

 لاختبار التفكير المنظومي ولصالح المجموعة التجريبية الثانية .

( بين متوسطي (0,05عند مستوى دلالة  دلالة احصائية اتلاتوجد فروق ذ*   
درجات طلبةالمجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية في 

،  2007ملوح ،التفكير المنظومي .)عفانة وابو  التطبيق البعدي لاختبار
 (427 -375ص

    (2008دراسة الكبيسي ) -4

ة الى معرفة اثر اجريت الدراسة في العراق محافظة الانبار ، وهدفت الدراس 
استعمال خرائط المفاهيم في التحصيل والتفكير المنظومي لطلبة   الصف الثاني 

 المتوسط في مادة الجغرافية .

( طالب 21( طالبا مجموعة تجريبية ، و)21( طالبا منهم )42بلغ عدد افراد العينة )
 مجموعة ضابطة .

( فقرة ، والثاني في التفكير 60اعد الباحث اختبارين الاول في التحصيل يتكون من )
( 5( اسئلة والمجموعة الثانية من )6المنظومي يتكون من مجموعتين ، الاولى من )

الاختبار التائي  احثالب عملختبارين على عينة البحث ، استاسئلة وبعد تطبيق الا
t-test) الآتي( لعينتين مستقلتين لغرض الحصول على النتائج ، واظهرت النتائج  : 

 ( بين متوسط التحصيل  0,05د فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )توج
 للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية .
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( بين المتوسط الحسابي  0,05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )
للتفكير المنظومي للمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة 

 ذ( –، د 2008)الكبيسي ، ة التجريبي

 

 الدراسات السابقة : وازنةم

يتضمن هذا الجزء مناقشة الدراسات السابقة ، وملخصا لبعض الاستنتاجات 
 (1والمؤشرات العامة كما في جدول رقم )

  -ومن خلال عرض الدراسات اتضح ما يأتي :

ه عمل ان هناك اكثر من اتجاه في تنمية التفكير المنظومي ، فهناك اتجا  -1
نموذج البنائي كما في دراسة )ابو على تنمية هذا التفكير عن طريق فاعلية الأ

( 2006( وفاعلية موقع الكتروني كدراسة )الخزندار ومهدي 2006عودة 
طرائق  عمالالتفكير المنظومي عن طريق استوهناك اتجاه عمل على تنمية 

 ( 2008)الكبيسي  ( ودراسة2007تدريسية مختلفة كدراسة )عفانه وابو ملوح 

انموذجي كارين وكارول في تنمية التفكير  اما الدراسة الحالية فقد استعملت
  . المنظومي

ان الطرائق التدريسية التي تؤدي الى تنمية التفكير المنظومي لدى الطلبة ،   -2
هي الطرائق التي تجعل من الطالب محور لعملية التدريس وليس المدرس 

 ذج كارول وغير ذلك .مثل انموذج كارين وانمو 

( 2002( ودراسة )عبداللطيف 1997كل من دراسة )مغاوري  عملتفقد است
( انموذج كارين . اما دراسة 2011( ودراسة )داخل 2010ودراسة )العاشقي 
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( ودراسة 2003( ودراسة )المولى 2001( ودراسة )الطائي 1998)حسو 
  انموذج كارول . فقد استعملت(2005)فرج 

 انموذجي كارين وكارول . عملتة الحالية فقد استاما الدراس

في جميع المراحل الدراسية  عمالهاين وانموذج كارول يمكن استان انموذج كار  -3
، فهي تصلح للصغار والكبار على حد سواء ولا تقتصر على فئة عمرية 

( اجريت على المرحلة الابتدائية ودراسة )مغاوري 2005محددة . فدراسة)فرج 
( ودراسة 2003ت على التعليم الاساس ،  ودراسة )المولى ( اجري1997

( اجريت على المرحلة المتوسطة ، واجريت دراسة 2001)الطائي 
( 2011( ودراسة )داخل 2010( ودراسة ) العاشقي 2002)عبداللطيف 

 ( اجريت على المرحلة الثانوية 1998على المرحلة الاعدادية ، ودراسة)حسو 

 فقد اجريت على المرحلة المتوسطة .اما الدراسة الحالية 

ان جميع المواد الدراسية في التخصصات العلمية والانسانية يمكن ان تؤدي   -4
في تدريسها الى تنمية التفكير المنظومي ، فهي ليست حصرا على مادة 

مادة دراسية وطرائق  ةلأيدراسية دون غيرها ، وذلك لان المفردات الدراسية 
تنمية التفكير المنظومي يمكن ان تنسحب على المواد تدريسها التي تسهم في 

( اجريت في مادة العلوم 1997الدراسية المختلفة الاخرى ، فدراسة )مغاوري 
( في مادة 2007( ودراسة )عفانه وابو ملوح 2006، ودراسة )ابو عودة 

( في مادة اللغة 2005( ودراسة )فرج 1998الرياضيات ، ودراسة )حسو 
( في مادة 2011( ودراسة )داخل 2002دراسة )عبداللطيف الانكليزية ، و 

( ودراسة العاشقي 2008( ودراسة  )الكبيسي 2001النحو ، ودراسة )الطائي 
( في مادة قواعد اللغة 2003(  في مادة الجغرافية ، ودراسة )المولى 2010



 59                                                                                                            سابقة ودراسات نظرية خلفية/ الثاني لفصلا

                                                             

  

اما  ( في مادة الوسائط المتعددة .2006العربية ، ودراسة )الخزندار ومهدي 
 اجريت في مادة الجغرافية فقد لدراسة الحاليةا

ان التصميم التجريبي لأي بحث تحدده المتغيرات المستقلة والتابعة له ،   -5
ولهذا نرى ان عدد المجموعات قد اختلف من دراسة الى اخرى . ففي دراسة 

( ، ودراسة )العاشقي 2002( ، ودراسة )عبداللطيف 1997)مغاوري 
( ، ودراسة 1998( ، ودراسة )حسو 2011( ، ودراسة )داخل 2010

( ، 2005( ، ودراسة )فرج 2003( ، ودراسة )المولى 2001)الطائي 
( ، ودراسة 2006( ، ودراسة )الخزندار ومهدي 2006ودراسة )ابو عودة 

في اما ( ، كانت هناك مجموعة تجريبية والاخرى ضابطة . 2008)الكبيسي 
هناك ثلاث مجموعات اثنان منها ( كانت 2007دراسة )عفانه وابو ملوح 
تكونت من ثلاث مجموعات فاما الدراسة الحالية  تجريبية والثالثة ضابطة .

 تجريبية اولى وتجريبية ثانية ومجموعة ضابطة .

 عملتفأن هناك دراسات است يرتاختاما بالنسبة الى حجم العينات التي   -6
( 126لغت عينتها )( التي ب2007عينة كبيرة مثل دراسة )عفانه وابو ملوح 

( التي 2008طالباً ، ودراسات كانت عينتها صغيرة مثل دراسة )الكبيسي 
( طالباً فقط . ويرى الباحث ان النتائج تكون اكثر صدقاً 42بلغت عينتها )

ن إوامكانية في التعميم عندما تكون عينة البحث كبيرة ، اما العينة الصغيرة ف
اما الدراسة الحالية  ها على المجتمع .نتائجها تكون اقل دقة ويصعب تعميم

 ( طالبة .96فقد بلغت عينتها )

اما بالنسبة الى التكافؤ بين افراد عينة التجربة ، فقد اجرت بعض الدراسات  -7
( ، ودراسة 2011( ، ودراسة )داخل 2010التكافؤ مثل دراسة )العاشقي 

اسات الى ( . ولم تتطرق بعض الدر 2003( ، ودراسة )المولى2001)الطائي 
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موضوع التكافؤ ، ويعتقد الباحث ان اجراء التكافؤ ضروري جدا في البحوث 
 متغيرالتجريبية ، وذلك للتأكد من السلامة الداخلية للبحث ، وخاصة 

التي تؤكد الادبيات والدراسات السابقة على ضرورة السيطرة عليه ،   ()الذكاء
اما الدراسة الحالية  اصة .وذلك في الدراسات التي تتناول موضوع التفكير خ

) الذكاء ، التفكير المنظومي درجات السنة  المتغيراتفقد تم اجراء التكافؤ في 
السابقة في مادة الجغرافية ، العمر الزمني بالاشهر ، التحصيل الدراسي 

 للوالدين .

اختبارات من اعداد الباحثين للتفكير  عملتمعظم الدراسات السابقة است -8
( 2007( ، ودراسة )عفانه وابو ملوح 2006راسة )ابو عودة المنظومي   كد

 ( .2008، ودراسة )الكبيسي 

اختباراً جاهزاً حتى لو انه  تعمللباحث ان من غير الصحيح ان نسويرى ا
اكتسب الصدق و الثبات ، لان هذه الاختبارات تكون مشبعة بالثقافات 

تعارض مع بيئتنا وظروفنا والافكار والمواقف الاجنبية التي قد تختلف او قد ت
للتفكير المنظومي من  اً اختبار  اما الدراسة الحالية فقد استعملت وثقافاتنا .

 . اعداد الباحث

في معظم الدراسات السابقة قام الباحثون بالتدريس بأنفسهم لجميع مجموعات   -9
البحث ، لان الاستعانه بمدرسين لتدريس احد مجموعات البحث قد يؤدي الى 

 بالسلامة الداخلية للبحث من حيث عدم تكافؤ المدرسين . الإخلال

الدراسة الحالية قام الباحث بتدريس مجموعات البحث الثلاث  وكذلك في
 بنفسه .
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تراوحت مدة التجربة في الدراسات السابقة بين ثمانية اسابيع كما في دراسة   -11
 ( 2001( ، وفصل دراسي كامل كما في دراسة )الطائي 2005)فرج 

 . كاملاً  اً دراسي فصلاً  فقد استمرتالدراسة الحالية  اما

ويرى الباحث ان المدة القصيرة لا تكون كافية لظهور نتائج تتسم بالصدق ، 
والمدة الطويلة قد تؤثر في النظام المدرسي ، وقد تبعث الملل والضجر اذا ما 

 كانت الطريقة جديدة على الطلبة .

 مجموعتين تجريبية علىمت عينتها ان معظم الدراسات السابقة التي قس -11
( اداة احصائية في تحليل  (T-Tes tالاختبار التائي  عملتقد است وضابطة

اكثر من مجموعتين فقد  علىنتائجها ، اما الدراسات التي قسمت عينتها 
تحليل التباين الأحادي وتحليل التباين الثنائي اداة احصائية في  عملتاست

( ، 2002( ، ودراسة )عبداللطيف 1997مغاوري تحليل نتائجها . فدراسة )
( 1998( ، ودراسة )حسو 2011( ، ودراسة )داخل 2010ودراسة )العاشقي 

( ، ودراسة )فرج 2003( ، ودراسة )المولى 2001، ودراسة )الطائي 
( ، 2006( ، ودراسة )الخزندار ومهدي 2006( ، ودراسة )ابو عودة 2005

دمت الاختبار التائي . اما دراسة )عفانه ( ، استخ2008ودراسة )الكبيسي 
 تحليل التباين .  عملت( فقد است2007وابو ملوح 

 تحليل التباين الاحادي . اما الدراسة الحالية فقد استعملت

نتائج الدراسات السابقة ، فالدراسات التي تناولت اثر انموذج ب فيما يتعلقاما  -12
اثبتت فاعليتها مثل دراسة كارين وكارول واثرها في متغيرات اخرى . فقد 

( 2010( ، ودراسة )العاشقي 2002( ، ودراسة )عبداللطيف 1997)مغاوري 
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( ، ودراسة )الطائي 1998( ، ودراسة )حسو 2011، ودراسة )داخل 
 ( .2005( ، ودراسة )فرج 2003( ، ودراسة )المولى 2001

غير انموذجي السابقة التي تناولت طرائق واساليب تدريسية ب فيما يتعلقاما 
كارين وكارول في التفكير المنظومي . فقد اثبتت حصول تنمية في التفكير 

 ( .2007( ودراسة )عفانه وابو ملوح 2006المنظومي وهي دراسة )ابو عودة 

إن شاء الله أما نتائج الدراسة الحالية فسوف تعرض مفصلًا في الفصل الرابع 
 تعالى .
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 )

ق
را
لع
ا

 

ي 
شق
عا
ال (

2
0
1
0

 )

ق
را
لع
ا

ف  
طي
دال
عب (

2
0
0
2

 )

صر
م

ي  
ور
غا
م (.

1
9
9
7

 )

صر
م

ة  
س
را
لد
ا

ها
ان
مك
و

 

ج
وذ
نم
أ

 
ن
ري
كا

 

ج
وذ
نم
أ

 
ن
ري
كا

 

ج
وذ
نم
أ

 
ن
ري
كا

 

ج
وذ
نم
أ

 
ن
ري
كا

قل 
ست
لم
 ا
ير
تغ
لم
ا

 

ب 
سا
كت
ا

م 
هي
فا
لم
ا

ر 
كي
تف
وال ال

ي
عد
با
ت

ب  
سا
كت
أ

م 
هي
فا
لم
ا

ء
قا
تب
س
وأل

ب  
سا
كت
ا

يم
اه
مف
ال

ل  
صي

ح
لت
ا

ة 
مي
تن
و

اه
ج
لات
وا

ع 
اب
لت
 ا
ير
تغ
لم
ا

 

ي 
دب
لأ
 ا

بع
را
ال

  
حو

لن
 ا
دة
ما
ي 
ف

 

ع 
اب
لر
ا

ي 
 ف
ي
اد
عد
لأ
ا

ة 
اد
م

ية
اف
غر
ج
ال

 

ي 
ان
لث
ا

ي 
 ف
ي
اد
عد
لإ
ا

حو
لن
 ا
دة
ما

ة  
حل
مر
ال

ن 
 م
ى
ول
لا
ا

س 
سا
لأ
 ا
لم
تع
ال

ة 
اد
 م
ي
ف

وم
عل
ال

ة  
اد
لم
ا

ى 
تو
س
لم
وا

ي
يم
عل
لت
ا

 

 

ي
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

 

ج 
نه
لم
ا

س
لم
ا

مل
تع ي
ف

سة 
را
لد
ل

 

(
6
4

ب 
طال

 )

د 
تم
ع
وا

  
ث
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ط 
ضب

ال

ي 
زئ
ج
ال

ة 
بي
ري
ج
ت

طة
اب
ض
و

 

(
8
0

بة
طال

 )
ت  

مد
عت
وا

  
ثة
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ط 
ضب

ال

ي 
زئ
ج
ال

ة 
بي
ري
ج
ت

طة
اب
ض
و

 

(
8
0

يذ
لم
(ت

 

ت 
مد
عت
وا

  
ثة
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ط 
ضب

ال

ي 
زئ
ج
ال

ة 
بي
ري
ج
ت

ض
و

طة
اب

 

(
7
8

يذ
لم
 ت
)

 ا  

ه 
يذ
لم
وت

ت 
مد
عت
وا

ة 
حث
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ط 
ضب

ال

ي 
زئ
ج
ال

ة 
بي
ري
ج
ت

طة
اب
ض
و

ة  
ين
لع
 ا
جم
ح

د 
عد
و

ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

ر 
با
خت
ا

ي 
يل
ص
ح
ت

ج 
را
خ
ست
وا

ن 
ع
ت 
با
لث
ا

ة 
يق
طر

 

ا 
لف
)ا

خ
با
ون
كر

ر  
با
خت
ا

ي 
يل
ص
ح
ت

ج 
را
خ
ست
وا

ن 
ع
ت 
با
لث
ا

ق 
ري
ط

ة 
زئ
ج
لت
ا

ية
صف

لن
ا

ر  
با
خت
ا

ي 
يل
ص
ح
ت

ج 
را
خ
ست
وا

ن 
ع
ت 
با
لث
ا

ع
 ا
ق
ري
ط

ة 
اد ار

تب
خ
لا
ا

ر  
با
خت
ا

ي 
يل
ص
ح
ت

ج 
را
خ
ست
وا

ن 
ع
ت 
با
لث
ا

ة 
اد
ع
 ا
ق
ري
ط

ار
تب
خ
لا
ا

ل  
ائ
س
لو
ا

ة 
ئي
صا

ح
لأ
ا

ة 
دا
لأ
وا

لة
عم
ست
لم
ا

 

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
عة

مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

  

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
عة

مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
عة

مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

 ال
عة

مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
ت

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

ج
ائ
نت
ال
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 نموذج كارولأ

ور
ح
لم
ا

 

ت 1 2 3 4
 

ج 
فر

(
2
0
0
5

ى  (
ول
لم
ا (

2
0
0
3

 )

ق
را
لع
ا

ي  
ائ
ط
ال

(
2
0
0
1

 )

ق
را
لع
ا

و  
س
ح

(
1
9
9
8

 )

ق
را
لع
ا

ة  
س
را
لد
ا

ها
ان
مك
و

 

ج
وذ
نم
أ

ول 
ار
ك

ج  
وذ
نم
أ

ول
ار
ك

ج 
وذ
نم
أ

ول 
ار
ك

ج 
وذ
نم
أ

ول 
ار
ك

ر  
غي
مت
ال

قل
ست
لم
ا

 

كت
ا

ب 
سا

ت
را
ها
م

ل  
صي

ح
لت
ا

اه
ج
لأت
وا

ب  
سا
كت
ا

ت
را
ها
لم
ا

يل 
ص
ح
لت
ا

ع 
اب
لت
 ا
ير
تغ
لم
ا

 

س 
ام
خ
ال

ة 
لغ
 أل
ي
ائ
تد
لأب
ا

ية
يز
كل
لأن
ا

ط  
س
تو
 م
ي
ان
لث
ا

ة 
لغ
 ال
عد
وا
ق

ية
رب
لع
ا

 

ط 
س
تو
 م
ي
ان
لث
ا

ية
اف
غر
ج
ال

س  
ام
خ
ال

ة 
حل
مر
لل

ة 
لغ
 ال
ية
نو
ثا
ال

ية
يز
كل
لأن
ا

 

ة 
اد
لم
ا

ى 
تو
س
لم
وا

ي
يم
عل
لت
ا

  

ي
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

 

لت
ا

ي
يب
جر

ج  
نه
لم
ا

ي
 ف
مل
تع
س
لم
ا

 

سة
را
لد
ل

 

(
5
1

ة 
يذ
لم
 ت
)

ت 
مد
عت
وا

  
ثة
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ن 
تي
فئ
كا
مت
ال

ت 
ذا

ار
تب
خ
لا
ا

ي  
عد
لب
ا

ة 
بي
ري
ج
لت
ا

طة
اب
ض
وال

 

(
5
6

لب
طا
 )

 ا  

د 
تم
ع
وا

  
ث
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ن 
تي
فئ
كا
مت
ال تال

ة 
بي
ري
ج

طة
اب
ض
وال

 

(
6
2

ة 
لب
طا
)

ت 
مد
عت
وا

  
ثة
ح
با
ال

ا 
 ذ
يم
صم

ت

ج
لم
ا

ن 
تي
ع
مو

ن
تي
فئ
كا
مت
ال

 

(
5
8

ة 
لب
طا
 )

ت 
مد
عت
وا

  
ثة
ح
با
ال

ال
ا 
 ذ
يم
صم

ت

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ن 
تي
فئ
كا
مت
ال

ر 
با
خت
لأ
 ا
ت
ذا

ي
عد
لب
ا

ة  
ين
لع
 ا
جم
ح

د 
عد
و

ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

ة 
س
خم

ت
را
با
خت
ا

 
ة 
ني
وي
تك

ار
تب
خ
وا

 
عي
مي
ج
ت

 ا  
ت 
مد
عت
وا

با
ال

ن 
مك
 ت
جة
در
ى 
عل
ة 
حث (

7
0

ت
مل
تع
س
وأ
 )
%

ي  
ائ
ص
ح
لأ
 ا
يل
حل
لت
 ا
ثة
ح
با
ال

سو
ير
 ب
ط
با
رت
 ا
مل
عا
وم

ن 

ت 
با
 ث
ب
سا
ح
ل

ار
تب
خ
لا
ا

 
t-

te
st

)
 

ي
كا
ع 
رب
وم
 )

  

لاث
ث

 ة
ت
را
با
خت
ا

 
ة 
ني
وي
تك

ا  
لي
صي

ح
 ت
را 
با
خت
وا

ل 
ام
مع
ث 
ح
با
 ال
دم
خ
ست
وا

ة 
دل
عا
وم
ن 
سو

ير
 ب
ط
با
رت
أ

 )
ن
سو

ار
ش
يت
در
كو
(

ار
تب
خ
لا
وا

 
ي 
ائ
لت
ا

t-
te

st
)

)
 

 

لاث
ث

 ة
ة 
ني
وي
تك
ت 
را
با
خت
ا

ت 
مد
عت
وا

ة 
ج
در
ة 
حث
با
ال

( 
ن
مك
ت

8
0

ت
مل
تع
س
وا
 )
%

 

ة 
حث
با
ال

ار
تب
خ
لا
ا

 
ائ
لت
ا

ي 
t-

te
st

)
 

ة 
دل
عا
وم
 )

ن(
سو

ار
ش
يت
در
كو
(

 

 

بع
ار

 ة
ة 
ني
وي
تك
ت 
را
با
خت
ا

و
ن 
مك
 ت
جة
در
ت 
مد
عت
ا (

7
0

ت
مل
تع
س
وا
 )
%
.

ن  
سو

ار
ش
يت
در
كو
ة 
دل
عا
م

(
2
1

ن 
 م
ق
حق
لت
 ل
)

ار
تب
خ
لا
ا

 

ار
تب
خ
لا
وا

 
ي 
ائ
لت
ا

t-
te

st
 

 

ة 
دا
لأ
وا
ة 
ئي
صا

ح
لأ
 ا
ئل
سا
لو
ا

ست
لم
ا

لة
عم

 

ة 
ع
مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
ا

ي 
 ف
طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 ال
ي
رت
ها
م

بة
تا
لك
وا
ة 
ء
را
ق

 

ة 
ع
مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
ا

ي 
 ف
طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

م 
عد
 و
يل
ص
ح
لت
 ا
ى
تو
س
م

ن 
بي
ق 
فر
د 
جو

و

ي 
 ف
ن
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ت
ها
جا
لأت
ا

 

ة 
ع
مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
ا

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

 

ة 
ع
مو
ج
لم
 ا
ق
فو
ت

ى 
عل
ة 
بي
ري
ج
لت
ا

طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
ا

 

  

ج
ائ
نت
ال
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 التفكير المنظومي       

ور
ح
لم
ا

 

ت 1 2 3 4
 

ي 
س
بي
لك
ا (

2
0
0
8

 )

ق
را
لع
ا

ه  
ان
عف

و 
اب
و

ح 
لو
م

(
2
0
0
7

 )

ن
طي
س
فل

ر  
دا
زن
خ
ال

ي 
هد
وم

(
2
0
0
6

 )

ن
طي
س
فل

ة  
ود
ع
و 
اب (

2
0
0
6

 )

ن
طي
س
فل

ة  
س
را
لد
ا

ها
ان
مك
و

 

ط 
ائ
خر

يم
ه
فا
لم
ا

جي 
تي
را
ست
إ

ت 
ا

ة 
ري
ظ
لن
ا

ية
ائ
بن
ال

ة  
لي
ع
فا

ع 
وق
م

ي
ون
تر
لك
ا

 

لأ
ا

ج 
وذ
نم

ي
ائ
بن
ال

ر  
غي
مت
ال

قل
ست
لم
ا

 

ل 
صي

ح
لت
ا

ر 
كي
تف
وال

ي
وم
ظ
من
ال

 

ال
ر 
كي
تف

ي
وم
ظ
من
ال

ر  
كي
تف
ال

ي 
صر

لب
ا

ر 
كي
تف
وال

ي
وم
ظ
من
ال

 

ة 
مي
تن

ت 
را
ها
م

ر 
كي
تف
ال

ي 
وم
ظ
من
ال

ظ
فا
حت
لأ
وا

 

ر 
غي
مت
ال

ع
اب
لت
ا

 

ي 
ان
لث
ا

ط
س
تو
م

ية 
اف
غر
ج
ال

ع  
س
تا
ال

ت
يا
ض
يا
لر
ا

ة  
بي
تر
 ال
ية
كل

ط 
ائ
س
لو
ا

دة
عد
مت
ال

ع  
اب
س
ال

ت
يا
ض
يا
لر
ا

 

ة 
اد
لم
ا

ى 
تو
س
لم
وا

ي
يم
عل
لت
ا

 

 

ي
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

ي 
يب
جر

لت
ا

 

ال
ج 
نه
م

مل
تع
س
لم
ا

ي
ف

سة 
را
لد
ل

 

(
4
2

ب 
طال

 )

ث 
ح
با
 ال
مد
عت
وا

ا 
 ذ
يم
صم

لت
ا

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ة 
بي
ري
ج
لت
ا

طة
اب
ض
وال

 

(
1
2
6

لب
طا
 )

ا   ن
ثا
ح
با
 ال
مد
عت
وا

ا  
 ذ
يم
صم

لت
 ا
ى
عل

ت 
عا
مو
ج
لم
ل

ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
ث
لا
لث
ا

ى 
ول
لا
ا

ة 
بي
ري
ج
لت
وا

طة
اب
ض
وال
ة 
ني
ثا
ال

 

(
3
5

ة 
لب
طا
 )

ن
ثا
ح
با
 ال
مد
عت
وا

 

ا 
 ذ
يم
صم

لت
ا

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ة 
بي
ري
ج
لت
ا و

طة
اب
ض
ال

 

(
6
7

ب 
طال

 )

ث 
ح
با
 ال
مد
عت
وا

ا 
 ذ
يم
صم

ت

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
ا

ة 
بي
ري
ج
لت
ا

طة
اب
ض
وال

 

د 
عد
 و
نة
عي
 ال
جم
ح

ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

ن 
ري
با
خت
 ا
ث
ح
با
 ال
عد
ا

وال
ل 
صي

ح
لت
 ا
ي
 ف
ول
لأ
ا

ي 
ان
ث

ي 
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ا
ي
ف

مل
تع
س
وأ

 
ر 
با
خت
لأ
 ا
ث
ح
با
ال

ي 
ائ
لت
ا

t-
te

st
)

ن 
تي
ين
لع
 )

ن
تي
قل
ست
م

س  
يا
لق
ر 
با
خت
 ا
ث
ح
با
 ال
عد
ا

من
 ال
ير
فك
لت
ا

ي 
وم
ظ

ن 
اي
تب
 ال
يل
حل
 ت
مل
تع
س
وا

ة 
في
شي
ر 
با
خت
وأ
ي 
اد
ح
لأ
ا

ر 
با
خت
وا
ة 
ئي
نا
لث
 ا
ت
نا
ار
مق
لل

ل 
سا
رو
ك

–
س
يل
و

 

مل
تع
س
وا

 
حث
با
ال

ن
ا

 
ر 
با
خت
ا

تف
 ال
ت
را
ها
م

ي 
صر

لب
 ا
ير
ك

ي
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
وا

ر  
كي
تف
 ال
ار
تب
خ
 ا
ث
ح
با
 ال
عد
ا

وم
ظ
من
ال

( 
ن
 م
ن
كو
مت
ي 

1
2

 ) مل
تع
س
 أ
تم
 و
ال
سؤ

 

t-
te

st
)

(و
 

(m
an

 w
h

it
n

e
y 

t-
te

st
 

ة  
دا
لأ
وا
ة 
ئي
صا

ح
لأ
 ا
ئل
سا
لو
ا

مة
خد
ست
لم
ا

 

ن 
تي
ع
مو
ج
لم
 ل
يل
ص
ح
لت
 ا
ط
س
تو
 م
ن
بي
ا  
ئي
صا

ح
 ا
لة
دا
ق 
رو
 ف
جد
تو

. 
ية
يب
جر

لت
 ا
ح
صال

ول
ة 
ط
اب
ض
وال
ة 
بي
ري
ج
لت
ا

 

ر 
كي
تف
 لل
ي
اب
س
ح
 ال
ط
س
تو
لم
 ا
ن
بي
ا  
ئي
صا

ح
 ا
لة
دا
ق 
رو
 ف
جد
تو

ية
يب
جر

لت
 ا
ح
صال

ول
ة 
ط
اب
ض
وال
ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
ن
تي
ع
مو
ج
لم
 ل
ي
وم
ظ
من
ال

 

 د
ط
س
تو
 م
ن
بي
ق 
فر
د 
جو

و
ة 
ط
اب
ض
وال
ى 
ول
لا
 ا
ية
يب
جر

لت
 ا
ب
لا
ط
ت 
جا
ر

ى
ول
لا
 ا
ية
يب
جر

لت
 ا
ح
صال

 ل
ي
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ل
ي
عد
لب
 ا
ار
تب
خ
لا
 ا
ي
ف

   
ية
ان
لث
 اا
ية
يب
جر

لت
 ا
ب
لا
ط
ت 
جا
در
ط 
س
تو
 م
ن
بي
ق 
فر
د 
جو

و

ة 
بي
ري
ج
لت
 ا
ح
صال

 ل
ي
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ل
ي
عد
لب
 ا
ار
تب
خ
لا
 ا
ي
 ف
طة
اب
ض
وال

ية
ان
لث
ا

 

ت
ن 
بي
ق 
فر
د 
ج
يو
لا

1
ت
و

2 
 لل
ي
عد
لب
 ا
ار
تب
خ
لا
 ا
ي
ف

ي
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
ت

ة  
ع
مو
ج
لم
 ا
ت
با
ال
ط
ت 
جا
در
ط 
س
تو
 م
ن
بي
ا  
ئي
صا

ح
 ا
لة
دا
ة 
لاق
ع
د 
جو

و

ي 
 ف
ن
ته
جا
در
ط 
س
تو
وم
ي 
صر

لب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
 أ
ي
 ف
ية
يب
جر

لت
ا

ط 
س
تو
 م
ي
 ف
دة
يا
لز
 ا
ن
 أ
ى
عل
ل 
يد
ا 
مم
ي 
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
ا

ط 
س
تو
 م
ي
 ف
دة
يا
 ز
ى
 ال
ي
ؤد
 ي
ي
صر

لب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
 أ
ي
 ف
ن
ته
جا
در

ر 
با
خت
 ا
ي
 ف
ن
ته
جا
در

ط 
س
تو
 م
ي
 ف
دة
يا
لز
 ا
ن
وا
ي 
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
ا

ط 
س
تو
 م
ي
 ف
دة
يا
 ز
ى
 ال
ي
ؤد
 ي
ي
وم
ظ
من
 ال
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
 أ
ت
جا
در

ي
صر

لب
 ا
ير
فك
لت
 ا
ار
تب
خ
 ا
ت
جا
در

 

 

ت 
را
ها
 م
ي
 ف
طة
اب
ض
 ال
عة

مو
ج
لم
 ا
ى
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استنتج الباحث المؤشرات  ومن خلال استعراض جميع الدراسات السابقة

 الاتية  :

سية التي يكون فيها الطرائق التدري بواسطةـــ يمكن تنمية التفكير المنظومي 1
 الطالب ايجابيا ، اي يكون هو المحور الرئيس لعملية التدريس .

انموذجي كارين وكارول في جميع المواد العلمية والانسانية  عمالـــ يمكن است2
 ولجميع المراحل الدراسية .

ــــ يمكن لجميع المواد الدراسية )العلمية والانسانية (ان تؤدي في تدريسها  3
 نمية التفكير المنظومي .الى ت

برامج او مناهج  عمالطريق است ـــــ يمكن تنمية التفكير المنظومي عن 4
 طرائق تدريسية مختلفة . باستعمالخاصة او 

ـــــ في معظم الدراسات السابقة كان الباحثون يقومون بأنفسهم بعملية  5
 اءات البحث .التدريس لافراد عينة البحث وذلك من اجل التأكد من سلامة اجر 

 

 وهي  يود الباحث ان يذكر اهم الامور التي تمت الافادة منها من الدراسات السابقة

ـــــ اعداد اختبار التفكير المنظومي من خلال اطلاع الباحث على الاختبارات 1
 هذه الاختبارات . أعدت فيهاالجاهزه في الدراسات السابقة والخطوات التي 

في الدراسات السابقة المشابهة  عملةائل الاحصائية المستة من الوســـــ الافاد 2
 لتصميم الدراسة الحالية في تحليل بيانات الدراسة .
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ــــــ الافادة من نتائج الدراسات السابقة بوصفها شواهد ومؤشرات على اهمية  3
 البحث والحاجة اليه وابراز مشكلته .

البحث الحالي بالنتائج التي ــــ معرفة علاقة النتائج التي سيتوصل اليها  4
 توصلت اليها الدراسات السابقة .

ـ ــــ وجود فراغ في الدراسات السابقة يتمثل بعدم تناولها موضوع اثر انموذجي 5
 كارين وكارول في تنمية التفكير المنظومي في مادة الجغرافية .
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 أولًا : التصميم التجريبي .

يعد اختيار التصميم التجريبي المناسب من اهم الاجراءات التي يقوم بها الباحث لان التصميم 
ي يمكن الت هالى نتائج هستراتيجية التي تضبط البحث وتوصلالتجريبي هو الهيكل السليم والا

ن اختيار ا  و  ، هث وفروضة التي طرحتها مشكلة البحعن الاسئل ةالاعتماد عليها في الاجاب
 هنأ التصميم التجريبي الملائم للبحث له أهمية كبيرة في سلامة الوصول إلى النتائج ،كما

تذليل الصعوبات التي تواجهه عند التحليل الاحصائي للبيانات  لإمكانيةيعطي للباحث ضمانآ 
الباحث  ، وقد اختار( 69، ص1979)الشيخ: التي حصل عليها من خلال اجراء التجربة 

التصميم التجريبي ذا المجموعات الثلاث المتكافئة تجريبية اولى وتجريبية ثانية  والاخرى 
 ضابطة .

 لبحث(ل)التصميم التجريبي                                

 اختبار قبلي  التجريبية الاولى
 

 اختبار بعدي   أنموذج كارين 

 اختبار قبلي  التجريبية الثانية
 

 اختبار بعدي  ارولأنموذج ك

 اختبار قبلي  الضابطة 
 

 اختبار بعدي  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

أنموذج كارين في تدريس المجموعة التجريبية الأولى ، أما المجموعة التجريبية  عمالتم أست
م تدريسها بالطريقة أنموذج كارول ، اما المجموعة الضابطة فت فدرست باستعمالالثانية 

  . الاعتيادية
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 ثانياً : مجتمع البحث .

تحدد مجتمع البحث في هذه الدراسة بجميع طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس 
-2012المتوسطة والثانوية النهارية للبنات في محافظة صلاح الدين للعام الدراسي  ) 

محافظة صلاح الدين بموجب كتاب ) تسهيل ( وقد زار الباحث المديرية العامة لتربية  2013
( وحصل على المعلومات 1كلية التربية ملحق ) –المهمة ( الصادر من جامعة تكريت 

الخاصة بمجتمع البحث من حيث عدد المدارس المتوسطة والثانوية وتوزيعها على الاقضية 
 ( .2وكما مبين في الجدول رقم )

 (2جدول )

 (2013 – 2012وية النهارية للبنات في محافظة صلاح الدين للعام الدراسي )عدد المدارس المتوسطة والثان

 بلد سامراء الدور تكريت 
 متوسطة ثانوية  متوسطة ثانوية متوسطة ثانوية متوسطة ثانوية
23 6 4 4 11 5 21 7 

 الشرقاط بيجي الطوز الدجيل
 ةمتوسط ثانوية  متوسطة ثانوية  متوسطة ثانوية متوسطة ثانوية 

3 6 8 4 11 6 13 1 
 ثالثاً : عينة البحث .

ناحية العلم التابعة لقضاء تكريت حيث كان عدد المدارس الاعدادية للبنات  اختار الباحثلقد 
ثانوية العلم للبنات قصديآ  اختيرت( و 1( مدارس وعدد المدارس المتوسطة فيها )6فيها )

  -:الاتيةللأسباب 

 قرب المدرسة من سكن الباحث. -1
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 . مع الباحث ادارة المدرسة  تعاون -2

 عدد شعب الثاني المتوسط في هذة المدرسة يساعد على تطبيق التجربة . -3

 دارة جيدة وانضباط للطالبات وتوفر معظم الوسائل التعليمية .إ -4

ثلاث شعب ،  على( طالبة موزعات 99عدد طالبات المدرسة في الصف الثاني المتوسط ) 
( طالبة استبعد الباحث الطالبات الراسبات 33)جـ( ولكل شعبة ) شعبة )أ( وشعبة )ب( وشعبة

في السنة الدراسية السابقة احصائياً وذلك لأعتقاد الباحث ان لديهن خبرات سابقة عن المادة 
( طالبة موزعات 96يؤثر على نتائج البحث فاصبح مجموع الطالبات ) قد الدراسية مما

 ينريبية اولى تدرس وفق انموذج كار ( مجموعة تج( طالبة في الصف الثاني )أ32كالاتي )
 وليبية ثانية تدرس وفق أنموذج كار ( طالبة في الصف الثاني )ب( مجموعة تجر 32و)
( طالبة في الصف الثاني )جـ( مجموعة ضابطة والتي تدرس بالطريقة الاعتيادية وقد 32و)

 ( . 3تم اختيار الشعب عشوائيآ وكما موضح في الجدول رقم )

 (3جدول )                                         

 والضابطة  2والتجريبية / 1حجم عينة البحث التطبيقية موزعة على وفق المجموعة التجريبية /

الطالبات العدد أنموذج التدريس المجموعة  الشعبة  ت
 الكلي

عددالطالبات 
 الراسبات

العينة 
 النهائية

 32 1 33 كارين أنموذج التجريبية الأولى  أ    1
 32 1 33 أنموذج كارول  التجريبية الثانية  ب    2
 32 1   33 الطريقة الاعتيادية  الضابطة  جـ    3
 96 3    99  المجموع  
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 رابعاً : تكافؤ مجموعات البحث .

من مجتمع متجانس ، ومن أوساط  اختيرتعلى الرغم من ان مجموعات البحث الثلاث  
ضمن تكافؤ مجموعات البحث إلا أن الباحث ة ، كما أن التوزيع العشوائي يرنأجتماعية متقا

وزيادة في الحرص على التجربة أجرى تكافؤ بين مجموعات البحث الثلاث في المتغيرات التي 
يعتقد أنها تؤثر على نتائج التجربة بسبب الفروق الفردية بين الطالبات ، بحيث لا تكون هناك 

 ات التجريبية والضابطة .أية فروق بين المجموع

 ـ الذكاء :1

( فقرة موزعة بين خمس 60ن )الباحث اختبار )رافن( للذكاء ويتكون الاختبار م عملأست
قد قام الباحث ( فقرة مرتبة وفقاً للتدرج في الصعوبة ، و 12تتضمن كل مجموعة ) موعاتمج

التصحيح  جأنموذالبحث الثلاث وصححت الاجابات على وفق  موعاتبتطبيقه على مج
( وقد كان متوسط المجموعة 2جابات الصحيحة الملحق )للا وحسب درجات الطالبات

( ومتوسط المجموعة التجريبية 034,6المعياري ) والانحراف(  687,36التجريبية الأولى )
( 312,37( ومتوسط المجموعة الضابطة )512,5المعياري ) والانحراف( 500,38الثانية )

تحليل التباين الأحادي للدرجات أظهرت النتائج ان  وباستعمال( 124,6) المعياري والانحراف
 (4مجموعات البحث الثلاث متكافئة في متغير الذكاء وكما موضح في الجدول )
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 (4جدول )                                         

 فائية المحسوبة لمجموعات البحث في متغير الذكاء تحليل التباين والقيمة النتائج            

مجموع  مصادر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة  القيمة الفائية
الاحصائية عند 

 (0،05مستوى)
المحسو 

 بة
 الجدولية

 106,3 780,0 125,27 2 250,54 بين المجموعات
 

غير دال 
 772,34 93 750,3233 عاتداخل المجمو  احصائياً 

 95 000,3288 الكلي
 

 ـــ التفكير المنظومي : 2

القبلي للتفكير المنظومي على طالبات المجموعة البحثية الثلاث   الاختبارطبق الباحث 
ستخرج متوسط درجات مجموعات البحث فكانت المجموعة التجريبية الأولى ا( . ثم 3ملحق )

 والانحراف( 500,9( والمجموعة التجريبية الثانية )883,3معياري )ال والانحراف( 125,11)
( 491,3المعياري ) والانحراف( 125,8( والمجموعة الضابطة )667,3المعياري )
تحليل التباين الأحادي للتحقق من دلالة الفروق بين مجموعات البحث . أظهرت  وباستعمال

درجات الاختبار القبلي للتفكير المنظومي النتائج بأن مجموعات البحث الثلاث متكافئة في 
 (              5وكما في الجدول )

 

 

 

 



 74                                                                                       البحث إجراءات/ الثالث الفصل

 

 

 (5جدول )                                           

القبلي في التفكير المنظومي   الاختبارنتائج تحليل التباين والقيمة الفائية المحسوبة لدرجات 
 للمجموعات البحث

مجموع  مصادر التباين
 ربعاتالم

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة الاحصائية  القيمة الفائية
عند 

 (0،05مستوى)
 الجدولية المحسوبة

 106,3 753,1 792,23 2 583,47 بين المجموعات
 

غير دال 
 574,13 93 375,1262 داخل المجموعات احصائياً 

 95 958,1309 الكلي

 

  (2012/  2011غررافية لععا  الررايي الااب   ـــ درجات مادة الج 3

على الدرجات النهائية لطالبات مجموعات البحث في مادة الجغرافية للصف  حصل الباحث
ستخرج متوسط درجات مجموعات ا( ثم 4الأول المتوسط من السجلات المدرسية ملحق ) 

المعياري  حرافوالان( 656,69البحث فكانت قيمته في المجموعة التجريبية الأولى )
( 528,12المعياري ) والانحراف( 406,72( والمجموعة التجريبية الثانية )669,11)

تحليل التباين  وباستعمال( 258,11المعياري ) والانحراف( 375,72والمجموعة الضابطة )
الأحادي للتحقق من دلالة الفروق بين مجموعات البحث . أظهرت النتائج بأن مجموعات 

متكافئة في درجة تحصيل مادة الجغرافية للصف الأول المتوسط كما في  البحث الثلاث
 (    6الجدول )
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 (6جدول )                                          

نتائج تحليل التباين والقيمة الفائية المحسوبة لمجموعات البحث في درجات مادة الجغرافية 
 للسنة السابقة.

مجموع  مصادر التباين
 بعاتالمر 

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة الاحصائية  القيمة الفائية
عند مستوى 

(0،05) 
المحسو 

 بة
 الجدولية

 106,3 570,0 760,79 2 521,159 بين المجموعات
 

غير دال 
 962,139 93 438,13016 داخل المجموعات احصائياً 

 95 959,13175 الكلي 

 لعطالبات محاوبا بالاشهر  العمر الزمني -4

على أعمار طالبات المجموعات الثلاث من عن طريق استمارات وزعت على  حصل الباحث
ستخرج متوسط اعمار طالبات ا( ثم 5أعمارهن بالأشهر ملحق ) احتسبت الطالبات و 

 المجموعات الثلاث عينة البحث وكانت كالأتي :

( والمجموعة 001,9المعياري ) نحرافوالا(  406,162المجموعة التجريبية الاولى )
( والمجموعة 904,8المعياري ) والانحراف(  593,161التجريبية الثانية )

تحليل التباين الأحادي  وباستعمال(  911,8المعياري ) والانحراف(  593,163الضابطة)
كما لمعرفة دلالة الفروق تبين أن مجموعات البحث الثلاث متكافئة في متغير العمر الزمني 

 (                    7في الجدول )
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 (7جدول )

نتائج تحليل التباين والقيمة الفائية المحسوبة لأعمار مجموعات البحث في متغير العمر 
 الزمني بالأشهر 

مجموع  مصادر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة الاحصائية  القيمة الفائية
عند مستوى 

(0،05) 
 الجدولية المحسوبة

 106,3 405,0 375,32 2 750,64 بين المجموعات
  

 غير دال احصائياً 
 905,79 93 156,7431 داخل المجموعات

 95 906,7495 الكلي

 

 ـ التحصيل الررايي للأب :5

لى جمع الباحث البيانات عن التحصيل الدراسي للاباء  لمجموعات البحث )التجريبية الاو 
(  ان طالبات 8والتجريبية الثانية والضابطة ( من خلال ادارة المدرسة  ويتضح من الجدول )

مجموعات البحث التجريبية الاولى والتجريبية الثانية  والضابطة متكافئات احصائيا في 
 ( 2التحصيل الدراسي للاباء اذ اظهرت نتائج البيانات باستعمال مربع كاي ،ان قيــــــــمة ) كا

( 0،05( عند مستوى دلالة)9،49( الجدولية )2( اصغر من قيمة ) كا0،872المحسوبة )
 (8( كما في جدول )4وبدرجة حرية )
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 ( 8جدول )                                         

تكافؤ مجموعات البحث التجريبية الأولى والتجريبية الثانية والضابطة في متغير التحصيل 
 لأب .الدراسي ل

ابتدائية  المجموعة
 فما دون

الدلالة الاحصائية  جدولية 2كا محسوبة 2كا جامعية وعليا ثانوية
 0،05عند مستوى )

 872,0 14 10 8 تجريبية أولى
 

 49,9 
  

 غير دال احصائياً 
 

 
 12 11 9 تجريبية ثانية

 12 13 7 ضابطة

 

 ـ التحصيل الررايي للأ   6

لمعلومات المتعلقة بالتحصيل الدراسي للأمهات لمجموعات البحث حصل الباحث على ا    
الثلاث التجريبية الاولى والتجريبية الثانية والضابطة بالطريقة نفسها المتبعة في المتغير 

( ان مجموعات البحث متكافئة 9السابق )التحصيل الدراسي للأب ( ويبدو من الجدول )
ذ اظهرت نتائج البيانات باستعمال مربع كاي ،ان احصائيا في التحصيل الدراسي للأمهات ا

( عند مستوى دلالة 49,9( الجدولية )2( اصغر من قيمة )كا071,2( المحسوبة)2كا(قيمة 
 (9( كما في الجدول)4( بدرجة حرية )0،05)

 

 

 

 



 78                                                                                       البحث إجراءات/ الثالث الفصل

 

 

(9جدول )  

تكافؤ مجموعات البحث التجريبية الأولى والتجريبية الثانية والضابطة في متغير التحصيل 
 الدراسي للأم 

 

 التجربة : بإجراءاتخاماا : المتغريرات التي ترتبط 

على الرغم من أجراء التكافؤ بين مجموعات البحث في المتغيرات التي ترتبط بخصائص    
الطالبات )الذكاء،التفكير المنظومي ، درجات الجغرافية للسنة السابقة ، العمر الزمني  ، 
 التحصيل الدراسي للأب، التحصيل الدراسي للأم(التي قد تؤثر في المتغيرات التابعة إلا أن

بطريقة أو بأخرى على سلامة التجربة  تؤثرهناك عوامل أو متغيرات غير العامل المستقل 
 لذلك ينبغي على الباحث تحديدها والسيطرة عليها من أجل حجب تأثيرها على المتغيرات .

 ومن هذه العوامل :

 : اختيار افراد العينة -1

في التجربة واجرى التكافؤ  الباحث طريقة الاختيار العشوائي للشعب التي اشتركت عملاست
متغيرات وذلك للتثبت من تكافؤ المجموعتين وضمان  ةالاحصائي بين المجموعات في ست

السلامة الداخلية للتجربة وتوصل الباحث الى ان المجموعات متكافئة في هذه المتغيرات 

ابتدائية  المجموعة
 فما دون

جامعية  ثانوية
 وعليا

ائية عند الدلالة الاحص جدولية 2كا محسوبة 2كا
 0،05مستوى )

 071,2 6 10 16 تجريبية أولى
 

49,9 
 

 غير دال احصائياً 
 
 

 

 7 11 14 تجريبية ثانية
 5 15 12 ضابطة
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لك ابطل انتمائهن الى بيئة اجتماعية واقتصادية وثقافية تكاد تكون متشابهة لذ فضلًا عن
 تأثير هذا العامل .

 الحوادث المصاحبة  -2

 لم يعترض سير التجربة اي حادث او طارئ يعرقل سيرها لذا فقد ضبط هذا المتغير.  

 الانرثار التجريبي  -3

اثناء التجربة  او تركهن وهو الاثر المتولد من انقطاع عدد من طالبات مجموعات البحث
 تحصيل المجموعة . مما يؤدي الى التاثير في متوسط 

لم تتعرض التجربة الى مثل هذة الحادثة اما الغياب الفردي للطالبات فقد كان في 
 المجموعتين بنسب ضئيلة ومتساوية .

 النضج  -4

لخضوع مجموعات البحث لظروف متشابهة ومدة زمنية واحدة فضلا عن ان البيئة متقاربة فلم 
 يؤثر هذا العامل في مجموعات البحث .

 ت القياسادوا -5

الباحث اداة قياس موحدة لمجموعات البحث الثلاث وهي اختبار التفكير المنظومي  عملاست  
عداد اداة البحث وطبقها على مجموعات البحث في وقت واحد وقد تميزت إاذ قام الباحث ب

 ان الباحث قام بتصحيح الاجابات بنفسه. فضلًا عنالاداة بالصدق والثبات 
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 تجريبية اثر الاجراءات ال -6

 -حاول الباحث الحد من تاثير هذا العامل في سير التجربة وذلك كما ياتي :

تمثلت و حدد الباحث المادة الدراسية للتجربة لمجموعات البحث  : المادة الدراسية  -‌أ
لطلبة   تدريسهبالفصول الاول والثاني والثالث من كتاب )جغرافية الوطن العربي ( المقرر 

 ( . 2013/  2012لعام الدراسي )الصف الثاني متوسط ل

قام الباحث بتدريس مجموعات البحث بنفسه وهذا يضفي على نتائج التجربة درجة من   -‌ب
الدقة والموضوعية ، فقد تعزى بعض التغيرات في النتائج بين المجموعات الى تمكن احد 

 . المدرسين من المادة او اختلاف الصفات الشخصية بينهما او غير ذلك من العوامل

بناية المدرسة طبق الباحث التجربة في مدرسة واحدة وفي صفوف متشابهة من      -جـ 
 حيث المساحة وعدد المقاعد والانارة والتهوية .                                         

حرص الباحث على سرية التجربة بالاتفاق مع ادارة المدرسة على عدم  : سرية التجربة  -د
طالبات بطبيعة البحث كي لايتاثر نشاطهن او تعاملهن مع التجربة في    اثناء اخبار ال

 الدرس مما قد يؤثر في نتائج التجربة .

كانت موحدة ومتساوية لطالبات مجموعات البـــــــــــحث  )التجريبية الاولى  : مدة التجربة - هـ
             وانتهت في يــــوم (9/10/2012والتجريبية الثانية والضابطة ( اذ بدأت في يوم )

( 7/1/2013 . ) 

ص متساوية بين المجموعات فقد الباحث على ان تكون الحص حرص -حصص :توزيع ال -و
( حصص اسبوعيا لكل مجموعة حصتان وبحسب التوزيع المعتمد من وزارة 6درس )يكان 

 (10التربية للمواد الدراسية وكما موضح في جدول )
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 (10جدول )

 لحصص الدراسيةتوزيع ا

  الدرس      الساعة     اليوم والتاريخ المجموعة 
الاحد      التجريبية الأولى

14/10/2012 
 الاول       8:00

الثلاثاء     
16/10/2012  

 الرابع     10:35

الاحد       التجريبية الثانية 
14/10/2012 

 الثالث      9:45

الثلاثاء     
16/10/2012 

 الاول     8:00

الاحد      الضابطة 
14/10/2012 

 الثاني    8:50

الثلاثاء      
16/12/2012 

 الثالث     9:45

 

 يادياً : ماتعزمات البحث : 

 تطلب البحث الحالي القيام بما ياتي :                                                    

                                                               تحرير المادة الررايية             -أ  

الباحث المادة العلمية التي ستدرس في اثناء التجربة بعد اطلاعه على فصول  حدد
 الكتاب فكان الاختيار للفصول الاول والثاني والثالث وكما ياتي                                                                

 – 4من )ص حدوده – مساحته – شكله – مميزاته –: الوطن العربي  الفصل الاول  -1
11 ) 
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 –النبات الطبيعي  –المناخ  –التضاريس  –: الخصائص الطبيعية  الفصل الثاني  -2
 ( 50 – 13الموارد المائية من )ص

 –المعادن  –الثروة الحيوانية  –الزراعة  –: الحياة الاقتصادية  الفصل الثالث  -3
 (91 – 51الصناعة . من )ص

رة التربية والخطة السنوية لتدريس المادة في وذلك حسب الخطة الرسمية التي قررتها وزا
( والتزم الباحث بمحتوى الكتاب ولم يضف اية 2013 – 2012العام الدراسي )

 معلومات غير واردة منة لضمان التكافؤ في المفاهيم التي تعطى للمجموعات .

 ب ـ صياغة الاهراف الاعوكية :

النشاطات التعليمية وتحديد أساليب  تعد صياغة الاهداف السلوكية خطوة مهمة في اختيار
والهدف السلوكي هو نوع من الصياغة ,  التدريس، والتقويم،وانجاح العملية التعليمية

اللغوية التي تتضمن سلوكا معيناً يمكن ملاحظته وقياسه ويتوقع من المتعلم أن يكون قادراً 
 (99ص ، 2003على أدائه في نهاية نشاط تعليمي محدد )قطامي ،وأخرون ، 

ومن مواصفات الهدف السلوكي ان يكون قابلا للملاحظة والقياس وان يحتوي على فكرة 
واحدة ويصاغ بحيث يعبر عن سلوك الطالب وليس المدرس وان يكون واضحاً في معناه 

 (85، ص 2004،  وآخرونوان يصف نواتج التعلم  )يونس 

هداف السلوكية بما يتناسب وعلى ضوء المادة العلمية قام الباحث بصياغة عدد من الأ
ملحق  والمتخصصين وخطوات أنموذجي كارين وكارول عرضت على مجموعة من الخبراء

( للتحقق من مدى تغطيتها لمحتوى المادة التي ستدرس وصحة صياغتها وهدف تصنيفها 6)
هدفاً  (165) فبلغتهدف  أي إضافة أوقسم منها ولم يتم حذف  عدلرائهم آ، وفي ضوء 
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موزعاً على المستويات الثلاثة الاولى )التذكر، الفهم ، التطبيق( لتصنيف بلوم في  سلوكياً 
 ( 7المجال المعرفي . ملحق )

 جـ ـ اعراد الخطط التررياية : 

يعد التخطيط للتدريس عملية عقلية أساسها التصور المسبق للمواقف التعليمية التي 

اض السلوكية بفاعلية في مدة زمنية معينة يهيؤها المدرس لمساعدة الطلبة على تحقيق الأغر 

 (                                                                             170، ص 1997مكانات المتوفرة .  ) الخوالدة ، وفي ظل الظروف والا

والتخطيط الجيد يساعد المدرس على اختيار أفضل الأساليب والاستراتيجيات التي 

م مستويات طلبته واختيار أفضل الوسائل التعليمية التي تثير دافعيتهم للتعلم .                                تلائ

( كما يساعد التخطيط على تقويم العملية التعليمية ومعرفة  87، ص 2005) الهويدي ، 

 ( .73 -74، ص  1993مدى تحقيق الأغراض السلوكية  ) الحسون ، 

توزيع مفردات المنهج والموضوعات على زمن الدراسة الفعلي توزيعاً  فضلًا عن تحديد

 ، ص2005) الجابر ، يأخذ بنظر الاعتبار أهمية الموضوعات والمدة الزمنية لإنجازها . 

299                  ) 

لقد أعد الباحث خططاً تدريسية للموضوعات التي درست خلال التجربة  باستعمال 

ل للفصول الاول والثاني والثالث في مادة جغرافية الوطن العربي للصف أنموذج كارين وكارو 

الثاني متوسط . وقد عرضت نماذج من الخطط التدريسية للمجموعة التجريبية الاولى التي 
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تدرس وفق أنموذج كارين و خطة تدريس المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس وفق أنموذج 

ملحق ق الطريقة الاعتيادية ضابطة والتي تدرس على وفخطة تدريس للمجموعة ال وكارول 

( لبيان آرائهم 6 )( على مجموعة من الخبراء والمتخصصين بطرائق التدريس ملحق8)

بالملاحظات  وأُخذوملاحظاتهم حول صلاحياتها ومدى ملائمتها لطالبات الصف الثاني متوسط 

 الخطط التدريسية اليومية .  وأجريت بعض التعديلات ثم اعتمدت أساساً في إعداد بقية

 : يابعاً ـ أداة البحث

البيانات التي تجيب على أسئلة البحث أو  تجمعيقصد بأداة البحث : الوسيلة التي بواسطتها 
، و الاستبانه ، والمقابلة ،  الاختباراتتختبر فروضه ، وتسمى ايضاً وسائل القياس مثل 

جد الباحث ان أنسب أداة لبحثه هي ( وقد و 65،ص  2002والملاحظة . )ابو حويج ،
 التفكير المنظومي . باختبار. وبذلك تمثلت أداة البحث  الاختبارات

 اختبار التفكير المنظومي :

 اً ومناسب اً للتفكير المنظومي جاهز  اختباراً على أدبيات الموضوع لم يجد الباحث  الاطلاعبعد 
كير المنظومي وتكون من مجموعتين الأولى للتف اختباراً في مادة الجغرافية . لذا أعد الباحث 

( فقرة والمطلوب فيها من الطالب أن يكمل المخطط المنظومي  والمجموعة الثانية 24من )
 يجاد العلاقة التي تربط منظومة المعلومات .إ( فقرات والمطلوب فيها 8من )

أو السمة أو فعلا القدرة  الاختبارهو أن يقيس  الاختبارويقصد بصدق   : الاختبارصدق 
( ويعد 132، ص  2002لقياسه )ابو حويج ، الاختبارالذي وضع  الاستعدادأو  الاتجاه

 الصدق من الخصائص اللازمة لبناء الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية .
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  : من حيث نوع المفردات وكيفية صياغتها  للاختباروهو المظهر العام الصدق الظاهري
للغرض الذي  الاختبارودقتها ودرجة وخواص ومدى مناسبة  ختبارالاويتناول تعليمات 
، بمعنى الى أي درجة يبدو المقياس ظاهرياً  يقيس ما صمم  الاختباروضع من أجله 
بصيغته الأولية على  الاختبار( لذا عرض الباحث 195، ص 2007لاجله )الكبيسي ،

ائق التدريس والعلوم في مجال طر  والاختصاصمن ذو الخبرة  تخصصينالخبراء والم
( وذلك للتأكد من سلامة صياغة 6التربوية ومتخصصين في مادة الجغرافية ملحق )

وأرتباطها بمضمون التفكير المنظومي وقد أتخذ الباحث نسبة أتقان  وصحتها الفقرات
%( فأكثر معياراً لقبول الفقرات من عدمها وقد حصلت أغلب الفقرات على هذه 80)

على صياغة بعض الفقرات حيث اتفق  يسيرةالأخذ بالحسبان التعديلات ال النسبة وأكثر مع
ير سؤالين في المجموعة الثانية وبذلك تحقق الباحث من ي%( المحكمين على تغ80)

( 24بصورة نهائية من مجموعتين الأولى من ) الاختبارالظاهري وتكون  الاختبارصدق 
 (   9( فقرات . ملحق )6فقرة والثانية من )

 حقق الباحث الصدق المنطقي ، وهو من أنواع الصدق في تصميم لصدق المنطقي : ا
بتحديد السمة او الظاهرة المراد قياسها  الاختبار، حيث يقوم الباحث أو مصمم  الاختبار

تباين أقسامها  الى تحليلًا شاملًا يؤدي الاختبارتحديداً منطقياً ثم يقوم بتحليل موضوع 
(وقد تحقق هذا النوع من 135، ص 2002. )ابو حويج ،  وترتيبها حسب أهميتها

 الصدق من خلال وضع تعريف للتفكير المنظومي ومهاراته ، بصورة متوازنة

 التجربة الأيتطلاعية :

( طالبة من طالبات الصف الثاني 30على عينة استطلاعية مكونة من ) الاختبار طبق     
معرفة الوقت الذي تستغرقة الطالبات في  المتوسط في ثانوية القبس للبنات وذلك لغرض

الوقوف على مدى وضوح الفقرات وتعليمات الاجابة  فضلًا عنالاجابة عن فقرات الاختبار 
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الطالبات في الاجابة عن فقرات الاختبار من  ةاحث الى معرفة الوقت الذي تستغرقوتوصل الب
ستغرقتة ابطأ طالبة في الاجابة اسرع طالبة والزمن الذي ا هخلال تحديد الزمن الذي استغرقت

( دقيقة وهذا يعد وقتآ مناسبآ للاجابة 40متوسط الوقت فبلغ )وحسب عن الفقرات الاختبارية 
 وتبين ان جميع فقرات الاختبار كانت واضحة ومفهومة .                                                         

  :  الاختبارلفقرات  الإحصائيالتحعيل 

هو التأكد من صلاحية فقراته وتحسين نوعيته عن  للاختبار الإحصائين الهدف من التحليل إ
عداد الصيغة النهائية للأختبار عن طريق  طريق أكتشاف مواقع الضعف فيه ، وتحسينها وا 

( والهدف من ذلك تحسين نوعية 152، ص 2001.)الناشف ،  ية للفقرة ز يتميالقوة المعرفة 
شف عن جودة الفقرات وفاعليتها ومعرفة مستوى صعوبتها ،وقوة تمييزها بقصد الاختبار والك

اعادة صياغتها واستبعاد الفقرات غير الصالحة منها ،ومن اجل تحقيق ذلك اتبع الباحث 
 -الاجراءات الاتية :

( طالبة من طالبات الصف الثاني 150مكونه من ) باحث الاختبار على عينةطبق ال -1
افراد عينة البحث وفي مدارس )ثانوية الحكمة للبنات ، ثانوية التراث المتوسط من خارج 

 (10العربي للبنات ، ثانوية الخرجة للبنات.)ملحق

 صحح اجابات الطالبات . -2

 رتب الدرجات تنازليآ من اعلى درجة الى ادنى درجة . -3

حصلوا على  %( من الافراد الذين27اختار مجموعتين من الدرجات تمثل احداهما )  -4
الافراد الذين حصلوا  %( من27الدرجات في الاختبار ، وتمثل المجموعة الثانية ) علىا

للفقرات ،  يةز يقوة التميالالدرجات بوصفها افضل نسبة يمكن اخذها في ايجاد  على اوطأ 
( طالبة وبذلك يكون 41( طالبة والمجموعة الدنيا )41وقد بلغ عدد افراد المجموعة العليا )
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معامل القوة التمييزية لكل حسب ( طالبة و 82المجموعتين العليا والدنيا )مجموع طالبات 
  -فقرة على النحو الآتي :

 زية لعفقرات :يالقوة التمي

على التمييز بين مستويات  الاختباريقصد بالقوة التميزية للفقرات : قدرة فقرات      
، وتعد الفقرات  الاختبارقيسها المتعلمين العليا والمستويات الدنيا فيما يخص الصفة التي ي

، تعد جيدة  39( مقبولة وكلما كانت أكثر من 0،39 -0،20ذات التميز بين المدى )
( وبعد تطبيق المعادلة الخاصة بمعاملات التميز بلغت 155، ص  2001)الناشف ،

( وعلى هذا الأساس تعد الفقرات مميزة كما 0،61 -0،32معاملات التميز بين المدى )
 (11جدول )في ال

 (11جدول )

 معاملات القوة التميزية لفقرات اختبار التفكير المنظومي 

 معامل التميز  ت معامل التميز ت معامل التميز ت
1 0.49 11 0.32 21 0.44 
2 0.51 12 0.49 22 0.54 
3 0.46 13 0.41 23 0.51 
4 0.41 14 0.34 24 0.51 
5 0.41 15 0.61 25 0.34 
6 0.41 16 0.41 26 0.32 
7 0.34 17 0.41 27 0.32 
8 0.34 18 0.34 28 0.39 
9 0.39 19 0.44 29 0.51 

10 0.51 20 0.44 30 0.56 
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 : الاختبارثبات 

وهذا يعني  الاختبارأن درجة الطالب لا تتغير جوهرياً بتكرار  الاختبارويقصد بثبات      
له على المجموعة نفسها من الأفراد  النتائج عند تكرار التطبيق او صورة مكافئة استقرار

( طالبة من طالبات الصف 30( طبق الباحث الاختبار على ) 414، ص2009)غباري ، 
ثانوية الحكمة للبنات ، ثانوية التراث العربي للبنات ، ثانوية  ) رسامدالثاني المتوسط في 

ادلة كيودر مع باستعمالاحث معامل ثبات الاختبار وقد استخرج الب (الخرجة للبنات
مكانية تطبيقها في إهو  اختيارها، وان أحد أسباب  للاختبارريتشاردسون للتطور الداخلي 

خطأ فتأخذ  إماما صحيحة فتأخذ درجة واحدة إ الإجابةالتي تكون فيها درجة  الاختبارات
ك بذلالتفكير المنظومي . و  لاختبار( 0،84بهذه المعادلة ) الاختبارصفر إذ بلغ معامل ثبات 

للتطبيق  بصيغتة  اً وبهذا يعد الاختبار جاهز , والتمييز والثبات استوفى الاختبار شروط الصدق
 النهائية على افراد عينة البحث الاساسية. 

 : ثامناً ـ إجراءات تطبي  التجربة 

 قام الباحث بتطبيق التجربة وفقاً للإجراءات الآتية :       

مدرسة ثانوية العلم للبنات إذ قام بتطبيق اختبار التفكير  الباحث بالتهيئة للتجربة في باشرـ 1

المنظومي القبلي على مجموعات البحث التجريبية الاولى والتجريبية الثانية والضابطة في 

( بعد ان نظم جدول توزيع الحصص لمادة الجغرافية مع ادارة المدرسة 9/10/2012يوم )

مجموعات التجريبية كيفية التدريس وفق وقبل البدء بالتدريس وضح الباحث لطالبات ال

 أنموذج كارين وأنموذج كارول
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. تهيئة الوسائل والتقنيات التعليمية ومنها الخرائط  والصور الجوية  المتعلقة بموضوعات 2

الجغرافية المتوافرة في مختبر المدرسة والتي يمكن الاستفادة منها في تدريس مجموعات 

 البحث الثلاث . 

 ة الاولى والتجريبية الثانية التجريبي اتلمجموعلالفعلي على عينة البحث يس التدر  أ. بد3

المنظومي بعد تطبيق الاختبار القبلي للتفكير  14/10/2012من يوم  ابتداءوالضابطة 

 واختبار رافن للذكاء 

المجموعات البحثية الثلاث بالأسلوب والطريقة المحددة لها وقام الباحث بتدريس  درست .4

 موعات بنفسه بواقع حصتين أسبوعيا لكل مجموعة وكالآتي : المج

  المجموعة التجريبية الأولى  -أ

أنموذج كارين على وفق الخطط الدراسية اليومية المعدة  عمالودرست هذه المجموعة باست  

 لذلك 

 المجموعة التجريبية الثانية  -ب

خطط الدراسية اليومية المعدة إنموذج كارول على وفق ال عمالودرست هذه المجموعة باست  

 لذلك 
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2 
 ع ت

 ع
2 

 متوسط مجموع الخطأ    

 متوسط مجموع بين المجموعات

 المجموعة الضابطة  -جـ

 ( 8الطريقة الاعتيادية  ملحق ) عمالودرست هذه المجموعة باست  

بعد انتهاء الباحث من تطبيق التجربة قام بتطبيق اختبار التفكير المنظومي  البعدي يوم   -5

ى والتجريبية الثانية  على مجموعات البحث التجريبية الاول(11ملحق )( 7/1/2013)

والضابطة بعد ان حدد الباحث موعد الاختبار قبل عشرة ايام وذلك بغية استعداد الطالبات 

جميعهن له ، ساعد الباحث في تطبيق الاختبار مدرسة المادة حيث وزع اوراق الاختبار 

ع تثبيت اسمائهن وشعبهن وطلب منهن الاجابة عن جميبالبعدي على الطالبات وطالبهن 

 فقرات الاختبار بعد قراءة التعليمات قراءة جيدة فضلا عن قراءة الفقرات بدقة 

 تايعاً ـ الويائل الإحصائية :

في تكافؤ المجموعات الثلاث وفي استخلاص  عملاست -:  تحليل التباين أحادي الاتجاه. 1
 النتائج

 ف =     

 (  308، ص 2005) علام ،  

متغير التحصيل في تكافؤ المجموعات الثلاث في   عملاست -:  ــ . اختبار مربع كاي 2
 الدراسي للوالدين 

 ( ت)  ت   _                         

 ت                     =  مجـــــــــ  كا
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∑PiQi 

S²x 

 ف

 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا _ عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا

 عدد أفراد إحدى المجموعتين

 ت      : التكرار الملاحظ                                       

 (              281، ص2005) علام ،                              ت      : التكرار المتوقع       

 للكشف عن الفرق في المتوسطات قبل التجربة  -: الاختبار التائي لعينتين مترابطتينـ  3
 في التفكير المنظومي .وبعدها 

  ت = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   

 ع ف 

              ( 215، ص2005) علام ،                                     ن                 

 لاستخراج القوة التميزية لفقرات اختبار التفكير المنظومي . -: معادلة تمييز الفقرةــ  4

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدرجة تمييز الفقرة = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

                                              ( 107، ص 1989) سمارة وآخرون ، 

لحساب معامل ثبات اختبار التفكير  عملتاست -: 20 -معادلة كيوردر _ ريتشاردسون. 5
 المنظومي .

 

(KR_20) =  ( 1 _   ) 

ختبارية = عدد الفقرات الا      N 

=    النسبة بين عدد المجيبين عن الفقرة بصورة صحيحة الى مجموع المجيبين P 

n

 

N 
n - 1 

 ت

 ع

 

×100 
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= النسبة بين عدد المجيبين عن الفقرة بصورة غير صحيحة الى مجموع المجيبين   Q 

(250، ص2004نبهان ، )                              ككل   للاختبار= التباين    S 

بين المجموعات الثلاث بعد لكشف الفرق  عملاست -ـــ اختبار شيفيه للفروقات البعدية  : 6
                                                            التباين .                        تحليل  عمالاست

 

SH.= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 1  _  1 

 n1   n2 

  :  X2      ، X1 
                   
  

       : MSe 

 

 ( 278، ص 2000) المنيزل ، 

X1  _   X2 

MSe 

 وع مربعات الخطأمتوسط مجم

n1  ،n2 : أعداد العينات 
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النتائج  ليحلت, و  الباحث يتضمن هذا الفصل عرضا للنتائج التي توصل إليها        

التي أسفر عنها هذا البحث لمعرفة اثر أنموذجي كارين وكارول في تنمية التفكير 

المنظومي لدى طالبات الصف الثاني متوسط في مادة الجغرافية  لمعرفة دلالة 

الفروق الإحصائية بينهما ثم التحقق والكشف عما إذا كانت نتائج البحث تؤيد هدف 

الفروق بين نتائج المجموعات الثلاث في التفكير  البحث وفرضياته ومعرفة  دلالة

 المنظومي  . 

 أولا : عرض النتائج :

( 0,05)لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ـ الفرضية الاولى 1

بين متوسط  درجات  طالبات المجموعة التجريبية الاولى اللواتي يدرسن بأنموذج 

وعة التجريبية الثانية اللواتي يدرسن كارين  ومتوسط درجات طالبات المجم

بأنموذج كارول  ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن 

وبعد أن طبق الاختبار (’ في اختبار التفكير المنظومي بالطريقة الاعتيادية

المتوسط الحسابي  احتسب( 9قر المنظومي على أفراد العينة)ملحالنهائي للتفكي

والانحراف المعياري لكل المجموعات , بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية 

(,  19,875( , ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية )  20,437الأولى) 

 ( ذلك .12(, ويوضح جدول)16,968ومتوسط درجات المجموعة الضابطة)
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 (12الجدول )                          

 المتوسطات الحسابية لدرجات طالبات المجموعات الثلاث في اختبار التفكير المنظومي 

                                                                                                                  

تحليل التباين الاحادي  أُجريوللتأكد من دلالة الفروق بين المتوسطات 
للموازنة بين درجات المجموعات الثلاث, إذ أظهرت النتائج أن القيمة الفائية 

(  3,106( وعند مقارنتها بالقيمة الفائية الجدولية البالغة  )5,011المحسوبة  )
( تبين أنها اكبر من القيمة الجدولية,  مما 93,  2المستخرجة بدرجتي حرية )

ق دال إحصائياً بين المجموعات الثلاث في التفكير المنظومي  يدل على وجود فر 
 ( ذلك 13في مادة الجغرافية . ويوضح الجدول )

 (13جدول )                                   

المجموعات الثلاث في اختبار التفكير  تحليل التباين الأحادي بيننتائج 
 .  المنظومي بمادة الجغرافية

درجات  مصادر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة الاحصائية  القيمة الفائية
مستوى عند
(0,05) 

 الجدولية المحسوبة

 106,3 5,011 110,966 221,813 2 بين المجموعات
 

 دال احصائياً 
 22,133 2058,344 93 داخل المجموعات

 2280,157 95 الكلي

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 المعياري

 4,924 20,437 32 تجريبية أولى
 4,716 19,875 32 تجريبية ثانية

 4,641 16,968 32 ضابطة
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عنننن اتجننناو الفنننروق بنننين المجموعنننات النننثلاث طبنننق الباحنننث اختبنننار  ومنننن اجنننل الكشنننف
 شيفيه للمقارنات البعدية وكما ياتي :

( 0,05عنند مسنتوى دلالنة ) ذو دلالنة احصنائية )لايوجند فنرق ـالفرضية الفرعيـة الاولـى - أ
بننننين متوسننننط درجننننات المجموعننننة التجريبيننننة الأولننننى التنننني تنُننندر  وفننننق أنمننننوذج كننننارين 

 الاختبننناروعنننة الضنننابطة التننني تنُنندر  بالطريقنننة الأعتيادينننة فننني ومتوسنننط درجنننات المجم
 البعدي للتفكير المنظومي( 

قننام الباحننث بحسنناب قيمننة شننيفيه بننين متوسننطي درجننات المجمننوعتين التجريبيننة الاولننى 

( وهننني اكبنننر منننن 14,54والضنننابطة , وقننند ظهنننر ان قيمنننة شنننيفيه المحسنننوبة تسننناوي )

وهذا يعني وجود فنرق دال احصنائيا بنين متوسنطي  ( ,6,212القيمة الجدولية والبالغة )

 المجموعتين ولصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الاولى .

عنننند مسنننتوى دلالنننة  ذو دلالنننة احصنننائية)لا يوجننند فنننرق  الفرضـــية الفرعيـــة الثانيـــة -ب
( بين متوسط درجنات المجموعنة التجريبينة الثانينة  التني تنُدر  وفنق أنمنوذج 0,05)

فنني  الاعتياديننةوسننط درجننات المجموعننة الضننابطة التنني تنُندر  بالطريقننة كننارول ومت
 البعدي للتفكير المنظومي (. الاختبار

قننام الباحننث بحسنناب قيمننة شننيفيه بننين متوسننطي درجننات المجمننوعتين التجريبيننة الثانيننة 

( وهننني اكبنننر منننن 10,61والضنننابطة , وقننند ظهنننر ان قيمنننة شنننيفيه المحسنننوبة تسننناوي )

( , وهذا يعني وجود فنرق دال احصنائيا بنين متوسنطي 6,212البالغة )القيمة الجدولية و 

 المجموعتين ولصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية .
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عند مستوى دلالة  ذو دلالة احصائية)لا يوجد فرق  جـ ـ الفرضية الفرعية الثالثة
ق أنموذج ( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي تُدر  وف0,05)

كارين ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي تُدر  وفق أنموذج كارول 
 البعدي للتفكير المنظومي(. الاختبارفي 

قننام الباحننث بحسنناب قيمننة شننيفيه بننين متوسننطي درجننات المجمننوعتين التجريبيننة الاولننى 

( وهني اكبنر منن 7,62والتجريبية الثانية , وقد ظهر ان قيمنة شنيفيه المحسنوبة تسناوي )

( , وهذا يعني وجود فنرق دال احصنائيا بنين متوسنطي 6,212القيمة الجدولية والبالغة )

 المجموعتين ولصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الاولى .

 ( .14ويمكن تلخيص نتائج الفرضيات الفرعية الثلاث السابقة كما في الجدول  )

 (14جدول )                       

 قيم شيفيه لاختبار الفروق بين متوسطات المجموعات الثلاث

 ضابطة تجريبية ثانية تجريبية أولى المجموعة
 14,54 7,62 - تجريبية أولى
 10,61 - - تجريبية ثانية

 - - - ضابطة
 

( بنين 0,05عنند مسنتوى دلالنة ) ذو دلالنة احصنائية )لا يوجند فنرق ـ الفرضية الثانيـة2
القبلنننني للمجموعننننة التجريبيننننة الأولننننى التنننني تنُننندر  وفننننق  الاختبننننارمتوسننننط درجننننات 
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البعنننندي للمجموعننننة نفسننننها فنننني اختبننننار  الاختبننننارأنمننننوذج كننننارين ومتوسننننط درجننننات 
 التفكير المنظومي( 

الباحننث الاختبننار التننائي لعينتننين متننرابطتين للكشننف عننن الفننروق فنني متوسننطي  عملاسننت

بعنندها فنني اختبننار التفكيننر المنظننومي , وقنند المجموعننة التجريبيننة الاولننى قبننل التجربننة و 

( وهنننني اكبننننر مننننن القيمننننة التائيننننة 26,870تبننننين ان القيمننننة التائيننننة المحسننننوبة تسنننناوي )

( , وهنننذا 31(ودرجنننة حرينننة )0,05( عنننند مسنننتوى دلالنننة )2,0399الجدولينننة والبالغنننة )

 يعني وجنود فنرق دال بنين متوسنطي المجموعنة ولصنالح متوسنط المجموعنة بعند التجربنة

 (     15, وكما في الجدول )

 (15جدول )                      

نتائج الاختبار التائي لعينتين مترابطتين في متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 الاولى قبل التجربة وبعدها

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 المعياري

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
عند مستوى 

(0.05) 
المحسو  الفرق البعدي القبلي

 بة
 الجدولية

 2,0399 26,870 2,000 9,500 20,625 11,125 32  تجريبية أولى
  

 دال إحصائيا  

 

( بين 0,05عند مستوى دلالة ) ذو دلالة احصائية)لا يوجد فرق  ـ الفرضية الثالثة3
القبلي للمجموعة التجريبية الثانية التي تُدر  وفق أنموذج  الاختبارمتوسط درجات 
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البعدي للمجموعة نفسها في اختبار التفكير  الاختباركارول ومتوسط درجات 
 المنظومي ( .

الباحث الاختبار التائي لعينتين مترابطتين للكشف عن الفروق في  عملاست

متوسطي المجموعة التجريبية الثانية قبل التجربة وبعدها في اختبار التفكير المنظومي 

( وهي اكبر من القيمة التائية 15,189, وقد تبين ان القيمة التائية المحسوبة تساوي )

( , وهذا 31(ودرجة حرية )0,05ى دلالة )( عند مستو 2,0399الجدولية والبالغة )

يعني وجود فرق دال بين متوسطي المجموعة ولصالح متوسط المجموعة بعد التجربة 

 (16, وكما في الجدول )

 (16جدول )                 

نتائج الاختبار التائي لعينتين مترابطتين في متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 دهاالثانية قبل التجربة وبع

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 المعياري

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
عند مستوى 

(0,05) 
 الجدولية المحسوبة الفرق البعدي القبلي

 2,0399 15,189 734,1 656,4 14,468 9,812 32  تجريبية ثانية
 

 دال إحصائيا  

 



 100                                                                                            وتفسيرها النتائج عرض/ الرابع الفصل

 

( بنين 0,05عنند مسنتوى دلالنة ) دلالنة احصنائيةذو )لا يوجند فنرق  ـ الفرضية الرابعـة4
 الاعتيادينةالقبلي للمجموعة الضابطة التي تُدر  بالطريقة  الاختبارمتوسط درجات 
   (البعدي للمجموعة نفسها في اختبار التفكير المنظومي الاختبارومتوسط درجات 

 الباحنننث الاختبنننار التنننائي لعينتنننين متنننرابطتين للكشنننف عنننن الفنننروق فننني عملاسنننت

متوسطي المجموعة الضابطة قبل التجربنة وبعندها فني اختبنار التفكينر المنظنومي , 

( وهني اقنل منن القيمنة التائينة 0.442وقد تبين ان القيمة التائينة المحسنوبة تسناوي )

( , 31(ودرجننننة حريننننة )0,05( عننننند مسننننتوى دلالننننة )2,0399الجدوليننننة والبالغننننة )

مجموعنننة  , وكمنننا فننني الجننندول وهنننذا يعنننني عننندم وجنننود فنننرق دال بنننين متوسنننطي ال

(17) 

 (17جدول )                        

     نتائج الاختبار التائي لعينتين مترابطتين في متوسطي درجات المجموعة 

 الضابطة قبل التجربة وبعدها

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 المعياري

الدلالة الاحصائية  القيمة التائية
عند مستوى 

(0,05) 
 الجدولية المحسوبة الفرق البعدي القبلي

 2,0399 0,442 0,400 0,031 9,531 9,500 32  ضابطة
  

 غير دال إحصائيا  
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 ثانياً : تفسير النتائج :

الاولى التي درست المادة تفوق طالبات المجموعة التجريبية  ان يرى الباحث    
 )أنموذج كارين ( قد يُعزى إلى الأسباب الآتية :  باستعمال

والطالب  العملية التعليمية وهما ) المدر . أهتم أنموذج كارين بركنين مهمين في 1 
( فالمدر  كان مخططاً ومناقشاً وموجهاً داخل غرفة الصف , وبحسب خطوات 

تعليم داخل لية الالأنموذج التي تقوم عليها التجربة , أما الطالب فهو محور عم
 مشارك مطبق لقواعد الدر  الموجه إليه . غرفة الصف متلق  

. تأثير الأنموذج الحديث في الطالبات , إذ يعدُّ الأنموذج مكّوناً رئيساً من الخرائط 2
المفاهيمية والتمايز المتقدم , والنظرة التكاملية , والمناقشة والاستقصاء , وهذو 

رية حققت الكثير من التقدم في الأوساط العمليات كلها قائمة على أس  نظ
نْ كانت الطرائق الاعتيادية لا تخلو من المحاسن إلا أنها باتت لا  التعليمية , وا 

 تلبي حاجات المجتمع التعليميّ .

 الى أو عندهن الاستعداد الذهنيّ إذا صح التعبير إلى التوجه ن  لْ م  . إنّ الطالبات  ي  3
حتاج الطالبات إلى تفي تعلم مادة الجغرافية , إذ  تعليم يُيسر لهن ويسد رغباتهن

طلاق تفكيرهن , ليكُ  مستعدات لمواجهة المشكلات التي  ن  التنوع , والمشاركة وا 
تحيط بالطالبة , وهذا ما أثبتته النتائج في التفوق الحاصل للمجموعة التجريبية 

 الاولى على المجوعة التجريبية الثانية  . 

تعلمين من طريق المناقشة الجماعية أدى إلى معالجة الكثير . تعرّف خصائص الم 4
من الفروق الفردية , ومراعاة الخصائص العقلية والنفسية والجسمية عند القيام 
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بالأنشطة التعليمية المختلفة , و ساعد ذلك أيضاً على توزيع أفضل للمتعلمات 
على الحدِّ من تأثير في أثناء تأديتهن للواجبات المكلفة بهن , وهذا بدورو ساعد 

الأعداد الكبيرة للطالبات في القاعة الدراسية وتوفير الكثير من الوقت المهدور 
 والجهد المبذول . 

. استعمال أساليب التقويم المختلفة ) القبلية , والتكوينية , و البعدية ( والتغذية 5
مل على تعرّف الراجعة يؤدي إلى تقويم العملية التعليمية في جميع مراحلها , ويع

جوانب القوة والضعف فيها , ممّا يؤدي إلى تحسينها و تطويرها , وهذا بدورو يؤثر 
تعرف تفي تنمية التفكير المنظومي لدى طالبات المجموعة التجريبية , إذ 

الطالبات من طريقهن إلى جوانب القوة والضعف في أدائهن بهدف تحسينه 
 ف السلوكية .وتطويرو ومدى تقدمهن نحو تحقيق الأهدا

. إن تحليل البيئة الصفية ودراستها , والموارد المتاحة أدى إلى الإفادة من الوسائل 6 
التعليمية المتوافرة في مجال الدراسة واستعمالها في الدرو  المختلفة , واستعمال 
الوسيلة التعليمية بنحو  مخطط يؤدي إلى تيسير التعلم وتوفير الوقت والجهد , 

 تشويق و إثارة دافعية التعلم عند الطالبات .فضلًا عن ال

( ودراسة )عبداللطيف 1997دراسة )مغاوري  الدراسة الحالية مع نتائج تتفق النتيجة* 
 ( .2011( ودراسة )داخل 2010( ودراسة )العاشقي 2002
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على طالبات المجموعة  ويرى الباحث أنَّ تفوق طالبات المجموعة التجريبية الثانية
 قد يُعزى إلى الأسباب الآتية: الضابطة 

نننن فاعلية أنموذج كارول مكنت طالبات الصف الثاني متوسط من احراز درجة 1
 التمكن المطلوبة في مادة الجغرافية .

التدري  على وفق أنموذج كارول يساعد الطالبه على ربط المعلومات السابقة  -2
 مما يؤدي إلى تمكنه من المادة .بالمعلومات الجديدة 

في صنع جو تعليمي مليء  أسهمالأنشطة التعليمية المختلفة  عمالإن است -3
 الطالبات وخلق الدافعية لديهن والتفاعل في المواقف الصفية. بنشاط 

إنّ خطوات أنموذج كارول تتماشى مع الاتجاهات الحديثة في تدري  مادة  -4
ءت بصورة متسلسلة ومتكاملة ومترابطة فيما الجغرافية وهذو الخطوات جا

بينها حيث تؤدي كل خطوة دوراً معيناً تمهيداً للخطوة التي تليها مما يساعد 
 الطالبات في الوصول الى مستوى التمكن .

لى وفق ملاءمة أنموذج كارول في تنمية التفكير المنظومي , و التدري  ع - 5
بدور  تقوم ية التعليمية كما يجعلهامحور العمل ةهذا الأنموذج يجعل الطالب

إيجابي وفعّال ونشط ويشد من انتباهها كما يعمل على زيادة فاعليتها في 
ثارة دافعيتها كما يساعد على تنظيم الأفكار واكتساب  المشاركة في الدر  وا 

 المادة بصورة أفضل .
( ودراسة 1998دراسة مع دراسة )حسو  نتائج الدراسة الحالية مع نتيجة تتفق*     

 ( . 2005( ودراسة )فرج 2003( ودراسة )المولى 2001)الطائي 



 105                                                                        / المقترحاتوالتوصيات /الاستنتاجات/ الخامس الفصل

 

  ::  اولاً : الاستنتاجاتاولاً : الاستنتاجات

  ::  استنتج الباحث ما يأتي بعد هذه الرحلة في مجال البحث والاستقصاء   
لصعوبات التي تواجه المدرس ل تذليلا  استعمال أنموذجي كارين وكارول في إن    -1

دُ من الوقت المهدور .  وتقلل من جهده المبذول ، وتح 

ياا في عملية التعليم ، إذ يؤدى إلى إنَّ أنموذج كارين يجعل من الطالب محوراا أساس  -2
 التفاعل الايجابي بين الطلب والمشاركة الفعالة طوال مدة التجربة .

استعمال أنموذجي كارين وكارول ساعد على رفع مستوى تنمية التفكير المنظومي   -3
 عند طالبات الصف الثاني متوسط  .

المنظومي بنحوٍ خاصٍ  ، التوجه العالمي  لاكتساب التفكير بنحوٍ عام والتفكير   -4
من بوتقة التقليد في عمليات التعليم ؛ لما يشهده العالم من  الى الخروجوميول الطالبات

 تقدم واضح وملموس في جميع مناحي الحياة .

عداده مسبقاا   -5 إن  تحديد استراتيجية أو أنموذج أو طريقة أو أسلوب في التدريس وا 
لى عملية إتقان تلك العمليات و التفاعل للموضوع يجعل التدريسي ينصرف بجهده إ

إيصال  في معها أكثر من اهتمامه باختيارها ، ويجعل المدرس يصب جلَّ اهتمامه
 المادة التدريسية للطلب .

إمكان تطبيق نماذج حديثة أُخرى تلئم المراحل الدراسية جميعها دون الحاجة إلى  -6
ج قد أُعدت على أسس نظرية وتعددت بناء نماذج تطبيقية جديدة ، إذ إنَّ هذه النماذ

 أساليبها ونجح تطبيقها في الكثير من الميادين التدريسية  .



 106                                                                        / المقترحاتوالتوصيات /الاستنتاجات/ الخامس الفصل

 

النهوض بالواقع التعليمي  لتدريس مادة الجغرافية ، إذ أصبح الاهتمام بالنماذج   -7
التدريسية أمراا لا بدَّ منه ، وذلك للتطور الحاصل في جميع الاصعدة التعليمية 

 د أفضل الاستراتيجيات والنماذج والطرائق الداعمة للتعليم . وصولاا  إلى إيجا

إنَّ النماذج وطرائق التدريس المستعملة تيُِّسر للمدرس ، تطبيق الأهداف التعليمية  -8
الموضوعة ، وتساعد المتعلمين على إتمام حاجاتهم التعليمية وفهمهم لها بحسب 

 الانشطة المقدمة لهم .

 

  ثانياً : التوصيات :ثانياً : التوصيات :

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية ، يوصي بما يأتي :      

 اعتماد أنموذجي كارين وكارول في تدريس مادة الجغرافية  امكانية   -1
  الإفادة من النماذج الحديثة في دعم عملية التدريس ، ورفد العملية التعليمية   -2

 بإمكانات هذه النماذج في إيصال المواد الدراسية إلى أذهان الطلبة .
من الأساليب القائمة  اا الاهتمام بالنماذج التدريسية التي تحوي في طياتها عدد -3

 في مادة الجغرافية . طبيقهامكان تإعلى النظريات ، وملحظة مدى 
التفكير بنحوٍ  التوجه إلى إيجاد نماذج تشجع المدرسين على الاهتمام بتعليم -4

عامٍ ، والتفكير المنظومي بنحوٍ خاصٍ بوصفه نشاطاا عقلياا يساعد على 
 انتقال التعلم إلى حيز التطبيق والحياة العملية .

 التوجه إلى إيجاد نماذج تلءم مثلث العملية التعليمية ، إذ تشجع المدرِّس -5
ئمة التي تهيئة الأنشطة الملئمة للطالبات ، وتحديد الخطط المل على

 م .الطالبات للموضوع الذي طرح للتعلتوضع للمنهاج ، وتفاعل 
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فتح دورات تأهيلية وتطويرية للمدرسيين في وزارة التربية ، لرفدهم بالنماذج  -6
تطبيقها في المجتمع التدريسية الحديثة ومنها ) أنموذجي كارين وكارول ( و 

  التعليمي  
ي وزارة التربية ، لترسيخ التوجهات فتح دورات تأهيلية وتطويرية للمدرسين ف -7

التفكير المنظومي الحاصلة في عمليات التفكير ، ومدى إمكانية رفع مستوى 
 . عند الطالبات

  

    ::ثالثاً : المقترحات ثالثاً : المقترحات 

استكمالاا لهذه الدراسة يقترح الباحث إجراء عدد من الدراسات والبحوث العلمية     
 الآتية :

ل لتدريس مادة الجغرافية على الطلب إعادة تجريب أنموذجي كارين وكارو  .1
 الذكور ولصفوف مختلفة للمرحلة الإعدادي ة في العراق .

جغرافية على طلب إعادة تجريب أنموذجي كارين وكارول لتدريس مادة ال .2
 الإعدادية والجامعية في العراق . تينالمرحل

 تطبيق أنموذجي كارين وكارول في مواد دراسية اخرى كالتاريخ والعلوم .3
 والرياضيات وغيرها .

إجراء دراسة لمعرفة أثر أنموذجي كارين وكارول في أنواع التفكـير المختلفـة           .4
 ) الإبداعي  ، والابتكاري  ، والتشعبي  ، ...وغيرها ( . 
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, تعريب : د. أحمد إنماء فعالية المدرسين(, 1994اندرسون, لورين, ) -13
العربية للتربية والثقافة شبشوب, مراجعة : أ.د. محمد بن فاطمة, المنظمة 

 سوريا والعلوم, دمشق.
باسكا , جويس وتامرا ستامبوف )ترجمة : أميمه عمور واخرون (  -14

, دار الفكر , عمان  1,ط  المنهاج الشامل للطلبة الموهوبين( : 2013,)
 الاردن .

,  معجم المصطلحات الجغرافية( : 2007البخاري , نجم الدين بدر الدين ) -15
 , كنوز المعرفة العلمية للنشر والتوزيع , عمان , الاردن . 1ط

, ترجمة تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكويني(, 1983, )واخرونبلوم,  -16
 : د. محمد أمين المفتي وآخرون, دار ماكجروهيل للنشر, القاهرة.

اثر استخدام الصور التعليمية ( : 1989التميمي , كريم مهدي ابراهيم ) -17
,  تحركة في تحصيل طلبة الصف الاول المتوسط في مادة الجغرافيةالم

 جامعة بغداد , كلية التربية الاولى , )رسالة ماجستير غير منشورة ( . 
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طرائق التدريس العامة تخطيطها  (: 2005الجابر , وليد احمد ,) -18
 ( , دار الفكر , عمان .2, ط) وتطبيقاتها التربوية

, سيكولوجية التعلم ونظريات التعليم(, 1995جابر, جابر عبد الحميد, ) -19
 مصردار النهضة العربية, القاهرة. 

اثر التغذية الراجعة الايجابية في ( : 2010الجبوري , خالد عبد شبيب )  -20
جامعة سانت .  تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الاحياء

 ماجستير غير منشورة (كليمنتس , فرع العراق , )رسالة 
مشروع تنمية مهارات وقدرات أعضاء هيئة ( 2005جمال , منير ) -21

 مطابع جامعة القاهرة , مصر .  التدريس والقيادات ,

 , مكتبة جرير , السعودية . التدريس الفعال( : 2006جنسن , إيريك ,)  -22
أثر استخدام طريقتي ( : 2001الجوعاني , حسين سالم عبد الجبار ثلج ) -23

لتعلم التعاوني والفردي في التحصيل والتفكير الناقد لطلبة كلية المعلمين ا
)اطروحة دكتوراه غير منشورة ( كلية التربية , جامعة  في مادة الجغرافية

 الموصل .

( تنظيم برامج بتكنولوجيا الدراسة عن بعد 2006الحر , عبدالعزيز ) -24
خليج للنشر والطباعة , , تصدر عن دار ال جريدة الراية القطريةمستقبلا , 

 . 7/3/2006قسم المحليات , العدد 

اثر التعلم للتمكن في تحصيل التلاميذ في ( 1998حسو , فاطمة محمود ) -25
)رسالة ماجستير غير منشورة( مادة اللغة الانكليزية في المرحلة الثانوية 

  العراق كلية التربية , جامعة الموصل .
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طرائق التدريس العامة للصف ( : 1993الحسون , عبد الرحمن عيسى , ) -26
( , مكتبة فرج للطباعة , 7ط) ,الثالث لمعاهد اعداد المعلمين والمعلمات 

 بغداد .

منظومة التعليم واساليب تدريس ( : 2009حمادات , محمد حسن محمد ) -27
ية , تكنولوجيا الرياضيات , اللغة الانكليزية , الكيمياء , الانشطة التعليم

 . الحامد للنشر والتوزيع , الاردن , دار 1, ط التعليم , الابداع, نظام الجودة
( : فاعلية موقع 2006الخزندار , نائلة نجيب , ومهدي , حسن ربحي ) -28

الكتروني على التفكير البصري والمنظومي في الوسائط المتعددة لدى طالبات 
)مناهج التعليم  المؤتمر العلمي الثامن عشرالتربية , جامعة الاقصى , كلية

 وبناء الانسان العربي ( جامعة عين شمس , مصر .
( , 1ط) , طرائق التدريس العامة(: 1997الخوالدة , محمد محمود ,) -29

 وزارة التربية والتعليم , تعز , اليمن.

أثر أنموذج كارين في أكتساب المفاهيم ( , 2011داخل , سماء تركي,)  -30
كلية التربية ,  والتفكير التباعدي عند طلبة الصف الرابع الأعداديالنحوية 

 العراق, (أطروحة دكتوراه غير منشورة ) أبن رشد , جامعة بغداد
( : علم التصميم القلم والنظرية والقياس 1995دروزه , أفنان نظير ) -31

 4, العدد مجلة التقويم والقياس النفسي والتربويوالتقويم , 
, مكتبة الفلاح , استراتيجيات التعليم (:2003)اورنيخ , ورتشارد كلاهان ,دونالد ,  -32

 كويت.

التدريس الهادف ) من نموذج التدريس ( : 2004الدريج , محمد,) -33
, دار الكتاب الجامعي , العين ,  بالاهداف إلى نموذج الندريس بالكفايات (

 الامارات العربية المتحدة .
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(, أثر استخدام التقويم التكويني والتعليم العلاجي 1986رجب, مصطفى, ) -34
المجلة العربية لبحوث التعليم في إتقان مهارات الأداء والاحتفاظ بالتعليم, 

 سوريا , دمشق,.5المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم, ع – العالي
بوي الثالث لمواد فعاليات الملتقى التر ( : 2005الزغبي , شاهر وآخرون ) -35

 الامارات العربية المتحدة .  الجغرافية وعلم النفس والدراسات الاجتماعية ,

,  مبادئ علم النفس التربوي( : 2002الزغلول , عماد عماد عبدالرحيم ) -36
 , دار الكتاب الجامعي , الإمارات العربية المتحدة .2ط

لوبين للتغذية أثر أستعمال اس( : 2008السعدي , ابتهال سهيل محمود ) -37
الراجعة في اكتساب المفاهيم التاريخية واستبقائها لدى طالبات الصف 

رسالة ) , الجامعة المستنصرية , كلية التربية الأساسية . الثاني متوسط
 ( العراق ماجستير غير منشورة

مهارات التفكير المنظومي , المؤتمر ( 2004السعيد , سعيد مسعد ) -38
 جامعة المنوفية , القاهرة .  المدخل المنظومي ,العربي الثاني حول 

اليات البحث التربوي بين الخطية ( 2004السعيد رضا مسعد ) -39
, دار  والمنظومية في المؤتمر الرابع للمدخل المنظومي في التدريس والتعلم

 مصر ايلول . 4-3الضيافة , جامعة عين الشمس 

تطوير المناهج (: 2006السعيد , رضا مسعد , والنمر,محمد عبدالقادر) -40
 , دار الفكر العربي , القاهره .1,طالدراسية تطبيقات ونماذج منظومية 
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مبادئ القياس ( : 1989سمارة , عزيز ومحمد عبدالقادر وعصام النمر ) -41
 , دار الفكر , عمان الاردن .والتقويم في التربية 

 , التدريس تصميم في أساسيات  :( 2001) واخرون ماجدة , عبيد السيد -42
 .الأردن  عمان, والتوزيع, للنشر الصفا دار , 1ط

المناهج )بنائها , تنفيذها , تقويمها ( : 2000الشبلي , ابراهيم مهدي ) -43
 دار الأمل للنشر والتوزيع , اربد . 2ط ,تطويرها (

 إعدددداد الاختبدددارات التحصددديلية فدددي إراء, 1979الشـــيخ, ســـليمان خضـــري:  -44
, المنظمــة العربيــة للتربيــة والثقافــة والعلــوم, المطبعــة العربيــة البحددوث التربويددة
 الحديثة, تونس. 

مستوى تمكن معلمي الجغرافية قبل ( 2004صالح ,ادريس سلطان ) -45
الخدمة من المفاهيم الجغرافية الاساسية وعلاقته بمستوى ادائهم التدريبي 

رسالة )ا, مصر , كلية التربية , جامعة المين واتجاهاتهم نحو الجغرافية ,
 (ماجستير غير منشورة

أثر استخدام استراتيجية (, 2001الطائي, غيداء سعيد قاسم محمد, ) -46
التعلم للتمكن في اكتساب طالبات الصف الثاني المتوسط لبعض المهارات 

رسالة ماجستير غير  ,), , كلية التربية, جامعة الموصلالجغرافية
 العراق .(منشورة

 في كارين انموذج اثر ( : 2010جاسم , ) صباح علياء , العاشقي -47
 , , الادبي الرابع الصف طالبات واستبقائها لدى الجغرافية المفاهيم اكتساب
 منشورة غير ماجستير رسالة) .الاساسية  التربية كلية المستنصرية, الجامعة

 ( العراق .
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, مكتبة فن التعليم عند ابن جماعة(, 1985عبد العال, حسن إبراهيم, ) -48
 السعودية . التربية العربي لدول الخليج, الرياض.

فاعلية استخدام نموذج ( : 2002عبداللطيف , زينب محمد بيومي ) -49
, جامعة كارين في اكتساب تلاميذ الصف الثاني الاعدادي للمفاهيم النحوية 

 , مصر .( رسالة ماجستير غير منشورة)المنوفية , كلية التربية 

طرق تدريس الجغرافية لجميع المراحل ( : 2003عبدالله حسام ) -50
 , دار اسامة للنشر والتوزيع , عمان الاردن . التدريسية

, دار  2,طمهارات في اللغة والتفكير(: 2002عبيد, وليم تاو , وخروس ) -51
 المسيرة , عمان , الاردن .

, دار الفكر  مدخل إلى التربية( : , 2000عريفج , سامي سلطي) -52
 الأردن . –للطباعة والنشر , عمان 

( : اثر استخدام بعض 2007عفانة , عزو , ومحمد سليمان ابو ملوح ) -53
استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في الهندسة لدى 

,  المؤتمر العلمي الاول لكلية التربيةطلاب الصف التاسع الاساسي بغزة , 
 فلسطينية في إعداد المناهج , جامعة الاقصى , فلسطين .التجربة ال

الأساليب الأحصائية الأستدلالية ( : 2005علام , صلاح الدين محمود ) -54
في تحليل بيانات البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية )البارامترية 

 مصر , دار الفكر العربي , القاهرة .1ط  واللابارامترية (

 الحاسوب التعليمي وتطبيقاته التربوية( : 2004)عيادات , يوسف احمد  -55
 , دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة , عمان .

علم النفس التربوي ( : 2009غباري , ثائر احمد وخالد ابو شعيرة ) -56
 , مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع , عمان . 1, طوتطبيقاته الصفية 
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اساسيات وبرامج اعداد المعلم العربي ( : 1998غنيمة , محمود متولي ) -57
 مصر ,الدار المصرية اللبنانية , القاهرة . 2, ط

( 1, ط) اتجاهات حديثة في تعليم وتعلم العلوم( : 1999فرج  محمد , ) -58
 مكتبة الفلاح , الكويت

أثر استراتيجيتي كلوزماير  و ميرل تنسون ( : 2005فهد , ندى فيصل) -59
الاحتفاظ بها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في اكتساب المفاهيم و 

اطروحة دكتوراة ) ,, جامعة بغداد , كلية التربية بنات في التربية الإسلامية
 , العراق . (غير منشورة 

, 1, طاستراتيجيات التدريس(, 1993ونايفة قطامي, ) , قطامي يوسف -60
 دار عمار للنشر والتوزيع, عمان.

, دار الشروق للنشر  التدريس الصفي نماذج( : 1998) قطامي يوسف -61
 , الاردنوالتوزيع , عمان

, دار  سيكولوجية التعلم والتعليم الصفي( : 1998,) ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -62
 الشروق للنشر والتوزيع , عمان , الاردن .

, دار  يات تصميم التدريساساس( : 2003وأخرون , ) قطامي يوسف ,ـ -63
 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع , عمان , الاردن

, دار الفكر  3, ط تصميم التدريس( : 2008)واخرون,  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -64
 الاردن , عمان .

, دار الميسرة  تعليم التفكير لجميع الاطفال( : 2010) ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -65
 . , عمان  الاردن 2للطباعة والنشر , ط
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,  الأساسيات في تدريس العلوم( : 1981قلادة , فؤاد سليمان ) -66
 الإسكندرية , دار المطبوعات الجديدة .

اثر خرائط المفاهيم في تحصيل ( : 2001القيسي , تيسير خليل بخيت ) -67
, , جامعة بغداد , طلبة المرحلة الاساسية وتفكيرهم الناقد في الرياضيات 

 ( العراق . اطروحة دكتوراه غير منشورة )كلية التربية ابن رشد .
دعوة للتفكير ( : 2006الكبيسي , عبدالواحد حميد, وجباب محمد صالح ) -68

, مركز ديبونو للنشر والتوزيع , عمان الاردن  1, طمن خلال القران الكريم 
. 

القياس والتقويم ,تجديدات ( : 2007الكبيسي , عبدالواحد حميد ) -69
 , دار جرير للنشر والطباعة , عمان , الاردن ومناقشات

, مكتبة  طرق تدريس الرياضيات واساليبه( : 2008) ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -70
 , عمان الاردن . 1المجتمع العربي للنشر والتوزيع , ط

, توظيفه في التعلم  : التفكير المنظومي( 2010) ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -71
, ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع ,  1والتعليم استنباطه من القران الكريم , ط

 الاردن .

لتعلم التفكير المنظومي , توظيفه في ا( : 2010) ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -72
, ديبونو للطباعة والنشر  1, طوالتعليم , واستنباطه من القران الكريم

 والتوزيع , الاردن 
)اثر استعمال خرائط المفاهيم في  (2008)الكبيسي ,ياسر عبدالواحد حميد -73

,  (التحصيل والتفكير المنظومي لطلبة المرحلة المتوسطة في مادة الجغرافية
 . جامعة الانبار كلية التربية )رسالة ماجستير غير منشورة ( العراق
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نماذج وتطبيقات في  التدريس( : 2008الكسبانيّ , محمد السيد علي ) -74
, دار الفكر العربي ,  العلوم والرياضات واللغة العربية والدراسات الاجتماعية

 مصر .
للمدخل المنظومي المؤتمر الدولي الاول ( : 2008اللجنة التحضيرية ) -75

 15 -13تحت شعار التربية في عصر العولمة في الفترة الواقعة ما بين 
 , نشره تصدرها اتحاد الجامعات العربية , عمان الاردن . تموز

أتجاهات حديثة في ( 2004محمد صباح محمود , وانور صباح محمود ) -76
 , الوراق للنشر والتوزيع , عمان الاردن .1ط تدريس الجغرافية ,

أساسيات في طرائق (, 1991محمد, داؤد ماهر ومجيد مهدي محمد, ) -77
 , مطبعة دار الحكمة للطباعة والنشر, جامعة الموصل.التدريس العامة

اثر استعمال التعليم التعاوني في ( : 2007مرزوك , الحارث شاكر عبد ) -78
 تنمية المفاهيم الجغرافية لدى طلبة الصف الثالث في معاهد أعداد المعلمات

 )رسالة ماجستير غير منشورة (, , كلية التربية ابن رشد ـ جامعة بغداد ,
 العراق .

طرائق التدريس (: 2002,)الحيلة محمد محمود و مرعي , توفيق احمد ,  -79
 الاردن ( , دار المسيرة , عمان.1ط) , العامة

فاعلية استخدام نموذج كارين في تنمية ( : 1997مغاوري , عزة محمد ) -80
التحصيل وعمليات العلم الاساسية واتجاهات تلاميذ المرحلة الاولى كل من 

, جامعة طنطا , كلية التربية  من التعليم الاساسي نحو دراسة مادة العلوم ,
 , مصر .(رسالة ماجستير غير منشورة)
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