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   بسم الله الرحمن الرحيم

 إقرار  المشرف
 

تصحيح نموذج بوسنر في أثر أ) بـأشهد أن إعداد هذه الرسالة الموسومة     
ف الاول ـات الصـةالب عنـد غلوةةالم قواعد اللغة العربية مفاهيم

 ( المتوسط
 

 ييتقية ييةقالت ب ييةققتشيي ا بأقت(ققيي ق يي قنــور ســاير   ــ  )قةط لبييالبهيي ققتالتييتقتميي  
قالت ب يةقق   عةق   لىقوهتق زءق نق تطةب تقن لق   ةقال   سيت  ق يتق–قس ةالاس 

ق.ق(الةغةقالع ب ةقط ائققت   س)
 
ققق 

ققق:قالتوق عقققققققققققققققققققققققققققققققق
قققالعزيقع  لقعب قال ح نق ق.أقال ش فق:قققققققققققققققققققققققققققققققق

قققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق٢٠١٣/ققق/قق:قققالت   خقققققققققققققققققققققققققققققققق
ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق

 ن شحقهذهقال س لةقلة ن قشة،قبن ءقعةىقالتوص  تقال توا  ةق

 
 

قالتوق عقققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
قنب لق ح و قش ي أق.ق قققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق

ق ع ونقالع   قلةشؤونقالعة  ةقوال  اس تقالعة  ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
ق

  ٢٠١٣التاريخ :   /    /                                                           
 

 -ت  -                                             

 



  
 

 

 إقرار الخب  اللغوي
ق

ق قأن قأشه  قهذه قال وسو ةإع ا  أثر أنموذج بوسنر في تصحيح ) بـ: ال س لة

ـد ةالبـات الصـف الاول مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوةة عن

ق (المتوسط  ق، ققت تق  ق نق  ا عته  قخ ل ة قأصبحت قوق  ق، قالةغو ة قالن ح ة  ن

 .الأخط ءقالةغو ةق،قولأ ةهقوقعتق
ق
ق
ق

 

 
 
 
 

قالتوق عق:قققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
قم. .ققس ةق  حتأ.الاسمق:ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق

ق٢٠١٣التأ  خق:قققققق/قققق/ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
ق
ق
ق
ق

 –ث  -
 

 
 



  
 

 

 إقرار الخب  العلمي
  

قهذهققق قأن قال وسو ةقأشه  أثر أنموذج بوسنر في تصحيح ) بي:قال س لة
مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوةة عنـد ةالبـات الصـف الاول 

قق.لن ح ةقالعة  ةق،قولأ ةهقوقعتت تق  ا عته ق نقاق ق  ، المتوسط (
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

قالتوق عق:                                                        
قعب قالحسنقعب قالا   قالعب  يقأ.م. .قالاسمق:ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق

ق

ق٢٠١٣/قققققالتأ  خق:قققققق/ققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -ج  -



  
 

 

   إقرار لجنة المناقشة
 

ق

قققققق ق،قأعض ءقنن أنشه  قال ن قشة قعيييييييياطةعقل نة قال سييين  قال وسي لييةى أثر أنموذج ) بـ و ةية
بوسنر في تصحيح مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوةة عنـد ةالبـات 

ن قعةىقهذهقيييييةعيييياط،ق(قاس خضيرــور يــن)قةلبالط قبها  ت، التي تقدمالصـف الاول المتوسط (
ق قالط لبال س لة قن قشن  قبه قةوق  قعلاقة قله قو     ق حتو  ته  قق ت ق، قبأنه  قي   ونم  قيييم لب ة لقيلن بول

ق(ق.ققق   ق  ا قققبتم   ق)،قوققالةغةقالع ب ةققت   سقيط ائق-الت ب ةققةقال   ست  ق تي   
ق

 التوقيع :قققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
  أ.د. حسن علي فرحان العزاويالاسم :                                          

 ٢٠١٣التاريخ :   /   / 
 رئيس اللجنة

ق

 التوقيع :                     التوقيع :                                          
 رياض حسين عليأ. م . د. الاسم :                                    م . د. أميرة محمود حسينأ.  الاسم :

 ٢٠١٣التاريخ :    /    /                                               ٢٠١٣التاريخ :   /   / 
 ا  عضو                                                                      ا  عضو         

 

 

 التوقيع :
 العزيعادل عبد الرحمن  .. دأالاسم :                                         

 ٢٠١٣التاريخ :   /   / 
      ومشرفا   عضوا                                               

ق

 جامعة ديالى  - الاساسيةمجلس كلية التربية  صدقها
 
 

 التوقيع قققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
 عزيز جاسمحاتم  .دم..الاسم :أ                                                                 

 الاساسية عميد كلية التربية                                                                  
ق٢٠١٣التاريخ :  /   /                                                                 

ق

ق
ق
ق

ق-حقق-



  
 

 

    الإهــــداء
 

 آل المصطفى وعلى محمد عليه أفضل الصلاة وأتم التسليم الرحمة المهداة   إلى

 وفاءً وعرفاناً والدي                         

 فرحتي ،  أحلى من القُبل أغلى من الذهب ومن هي            

 الإباءْ ،  مهجتي ،  الدموع في المقُل ،          

 الأمل  الصبْر ،         

 ) أمـــي (     

 سندي في الحياة أخوتي    

 وعدنان، و علي مد ، مح

 كل من علمني حرفاً من أساتذتي .. عرفاناً بالجميلو 

 أهدي ثمرة جهدي المتواضع
                                                                                                                                                                                                              

 ةالباحث                                                                                

                                                                          
 
 

 
 
 
 

  - خ -

 



  
 

 

             امتنانوشكـــــر 
 

للهقحييققح يي هقوالصييلاةقوالسييلامقعةييىق يينقلاقنبييتقبعيي هقسيي  ن ق ح يي قوعةييىقالييهقوالشييي قالح يي قققققق
قوصحبهقأ  ع نق.

قا  قبع ق:
ب لفضيييلقلأهةيييهق،قوالذنييي ءقلذو يييهق،قأتمييي مقبأسييي ىق  ييي تقالشيييي قوالييي ع ءقق  ييينقبييي رقالاعتييي افققققق

(ق،قل يي قبذليهق يينق هيو قعة  ييةق خةصييةق،ققعي  لقعبيي قالي ح نقلأسيت ذيقال شيي فقالأسيت ذقاليي يتو ق)
و  اءقوتو  ه تقس   ةق،قوي نقلهقال أيقالس   ق تقنص ئحهقالعة  ةقالتتقأسيه تق يتقبةيو ةقال سي لةق

قخلقب لعةمقوالوقتق،ق   قس ع ق تقإذ اءقال س لةق،ق زاهقاللهقعنتقخ  قال زاءق.قوأنض ته ق،قإذقلمق ب
ل ييي ققييي  وهق ييينق  اءقق(السييي ن  )قالنم شييي ةقالحةميييةقأعضييي ء ئييي سقوققإليييىق تنييي نتاوأسييي لقشيييي يقوققققق

الأسيييت ذقالييي يتو ق ذنيييىقعةيييوانق،قوققالعيييزيقالييي ح نعبييي قعييي  لق الأسيييت ذقالييي يتو قو مت حييي تقوهيييمق)
والأسيت ذق ي ئقق  ضيلقالسي   ائت،قوالأسيت ذقالي يتو ققاس  ءقي ظمق ن ي،ال يتو ققت ذوالأسقال شع ت،

نقعبيي قالأ  يي قاح يي قوالأسييت ذقال سيي ع قاليي يتو قعبيي قالحسييق  يي حقحسيي نقعةييت،ال سيي ع قاليي يتو ق
ق(ق زاهمقاللهقعنتقخ  قال زاءق.العب  ي

عيزاويقوقالاسيت ذقالي يتو قسيع ق  حي نقالعةيتقحسنقوأق مقشي يقوا تن نتقإلىقالأست ذقال يتو ق)قققق
ضيي  ءقعبيي قاللهق اليي يتو قال سيي ع قوالاسييت ذق حيي مقعةييتقصيي لحاليي يتو ققال سيي ع قعةييتقزا يي قوالاسييت ذ

  سييونقعةييتققاليي يتو ال سيي ع قوالاسييت ذقق ق ييةقعبيي قالائ ييةقالعب يي يق اليي يتوققال سيي ع قوالاسييت ذقأح يي 
والاسيت ذققسية  نق او قني ظمقال سي ع قسيت ذيي ظمقأح ي قوالاقالي يتو قا  ي نال س ع قالت   تقوالاست ذق

لييتق يينقعييونق ييتقان يي زققوه(قل يي ققيي  ق ح يي قعبييو ال سيي ع قييي ظمقعب يي قعبيي سق،قوالاسييت ذق  سييمق
قاللهقذخ ا قلةعةمق.ققماللهقعنتقخ  قال زاءقوأبم هقم  ق تقإي  لق  استتق زاهسبب  ق ئ سقوا س لتتقوي ن

ق نق هو قو لاحظ تقق  ةقلاقتنسىق.ققتهل  قأب ،(أح  قق)قب س ةقةة يتو قلقأق مقشي يقوا تن نتوققققق
قمال لاحظيةقأقمي نقبي ل أيقأأ  قالعونقسواءقق  قق مقالشي قوالع   نقإلىقيلق نولاق فوتنتقأنقأقققق

اللهقسيبح نهقوتعي لىقأنق يو منتقوال   يعقل ي ق  ييهقة قهمقاللهقعنيتقخ ي قال يزاءق،ق اع يالاستشي  ةق،ق  يزا
قالخ  .ق

قةالباحثققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققققق
ق
ق

ققققققققققققققققققققق- قق-قققققققققققققققققققققققققققققققققققققق



  
 

 

             ملخص البحث
 

قالبحثقق قهذا قق   ت قأألتع ف قذ  ق ت قبوسن  قالع ب ةق ف ه مقتصح حن وذج قالةغة ققواع 
ق.ققصفقالاولقال توسطط لب تقالقعن قال غةوطة

قاعقق قالبحث ق   ى قذاولتحم ق قت   ب    قتص      قالب حذة قل   وعت نققت  ت ق زئت ضبط
قالبحثاقتص قق(بع يقوققبةتتب   نق)ت   ب ةقوض بطةقواخ التسعةقعةىقال وضوع تققهذا

ق قالاول قلةصف قالع ب ة قالةغة ققواع  قيت ر ق ن قال  استقالالاخ  ة قلةع م ققققققققق توسط
قمق تقالع اقق.ق٢٠١٣ق-٢٠١٢

 توسطق تق)ق توسطةقاس  قلةبن تق(قالع نةق نقط لب تقالصفقالاولققاخت  تقالب حذةوقققق
ق قلالت بعة ق) قأ  ا ه  قع   قبةغ قاذ قالت  بة قولتطب ق قالخ لص قت ب ة قق٦٣     ة قط لبة ق ذةوا(

 لبةقطق(ق٣١)ققوال   وعةقالض بطةط لبةق(ق ٣٢)قط لب ته قشعبت نقالأولىقالت   ب ةقع  ق
قال تغ  ا ق ن قع   ق ت قالبحث ق   وعتت قب ن قالب حذة ق حسوب  قي  أت قالز نت قالع   ق) ت

قوالا ه تب لشهو  قللآب ء قال  است قوالتحص ل قق، قالع ب ة، قالةغة قنصفقق تح نلاقو    ت (
ق.قال غةوطةالسنةق(قواختب  قتح   قال ف ه مق

عن ققال غةوطةال ف ه مققوق ق  تقا  اءاتقالبحثقب  حةت نقالاولىقتشخ ص ةقلتشخ صققق
  قعنقط  ققاختبقال غةوطةتشخ صقال ف ه مققط لب تقع نةقالبحثقوالاخ ىقعلا  ةق،قوتم ق
قتشخ صتقتأي تقالب حذةق نقص قهقوذب تهق.ق

ق:قةالمرحلة التشخيصي
قالب حذققق قبةطبمت قاستطلاع ة قع نة قعةى قالاختب   قة ق) قط لب تقق١٢٠غت ق ن قط لبة )

فم اتق فهو   قنحو   قالق م ةق نق(ق م ةقاذقتم سقيلق٤٥تقوق قضمق)ق توسطةقالانس ن ةقلةبن 
 توسطقال  استهق تقالصفقالس  سقالابت ائتقوالتتقستع  ق  استه ق تقالصفقالاولققتت 

(ق   ق وققوبع قتحة لقنت ئجقق٪٣٤ نقخلالقاعت   قنسبةق)ققال غةوطة  تقال ف ه مقح قوبذلكق
ق قق.قق غةوط  ق(ق فهو   قق١٤ال  حةةقالتشخ ص ةقتب نقانقهن كق)ق

 المرحلة العلاجية : 
 

ل ىقط لب تقالصفقالاولقال توسطق تق   ةققواع قالةغةققال غةوطةبع قتح   قال ف ه مق     
ق مقينقالعيتق يفقالذ نييتقالنصيه ق ييةقلت   سييه قالب حذيالع ب ةق تقال وضوع تقالتسعةقالتتقح  ت

ق-ذقق-



  
 

 

(قو ييتقضيييوءق ييحييتوىقالي   ةقأعيي تقاليييب حذةقالخييطييطقاليي  اسيي يييةقق٢٠١٣ق-٢٠١٢اليي  اسييتق)ق
ن ييوذجقبوسيين قو  سييتقال   وعييةقأ  سييتقال   وعييةقالت   ب ييةققواعيي قالةغييةقالع ب ييةقب سييتع  لق

لتيي   سقذييمقطبمييتقالاختبيي  قالبعيي يقعةييىقع نييةقالضيي بطةقب سييتع  لقالط  مييةقالاعت    ييةق ييتقا
قبع قتف  غقالب  ن تقو ع ل ته قاحص ئ   قاظه تقالنت ئجقانق:وقالبحثق)قالت   ب ةقوالض بطةق(ق

قق

قةقييوعيي ي ي تقال ييوسطق   ييتق تيي(ق ق٠،٠٥وىق)قيين ق ستييةقعيي ئ ييهن كق  ق  قذاق لالةقاحصق-١
ق.قققال غةوطة يق)قالعلا تق(ق تقاختب  قال ف ه مقالت   ب ةقلص لحقالاختب  قالبعققق
ققال   وعت نقق(ق تق توسطق    تق٠،٠٥)قانقهن كق  ق  قذاق لالةقاحص ئ ةقعن ق ستوىقق-٢

ق.قال غةوطة(قلص لحقال   وعةقالت   ب ةق تقالاختب  قالبع يقلة ف ه مقالت   ب ةقوالض بطةق)ققق
قق(ق١٢بواقعق)قلص لحقال   وعةقالت   ب ةققل غةوطةاانقهن كق  ق  ق تقتغ   قع  قال ف ه مقق-٣
ق(ق فهو   قلأ  ا قال   وعةقالض بطةق.ق٤)ققا ق ق  م بةه قتغ ق فهو   ققق

ق:الاستنت   تققع  ا ق نو تقضوءقالنت ئجقالتتقتوصةتقال ه قالب حذةقاستنت تققققق
ق

قققوسطقالىق ع  ةق تالال  حةةقال توسطةقلاس   قالصفقالاولقهن كقح  ةقعن قط لب تقانقق-١
ق.ققأن وذ  تققق
ق حةقيتي ي تقالي ي نيييققالا يةىقو يوسطةقعي تي قالي ا سنيتق ي ق ينين وذجقبوسأا ي ن ةقتطب ققق-٢

قةقخ  جقتةكقالا ي ن  تق.ق ونظ ا قلع مقو و ق تطةب تقاض  ققق
 تقيبييط لقعن ق غةوطةالقالع ب ةالةغةققواع ق  ف ه مقتصح ح تقا   ب   قبوسن قاذ ا قلأن وذجقانقق-٣

ق توسط.قالالصفقالاولق
قتوص  تق نه ق:قواوصتقالب حذةقع ةققق قق
ق.قوع ه قخةلا قواضح  ق  رق ع ل تهبت اءق نقب ا  ته قالط لب تقاقعن قال غةوطة   قال ف ه مقحتق-١

ققق

ق تق   ةققواع قالةغةقالع ب ةق.ققال غةوطةال ف ه مققتصح حن وذجقبوسن قلأاستخ امقق-٢
قق

ققأن وذجقبوسن ق. الخطواتقالتطب م ةقلاستع  ل تقالصفقالاولقال توسطقعةىقالط لب تقاطلاعق-٣
قق

 ققق
ق
ق

ق
ق– قق-



  
 

 

قق-ال مت ح تق نه ق:قع ةواقت حتقالب حذةققق
ققق–ن وذجقبوسن ق تقالتغ   قال ف ه  تق)قالتي  لقأقاست ات    تاستخ امقبعحقاوق   عقق-١
قالت   زق(ق–الت س  قق–التب  لقال ف ه  تققق
قققققق)قالن ق   يييواعقالتفي ةقاني يتقتنين ق ي وذجقبوسينأ قي فقاذيلتع  اسةق   ذةةقل  اسةقالح ل ةقق-٢ق

ق(ق.قالاب اعت،ققق
ق  اسةق   ذةةقل  اسةقالح ل ةقعةىقطةبةقاقس مقالةغةقالع ب ةقولاس   قال  حةةقالاولىقية  تق-٣
قالت ب ةقوقالت ب ةقالاس س ةق.قق
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 تالمحتوسا ثبت 
 الموضوع رقم الصفحة

 عنوانقال س لة أ

 الآ ةقالم  ن ةقالي   ة ب

 إق ا قال ش ف ت

 إق ا قالخب  قالةغوي ث

 إق ا قالخب  قالعة ت ج

 إق ا قل نةقال ن قشة ح

 الإه اء خ

 شي قوتم    د

ق ةخصقالبحث ز -ذ
قبتقال حتو  تذ ص –س 
قولبتقال  اذ ض -ص

قال لاحقالأشي لقوقذبتق ط -ض

 مشكلة البحث وأهميته ومرماه الفصل الأول : 
  صللحاتالموفرضيتاه وحدوده وتحدسد 

ق شيةةقالبحث ٤ -١
قأه  ةقالبحث ١٦-٥

ق   ىقالبحثقو   ضت ه ١٧
قح و قالبحث ۱٩

قتح   قال صطةح ت ٢٤-١٩

 الفصل الثاني : جوانب نظرسة ودراسات سابقة 
 جوانب نظرية : اولا   ٢٦

 ال حو قالاولق:قالنظ  ةقالبن ئ ة  -  ٣٣-٢٧
 ال ف ه مالذ نتق:قال حو ق -  ٤٠-٣٣

 -س  -



  
 

 

 الموضوع رقم الصفحة

قق ه  تقال فقتصح حالالذ لثق:قال حو ق ق-ق ٤٩-٤١
قس بمةقذ ن   ق:ق  اس تققق ٦٦-٥٠

 وإجراءات البحث الفصل الثالث : منهجية  
  واجراءاته  نهجية البحثم. اولا   ٦٨-٦٧

 ثانيا  : اجراءات البحث ٦٩
 اولا  : تحديد المادة العلمية  ٦٩

٧٠ 
ثانيا  : تحديد المفاهيم المشتركة في كتاب قواعد اللغة العربية للصف 

 السادس الابتدائي والصف الاول المتوسط 

٧٠ 
ة العربية في كتاب قواعد اللغ المشتركةة ثالثا :  تحديد المفاهيم الرئيس

 للصف السادس الابتدائي والصف الاول المتوسط
 ة الى مفاهيم فرعية رابعا : تحليل المفاهيم الرئيس ٧٢-٧١
 خامسا  : صدق المفاهيم الفرعية  ٧٣-٧٢

 سادسا : ثبات تحليل المفاهيم  ٧٤
  المغلوطةسابعا : تشخيص المفاهيم  ٨٧-٧٥

 ثانيا : المرحلة العلاجية  ٨٨
 التصميم التجريبي للبحث  -١ ٨٩
 مجتمع البحث  -٢ ٨٩
 ثالثا : عينة البحث ٩٠

 رابعا : التكافؤ بين المجموعتين  ٩٦-٩١
 خامسا : ضبط المتغيرات الدخيلة ١٠٠-٩٧

 مستلزمات التجربة  ١٠١-١٠٠
 سابعا : تنفيذ التجربة  ١٠٣-١٠٢
 تاسعا  . الوسائل الإحصائية  ١٠٨-١٠٤

 وتفس ها  عرض النتائج  الفصل الرابع : 
 ائجاولا  . عرض النت ١٢٣-١٠٩
 ائجثانيا  . تفسير النت ١٢٥-١٢٤

 : الاستنتاجات و التوصيات و المقترحات الفصل الخامس ١٢٦
 الاستنتاجات - ١٢٧
 التوصيات - ١٢٧

 -ش -
 



  
 

 

 
 

                       الجداول ثبت                                          

 الصفحة
رقم 

 الجدول
 ت الجداول

ق وازنةقال  اسةقالس بمةقب ل  اسةقالح ل ةقق ١ ٦٢ ١ 

 ٢ الابتدائي والأول المتوسط المفاهيم الرئيسة والمشتركة بين الصفين السادس  ٢ ٧٠

٧٢ 
ة إلى مفاهيم فرعية للموضوعات تحليل المفاهيم الرئيسمؤشرات حول  ٣

 التسعة الأخيرة من كتاب قواعد اللغة العربية للصف الأول المتوسط
٣ 

 ٤  ؤش اتقحولقال ف ه مقال عت  ةق تق  حةةقالتشخ ص ٤ ٧٣

ق رق ع  لقالذب ت(قلحسCOOPER ؤش اتقحولقنت ئجق ع  لةق)ق ٥ ٧٤ ٥ 

٧٨ 
والنسبةقال ئو ةققال غةوطة ؤش اتقحولقع  قالإ  ب تقالصح حةقوق ٦

 لط لب تقالع نةقالاستطلاع ةقعنق م اتقالاختب  قالتشخ صت
٦ 

ق ع  لاتقالصعوبةقلفم اتقالاختب  قالتشخ صت ٧ ٨١ ٧ 

ق ع  لاتقالموةقالت   ز ةقلفم اتقالاختب  قالتشخ صت ٨ ٨٣ ٨ 

قالخ طئةل ةقالب ائلق ع  ٩ ٨٦-٨٥ ٩ 

قع  قال  ا سق تققض ءقالخ لص ١٠ ٩٠ ١٠ 

قبع قالاستبع  قبلقوقع  قالط لب تق ١١ ٩١ ١١ 

 ١٢ نتائج الاختبار التائي للعمر الزمني لطالبات مجموعتي البحث محسوبا  بالشهور ١٢ ٩٢

قققق اتقالتحص لقال  استقلآب ءقط لب تق   وعتتقالبحثقوق  ةقاتي ق ١٣ ٩٣
ق(قال حسوبةقوال  ول ةق²)قي 

١٣ 

ط لب تق   وعتتقالبحثق تي ا ق ستو  تقالتحص لقال  استقلأ ه ت ١٤ ٩٤
قال حسوبةقوال  ول ة (²وق  ةق)ي 

١٤ 

 المقترحات - ١٢٨
 قائمة المصادر والمراجع العربية والأجنبية ١٤٩ -١٢٩
 لاحق الم ١٩٤-١٥٠
  نكليزيةالإ ملخص الرسالة باللغة  ١٩٧-١٩٥

  -ص  -



  
 

 

نت ئجقالاختب  قالت ئتقل    تقط لب تق   وعتتقالبحثق تق   ةق ١٩ ٩٥
ق٢٠١٣ق–ق٢٠١٢الةغةقالع ب ةق تقنصفقالسنةقلةع مقال  استق

١٥ 

٩٦ 
متوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة التائية المحسوبية ال ١٨

 المغلوطة لاختبار تحديد المفاهيموالجدولية والدلالة الإحصائية 
 للمجموعتين التجريبية والضابطة

١٦ 

توز عقحصصق   ةقالمواع قالةغةقالع ب ةقعةىقط لب تق   وعتتق ١٧ ٩٩
قالبحث

١٧ 

الت ئتقلةف وققب نق توسطق    تقال   وعةقالت   ب ةققنت ئجقالاختب   ١٨ ١١٠
قال غةوطة تقالاختب   ن)المبةتقوالبع ي(ق تقتغ   قال ف ه مق

١٨ 

ال توسطقوالانيحي افقال عي ي  يقوالتب  نقوالم  ةقالت ئ ةقل    تقالاختب  ق ١٩ ١١١
قلة   وعت نقالت   ب ةقوالض بطة العلا ت

١٩ 

(قال حسوبةقوال  ول ةقلع  قإ  ب تقط لب تقق²ق  ت ق  بعق)قي  ٢٠ ١١٢
ق   وعتتقالبحثقعنق م اتقالاختب  قالعلا ت)قالبع يق(

٢٠ 

 المغلوطة( لاختباري تـحـديـد المفـاهيـم ²من قيمة )كا المغلوطةعـدد المفاهيم ق ٢١ ١١٣
قوالعلاج للمجموعتين التجريبية والضابطة

٢١ 

 
                 ثبت الأشكال                                                  

رقم  الصفحة
 الشكل

 ت الشكل

 ١ (قال ع  تققv يون تقأن وذجق)ق ١ ٤٣

٢ ٤٥ 
التركيب العام للتعليم التتابعي الذي يعتمد على التغيير 

 البنائي للأسلوبالمفاهيمي الممارسة النظرية 
٢ 

قي ف ةقتنف ذقخطةقأن وذجقبوسن  ٣ ٤٩ ٣ 
 
 
 
 

 –ض  -
 
 
 



  
 

 

 

 ثبت الملاحق
 

 الصفحة رقم الملحق الملحق ت
 ١٥٠ ١ تسهيل المهمة ١

٢ 
ذات الفهم  اختبار تحديد المفاهيم ) التشخيصي والعلاجي (

 وتعليمات الاختبار واستبانه آراء الخبراء  الخاطئ
١٥١ ٢ 

٣ 
 السادة الخبراء اءاسم

 
١٦٥ ٣ 

 ١٦٦ ٤  أعمار طالبات مجموعتي البحث محسوبة بالشهور ٤
 ١٦٧ ٥ نصف السنةلدرجات مادة اللغة العربية  ٥
 ١٦٨ ٦ الاهداف العامة  ٦

٧ 
للمواضيع  المغلوطةة لاهداف السلوكية للمفاهيم الرئيسا

 التسعة الاخيرة
١٧٠ ٧ 

٨ 
أنموذج بوسنر والطريقة  على وفقانموذجان لخطتي تدريس 

 الاعتيادية
١٨٠ ٨ 

٩ 

والنسبة المئوية لطالبات  ةالمغلوطعدد الاجابات الصحيحة و 
عينة البحث ) المجموعة التجريبية ( عن فقرات الاختبار 

 البعدي 

١٩١ ٩ 

١٠ 

والنسبة المئوية لطالبات  المغلوطةعدد الاجابات الصحيحة و 
عينة البحث ) المجموعة الضابطة ( عن فقرات الاختبار 

 البعدي

١٩٢ ١٠ 

 ١٩٣ ١١ درجات الاختبار القبلي والبعدي  ١١

١٢ 
استمارة معلومات عن طالبات مجموعتي البحث التجريبية 

 والضابطة
١٩٤ ١٢ 

  

 
 
 
 

 –ط  -
 



 

 

 

 

 

 الفصل الاول

  مشكلة البحث وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاته

 
 مشكلة البحث

 
 أهمية البحث

 
 مرمى البحث وفرضيتاه

 
 حدود البحث

 
 تحديد المصطلحات

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
                             

 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاته ثالبحمشكلة .....  الفصل الأول                              

 
 

 -: مشكلة البحث –أولًا                        
                  

 يـف ⸗وحـوض  ـ  رت بـ  هالتي ظ   لات  ـشك  من الم   ية  ب  ر  الع   ة  ـلغ  ـال د  واع  ي ق  ـف الضعف   نإ                             
 

 ك  ل  ذ   ق  ـبط  ن  ي  ا ، و  ـيه  ة ف  ب  ل  وى الط  ـست  ي م  ن  د  من ت   كوى  الش   تإذ أعلن   ، ة  ويرب  الت   سات  ؤس  الم                          
 

 يـف تر  ث  ك   ة  ـوي  ـلغ  ـال اء  يد ان  الأخط  ، ب   ين  ف  ق  ث  الم  و   ات  ـع  ام  الج   بة  ل  من ط   ⸗ثيرى ك  ل  ع   كم  الح                          

                             

 اه  ار  لاستحض   اءن  ع   ول  ى ط  ـإل اج  ـت  ـحـ  ي ا لاـنه  ع   ث  اح  الب   ار  ص   د  ى ح  ـإل ة  ير  الأخ   ام  الأعو                          

                

 ي ـاً فور  د   الأكثر   ة  ـاللغ   وع  فر   من ة  ي  ب  ر  الع   ة  ـاللغ   اعد  و  ق  و   ، (٢٦، ٢٠١١)زاير وعايز ،                         

 

 ـات  يح  الص  و   ، نذا  الأ مل  ت   اـه  وحن  في  ببس  ب    ربية  الع ن اللغة  م   ىكو  ا إذ أن الش  ه  شكلات  م                          

 

 ـاه  ب  ـك  رت  ـي ي  ، الـت   ة  ـوي  ـاللغ   اء  الأخط   ة  ثر  و ك  شك  ت   ه  ساع  ى ات  ل  ع   يب  ر  الع   ن  ط  في الو   لق  نط  ت                           

 

 سب ح  ف   ين  م  ل  ع  ت  الم   عف  ض   ىل  ى ع  كو  الش   صر  قت  لا ت  و  هم ،اءات  ر  ق  م  و  هث  ي  اد  في أح   ون  لم  ع  ت  الم                          

 

  ون  ـل  عـم  يـ   يـن  ، الـذ   ات  ع  م  االج  و   ـويـة  ـان  الـث   س  ار  ـد  ي الـم  يج  خر   عض  هم إلى ب  ت  ز  او  ل ج  ، ب                          

 

 ( .١، ٢٠٠٧)الجمالي ، .                     ـة  ـلـف  ـخـت  الـم   اة  ـيـ  الـح   ـالات  ـج  فـي م                           
               

 اد   ـ ك ـ ت د  ـواع   ـ قـي الـف ف  ـعالض   رة  ـاه  ـظ   : ))ان  ه  ول  ق  ب   ة  ر  اه  الظ   ه  ذ  ـى ه  ـلإ ور  ـاش  ـع   شير  ي  و                        
                   

 ن ـــــم   د  ــاعو   ـــ قــال تـح  ـب  ـــأص اذ،  ن  ـيـويـرب   ـــ تـال ه  اج  و   ـــ ي ت  ــتـال لات  ـك  ـشـم  ـــال  د  ـــق  ـعأ  نـم ون  ـك  ـت                      
 

 ((. ك  ـل  ذ   ار  ـكـنإ د  ـحأ ع  ـيـط  ـت  ـسـلا ي  ا و  ـه   ـ ب ون  ـق  ـيض   ـ يو   ة  ـب  ـلالط   اــه  ـنـم   نفر  ي ي  ـتـال ات  ـوع  ـوض  ـم  ـال                   
 

 (١٠٨ ، ٢٠٠٣)عاشور،                    
 

 ،  اله  أو إهم   كاره  إن ع  يط  ست  لا ن   أمر   بية  ر  الع   ـة  اللغ   اعد  و  فـي ق   عـف  الض   رة  اه  ظ   ن  إو                                 
 

  ة  وب  كت  الم   ات  ار  ب  الع  و   ل  م  إلـى الج  ة  ظر  ن   أيسر  ب  اع ، و  م  ى است  أدن  ا  ب  ه  س  م  لت  أن ن   طيع  ست  ل ن  ب                           
 

 ، بيـة  ر  العـ   ة  ـغ  ـلـي اللم  ع  م   ين  ى ب  ت  ح   شريةً ست  م   رة  اه  الظ   ذه  ى ه  ر  ن   فجع  الم   الأمر   ل  لع  ، و                           
 

 (٢٤٩، ١٩٩٩)البجة ،                           ؟  بة  ـل  الـط   ـا  في أوسـاط  ه  ب   يف  ك  ف                           

 

                

 

 

٢ 



 

 
 

                

 وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهوأهميته ومرماه  مشكلة البحثالفصل الأول .....                         

  

دة اب  ـب  ـسأ ىـإل ف  ـعذا الض  ـ  ه ات  ـاس  ر  د  ـن الم   ثير  ت الك  ع  د أرج  ق  و                          ق  ـرائا ط  ـ  همن   ع 

  الحفظ  و   اء  لق  ى الإل  ع   ر  ص  قت  م اذ ت  ه  ز  ف  ح  لا ت  و   ة  ـب  ـل  الط   ثير  ست  ي لا ت  ـتـال ة  اف  الج   س  ـيدر  ـت  ـال                

 اة  ـح  الن   ج  اه  ن  م  و   ة  اف  الج   ة  ـ  ويـحـن  ـال اعد  و  ت بالق  ظ  التي اكت   ة  حوي  الن   ب  ت  أو الك   ار  ظه  ست  والإ                

 العلمية   يم  اه  ف  الم   ول  لم ح  ع  ت  ى الم  د  ل   ون  ك  ت  ي  ي ذ  ال المغلوط هـم  ن الف  إ نضلاً ع  ف   ، ة  لف  خت  الم                  

 يـو فأ ـيم  ـاه  ف  الم   تلك  ل   ـيـة  اللفـظ   ة  لال  أو في الد   يف  عر  في الت   قص  الن   ر  ظه  د ي  ، ق   ة  لف  خت  الم                  

  م  ياه  ف  الم   لك  ت  ل   فظية  الل   ة  لالأو في الد   اظ  ي الألف  ـف   ة  ب  ر  اق  ت  الم   العلمية   يم  اه  ف  الم   ين  ب   ام   لط  الخ                  

 امـل  ـو  ع   سبب  ب  م ـه  ـف  ـذا الـه   نشأ  د ي  ق  ، و   ـات  يم  عم  الت   ار  صد  إفي  رع  س  ي الت  ف ظهر  د ي  أو ق                  

 الطرق   نع   نشأ  د ي  ق  ي و  ـ  عـبيالط   يطه  ح  ع م  م   اعله  ف  ت  و   ه  هم  ف   وىست  م  و   م  لع  ت  ا الم  ه  م  أه   ة  يد  د  ع                 

 (.١٠، ٢٠٠٩ته   )البلعاوي ، لب  لط   العلمية   يم  اه  ف  الم   المدرسا ه  ب   قدم  التي ي   ائل  س  الو  و                  

 تي ـمليـع  ب   ـن  ـميت  ـهالم  و   ن  ـوييـ  ربن الت  اً م  ير  ب  اً ك  ام  م  اهت   المغلوطة م  ياه  ـف  ت الم  ـ  د لاقق  و                       

 هـمول  ـقـ  ع  و   سة  در  إلـى الم   ون  أت  ي   بة  ل  أن الط   ىـإل ات  ـاس  ر  د  ـت الار  ـأش   اذ،  والتعلم   التعليم                  

 ن ير م  ث  الك   ون  ل  حم  م ي  ه  ن  ـلك  ، و  ون   يـد  ـر  ا ي  ـم   ـون  ـلم  ع  ا الم  ـليه  ع   ش  نق  ، ي   اء  يض  ب   ـات  ح  ف  ص                  

 ن الأفـراد ي ، لأـذا أمر طبيعه  ، و   ية  وم  م الي  ـهـ  راتـبـخ  م و  ـهـ  اتـيـح   ع  ـ  اقن و  م  يم  اه  ـ  فـم  ـال                

  ة  اص  خ   م  ـياه  ف  م   ون  ون  يك  ا ، ف  ه  ات  تغير  م  ا و  ـرهـاه  و  ظ  و   ة  ـئـيـالب ات  ـود  ـوج  ع م  م   ون  لـ  ـام  ع  ت  ي                  

  ال  ـج  ـم  ـال ذا ـي ه  ـف  رة  ـاش  ـب  ـم  ـم الــهـ  راتـبـخ    عــ  م  فـق  ـتـت   ة ـئـيـالب  ك  ـلـ  ت  نـع   مــ  هـ  ب                

 (.١٨٠، ٢٠٠١)خطابية والخليل ،                 

 ن ـم   ة  ـبـلـط  ـلي اق  ل  ت   وء  و س  ـه وطـلـالمغ م  ـهـف  ـال ادر  ص  م   م  ن أه  إن م   ة  ث  اح  الب   ح  ج  ر  ت  و                       

  ،الطلبة ى د  ـل   كل  ش  ت  التي ت   لوطةـالمغ لم  التع   اليب  أس   اب  ذا الب  في ه   دخل  د ي  ق  و   ، المدرس                

دة امل  و  ـع   فضلاً عنيم ل  الس  م  ـهللف   الفةً خ  م   ةً ـيف  ر  ـعـب ن ى م                    يـف  م  ـاه  ـس  ت   ية  يف  وظ  و   يئية  ب   ع 

 إنف   ته  مهن  ل  و   ته  باً للغ  ح  م  ياً و  ن  ف  اً و  ـيـيم  اد  ـؤهلا ً أك  م   بية  ر  الع   ة  مدرس اللغ  ان ـ، وإذا ك ك  ل  ذ                  

 ة  ـيب  ر  ـ  الع درس  يه م  بن  ا ي  ـم   ون  م  د  ه  م ي  ـهـن  إ  ذإ  ىر  ـالأخ   اد  و  الم   م درسي  ن ي م  ـأت  ـ  لل يالخ                  

 ون  س  ر  د  التي ي   ة  ـيـ  بر  ـالع   ة  ـغ  ـلـال د  واع  ق  ب  هم هل  ج  ل   أو ، صد  ن ق  ع   امية  ـع  ـال ون  ث  د  تح  ا ي  م  ين  ح                  

 .قليدية  الت   يس  در  الت   ق  ائ  ر  ط   فضلاً عنا ـهب                 
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 ا م  يراً ث  ك   ين  س  ر  د  الم   ون  ي ك  ـالي فالح   حث  الب   لة  شك  ت م  د  س  ج  ت  د ق  ق ف  ب  ا س  ى م  ل  ع   اءاً ن  ب   و                               

                    

 في اية  ن  الع   ون  ن د  م   ين  لق  الت  و   فظ  الح  ى ل  ع   مد  عت  ت  التي  ية  قليد  الت   يس  در  الت   ائق  ر  ط   ون  ل  عم  ست  ي                           
 

  إلى ؤديت  التي  ثة  حد  ست  الم   ية  يس  در  الت   ج  اذ  م  ن  ن الاد ع  ع  الابت  و   ة  يح  ح  الص  يم  اه  ف  الم   اب  س  اكت                           
 

ـنلاً ـضف   ة  ياس  الدر    ادة  بالم   لقة  ع  ت  الم   ات  الخبر  و   ات  ار  ه  بالم   بة  ل  الط   يد  زو  ت                             نـم  ر ـثيـالك   ع 
 

 يم  اه  ف  الم   اب  س  ى اكت  ـإل يؤد  ـ  ي تـتـالو   اضر  الح   قت  ي الو  ـرت فه  التي ظ  يثة  د  الح   ج  اذ  م  ن  ال                         
 

 (١٧٣، ٢٠٠٠) قطامي و قطامي ، .  ة  يح  ح  ص   ة  ور  ص  ب                           

               

  المغلوطة تصحيح المفاهيمدريسية  فـي الت   اذج  م  الن  حد أ ا ارتأت الباحثة تجريب  ذ  ل                                
 

 م ( للتثبت  علمياً ١٩٨٢ط الب ات  الصف  الأول  المتوسط  الا وهو أنموذج بوسنر )  لدى                         
 

 من  فاعليت ه  وللإجابة  عن التساؤل  الآتي :                         

                       
  طالبات   عند وطةـلـالمغة  ـيـربـة  العـد  اللغـواعـقتصحيح مفاهيم ي ـثر فأنموذج بوسنر هل لأ                        

 

 ؟المتوسـط   ول  الأ                          
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 حدوده وتحديد مصطلحاتهوأهميته ومرماه وفرضيتاه و مشكلة البحثالفصل الأول .....                           

 

 أهمية البحث                     
 

  ن نظرة  ع   عـبـر  التي ت والأساليب   ن الأفـكـار  م   ة  مجموعهي في أساسها  إن التربية                               
 

  سلوك   عـديل  ـي تـه ن التربية  م   ها أبناؤها ، والغاية  ربى ب  التي ي   طريقة  الا إلى م   مجتمع                           
  

  الإنسانية   العـصـور   وعبر   المختـلـفـة   في المجتمعات   التربية   مفهوم   ضع  قد خ  و   ، الفرد                           
 

 هـا ائف  ظ  و  ـا و  هأهـداف  هـا و  مفهـوم  ل   مختلفة  و   دة  ـعدي وتغييرات   رات  ـإلـى تفسي المتعـاقـبـة                           
 

 (١، ١٩٩٩) محمد ،  .ها اليب  أس  ها و  اهج  ن  م  و                           
                                                 

 الناجح   المدرس إلـى اج  ـتـتح فأنها المدرسة   ق  ـرين ط  ا ع  ـافهد  ـهأ التربية   ولكي تحقق                             
 

 . اطره  في خ   ول  ج  ا ي  م  ع   ر  ـيـبـالتع التي من خلالها يستطيع   الى اللغة   بدوره   الذي يحتاج                           
  

  ة  ـلاقـى العل  ـع   دل  ي   ذاـه  و   ، طلبتهع م   المدرس تفاعل   ند  ع   والإقناع   التأثير   اة  أد  ة اللغ  د ع  ت  اذ                          
 

  ة  ـمالأ اة  ـيـلح والصادقة   الصافية  والمجتمع الذي يتكلمها، فهي المرآة   اللغة   بين   الوثيقة                           
 

 .( ٣٧، ١٩٩٤) الرشدان ،  تلفة  ها المخلتطورات   أمين   ل  ـوسج ة  ـريـكـالف                         
 

 

 نهـي م  ، و   الحـيـة   ت  اـنـالكائ ائر  ـن س  ع   ان  ـهـا الإنسب   تاز  ـإم شرية  ب ظاهرة    اللغة  ف                             
                  

  كـتـابـه   عـالـى فـي محـكـم  ـت  و   ـه  ـان  ح  ـسب قال  ،  ان  ـى الإنسل  هـا ع  ب   ى أنعـم  ـالـتع الل   عـم  ن                           

 ٤ –١ن / اية الرحم   (انَيَالبَ هُمَلَّعَ  نالإنسَٰ قَلَخَ  نَرءَاالـقـُ مَلَّعَ  نُـٰمَـْحرَّـال) : العزيز                           
 

 . (٥٧، ٢٠٠٥والوائلي ، الدليمي )                       
 

  المـخـلـوقـات   ئـر  ـان س  البشري ع   ا الـكـائـن  به يتميز   وفـريـدة   معـقـدة   هي ظاهرة  و                               
 

                      . ل  تـواصــوال بـيـر  ـعــتـوال لـدلالـة  ــلاحيـاً لصط  إمزياً ظاماً  ر  ن   هـي تمثل  الأخرى ، و                           
   

 .( ١٤٥، ٢٠١١)الجعافرة ،                         
 

د  ه  النجاح الإنس هو أساس   اللغة   ى استخدام  ل  ع   القدرة  ن إ                                وقت   منذ  ذا انـي ، ولقـد ع 
 

 . (٢٠٠٩،٢٥الأخـرى  )مدكور  عن الحيوانات   بها الإنسان   التي  يتميز   السمة   طويل                           
     

   الل   من آيات   ، فهي آية   للإنسان   ه  سبحان   ها الل  نح  التي م   المعجزات   إحدى واللغة                                  

 الأرضِوَ تلقُ السَّمَٰوٰخَه ِتٰن ءَايَـمِوَ:"  تعالى ، قال   المجيد   القرآن  إليها  إذ أشار  ،  عز  وجل                          

 ٢٢آية  –الروم  . "   ينَمِلِٰلعَلِ تٍلآيــٰ كَلِم انَّ في ذَكُنِألوٰم وَكُتِنَألسِ فُاختِلـــٰوَ                           

 

 

٥ 
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  يلة  وس هناك   يقتضي أن تكون   بديهياً وفطرياً لأن  المنطق   أمراً  يعد   اللغة   استعمال  إن                                 

 هاـعـترض  ي  ما  ا لتذليل  ـهـ  ا بينـمـفي عاون  ـتـى الل  ـع   البشرية   المجموعات  ها ب   تعين  ـست                             
 

  ( ١٣، ١٩٩١)سلمان ،    .الحياة   صعوبات  ن م                             
 

 ا ـوم عن ذاتـه   من الـتـعـبـيـر   الفرد   لتمكين   الـمـلائـم   وسيـط  ال الإنسانية   اللغة   وتمثل                               
 

 . وله  من ح   العالم   تجاه   وأحاسيس   ن مشاعر  م   يكنه                           
 

  والفلاسفة   ن  ريـالمفك د حظيت باهتمام  ، فـق الإنسان   في حياة   للغة   البالغة   وللهمية                                 
 

  . التاريخ   على مـدار   وحـتـى السياسيين   واللغـويـيـن                           
 

 ،  والـجـمـاعـات   راد  الأف بـيـن   م  ـفـاهــالت هـا أداة  كـون   ع  ـالمجتـم اة  في حي دور   غة  ولل                              
 

  ة  كتابأو ال اع  ستمأو الأ الكلام   التي تتطلب   من المواقف   كثير   ة  في مواجه الفرد   وسلاح                           
                          

  اء  ـعو ا ـهن  إ ىـف إلأض   ، (٩، ٢٠٠٩)الركابي ، ،  (٧ت ، .د ، بـ ـيـسـ)ال  القـراءة  أو                          
  

 أن يقف على ن  الإنسا ولا يستطيع   ر  ـاضـحـالماضي وال ن  ـيـب صال  ـالات ، وأداة   الثقافة                           
  

  دينية   وشرائـع   وحكمة   وعـلـم   وتـاريـخ   وفلسفـة   ونثر   شعـر   الإنسانـي من  الفكر   كنوز                           
 

  يـف المجتمع   من أفراد   مع غيره   اهم  ـها أن يتفبـواسطت   ان  ــالإنس تطيـع  ــيس  ، فهي أداة                           
 

  قـل أفـكـاره  ـنـأن ي ان  ـسـالإن طـيـع  ـتـسـقـهـا يـريعـن ط  ،  لـفـة  ـتـالمخ الحياتية   المواقف                                   
 

                                .  ام  ــهـوالإف م  ــهـفـة هـامـة للـلـيـهـي وسـف اس  ـنـمن ال ره  ـيـوحـاجـات غ   وأحـاسيسه                           
                                   

 ( ٤٧، ٢٠٠٦)عطا ،  (٣٨، ١٩٩١)جابر،                          
 

 

 تكتب  ، و  آدابها ها ، وتدون  علوم   ا الأمة  ـهب   ل  ـالتي ت سج الوحيدة   هي الوسيلة   اللغة  و                             
 

 التي المستقلة   الحية   الأمة   لوازم   هي ألزم   ك  ل  ا، لذ  ـهأبنائ   عقول   نتاج   ب  تستوع  و  ا، تاريخه                           
 

 .  هاروح  هي  جسماً فاللغة   ، فإذا كانت الأمة   هابكرامت   حس  تو   هابوجود   شعر  ت                           
 

 (٦،  )الإبراشي ، د.ت                         
 

 دائماً "بالكمال  " ويعني تتصف   إن اللغة   من اللغات   علمي لكثير  ال ل  التحلي لقد اثبت                                  
 

 عن  تعبر   من رموز   الحضاري بما تستحدثه   التطور   كبة  ا على مواـقدرته  اللغة    كمال                           
 

 . (٥١، ٢٠٠٩)مدكور ،  كافةالتقني والفني والاجتماعي صادي و  الاقت التطور   أوجه                           
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  ي وسيلة  ـفه الإنسان   ي حياة  ـجداً  ف مهمة   ى ان اللغة  ل  ع   ر  كا ذ  ع م  ـم الباحثة   تتفق  و                              
 

  لنقـل   ووسـيلة   والإفهام   للتفـاهـم   ة  ـووسـيل ن  ـريـإلـى الآخ  ومشاعره   أفكاره   لنقل   مهمة                           
 

 . ام مكتوبةً  منطوقةً  كانت لغةً  سواء   المستقبل   أجـيـال   إلـى التراث                           

 

 نابلغت   ز  بنا أن نعتن واج  ـا ، فمـله وتتعصب  ، ا ـهت  ابلغ تعتز  الأخرى  الأمم  كانت وإذا                              
 

  وتوحيد  الروحي ،  الارتباط   وسائل   ، وهي من أهم   م  ـريـالك رآن  ـقـال ة  ـها لغلأن   العربية                           
 

 بوتقة  ي ـف رت المشاعر  ـ  هالتي ص   الأساسية   ي الرابطة  ـ، فه ة  ـروبـالع أبناء   بين   الكلمة                           
 

 لنبوته  ، وتأييداً لدعوته   آيةً   العربي الكريم   الرسول   لت على قلب  ز  التي ن   الجديدة   القيم                           
 

 الأثر ممتدة  ة  ـ، عميق النطاق   ة  ـواسع وعاء  لحضارة   ة  ـيـربـحقاً أن الع مته  ودستوراً  لأ                         
 

 ي ـف التقدم   ل  ـوامـ، وع ضارة  ـالح س  ما أس   مدة  ي ـف ة  ـريـى البشـقلت إلد نـقـخ ، لالتاري                         
 

 .( ٥٠، ١٩٩١)مدكور   العلوم   كل                           

 

 تل  ـي جعـالت روح  ـال ان  ـكف ـ،  قاء  ـالب ر  ـس،   العربيـة   ة  ـاللغ كريم  ـال رآن  ـالق هب  و  و                                
 

  مرده  ، أنما هكـل ة  ـاللغ ذه  ـه تراث  ، و ما جاءنا عن هاكل العصور   حى لغة  الفص    العربية                           
 

 كما  عربية  ـت الها ، فبق  أبنائ   عبقرية   ر علومها ، وأطلق  ذي فج  ـ، ال الكريم   رآن  ـقـى الـإل                         
 

 .( ٦٥٩، ١٩٩٤)عوض ،  . الحضارة   على مواكبة   ، وقادرة   القدم   راسخة  كانت ،                         
 

 بشرف  -جل وعلا  -اري الب صطفاء  ات بالتي حظي   للغات  من ا واحدة   العربية   واللغة                              
 

 ينُالأمِ وحُالرُّ هِـِب لَزَنَ  ـيـنَمِلـَـٰالـعَ بِِّرَ يـلُنزِتَلَ هُنـَّاِوَ ىتعالالمنزل ، قال كتابه ء اأن تكون وع                        

   ـيـنٍبِي مُّبـِِّرَعـَ انٍسَبلِِ يـن َذرِنـِالمُ نَمِ  ـونَـكُتَلـِ  كَلبِقَ ىَلَعَ                                                     

 

  يه ف ه مما لاريب  ـ، لأن كتابه   ها بحفظ  حفظ  و   ( ٧، ٢٠٠٣)الألفي ،     ١٩٥  -١٩٢الآية  راء ،الشع                                            
 

 تالتي انته   غيرها من اللغات   لاف  ـ، بخ ةً قوي ها حيهً ـبقائ   ر  ـهو س ريم  ـكـال رآن  ــالق ان                           
 

 .( ٧، ، ٢٠٠٣ت  )النقراط ر  وتغي                         
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  مفتاح  ، و   ة  اللغات والألسن   خير   : )العربية   ربية  الع اللغة   الثعالبي في فضل   ويقول                                 
 

 واء  ، والاحت الفضائل   لإحراز  ي ـثم ه ،والمعاد   المعاش   صلاح  إ وسبب   الدين  في  التفقه                           
 

  ة  ـاطـالإحن ـكـم يـل  وـللنار   ، ول للماء  ، والزند   كالينبوع   المناقب   وسائر   على المروءة                          
 

 ها الا قوة ها ودقائق  حلائل   يف ر  حها ، والتبوتصريف  ا هعلى مجاري   ها والوقوف  بخصائص                           
 

  تها من الدين  الثعالبي ان محب   ر  ر  ق   لك  ، لذ( الكـريـم   رآن  ـقـال اعجاز   ة  ـرفـي معـف اليقين                           
 

 احب    ىـلمصطفا ه  ـالل ورسول   ب  ـن أحم   ان  ـ: ) ف ال  ـقـف والألسن   ات  ـغـلـال ا خير  ـهن  إو                         
 

  ربية  ـالع ب  ن  أح  وم ، م  ـوالعج رب  ـالع أفضل   على الكتب   ل  بها أفض   ل  ز  التي ن   العربية                           
 

 ه  در  ص   ح  ر  ش  و   للإسلام   الل   هداه  ا ، ومن ـليهإ ه  مت  ه   رف  ص  ا ، و  ـعليه ابر  ا ، وث  ـهني ب  ع                           
 

 ، الملل   خير   لام  ـوالإس ل  ـسر  ـال خير  ان محمداً  قد  ه اعت  ـيـف ريرة  س   ن  حس   اتاه  و   ان  ـمـللإي                         
 

 ( .                                        انة  ـالديا من ـعليه ال  ـبـ، والإق والألسن   اللغات   خير   ، والعربية   الأمم   خير   والعرب                           
 

 (          ١، ١٩٩٠) الشابي ،                          
  

  إلى الأجيال   السابقة   الأجيال   ميراث   التي تنقل   العروبة   ها في أنها لغة  أهميت   تتمثل  و                              
                        

  ر  المعب   ها ، وهي الوجه  أهل   وحدة   من عوامل   مهم   ، وعامل   التفكير   ، وهي أداة   اللاحقة                           
 

 (٥، ١٩٩٧) الدراويش ،  . المجتمع   ثقافة  عن                          
                                                                           

  وهي ، - وسلم عليه الله ىصل ُ - ريمُ ـكال هُ نبي ومعجزة ُ ، عبادةُ  لسانُ  العربيةُ  واللغةُ                              
 

 الله اـهمُ صُ عُ  وقدُ، التراثُ  اسُ ـوأس ، ةُ ـالقومي ومناط ، العربيةُ  الشخصيةُ ُقوامُلكُ كذ                       
 

 ؛ اـهلأبنائُ  ةُ ـعـامـج وظلت ، والضياعُ  التمزقُ  داثُمنـ،ُوتعاقبُالأحالزمنُ  مرُ  على                      
 

ُ وخُ ـوالرس ذاُالثبوتُ ـه أن يـف لحظةُ  مرءُ الُيشكُ  ،ُولا الُ ـيـالأج عبرُ  اـبهُيتخاطبونُ                       
ُ

 )١٣ ، ٢٠٠٠عوض، ) .تعالى اللهُ  كتابُ  إلى يرجعُ  إنما والخلودُ ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 ُ

ُ أفادُ  الذي ، الكريمُ  رآنُ ـقـال بعلومُ  بدايتهُ  منذُ  مهاعليُ وتُ  العربية اللغة تعلمُ  اقترنُ  وقد                          
ُ

ُُُُُُُُُُُ

ُرآنُ ـقـال بعلومُ  والمنشغلينُ  الدارسينُ  لُ ـوجع ضخمةُ  ويةُ ـغـل ثروةُ  اـلهُمُ قدُ  بأنُالعربيةُ ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ

 كلهاُالجوانبُ  هذهُ  تُ تحُ  وُ  ، ملهُ جُ  وتراكيبُ ُ، وأصواتهُ  ، ألفاظهُ ُدراسةُ ُعلى يعكفونُ  ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
 

 ، والصرفُ  واتُ ـالأص دراسةُ ُفنشأت قرآنُ ـال لغةُ ُظلُ ُفي ونمت العربيةُ  مُ علو نشأت                      
 

 )١٣١ ، م ١٩٩٣ ، جميل (.ُوالنحوُ  ، والمعاجمُ                       
ُ
ُ
ُ
ُ

٨ 



ُ
ُ
ُ

ُ

 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاته مشكلة البحثالفصل الأول .....                         
ُ

 
 

  والفروع   زات  والممي من الخصائص   ثير  ـوتميزت بالك العربية   اللغة  اختصت ولقـد                               
                          

 . (٥، ١٩٩٥)علامة ،  الساعة   ام  ـإلى قي ا البقاء  ـوضمنت له التي أعطتها الريادة                           
 

 بيانها ،  ا ، وتفهم  هبسماع   تطرب   ، فأنك   ذو بيان   فإذا تكلم   شاعرة   موسيقية   ة  وهي لغ                            
                         

 فـي  ت العـربـي التـفـوق  منح والرنين   ها ، وهي بهذا الجرس  ها وأصوات  معاني  ل وترتاح                           
 

                                          .للمعنى تأثيراً   يجعل  مما ،  على السمع   طيب   لها واقع   نغمة   والجملة  ،  كلاماً وكتابةً  داء  الأ                         
 

 (١١٢، ٢٠١٠)مدكور ،  (١٥، ١٩٩٤)صالح ،                          
   

  ال  ـمـالك ى حد  ـإل ة  ـيـربـالع ت اللغة  ل  قـد وص  ـهوتتجو : "ول أرنولد المستشرق   ويقول                                 

 ( .١٥٢، ٢٠٠٩) الموسوي ، ."() على محمد   زل  الذي ن   بالقرآن                            
 

 وأهلتها اللغوي ،  الارتقاء   سل م  في  ها أعلى درجة  نمو  في  العربية   وقد بلغت اللغة                                 
 

 ،والآداب  ، ، والعلوم   الفلسفة  استوعبت التي  الإنسانية   الحضارة   لغة   لان تكون  مزاياها                            
    

 ا ـهـ، وأحسن   ب  ـيـالـ، وأس ، وتراكيب   ردات  ـا مفـراه، وأث   اللغات   عن أنها أقدم   فضلاً                           
 

 ، وهذا الضاد   لغة   ، قولهم :) العربية   الناس   كلام   ن مأثور  ، فم   النطق   از  ـلجه استعمالاً                          
 

 . (٩ ،١٩٩٨، "( )الجبوريالعرب   "لغة  به  والمراد  ، بالضاد   اللغة   هذه   يعني انفراد                           
 

  والاسلام   العروبة   ، ولغة   العالمية   هي احدى اللغات   العربية   اللغة  ان  وترى الباحثة                               
 

 ها د كرم  الوحي والرسالة ق  لغة   ى لتكون  ـعالوت ه  ـانـسبح ا الل  ـاللغة التي شرفه وهي ،                          
 

 كتب الآخر  م  ـريـالك رآن  ـقـال ا انزل  ـوبه الأرض   ات  ـلغ لى سائر  ـا عـلهالى وفض  ـتع الل                           
 

 ها مفردات   وثروة   العربية   اللغـة   عن جمالية   ث  عن الحدي ات  ئت الصفحل  مهما م   السماوية                           
 

 ا ـلأنه ي؛ه ونحن  ،  ي نحن  ـ، فه اـها حق  ـهوفي  ن  لن  فأننا ومكان   زمان   ل  ـا لكـهوصلاحيت                           
 

 .يمان  وتجمعنا على التوحيد  والإ العصور   على مر   نا المشتركة  وحدت                           
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                         
 

        

 

 ،  خلدون اللغة   هـا ابـن  دد  وهـي كما ح   ربية  ـعـال اللغة   أعمدة   هم  من أ  القواعد   عد  ت                                  
 

  رف  ، فيع بالدلالـة   المقاصد   تتبين  النحو مقدماً لان به  فجاء   ، والأدب والبيان  والنحو ،                          
 

 ، الـبـلاغـة   ، وعـمـاد   ة  اللغ ، و النحو سـلاح   ، والمبتدأ من الخبر   ول  ـمن المفع ل  الفاع                         
 

 . (٢٥، ٢٠٠٨)الهاشمي ،   ة  العـربي ومـيـزان  ،  د  المجته وإدارة                           

 

  ع  ا يرجهـاحتهـا وكيانهـا ، اليــر فصــ  ة العربية ، وسـاللغ جوهر   يه القواعد  ان                                 
 

 الشرعية   من الضوابط   اً كثير ين  تعوبـه ت،  من اللحن   والقلم   اللسـان   ضـبـط   يف الفضل                           
 

 ، من الخطأ ان  هي الدرع  الذي يصون  الـلـس ةفالقواعد اللغـوي،  (٥، ٢٠٠٩ح ، ـ)صال                         
 

 ، والجملة   الكلمة   ، وتراكيب   الصوتية   اللغة   قوانين   ، فهي تضبط   عن العلم   درأ الزلل  وي                           
 

  ، وكلما نمت اللغة   لغة   في كل   الدراسة   لا يستغني عنها ، واليها تستند   وهي ضرورية                           
 

 (١١٠، ٣٠١٢) زاير ويونس ،  .القواعد   هذه   الى دراسة   تسعت وزادت الحاجة  ا                         

                                                                 

 ، الاستماع   يـف المتمثلة   ويـاللغ الاتصال   ارات  ـمه إلى د  ـتمت رة  ــكبي ة  ـأهمي للقـواعـد                            
 

  . ام  ـهـوالإف م  ـهـفـال ث  ـيـح نـم ه  قيمت   ل  ـواصـتـال د  ــقـفـي إذ ، ة  ـابـتـكـ، وال راءة  ـقـوال ،دث  ـحـتـوال                    
 

ف ة  ـغـلـال م  ـهـأن ف ىـنـبمع                       ىإحد تعد   التي ، العربية   ة  ـغـلـال د  ـواعـق بالتزام   دد  ـحـتـا يــهـام  ـهـوا 
 

 ال  ـصـالات ومات  ـــقــم نــم غة  ـل ة  ـأي يـــف القواعد أن اذ.  اـه ـ دافـلأه ة  ـغـلـال ق  ـيـقـحـت لـوسائ                    
 

  ر  ـيؤث ، ة  ـيـربـالع اللغة   يـف الكلمات   ط  ـبـي ضـالإعراب وف في فالخطأ ، السليم الصحيح                    
 

 ه  ـمــهـف ي ــف  ز  ـــجــعــال  ىــــإل  ؤديــ ــ ي  مـث  نـوم  ،  ود  ــــصــــقـــمـال  ىــنــعـمـال  ل  ــقــن  يـف                    
 .)٥٣، ٢٠٠٠ ، ومناع طعيمة                   (
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهلبحث امشكلة الفصل الأول .....                                                         
 

 
 

  مقصودة   غاية  وليست ، والكتابة   النطق   صحة  ، و   م  لاالك ط  لضب هي الوسيلة   والقواعد                               
 

 ا ،هشوارد   جمع  أهتموا ب  واعد  ، وـحين غالوا بالق المدرسينمن  كثير  الها وقد أخطأ لذات                           
 

 تمكيناً  م ان في ذلك  ـ، وظناً منه الطلبة  على  ه  ـلـذا ك  ـهـب ا ، والاثقال  ـهبتفاصيل   والإلمام                           
 

 .(٢٠٣، ١٩٩١،  إبراهيموالبيان ) التعبير   لهم على اجادة   من لغتهم ، واقداراً  همل                         
 

  والأدب   ر  والتفسي الفقه   ي، ف العربية   للحياة   دارسة   ري لكل  روض اس  أس والقواعد                                 
 

 .(٨، ٢٠٠٠)الراجحي ،   ها من العلوم  وغير   والتاريخ   والفلسفة                           

ُُُُُ
 ، أباه ُ سعيدُ  أكرمُ  سمعت إذا أنك ترى ألا " : بقولهُ  عدالقوا أهمية جني أبن أكدُ  وقدُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

 

ُ وـول ، ولُ ـالمفع من الفاعلُ  رُ ـالآخ بُ ـصـون أحدهماُبرفعُ  علمت ، أبوه ُ سعيدا ُ وشكرُ                          
ُ

ُ.(٨٩ م، ٢٠٠٣جني، ناب. ( "احبهُ صُ  من اـمـهدُ أحُ  مُ بهُ ستُ لإاحداُ وُ  شرجا ُ لامُ ـكـال كانُ ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ
ُ

  واعد  ـقـفال ة  ـيـربـالع ة  ــللغ بالنسبة   مة  ـالمه واد  ـالم ي في مقدمة  تأت قواعد  ال ان مادة                                 
 

  ل  دخـ، والم ـرب  ـالمستع لة  ــووسي شروع  ـالم ، وأداة   لاغـة  ـبـال وعماد   اللغة   سلاح   هي                         
 

 فـي  ــؤلف القــواعدتإذ ،    ( ٥، ٢٠٠٧)حسن ،   ية  ـلامـوالإس ربية  ـعـال لوم  ــإلـى الع                         
 

  عملية نمـو   تعليمه   يتطلب   نظاماً من المفاهيم   وخصائصه   ومسائله   ضـوء موضوعاتـه                           
 

  الدقيق   الواضح   الفهم   ىدد إلغير المح الغامض   م  الفه من فيهـا وينتقـل   الطالبهـا ب يمر                           
 

 (.٢٣٥، ١٩٨٩)خاطر ،                          
 

 التي لها  قواعد  ال بقوانين   العناية   على ضرورة   والأدب   اللغة   كثير من أئمة   لقد أكد  و                                
 

 وليست  وسيلة   العربية   للغة   النحوية   القواعد  ، مؤكدين أن والمعاني  الدلالات   في فهم   أثر                           
 

 . إلى الغاية   املاً مساعداً للوصول  ن ع  ـكـم ت  ـإذا ل   وسيلة  ـالـال بـوز الانشغـغاية ولا يج                         
 

 ( .١٩٧، ٢٠٠٥اعيل ، )إسم                         
 

  والكتابة   النطق   حة  ـوص الكلام   بط  ـلض يلة  ــوس يـه د ـواعـالق ان   احثة  ـبوترى ال                                
 

  ة  الجمل بناء   يحدد   ااذ به ربية  ـالع ة  ـغـلـالفقري ل ود  ـمـالعد ـعي   بلا ـهذات  ـل غايةً  وهي ليست                         
 

 ا ـناهــمعفي فهم  يعتمد   ة  معرب لغة   العربية   اللغة   ن  ا لأـحتهوص اـومعناه الكلمة    وموقع                           
 

 . الاعرابية   الحركات   على                         
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث ة مشكلالفصل الأول .....                          
 

 

 ا ،ـههـا ، ونمو  وين  ـكـي تـف التي تستند   الحيـويـة   الخبرات   وان  ـمن أل س  ـالتدري ويعد                               
 

 ، ومعـنى هـذا أن واضحـة   ، ومـقـومـات   ددة  مح ، وأسس   معينـة   إلى اصول  ها ونضج                           
 

  صـورة   ة  ـى أيـل  ـؤدي ع  ، ت   ة  ـارتجالي ال  ـمـ، أو أع عشوائية   ليست محـاولات   دريس  الت                         
 

 .(٩، ١٩٩٩)البجة ،  بنظام   يد  ، أو تقـ   بقاعدة   ارتـبـاط   دون                           
 

  وصبى ما ت  إل محتوى المنهج   في ترجمة   المهمة   من الوسائل   دريس  تال طرائـق  عـد ت  و                             
 

  التعليم  أن عرفنا ها ، وإذا طلبت  د عن وقيم   واتجاهات   وميول   عادات   من خلق   المدرسة  ه إلي                         
 

  هي حلقة   التدريس   ، فإن طريقة   المنهج   الاخر والطرف   طرفيهـا الطالب   احد   معـادلـة                           
 

 .(٧، ٢٠٠٧)قدوري ،  الطرفين   هذين   بين   الوصل                           
 

 ،  الخاصة   الأهداف   قـادرة على تحقيق   ة  تدريسي إلـى طرائق   الحاجة   ا تظهر  ن هن  وم                              
 

 ي انجاز  الفاعلة ف المشاركة ي للطلبة  التي تعط التفاعلية   الطرائق   دون  لا يأتي من وهذا                          
 

 .( ٢٠١٢،٩) المساري ،   ، وتحقيق أهدافه   الدرس ، واستخلاص نتائجه                           
 

 ا ـنادي بهالتي ي   والتحسين   التطوير   داء  بة لناـاستج الحديثة   الـتـدريـس   طرائق   وتعد                                
 

  القديمة   م تعـد الطرائق  ـالتي ل،  وأهـدافـه   الجديد   اج  ـنهفي ضوء الم ، وذلك   التربويون                           
 

 مـة فـي مهــال ـق  من الطـرائو، مرضية   ورة  ـصـب داف  ـالاه تلك   ق  ـيـقـحـعلى ت ادرةً ـق                         
 

  ة  القديم السابقة   القواعد   بين   المنشود   الترابط   داث  على اح إذ انها تساعد   النحوية   القواعد                           
 

 ، لة  ـطوي لفترات   في الذاكرة  ها بقائ   مان  ــلض تعلمها، وذلك   المراد   الجديـدة   ، واللاحقـة                           
 

 نـم رة  ـكبي داد  ـأع ى تعليم  ـإل ؤديـانهـا ت و،  ى من نـاحـيـة  نـالتعلم ذا مع وحتى يصبح                           
 

 .(  ٢٦٨، ٢٠٠٦)عطية ،  عال   تعليم   وتقديم   لبة  الط                         
  

 منممـا لهـا  الحديثة   التدريس   طرائـق   أهمية   إلىا ن اشاروـذيـع الـم الباحثة   تتفق  و                             
 

 . مستوى الطلبة   تحسين   وطريقة   التربوية   العملية  بارز في  دور                           
 

 ل  ـراحـمي ـف س  ـدريـتـال داف  ـأهاحد  دى المتعلمين  ـا لـوتنميته المفاهيم   تكوين   ويعد                               
 

  م  ـفه تفيد  التي  العلمية   رفة  ـوالمع العلم   من اساسيات   كما وتعد  ا ـجميعه المختلفة   م  ـالتعلي                         
 

 اختلاف   على المتعلمينفي انتقال  اثر  التعلم  ،ولهذا فأن تكوين المفاهيم لدى  العام هيكله                             
 

 التعليمية المختلفة يتطلب  اسلوباً تدريسياً مناسباً يتضمن  سـلامـة  تـكـويـن   مـهات  ـمستوي                         
 

 ( .٩٨، ١٩٩٦والاحتفاظ  بها ) زيتون ، ا ـوبقائه ة  ـالعلمي المفاهيم                           
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                        
 

 
 

  ديات  التح د  من أهم  ي عالمستوى المدرسي على وتعليمها  المفاهيم   فأن تعلم   وعلى ذلك                               
 

  الاهتمام   رد  من مج التربية   أهداف  في  اً رعني تغيي ، لان ذلك  التربوي  ال  مجال التي تواجه                           
 

 التي  العقلية   ارات  من المه العديد   اكتساب  على  الطلبة   إلى مساعدة   والمعلومات   بالحقائق                           
 

 ( ١١٨، ١٩٩٨) حميدة ،   فيه   يعيشون   الذي المجتمع   مع أفراد   لى التكيف  ـع تساعد                           
 

  وي عـلى تشكيلة  الذي يحت المعقد   العـالم   هـذا عـلى مـواجهـة   الـمـفـاهـيـم   وتـسـاعـد                               
 

 ها تبسيط   ل عـلى، فإذا لم يعم حـداث  والأ اص  ـوالأشخ والأشياء   من المحفزات   ة  ضخم                         
 

 ( .٢٧٣، ٢٠٠٠) جبارة ،  صعباً  د يصبح  نا ق  من حول   ها فان فهمنا للعالم  واختصار                           
 

  ومفتاح   العلم   ، فهي لغة   البيئة   ـقـد  ـن تعـم لل  ـها تقـفـي ان المفـاهـيـم   أهمية   وتبرز                                  
 

 والظـواهـر   اء  والأشي من الأحداث   كبيراً  عـدداً  نف  ـوتص تنظـم  ، اذ انها  العلمية   ة  المعرف                         
 

 (      ٢٠٠١،١٩٧ى المفاهيمية )خطابية والخليل،ن  والب   الرئيسة   لمية  ها المبادئ العبمجموع   تشكل   ، التي                        
  

  من خلال   الظواهر   وفهم   التنبؤ والتفسير   في تحقيق   فهي تساهم   عديدة   فوائد   وللمفاهيم                              
 

           (١٢٤١، ١٩٩١) خلق ،   شامل فـي نظام   تبادلية   هـا فـي علاقات  وجود                           
 

  الأثر  له  ون  ـا يكـمم للتعلم   ة  ـلميـالع المادة   أهمية  ي ـدوراً بارزاً ف ؤديـتان المفاهيم                              
 

  التعليمة   في العملية   المتعلم   من قبل   الفاعلة   والمشاركة   للتعليم   الدافعية   في زيادة   الأكبر                           
 

 :  إلى المفاهيم   تعلم   أهمية يرجع  و                         
 

 ط  على الرب اعد  ـتس م  ـاهيـفـالمأن  إذ الدراسية   للمادة   الطلبة   فهم   ة  دعلى زيا المساعدة   -١                        
 

 .ة  الدراسي للمادة  فهمهم  ويزداد  تعلمها  الطلبة  على  يسهل   من ثم المختلفة   العلمية   ائق  الحق بين                              
 

 ها.هم لتعليم  ة دوافع  دوزيا راسية  دال ادة  ـمـالـب ن  ـلميـالمتع اهتمام   ة  داـعلى زي المساعد   -٢                        
 

 دام  ة لاستخـالفرص طلبة  لل يح  ـم تتـيالمفـاه ة  ، فدراس   التعلم   أثر   قال  على انت المساعدة   -٣                        
 

  اد  على إيج الطلبة   يساعد   م  اهيمفال م  لان تعل من مواقف ، وذلـك   موه  تعلا سـبـق أن م                             
 

 يمكنهم أن يتعرفوا على من ثمتعليمي  ي موقف  ـف المختلفة   العناصر   بين   ات  ـالعلاق                             
 

 احدى  ا ـفضلاً عن كونه.الجديدة   قف  والموا علموهـأن ت ـق  ـا سببين م التشابه   أوجه                               
                

 من أي وقت مضى  أكثر   ر  الحاض أهميتها في الوقت  ،  وقد ازدادت  ة  المعرف لبنات                               
 

 م ه   ار  ـهـا ، وصب  ــوانبج لمام  لإل رة  ـيـبــالك ة  ـوبــصـعـــلاو ة  ـرفـالمع لانفجار   وذلك                               
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 أو  المفاهيمية   المادة   لوعي ببنية  وا لى الـفـهـم  ع المتعـلميـن   مساعدة   والمعلمين   المربين                           
 

  معـرفـة   نلأ  ،(  ٢١١، ٢٠٠٢) مرعي والحيلة ،   التفصيلات   رك  ـع تـم ة  ـيـقـالمنط                         
 

 ـفـاجـئ م لا تـكـون بشكـل   جـديـدة  ال المعرفة   ى عـلـيـهـاـبنت  التي  السـابـقـة   الـمـفـاهـيـم                           
 

 وهـذا ما تـؤكـده   ن مـفـاهيـم  ـعـلى مـا سبقهـا م ة  ـمبني ديدة  ـالج رفـة  ـالمعـف ة  بلـدى الطل                         
 

 مخـلـدون وابن حزم ومن قبلهم المعـل مـن قـبـل ابـن ويقـرره   للتعـليـم   الحديثة   ة  النظر                          
 

  . ()محمد  الأول النبي                          
 

 حينما  المتعلم   عقـل   عـلى ما يـجـري بـداخـل   ينصب   التركيز   ذ  أخـرى أخ   وبعـبـارة                               
 

  سابق   ج  ساذ م  لديه من فه ، وما يوجد   لسابقة  ا : معرفته   مثل   التعليمية   للمواقف   يتعرض                           
 

 للتعلم   ودافعيته  ،  لومات  المع ة  معالجعلى  ، وقدرته   تذكر  الى عل ، وعلى قدرته   للمفاهيم                           
 

 .(٣٥٩، ٢٠٠٣ذات معنى )الخوالدة ،  لديه   لم  ـالتع ل  ـما يجع ، وكل   تفكريه   ، وانماط                           
  

 ات بينها علاق موجودة   لمعلومات  من ا دد  لع منطقية   تركيبية   عـلاقات   هـوم  وي عـد  للمف                             
 

 ذا ـله والمميزة   المشتركة   ات  ـوتحوي الصف المتعلم   ي ذهن  ـف تتكون   ن  ـيـمع شيء   حول                           
 

 والأحداث    بالأشياء   م  ـللمتعل ة  ـذهني خبرة   ن  و  ـمما يك،  (٤٠، ٢٠٠١)نشوان ، الشيء                          
 

 ادئ قاعدة معرفيه وتكوين مب بناء   منها في التدريس   كبيرة   أهمية   ، وللمفاهيم   في البيئة                           
 

 ة  على ممارس ساسها ، وتساعد  وأ فـة  المعـر اح  مفت لـدى المتعـلـم وهـي تعـد   وتعميمات                         
 

  ه  ـب  ط  ـيـحـمـال م  ـالـعـلل  المتعلم    م  ـهـف  ة  ـوبـعـص وى ـتـسـن مـم  ل  ـلـقـوت  ر  ـيـكـفـتـال                         
 

 (.١٣٣، ٢٠٠١)قطامي وقطامي ،                          
 

 دى ـومعنى ل به من فهم   ون المفهوم وما يرتبط  ـك  ـيتبين ان ت   قـبـا سـموء ـي ضـوف                             
 

  رات  ـى فيه الخـببن  نظام منطقي ت   ببطئ وفق ، بل يتكون   ئــاجفم يتم  بشكل  المتعلم لا                          
 

 لخبرات   هنفس ي الوقت  ـى فبن  ، وت   ة  ـالسابق وعلى الخبرات   لمفهوم  ل المصاحبة  الجديدة                           
 

 .(٢٣، ١٩٩٤)الدمرداش ،  أخرى لاحقة                           
 

  فـي جميـع   المهمة   التربـويـة   من الأهـداف   تعـد   المفـاهـيـم   ان تعلم   الباحثة    وترجح                               
 

  اهـج  ـنـمـال ع خبراء  ـم الاشتراك  ـب المدرسون يعـمـل   مـلمختلفة من ثا التعليم   مستويات                           
 

  اختلاف  على  الطلبة  يتعلمها التي  المفاهيم   على تحديد   التعليمية   المواد  دو ومع   التعـليميـة                           
 

 التي  راءات  والإج النشاط   وألوان   المواد   لتطوير   كبيرةً  جهوداً  يبذلون  فهم  من ثم هممراحل                           
 

 . المفاهيم   تلك   تعلم   فـي إنجـاح   تساهـم                           
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  عملية   ق  ، مما يعي المتعلم   في ذهن   مغلوطة ذج  اً نماأحيان الجديدة   المفـاهيم   ه  واجوت                              
 

  اهيم  أو المف النماذج   ، وتبدو هذه  ا تدريسهـ التي يراد   لأفـكـار  وا المعـلـومـات   استيعـاب                           
 

 م ـديـتققبل ا ـ، وتفنيده اـهـرفـتعد من ـبلا مـمن ثه ، ـمنطقية واقناعاً ل ر  ـثـأك المغلوطة                         
 

 (.committee of undergradyate . 1997 . p4) المفاهيم الصحيحة                         
 

  لمية  الع والمفاهيم   ة  ـرفـالمع لم  ـعلى تعلمفاهيمي ا التغيير  أو  البديلة   ات  التصور تؤثر   و                             
 

 أو التغيير   البديلة   التصورات   وتمثل   ة  ـالعلمي م للظواهر  ـهـ  ي تفسيراتـر فـ  ؤثـوت الجديدة                           
 

 .(٢٠٠٧،٥ولو ، )الل للفرد    ة  يالمفاهيم  ثابتة في البيئة   عناصر   لمفاهيميا                         
 

 المفاهيمي ، إذ يمكن التغيير   هي اولى خطوات   المغلوط ر الفهم  اد  مص رفـة  وان مع                             
 

 اتهخبر أن يوظف   المتعلم   ، إذ قد يحاول   نفسه   بالمتعـلـم   الأول   يتعلق   بنوعين  ايجازها                          
 

 ع ـم ، أو أن يتفاعل   هـوم  ـفـمـلل صحيحة   غير   إلى استنتاجات   والوصول   الطبيعية   للبيئة                           
 

 عند لوطـالمغ م  ـهـفـي الـف سبباً  اليومية   ة  ـغـلـال ات  ـدامـخـتـاس لتكون   الاجتماعية   البيئة                           
 

  أيضاً مع وسائل   ، وقد يتفاعل   ها الخاصة  لـهـا مدلولات   علمـيـة   مـفـاهـيـم  كا استـخـدامهـ                         
 

 .تغييرها ويصعب   الطفل   ذهن  في  تعلق   عن أخطاء   ينجـم  لما العلوم  تبسيط   يتم  ، إذ  الاعلام                           
 

 ن فلا يمك،  الشخص   ذات  عن  خارجة   ر  بأمو يتعلق   المصادر   من تلك   الاخر والنوع                                
 

 ون  ـالتي يكيمكن إهمال الأخطاء لا  لك  وكذ في الكتب   المطبعية  و العلمية   الأخطاء   ال  إهم                          
 

 ة ـفـيـعـض  ةــيـمـلـع ة ـيـفـلـخ مـا  كـان  ذا   ذاا  وبـالأخـص   درسـمـال رهـا مـصـد                           
 

 .(٥١ –٥٠، ١٩٩٧)السنجاري ،                          
 

 أهـم  مصادر  الفهم  المغـلوط الخبرة  العامة التين ب ان ميويرى صابريني والخط                              
 

 في المراحل   المكتسبة   المفهومية   لأطر  فأن ا ك  ، ولذل ولـة  تنتج  عن التفاعل  مابين  الطف                          
 

 ل  لا يسه من خبرات  التلميذ  ومعارفه  التياً ئيسرجزءاً  ا تصبح  ـاً مـبـالـغ من العمر   ىـالأول                         
 

      .التخلي عنها عليه                           
 

  الفهم   التي من شأنها تصحيح   التدريسية   عن النماذج   البحث   ومن هنا ظهرت أهمية                               
 

 في المجالات   الباحثين  من كبيراً التي أخذت جهداً  المهام   وهو احد   لبة لدى الط المغلوط                         
 

  لبةالمفاهيمية لدى الط لى نماذج ع العلمية   التربية   في مجال   التركيز   اذ ازداد   التربوية                           
 

 إلى تهدف  التي  والتعليم   التعلم  عملية  ي ـف ا ذات أهمية  ـكونه  ، ( ٧، ٢٠٠٧) قدوري ،                          
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  والظروف   المحيطة   مع البيئة   المعرفي ثم التكيف   حالة التوازن   ىـإل بالمتعلم   الوصول                           
 

 ما على تجسيد   المتعلمين   مساعدة   عن ان لها أهمية في امكانية  معها فضلاً  التي يتفاعل                           
 

 ( .  ٤١١، ٢٠٠٤ها ) الزند ، واستيعاب   تعليمية   لهم من خبرات   يقدم                            
 

 العلمي  التقدم   لمواكبة   التدريسية   الأنموذجات  ر من ظهرت الكثي   الأخيرة   ي الآونة  ـوف                             
 

 التعلم اوالتكنولوجي الحديثة   التعلم   نظريات   إلىا ـهأساس   في تستند   الحاصل وهي بالطبع                           
 

  المفاهيم   بتدريس  التي تعنى  ومن النماذج   مختلفة   دراسية   مواد   ي تعليم  ـويمكن توظيفها ف                          
 

 ( المتكون من ١٩٨٢)  ذي افترضه عامـبوسنر ال أنموذج ألمفاهيميالخطأ  ومعالجة                            
 

 ه على( لذا أرتأت الباحثة تجريب، التمييز   ، التجسير   ، التبادل   ل  التكام) خطوات   أربع                            
 

  ة  العربية  اللغ واعد  ق يم  ـمفاه تصحيحي ف هاثر لمعرفة   الصف الاول المتوسط طالبات                             
 

 المتوسط .  الأولطالبات الصف  عند المغلوطة                          
 

 إنو وى الطالبات  ـمست انخفاض   أسباب   احد   قد يكون   للمفهوم   المغلوط فضلاً ان الفهم                               
 

 الابتدائيليم التع بين  وسط بوصفها  لمهمة  ا م  التعلي مراحل  من  المتوسطة   راسة  الد مرحلة                           
 

 تقريباً  المبكرة   المراهقة  هـي  رد  الف حياة   من حرجةً  ةً ، وانها تغطي مدوالدراسة الاعدادية                          
 

 ظهور   إلىقد تؤدي  متسارعة   واجتماعية   ونفسية   جسديـة   غـرات  ـهـا من ثبما يصاحب  ،                          
 

 ق  المراه تكوين شخصية  في  قد تؤثر   بات  ا من متطلهوما يتبع   نفسية   وصراعات   أزمات                           
 

  -ن تحديد أهمية البحث بما يلي:وعليه يمك .(٥، ٢٠٠٧قدوري ، )وعلاقاتهسلوكه  وتحديد                           
 

 .سلوك الفرد  في تعديل   نها غايةً كو التربية   أهمية   -١                        
 

 . الحية   الكائنات   عن سائر   بها الإنسان   امتاز   بشريةً  كونها ظاهرةً  اللغة   أهمية   -٢                        
 

 .هاها وحفظ  صيانت   هاأبنائ   على عاتق   وآخرة ويقع  ودنيا دين لغة كونها  العربية  اللغة   دور   -٣                        
 

 . العربية   اللغة   كونه الأساس الأول في أسس   القواعد أهمية   -٤                        
 

 المحتوى . في ترجمة   المهمة   كونها في الوسائل   التدريسية   الطرائق   أهمية   -٥                        
 

 .  لدى الطلبة   المغلوط الفهم   تصحيح  ها شأن  التي من  التدريسية   الأنموذجات   توظيف   أهمية   -٦                        
 

 .  المغلوطة المفاهيم   لتصحيح   أنموذج بوسنر كأنموذج   أهمية   -٧                        
 

 .ط بين مرحلتين الابتدائية والإعدادية ـا مرحلة وسـكونه المتوسطة   المرحلة   أهمية   -٨                        
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 -:  مرمى البحث وفرضيتاه                         
 

 واعـد قـ تصحيح مفاهيمبوسنر في  أنموذجى )أثر ـإل الحالي التعرف   البحث   رميي                              
 

 وضعـت الباحثةوقد ف الأول المتوسـط( ـصـطالبات ال عند المغلوطة الـلـغـة العربية                         
 

 الآتية : الفرضيتين الصفريتين                         
 

 درجات   وسط  مت في( ٠،٠٥)دلالة وى ـتـعند مس إحصائية ذو دلالة د فرق  ـوجـلا ي -١                        
 

 ي العلاج التشخيصي القبلي والاختبار   ار  بالاخت يـف المغلوطة تصحيح المفاهيم اختبار                           
 

 .التجريبية   المجموعة   البعدي لطالبات                           

 

 اختبار درجات   متوسط   ( بين  ٠،٠٥عند مستوى ) إحصائية "لا يوجد فرق ذو دلالةً   -٢                        
 

                   اللغة   د  ـواعـق درسن  ـتـي يوااللة التجريبية ـالمجموعطالبات  عند المغلوطة تصحيح المفاهيم                         
                          

  ي يدرسن  ة الضابطة اللواتت  طالبات  المجموعبوسنر ومتوسط   درجا أنموذج وفق   العربية                             
 

د                           ." الاعتيادية   بالطريقة   العربية   اللغة   قواع 
 

 :  الآتية ويتفرع من هذه الفرضية الفرضيات الفرعية                         
 

 المضارع الفعل مفهوم ( في تصحيح  ٠،٠٥) مستوىعند ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية  -                     
 

 قواعد اللغة العربية بأنموذج المرفوع بين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة                        
 

 ة .الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتياديالمجموعة وطالبات بوسنر                        

 

  الفعل المضارع( في تصحيح  مفهوم  ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -             
 

 المنصوب بين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة قواعد اللغة العربية بأنموذج                        
 

 .اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادية الضابطة المجموعة بوسنر وطالبات                        

 

 المضارع مفهوم الفعل تصحيح  ( في  ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -             
 

 بأنموذج بية قواعد اللغة العرالمجزوم بين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة                        
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        

 

 ( في تصحيح  مفهوم الافعال الخمسة  ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -            
 

 ة بأنموذج ـيـربـعـة الـادة قواعد اللغـة التجريبية اللواتي يدرسن مـمجموعبين طالبات ال                       
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        

 

 

 

١٧ 



 
 

 رضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهوأهميته ومرماه وفالبحث مشكلة الفصل الأول .....                     

 
 

 وم الفاعل ـي تصحيح  مفهـ( ف ٠،٠٥ة احصائية عند مستوى )ـليس هناك فرق ذو دلال -             
 

 ربية بأنموذج ـة العـادة قواعد اللغـة التجريبية اللواتي يدرسن مـوعـمـجـبين طالبات الم                       
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        
 

 مفهوم نائب الفاعل ( في تصحيح   ٠،٠٥عند مستوى )هناك فرق ذو دلالة احصائية ليس  -            
 

 ة العربية بأنموذج ـة قواعد اللغادـن مـدرسـة التجريبية اللواتي يـوعـمـبين طالبات المج                       
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        
 

 اللازم في تصحيح  مفهوم الفعل (  ٠،٠٥)مستوى ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند  -             
 

 ربية بأنموذج ـة العـد اللغـواعـادة قـن مـدرسـبين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي ي                       
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        
 

 ل المتعدي ـ( في تصحيح  مفهوم الفع ٠،٠٥) ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى -             
 

 ربية بأنموذج ـة العـد اللغـواعـادة قـن مـدرسـبين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي ي                       
 

 .ية بالطريقة الاعتيادبوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        
 

 ي تصحيح  مفهوم الفعل الماضي ـ( ف ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -             
 

 اللواتي يدرسن مادة قواعد اللغة العربية طالبات المجموعة التجريبية بين المبني للمجهول                        
 

 لمجموعـة الضابطة اللواتي يـدرسـن قـواعـد اللـغـة العـربية بوسنر وطالبات ا بأنموذج                       
 

 بالطريقة الاعتيادية .                       
 

 المضارع ( في تصحيح  مفهوم الفعل ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -             
 

 العربية بأنموذج مادة قواعد اللغة يدرسن ة التجريبية اللواتي طالبات المجموعبين المبني للمجهول                        
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        

                       

 ه ـوم المفعول بـي تصحيح  مفهـف ( ٠،٠٥وى )ة احصائية عند مستـليس هناك فرق ذو دلال -                      
 

 ة العربية بأنموذج ـغـادة قواعد اللـن مـدرسـة التجريبية اللواتي يـبين طالبات المجموع                        
 

 .ادية العربية بالطريقة الاعتيبوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة                         
             

 وم المفعول فيه ـهـي تصحيح  مفـ( ف ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -                      
 

 ة بأنموذج ـيـربـعـة الـادة قواعد اللغـبين طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن م                        
 

 . العربية بالطريقة الاعتياديةقواعد اللغة يدرسن بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي                         
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                     

 
 

 ( في تصحيح  مفهوم ظرف الزمان  ٠،٠٥و دلالة احصائية عند مستوى )ليس هناك فرق ذ -                      
 

 ربية بأنموذج ـة العـادة قواعد اللغـن مـدرسـة التجريبية اللواتي يـبين طالبات المجموع                        
 

 .ربية بالطريقة الاعتيادية العاللغة قواعد بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن                         

    

 ( في تصحيح  مفهوم ظرف المكان ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -                       
 

 ة العربية بأنموذج ـادة قواعد اللغـن مـدرسـة التجريبية اللواتي يـبين طالبات المجموع                         
 

 .بالطريقة الاعتيادية قواعد اللغة العربية يدرسن اللواتي المجموعة الضابطة بوسنر وطالبات                          

  

 المطلقالمفعول ( في تصحيح  مفهوم ٠،٠٥ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -                     
 

 ة العربية بأنموذج ـغـادة قواعد اللـة اللواتي يدرسن مة التجريبيـوعـمـجـبين طالبات الم                       
 

 .بالطريقة الاعتيادية بوسنر وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية                        

 

 -حدود البحث :                         
 

 -يقتصر البحث الحالي على:                         
 

 .م ٢٠١٣-٢٠١٢الدراسي للعام   الخالص   متوسط في قضاء  ال الأولطالبات الصف  -١                        
 

 متوسط ، ال الأول للصف   ة  ـيـربـالع اللغة   قواعد   كتاب   منالاخيرة  موضوعات   ةتسع -٢                        
 

 .بغداد –مطبعة دار الكتب والوثائق  ،٢٠١٣/ هـ ١٤٣٤،  الأولى الطبعة                           
 

 .م ٢٠١٣-٢٠١٢الفصل الدراسي الثاني للعام  -٣                        

 

 -تحديد المصطلحات :                         
 

  -الاثر لغة ً : -١                        
 

 يـي اثره  ، وفـف، أثور وخرجت ثار آالشيء والجمع ة بقي: انه رب ـالعي لسان ـجاء ف -                         
  

 : ابقاء الأثروالتأثير ، الشيء  م  ـن رسـا بقي مـ: وم بالتحريك   ر  ـده  ، والأثـبع اثره  أي                          
 

 .(٥٢، ٢٠٠٥، ك فيه اثراً )ابن منظور  في الشيء : تر في الشيء ،وأثر                            
 

 فقد يكون ظاهراً ، وقد  ظمه  وعلى ذلك  الشيء أو مع ابـذهد ـبـع يا بقـو مـوالأثر ه -                        
 

 .(٣٠، ٢٠٠٨)داود ،  عليه   في الوقوف   وفحص   إلى بحث   خفياً يحتاج    يكون                            
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة ول ..... الفصل الأ                        
 
 

 

 

 عُرف تعريفات عدة منها : -اصطلاحاً : الأثر -                         
 

 .(٣٧من الشيء )صلبيا ، د. ت ،  الحاصلة   هو النتيجة                            
 

 .على الشئ  دالةُ ـال ةُ ـو السمـ، وه من الشئ العلامةُ  ، وهو الحاصلُ  تيجةُ هو " الن -                        
                                    

 (٢٨، ٢٠٠٢) الشمري ،                           

  : هو النتيجة وهو العلامة وهو السمة الدالة على الحصول  منيـرائـالتعـريف الأج -                        
 

 بقايا الشئ وأثره                           
                 

  -:لغة الأنموذج -٢                        
 

  ورة الشيءـعلى مثال ص ورة تتخذم الهـمزة ما كان على صفة الـشيء ، أي صبض -                         
 

 .نحو نموذج في الالأ هـابـتـد سمي الزمخشري كه ، وقـالـرف منه حـليع                           
 

 .(٢٥٠)الزبيدي ، د. ت ،                                                                                               
 

 عُرف تعريفات عدة منها  -اصطلاحاً : الأنموذج -                         
 

  لـتـحـقـيـق   ة  التفسيري النظر   ات  ـعلى وجه تقوم  ي الت التنظيمية   الأطر  من  صيغ   "انه  -                         
 

 "الصف   غرفة   ل  داخ المدرس اط  نش وتوجيه   س  تدريوالـ التعـلـم   بعملية   تتعلق   داف  أه                           
 

 .(٣٤، ١٩٩٣،  )الخـوالـدة                            
 

 ادة  ــالم فـي بنـيـة   مـدرس  ـبـعـهـا الـتـي أو متسلسلة   عـة  ـمتتاب لحـركـات   انه توظيف   " -                        
 

  .( ٨، ١٩٩٥"  )ملحم ، للمتعلمين   المقدمة   التعليمية                             
 

 يـة فتـام اتـيـجـي ، وهـي طريقـة  تـرـموقـف اس جـزاء  من أ مـوعـة  ـجـم "انه مجرد    -                        
 

 .(١٤، ١٩٩٨، )قطامي وقطامي " وضعها بالتفصيل   تم  التي ( الأولية)الأجزاء ها أجزائ                             
 

 لتحسين  دم  ـخـتـسوت   ة  ـيـرفـالمع التعـلم   ات  ريـظـن تعتمد   تعلمية    –  تعليمية   انـه "تقنية   -                        
 

 .( ١٠، ٢٠٠٠" )الحساني ، العلمية   للتفسيرات   لبةفهم الط                          
 

 التي  والمتسلسلة   ة  مالمنظ راءات  ـوالإج وات  ـمن الخط مجموعة  ف الأجرائي : التعـري                         
 

  يب  ـالـوأس التعليميـة   المادة  م  ـضمنت تصمي، التي ت   التدريس   في أثناء   ة  ها الباحثارست  م                         
 

  ود  ـصالمق دف  ـاله ا بوسنر لتحقيق  ـالتي وصفه  المراحل   ، على وفق  ها ومعالجت   قديمهات                           
 

 .غلوطةالمقواعد اللغة العربية  مفاهيم   تصحيحوهـو                          
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                         
 

 

 

 عُرف تعريفات عدة منها  -: Posnerبوسنر  أنموذج -٣                        
 

  بالفهـم   لـدى الفـرد   الخاطـئ الموجـود   الفـهـم   ال  ها استبدخلال   مـن يـتـم   أنـه "عـملـيـة   -                    
 

 ـعـم ة  جـديـدـال ة  ـرفعتكامل الم ، وضرورة   المبـادئ العلمية   عـم الذي يتوافق   الصحيـح                      
 

 . ( posner et . 1982 . p.212) الفعال   التعلم   فـي احداث السابقة   المعـرفـة                       

 
    ضمن مرحلتين هما :  لدى الفرد    العلمي  الصحيح   الخاطئ بالفهم   الفهم   انه " استبدالُ   -                         

      

 .الخاطئ لدى الفرد الفهم   أنماط   اف  استكش مرحلة   -أ                    
 

  . الصحيح   فهم  ال وتقديم   للمعالجة   أو استراتيجية   سلوب  إاستخدام   مرحلة   - ب
 

 ( ١٣، ١٩٩٤) صابريني والخطيب ،                       
 

  ا بـمـفـاهـيـم  هـدال  تبـواس المغلوطة م  ـيـاهـي المفـر فتغيي   حداث  إمنه  يراد   أنموذج  أنه " -                         
    

 ألمفاهيمي ، التبادل   ، التمييز   )التجسير  هي : استراتيجياتأربع إلى  مسندة    صحيحة                             
 

 .(١١، ٢٠٠٧)قدوري ، ("  ، التكامل                             

    
 : ألمفاهيميفي التغيير  Posnerلأنموذج  الإجرائيأما التعريف                          

 

 ،م ) التجسير  ١٩٨٢ي افترضها بوسنر الت الأربعة   ت  واـطـخـلل ة  ـثـاحـالب هو توظيف                             
 

  المتوسط   الأول   للصف   العربية   الـلـغـة   قـواعـد   ( فـي مـادة   ، التكامل   التبادل  ،  التمييز                           
 

 . التجريبية   المجموعة   لدى طالبات   المغلوطة تصحيح المفاهيمل                         

 

 -: لغةً  المفهوم -٤                        
 

رفْتهُ بالقلب ئ: معرفتُك الش مـالفه : ربـالع لسان  ي ـف جاء   -                          . ، وف هْمتُ الشيء عقلته وع 
 

 (٣٥٧ ، ٢٠٠٥منظور، )ابن                          
 

ل مه  ( أي  ( و) ف ه امةً  ر ) ف هْماً ـسـكـبالشيء ال(  ) ف ه م  م : ـفه -                         ه و) ( .ف ه م  ) وف لان  ،  ع    ( است فْه م 
 

ه( و                             . بعد شيء   شيءً  مه  ه  ف   لام  ـكـ( ال( . و)وت ف ه م  )ف ه مه تفه يماً  الشيء )فأفْه م 
 

 .( ٥١٣، ١٩٩٠)الرازي  ،                           
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                                                          
 

 

 
 

 

 عُرف  تعريفات عدة منها  -:اصطلاحاً  لمفهوما -                          
 

 أو  بأسم  ا اليه أن يشار  يمكن  لحوادث  اأو  وز  رمـالأو  اء  ـالأشيمن  رة  ـعن زم "عبارة  أنه  -                        
   

 (٧، ١٩٩٣)ميرل وتينسون ، " . معين   رمز                           
 

  ك  ـذل ن  مضـ، ويت مشتركة   ص  ـبينهـا خصائ أو المتغيرات   من المعـلـومـات   فئة   أنه " -                        
 

 ها تمييز   يكون  التي  و المتغـيرات  أالمعلومات    وهذه  والتصنيف    والتقييم   التمييز   عمليات                           
 

 أشياء ،  قد تكون   مشتركة   ا من خصائص  ـا بينهـتبعاً لم ها إلى فئات  م تصنيف  ها ثوتعميم                           
 

 .(٥٩٧، ١٩٩٦)أبو حطب وصادق ، ".أو أفكاراً أو غير ذلك  أو احداثـاً أو اشخاصاً                          
 

 ياءـأش كون  ـقد ت وهـذه المتغيرات   مشتركة   ائص  ـبينهـا خص من المتغيرات   فئة  أنه " -                        
 

 "   م  ـيـاهـفـمـال ى ــلـع  ة  ــدلالـلـل  اء  ــمـالأس  دام  ــختـسوا اً ـاصــخـشأو  أ اً ـداثـاح  أو                         
 

 .(١٥٧، ١٩٩٨)قطامي وقطامي ،                          
 

 ة زئيـالات جأو أكـثـر مـن حــية  خاص عقلي ينشأ عن تجريد   عن تكوين   عبارة  أنه " -                        
 

 (١٤٠، ٢٠٠٠)زيتون ، يتوفر في كل منها هذه الخاصية" . دة مـتـعـد                         

   

  اللغة   د  ـواعـق بموضوعات   الخاصة   المصطلحات  هو  -ي للمفهوم :ـرائـالتعـريف الإج                         
 

  المشتركة   اـهص  خصائ ى أسـاس  لاً عـعم ع  ـمـجـالتي ت متوسط ال الأول   صف  ـلل العربية                           
 

 دراسة  ــال ذه  في ه ، والتي تقاس   الأخرى المجموعات   ا وبين  ـبينه والتي يمكـن التمييز                           
 

 . التجريبية   المجموعة   تغيرها لدى طالبات   مدى لقياس   د  المع   بالاختبار                           
 

  -عُرف تعريفات عدة منها : -المفاهيمي : تصحيحال -٥                        
 

  واسطة  ـب والمقدم   العلماء   من قبل   بول  المق غير   م  ـعلى الفه ليدل  استخدم الذي  وم  ـ"المفه -                         
 

  الصفية   ف  اقبعض المومع  خطأ ، وأنما يصلح   ن  من الضروري أن يكو وليس  ، الطالب                             
 

  والبيئة   الصف   ي غرفة  ـم فـهل  تفاع   أثناء   المكتسبة   اللغوية   الحصيلة   خلال  من  والحياتية                             
 

 (hashwah . 1986 . 229 – 249)به .   المحيطة                             
 

  المفهوم   ربط  ـا بـم  إذا التغيير ـه ، يتم   للفرد   ة  ـيـرفـعـمـال ي البنية  ـفتغيير  ه عملية  ـأنـب"  -                         
  

 ا ـيهـذري ف  ـير جـديه أو تغيــل اهيمية  ــالمف في البنية   المختزنة   بالمفاهيم   ودمجه   الجديد                             
 

 (.١٣، ١٩٩٩" )المولى،  سليمة   علمية   مفاهيم  ب الموجودة   المفاهيم   بتبديل                             
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث مشكلة الفصل الأول .....                         
 
 

 المفاهيمي  فـي الإطار   الموجـودة   المفـاهـيـم   ترتيب وتنظـيـم أو استـبـدال   أنه "اعادة   -                         
 

 (smith . 1993 . p: 111)" .  الجديدة   مع الخبرة   بما يتلاءم   للمتعلم                           
 

 ها فيدمج   من أجل   لدى المتعلم   الموجودة   ع المعرفة  م الجـديـدة   رفة  المع بانه "تفاعل   -                         
 

 (.٥٥، ١٩٩٧)السنجاري ،  المفاهيمي لديه   الاطار                           

 

 دى ـل د  ـوجـالتي ت والمفاهيم   والأفكار   والتفسيرات   هي المعلومات  التعريف الاجرائي :                          
 

  ة  اللغ عـد  قـوا كتاب   التي يتضمنها النحوية   عن المفاهيم   المتوسط   الأول   الصف   طالبات                           
 

  المقبولة   رات  التفسي تخالف   بطريقة   ـاهـيـم  المف عن رؤيتهـم لهـذه   والتي تعبر   العـربـيـة                           
 

 الخطأ  ى تصحيح  ـؤدي إلـالذي ي كل  ـشـالب قلي  لـدى الطالبات  توى الع  ـسـللم والمناسبة                           
 

 محله . الصحيح   المفهوم   واحلال                           

 

 -:تعريفات عدة منها  رفعُ  Miss Concept المغلوطالفهم  -٦                         
  

 ، معين   لمفهوم   السليمة   العلمية   وصلت إليه المعرفة  ا ت  ـع مـم لا ينسجم   فهم   كل   " أن ه   –                         
 

 ".وم  ـهـفـمـلـل م  ـيـلـسـال لميـعـال  م  ـهـفـال ى ـى إلـرقـولا ي  ل  ـامـك  ر  ـيـغ ون  ـكـي  دـوق                         
  

 (١٩٩٢،١١،  )العياصرة                         
  
 

 .                                                                  " المفهوم   اهذ تتضمن   أو عبارة   في جملة   مشروح   لمفهوم   مقبول   غير   تفسير  "  أن ه   –                         
 

                                                                              (Novak.1995.p.53 ) 
 

                                                                                                        ".  العلماء   يه  ل  ع   ق  ف  ا أت  م   ع  م   لا يتفق   كل  فهم  "  أن ه   -                         
 

 (١٠٩، ١٩٩٦)الخليلي  وآخرون،                                                                    
 

  ورة  ـي صـف ونـكـالتي ت ى العقلية  ن  أو الب   أو الخبرات   أو المعلومات   فكار  الأ" بأنها   -                         
 

  الدقيق  العلمي  ها التفسير  تفسير   الف  ـخـ، و ي دد  ـحـم وم  ـهـفـأو م موضوع   حول   المتعلم                           
 

                     ة".ـنـمعي ة  ـيـمـيـلـتع ة  ـطـشـأو أن رات  ـبـخـده  بـعـو بأ رور  ـمـال بل  ـق     ه  ـديـل والمتكون                           
 

 (٥، ١٩٩٩)صبري  وإبراهيم ،                         
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 وأهميته ومرماه وفرضيتاه وحدوده وتحديد مصطلحاتهالبحث ة مشكلالفصل الأول .....                         
 

 
 

 

 -:المغلوط التعريف الإجرائيّ للفهم                          
 

  ول  ـ( حالبحث   )عينة   المتوسط   الأول   الصف   البات  لدى ط السابقة   العقلية   الصور   ابأن ه                              
 

 ما توصلت  ع  م  ولا ينسجم  الدقيق   ميالعل ا التفسير  ـتفسيره خالف  التي ي   ، النحوية   المفاهيم                           
 

  الاختبار   خلال  من التي تم تشخيصها  ،العلماء   عليه   وما أتفق   السليمة   العلمية   المعرفة   إليه                           
 

 .د لهذا الغرض  ع  ي  الم  التشخيص                         
 

 عرف تعريفات عدة منها  -قواعد اللغة العربية: -٧                        
 

 وـ، وه ان  ــوالبي ير  ـالتعب ادة  ـلإج من لغتهم   المتعلمين   ، وتمكين   الكلام   لضبط   "وسيلة   -                        
 

  م  ـهـفـن الـن ممك  ت  ، و   عن اللحن   والأقلام   الألسنة   ها ، وإنما وسيلة  ات  ذ  ل   د  قص  ت   غاية   ليس                           
 

 (.١١١، ١٩٧٧وآخرون،  )دمعة ". جيدة   بصورة   والافهام                           
                                                                 

                                                             

             (٩، ١٩٨٥)مبروك،   . " وقراءةً  العربي كتابةً  كلام  ال تصحيح   فن  "  -                        
                                                                        

 شريف  ـال ديث  ــوالح م  ـريـالك ن  آرـقـمن ال المستنبطة   ضوابط  وال ايير  من المع ة  طائف"  -                        
 

 وضبطها. اللغة   ة  ا على صحـبه ، يحكم   ةاللغويالذين لم تفسر سليقتهم  العرب   ومن لغة                           
 

 (٥٣، ٢٠٠٠، ومناع  )طعيمه                         
      

 ة ـواعد اللغـاب قـتـما يتضمنه ك كل   )) -: ةـيـربـلقواعد اللغة الع الإجرائيف ـريـالتع                         
 

 ه  ـوصرفي ة  ـنحوي من مفاهيم   متوسط  ال الأول   ف  ـصـال تدريسه لطالبات   المقرر العربية                         
 

 (.م ٢٠١٣-٢٠١٢الدراسي  للعام                           
 

 ثلاثة صفوف وتضم  التي تلي المرحلة الابتدائية  هي المرحلة  -المرحلة المتوسطة : -٨                        
 

                                                                        .ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات  العراق   في جمهورية   التعليم   في نظام                           
  

  ( ١٩٩٦،٣،  وزارة التربية)                          
 

 الصف الأول المتوسط :                   
                        

 الأول المتوسط  ف  ـصـوال الثانوية   إلى المرحلة   الابتدائية   من المرحلة   الطالب   " انتقال                           
 

 ( .٨٨، ١٩٧٧" ) وزارة التربية ،  المرحلة   هذه   هو أول                           
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 سابقةدراسات وجوانب نظرية  ....... الثانيالفصل  

 
 

 النظرية البنائية : : المحور الاول  -
 

 ه التي ترى أن التعلم المعرفي يتم من خلال التكييف لفلسفة البنائية على نظرية بياجيتعتمد ا       
 

   ع الظروف المحيطة ، ولذلك فإن ـي فهم الواقع والتأقلم مـدوث توازن فـى حـنـالعقلي للفرد ، بمع
 

 ،  احداث التكييف المطلوبفي مساعدته على تنظيم التراكيب الذاتية للفرد بقصد  البنائي يقوم التعلم
 

 م ، ولذا ينبغى تشجيع المتعلمين ـإن البنائيين يؤكدون على التعلم القائم على المعنى أو الفهـولهذا ف
 

 واقف ـالمادراك  م ـة بطريقة تيسُر عليهـرفـادة تركيب وتنظيم تلك المعـم واعـارفهـعـعلى بناء م
 

 .(٢٩٩، ٢٠٠٥التعليمية وفهمها وتفسيرها )الهويدي ، 
 

 م للمعاني الخاصة ـادة بنائهـم اعـبناء المتعلمين ث أهميةد على ـؤكـإن النظرية البنائية للتعلم ت     
 

 ع الحواس عند المتعلم حتى ـارة جميـلب اثـم وأن الخبرة تتطـالـالمتعلقة بكيفية عمل الع بافكارهم
 

 ا " ـلال مثل صيني قديم يحمل أهدافهـن وصف البنائية من خـحصل على تعلم ذي معنى ، ويمكي
 

 حيث تعد النظرية البنائية في التربية جزءاً  " أدى وأتذكر " ، " أعمل وأفهم "أسمع وأنسى " ، 
 

 .(۱٠٧،  ۱٠٦، ٢٠٠٨من التفكير الجديدة الذي ينسب إلى بياجية )خطابية ، 
 

  -م النظرية البنائية :* ما هو مفهو
 

 تعددت المفاهيم في تحديد مفهوم النظرية البنائية حيث عرفها المعجم الدولي للتربية على أنها     
 

 ة ـديه نتيجـير لـي التفكـاً فــرؤية في نظرية التعلم ، ونمو الطفل ، وقوامها أن الطفل يكون نشاط
 

 .(۱٧، ٢٠٠٣ن ، تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة )زيتون وزيتو
 

 ويرى جوزيف نوفاك البنائية بأنها " الفكرة )التصور( التي يبنيها البشر ، أو هي عملية بناء       
 

 معني داخل أفكارهم نتيجة جهد مبذول لفهمها أو استخراج معني منها ويقول نوفاك أن هذا البناء 
 

 الأشياء واختراع مفاهيم جديدة أو يتضمن في بعض الأحيان تميزاً لأنظمة جديدة في الأحداث أو 
 

 دة ـديـتوسيع مفاهيم قديمة ، وتميز علاقات جديدة وإعادة بناء الأطر المفاهيمية لإيجاد علاقات ج
 

  .(٨٦، ۱٩٩٤ذات مستوى أعلى " )نوفاك وجووين ، 
 

 المعرفة كما تعرف البنائية بأنها " نظرية تقوم على توجيه المعلمين والمتعلمين على اكتساب      
 

 بيد عن طريق طرح أسئلة ذات قيمة عالية بنظر المتعلمون إليها كمفكرين ، تؤدي إلى اكتشاف ، 
 

 وبناء خطوات عمل ، وتعميق معاني المفاهيم ، واستخدام التقويم الأصيل ، كما أنها تنبذ المعرفة 
 

 (٢٥، ٢٠٠٣، اليسام ، التي تكتسب بالنقل المباشر من المعلم إلى المتعلم كالتلقين " )نادية 
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 دث من ـحـة الراهنة ، يـيـرفـويرى زيتون ان البنائية عبارة عن عملية استقبال للتراكيب المع     
 

 م ـكيبهلال التفاعل النشط بين تراـدة من خـديـي معرفية جـانـعـخلالها بناء المتعلمين لتراكيب وم
 

 .(٢۱۱، ٢٠٠٢المعرفية الحالية ومعرفتهم السابقة وبيئة التعلم )زيتون ، 

 

 وم على اعتبار ان المتعلم لايتم عن طريق ـقـا " نظرية تـهـوعرف الوهر النظرية البنائية بأن     
 

 تعلمه بنفسها يـق بناء المتعلم معنى مـريـى المتعلم وإنما عن طـة من المعلم إلـرفـالنقل الالي للمع
 

 .(۱٠٦، ٢٠٠٢بناء على خبرته ومعرفته السابقة "  )الوهر ،  

 

 وعرف روجر بايبي التعليم البنائي ، بأنه " عملية قائمة على الفلسفة البنائية التي تؤكد أهمية      
 

 ه وتجاربة ـارفـعـإن على المتعلم أن يستخدم كل مـى ذلك فـأن يكون التعلم ذا معنى ، وللوصل إل
 

 ذاـي هـارف الجديدة وبنائها ، ويتم فـم المعـهـي بنيته المعرفية ، ليتمكن من فـالسابقة الموجودة ف
 

 ل متتالية هي : ـراحـم العلمية على وفق مـهـارفـعـم ومـالتعليم مساعدة الطلاب على بناء مفاهيمه
 

 ( ، Elaborate)ع( ، التوس  Explain، والشرح ) (Explore( والاستكشاف )Engageالاندماج )
 

  .(۱٢٠ –۱٢۱، ، ٢٠٠۱والتقويم  )فهمي وعبد الصبور ، 

 

 ادة بناء المتعلم معان ٍ ـعلى اع تنطويي عملية استقبال ـودة أن البنائية هـويرى السعدني وع     
 

 جديدة داخل سياق معرفتهِ الآتية ، وخبرته السابقة وبيئة المتعلم حيث تمثل كل من خبرات الحياة 
 

 .(۱۱٥، ، ٢٠٠٦ى جانب مناخ التعلم )السعدني وعوده ، ـات السابقة ، إلـة والمعلومـيـعـواقـلا

 

 م ـلـعـد المتـنـاء العقلي عـنـبـالـم بـتـا موقف فلسفي يهـهـوعرف براون وفلودن البنائية على ان     
 

 تقدم شرحاً أو تفسيراً والنظرية البنائية هي النظرية للمعرفة والتعلم أو نظرية صنع المعنى حيث 
 

 بطبيعة المعرفة وتكوين التعلم الإنساني كما تؤكد ان الأفراد يبنون فهمهم أو معارفهم الجديدة من 
 

 ل ـبـن قـا مـروراً بهـداث وأنشطة مـار والأحـا يعرفونه ويعتقدون من الأفكـع مـالتفاعل ملال ـخ
 

(٣٩ ،1994، Prawat & folden ). 

 

 ابقة يمكن القول أن النظرية البنائية فلسفة تربوية ـاريف السـاحثة انه من خلال التعوترى الب      
 

 السابقة ، خلال خبرته قائمة على بناء المعرفة من قبل المتعلم نفسه بطريقة فاعلة تحمل معنى من 
 

 لى بناء ي وجود المعلم الميسر والمساعد عـدور النشط للمتعلم فـا على الـي أساسهـد فـؤكـي تـوه
 

  .المعنى بصورة صحيحة ، وبشكل سليم في بيئة تساعد على التعلم 
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 يمكن توضيح مبادئ البنائية بالآتي :  -مبادئ النظرية البنائية :
 

 مـلـعـتـة الـيـلـمـي عـور الارتكاز فـحـي مـه   Prior Knowledgeة ـقـمعرفة المتعلم الساب -۱
 

    Learning  Process  وء خبراته السابقة ـ، وذلك كون الفرد )التعلم( يبين معرفته في ض. 
 

    ى داخل بنيته ـمعنى لما يتعلمه بنفسه بناءً ذاتياً ، حيث يتشكل المعن  Constructالمتعلم يبين  -٢
 

   لال تزيده ـالخارجي ، أو البيئة الخارجية من خ مـالـعـع الـالمعرفية من خلال تفاعل حواسه م    
 

  العلمي المعنىوخبرات تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه وبشكل يتفق مع  بمعلومات    
 

  .الصحيح     
 

  لا يحدث تعلم ما لم يحدث تغيير في بيئة الفرد ) المتعلم ( المعرفية ، حيث يعاد تنظيم الأفكار  -٣
 

  .الخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات جديدة و     
 

 ا يواجه الفرد )المتعلم( مشكلة أو موقفاً أو ـيحدث على أفضل وجه عندم learningان التعلم  -٤
 

 .حقيقة واقعية  Taskمهمة     
 

 عيلال التفاوض الاجتماـه بمعزل عن الاخرين ، بل يبنيها من خـتـرفـعـم مـلـعـتـمـال ىلا يبن -٥
 

    Social Negotiation  معهم.  
 

 ة ـرفـن المعـيـالمعرفة القبلية للمتعلم شرط اساسي لبناء التعلم ذي المعنى ، حيث ان التفاعل ب -٦
 

 .بين المتعلم الجديدة ومعرفتهِ القبلية تعد احدى المكونات المهمة في عملية التعلم ذي المعنى      
 

  المعنى التعلم ذي ولاحداث ، مباشر أني بشكل  ثلا يحدإذ إن التعلم التعلم عملية تحتاج لوقت ،  -٧
 

  .حياتية مواقف في واستخدامها اعادة التأكيد على افكار معينة وتأمل معاني جديدة  إلىنحتاج      
 

  .(٣٥۱،  ٢٠٠٦( )الترتوي والقضاة ، ٢٠ – ۱٩،  ٢٠٠٧)زيتون ،     

 

 ئية نلاحظ الاتفاق على المبادئ الاتية : من خلال العرض السابق لمبادئ البنا
 

 ث يبني المتعلم خبرتهِ الجديدة ـيـتعد المعرفة السابقة للمتعلم ضرورية لحدوث التعلم الجديد ح -۱
 

 ٠في ضوء معرفتهِ السابقة     
 

  ٠يبني المتعلم معرفته من خلال عملية التفاوض الاجتماعي مع الآخرين  -٢
 

 ٠ه على أفضل وجه عندما يواجه بموقف أو مهمة أو مشكلة حقيقية يبني المتعلم معرفت -٣
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 -افتراضات النظرية البنائية :
 

 ي من عدة منطلقات تسمى افتراضات النظرية البنائيةـرفـعـمـي التعلم الـتنطلق النظرية البنائية ف
 

 وهي : 
 

 .م عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجه التعل -۱
 

 .تتضمن عملية التعلم اعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوض مع الآخرين  -٢
 

 .تهيئ للمتعلم أفضل الظروف يواجه بمشكلة أو مهمة حقيقية  -٣
 

 ة عن ـيـرفـعـمـالع الضغوط ـة التعلم الجوهري هو احداث تكيف يتواءم مـيـلـمـدف من عـهـال -٤
 

 .الممارسة على خبرة الفرد     
 

 .المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى  -٥
 

  .يجب اعطاء الأولوية لنمو المعنى والفهم بدلاً  من تدريب السلوك  -٦
 

 م ـهـفـالتعلم لا انعكاسات ـهـيجب النظر إلى أخطاء الطلاب واستجاباتهم غير المتوقعة على ان -٧
 

  .(۱٠٧، ٢٠٠٣( )زيتون ، ۱٨٩، ٢٠٠٢)زيتون ،  .الطلاب     
 

  ي ـاسـيبني الفرد معرفته الخاصة بنفسه عن طريق استخدام العقل ، والخبرة هي المحدد الأس -٨
 

  ع ـي التعامل مـرفة ذات علاقة بخبرة المتعلم وممارسته ونشاطه فـلمعرفة الفرد ، أي أن المع    
 

 ا ـاهـار من فرد لآخر بمعنـكـم المحيط به ، ولا تنتقل المفاهيم والمبادئ والأفـالـعـالمعطيات ال    
 

  .(۱٢ –۱۱، ، ٢٠٠٢نفسه ، فالمستقبل لها يبني لنفسه معنى خاصاً به  )الطنطاوي ،     

 

 على المعنى ،  البنائية تؤكد على تعلم القائمافتراضات النظرية ومن خلال ما سبق ترى الباحثة أن 
 

 ع على المعلم العاتق الأكبر من أجل تنظيم ـقـفيوظف المتعلم ما تعلمه لبناء معرفة جديدة ، لذلك ي
 

  .المختلفة وتوجيهه لبناء تعلم ذي معنى  بالأنشطةبيئة المتعلم قيامة 

 

 النظريات التي تستند اليها البنائية :
 

  .والنمو المعرفي النظرية البياجية : في التعلم المعرفي  -۱
 

 ي ـا على العوامل الداخلية المؤثرة فـالنظرية المعرفية : في معالجة الطالب للمعرفة وتركيزه -٢
 

 .التعلم     
 

 .النظرية الاجتماعية : في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف أو المختبر أو الميدان  -٣
 

 ا ـهـائـنـة وبـرفـي اكتشاف المعـا الفاعل فـدورهالمتعلم و ةيمأهي ابراز ـ: ف الإنسانيةالنظرية  -٤
 

 .(٤٩، ٢٠٠٧)زيتون ،     
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 خصائص النظرية البنائية : 
 

 لنظرية البنائية والتي يمكن أن يكون لها تأثيراً في المواقف التعليمية : لهناك عدة خصائص       
 

  معين ، المعرفة الخاصة بموضوع ، ليس فقط مفاهيميه المعلم إلى المواقف التعليمية ومعه  يأتي -۱
 

 ٠ولكن أيضاً اراؤهُ الخاصة بالتدريس والتعلم وذلك بدوره يؤثر في التفاعل داخل الفصل      
 

 ٠المعرفة ليست خارج المتعلم ولكنها تبني فردياً وجماعياً فهي متغيره دائماً  -٢
 

  ٠ستلزم عملية التعلم عمليات نشطة ، يكون للمتعلم دور فيها حيث تتطلب بناء المعنى ت -٣
 

  ا يتطلب تنظيم المواقف داخل الفصل ، وتصميم المهام ـهـة ، ولكنـرفـعـمـالتدريس ليس نقل ال -٤
 

  ٠بطريقة من شأنها أن تنمي التعلم      
 

 ا ـهـنـادر ، والتي مـواد والمصـمـج مهام التعلم والالمنهج ليس ذلك الذي يتعلمه ، ولكنه برنام -٥
 

  ٠يبني المتعلمين معرفتهم      
 

 تولد البنائية آراء مختلفة عن طريق التدريس والتعلم ، وكيفية تنفيذها في الفصل ، حتى تكون  -٦
 

 ع اتساع ـير مار المتعلمين تتغـكـع المتطلبات العالمية للمناهج والتي تنص على أن أفـمتفقة م     
 

 ٠(۱٠۱ – ۱٠٠،  ٢٠٠٤)محمد ،  ٠خبراتهم      

  

 مميزات النظرية البنائية :
 

 ا ـصهـد خصائـا قدمته فمن وجـاختلف تقبل العلماء والمفكرين للنظرية البنائية بناءاً على م       
 

 ا ، ـا وسلبياتهـا بتحفظ على ايجابياتهـهـعـومميزاتها ورحب بها كطريقة جديدة ومنهم من تعامل م
 

 وقد حددت  ٠ور النظريات والمدارس الفكرية ـهـاس ظـوهذا هو السبب وأس ٠ومنهم من صدها 
 

 ( ٢٦ – ٢٢،  ٢٠٠٧) الاتي : حدد عفانه ونائله الخزندار يـالادبيات تلك المميزات والسلبيات ف
 

 المميزات التالية :

 

 التعلم ويمكن حصرها في الاتي :  هناك عدة خصائص تميز استخدام النظرية البنائية في
 

 وم بدور المستكشف والمجرب ـقـودة والنوعية من خلال أن المتعلم يـجـيحقق التعلم البنائي ال -۱
 

 للاستفادة والباحث والمناقش المتفاعل فهو يرغب في التعلم ليس من أجل النجاح بالاختبار بل     
 

  ٠المستقبلية ايضاً مما تعلمه في حياته العلمية والعملية     
 

  ٠اثارة تفكير المتعلم وتنمية ميوله وقدراته  -٢
 

 ٠تحقق مهارات التعاون بين المتعلمين والمجتمع  -٣
 

 ٠احترام شخصية المتعلم وتنمية الشخصية المبتكرة القادرة على حل المشكلات  -٤
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 .واستعدادهم وميولهم ومراحل نموهممستويات المتعلمين  مراعاة -٥
 

 م تناسب الميول والقدرات ـيـلـعـتـمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وذلك بتوفير فرص لل -٦
 

 .المختلفة     
 

 .توفير الوسائل التعليمية والانشطة والتقنيات التي تساعد على الفهم القائم على الخبرة  -٧
 

 و المدرسة والعمل ـحـلال اثارة النواحي الوجدانية نـة الصلة بين المدرسة والمتعلم من خزياد -٨
 

 .المدرسي     
 

 رض ـر بغـن التفكيـا مـعلى مستويات علي سئلةلأا من نماذج إعداد خلال الاهتمام بالتقويم من -٩
 

  ، خطابية(٢٠٠٥ ،۱۱٩)المفكرة والمبتكرة  شخصيةالخلق     
 

 Walsh)  . ،1997 ، ٤-٣)النظرية البنائية على تنمية الابداع في التعلم تعمل  -۱٠
 

 ل منظومة بدءاً من المعلم ـي تطوير وتغيير طرق التدريس والبيئة الصفية بشكـف المساعدة  -۱۱
 

  .وحتى الإدارة التعليمية       
 

 .قاً واحداً يساعد على تنمية روح التعاون بين الطلبة والعمل سوية بوصفهم فري -۱٢
 

 يشجع مما الواحدة إتاحة الفرصة أمام الطلبة للتفكير في اكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة  -۱٣
 

  .(٢٨ -٢٧٩، ٢٠٠٩،سلامة وآخرون ).تنميته لديهم  من ثمعلى استعمال التفكير الإبداعي        
 

 .مرعاة مستويات المتعلمين واستعدادهم وميولهم ومراحل نموهم  -۱٤
 

 ن المتعلمين وذلك بتوفير فرص للتعليم تناسب الميول والقدرات ـيـاة الفروق الفردية بـمراع -۱٥
 

  .المختلفة      
 

  .توفير الوسائل التعليمية والأنشطة والتقنيات التي تساعد على الفهم القائم على الخبرة  -۱٦
 

 و المدرسة والعمل ـحـالوجدانية نحي النواوالمتعلم من خلال إثارة المدرسة زيادة الصلة بين  -۱٧
 

 .المدرسي     
 

 شخصية خلف بغرض عليا من التفكير مستويات بالتقويم من إعداد نماذج أسئلة على الاهتمام  -۱٨
 

 .المفكرة والمبتكرة     
 

  .تعمل النظرية البنائية على تنمية الإبداع في التعلم  -۱٩
 

 ل منظومة بدءاً من المعلم ـوالبيئة الصفية بشكالتدريس  ي تطوير وتغيير طرقـف المساعدة  -٢٠
 

 Walsh) ،1997 ، ٤-٣) .وحتى الإدارة التعليمية        
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  السلبيات
 

 حدد زيتون السلبيات التالية :وجهت للنظرية البنائية مجموعة من الانتقادات منها كآلاتي   
 

 ، التراكيب التاريخية أكثر من نواتج المعرفية تحصر البنائية الحقيقة في نواتج العمليات العقلية  -۱
 

 .والاجتماعية والثقافية      
 

 ل الفرد مجرد أداة في التكنولوجيا وليس لخدمة المجتمع ، ـالتركيز على التفكير الوسائلي يجع -٢
 

  .أن التركيز على أسلوب حل المشكلات ينمي التفكير الاستدلالي فقط  كما    
 

  .ى المتعلم ضغوطاً قد لا يقوون عليها رض البنائية علعت -٣
 

 ي ـم فـو يتحكم فيما يقال ، ويتحكـهـم ، فـسهـفـمهما منح المعلم فرصاً للمتعلمين للتعبير عن أن -٤
 

 .(٢٧، ٢٠٠٣زيتون ، القرارات التي يصل اليها الطلاب )    
       
 .بأن جميع الأدبيات الحديثة للنظرية البنائية تثبت صعوبة تعريفها  -٥

 

     الاختلافات الاجتماعية والذي ينبع من عدد من المعرفة للفرد لم تشر البنائية إلى الفرق في بناء  -٦
 

 .الثقافية وطبيعة الإدارة المدرسية     
 

 كار التلاميذـي تركز أكثر على أفـفهودقيقاً للمعلم أثناء التدريس ، راً محدداً تقدم البنائية دو لا -٧
     

 .أثناء عملية التدريس      
 

 ى التأرجح والتشويش ـؤدي إلـأن الاختلاف بين منظري البنائية في تكوين المعرفة وطرقها ي -٨
 

  .في التطبيق الفعلي في الفصل الدراسي      
 

 ي : مشكلة الوقت المتاح ـي الفصل الدراسي وهـي تطبيق البنائية فـأساسيتان ف هناك مشكلتان -٩
 

  .للحصة  ، طريقة وأسلوب التغيير للبنائية والذي قد لا يحمل معاني حقيقية      
 

 ذا الرفض ليس جديداً ـإن البنائية ترفض الطريقة التقليدية التي تقوم على سلبية المتعلم ، وه -۱٠
 

  .س بجديد ـيـام به لـمـتـعاماً أو أكثر ، كما أن تشجيع المتعلم والاه ٢٥٠ى ـرهُ يصل إلوعم      
 

 دون تخطيط على حساب اتجاهات المتعلمين ـينادي البنائيون بضرورة جعل التعلم طبيعي ب -۱۱
 

 علم ، للمتالمعرفة السابقة ورغباتهم ، ثم ينادون بضرورة تخطيط الدرس والأخذ في الاعتبار       
 

  .وهذا تناقض كبير       
 

 ه تقليل من جهود العلماء فزعم أن ـة فيـرية البنائيـللنظ ( Null ‘2004) ويعتبر نقد نوول        
 

 المبادئ التي تنادي بها البنائية قديمة ، لكنها لم تكن قديمة ظهروها ، وان كانت كذلك فكيف ظهر 
 

 الأختلاف بفكر بياجية ، كما أن تمسكهم البياجيين نسبة ً إلى  الذين أطلق عليهمالعديد من المنظرين 
 

 العلماء من الفرنسيين والروسيين والألمانيين  لأعماليعود إلى الترجمة والمصطلحات في المعاني 
 

 ( Null, 2004,181- 188).كل ذلك يؤثر سلباً في المعاني وطرق توصفها 
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 المفاهيم المحور الثاني  -
 

 تكوين المفهوم :
 

  على العالمِ  بالتعرف   الطفلُ  بعد الولادة ، إذ يبدأُ  الأولى في المرحلةِ  ي التكوينِ ـف  تبدأ المفاهيمُ      
 

   ةِ ـيـومـيـال هِ ـاترـبـمن خ هِ ـمـيـاهـفـم نِ ـويـكـتـب لُ ـ، فيبدأ الطف  هِ ـواسـح لالِ ـمن خ  هِ ـب ط ِـيـحـمـال
 

 .(٩٣، ۱٩٨٨)سلامة ، 
 

  هِ ـيـف ، تمارسُ  نشاط عقلي معقد   هُ ـان احتسابعلى  ومِ ـالمفه نِ ـويـكـى تـلفيجو تسكي إ يشيرُ و     
 

  تعلم   هُ لا يعني ان   لهذهِ الوظائفِ  الـفـردِ  ممارسة   ، ومن ثم فان   الأسـاسـيــةِ  العقليةِ  الوظائفِ  عُ ـجمي
 

  على أبعادِ  التعرفِ  لا يكون قد تـوصل إلى مراحلِ  هذهِ الممارسةِ  ، إذ أن الفرد فـي أثناءِ  ـوم  المفه
 

 وما لا ينتمي اليه .  ما ينتمي إلى المفهومِ 
 

 

 وهي :  متتالية   ضمن مراحل   ب رأي فيجو تسكي يمر  حسَ المفهوم ِوين َـكـأن ت وزملاؤه   الحسن   ويذكر  
 

 .التوفيقية  الصورةُ  -۱
  

 .لف المتباينات آت مرحلةُ  -٢
 

 .(٧٢ –٧۱، ۱٩٩٥التجريد )الحسن وآخرون ،  مرحلةُ  -٣
 

 مجموعةِ  بـيـن   الموجودة   العلاقات   مُ ـالمتعل رف  ـهو أن يع ومِ ـالمفه كوينِ ـي تـف اس  ـالأسأن         
 

 المتعلمِ  عـرفـةِ ـعن م ينتجُ  عقلي   اء  ـنـب وم  ـان المفه يـقـالُ  عملا ً عقلياً ولذلك   وهـذا يتطلبُ  الحقائقِ 
 

   . شخصية   عملية   ومِ المفه تشكيلِ  عملية   لهذا فان   من الحقائقِ  مجموعةٍ  بين   ودةِ ـوجـمـات الـلاقـالع
 

  من خـلالِ  تحصلُ  ى من تصـوراتٍ بن  تُ  ى أن المفاهيم  إل عندما أشار  واليوسف سعادة  ا ما أكدهُ ذوه
 

 ن والتخيـلاتِ وم ومـن الـذكـريـاتِ  (والـسـمعِ والذوقِ واللمسِ والشمِ  الخمس )الـبـصـرِ  الـحـواسِ 
 

 (.۱٤، ۱٩٨٨نتاجِ الفكرِ الخيالي  )سعادة واليوسف ، 
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 به  صلُ التي ت   على الملاحظةِ  مفاهيمهِ  في تكوينِ  يعتمدُ  المتعلم   أن   ىإل Piagetبياجيه  ويشيرُ      
 

 فـيهـا وغير  المشتركِ  لمعـرفـةِ  الـصـفـاتِ  تـلـك   ـحـلـيـلُ ، ومن ثـم ت   المختلفةِ  المظاهرِ  ادراكِ  إلـى
 

 . الجوهريةِ  العامةِ  الصفاتِ  ، ثـم استنتاجُ  المشتركِ 

 

  اءِ ـيـالأشـبة ـالمفاهيم المتصل وتتكونُ  ، المختلفةِ  بداية المفاهيمِ  مِ ـالمفاهي تكوينِ  مرحلةُ  دُ وتع          
 

  والملبسِ  والشرابِ  بالأكلِ  المتصلةُ  المفاهيمُ  ، مثل تكويـنُ  المتـعـلـمِ  نمو خـبـراتِ  نـتـيـجـة   الماديةِ 
 

 (.٧٢، ۱٩٩٢)الطيب ،   لاحقةٍ  فتأتي في مرحلةٍ  المجردةُ  ا المفاهيمُ ، أم   والأشـخـاصِ 
 

 : إلى شرطين هما يحتاجُ  المفهومِ  ن  تكوي رى أن  ( ي  Child)م( أن۱٩٨٣رون )السيد وآخ وذكر      

 

  ، وضرورةُ  الأحداثِ  اتِ ـلموضوع ة  ـركـتـشـمـال اصر  ـنـالع مِ ـلـعـتـمـال إدراكِ  رورةُ ـض -الأول :
 

 . التعميمِ  لتكوينِ ا ـهدُ ـريـتج           
 

  وتلك   ومِ ـالمفهـب المتصلةِ  اصرِ ـنـالع ن  ـيـب مييزِ ادراً على التـق مُ ـالمتعل أن يكون   ضرورةُ  -الثاني :
 

 .  لمفاهيمهِ  الدقيقِ  لهـا بالتكوينِ  ة  لا صلالتي            
 

 فيما يلي : تتمثلُ  المفاهيمِ  لتكـويـنِ  مـراحـلِ  ثـلاث  وهناك            

 

  لُ ـكـشـي اذ الأشـيـاءِ ع ــم رِ ـاشـبـمـال لِ ـالتفاع لالِ ـن خــمِ  وذلك   : أو الحسية   العلمية   المرحلة   -١
 

 ـهـا.واكـتـسـابِ  المفاهيمِ  فـي تشكيلِ  المعملِ  اسـتـخـدامِ  أهـمـيـةُ  وهنا تتضحُ  الـمـفـهـوم   مُ ـالمتعل     
     

 . الذهنيةِ  الخياليةِ  الصورِ  معلوماتهِ عن طريقِ  المتعلمُ  وفيها يتمثلُ  : الصورية   المرحلة   -٢
 

 . الرمزِ  واستخدامُ  التجريدُ وهي  : مزية  الر المرحلة   -٣
 

 أنواع المفاهيم : 
 

 ن ـم بأنه سلسلة   مِ ـالعل فِ ـريـن تعـمِ  ذلك   ويتضحُ  ةِ ـيـمـالعل ةِ ـرفـالمع اس  ـأس مُ ـيـاهـفـمـتعد ال       
 

  اس  ـأس مُ ـاهيـفالمف  الملاحظةِ  ها نتيجة  ويرِ ـرى تطـوالمبادئ التي ج والأنساق المفاهيميةِ  اهيمِ ـالمف
 

 )أبو   ةٍ مفاهيمي أنساقٍ ن ـمن مفاهيم والمبادئ تتكون م تتكونُ  ن الأنساق المفاهيميةِ لأ وذلك   ومِ ـلـالع
 

 .(٣٤، ٢٠١٢عاذره ، 
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 -المفاهيم تبعاً لدرجة تعلمها : توقد صنف
 

  لِ ـيـهـسـف وتـى وصـإل ي الأصلِ ـف دفُ ـهـ، وت اءِ ـيـأو الأش داثِ ـالأح بتصنيفِ  خاصة   مفاهيمُ  -۱
 

 من  ةٍ ـوعـمـجـن مـع ارة  ـبـذا النوع عـن هـوم ، مـ، المفه يءِ ـأو الش للحدثِ  العلميةِ  ةِ ـدراسـال     
 

 ،  معينةٍ  اتٍ ـأو عملي ياءٍ ـلأش ةً ـممثل ، قد تكون هذهِ الصفاتِ  مشتركة   صفات   هاتجمع   المثيراتِ      
 

  .عطي اسماً أو مصطلحاً تُ  أو الأشخاصِ  أو العملياتِ  عن الأشياءِ  اتِ ـالصف ك  ـلـِ وعند تجريد ت     
 

 ، الظواهرِ  وأ والأحداثِ  الأشياءِ  تقسيمِ  مجردُ  ذا ليس  ـ، وه أو علاقاتٍ  عن قوانين   تعبرُ  مُ ـمفاهي -٢
 

  .بينها شتركةٍ م ها من صفاتٍ ما يجمع   ها حسب  تصنيفُ  بل     
 

 بعض  مِ ـيـاهـمفـذهِ الـلى هـع ومُ ـقـ، وت ذهنيةٍ  فرضيةٍ  وتكويناتٍ  روضٍ ـلى فـع مبنية   مُ ـيـاهـفـم -٣
 

 .(٤۱٩، ۱٩٨٢)قلادة ،   والقوانينِ  العلاقاتِ  بتفسيرِ  ، التي تهتمُ  العلميةِ  النظرياتِ     
 

 -المفاهيم إلى صنفين وهما :١٩٨٤وقد صنف سعادة 
 

  أو رةِ المباش والخبراتِ  الملاحظةِ  نميتها عن طريقِ ن ت  ـيمك مُ ـيـاهـفـوهي م : المادية   فاهيم  الم -١
 

 .جبل ، بحيرة ، نجم ، كوكب :مثل التعليميةِ  الوسائلِ  استخدامِ  طريقِ  عن     
 

 ى ـإل بُ ـذهـوت الأولِ  وعِ ـن النـم ةً ـتجريداً وصعوب الأكثرُ  مُ ـاهيـفـوهي الم : المجردة   المفاهيم   -٢
 

   ةِ ـالشمسي ، الطاقةِ  وثِ ـلـ، الت اونِ ـ، التع ةِ ـريـالح ومُ ـا مفهـومن أمثلته المباشرةِ  الخبراتِ  أبعدِ      
 

 .(٣٢٦، ١٩٨٤ )سعادة ،      

 

  -:تية يف المفاهيم إلى الأنواع الا( إمكانية تصن١٩٩٦ويرى زيتون )

 

 .واحدٍ  أكثر لتكوين مفهومٍ  أو فكرتانِ  وفيها تتكاملُ  : ربط   مفاهيم   -١
 

 .الأفكارِ  فصلِ  على أساسِ  وتتكونُ  الربطِ  مفاهيمُ  وهي عكسُ  : فصل   مفاهيم   -٢
 

 .أو أكثر أو مفهومينِ  شيئينِ  بين   عن علاقاتٍ  تعبرُ  : علاقة   مفاهيم   -٣
 

 .معين أو تقسيمٍ  تصنيفِ  ضمن   المفهومِ  وقوعُ  تتضمنُ :  تصنيفية   مفاهيم   -٤
 

 . معين  راءٍ ـأو اج لٍ ـمـعـب  امُ ـيـقـال نُ ـمـضـتـت  مُ ـيـاهـفـم ي ـوه  : )إجرائية( ة  ـعملي م  مفاهي -٥
 

 . (٣٦ –٢٠۱٢،٣٥)أبو عاذرة ،     
 

  ال  ـفـان الأط اذ،  ةٍ رــوزه كقطةٍ  المادية   اء  ـالأشي لُ ـمـشـالتي ت ةُ ـالإدراكي مُ ـاهيـفـمـأيضاً ال وهناك  
 

 . للغةِ  اكتسابهمِ  بلق المفاهيمِ  ذهِ ه في اكتسابِ  ن  ؤويبد

 

 
 

٣٥ 
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 وظائفها كالكرسي  والمفاهيم النظرية  ة والتي نفهمها من خلالِ ـلميـاً المفاهيم العـضـأي وهناك      
 

 .(۱٠، ۱٩٩٧ذات الطبيعة المجردة  )عبد الفتاح ، وهي 
 

  ةٍ ـاديـى مـإل مِ ـيـاهـفـمـال فِ ـيـنـصـي تـف ( ۱٩٨٤سعادة ، ف )ـيـنـصـع تـم ةُ ـثـاحـالب وتتفقُ        
 

  .ا البحث الحالي ـهـدفـالتي استه ه يعد تصنيفاً بسيطاً ومناسباً للمفاهيمِ ـردة  لأنـومج)محسوسة( 
 

 هومخصائص المف
 

 عدة خصائص يمكن اجمالها بالاتي :  هومللمف   
 

 .همابين   ميزُ ويُ  والمواقف   الأشياء   ي أنه يصنفُ أ التميزُ  -۱
 

  من الأشياءِ  على مجموعةٍ  بل ينطبقُ   واحدٍ  فٍ ـوقـأو م يءٍ ـى شـلـق عـه لا ينطبـ  أي ان التعميمُ  -٢
 

 .المواقفِ أو      
 

 .(٥٤، ٢٠٠٤)سلامة ،  المجردةِ  من الخواصِ  أو مجموعةٍ  فقط لخاصيةٍ  فهو يرمزُ  الرمزيةُ  -٣
 

 والفرص  الأسرةِ  من خلالِ  ها الطفلُ التي يكسبُ  السابقةِ  ا على الخبرةِ ـهالمفاهيم في تكوينِ  عتمدُ ت   -٤
 

  ة  ـيـإدراك وجوانب   ة  ـانفعالي ب  ـوانـج ذا أن هناك  ـى هـإل افُ ـضـا ويـله رضُ ـالتي يتع التعليميةِ     
 

 . كاتِ در  والمُ  المفاهيمِ  بتكوينِ  ترتبطُ     
 

  صِ ـائـصـخـال بعضِ  وجودِ  الأفقي يدلُ  فالتنظيمُ  ورأسيةٍ  أفقيةٍ  في تنظيماتٍ  المفاهيمِ  مُ انتظا يتمُ  -٥
 

  .الرأسي فيأتي هذا التنظيمُ  الصفاتِ  ها في بعضِ لاختلافِ  نظراً ولكن  المشتركةِ     
 

  عقليةِ الالقدرات  ن حيثِ ـمِ  رِ ـعن الآخ يختلفُ  شخصِ  فكلِ  نفسه  المفهومِ   الأشخاصُ  لا يمتلك   -٦
 

 .والخبرات التعليمية    
 

  نها المفهومُ التي يتكون مِ  الخاصةِ  المفاهيمِ  بعض   هِ لابد من تعلمِ  اً ام  ع   مفهوم   لكي يتعلم الإنسانُ  -٧
 

 .(٥٦ –٥٤، ، ٢٠٠٤)بطرس ،  العام    
 

  طبيعةِ عن  ةً ـحـواض ةً ـي تعطي دلالـوه بها المفهوم   التي يتصفُ  الخصائصِ  بعضُ  وهناك         
 

 البعض منها :  الباحثةُ  وتذكرُ  المتعلمين   أذهانِ في  نمائهِ  وطريقةِ  المفهومِ 
 

 .لى اخرى إ من مرحلة ٍ في الصعوبةِ  ، وتتدرجُ  ستمرارِ إتنمو ب  المفاهيمُ  -۱
 

 . ينمو بنمو المفاهيمِ  ان العلم   -٢
 

 . المفاهيمِ  في تشكيلِ  مهمٍ  بدورٍ  تقومُ  المدرسةُ  -٣
 

 .ناقصة ً ها تكونُ وبدونِ  بالخبرةِ  تتولدُ  يمُ المفاه -٤
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 . مستوى الخبرةِ  لاختلافِ  وذلك   لأخرٍ  من شخصٍ  الواحدةِ  مدلولات المفاهيمِ  تختلفُ  -٥
 

 . للفردِ  السابقةِ  على الخبراتِ  تعتمدُ  المفاهيم   ن  إ -٦

 

  وظائف المفهوم :
 

  . بالكفايةِ  تواصل وتفاهم يتسمانِ  العالم الواقعي من أجلِ  تبسيطُ  -۱
 

 .تركيباً لما نتعلم  تمثلُ  المفاهيمُ  -٢
 

 .حتى يسهل استدعاؤها والتعاون معها  الخبراتِ  المفاهيم على تنظيمِ  تساعدُ  -٣
 

 . المعرفيةِ  أكثر الجوانب التعلم فائدة في الحياةِ  المفاهيمُ  -٤
 

 ها في اشتراكِ  من خلالِ  العباراتِ  مِ ـكثيراً في فه م قد يسهلُ ـاهيـفـدام المـخـتـان اس ةُ ـلباحثرى اـوت
 

 (۱٠، ۱٩٩٧) عبد الفتاح ،  . واحدٍ  مفهومٍ 
 

 -تعلم المفاهيم :
 

  ،من المفاهيم ِ  ا في عددٍ ـهتجميعُ  مُ ـتـي من الحقائقِ  كبيرٍ  ددٍ ـي للعلم ِ من عـالمعرف  البناءُ  يتكونُ      
 

 من ا ، ويتضحُ ـبينه اتٍ ـلاقـع ؛ بحيث تقيمُ  ذهِ المفاهيمِ ـوالقوانين بين ه المبادئ والقواعدُ وترابطُ  
 

 ن المبادئ  ـويـكـتـل ة  ـا لازمـهـة وأنـيـمـلـالع ةِ ـرفـمعـال احُ ـتـفـوم مِ ـلـعـال ةُ ـغـل م  ـيـاهـفـمـأن ال ذلك   
 

 .(۱٥، ٢٠۱٢،  هرذ)أبو عا
 

 ،  المتنوعةِ  البيئيةِ  راتِ ـيـع المثـم دى تفاعلهِ ـل الاتساقِ أو  من الثباتِ  بنوعٍ  رد  ـفـال ودُ فهي تز       
 

 ن مِ  فكارِ الأو وادثِ ـوالح اءِ ـيـالأش ةِ ـالجـمن معه ُ، وتمكن   ها اللامتناهيةِ تنوعِ  على تجاوزِ  فتساعدهُ 
 

   نٍ ـيـعـم  فٍ ـنـى صــإل اءِ ـمـتـللان ا ــهـلـؤهـت ي ـتـال  ةِ ـركـتـشـمـال  صِ ـائـصـخـال ضِ ـعـب  لالِ ـخ
 

 .(٣٧، ٢٠٠٤)بطرس ،
 

 دراسة  أهميةُ  ، وترجعُ  الدراسةِ  من مناهجِ  كثير  الحوله  ذي تدورُ ـال سياالأس اذن فهي المحورُ    
 

 ،  فسيرِ وظيفته في التنبؤ والت ، وتحققُ  معنى العلمِ  تمثلُ التي ،  البنائيةِ  ها تعتبر الوحداتِ أن   المفاهيمِ 
 

  .(٥٥، ٢٠٠٧)الأغا ،  والفهمِ 
 

 من  هُ ما يتلقامع  مفاهيميةٍ  ةٍ ني  من بُ  هـديـل اـم ط  ـبرِ ـم أن ي  ـالمتعل طاع  التعلم إذا است   عمليةُ  وتتمُ        
 

 على  تساعدهُ  عقليةٍ  بعملياتٍ  يقومُ  فانهُ  جديدةٍ  إلـى مفـاهـيـم   المتعلمُ  ، فعندما يتعرضُ  جديدةٍ  مفاهيم  
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  لمثيراتٍ  المتعـلـمِ  اكتسابِ  ، ثـم مـع استمرارِ  تهِ المفاهيميةِ ني  في بُ  سابقاً من مفاهيم  ها بما لديه ِربط  
 

 عمقاً واتساعاً   دُ ـزدات   الـمـفـاهـيـم   أو خـارجـهـا  فـإن  تـلـك   الـمـدرسـةِ  داخـل    جـديـدةٍ   وخـبـراتٍ 
 

 (.٢٣، ٢٠۱٢)أبو عاذرة ، 
 

  المختصون   ، بينما يهتمُ  ا التربويون  ـهـب ي يهتمُ ـتـال ةِ ـالجوهري المجالاتِ من  دُ المفاهيم يع   ان تعلم      
 

 وفي   واقتصاديةٍ  سهلةٍ  بطريقةٍ  تعلم المفاهيم  ها طريقِ التي يمكن عن  تدريسِ ال وطرائقِ  في المناهجِ 
 

 نجد ان  المنهجِ  تضمينهـا وتنظيمهـا داخل خبراتِ  ن حـيـثِ مِ  عـلى المفاهيـمِ  يركزون   نفسهِ  الوقتِ 
 

 هـا التي يـمكـن عن طريقِ  الطرائـقِ  أفضلِ  بدراسةِ  يهتمون   السيكولوجيةِ  الدراساتِ  في المختصين  
 

 (.٤٥، ٢٠٠٠. )الشربيني ويسرية ،  واقتصاديةٍ  سهلةٍ  المفاهيم بطريقةٍ  تعلمُ 
 
 

 عناصر لتعلم المفهوم : هناك ثلاث و
 

  ون الأداءُ ــكـن يأن ـ، ويمك ةٍ ـتعليمي رةٍ ـي خبـف رورهِ ـد مـبع المتعلمِ  لوك  سُ  نُ ـويتضم : الأداء   -١
 

  المفهـومِ  اسـمِ  ى تحديدِ ـادراً علـق في النهايةِ  ادة ، بحيث يكون المتعلمُ ـلفظياً أو تنظيم م تعريفاً      
 

 . من المفاهيمِ  ةٍ جموعلمِ  المشتركةِ  ـائـصِ والخـص    
 

  المتعلمِ  بتمكنِ  ، وتتمثلُ  المتعلمِ  في ذهنِ  بما يحدثُ  المتعلقةُ  وهي الشروطُ  : الداخلية   الشروط   -٢
 

  الدافعية للتعلمِ  ـرِ ى تـوفُ بمد   ، وكـذلـك   الـجـديـدِ  المـفـهـومِ  لتعلمِ  اللازمةِ  السابقةِ  المتطلباتِ  من     
 

 موضوع جديد .     
 

 ياً عنِ م   المعلمُ  التي يكونُ  والبيئةِ  التدريسِ  بظروفِ المتعلقة ُ الشروطُ وهي  : ارجية  ـالخ الشروط   -٣
 

  التعلمِ  بعمليةِ  البدءِ  قبل   الأهدافِ  حُ ـوضيـت لالِ ـمن خ ك  ذلِ و   مِ ـلـالتع ةِ ـعملي ا ، لتسهيلِ ـهبتنظيمِ      
 

 الطلبة  استعـدادُ الـخـبـرات السابقة لـديـهـم ، اثارة ُ ستثيرُ الـتـي ت   مناسـبـةِ ال الـخـبـراتِ  عدادِ إو     
 

 المتعلم    ، ومن ثم تزويدُ  السلبةِ  والأمثلةِ  الموجبةِ  الأمثلةِ  تـقـديـمِ  من خـلالِ  المفـهـومِ  كتسابِ لإ     
 

 (٢٤، ٢٠۱٢)أبو عاذر ،  . المناسبةِ  الراجعـةِ  بالتغذيةِ       
                                                                                 

 اوزبل فيرى ان تعلم المفهوم داخل غرفة الصف يمر بمرحلتين هما :  أما     
 

  المثيراتِ  ي تميزُ ـتـال المشتركة   السمات   ردُ ـفـال يكتشفُ  ةِ ـلـرحـذهِ المـي هـف : الأولىالمرحلة  -١
 

  تنتهي بالخبراتِ  وهـي مرحلة   للمفهومِ  الذهنية   الصورة   مـا وهـي التي تشكلُ  بقاعدةٍ  رتبطةِ الم     
 

 ى وتسم عنهُ  الأمثلةِ  ي غيابِ تـى فحـ   المفهـومِ  صورة   ستـدعـاء  إ الـفـردُ  وفيها يستطيـعُ  العقليةِ      
 

 . المفهومِ  سمِ إب هـذهِ المرحلةِ      
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  يمثلُ  المنطوق   م  ـالفرد ان الاس تعلمُ يا ـوم وفيهـفهـتعلم اسم الم ي مرحلةُ ـوه الثانية : المرحلة   -٢
 

  حالة   الفردُ  يدركُ  المرحلةِ  الأولـى وفي هذهِ  الذي تم تشكيلهُ  فـي المرحلةِ  الـمـفـهـومِ  ات  ـفـص     
 

 (.۱٢٧، ۱٩٩٦)الخوالدة وآخرون ،   للمفهومِ  الممثلةِ  الذهنيةِ  والصورةِ  سـمِ الا  التساوي بين      
 

 -العوامل المؤثرة في تعلم المفاهيم :
 

  النوعِ  وتعلمُ  مجردةً  أو أن تكون مفاهيمُ  محسوسةً  ةً ـاديـم مُ ـيـون مفاهـكأن تك -: المفهومِ  نوع   -١
 

 . من الأخيرِ  أسهل   يكونُ  الأولِ      
      

 أي  كانت أم سلبيةً  ايجابيةً  مِ ـيـاهـالمف وتحديدِ  وحِ ـمن وض تزيدُ  وهذهِ الأمثلةُ  -أمثلة المفهوم : -٢
 

 . كانت أم غير منتميةٍ  منتميةً      
    

 ا ـهـيـف تتوافرُ  هرميةٍ  تراكميةٍ  بصورةٍ  والتي تتشكلُ  رفيةِ ـالمع تهِ ني  وبُ  مِ ـلـللمتع السابقةُ  الخبراتُ  -٣
 

 . والاستمراريةِ  التتابعِ  عمليتا     
 

 .(٣٤٩، ٢٠٠٤( )الجلاد ، ٥٤، ۱٩٩٩)يونس وآخرون   الزمني للمتعلمِ  العمرُ  -٤
 

 دةِ ـقـأو المع المجردةِ  العلميةِ  مِ ـيـاهـفـللم المتعلمِ  مِ ـدى فهي م  ـف العلمي ويشتملُ  ومِ ـالمفه طبيعةُ  -٥
 

 . الواحدِ  المثالِ  أو ذاتِ      
 

  كمصطلحاتٍ  خدمُ ـالتي تست العلميةِ  يمِ ـالمفاه لبعضِ  اللفظيةِ  في الدلالةِ  المفهومِ في معنى  الخلطُ  -٦
 

 . النصِ  بين   محكيةٍ  وكلغةٍ  علميةٍ     
 

 يمِ ـالمفاه بعضِ  على تعلمِ  ي يعتمدُ ـوم العلمـهـفـمـإن تعلم الـف العلميةِ  متعلمِ ال ي خلفيةِ ـف النقصُ  -٧
 

 معها . والتكييفِ  السابقةِ  العلميةِ     
 

 .لتعلم مفاهيم علمية جديدة  اللازمةِ  السابقةِ  العلميةِ  تعلم المفاهيمِ  صعوبةُ  -٨
 

 .والتصميم والتحديث  البناءِ  فلسفةُ  غير ملائمة : من حيثِ  التدريسيةُ  المناهجُ  -٩
 

 . البلدانِ  كما في بعضِ  الامِ اللغة ِ غيرِ  : كتدريس الطلبة بلغةٍ  لغويةُ  عواملُ  -۱٠
 

 . السائدةِ  التقليديةِ  ق التدريسِ ائطرق التدريس المتبعة : كاستخدام ِ ائطر -۱۱
 

 . مفاهيميةِ  خطاءُ أ،  الحوافزِ  ، قلةُ  التأهيلِ  انفسهم : قلةُ  المعلمون   -۱٢
 

 . عامٍ  للتعلم بوجهٍ   المتعلم نفسه هستعدادُ إو ى دافعيةُ مد -۱٣

 

 

 

 
 

٣٩ 



 

 ابقةدراسات سوجوانب نظرية  .......الثانيالفصل   

 

 
 

 يـمِ ـالعل اءِ ـالاستقص روح   سُ ـطمِ ت  ي ـتـوال متعلمُ ا الــهـيـف شُ ـيـعـي يـتـال ةُ ـيـبـلـسـال ةُ ـئـيـبـال -۱٤
 

 (.٨٤، ٢٠٠٤)زيتون ،        
 

 .و المعقدة أ المجردةِ  للمفاهيمِ  علمتمال في مدى فهمِ  ويتمثلُ  المفهومِ  طبيعةُ  -۱٥
 

 .لمفاهيم الخاصة ا و اللفظيةِ  أو الدلالةِ  معنى المفهومِ  بين   الخلطُ  -۱٦
 

 .(٧٠، ٢٠٠۱)أبو جلالة وعمليات ،  العلميةِ  متعلمِ ال في خلفيةِ  النقصُ  -۱٧
 

  ، وبين   الحالاتِ  في معظمِ  غير الدقيقةِ  جةِ اراني الدـالمع ن  ـيـب ي المعنى الذي ينشأ ُـف  الخلطُ  -۱٨
 

 . علميةٍ  وعباراتٍ  لكلماتٍ  الدقيقةِ  المعاني      
 

  ، وذلك   ةً ـيـذات وماً أو قانوناً أو فكرةً ـهـفـم ضمنُ ـتـت معينة   عما إذا كانت عبارة   متعلمال تمييزُ  -۱٩
 

  مـن الـمـفــاهـيـمِ   هــا  أنـواع  عـلـى  انـ    الـمـعـرفـيـةِ   الـمـكـونـاتِ   هـذهِ  عتبارِ إ  ىـإل  يميلُ        
 

 .(٥٨، ، ٢٠٠٤)سلامة ،       

 

 -أهمية تعلم المفاهيم :
 

  هُ ـل   ونُ ـم ِ ، مما يكـلـعـللمت ةِ ـيـمـلـعـال المادةِ  ةِ ـيـمـأه ي إبرازِ ـدوراً بارزاً ف تلعبُ  أن المفاهيم        
 

 كما  التعليميةِ  في العمليةِ  المتعلمِ  من قبلِ  الفعالةِ  للتعليم ِ والمشاركةِ  الدافعيةِ  ةِ دفي زيا الأكبر   الأثر  
 

 إلى :   المفاهيمِ  تعلمِ  أهمية    جعُ وير
 

  ن  ـيـب طِ ـربـى الـلـع دُ ـاعـسـت م  ـإذا أن المفاهي الدراسيةِ  للمادةِ  لطلبةم اـة فهداـعلى زي المساعدةُ  -۱
 

 . الدراسيةِ  فهمهم للمادةِ  ا ويزدادُ ـتعلمه الطلبةِ على  يسهلُ  من ثم المختلفةِ  العلميةِ  ائقِ ـالحق     
 

 .ة دوافعهم لتعليمهادوزيا الدراسيةِ  بالمادةِ  المتعلمين   اهتمامِ ة ِدعلى زيا ةُ المساعد -٢
 

 أن  ق  ـما سب دامِ ـستخلإ الفرصة   لطلبةِ ل تيحُ يالمفاهيم  ، فدراسةُ  التعلمِ  أثرِ  لِ لى انتقاـع المساعدةُ  -٣
 

 ن  ـيـب اتِ ــلاقـالع ادِ ـلى إيجـعة ـلبـالط دُ ـاعـسـم يـم المفاهيـتعل لان   ، وذلك   فِ ـمن مواق تعلموهُ      
 

 ا ـم ن  ـيـب التشابهِ  وا أوجهِ م أن يتعرفُ ـهـن  ـكـميُ  مـمن ثوتعليمي  ي موقفٍ ـف المختلفةِ  اصرِ ـنـعـال     
 

 (٢٢، ۱٩٩۱وآخرون ،  )نادر . الجديدة   والمواقف   وهأن تعلمُ  ق  ـسب     
 

 
 

     
 

 

 

 

 

٤٠ 



 
 

 دراسات سابقةوجوانب نظرية  .......الثانيالفصل   
 

 
 

 

 المفاهيمي التصحيح المحور الثالث :  -
 

  -:  ألمفاهيميالتصحيح  خصائص 
 

 بعض  بها ويمكن تحديدُ  التي تتصفُ  ماتِ ـوالس ن الخصائصِ ـم عددٍ ا ـهـل البديلةُ  التصوراتُ       
 

  خصائص التصورات البديلة فيما يأتي :
 

 التي  داثِ ـوالأح عن الأشياءِ  البديلةِ  من التصوراتِ  العديدُ  ولديهِ  ى المدرسةِ ـان المتعلم يأتي إل -۱
 

 . بما يتعلمهُ  تربطهُ     
 

  ةِ ـبصف كما تتصفُ  ي بنائهِ ـف  لوقتٍ  ، لكنه يحتاجُ  تعلمِ لدى الم لا يتكون فجأةً  المغلوط ان الفهم   -٢
  

 . المغلوط من الفهمِ  ى عليها المزيدُ بن  والتي قد يُ  النمو    
 

  قِ ـائرـط استخدام وخاصةً  تغييرهُ  بٍ ـن الصعـم لُ ـا يجعـمـم كبيرةٍ  بدرجةٍ  ثابت   المغلوط مُ الفه -٣
 

 . للتغييرِ  ومقاومةً  متماسكةً  تكونُ ، التي  التقليديةِ  التدريسِ     
 

 . المغلوط الفهمِ  في نفسِ  الطلبةمع  المدرسون يشتركُ  -٤
 

 ل الفصل الدراسي والتي ـداخ المغلوط مِ ـهـفـال لِ ـيدـي تعـف حديثةٍ  يمكن استخدام استراتيجياتٍ  -٥
 

 المفهومي . صحيحِ الت بإحداثِ   تعني     
 

 لمِ ـعـتـدى المـل الصحيحِ  الفهمِ  قُ ، فهي تعي الصحيحِ  الفهمِ  تعلمِ  فيسلباً  يؤثرُ  المغلوط م  ـان الفه -٦
 

 (۱٤٣،  ٢٠٠٥ق . )الفالح ، اللاح تعلمهُ  تعيقُ  من ثمو المغلوط الفهمِ أنماط   تدعم ُ  بل    
 

 -: المغلوطالفهم  كيفية تغيير
 

  ورِ ـة من التطـمرحل عبر   الطلبة رك  ـحـأن يت منهُ  أو التخلصُ  المغلوط مِ ـهـفـال لُ ـديـتع يتطلبُ       
 

  ىـسـمـمـا يُ  الصحيح ، اذ يحدثُ  والـفـهـمِ  المغلوط الفهمِ  مابين   واضحٍ  خلالها عدم انسجامٍ  رُ ـهـيظ
 

  الِ ـعلى الانتق ةـالطلب مساعدة   يتمُ  من ثموالعقلي ،  تزانِ الإ من عدمِ  ي أو حالةِ ـرفـعـمـال بالصراعِ 
 

 هـم ليتوصلوا إلـى م وتصوراتـِ أفـكـارهـِ  علمياً والذي يساعدهم على مناقشةِ  المقبولِ  إلـى المفهـومِ 
 

  (أن هناك  ۱٩٩٨)زيتون ،  في  ويذكرُ المعر تزانِ عدم الإ من حالةِ  مما لديه أفضل تزيلُ  تفسيراتٍ 
 

  -المفهومي وهي : صحيحالت لكي يحدثُ  شروطاً لابد أن تتحقق  
 

 .الآتية  عن مفاهيمهِ  المتعلمُ  أن لا يرضى -۱
 

 . الجديدِ  المفهومِ  بمعنى وضوحِ  الجديدِ  المفهومِ  من فهمِ  ممكنةٍ  درجةٍ  أقل   المتعلمُ  أن يحقق   -٢
 

 .لدى المتعلم  الجديدِ  المفهومِ  وفائدةِ  ليتهِ معقو أن تظهر   يجبُ  -٣
 

  تقديم استبصاراتٍ  ن خلالِ ه والتنبؤ به مِ ـب التفسير   دِ ـديـجـال ومِ ـهـفـمـال قوةُ  أن تظهر   بُ ـجـي -٤
 

 (.۱٣٠،  ۱٩٩٨)زيتون ،   المغلوطلم يستطيع تقديمها المفهوم  جديدةٍ  واستكشافاتٍ      

 

٤١ 



 

 دراسات سابقةونب نظرية جوا .......الثانيالفصل   

 

 

 

 -:  ألمفاهيمي صحيحنماذج الت
 

 كبيرٍ  ا من دورٍ ـلما له لمفاهيميا التغييرِ  ي استراتيجياتِ ـف اهتماماً كبيراً  وقد اهتم التربويون       
 

 -هذهِ المشكلة ومنها : تعالجُ عدة  أنموذجات عن ذلك   وقد نتج   لدى الطلبةِ  المفاهيمِ  تصحيحِ في  
 

  ( :vخريطة الشكل )موذج أن -١
 

  في العملِ  الطلاب يستغرقون  " إن  قال  والذي  Gowinجوين  ى يدِ ـلـع ذهِ الخريطةُ ـرت هـهظ          
 

  هـاونها ومن ثـم يحـولون  التي يجرُ  للأشـيـاءِ  مـهعن مشاهداتِ  البياناتِ  المخبري وقتاً طويلاً  لرصدِ 
 

 يحدثُ  وهـذا دةٍ ـجـدي عـارف  ـأو م ستنتاجاتٍ إ ى وصـولا ً إلـىأخـر وأشـكـالِ  إلـى بيانية وجـداول  
 

  ة المعرفي الشكـل ليساعد  ـسبع شكل   Gowin  " ولذلك ابتكر وصلوا ذلك  ف ت  أن يعرفوا كـي دون  
 

 (.٢٨٨، ٢٠٠٥والنظري  )خطابية ،  الجانبين العلمي بـيـن   عـلـى الـربـطِ  المتعلم  
 

  يمِ ـمفاهاللى ـع ملُ تو مفاهيمي يشـوه الأيسرُ  ( من جانبين : الجانبُ vالشكل ) وتتكون خريطةُ     
 

 جلت ى التسجـيـلات )الملاحظات التي سُ عـل ملُ تقيمي يش الأيمنُ  والجانبُ  والنظريـاتِ ادئ ـبـوالم
 

  المعرفية والمتطلباتُ ( ومُ ـأو الرس محلا ً الدراسة( وتحويلاتها )الجداولُ  أو الأشياءِ  على الأحداثِ 
 

 ل بين هذين التفاع مُ ـ( ويتvفي بؤرة الشكل )  الأحداث والأشياء التي توجدُ  جانبي والقيمة ويربطُ 
 

 .  (۱٢٦،  ٢٠٠٤ون ، ـتـ)زي ( .Vل )ـكـشـى الـلـعع ـقـس يـيـؤال رئـس لالِ ـن خـن مـيـبـانـجـال
 

 يوضح ذلك( ۱كل ) ـوالش

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٤٢ 



 

 دراسات سابقةونظرية جوانب  .......الثانيالفصل   

 

 

 

 (١شكل ) ال

 ( المعرفي  vمكونات أنموذج ) 
 
 

 
                    الجانب الطرائقي ) العملي (                          سؤال موجه                            ( ألمفاهيميالجانب التفكيري )           

                    Focus question  تفاعل متبادل                                                    
 

                                                                          
 المعرفة والقيم المستخلصة                                                                                    

                                  theoriesنظريات                    
                                                                          Knowledge and value clumi 

 

 
 

 transforormationتحويلات معرفية                                                                          principlesمبادئ                  

 

 

 
 recordsتسجيلات                                                 conceptsمفاهيم                                         

 

 
 

 objects end events والأحداث الأشياء                                                             

 

 :في التغيير المفاهيمي  Stepansنموذج استبانز أ -٢
 

  )المتعلمين(  الطلبة  يضعُ المفاهيمي  ي التغييرِ ف  اً نموذجأ( Stepans  ،1994استبانز ) طور       
 

 ـاهـيـمُ مـف وكذلك  ة مفاهيمهم السابق لى مواجهةِ م عتـعـلـمـيـة تـشجـعـهـ – ةٍ تـعـلـيـمـي ي بـيـئـةٍ ف    
 

 نموذج منلمفاهيمي وفـي هـذا يتكون الأا والتغييرِ  حلِ نحو ال ـم الـعـملُ ، ث ةِ زمـلائـهـم الـسابـق    
 

 الست الآتية : مـراحـلِ ال    
 

 به ، ثم عمل التفكيرِ  ن خلالِ ـم ومِ ـهـفـمـال ول  ـح م السابقةِ ـهمِ ـواعين لمفاهيالطلبة   يصبحُ  -۱
 

 . علميةٍ  أو أنشـطـةٍ  فعالياتٍ  م بنواتج( قبل أن تبدأ أيةُ تنبؤات )والالتزا    
 

  في البدايةِ  )تعاونية( صغيرةٍ  مع مجموعاتٍ  المشاركةِ  معتقداتهم من خلالِ  الطلبة  عرضُ ي   -٢
 

 هم .ل  كُ  الصفِ  ثم مع طلبةِ ،     
 

 . صغيرةٍ  وعةٍ ـي مجما فـهها ومناقشتِ اختبارِ  لالِ ـهم من خهم ومعتقداتِ أفكار    الطلبةُ  يواجهُ  -٣
 

 

 
 

 

 

٤٣ 



 
 

 دراسات سابقةوجوانب نظرية  .......الثانيالفصل   

 

 
 

 

 المـفـاهيـمِ ى ــأفكارهم )اعتماداً عل نحو حل الاختلاف الذهني )إن وجد( بين    الطلبةُ  يعملُ  -٤
 

  أو الجديد   وم  ـمفهال ( وتمثلُ بن ى)تُ  من ثموهم ( ، وملاحظاتِ الصفيةِ  والمناقشةِ  المعلنةِ  المسبقةِ     
 

 .استيعابهم ومواءمته     
 

 رتباطات أو علاقات بين المفهوم الذي تم إلعمل  ةِ ـالمحاول المفهوم من خلالِ  الطلبة يوسعُ  -٥
 

 .أخرى بما فيها حياتهم اليومية  ومواقف   في الصفِ  لمهُ ع  ت      
 

 كلاتِ والمـش،  ة  ـالإضافي ة  ـلـئـع الأسـابـتـن يأـ، ك المفهومِ  وراء   للذهابِ  الطلبةِ  تشجيعُ  يتمُ  -٦
 

 (.٥٠۱ –٥٠٠، ٢٠٠٧، زيتون ) . ومِ بالمفه  العلاقةِ   وذاتِ  اختارها  التي  المشروعاتِ  أو   

 

  -دورة التعلم : أنموذج -٣
 

 في التدريسِ  درسونا المـدمهـخـتـي يسـتـال سِ ـدريـتـال قِ ائن طرـم ةً ـقـريـطالتعلم  دورةُ  تعد         
 

 ـو ونظرية بياجيـه فـي النم البنائيةِ  النظريةِ  على فلسفةِ  تـقـومُ  ولكن هـذهِ الـطـريـقـةِ ، الصفي  
 

 إلـى  الصفيـةِ  وتعميمهـا فـي الـتـربـيـةِ  هـذهِ الطريـقـةِ  فـي استـخـدامِ  الفضلُ  المعرفي ، ويعودُ 
 

 (. ۱٠۱، ٢٠٠٠)جاسم ،   Karaplusس لوباوكار Atkinاتكن 
 

 م ـمفاهيمه اءِ ـنـى بـلـع الطلبةِ  دةِ ـاعـسـالتعلم( إلى م البنائي ، دورةُ  )التعلمُ  أنموذجُ ويسعى          
 

  )استكشافُ  م ـعلـدورة الت لِ ـن مراحـصة مـلقـل متـع مراحـأرب لالِ ـم من خـومعارفه ةِ ـلميـالع    
    

 هـي    مـراحـل   ( وهـذهِ أربعـةُ المفهومِ  ، تطبيقُ  المفهومِ  ، استخلاصُ  المفهـومِ  ، تـقـديـمُ  المفهومِ     
     

 خاذ ل اتـلول ومراحالتفسيرات والحـ مرحلة الـدعـوى ومرحلة الاستكشاف ومراحل لاقتراحِ )    
 

  مِ واعتمدت مراحل أنموذج الـتعـل واتقانهِ  كـل مـن هـذهِ المراحـل جانبان هما العلمُ ـول (الـقـرار    
 

 العقليةِ  ياتِ ـلـمـعـال لالِ ـن خـم يةِ ـمـالعل لمفاهيمهِ  متعلمِ الاء ـنـي بـالبنائية ف لى الفلسفةِ البنائي ع    
 

 (.   ٤۱٩، ٢٠٠٧)زيتون ،     
 

 التي ي ، ـالتعليم اـهـوذجـمـأن( Driver ‚ 1986ت )ـوضع -( :Driver ‚ 1986) أنموذج -٤
 

  لِ لمفاهيمي ، وقد أوصت بالسعي لتـعـديا التغييرِ  اثِ دأحالفلسفة البنائية لتسهيل  منه الى تستندا     
 

 لهذهِ   المغلوط فهمال ةِ ـوإزال ةِ ـالصحي راتِ ـا بالتفسيـهـواستبدال بةِ دى الطلـل الموجودةِ  ةِ المعرف     
  

 (.Collette & chiaapetla ‚1994‚ p : 58) هم العقليةِ في أبنيتِ   الموجودةِ  الموضوعاتِ      
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  تطبيقُ الأفكار ، ة ـاغـادة صيـار الفكرة ، اعـأما مراحل انموذج درايفر فهي )التوجيه ، اظه      
 

 ( .٢٠٠٠،۱٥٠،  قطامي)قطامي و (٢٥٧، ۱٩٩٩( )الحيلة ،تغيير الأفكارِ  ومراجعةُ ،  الأفكارِ 
      

  والفاعلةِ  الجيدةِ  من الأساليبِ  تعدُ  صغيرةٍ  إلـى مجموعات ةِ الطلـب تقسيـم   شارت درايفر بـأنأو    
 

 فهـمِ ـال تصحيحِ  ملـيـةِ ـي عات فعاليته فـدراسـات والـيـبدت الأد  أك  و   لمفاهيميا التغييرِ  داثِ ـي إحـف
 

 حتى ولو  ترامهِ واح الرأي الآخرِ  وسماعِ  والحوارِ  المناقشةِ  رص  م فُ ـله لدى الطلبة ويتيحُ  المغلوط
 

 . على الرأي الأوحدِ  والإبقاءِ  بعيداً عن التعصبِ  الآخرين   الطلبةِ  كـان مخالفاً لآراءِ 
 

 
 

 

 (  ٢شكل )ال
  ألمفاهيميالتركيب العام للتعليم التتابعي الذي يعتمد على التغيير 

 الممارسة النظرية للاسلوب البنائي 
 

                     Orientationتوجيه                                                   

 
 Elicitation of Ideas                الفكرة   إظهار                                            

  
 

  Restructuring of Ideasاعادة صياغة الفكرة                              
    Clarification of exchange الفكرة   تعديل  و توضيح                                         

 
 مقارنة بالفكرة                    Exposure to confict   المتضاربة   المواقف   كشف                                           

                                                                 Situsition                                               السابقة 
 

  Construction of new ideas جديدة   افكار   صياغة                                          
 

   Evaluation  التقويم                                                              
 

  Application of ideas                    الفكرة   تطبيق                                     
 

   Review Chang Ideas في الافكار   التغيير   مراجعة                                     

 

 

 

 

 

 

٤٥ 



 

 دراسات سابقةوجوانب نظرية  .......الثانيالفصل   

 

 

 ( Perkins & Blithe ‚ 1994أنموذج ) -٥
 

 -: الطلبةِ لدى  المغلوط الفهمِ  في تصحيحِ  أساسية   مراحلَ  من أربعِ  هذا الأنموذج   يتكون         
 

  المتعلمِ  بحياةِ  الصلةِ  المادة العلمية ذات   مُ ـديـقـت ي هذهِ المرحلةِ ـف  يتمُ  -: المولدة   الموضوعات   -١
 

 .المحليةِ  ةِ توبيئ  اليوميةِ      
 

  ةِ ـليميـالتع ادةِ ـمـلل ن  ـيـلمـالمتع مِ ـهـف دُ ـديـحـأو ت  توضيحُ   ذهِ المرحلةِ ـي هـوف -: الفهمِ  داف  ـأه -٢
 

 .  المميزةِ  إلى الخصائصِ  والتوصلُ  المقدمةِ      
 

 . التعليميةِ  المادةِ  مدى فهمِ  لمعرفةِ  التعليمةِ  المهامِ  نجازِ إفي  المتعلمين   مشاركةُ هو  -: الفهمِ  انجازات   -٣
 

  ةً ـعـراج ةً ـذيـغـم تـهـائِ ـطـلإع للمتعلمين   الفرصةِ  تهيئةُ  ي هذهِ المرحلةِ ـوف -المستمر : لتقويم  ا -٤
 

 هوبـلــورتـِ   الـصـحــيـحِ   الـفـهـــمِ   تـيـبـثلـتـ  هأو  مـن  زمــلائـِ  درسـمـال نـم أكان واءً ـس     
 

    (Perking & Blythe ‚1994 ‚ P –  39.) 
 

 -وسنر وزملائهِ :ب أنموذج -٦
 

  ا مجال  ـهلالِ ـمن خ  يصبحُ  ي ناقلاتُ ـه المركزيةِ  المرءِ  م  ـيـاهـفـإن م  Posnerبوسنر  يقولُ       
 

 ، التي  السابقـةِ  والخبراتِ  بطهـا بالتجاربِ يمكن ر   فهوماً( ، ومثل هذهِ الـمـفـاهـيـمِ دركاً )م  مُ  معين  
 

 ، فإن  ذهنيةٍ  صورةٍ  متلاكِ إ، فإننا إذا أردنـا فهماً مـا ب وواضحة   على أنها بديهـيـة   هـا تظهـرُ جعـلُ ت  
 

  العلاقةِ  ذاتِ  الماديةِ  والعملياتِ  بالأشـيـاءِ  أن تـكـون متعلقة   فترضُ غـيـرهـا  يُ  والـصـور   التصور  
 

(Stenhous ‚ 1986 : 415 . ) 
 

 

  المفاهيمِ  ي ذلك  فبما  المفاهيميةِ  يةِ زاء البنـإلى أن أج  Posnerوبوسنر  Strikشريك  وأشار        
 

 ا ثابتين ، وقد أقر   وتطورٍ  ي تفاعلٍ ـ، وف اً ديناميكي اً ا كأمرـهـيـإل أن ينظر   ة يجبُ ـار العلميـطـوالأخ
 

  الـتـعــلــمِ  فــي  بـيـئـةِ   والـمـحـفـزةُ   الاجـتــمــاعـيـةُ  الـعــوامـلُ   تؤديهالـذي   الـفـاعـلِ   دورِ ـالـب
 

(tyson & others ‚ 1997 : 338. ) 
 
 

 وتعريفه  المتعلمِ  الطالبِ  على تبصيرِ  ونماذجه لمفاهيميا صحيحِ الت هونماذج استراتيجياتُ  وتعتمدُ     
 

 ،  الموضوع   ك  ـذل بتعليمِ  علمي قبل البدء   موضوعٍ  ا حول  ـ  هـون  ـالتي ك ةِ ـيـلمـارهِ ومعتقداتهِ العـبأفك
 

 ي ـها ففاعليتِ  ختبارِ إب وذلك   والمعتقداتِ  ارِ ـالأفك تلك   ى تقييمِ ـإل د ذلك  ـاتيجية( بع)الاستر م تتوجهُ ـث
 

 والمعتقداتِ  الأفكارِ  تلك   بـنـاءِ  لإعـادةِ  ، ومن ثم الـتـوجـهُ  بـالمـوضـوعٍ  المرتبطةِ  الظواهرِ  تفسيرِ 

 

 

٤٦ 



 

 دراسات سابقةوجوانب نظرية  .......الثانيالفصل   

 

 
 

  ردِ ـللف السابقة   المعرفة   ذا ، فإن  ـي هـوفعلمياً  )السليمة( المقبولةِ  ةِ ـرفـعـمـفي ضوء ال والمفاهيمِ 
 

 .ونماذجه  لمفاهيميا التصحيحستراتيجيات إ فيأساساً  تعدُ  المتعلمِ 
 

   من ، وذلك   البنائية أساساً لهُ  يتخذُ  لمفاهيميا للتغييرِ  نموذجاً أ لاؤه ـبوسنر وزم وقد اقترح       
 

 مرحلتين هما :  لالِ ـخ
 

 . البديلة لدى الطالب المتعلمِ  والأفكارِ  عن التصوراتِ  الكشفُ  -الأولى :
 

  لمفهومِ ل اً تصور مِ ـلتقدي المناسب   والأنموذج   ة  ـيـجـيـراتـتـس( الإ)تطبيقُ  فيها استخدامُ  يتمُ  -ثانياً :
 

 .(٤٩٧، ٢٠٠٧)زيتون ،   عامٍ  تدريجياً بوجهٍ و علمياً  السليمِ  الصحيحِ           
 

 :  يأتيمراحل كما  نموذج من خمسِ هذا الأ ويتألف  
 

 .عند الطلبة  البديلةِ  التصوراتِ  على تشخيصِ  درسالم التدريس بحيث يركزُ  تنظيمُ  -۱
 

 لى ؤدي إم علمية تـم مضامين ومفاهيـديـقـحداث التناقض المعرفي عند المتعلم من خلال تإ -٢
 

 .المعرفي لديهِ  ض في البناءِ التناق حدوث     
 

 .الطلبةعند  المغلوطالمفاهيم  تشخيصُ  -٣
 

 . طلبةلدى ال المغلوطة المفاهيمِ  استراتيجية لعلاجِ  بناء -٤
 

 . صحيحةٍ  على فهم المضامين والمفاهيم العلمية بصورةٍ  المتعلمين   مساعدةُ  -٥
 

 لتْ م الصحيحة ح  ـيـاهـفـمـأن ال ىإلـوصل ها التتعلم من خلالِ مال برامج تقويمية يستطيعُ  بناءُ  -٦
 

 .(٤٣٩، ۱٩٩٦)الخليلي ،  المغلوطةالمفاهيم  محل    
 

 ، فثمة أربعة شروط لابد من توفرها ، هي : قما سبولتحقيق  
 

 ؛ يحملونها التي والبديلة( –والمفاهيم الساذجة ) والمعتقداتِ  الأفكارِ عن الرضا  الشعور بعدمِ  : الأول
 

  متعلمأن مفهوم ال خلالِ من  ذلك   ويظهرُ التي لديهم ؛  الحاليةِ  مقتنعين بالمفاهيمِ غير انهم أي           
 

 تي ـال راتِ ـبـخـوال والألغازِ حاجي الأ )أو مفاهيمه( الحالية غير قادرة على شرحِ           
 

 . الحياةِ في  هايصادفُ            
 

 ا ، اذ والاخذ به لحد  مديراً بالتصديق وجومعقولا ً  اضحاً والجديد المفهوم أن يكون  يجبُ  : الثاني
 

 .حلهاأو تفسيرها الحالي ( المفهوم )القديميستطع التي لم  المعضلاتِ  في حلِ دوره له يبرز    
 

 أن يكون المفهوم الجديد أكثر جاذبية ويمكن تصديقه مبدئياً . يجبُ  الثالث :
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 . شكلاتِ ـالم لِ ـوح والتنبؤِ  ى التفسيرِ ـلـادراً عـق د ـديـجـال  ومُ ـهـفـمـال يكون    أن  جبُ ي   الرابع :
  

 (.٤٩٨، ٢٠٠٧)زيتون ،           
 

 

 بوسنر :  أنموذجحسب  لمفاهيميااستراتيجيات التغيير 
 

 الصفِ  داخل   الجديدةِ  راتِ ـبـالخ تقديمُ  أن يتم   قترح  إ( أن بوسنر ۱٩٩في )المولى ،  رد  و           
 

 ونوعه : المفهومِ  طبيعةِ  حسب   وذلك   الآتيةِ  ستراتيجياتِ ميع الإـأو ج عضِ ـب ق  ـوف 
 

 أو تكاملُ  الطلبةِ  دىـالموجودة ل مِ ـوالمفاهي دةِ ـديـجـال مِ ـيـالمفاه بين   ويعني التكاملُ التكامل :  -١
 

   المعلمِ  دورُ  يكونُ  اذبعة ، رالأ المفاهيمِ  بواسطةِ عادة ً  ، وهذا يتحققُ رأخ ومٍ ـمع المفه مفهومٍ      
 

 ةـرفالمع لتتكامل   ة  ـأو الأمثل ارب  ـجـتـوال ة  ـيـلمـالع العروض   واجراء   والمناقشة   هنا الشرح       
 

 .بها  الجديدةِ  المعرفةِ  دى الطلبة بدمجِ ـل السابقة      
 

 وتمثيله  الجديدِ  المفهـومِ  ى ادراكِ ـعل القدرةُ  المتعلم اكسابِ  إلى وتهدفُ  التمييز أو التفاضل : -٢
 

  وقبوله .    
 

 نتيجة ً  وذلك   جديدٍ  بمفهومٍ  ابقِ ـالس هومِ ـالمف ستبدالِ إ إلـى ستراتيجيةُ هذهِ الإ وتهدفُ  التبادل : -٣
 

   المغلوط فهـمٍ  ذو والآخر   اً ون احدهما صحيحـما إذ يكـصحته من ناحيةِ  المفهومينِ  ختلافِ لإ     
 

 نفسه . في الوقتِ  صحيحينِ  ثنانِ ن الإستحالة أن يكولإ     
 

  المفاهيمِ لربط ِ ملائمةٍ  مفاهيميةٍ   بيئةٍ  إيجادِ  ىإل يةُ ـيجـستراتهذهِ الإ : وتهدفُ  ألمفاهيميالتجسير  -٤
 

 (.٣٠، ۱٩٩٩)المولى ،  .المتعلم لدى  ذات المعنى المألوفةِ  ع الخبراتِ ـها متعليمِ  المراد   ردةِ ـالمج     
 

 ( يوضح ذلك . ٣والشكل  )     
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 دراسات سابقةوجوانب نظرية  .......   الثانيالفصل   

 

 ( ٣شكل ) ال

 كيفية تنفيذ خطة أنموذج بوسنر

 

 س مفاهيم الدرستخدامِ طريقةِ الاستجوابِ حول  با للدرسِ  الدخولُ  يتمُ 

 

 

 المغلوطحول المفاهيم ذات الفهم  تشخيصيةً  أسئلةً  الباحثةُ  توجهُ 

 

 

للمفهوم والتي تحتوي على  المغلوطتصنف الباحثة اجابات الطالبات التي تحتوى على فهم 

 الفهم الصحيح

 

 

 

على اساس عدم استنادها  مؤكدة المغلوطالمختلفة للفهم  بالأنماطتناقش الباحثة الطالبات 

 مي صحيحعل

 

 

لدى الطالبة ساعية الى ان تكون الطالبة  ةالمغلوطمع الفهم  هتكون الباحثة في حالة مواجه

 مهيئة لقبول الفهم الصحيح

 

 

 تعرض الباحثة المفهوم الصحيح الجديد مستخدمة الوسائل التعليمية المناسبة فتبرز الحالة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 (٢٩، ٢٠٠٧) قدوري ، 

 

 

 

 قبول المفهوم الجديد 

 

  لعدم وجود أولي لديه

 

  باستخدام استراتيجية 

 

 التكامل

 استيعاب المفهوم الجديد 

 

 مع القديم بسبب الاتساق 

 

 بين المفهومين باستخدام 

 

 لمفاهيمياالتجسير 

 عدم اتزان معرفي بسبب 

 

 التضاد بين المفهوم الجديد 

 

 والقديم

اعادة بناء المفهوم خلال 
  لمفاهيميا صحيحعملية الت

دام استراتيجية استخ

 التميز والتبديل

٤٩ 



 دراسات سابقةوجوانب نظرية .....   الثانيالفصل   

 

 

 

 سابقة ثانياً : دراسات 
 

 عرض الدراسات السابقة  - ١

 

 أولاً : دراسات تناولت انموذج بوسنر 
 

 عربية الدراسات ال -أ
 

 ( ۱٩٩٩المولى )  -١
 

 (٢٠٠٥البياتي )  -٢
 

 (  ٢٠٠٧قدوري )  -٣
 

 (     ٢٠۱٠المسعودي ) -٤
  

 (  ٢٠۱٢عبد الوهاب )  -٥

 

  جنبيتانالأ انتدراسال -ب
 

۱-  (Hewson & Hewson , 1983 ) 
 

٢- (۱٩٩٧  ،Dickinson & Reinkens) 

 

 تناولت التغيير المفاهيمي  التي ثانياً : دراسات
 

 دراسات عربية ال -أ
 

 (٢٠٠٧الجمالي ) -۱
 

 (٢٠۱۱العزاوي ) -٢
 

 ( ٢٠۱٢المساري ) -٣
 

 ( ٢٠۱٢الصفاوي ) -٤

 

 جنبية الأ دراسةال -ب
 

- (١٩٨٦ )Murr 
 

 

 موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية  -٢
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 دراسات سابقةوجوانب نظرية .....  الثانيالفصل   

 

 

 

 ثانياً : دراسات سابقة 
 

 دراسات تناولتسات السابقة التي لها علاقة بالدراسة الحالية منها من الدراعدد  ستعرض الباحثة    
 

  وكما يلي :  دراسات تناولت التغيير المفاهيميأنموذج بوسنر و 
 

 تناولت انموذج بوسنر التي  دراساتال  -أ
 

 عربية : الدراسات ال -١
 

 : ١٩٩٩دراسة المولى  -
 

 ة وأنموذج بوسنر في التغيير ـيـمـيـلـعـتـلدورة الر كل من أنموذج اـهدفت الدراسة بيان أث       
 

 ة ـاجريت هذهِ الدراس( ،ة الثالثة )العلاجيةطلبة المرحل وانية لدىـيـلمفاهيمي لمادة الفسلجة الحا
 

 ى نتائج البحث، ـالتربية ، ولضمان الوصول إل ة الموصل / كليةـعـامـفي جمهورية العراق ، ج
 

 طتين هما :تضمن البحث مرحلتين متراب
 
 

 أولا : المرحلة التشخيصية : 
 

 ( ۱٠٠)الحياة والبالغ عددهم  قسم علومثالث/الالصف طلبة المرحلة على هذه إجراءات طبقت     
 

 يـصـار تشخيـبـتـ، وذلك باستخدام اخ٩٨/ ٩٧الثاني للعام الدراسي  ي الفصلـف وطالبة  طالباً 
 

 داتـى سبع وحـلـة عـا موزعـومـهـفـ( م۱٤٨) موضوعي من نوع الاختيار من متعدد تضمن 
 

 .أساسية في مادة الفسلجة الحيوانية واتسم الاختبار بالصدق والثبات  
 

 ثانيا : المرحلة العلاجية : 
 

 ي الفصل الأول ـطبقت إجراءات هذه المرحلة على طلبة الصف الثالث / قسم علوم الحياة ف     
 

 ى النحو الأتي: وعل۱٩٩٩/ ، ٩٨الدراسي من العام 
 

 متساوية العدد  موعاتلاث مجوطالبة إلى ث طالبا  ( ٧٥م )ـتقسيم عينة البحث والبالغ عدده -۱
 

 ، والذكاء  وى الثقافي للأب وإلامـ، والمست يـانـثـف الـصـالمتغيرات ) معدل ال ومتكافئة في    
 

 .التشخيصي القبلي (   والاختبار والعمر    
 

  تينمنها تجريبي اثنتانث الثلاث، ـحـبـراد العينة على مجموعات الـلعشوائي لأفتم التوزيع ا -٢
 

 :  على النحو الاتيضابطة   والثالثة    
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 .(   learning cycleدرست المجموعة التجريبية الأولى بأنموذج )  -ا
  
 .(  posnerلتجريبية  الثانية بأنموذج  )درست المجموعة ا -ب

 

 .درست المجموعة الثالثة ) الضابطة ( بالطريقة الاعتيادية  -ج
  

 حسب الأنموذج ، وكل مجموعة على انفراد  وتم تدريس المجموعات الثلاث نظريا وعمليا     
 

 منها :عدة توصلت الدراسة إلى نتائج  التدريسي الخاص بها    
 

 وعة الضابطة ـمـوتفوقه على المج لمفاهيمياموذج  دورة التعلم في إحداث التغيير فاعلية أن -۱
 

 .دال إحصائي   بفرق    
 

 ى المجموعة الضابطة بفرقـلـلمفاهيمي وتفوقه عافاعلية أنموذج بوسنر في إحداث التغيير  -٢
 

 .إحصائي   دال     
 

 جريبية الأولى والثانية في إحداث التغييرن المجموعة التـيـفرق ذو دلالة إحصائية ب دلا يوج-٣
 

 (.۱٢٣، ۱٩٩٩) المولى،    لمفاهيميا    
 

 : ٢٠٠٥دراسة البياتي   -
 

 لدى طالبات الصف  لمفاهيمياهدفت إلى تعرف أثر استخدام انموذج بوسنر في التغيير          
 

 .افظة ديالى أجريت هذهِ الدراسة في العراق ، مح ،الرابع العام في مادة التاريخ 
      

 ري التكافؤ بين ـ( طالبة لكل مجموعة واج٣٥( طالبة ، وبواقع )٧٠تكونت العينة من )          
 

 ر( وشهالزمني بال خ ، العمرتاريـالذكاء ، درجات مادة ال في متغيرات ) المجموعتين احصائياً 
 

 من فرضية البحث أجرت الباحثة اختبارين هما : وللتحقق 
 

 ، الطالبات لدى  المغلوطاختبار المفاهيم والهدف منه تحديد المفاهيم التاريخية ذات الفهم  :الأول 
 

 متعدد اتسم بالصدق والثبات من فقرة من نوع الاختيار ( ٥٠)تكون الاختبار من وبذلك           
 

  .طبق الاختبار على عينة البحث في بداية العام الدراسي           
 

 وبعد تصحيح   المغلوطم ـهـفـذات ال م ـتشخيص المفاهي فيه  تم  الذي ختبار البعدي الا الثاني :
 

 ة ـبـسـاوز خطأ الطالبات نـجـم خاطئ  تـهـاً ذا فـومـهـ( مف٢٣تبين ان هناك )الإجابات           
 

 اسة عنار التائي في معالجة البيانات احصائياً أسفرت الدرـبـتـ( وباستخدام الاخ%٣٤)         
 

   يـمـيـاهـفـمـلاي التغيير ـف ة الضابطة ـوعـمـجـمـة التجريبية على الـوعـمـجـمـوق الـفـت         
 

 .( ٨، ٢٠٠٥)البياتي ،         
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 ( ٢٠٠٧دراسة قدوري )  -
 

  ةـاضيـريـي تغيير المفاهيم الـبوسنر ف ام انموذج أثر استخدعلى الدراسة التعرف هدفت         
 

 ، ة العراق ـوريـهـمـأجريت هذهِ الدراسة في ج ، لدى طلاب الصف الثاني المتوسطوالتحصيل 
 

 .  كلية التربية الاساسية ديالى جامعة 
 

 ة اني المتوسط وقد وزعت العينـثـ( طالباً من طلاب الصف ال٥٠تكونت عينة البحث من )      
 

 .متغيراتعدة وتم إجراء التكافؤ بينهما في ،إلى مجموعتين بالتساوي عشوائياً 
 

 طبقت التجربة على طلاب الصف الثاني المتوسط في ثانوية بلاط الشهداء للبنين في مركز      
 

 ، تضمنت إجراءات ٢٠٠٧ –٢٠٠٦ام الدراسي ـعـبعقوبة وللفصل الدراسي الأول من ال قضاء
 

 كمحتوى مادة الرياضيات وتشخيص المفاهيم تحليل تم فيها تشخيصية ين ، الأولى البحث مرحلت
 

 مفهوماً ( ٧٠)( مفهوماً خاطئاً من قبل الخبراء من أصل ٣٢إذ تم تشخيص ) المغلوطذات الفهم 
 

 ، وللتحقيق من فرضيتي البحث أجرى تحصيلياً والثانية علاجية اعتمدت اختباراً علاجياً وآخر 
 

 اختبارين هما : الباحث 
 

 إذ ضم الطلاب لدى  المغلوطذات الفهم المفاهيم الرياضية اختبار مفاهيمي الغرض منه تحديد  -۱
 

 ا من خلال المستوى الثاني من ـمفهوماً ، تم  قياس اكتساب كل مفهوم منه ( ٣٢)ار ـبـتـالاخ    
 

  موضوعيةالالفقرات وفقرة من   (٩٦ المعرفية ، وبذلك تكون الاختبار من )ات بلوم ـويـمست    
 

  تطبيقهوبعد ذلك تم ثباتهِ ومن  الاختبارصدق التحقق من وقد تم متعدد من ومن نوع الاختيار     
 

 .المستغرق ار والوقت ـبـتـة الاخـيـلاحـى عينة استطلاعية للتأكد من صـلـع   

 

 ( منها فقرات ٢٩فقرة ، ) ( ٥٠ن )ي يتكون مـلـار تحصيـبـتـي فهو اخـانـثـار الـبـتـأما الاخ -٢
 

 .التأكد من صدق الاختبار وثباتهِ ( فقرة مقالية  وتم ٢۱متنوعة و ) موضوعية    
 
 

 ( لمعرفة أثر انموذج بوسنر على ²( واختبار )كاT-Testالاختبار التائي )الباحث استخدم        
 

 في التغيير ( ٠،٠٥مستوى )عند  إحصائيةة ـأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلال عينة البحث ،
 

 .( ٦٨، ٢٠٠٧تجريبية )قدوري ، الالمجموعة وكذلك في متوسط التحصيل لمصلحة  لمفاهيميا
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 ( : ٢٠١٠دراسة المسعودي ) -
 

 اهيم التاريخية المخطوءةرف أثر أنموذجي درايفر وبوسنر في تصحيح المفـتع إلىوهدفت      
 

 جامعة ، العراق جمهورية في الدراسة هذه جرت  ،المعلمين الثالث معاهد إعداد طلاب الصف لدى 
 

 ابن رشد. –بغداد ، كلية التربية 
 

 مثلت المجموعة الصف الثالث معهد إعداد المعلمين طلاب من طالباً ( ٧٨)بلغت عينة البحث     
 

 المجموعة ي ـطالباً ف ( ٢٦)طالباً ، درست على وفق انموذج درايفر ، و( ٢٦) التجريبية الأولى
 

 طالباً في المجموعة الضابطة  ( ٢٦) ، و الثانية التي درست على وفق أنموذج بوسنرالتجريبية 
 

 التي درست بالطريقة الاعتيادية . 
 

 ( مفهوماً ٤٠( فقرة لـ)٤٠استعمل الباحث اختباراً تشخيصياً للمفاهيم المخطوءة مكوناً من )     
 

 ات ـراغـفـال فقرة من نوع ( ٥٤)واختبارا بعدياً موضوعياً من  متعدد ، ار من ـيـتـنوع الاخمن 
 

 . التمييزية وثباته ومعامل الصعوبة والقوة صدقه تم التحقق من  من متعدد والاختيار والمزاوجة 
 

 ل التباين الأحادي ومعامل ارتباط بيرسون. استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية : تحلي    
 

 :  منهاعدة نتائج  توصلت
 

 ةـوعـمـى المجـلـوفق أنموذج درايفر عتفوق المجموعة التجريبية الأولى التي درست على  .۱
 

 الثالثة )الضابطة( التي درست بالطريقة الاعتيادية .    
 

 وفق أنموذج بوسنر على المجموعة الثالثة على درست الثانية التي تفوق المجموعة التجريبية  .٢
 

 (۱۱٧: ٢٠۱٠)المسعودي ،  التي درست بالطريقة الاعتيادية .)الضابطة(     

 

 ٢٠١٢دراسة عبد الوهاب  -
    

 اب المفاهيم العلمية ـسـتـي اكـف  تعرف اثر انموذجي بوسنر وكولب ىـإلهدفت الدراسة          
 

 جمهورية أجريت هذهِ الدراسة في ، المتوسط  الأولطلاب الصف د عن الأحياءنحو مادة والاتجاه 
 

 . ابن رشدجامعة بغداد كلية التربية العراق 
 

 (٢٧)، و  الأولىطالباً في المجموعة التجريبية ( ٢٨طالباً بواقع ) ( ٨٢)  البحث عينة تبلغ    
 

  .عة الضابطة طالباً في المجمو (٢٧)في المجموعة التجريبية الثانية ، و طالباً 
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  الأولى،فقرات صاغت لكل مفهوم ثلاث اذ ختبار اكتساب المفاهيم العلمية ،استعملت الباحثة ا   
 

 وقد تحققت الباحثة ، المفهوم والثالثة تقيس تعميم المفهوم تمييز تقيس تعريف المفهوم والثانية تقيس 
 

 .من صدق الاختبار وثباتهِ وموضوعيتهِ 
 
 

 فقرة موزعة على ( ٣٠)ون من ـكـ، وت الأحياءواستعملت الباحثة مقياساً للاتجاه نحو مادة       
 

 نهاية وفي وموضوعيتهِ  من صدق المقياس وثباتهِ وتحققت الباحثة ، سالبة  وأخرىموجبة فقرات 
 

 ومن البحث الثلاث  مجموعات لمفاهيم العلمية على طلاب ااكتساب التجربة طبقت الباحثة اختبار 
 

 في  الآتية الإحصائيةالوسائل الباحثة استعملت   الأحياءنحو مادة الاتجاه ثم طبقت الباحثة مقياس 
 

 بحثها وتحليل نتائجه : إجراءات

 

 تمييز الفقرة ،  ةـادلـة صعوبة الفقرة ، ومعـادلـعـ( ، وم ²، مربع ) كا الأحاديتحليل التباين     
 

 .براون  –، ومعامل ارتباط بيرسون ، ومعادلة سيبرمان  المغلوطةالبدائل وفاعلية 
 

 ىـلــة عـانيـوالث ىـالأولية ـق المجموعة التجريبوتف  : تيةنتائج الاال إلىوتوصلت الباحثة        
 

 المجموعة التجريبية وق وكذلك تفالضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية  المجموعة  طلاب 
 

 بأنموذج كولب.درست الثانية التي المجموعة التجريبية بوسنر على  جبأنموذالأولى التي درست 
 

 ( ۱٣٣، ٢٠۱٢) عبد الوهاب ، 

 

 :  جنبيتانالأ دراستانال -٢
 

 (  Hewson & Hewson , 1983) دراسة  -
 

 لمعرفة العلمية السابقة في في جنوب أفريقيا واستهدفت معرفة تأثير االدراسة جرت هذه  
 

 الباحثان ، لقد طور  المفاهيم الفيزيائية الجديدة ومفاهيم بديلة لدى طلبة المرحلة الثانويةاكتساب 
 

 الأستراتيجيات التعليمية والمواد لتلائم طلبة المدارس الثانوية في جنوب أفريقيا خلال معرفتهم 
 

 . (الكثافة، الحجم ، الكتلة )وهي الجديدة المراد تعليمها للطلبة الفيزيائية السابقة ، وثم تحديد المفاهيم 
 

 لى عينتين ـ( طالباً وطالبة من مدرستين مختلفتين قسمت العينة ع٩٠بلغت عينة الدراسة )      
 

 طالباً وطالبة بينما أفراد ( ٤٤التجريبية )المجموعة بلغ عدد أفراد  ، متشابهتين من حيث المعرفة
 

  باستعمال الفيزيائيةطالباً وطالبة ، درست المجموعة التجريبية المفاهيم ( ٤٦لضابطة )المجموعة ا
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 بالمعرفة الجديدة .لومات والمواد لربط المعرفة السابقة ـعـمـاص من الـخـال لمفاهيمياالتجسير  استراتيجية

 

 الاختبارات  د استعمل الباحثانـوقة ـليديـة التقا بالطريقـسهـفـعة الضابطة المفاهيم نبينما درست المجمو

 

 القبلية والبعدية لمعرفة أثر هذه الدراسة . 
 

 م ـيـاهـفـمـي اكتساب الـف ة إحصائية ـكبيراً ذا دلال اً ـنـسـحـاك تـنـالنتائج أن ه رت ـوأظه       
 

 م . ـيـاهـفـمـال ذه ـهـل ة ـيـبـريـجـتـة الـوعـمـجـمـة من قبل الـلـديـبـم الـيـاهـفـمـوال  ةـيـائـزيـيـفـال
 

(Hewson & Hewson, 1983 , P:74-75 ) 
 

 

 ( : Dickinson & Reinkens،  ١٩٩٧دراسة ) -
 

 م ـسهـدريـوت،  المغلوطةأجريت هذه الدراسة في واشنطن، وتهدف إلى تحديد مفاهيم الطلبة       
  

 الصف   تلاميذ  الدراسة على وقد طبقت ومفي مادة العل لمفاهيميااستراتيجية التغيير ق وف على
 

 ( تلميذة ۱۱ى )ـإل وتلميذة مقسمة  اً ( تلميذ٢٣ة  ) ـدراسـ، وقد بلغت عينة ال يـس الابتدائـالخام
 

  اً.( تلميذ۱٢و ) 
 

 ة عن ـة من خلال الإجابـبـم الطلـيـاهـفـاعتمد الباحثان في المناقشات الصفية كأداة لتحديد م     
 

 لى شفافة مخصصة ـل الأسئلة وأجوبتها عـيـ، ويتم تسج طرحها الباحثـالأسئلة يمجموعة من 
 

 تخطيط ، وفي ضوء ذلك يتم الخاطىءذات الفهم المفاهيم إلى التوصل ، ويتم من خلالها  للعرض
 

 جعتها وتعديل أفكارهم، أسفرت ومرااستعراض التجارب ي ـالنشاطات بتخصيص وقت للطلبة ف
 

       المغلوطةم ـهـمـيـاهـفـة عن فعالية الطريقة المستخدمة في تحديد أفكار الطلبة وتفسير مـالدراس

                                                                                                                         

   (۱-٩ ،Dickinson & Reinkens, 1997   ) 
 

  لمفاهيمياتناولت التغيير  التي دراساتال -ب
 

 دراسات عربية : ال -١
 

 : ٢٠٠٧دراسة الجمالي  -
       

 ي تصحيح مفاهيم قواعد اللغة ـإلى تعرف أثر استعمال خريطة المفهوم فالدراسة تهدف هذه     
 

 بغدادجامعة  هذهِ الدراسة في العراقأجريت  ، متوسطلدى طالبات الصف الأول ال المغلوطةالعربية 
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  مـميـو تصـ، وهزئي ـط جـة تصميماً تجريبياً ذا ضبمدت الـبـاحـثذلك اعت ، ولتحقيقابن رشد كلية التربية 
 

 بعدياً. المجموعة الضابطة( واختباراً )المجموعة التجريبية مـع  
 

  الدراسي للأب والأم ، ومفاهيم قواعد في العمر الزمني  والتحصيل  ينالمجموعت كافأت الباحثة بين   
 

 ( فقرة ٤٠ن )ـوعياً مكونا ً مـوضـم يلياً ــأعدت الباحثة اختباراً تحص  المغلوطةة ـيـربـالع اللغة
 

 لـليـتحـ( ل²)كاع ـربـال مـعمـاحصائياً باست اناتوبعد معالجة البي، المزاوجة ار من متعدد وـيـتـمن نوع اخ
 

 تصحيحالتجريبية على المجموعة الضابطة في المجموعة عن تفوق الدراسة اسفرت  البيانات ،
 

 . المغلوطة مفاهيم قواعد اللغة العربية
 

 وتضمنت الدراسة مرحلتين :  

 

 في متوسطة  ل المتوسط ( طالبة من طالبات الصف الأو٨٠تشخيصية وطبقت على ) الأولى :
 

 اختبرت لمرحلة التي نفسها ، وهذهِ العينة هي بغداد الإسلامية للبنات في محافظة رفيدة            
 

 ( فقرة ، كلُّ فقرة تقيس مفهوماً ٢٢يصي مكون من )ـخـشـالتصحيح خضعوا لاختبار ت           
 

 .مغلوط ذات فهم مفاهيم  (۱٠)ن أن هناك من متعدد ، وتبي  الاختيار واحداً من نوع            
 

 ( طالبة وزعت على ٨٠ا ، إذ بلغت )ـهـسـفـتصحيحية وطبقت على عينة التشخيص ن  :الثانية 
 

 درست باستعمال خريطة المفهوم التي في المجموعة التجريبية  ( طالب٤٠مجموعتين )           
 

 (٢٠٠٧،٩٧،الجمالي).بالطريقة التقليدية درست ي الضابطة التفي المجموعة طالبة ( ٤٠)و           
                                                                         

 ٢٠١١العزاوي ، دراسة  -
 

 ذات الفهم تصحيح المفاهيم الجغرافية هدفت هذهِ الدراسة إلى تعرف )اثر انموذج وودز في       
 

 جامعة بغداد في العراق الدراسة ريت هذهِ ـأج ف الأول المتوسط( ،ـلاب الصــدى طـل المغلوط
 

 .  ابن رشد كلية التربية
 

 و تصميم ـولتحقيق مرمى هذهِ الدراسة اعتمد الباحث التصميم التجريبيِّ ذي ضبط جزئي  ، وه
 

 )المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ذات الاختبار البعدي( .
 

 ادئ الجغرافية العامة المقرر ـبـة على الفصول الأربعة الأولى من كتاب ماقتصرت هذهِ الدراس
 

 راق . ـعـي الـف ( ٢٠۱۱ –٢٠۱٠ي )ـدراسـام الـط للعـوسـتـمـف الأول الـصـلطلاب ال تدريسه
 

 .التابعةفي متوسطة )حي الجامعة للبنين( المتوسط اختار الباحث عينة من طلاب الصف الأول 
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 ا ، إذ بلغ عدد أفرادهالتجربة بيق ى ، لغرض تطربية محافظة بغداد / الكرخ الأولمديرية تى ـإل
 

 اً فـي الـمـجـمـوعـة التجريبية ( طالب٣٠( طالباً ، وزعوا عشوائياً على مجموعتين بواقـع )٦٠)
 

 . ( طالباً في المجموعة الضابطة ٣٠و )
 

 في عدد من المتغيرات هي )اختبار المفاهيم الجغرافية ن مجموعتي البحث ـيـكافأ الباحث ب    
 

 التحصيل الدراسي للأب والام( . –مستوى الذكاء  –العمر الزمني   –التشخيصي  
 

 عند طلاب  المغلوطةلتشخيص المفاهيم وقد مرت إجراءات البحث بمرحلتين الأولى تشخيصية  
 

 ق بعد تحديد المفاهيم عن طري المغلوطةالمفاهيم تشخيص وقد تم بحث والأخرى علاجية العينة 
 

 اختبار تشخيصي تأكد الباحث من صدقه وثباتهِ . 
 

 في  دراستهُ مفهوماً جغرافياً تم ( ٢٠)فقرة تقيس ( ٢٠)طبق الاختبار على عينة البحث وقد ضم 
 

 %( فما فوق  وبعد استخراج ٣٤ل اعتماد نسبة )من خلا المغلوطالمراحل السابقة  وحدد الفهم 
 

 ( مفهوماً ذا فهم خاطئ . ۱٦المرحلة التشخيصية تبين أن  هناك )نتائج 
 

 نموذج وودز أوقد أظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درست على وفق      
 

 ( .٩٩، ٢٠۱۱۱لعزاوي ، التي درست بالطريقة الاعتيادية  ) االمجموعة الضابطة على طلاب 
 

 :٢٠١٢المساري دراسة  -
 

 ي ـف لمفاهيميادام استراتيجية نصوص التغيير ـر استخـتهدف هذه الدراسة إلى معرفة أث        
 

 ت هذهِ ـريـمادة الأدب والنصوص ، أج في  طلاب المرحلة المتوسطة للمفاهيم الأدبية اكتساب 
 

  .لية التربيةكديالى  جامعةالدراسة في العراق في 
 

 طالباً وزعوا على مجموعتين تكونت المجموعة التجريبية من ( ٥٠)تألفت عينة  البحث من     
 

 أما   يـمـيـاهـلمفاوص التغيير ـصـن استخدام استراتيجية ـلتدريس المفاهيم الأدبية ب( طالباً ٢٥)
 

  .ة بالطريقة التقليدية ( طالباً لتدريس المفاهيم الأدبي٢٥المجموعة الضابطة فتكونت من )
 

 )العمر الزمني ، دراجات الطلاب في المتغيرات الآتية :مجموعتين الوقد كافأ الباحث بين        
 

 ، واختبار رايفن للذكاء( ، وقد والتحصيل الدراسي للوالدين مادة اللغة العربية للعام السابق ، في 
 

  .لمجموعتين في تلك المتغيرات أظهرت المعالجات الإحصائية انعدام الفروق بين ا
 

 ( ٧٢)تكون من البحث طلبة عينة ياً لقياس اكتساب المفاهيم لدى وقد اعد  الباحث اختباراً قبل     
 

 الفقرات تم عرضها على مجموعة من الخبراء للتعرف على صلاحية من ولغرض التأكد  ،فقرة 
 

  .الصدق الظاهري لها 
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 م الأدبية على ـيـاهـالمف اطلاب المجموعة التجريبية الذين درسو وقد أظهرت النتائج تفوق      
 

 الضابطة الذين درسوا المفاهيم المجموعة على طلاب  لمفاهيمياالتغيير استراتيجية نصوص وفق 
 

                                                                   .مجتمعه الأدبية تحصيلهم للمفاهيم ي ـتمعة وفللمفاهيم الأدبية مجاكتسابهم بالطريقة التقليدية في 
  

 ( ٩٧،  ٢٠۱٢)المساري ، 
 

 :٢٠۱٢دراسة الصفاوي ،  -
 

 للمفاهيم العقدية  المغلوطالفهم تصحيح في تعليميتين  ناستراتيجيتيعلى تعرف  ت هذه الدراسةهدف   
 

 الدراسة هذهِ أجريت ، الناقد وتنمية تفكيرهم الكريم والتربية الإسلامية دى طلبة قسم علوم القرآن ل
 

 . جامعة الموصل  جامعة بغداد كلية التربية العراقفي 
 

 ( طالباً وطالبة من طلبة السنة الثانية في قسم علوم القرآن ۱۱٨ تكونت عينة البحث من )       
 

 ة : )درجة أصولكلية التربية ، كافأت الباحثة  في المتغيرات الآتيسلامية / والتربية الإالكريم 
 

 ة ، حاصل الذكاء ، التفكير الناقد ، المعدل الـعـام للسنة الثاني الـديـن الإسـلامـي في السنة الثانية
 

 ث بالأسلـوب العشوائي ، إذ بوين( ووزعت على مجموعات البحالقبلي ، المستوى الدراسي للأ
 

 التجريبية الأولى تكونت المجموعة ، ضابطة اتخذت اثنتان منها تجريبيتين في حين كانت الثالثة 
 

 ( والـمـجـمـوعـة  لمفاهيميا) التغيير  التكاملالـب وطـالبـة درست بالاستراتيجية ( ط٤٧من ) 
 

 س الاقران ، أما ــوطالبـة درست باستراتيجية تدري اً ب( طال٣٧التجريبية الـثـانـيـة تكونت من ) 
 

 وطالبـة درست المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية . اً ( طالب٣٤الـمـجـمـوعـة الضابطة فضمت ) 
 

 يقيس استيعاب افراد مفاهيمي  الأولاختبارين ولتحقيق هدف البحث وفرضياته اعدت الباحثة    
 

 ن ت بيـمعيناً تنوع ـوماً عقديـً ( فقرة تقيس كل فقرة مفه٦٦من ) ية ، تكونتللمفاهيم العقدالعينة 
 

 والأخر   ي والمقالي بـعـد التحقق من صدقهما وخصائصهما السايكو مترية ،وعنمطين الموض
 

  .( فقرة بصيغتهِ النهائية ٧٥يقيس التفكير الناقد ، تكون من )
 

 لاعتياديةوالطريقة ا ن( خطة تدريسية للاستراتيجيتي٥٤أعدت الباحثة )ولتنفيذ تجربة البحث     
 

 ات الثلاثة في الفصلين الأول والثاني منـع المجموعـبتنفيذ التجربة مع مدرسي المادة ـمواتفقت 
  

 د ـوق.  ٢/٥/٢٠۱٢ة ـايـغـول۱٨/۱۱/٢٠۱۱خ ـاريـبدءاً  من ت ٢٠۱٢ –٢٠۱۱ة ـالسنة الدراسي
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 ى ـوالثانية التي درست عل الأولىإلى تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين حث أظهرت نتائج الب
 

 ران ـاستراتيجية الاقوفق استراتيجية التكامل والمجموعة التجريبية الثانية التي درست على وفق 
 

 ة . ـة  الاعـتـيـاديـــقـريـطــالـ ق ـعـلـى  وف درست  ي ـتـال ة ـطـابـضـال ة ـوعـمـجـمـال ى ـلـع
 

 (     ۱٤٥، ٢٠۱٢)الصفاوي ، 

                                                                    

 جنبية :الأ دراسةال -٢
 

 Murr( ١٩٨٦دراسة  )  -

 

 خلال متها ءوملامن حيث طبيعتها  المغلوطعلى المفاهيم الحياتية الشائعة التعرف هدفت الى     
 

 . )لم يذكر الباحثالمغلوطةم ـيـاسة الى تحديد بعض اسباب شيوع المفاههدفت الدروالتدريس، 
 

 البلد الذي اجريت فيه الدراسة(. اسم 

 

 .  ، والمتعلقة بمفاهيم الحيوان المغلوطعة ـصمم الباحث اختبارات للكشف عن المفاهيم الشائ    
 

 .  ء الضوئي، وعملية البنا ، وتنفس النباتات ، وسلوك الجينات الغذاءودورات 

 

 من الاختبارات  أنواعدام ـخـتـاسـي بداية التجربة بـقام الباحث بتشخيص المفاهيم الحياتية ف     
 

 م ـظهر عدد كبير من المفاهي الإحصائيةالمطابقة، وبعد اجراء التحليلات واختبارات ،  الموضوعية
 

 معلوماتهم السابقة.  ، كما ظهر نمط تفكير الطلبة بالاعتماد على المغلوطةالحياتية 

 

 لى ـيمها عـتم تقس اذ اختار الباحث عينة البحث  المغلوطةوبعد تشخيص المفاهيم الاحيائية      
 

 ة ـوب المناقشـه والوسائل التعليمية واسلـيـوجـدام التـخـتـدرسها باس أولىثلاث مجاميع تجريبية 
 

 ة ضابطة درسها ـوعـمـجـ. وم ةـيـالمعرفة ـارطـخـدام الـخـتـاسـة تجريبية درسها بـوعـمـجـوم
 

 بالطريقة التقليدية. 

 

 ي تصحيح المفاهيم ـف ية ساهمت بدرجة كبيرة ـاظهرت نتائج الدراسة ان الخارطة المعرف      
 

 م ـفي تصحيح مفاهيوالمناقشة فقد اسهمت التعليمية والوسائل طريقة التوجيه . اما المغلوطةالاحيائية 
 

 ((.Murr,1986, P.1270اقل من الخارطة المعرفية )) الطلبة بدرجة
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 الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية : -٢

 

 للوقوف على بعض الدلائل والمؤشرات  ة الحاليةـدراسـابقة والـالس اتـالدراس الموازنة بين    
 

 تفاق والاختلاف وستتم الموازنة في المتغيرات الاتية : ونقاط الا

 

 ( ، المواد ـة ، المتغيرات )التابع والمستقل) مكان اجراء الدراسة ، سنة الدراسة ، هدف الدراس
 

 النتائج أهمالدراسية ، المرحلة ، جنس العينة ، وحجمها ، أداة البحث ، الوسائل الاحصائية ، ، 
 

 . هذه الموازنة ( يوضح ۱الجدول ) والتي توصلت اليها ( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٦١ 



ج
النتائ

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ل 
سائ

و
ال

صائية
ح
لإ
ا

 

ختبار 
لا
ا

التائ
ي 

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

لأداة
ا

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

 

عدد 

هيم
المفا

 

١
٤
٨

 

٢
٣

 

٣
٢

 

جم 
ح

العينة
 ١
٠
٠

 

٧
٠

 

٥
٠

 

ا
حلة

لمر
جامعية 

ال
 

عدادية
ا

طة 
س
و
المت

 

واد
الم

 

وم 
عل

حياة
ال

خ 
التاري

ت 
ضيا

ريا
 

س
جن
ال

ور  
ذك

ث
وإنا

 

ث
إنا

ور 
ذك

 

 

المتغير
 

 
ل
ستق

الم
 

ورة 
الد

التعليمية 

ج 
وذ
وانم

سنر
و
ب

ج  
وذ
وانم

سنر
و
ب

ج  
وذ
وانم

سنر
و
ب

 

ع
التاب

التغيير  

ي
هيم

ألمفا
 

التغيير 

ي
هيم

ألمفا
 

تغيير 

هيم 
المفا

ضية
الريا

 

ف
هد
ت

 

التعر
ن 
ل م

ى أثر ك
عل
ف 

ورة التعليمية 
ج الد

وذ
أوأنم

سنر 
و
ج ب

وذ
نم

ي التغيير 
ف

ا
جة 

سل
ي لمادة الف

هيم
لمفا

طلبة 
ى 
وانية لد

حي
ال

حلة الثالثة
المر

 

خدام 
ست
ى أثر ا

عل
ف 

التعر

ي التغيير 
سنر ف

و
ج ب

وذ
أنم

ا
ت 
طالبا

ى 
ي لد

هيم
لمفا

ي مادة 
ع العام ف

ف الراب
ص
ال

خ
التاري

 

خدام 
ست
ى أثر ا

عل
ف 

التعر

ج 
وذ
أنم

ي التغيير 
سنر ف

و
ب

و 
ضية 

هيم الريا
المفا

ف 
ص
ب ال

لا
ط
ى 
ل لد

صي
ح
الت

ط
س
و
ي المت

الثان
 

سنة
ال

 

١
٩
٩
٩

 

٢
٠
٠
٥

 

٢
٠
٠
٧

 

ن 
مكا

ء 
جرا

ا

سة
الدرا

ق 
العرا

 

ق
العرا

 

ق
العرا

 

القائم 

جربة
بالت

 

ى
وال
الم

 

ي
البيات

 

ي
ور
قد

 

ت
 

١
 ٢
 

٣
 

 

ل 
و
جد
ال

 
 (

١ 
) 

حالية 
سة ال

سابقة بالدرا
ت ال

سا
وازنة الدرا

ح م
ض
و
ي

 

ي
ل الثان

ص
الف

 .
..

 ..
و
ظرية 

ب ن
وان
ج

سابقة
ت 
سا
درا

 

 
 

٦
٢

 



ج
النتائ

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

ط
ضاب

ال
ة

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ل 
سائ

و
ال

صائية
ح
لإ
ا

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ومع
ل 
ام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
² 

ن 
ل التباي

حلي
ت

ي 
حاد

لأ
ا

 

لأداة
ا

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

 

عدد 

هيم
المفا

 

٤
٠

 

١
٥

 

/
 

جم 
ح

العينة
 

٧
٨

 

٨
٢

 

٩
٠

 

حلة
المر

 

وم 
دبل

هد –
مع

طة 
س
و
المت

 

وية
ثان

 

واد
الم

 

خ
التاري

 

ء
حيا

لأ
ا

ء 
الفيزيا

 

س
جن
ال

 

و
ذك

ر
 

ور 
ذك

ور  
ذك

ث
وإنا

 

المتغير
 

 
ل
ستق

الم
 

درايفر 

سنر
و
وب

المعرفة  

العلمية 

سابقة 
ال

ي  
ج
وذ
أنم

سنر 
و
ب

ب
ول
وك

 

ع
التاب

ح  
حي
ص
ت

هيم 
المفا

خية
التاري

 

ب 
سا
اكت

هيم 
المفا

الفيزيائية 
 

ب 
سا
اكت

هيم 
المفا

العلمية
 

ف
هد
ت

 

ج 
وذ
ى أثر أنم

عل
ف 

التعر

ي 
سنر ف

و
و ب

درايفر 

هيم 
ح المفا

حي
ص
الت

خية ا
التاري

ى 
ءة  لد

و
ط
خ
لم

هد 
ث مع

ف الثال
ص
ب ال

لا
ط

ن
عداد المعلمي

ا
 

ي 
ج
وذ
ى أثر أنم

عل
ف 

التعر

ب 
سا
ي اكت

ب ف
ول
وك
سنر 

و
ب

جاه 
لات
وا
هيم العلمية 

المفا

عند 
ء 
حيا

لأ
و مادة ا

ح
ن

ل 
و
لأ
ف ا

ص
ب ال

لا
ط

ط
س
و
المت

 

معرفة تأثير المعرفة 

ب 
سا
ي اكت

سابقة ف
العلمية ال

جديدة 
هيم الفيزيائية ال

المفا

هيم بديلة لد
ومفا

طلبة 
ى 

وية 
حلة الثان

المر
 

سنة
ال

 

٢
٠
١
٠

 

٢
٠
١
٢

 

1
9

8
3

 

ن 
مكا

ء 
جرا

ا

سة
الدرا

ق 
العرا

 

ق
العرا

ب  
و
جن

افريقيا
 

القائم 

جربة
بالت

 

ي
سار

الم
 

عبد 

ب
ها
الو

 

H
ew

so
n

 

&
 

H
ew

so
n

 , 
 

ت
 

٤
 

٥
 

٦
 

 

 

ي
ل الثان

ص
الف

 .
..

 ..
و 
ظرية 

ب ن
وان
ج

سابقة
ت 
سا
درا

 
٦
٣

 



ج
النتائ

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

ى 
عل
جريبية 

الت

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

ى 
عل
جريبية 

الت

عة 
و
جم
الم

ض
ال

طة
اب

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ل 
سائ

و
ال

صائية
ح
لإ
ا

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

لأداة
ا

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

والبعد
ي

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

 

عدد 

هيم
المفا

 

/
 ١
٠

 

٢
٠

 

جم 
ح

العينة
 

٢
٣

 

٨
٠

 

٦
٠

 

حلة
المر

 

 

طة
س
و
مت

 

طة
س
و
مت

 

واد
الم

 

وم
العل

عد  
وا
ق

اللغة 

العربية
جغرافية 
 

س
جن
ال

ور  
ذك

ث
وإنا

 

ث
إنا

ور 
ذك

 

المتغير
 

 
ل
ستق

الم
جية  

ستراتي
إ

التغيير 

ي 
هيم

ألمفا
 

طة 
خري

وم
ه
المف

 

وذ
أنم

ج 

وودز
 

ع
التاب

ح  
حي
ص
ت

هم 
الف

ط
و
المغل

ح  
حي
ص
ت

هم 
الف

ط
و
المغل

ح  
حي
ص
ت

هم 
الف

ط
و
المغل

 

ف
هد
ت

 

هيم 
حديد مفا

ى ت
ت إل

هدف

طلبة 
ال

طة
و
المغل

 

ق 
وف
ى 
عل
هم 

س
وتدري

جية التغيير 
ستراتي

ا

ا
وم  

ي مادة العل
ي ف

هيم
لمفا

 

ف اثر 
ى التعر

ف إل
هد
ت

وم 
ه
طة المف

خري
ل 
ستعما

ا

عد 
وا
هيم ق

ح مفا
حي
ص
ي ت

ف

اللغة الع
ربية 

طة
و
المغل

ل  
و
لأ
ف ا

ص
ت ال

طالبا
ى 
لد

ط
س
و
المت

 

ف 
سة التعر

هذه الدرا
ت 
هدف

ي 
ودز ف

و
ج  

وذ
ى أثر أنم

عل

جغرافية 
هيم ال

ح المفا
حي
ص
ت

هم 
ت الف

ذا
ط
و
المغل

 
ى 
لد

ط
س
و
ل المت

و
لأ
ف ا

ص
ب ال

لا
ط

 

سنة
ال

 

١
٩
٩
٦

 

٢
٠
٠
٧

 

٢
٠
١
١

 

ء 
جرا

ن ا
مكا

سة
الدرا

 

ن
و
ط
شن
وا

 

ق
العرا

 

ق
العرا

 

القائم 

جربة
بالت

 

D
ic

k
in

so
n

 

&
 

R
e
in

k
e
n

s
ي 
جمال

ال
 

ي
العزاو

 

ت
 

٧
 

٨
 

٩
 

ل 
ص
الف

ي
الثان

 .
..

 ..
و 
ظرية 

ب ن
وان
ج

ت 
سا
درا

سابقة
 

 

٦
٤

 



ج
النتائ

 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

جريبية 
الت

والثانية 
ى 
ول
لأ
ا

ى 
عل

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ق 
و
تف

عة 
و
جم
الم

ى 
عل
جريبية 

الت

عة 
و
جم
الم

طة
ضاب

ال
 

ل 
سائ

و
ال

صائية
ح
لإ
ا

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ارومعام

ط 
تبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

لأداة
ا

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

 

عدد 

هيم
المفا

 

٢
٤

 

٢
٢

 

/
 

جم 
ح

العينة
 

٥
٠

 ١
٨
١

 

/
 

حلة
المر

طة 
س
و
مت

 

ا
جامعية

ل
 

/
 

واد
الم

 

ب 
أد

ص
و
ص
ون

 

التربية 

لامية
س
لإ
ا

 

حياتية
ال

 

س
جن
ال

 

ور
ذك

ور  
ذك

ث
وإنا

 

ور
ذك

 

المتغير
 

 
ل
ستق

الم
ن  
جيتي

ستراتي
إ

ن
تعليمييتي

ن  
جيتي

ستراتي
إ

ن
تعليمييتي

 

 

ع
التاب

ح  
حي
ص
ت

هم 
الف

ط
و
المغل

ح  
حي
ص
ت

هم 
الف

ط
و
المغل

 

 

ف
هد
ت

 

سة أثر 
هذه الدرا

ت 
هدف

جية 
ستراتي

خدام ا
ست
ا

التغيير 
ا

ي 
ي ف

هيم
لمفا

حلة 
ب المر

لا
ط
ب 
سا
اكت

لأدبية 
هيم ا

طة للمفا
س
و
المت

ص 
و
ص
والن

ب 
لأد
ي مادة ا

ف
 

ى 
عل
سة 

هذه الدرا
ف 

هد
ت

ف اثر   
التعر

ن 
ن تعليميتي

جيتي
ستراتي

ا

هم 
ح الف

حي
ص
ي ت

ف
ط
و
المغل

طلبة  
ى 
هيم العقدية لد

للمفا

ن الكريم 
وم القرآ

عل
سم 

ق

وتنمية 
لامية 

س
لإ
والتربية ا

هم الناقد 
تفكير

 

ت
هدف

 
ى 
عل
سة 

هذه الدرا

حياتية 
هيم ال

ف المفا
التعر

شائعة 
ط
و
المغل

 
ث 
حي
ن 
م

ل 
لا
خ
ها 
لائمت

ها وم
طبيعت

س
التدري

 

سنة
ال

 

٢
٠
١
٢

 

٢
٠
١
٢

 

١
٩
٨
٦

 

ء 
جرا

ن ا
مكا

سة
الدرا

ق 
العرا

 

ق
العرا

لم يذكر  

ث 
ح
البا

سم البلد
ا

 

القائم 

جربة
بالت

ي  
سار

الم
 

ي
و
صفا

ال
 M

u
rr

 

ت
 ١

٠
 ١
١

 

١
٢

 

ي
ل الثان

ص
الف

 .
..

 ..
و 
ظرية  

ب ن
وان
ج

سابقة
ت 
سا
درا

 

 

٦
٥

 



ج
النتائ

 

ها 
ض
عر

سيتم 

ل
ص
ي الف

ف
 

ع
الراب

 

ل 
سائ

و
ال

صائية
ح
لإ
ا

 

ختبار 
لا
ا

ي 
التائ

ل 
ومعام

ط 
ارتبا

ن 
و
س
بير

وقيمة كا
²

 

لأداة
ا

ختبار  
لا
ا

ي 
القبل

ي
والبعد

 

عدد 

هيم
المفا

 

١
٥

 

جم 
ح

العينة
 

٦
٣

 

حلة
المر

طة 
س
و
المت

 

واد
الم

عد  
وا
ق

اللغة 

العربية
 

س
جن
ال

 

ث
إنا

 

المتغير
 

 
ل
ستق

الم
ج  

وذ
أنم

سنر
و
ب

 

ع
التاب

 

الت
ح
حي
ص

ي 
هيم

ألمفا
 

ف
هد
ت

 

ج 
وذ
ى اثر أنم

عل
ف 

التعر

ي 
سنر ف

و
ب

ح
حي
ص
ت

 
هيم

مفا
 

عد اللغة العربية 
وا
ق

 

طة
و
المغل

 
عند
 

ت 
طالبا

ط 
س
و
ل المت

و
لأ
ف ا

ص
ال

 

سنة
ال

 

٢
٠
١
٣

 

ن 
مكا

ء 
جرا

ا

سة
الدرا

ق 
العرا

 

القائم 

جربة
بالت

 

ضير
خ

 

ت
 ١
٣

 

 

٦
٦

 
ي
ل الثان

ص
الف

 .
..

 ..
و
ظرية  

ب ن
وان
ج

سابقة
ت 
سا
درا

 

 



 
 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث وإجراءاته

 
 

 

 

 
 



 منهجية البحث وإجراءاته                                                                            الفصل الثالث....

 

 منهجية البحث وإجراءاته

  أولاً : منهجية البحث :

دمة ـي مقـوتحليلاته يأتي ف البحثاجراءات  ان اختيار منهج البحث الذي يتبناه الباحث في       

نوع ـث المستعمل في أية دراسة يتحدد نوعه تبعاً لـحـنهج البـحث ، وان مـوات البـمراحل خط  

ث ـولما كان البح (  ٨٣،  ١٩٨٥قيقها ) فان دالين ، ـالدراسة وطبيعتها ، والاهداف المراد تح  

  ربيةـالع ةـاللغ واعدـق  يمـمفاه حـصحينر في تـسوذج بوـأنماثر  " دف تعرف على ـي يهـالحال

   " طالبات الصف الاول المتوسط  المغلوطة عند

وتحقيقاً لهدف البحث ستعتمد الباحثة منهجين من مناهج البحث العلمي :    

التعليمية  ، فهو استقصاء ينصب على الظواهرالوصفي ) أسلوب تحليل المحتوى ( المنهج -أ  

ات بين عناصرها او بينها وبين ظواهر تعليمية او نفسية او اجتماعية ـديد العلاقاو النفسية وتح  

ف المحتوى الظاهر ـن اساليب البحث الوصفي لوصـلوباً مـاسوى ـالمحت، فضلاً عن ان تحليل   

مياً وذلك بتحديد مجتمع البحث ومادة الاتصال المراد ـاً وكـظمـياً منـوعـللاتصال وصفاً موض  

( .   ١٥٩،  ٢٠٠٢لصف دراسي معين او لعدة صفوف ) صابر وميرفت ، تحليلها   

: كونه منهاجاً يلائم إجراءات البحث الحالي ، اذ يتسم بمحاولة القيام في المنهج التجريبي  -ب  

طاً دقيقاً لكي يتحقق من كيفية ـة ضبـبوطـروف مضـروط وظـحت شـينة تـل معـمعالجة عوام  

د على الملاحظة المضبوطة ـمـعتـباب ، اي انه يـدد الاسـة ، ويححدوث او ظهور ظاهرة معين  

عن  ى من المنهج البحث التجريبي هو الكشفـار صدق الفروض ، وان الهدف الاسمـفي اختي  

.( ٦٧،  ٢٠١١والمتغيرات ) السماك ،  العلاقة السببية بين الظواهر  
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منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث....  

   

إجراءات البحث : نياً ثا  

 اولاً : تحديد المادة العلمية : تحددت الـمـادة العلـمية بمادة قواعد اللغة العربية التي ستدرسها 

لمادة ستخضع للتحليل ( وهذه ا م٢٠١٣ – ٢٠١٢اثناء التجربة للعام الدراسي )  الباحثة              

رحلة التشخيصية .    لتحديد المفاهيم في الم الباحثة الذي ستجريه        

دائي ـتـادس الابـصف السـربية للـغة العـد اللـواعـتاب قـي كـ: تحديد المفاهيم المشتركة ف ثانياً         

.والصف الأول المتوسط            

 اتبعت الباحثة الاجراءات الاتية : 

توسط ( قراءة الاول الم –قراءة موضوعات كتاب قواعد اللغة العربية للصفين ) السادس   -١  

وشاملة لتكوين فكرة عن محتوى كل كتاب .  عامة        

موجودة في كل كتاب بنحو ادق واعمقـوعات الـموضـن الـوع مـوضـل مـراءة كـاعادة ق -٢  

   ي كتاب الصف ـفاً ـمفهوماً رئيس ( ٢٢ي كل كتاب فبلغت ) ـف ة الرئيسمفاهيم ـالد ـديـلتح    

اً في كتاب الصف الاول المتوسط .( مفهوم ٢٣)   السادس الابتدائي و      

ة المشتركة بين الصفين السادس الابتدائي والصف الاول المتوسط: تحديد المفاهيم الرئيسثالثاً   

( يوضح ذلك .٢) جدول ال، في الفصل الدراسي الثاني          

 

 

 

 

 

 
 

 

٦٩ 



 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

( ٢)  جدولال  

ة والمشتركة بين الصفين السادس الابتدائي والأول المتوسطوضح المفاهيم الرئيسي  

 ت الصف السادس الابتدائي ت الصف الأول المتوسط  المفاهيم المشتركة 
 ١ النكرة والمعرفة ١ المعارف أنواعها  ١ رفع الفعل المضارع 
 ٢ أنواع المعارف )المعرف بأل( ٢ العلم  ٢ نصب الفعل المضارع
 ٣ العلم ٣ الضمائر  ٣ جزم الفعل المضارع 

 ٤ بالإضافةالمعرف  ٤ أسماء الإشارة  ٤ الافعال الخمسة
 ٥ المبتدأ والخبر ٥ الأسماء الموصولة  ٥ الفاعل

 ٦ كان وأخواتها ٦ المعرف بأل  ٦ نائب الفاعل
 ٧ إن وأخواتها ٧ المعرف بالإضافة  ٧ المفعول به
والخبر المبتدأ  ٨ المفعول فيه  ٨ المثنى وإعرابه ٨ 

 ٩ جمع المذكر السالم ٩ كان وأخواتها  ٩ المفعول المطلق

 ١٠ جمع المؤنث السالم ١٠ بناء الفعل الماضي   
 ١١ جمع التكسير ١١ الفعل الصحيح والمعتل  
 ١٢ الأسماء الخمسة ١٢ الفعل المضارع رفعه   
 ١٣ الفاعل ١٣ نصب الفعل المضارع   
لفعل المضارع جزم ا    ١٤ المفعول به   ١٤ 
 ١٥ نائب الفاعل  ١٥ الافعال الخمسة   
 ١٦ المفعول المطلق ١٦ بناء الفعل المضارع   
 ١٧ المفعول فيه ١٧ بناء الفعل الامر   
 ١٨ رفع الفعل المضارع ١٨ الفاعل   
 ١٩ نصب الفعل المضارع ١٩ نائب الفاعل   
 ٢٠ المضارعجزم الفعل  ٢٠ المفعول به   
 ٢١ الأفعال الخمسة ٢١ المفعول فيه   
 ٢٢ الصفة )النعت( ٢٢ المفعول المطلق   
   ٢٣ المفعول لأجله   
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 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث....

 

ة مشتركة بين الصفين عة مفاهيم رئيسـناك تسـح ان هـت اتضاـيانـبـال بـويـوخلال تب            

   يـوالـي على التـوه ي ـي الثانـفي الفصل الدراس طـلابتدائي والصف الاول المتوسالسادس ا

  ـسة ،عال الخمــع ، الافرعل المضاـزم الفـالفعل المضارع ، ج رفع الفعل المضارع ، نصب}

  . {  المطلق المفعول ، المفعول فيه ،الفاعل ، نائب الفاعل ، المفعول به

 رابعاً : تحليل المفاهيم الرئيسة الى مفاهيم فرعية 
 

المتوسط و  الأولة المشتركة بين الصفين السادس الابتدائي و بعد تحديد المفاهيم الرئيس         

) تحليل  أسلوبتحديد المفاهيم الواردة في محتوى المادة المحددة للتجربة اتبعت الباحثة  لأجل  

  كل عن فكرة كوينـلت عام شكلـب عةـتسال اتـوعـوضـمـال راءةـق لالـخ نـم كـوذل توى (ـالمح

  لأنهي مستخدمة المفهوم النحوي كوحدة للتحليل ـفرعـوال سـومه الرئيـومفه ومحتواه موضوع

اهيم وذلك من خلال التأشير مرة واحدة ـمفـفي للـيـيل الكـحلـمدة التـيتناسب وطبيعة البحث معت  

تقع ضمن ( مفهوماً  ٢٥ذلك تم تحديد ) من مرة وفي ضوء  كرر أكثرـت إذاعلى المفهوم حتى   

. ذلك يوضح(  ٣)  والجدول مسبقاً  تحديدها ة التي تمسالمفاهيم التسعة الرئي  
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 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

( ٣جدول ) ال  

واعد اللغة العربية للصفة إلى مفاهيم فرعية للموضوعات التسعة الأخيرة من كتاب قيوضح تحليل المفاهيم الرئيس  

الأول المتوسط    

عدد 
المفاهيم 
 الفرعية

 ت اسم المفهوم  المفاهيم الفرعية الواردة فيه 

الفعل المضارع صحيح  ،الفعل المضارع المرفوع ٣
 الاخر ، الفعل المضارع معتل الاخر

 ١ رفع الفعل المضارع 

 ٢ نصب الفعل المضارع الفعل المضارع المنصوب  ١
فعل المضارع المجزوم ال ١  ٣ جزم الفعل المضارع  

رفع الافعال الخمسة ، نصب الافعال الافعال الخمسة،  ٤
 الخمسة ، جزم الافعال الخمسة 

 ٤ الافعال الخمسة

،الفاعلالفعل المبني للمعلوم، المذكر والمؤنث  ٣  ٥ الفاعل 

، الفعل المتعدي ،  مالفعل اللاز،  الفاعل نائب ٥
ني للمجهول ، المضارع المبني الماضي المب

 للمجهول 

 ٦ نائب الفاعل

 ٧ المفعول به المفعول به ١

فيه المفعول، ظرف الزمان ، ظرف المكان  ٣  ٨ المفعول فيه 

المفعول المطلق لبيان نوع الفعل ، ،  المطلق المفعول ٤
المفعول المطلق لعدد مرات الفعل ، المفعول المطلق 

 لتوكيد الفعل 

المطلقالمفعول   ٩ 

٩ ٢٥ ٢٥ 
 المجموع 

 

 خامساً : صدق تحديد المفاهيم النحوية 

م ـاً تـهومـ( مف ٢٥ة والفرعية للموضوعات التسعة البالغة )م الرئيسـفاهيـد المـبعد تحدي         

ال اللغة العربية براء والمحكمين في مجـن الخـموعة مـجـرضها على مـة وعـقائمـها بـبـويـتب  

  التــحليل المـلحق في صلاحية آرائهم داءـلأب يةـفسـربوية والنـلوم التـوالعها ـيسق تدرـوطرائ

وم اذ ـهـفـمـول الـبـقـياراً لــثر معــأكـ% ف ٨٠اق ـفـة اتـسبـنـة بـثـاحـذت البــاخد ـ( وق  ٣)    
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 لاعتماد الفقرات اذا كانت نسبة اتفاق المحكمين ياح ـبالارت رـباحث يشعـى ان الـوم الـير بلـيش

.(  ٣٧،  ١٩٨٣) بلوم ،  % فأكثر٨٠لقبولها   

% فضلاً ٨٠سبة الاتفاق عليها اقل من ـيم لان نـمفاهـ( من ال ١٠وبهذا استبعدت الباحثة )       

  ستعتمد التي ماشار الخبراء وبذلك اصبح عدد المفاهيوضمن مفاهيم اشمل  ها وقعت على ان

ذلك يوضح(  ٤)  والجدول مفهوماً (  ١٥)  التشخيص مرحلةفي   

( ٤جدول )ال  

 المفاهيم المعتمدة في مرحلة التشخيص

 ت اسم المفهوم  المفاهيم الفرعية  العدد 
 ١ رفع الفعل المضارع  الفعل المضارع المرفوع ١

 ٢ نصب الفعل المضارع الفعل المضارع المنصوب  ١
ل المضارع المجزوم الفع ١  ٣ جزم الفعل المضارع  

 ٤ الافعال الخمسة الافعال الخمسة  ١

 ٥ الفاعل الفاعل ١

، الفعل المتعدي ،  مالفعل اللاز،  الفاعل نائب ٥
الماضي المبني للمجهول ، المضارع المبني 

 للمجهول 

 ٦ نائب الفاعل

 ٧ المفعول به المفعول به ١

فيه المفعول، ان ظرف الزمان ، ظرف المك ٣  ٨ المفعول فيه 

 ٩ المفعول المطلق المفعول المطلق  ١
 المجموع ٩ ١٥ ١٥
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 سادساً : ثبات تحليل المفاهيم 

لغرض حساب معامل ثبات التحليل اعتمدت الباحثة اسلوب اتفاق :           

الزمان .  الباحثة مع نفسها عبر -١  

. ٭ ينالباحثة مع محلل -٢  

ى انفراد بأستخدام معادلة ـين علثة وكلا المحللــباحـين الـاق بـوبعد حساب معامل الاتس       

(ʀЕОООС) ( وبالطريقة نفسها تم  ٩٠% ( و )٨٨توالي ) ـى الـبلغت نسبة الاتفاق عل%  

دل على ثبات تحليل جيد ـبة تـسي نـ%(وه ٩٦بلغ ) ـين فــحساب معامل الاتفاق بين المحلل  

( يوضح ذلك .  ٥والجدول )  

( ٥جدول ) ال  

( لحساب معامل الثباتʀЕОООСتائج معادلة )ن  

 ت معمل الاتساق النسبة المئوية

٨٨ %  ١  بين الباحثة والمحلل الاول 
 ٩٠%  ٢  بين الباحثة والمحلل الثاني 

٩٦% ين لبين المحل   ٣ 
 

  سابعاً : تشخيص المفاهيم  المغلوطة : اتبعت الباحثة الإجراءات الاتية

 الاختبار التشخيصي :    أداة إعداد -١

 طريقة لتحديد مستوى تحصيل يلة من وسائله ، وهو ـاس ، ووسـيـار أداة القـيعد الاختب         

 لال إجاباته عن عينة من ـن خـلمها مـية كان قد تعـادة دراسـلمعلومات ومهارات في مالطالب 

 ف ـشـدف كـهـوي ( ٢١٦،  ٢٠٠٤) الحموز ،  ـدراسيةادة الـتوى المـحـمل ـثـمـالأسئلة التي ت

 

 أ.م.د رياض حسين / طرائق تدريس اللغة العربية ٭

  م. م ايمان محمد خلف / طرائق تدريس اللغة العربية ٭
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 ا ـلم الطلاب ، ومن ثمّ كشف المشكلات الدراسية التي يعاني منهنواحي القوة والضعف في تع

 ( ٥٨٥، ص  ٢٠٠٧) زيتون ، . لطلاب  وقد تعوق تقدمهم الدراسي  ا

ي المرحلة ـا فـتهالتي سبق دراسالمغلوطةلتحديد المفاهيم  اً ارـتبـاخاحثة ـالبدت ـأع    

 الابتدائية 

 وء ـي ضـة أن تعد الاختبار فـاحثـالب تأـوارت، ط ـتوسـف الأول المـي الصـها فودـوج وتكرر

  ا لاـلأنها شاملة وتغطي معظم عناصر المادة ، ودرجة الطالب فيه، الاختبارات الموضوعية 

 ( . ١٧٧، ص ١٩٨٧) الصفار ،   الذاتية للمصحح تتأثر بالعوامل

 (   Multiple Choice) الاختيار من متعدد نوع ن ـاراً مـتبـاخ ة ـثـباحـارت الـتـواخ         

  قليلا يكون التخمين ومجال ناحية من الفهم لقياس ملائما يعد   الاختباراتمن  وع ــالن ذا ـون هــك

   رىـالأخ الموضوعية الاختبارات بقية من وثباتا صدقا أكثر كونهإلى  فضلاً . أخرى ناحية من

  ، وآخرون سماره) الخاطئة  ائلللبد استجاباتهم خلال من الطلبة أخطاء تشخيص على ويساعد

 ( . ٨٠،ص ١٩٨٩

 مفهوم ثلاث فقرات كل ل( فقرة ، إذ صاغت الباحثة  ٤٥عدد فقرات الاختبار )  غـبلو          

 ، ولكل فقرة من فقراته أربع بدائل ( ٢)جدول ال حديدها مسبقاـم تـي تـالت ارـبـرات الاختـمن فق

 لثلاث الباقية غير صحيحة .واحدة منها تحمل الإجابة الصحيحة وا

 ٢- تعليمات الاختبار          

وضعت الباحثة تعليمات للإجابة عن الاختبار اتسمت بالوضوح والاختصار لمساعدة             

 الطالبات على دقة الإجابة وتضمنت هذه التعليمات كتابة الاسم والشعبة في المكان المخصص 

. (  ٢ملحق ) الة أي فقرة من دون إجابة في ورقة الأسئلة وألا تترك الطالب  
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  التشخيصي صدق الاختبار -٣

       ار للشيء الذي وضع الاختبار من أجل قياسه ـتبـرات الاخـقـاس فـيـدى قـه مـد بـويقص       

 الباحثة الصدق الظاهري ، وهو ق من ذلك اعتمدت ـقـحـوللت،(  ١٣٢ص ، ١٩٩٩) الظاهر ، 

 ار الصادق ظاهريا يكون صالحاً من خلال النظر إلى ـبـأحد مؤشرات صدق المحتوى ، فالاخت

 ( . ٢٣، ص  ١٩٩٩) إبراهيم ،   عنوانه وتعليماته والوظيفة التي يقيسها

 فسية ان الصدق خاصية من خواص القياس التي تستخدم في الابحاث التربوية والنفضلاً       

 سوف يقود الباحث   لأنه حتماً  يمكن التساهل فيه ياً ومهماً لاـاسـراً اسـد امـية ، ويعـوالاجتماع

  ( .٢٧٢،  ٢٠٠٦الحمداني ، )تتوفر فيها درجة معقولة من الصدقالى تجنب استخدام مقاييس لا 

ن الخبراء في لذا عرضت الباحثة الاختبار بصورته الأولية مع تعليماته على مجموعة م        

  أرائهم لإبداءوية والنفسية والقياس والتقويم ـربـلوم التـعـسها والـدريـرائق تـية وطـربـاللغة الع

  ملاحظات على الباحثة حصلت ان وبعد(٣) ملحقال ختبارالا فقراتية ـلاحـوملاحظاتهم في ص

الخبراء موافقة من% ٨٠ نسبة الباحثة اعتمدت اذا الفقرات من عدد تعديل مـت براءـالخ وأراء   

  بصورته النهائية تطبيقـلل زاً ـاهـج بارـتـالاخ حـبـأص ذاـهـوب بارـتـالاخ راتـقـف ولـبـلق اً ـاساس

(  .  ٢الملحق)    

 ٤- تطبيق الاختبار التشخيصي ) العينة الاستطلاعية (   

سلسلة من المهمات عليه ان ريقة تقديم للطالب ـة أو طـلـيـي أداة أو وسـنـعـار يـتبـالاخ          

  ( . ٢١ ، ١٩٩٧، عدس)الصفة تلك من عنده ما مقدار على تدل استجابته طريقة إن بحيث يستجيب لها
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غ ـي بلـينة استطلاعية من طالبات الصف الأول المتوسط التى عـلـار عـبـتـق الاخـلذا طب       

ي ) متوسطة الإنسانية للبنات ( وهي إحدى المدارس التابعة لمديرية ـ( طالبة ف١٢٠) ها ددـع  

  المتضمنة المادة درسن قد هننلكو الأحد يوم الموافق (٢٠١٢/  ١٠/  ٧)تربية الخالص بتاريخ

ى ذلك ـرت علـدة التي مـجهة ولقصر الم من مغلوطةللمفاهيم الخمسة عشر التي حددت كمفاهيم   

مضافة من جهة أخرى وان الغرض من تطبيق الاختبار هو  ية تعرضهن لخبرةـكانـيل إمـلـلتق  

:  الآتي  

. المغلوطةتشخيص المفاهيم  -أ  

.   لإحصائي لفقرات الاختبارالتحليل ا -ب  

 أ- تشخيص المفاهيم المغلوطة. 

 كل مفهوم من  ة لإجابات طالبات العينة الاستطلاعية عنـتخراج النسب المئويـبعد اس       

 الذي تجاوزت  المغلوطتبار التشخيصي ، حددت الباحثة المفاهيم ذات الفهم ـالمفاهيم في الاخ

 ذت الباحثة هذه النسبة كونها النسبة ـد اتخـطالبات ، وقـدى الـ% ( ل ٣٤)  هاـأ فيـنسبة الخط

 ( ١٩٩٨شهداني ، ـ( و ) الم ١٩٨٧اغلب الدراسات السابقة ، كدراسة ) الباوي ،المعتمدة في 

 ذه ـمائة ، وأي ظاهرة تزيد على هـث الـسبة تمثل ثلـذه النـه أن و( ،  ٢٠٠٧مالي ، ـ) الج و

 اك ـ،وتبين أن هن( ١٠، ص ١٩٨٧ى دراسة ) الباوي ، د ظاهرة منتشرة وتحتاج إلـالنسبة تع

 % ( ٣٤،١٧) فيها  المغلوطةنسبة الاجابات بلغت اذ .مفهوماً ( ١٥)من بين اً خاطئ( مفهوماً ١٤)

 في  المغلوطةة اجابات ـسبـكأعلى ن % (٨٥) كأقل نسبة في موضوع رفع الفعل المضارع ،

 المغلوطةالمفاهيم سبة المعتمدة لتحديد ـين اكبر من النـبتـسـوكلا الن  الفعل المتعديموضوع 

 ( يوضح ذلك .  ٦والجدول ) 

 

 

٧٧ 



منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث....   

 

(٦جدول )ال  

والنسبة المئوية لطالبات العينة الاستطلاعية عن فقرات الاختبار التشخيصي المغلوطةعدد الإجابات الصحيحة و  

الإجابات  عدد المفهوم ت

 الصحيحة
عدد الإجابات  %

ةالمغلوط  
% 

% ٧٩ رفع الفعل المضارع  ١  ٦٥،٨٣  ٣٤،١٧ %  ٤١ 

 ٦٥%   ٧٨ ٣٥ %  ٤٢ نصب الفعل المضارع  ٢

 ٦٦،٦٧%   ٨٠ ٣٣،٣٣% ٤٠ جزم الفعل المضارع  ٣

 ٦٢،٥ %   ٧٥ ٣٧،٥%  ٤٥ الافعال الخمسة ٤

 ٢٥ %   ٣٠ ٧٥ %  ٩٠ الفاعل  ٥

 ٦٩،١٧ %   ٨٣ ٣٠،٨٣%  ٣٧ نائب الفاعل  ٦

 ٧٧،٥ %   ٩٣ ٢٢،٥%  ٢٧ الفعل اللازم  ٧

 ٨٥%   ١٠٢ ١٥%  ١٨ الفعل المتعدي  ٨

لمجهولالماضي المبني ل ٩  ٥٥،٨٣ %   ٦٧ ٤٤،١٧%  ٥٣ 

 ٦٥،٨٣ %   ٧٩ ٣٤،١٧%  ٤١ المضارع المبني للمجهول  ١٠

 ٤٥،٨٣ %   ٥٥ ٥٤،١٧%  ٦٥ المفعول به  ١١

 ٣٦،٦٧ %   ٤٤ ٪٦٣،٣٣  ٧٦ المفعول فيه  ١٢

 ٣٥،٨٣ %   ٤٣ ٦٤،١٧%  ٧٧ ظرف الزمان  ١٣

 ٤١،٦٧ %   ٥٠ ٥٨،٣٣%  ٧٠ ظرف المكان  ١٤

فعول المطلقالم ١٥  ٦٢،٥ %   ٧٥ ٣٧،٥%  ٤٥ 

 

 

 

٧٨ 



 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 لفقرات الاختبار التشخيصي : الإحصائيالتحليل  -ب

 ي ضوء الكشف عن الفقرات الضعيفة، ـالاختبار فتحسين إن الغاية من تحليل الفقرات هو     
 

 اعدـيس التحليل إن   إذ نها،ـم حةـصالـال يرـغ ادـتبعـاس أو حذفها أو تهاـياغـص ادةـإع ىـعلل ـوالعم
 

 

 من  أن فقراته تراعي الفروق الفردية بين التلامذةمن التحقق الاختبار في تصميم  على القائمين
  .  المتدنية و العليا القدرات ذوي بين التمييز على القدرة و صعوبتها حيث سهولتها أو

 

 ي ــفة ـاطئـالخ ل ــالبدائ ية ـــالـعـفدى ــــمن ـف عـشـكـن الـكـمـي و ، ( ١٢٧  ، ١٩٩٩ ، الظاهر )
 ددـــــعـــتــمــال  نــم ارـــيــــتـــالاخ راتـــقــف يـــــفة ـــــاصـــــخو  الإجــــابــــة ار ــيـتـــب اخـلـطـتـت  يـتـال الفقرات 

 ( . ١٠٧ ، ١٩٩٠ ، الامام واخرون ) 
 
 

 ه وأنَّ ـائـنـبـة لـيـاسـوات الأسـطـخـن الـم لاختبار رات اـقـي  لفـائــصــل الإحـليـلية التحـمـوتعدُّ ع      
 .ا  ـاتـبـوث ا  ـدقـص رـثـأك المقياس لـعـجـي دةـيـج سيكومترية صـائـللخص تتميز يـتـال الفقرات اعتماد

 (Anastasi, 1988;192) ، صائصـخــال ذات المناسبة راتــقــفــال ثــاحــبــال ارــتــخــي اــدمــنــوع   
  ، السيد. )لقياسه   أعد ما قياس على وقدرته المقياس بخصائص يتحكم فانه الجيدة الإحصائية

  لىـأع من تنازليا   اتـدرجـال الباحثة ثبتت الإحصائية راءاتـالإج ولتسهيل ، (٥٦٥ص ،١٩٧٩
  ،%( ٢٧) ةـبـسـنـب والدنيا اـيـلـالع المتطرفتان نالعينتا اختيرت مـث نـوم ، ةـدرج ىـأدن ىـإل درجة

   التحليل لإجراءات حـيـوضـت يــأتـي وفيما ا،ــلهـك العينة لتمثيل ، منفصلتين مجموعتين بوصفهما
 .التشخيصي الاختبار لفقرات الإحصائي
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 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث....
 

 :مستوى صعوبة الفقرات -أ

 عن الفقرة ، )عودة،  المغلوطة إجابة أجابواو نسبة الطلبة الذين ـصعوبة هـامل الـمع          

 مستوى العام في المهمة التي تقيسها الفقرة وال لابس كيفية أداء الطلمدر  المعرفة  (١٢٤، ص ١٩٨٥

 التعليمية المدرس تحديد مدى تحقق الأهداف ع ييستطو  ،الاختبار فقرات لأداء صف معين في 

 تعرف الفقرات التي  علىأن معرفة مقدار معامل الصعوبة يساعد و  ،تقيسها هذه الفقرات  التي

  الطلابدد ـة عـبـسـنـة الفقرة بـوبـعـويمكن التعبير عن ص ،ولةــتكون غاية في الصعوبة أو السه

 . (١١٣ص ، ٢٠٠٦ ،الفقرة إجابة صحيحة )علام  نعابوا أج ذينال

 الاولى التعرف على  رات اهمية خاصة في وظيفتين اساسيتين ـقـفـصعوبة ال  لـامـلمع       

 ن يجيبون اجابة خاطئة وطريقة توزيع وانتشار كل ـذيـنسبة الذين يجيبون اجابة صحيحة وال

 ثله او الفئات ومجاميع صغيرة تبعاً ـينة التي تمـصواب بالنسبة للمجتمع او العأ والـطـمن الخ

 صدق مفردات الاختبار                                                                                  لإيجادعوبة استعمال درجة الصيفة الثانية هي ـلمتغيرات عديدة والوظ

 راتـقـوالهدف من حساب صعوبة الفقرة هو اختيار الف، (  ١٩٩٠،١١٠، الامام واخرون ) 

 لة جداً أو الصعبة جداً ) الزوبعي واخرون ـهـالس الفقراتذف ـناسبة وحـوبة المـعـصـذات ال 

 ( . ٧٧ ص،  ١٩٨١، 

 ( ٠،٣٣بين ) الباحثة معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار وجدتهاوبعد أن حسبت     

  بين صعوبتها معدل كان اذا مقبولة دـعـت الاختبارية راتـقـفـال أنّ ( ومـبل) رىـوي ،(٠،٨٠و)

 رات الاختبار التشخيصي ـقـذا يعني أن فـوه (Bloom, 1971, p: 66) ( .٠،٨٠)و(٠،٢٠)

 . ( يوضح ذلك ٧جدول ) وال جميعها تعد مقبولة 
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 : وة تمييز الفقراتق –ب 

 ى ـيقصد بقوة التمييز قدرة الفقرة على التمييز بين المجموعتين العليا والدنيا ، بالنسبة ال      

 رض ـغـال ذا ـه  دمـخـا تـم  يـدة هـيـجـال  رةـقـفـ، وال ارـبـتـا الاخـهـسـيـقـي ي ـتـال ة ـفـصـال

 .( ٤١٧ص ،  ٢٠٠١)عبد الهادي ، 

 مة لفقرات المقاييس النفسية ـصائص القياسية المهـن الخـرة مـقـفـيزية للـميـقوة التـد  الـتُع    

 المرجعية المعيار بوصفها تكشف عن قدرة الفقرات على قياس الفروق الفردية في الخاصية 

 .  (Eble,1972:399)     ها هذا النمط من القياسسالتي يقوم على أسا

 الصحيحة عدد كبير والبعض  إجابتهان يعرف ـرات مـقـفـون بعض الـتك إنعي ـبيـوط       

 فأن كل فقرة لها  أخرىدد قليل أو قليل جداً وبعبارة ـع إجابتهامن يعرف  من الفقرات الأخر

 من يحصلون على درجات واطئة ومن يحصلون على درجات على التمييز بين  نةـعيـقدرة م

 توضيح مدى الفروق بين  الأولىفيد في وظيفتين ـميز يـالت لـامـبأن مع عالية ، ويمكن القول

 في التحصيل أو القدرة ، والوظيفة  الأضعف فرادالأوبين  يلاً أو قدرةـصـتح ثرـالأك رادـفالأ

 .( ١٩٩٠،١١٤، الامام واخرون) والخارجي صدق الاختبار الداخلي إيجادالثانية في 

 القوة ذات لى ضرورة إبقاء الفقرات إ (Ghiselli:,etal,1981)إذ يشير جيزلي وآخرون      

 ها ـزة أو تعديلها وتجريبـميـغير المالتمييزية في الصورة النهائية للمقياس، واستبعاد الفقرات 

 ( .Ghiselli,etal,1981:434)  .من جديد

 وجدتها تتراوح بين الاختبار وبعد أن حسبت الباحثة القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات       

 ن ـوتها التمييزية عـامل قـقرة التي يقل معـوالادبيات تشير الى أن الف( ،٠،٩٤( و )٠،٢٢)

 ى ـ( ، لذا أبقت الباحثة عل١٠٠، ص١٩٩٧، )امطانيوسعديلها.%( يستحسن حذفها او ت٢٠)

 .يوضح ذلك (  ٨)  جدولالالفقرات جميعها من دون حذف او تعديل، 
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 خاطئةالفعالية البدائل  -ج

 ذاب ـى اجتـل علـذه البدائـو قدرة هـلفقرة الاختبار هخاطئة الدائل ـبـالية الـصد بفعـقـوي        

 المجموعةفي الطلبة من عدداً يكون فاعلاً عندما يجذب  الخاطئأنَّ البديل .استجابات المفحوصين

 (٢٢٩ص ،١٩٨٠،   )البغداديّ  العليا.المجموعة الدنيا يزيد على عدد الطلبة في 

 اختاروه أعلى من عدد الدنيا الذين فراد الفئة أعدد يكون عندما فاعلاً يكون  الخاطئفالبديل     

 ه و التقارب ـشابـدد على درجة التـتعـيار من مـرة الاختـقـوبة فـتمد صعـتع أفراد الفئة العليا.

 تجيب غير المتمكن من المادة الدراسية عن الإجابة يشتت المس ، مما ن البدائلـيـب الظاهريّ 

 .( ١٣١ ص ، ١٩٩٩ ، الظاهر) الصحيحة. 

 العليا والدنيا ، ظهر أن المجموعتين على درجات البدائل فعالية وبعد أن حسبت الباحثة        

 أبقت  الذالعليا ، المجموعة  الباتطمن المجموعة الدنيا أكثر  الباتطقد جذبت  الخاطئدائل ـالب

 ( يوضح ذلك .  ٩جدول ) الكما هي دون تغيير  ةالخاطئالباحثة على البدائل 
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 ثبات الاختبار  -د

 أكثر من مرة تحت  عمليقصد بثبات الاختبار أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما أستُ      

 د به دقة الاختبار في القياس أو ـصـيق، و(١٦٧، ص١٩٦٧، عايف)جابر و. ةـلـاثـمـوال مـأح

 فيما يزودنا به من معلومات عن أسلوب وأتساقه وإطرائه الملاحظة، وعدم تناقضه مع نفسه، 

 ن الخصائص القياسية ـات مـبـالث د  ـعـوي، (١٠١، ص١٩٨٧حطب وآخرون، )أبووص.المفح

  عد  ـالمقياس الصادق ي نَّ لأتقدم الصدق عليه، الأخذ بالحسبان  سية معـفـالأساسية للمقاييس الن

 ياس الثابت صادقاً، ويمكن القول أن كل اختبار صادق هو ثابت ـقـما قد لا يكون المـثابتاً، في

 .(١٤٣، ص١٩٩٠خرون، آمام ولإبالضرورة.)ا

 بار مرة واحدة ، وفي ثبات الاختبار طرائق متعددة ، يستعمل في بعضها تطبيق الاختولقياس     

  يـف فقراته وأتساق المقياس دقة من التحقيق مؤشرات أحد منويُعد  الثبات  ، ر مرتينـا الآخـبعضه

 . (Crocker & ulgine, 1986: 125) . قياسه يجب اـم قياس

 ( وبعد ٠،٧٥غ )ـة اذ بلــزئة النصفيـبطريقة التجوقد حسبت الباحثة ثبات الاختبار التشخيصي 

   ( ، اذ تمتاز هذه المعادلة بدقتها ،٠،٨٦)  مقداره اصبح  "براون  –سيبرمان "  معادلةبديله تع

 ى ـرى  اي الـى اخـال ا الى اتساق اداء الفرد من فقرة ـهـبوب ـسـحـمـال اتـبـثـالامل ـمع ويشير

 . الداخلي بين الفقرات التجانس

 ( أن Gronlund, 1976ير المقننة ، فقد ذكر )ارات غـتبـولة للاخـقبـد هذه القيمة مـوتع     

  .مقبولة ( تعد٠،٨٥ -٠،٦٠ن)ـيـراوح بـا يتـتهاـان معامل ثبـننة اذا كـمقـير الـارات غـتبـالاخ

(Gronlund , 1976, p:125  ). 

 

 

٨٧ 



 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 يتمتع  المغلوطةاختبار تشخيص المفاهيم  نه يمكن الاطمئنان إلى أـوبهذه الاجراءات فان      

 (Cronbch,1951,p.298) وبةـوالصع، زـ، والتميياتـدق، والثبالموضوعية، والصمن كافٍ  بقدر

 .(  ٢وأصبح قابلاً للتطبيق في المرحلة العلاجية الملحق ) 

 ثانياً : المرحلة العلاجية :    

 تصـحيـح ي ـف بوسـنرف على أثر أنموذج الغرض من هذهِ المرحلة هو محاولة التعر        

 خيصها في المرحلة التشخيصية على وفق المنهج التجريبي ـي تم تشـوالت المغلوطةالمفاهيم 

 الآتي : وعلى النحو

 نطقي ـمـب الـركيـلخص التـذي يـزء الـك الجـه ذلـويقصد ب   : التصميم التجريبي للبحث -١

 رات موضوع الدراسة وعدد المفحوصين وكيفية تقسيمهم ل توضيحاً للمتغيـمـللتجربة ، ويش

 ( . ١٥٢، ص ٢٠٠١،  رؤوفإلى مجموعات ، وضبط سائر المتغيرات ) 

التي يضعها الباحث للوصول إلى إجابة عن مشكلة الاستراتيجية الخطة أو  ايضاً يُقصدُ        

جربة، ولضبط التباين بحثه ، والتغلب على ما قد يعترضه من مشكلات في أثناء سيره في الت

ى المتغير المستقل . )الطيّب ، ـيث يكون راجعاً إلـحـير التابع بـمتغـات الـي درجـل فـالحاص

 بلغ حد ـبي يـريـجـميم تـل الى تصـصـة لم تـويـربـالتالمعـروف ان البـحـوث ن ـوم،( ٩٥، ص٢٠٠٥
( لذا ٣١٧ص،١٩٨٨قدة )العساف، ـعـمـوية الـتربـواهر الـظـالبسبب طبـيعة ط، ـبـمال من الضـالك
ي المتغيرات ـكم فـة التحـوبـلصعفيـها مـن إجراءات ذ ـخـتأ  ما ـة مهـزئيـا جـيهـبط فـلية الضـمـل عـتظ

 اختيار الباحث على تجريبية دراسة بأي  القيام  وقبل،  (٢٢٠ص ،١٩٩٠ وأنور، داود )  كلها

احث السبل الكفيلة للوصول الى نتائج يمكن للب ئجراء يهيلإا لأن ، ناسبـم تجريبي مـيـتصم

،  )الزوبعي البحث وفرضياته.   الاعتماد عليها في الإجابة عن الاسئلة التي طرحتها مشكلة

 (.١٠٢، ص١٩٨١وآخرون، 
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 تجريبيالتصميم ال

 التابعالمتغير  الاداة المتغير المستقل الاداة المجموعة

تبار تشخيصي اخ التجريبية
 قبلي

اختبار علاجي   انموذج بوسنر
 بعدي

تصحيح مفاهيم 
قواعد اللغة 

 العربية
 ةالمغلوط

 / الضابطة

 

 ثانياً : مجتمع البحث 

ي ـمراعاتها عند اختيار العينة هي تحديد المجتمع الأصلي )الزوبعينبغي إن أول خطوة         

علق بمجتمع معين، حتى يتم التعرفاشتقاق نتائج تتيمكن ذ لا إ(،١٧٦ص ،١٩٨١آخرون،    

.  ( ٣٨٩،  ١٩٨٥،  فان دالين ).  المجتمع ذاـا هـلى المفردات التي يتكون منهـكافية عبدقة               

 الـتـربـويـة وهـذه الـخـطـوة المنهجية والأساسية فـي البحـوث من الخطوات تحديد مجتمع البحثان    

 ة نتائجهم ادواتـه وكـفايـــيـصـمـث وتـحـبـــراء الـا اجـهـيـلــف عــوقـتـا ، إذ يــارهـيـتـي اخـــة فـغـالـة بـب دقـلـطـتـت

 .   (١٨٤، ص ٢٠٠١)محمد ، 

 مدارس الثانوية للبنات التابعة الد مدرسة واحدة من ـديـي تحـالـث الحـحـلب البـطـويت          

 والاحصاء في قسم التخطيط زارت الباحثة اذ  قضاء الخالص ،  ديالى ،  يةلتربمديرية العامة لل

 قضاء  -ديالىمحافظة المديرية المذكورة وسجلت اسماء المدارس الثانوية للبنات وموقعها في 

 .( يوضح ذلك  ١٠الجدول ) الخالص 
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          (١٠جدول ) ال

قضاء الخالص  مديرية يوضح عدد المدارس في  

 الموقع المدرسة ت

/ الغربيةالخالص  متوسطة الانسانية للبنات  ١  

الغربية/ الخالص متوسطة الحوراء للبنات ٢  

/ حي العمال  الخالص متوسطة اسيا للبنات ٣  

/ حي العصري الخالص متوسطة بنت الهدى للبنات ٤  

اتمتوسطة حي الزهراء للبن ٥ الزهراء حي/  الخالص   

/ حي الجنود الخالص متوسطة الغسق للبنات ٦  
 

 عينة البحث ثالثاً : 

 دى المدارس ـي احـ( للبنات لأجراء التجربة فيها ، وهسيا الباحثة متوسطة )ا اختارت      

 ،  اء التعاون من قبل أدارة المدرسةأبدبسبب ،وذلك  الخالصتربية النهارية التابعة لمديرية 

 وقربها من سكن الباحثة مما يسهل عملية الانتقال منها واليها. 

 اب ـمعها كتمستصحبة ي ستطبق فيها التجربة، زارتها الباحثة ـوبعد تحديد المدرسة الت      

 ة أن ـ( وقد وجدت الباحث١ملحق)ال. ديرية العامة لتربية ديالىـن المـتسهيل المهمة الصادر م

  ةـريقـة بطـثـاحـبـال فاختارت  ، بـ( شع٣) ي المدرسةـف لمتوسط اعدد شعب الصف الأول 

 ل المجموعة ـ، فشعبة )أ(؛ تمث ثـحـبـوع الـوضـل مـشعبة )أ و ب( لتمث ٭عشوائيالسحب ال

 .التجريبية )ب( تمثل المجموعة  وشعبة الضابطة

 طريقة السحب العشوائي عن طريق وضع اوراق صغيرة في كيس وسحبها  ٭

 
 

 منهجية البحث وإجراءاته لفصل الثالث....ا

٩٠ 

٩١ 



 

 

 عينة  الباتلطأصبح المجموع النهائي ، بسبب الرسوب إحصائياطالبة ( ١١)وبعد استبعاد       

 دت الطالبات الراسبات من النتائج النهائية فقط ـ. علماً أنَّ الباحثة استبع طالبة( ٦٣البحث )

 .ذلكيوضح (  ١١)  دول ـجالو. المدرسةنظام  فاظاً علىي داخل الصف حـإذ أبقت عليهن ف

 

 (  ١١جدول )  ال

 يوضح عدد الطالبات بعد الاستبعاد 

عدد الطالبات بعد 
 الاستبعاد

 عدد الطالبات

)الراسبات(  المستبعدات  
عدد الطالبات قبل 

 الاستبعاد
 

 المجموعة

 التجريبية ٣٧ ٥ ٣٢

 الضابطة ٣٧ ٦ ٣١

 المجموع ٧٤ ١١ ٦٣

 

 -التكافؤ بين المجموعتين : رابعاً: 

 ي تعد واحدة من اهم ـيرات التـتغـبط المـبي ضـجريـل التـعمـص الـائـن خصـان م          

 الاجراءات في مثل هذه البحوث وذلك لتوفير درجة من الصدق الداخلي للتصميم التجريبي 

 بعض  يـفثة ـالباح افأتـكيذ التجربة ـنفـقبل الشروع بت (،١٧٢، ١٩٩٢كاوي، ـلـ)عودة وم

 ة ـة من منطقـات العينـن أن طالبـم مـر في سلامة التجربة ، على الرغـؤثـالمتغيرات التي ت

 والاجتماعي الاقتصاديوضع الجنس نفسه والومن واحدة، مدرسة ، ويدرسن في سكنية واحدة

 .يكاد يكون متقارباً 
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  -العمر الزمني محسوباً بالشهور : -١     

 ا وذلكـعدّتها الباحثة بنفسهألى العمر لكل طالبة من خلال استمارة ـحصلت الباحثة ع       

 من أجل أن تكون المعلومات أكثر دقة الطالبات أنفسهن فيها من الأسئلة الواردة للإجابة عن  

  اعمارومتوسط ( شهراً ١٤٩،٤ة التجريبية )البات المجموعـط أعمار طـوسـ، بلغ مت( ٤) ملحقال

 م ـت ائيةـة دلالة الفروق الإحصـلمعرفو ، راً ـهـ( ش ١٥٢،٣وعة الضابطة ) ـجمـات المـطالب

 ، تبين أن الفرق ليس  لاختبار التائي لعينتين مستقلتينا تعمالباسات احصائياً ـيانـمعالجة الب

 ة ـة التائيـت القيمـ( ، إذ كان٦١)ة ـة حريـدرجـ( وب٠،٠٥وى )ـستـبذي دلالة إحصائية عند م

 افؤ ـ( وهذا يدل على تك١،٩٩التائية الجدولية ) مة ـن القيـ( وهي أصغر م١،٧٤المحسوبة )

 .( يوضح ذلك ١٢جدول )المجموعتي البحث إحصائياً في العمر الزمني ، و

 

 (١٢جدول )ال

 ي البحث محسوباً بالشهورنتائج الاختبار التائي للعمر الزمني لطالبات مجموعت

 

حجم  المجموعة 
 العينة
 

المتوسط 
 الحسابي

 
 

الانحراف 
 المعياري

 
 

درجة 
 الحرية

 
 

  القيمة التائية
 مستوى
   الدلالة
٠،٠٥ 

 الجدولية المحسوبة

 دال غير ١،٩٩ ١،٧٤ ٦١ ٣،٩٩ ١٤٩،٤ ٣٢ التجريبية 
 ٧،٥١ ١٥٢،٣ ٣١ الضابطة  احصائياً 

 

 

 

 

 ٩٣ منهجية البحث وإجراءاته صل الثالث....الف 



 

 -التحصيل الدراسي للآباء : -٢

 حصلت الباحثة على المعلومات المتعلقة بتحصيل الأب عن طريق استمارة وزعت          

 ة عن الأسئلة ـابـومن البطاقة المدرسية للإجعينة البحث التجريبية والضابطة طالبات  لىـع

 وعند معالجة البيانات احصائياً ون المعلومات أكثر دقة ووضوحاً ا من أجل أن تكـهـيـفالتي 

 ي ـــاً فـائيـث إحصـحـبـال يــوعتــافؤ مجمــج تكـائـتــرت النـهـ)مربع كاي( ، أظ  باستعمال

 ( وهي أصغر ٠،١٨( المحسوبة )²سي للآباء ، إذا كانت قيمة ) كادراـيل الـالتحص تاتكرار

 ( ،  ٠،٠٥( ، وعند مستوى دلالة )٣ة حرية )ـ( وبدرج٩،٤٨) وليةدـالج (  ²) كا من قيمة 

 .( يوضح ذلك ١٣ جدول )الو، 

 

 ( ١٣جدول )  ال

 ( المحسوبة والجدولية ²التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث وقيمة ) كا مستويات راتاتكر
 

حجم  المجموعة
 العينة

 

الدراسي التحصيل مستوى  درجة 
 الحرية
 
 ٭

²كا ةقيم   
 مستوى
 الدلالة

(٠،٠٥) 

يقرأ 
 ويكتب
 ابتدائية

معهد أو  اعدادية متوسطة
 بكالوريوس

 الجدولية المحسوبة

 دال غير ٩،٤٨ ٠،١٨ ٣ ٨ ١١ ٨ ٥ ٣٢ التجريبية
 احصائيا

 ٧ ١٠ ٨ ٦ ٣١ الضابطة 

 

 

 

 

 

من خمسة وكذلك دمجت الخليتان المتوقع اقل دمجت الخليتان ) يقرأ ويكتب وابتدائية ( في خلية واحدة لكون التكرار  ٭

 ( ٣معهد وبكالوريوس فما فوق في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل من خمسة وبذلك اصبحت درجة الحرية ) 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

٩٤ 



  -التحصيل الدراسي للأمهات : -٣

 تعلقة بتحصيل الأم عن البطاقات المدرسية وعن لت الباحثة على المعلومات المـحص        

 عن للإجابة والضابطة البحث التجريبية عينة طالبات استمارة معلومات توزعت على  طريق

 دام ـباستخ وحاً ـووضة ـر دقـأكثلومات ـمعـالون ـكـل أن تـن أجــيها مــفواردة ـة الـلـالأسئعن 

 للأمهات  التحصيل الدراسيكرار تفي ي البحث )مربع كاي( ، أظهرت النتائج تكافؤ مجموعت

 (  ٩،٤٨( الجدولية )²( وهي أصغر من قيمة )كا ١،٥١( المحسوبية )  ²ة )كاـ، إذ كانت قيم

 اذن لا يوجد فرق بين المجموعتين في ( ٠،٠٥مستوى دلالة ) ( ، وعند ٣وبدرجة حرية ) 

 .      ذلك يوضح(  ١٤ جدول )ال، ومتغير تحصيل الامهات 

 (١٤جدول )ال

 مستويات التحصيل الدراسي لأمهات اتتكرار

 ( المحسوبة والجدولية²طالبات مجموعتي البحث وقيمة )كا

حجم  المجموعة 
 العينة

 

 درجة الدراسي التحصيل مستوى
 الحرية

 ٭
 

  ²كا قيمة
 مستوى
 الدلالة

(٠،٠٥) 

يقرأ 
 ويكتب
 ابتدائية

معهد أو  اعدادية متوسطة
 بكالوريوس

والمحس
 بة

 الجدولية

 دال غير ٩،٤٨ ١،٥١ ٣ ٨ ٩ ٧ ٨ ٣٢ التجريبية 
 احصائيا

 ٦ ١١ ٤ ١٠ ٣١ الضابطة 

 

 

دمجت الخليتان ) يقرأ ويكتب وابتدائية ( في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل من خمسة وكذلك دمجت الخليتان  ٭

 ( ٣لمتوقع اقل من خمسة وبذلك اصبحت درجة الحرية ) معهد وبكالوريوس فما فوق في خلية واحدة لكون التكرار ا

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

٩٥ 



 -في امتحان نصف السنة:مجموعتي البحث لطالبات مادة اللغة العربية درجات  -٤  

 تي البحث في مادة اللغة العربية ـموعــات مجـالبـات طـى درجـة علـلت الباحثـحص         

  التيسجلات الدرجات من  ( ٢٠١٣- ٢٠١٢) الدراسي امـعـن الـة مـالمتوسط لنصف السنلصف الاول ل

 اللغة العربية ،  ت( ، وعند حساب المتوسط الحسابي لدرجا ٥ ملحق )الدرسة الما إدارة تحفظه

 والمتوسط الحسابي لدرجات ( ،٧٣،٤الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية )وسط ـمتـبلغ ال

 تين ـ( لعين  test . tار التائي ) ـبـمال الاختـعـتـد اسـنـ، وع (٦٩،٦٤)ة ـطـمجموعة الضابال

 ند ـ، اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عالفروق الإحصائية رفة دلالة ـمعـمستقلتين ل

 ة ة التائيــن القيمـر مـغـ( اص١،٣٠ة )ـوبـحسـ( ، اذ كانت القيمة التائية الم٠،٠٥مستوى ) 

 ذا يدل على ان مجموعتي البحث ) التجريبية ـوه(  ٦١( ، وبدرجة حرية )١،٩٩الجدولية )

 لنصف  ف الاول المتوسط ـة الصـدرجات اللغة العربيفي طة ( متكافئتان إحصائيا ـابـوالض

 ( يوضح ذلك .   ١٥)   والجدول  ،   ٢٠١٣  – ٢٠١٢الدراسي السنة من العام 

 (  ١٥جدول ) ال

الاختبار التائي لدرجات طالبات مجموعتي البحث في مادة اللغة العربية في نصف نتائج 

 ٢٠١٣  – ٢٠١٢السنة للعام الدراسي 

حجم  المجموعة
 العينة
 

المتوسط 
 الحسابي

 
 

الانحراف 
 المعياري

 
 

درجة 
 الحرية
 
 

  القيمة التائية
 مستوى
 الدلالة
٠،٠٥ 

 الجدولية المحسوبة

  ٦١ ١٠،٦٧ ٧٣،٤ ٣٢ التجريبية
١،٣٠ 

 
١،٩٩ 

 دال غير
 احصائياً 

 ١٢،٣٢ ٦٩،٦٤ ٣١ الضابطة

 

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

٩٦ 



 

   في مادة قواعد اللغة العربية المغلوطة بات في اختبار المفاهيمتكافؤ الطال -٦

 حث ) التجريبية ـي البتـمجموعالبات ـليها الطـلت عـصـويقصد به الدرجات التي ح         

 له تعرضن  ذيال العربية اللغة قواعد مادة في المغلوطةالمفاهيم في اختبار تحديد ( والضابطة

 والتباين  راف المعياريـحـالمتوسط الحسابي والان د تم حسابـة ، وقـتجربـقبل بداية تنفيذ ال

 دلالة دلالة إحصائية عند مستوى  تق ذافرو  تظهر النتائج، ولم  جريبية والضابطةللمجموعتين الت

 . همايدل على تكافؤ مما ( بين المجموعتين٠،٠٥)

 مفهوم عن كل  المغلوطةا المجموعتين في الاجابة ـلتـن كـقارنة نسبة الخطأ بيـد مـوعن      

 % وان ٣٤مفهوماً تجاوزت نسبة الخطأ فيها  (١٤)تين في ـؤ المجموعـأظهرت النتائج تكاف

 قل مـن  الـنسبة  المـحـددة  ا  أـطأ  فيهمن المفاهيم المشخصة  كانت  نسبة الخ اً مفهوماً واحد

 يوضح ذلك.  ( ١٦) الفاعل ( والجدول )   وهو

 (   ١٦الجدول )  

التائية المحسوبية والجدولية والدلالة  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة

 للمجموعتين التجريبية والضابطة المغلوطة هيمتحديد المفا الإحصائية لاختبار

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

ت 

 المحسوبة

ت 

 الجدولية

 الدلالة الاحصائية

  ٨،٧٥ ١٨،٢٢ ٣٢ التجريبية

٦١ 

 

٠،٨٣ 

 

١،٩٩ 

عند  غير دال

 ٠،٠٥مستوى 

 ٨،٨٠ ١٦،٣٩ ٣١ الضابطة

 

 

 

 

  منهجية البحث وإجراءاته ..الفصل الثالث..

 

٩٧ 



 ضبط المتغيرات الدخيلة خامساً:  

 على الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية، ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعية في       

  إنهملمنهج التجريبي بهذا المجال ، إلا لمالات المختصين ـعـدقة الاجراءات ، وفي كثرة است

 ضبطها ، أو الظواهر التي يدرسونها في عزل متغيرات لتي تواجههم ايدركون تماماً الصعاب 

                                                                                                                                                                    ل وتتشابك . ـوامـا العـهـيـة ومعقدة تتداخل فـاديـر غير مـواهـوكية ظـر السلـواهـظـ، لأن ال

 (٢٠٤ -٢٠٣، ص١٩٨٤)همام ، 

 متغيرات في ستة  ي البحث ي بين مجموعتـائـكافؤ الإحصـراء التـأج ن إن ـعلاً ـفض       

 لت ( حاو واعد اللغة العربيةـادة قـفي مالمغلوطةالمفاهيم  غييرت)المتغير التابع التأثير في  ذات

 ض العوامل الدخيلة غير التجريبية التي تعتقد أنها تؤثر في سلامة ـالباحثة الحد من تأثير بع

 التجربة ، ومن ثم في نتائجها ، وفيما يأتي هذه المتغيرات وكيفية ضبطها :

 اختيار أفراد العينة -أ

 الباحثة على هذا وقد سيطرت ، العينة اختيار التجريبية البحوث في من العوامل التي تؤثر     

 راد العينة ، فضلا عن أجراء عمليات التكافؤ إحصائيا بين ـي لأفـشوائـتيار العـالعامل بالاخ

 ا مع المتغير ـلهـتداخـي يمكن أن يكون لـيرات التـغـي بعض المتـث فـي البحـموعتـفراد مجا

 في البحث طالبات المستقل اثر في المتغير التابع ، واتضح تكافؤ مجموعتي البحث وتجانس 

 النواحي الاجتماعية والثقافية والاقتصادية وذلك لانتمائهن لبيئة اجتماعية متقاربة .

 الحوادث المصاحبة -ب

 حدوثها في أثناء التجربة مثل الحوادث الطبيعية التي يمكن ويقصد بالحوادث المصاحبة       

 وغيرها ، ولم والاضطرابات  كالحروبالكوارث ، الزلازل ، الأعاصير والحوادث الأخرى 

 يحدث ما يعرقل سير التجربة ويؤثر في المتغير التابع .

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

٩٨ 



 الاندثار التجريبي ) الترك في التجربة (  -ت

 ن ـويقصد به الأثر المتولد من ترك بعض الطالبات الخاضعات للتجربة أو انقطاعهن ع     

 ل ـالتجربة لمثتتعرض ( ولم ٦١،ص ١٩٦٨مما يؤثر في النتائج )الزوبعي والغنام، المدرسة

 لة ـتتعرض لها مجموعتا البحث بنسبة ضئيحالات التغيب الفردية التي كانت هذه الأحوال عدا 

 وبصورة متساوية تقريباً .

 

 العمليات المتعلقة بالنضج  -ث

  ابع ، لان مدة التجربة كانت موحدة بين مجموعتيلم يكن لهذا العامل اثر في المتغير الت     

 وان النمو المصاحب في اثناء التجربة هو نمو طبيعي  . ثانيالفصل الدراسي ال والبحث ،وه

 لطالبات مجموعتي البحث وبشكل متقارب لان المجموعتان من فئة عمرية متقاربة . 

 أداة القياس-ج

 لدى  المغلوطة المفاهيم تصحيح( لقياس  البعديختبار الا) أداة قياس موحدة الباحثة استعملت   

 مجموعتي البحث .

 اثر الإجراءات التجريبية  -ح

 راءات التجريبية التي يمكن أن تؤثر في المتغير التابع  حاولت ـمن اجل تفادي بعض الإج  

 الباحثة قدر المستطاع الحد من تأثير هذا العامل في سير التجربة وتمثل ذلك في : 

 .سرية البحث ١

 لباحثة محاضرة جديدة تدرس على أن تكون اأدارة المدرسة توخياً لدقة النتائج تم الاتفاق مع 

 .  قواعد اللغة العربيةمادة 

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 

٩٩ 



 .المادة الدراسية ٢

 التسعة  الموضوعاتوهي ،  الدراسية المحددة للتجربة موحدة لمجموعتي البحثكانت المادة     

 للصف الأول المتوسط المقرر تدريسه للعام الدراسي  قواعد اللغة العربيةمن كتاب  الأخيرة

 . م٢٠١٣ -٢٠١٢

 .المدرسة ٣

 طبقت الباحثة التجربة في مدرسة واحدة ، وفي صفوف متجاورة ومتشابهة من حيث        

 د والسبورات واستعمال الطباشير الملون مساحة الصف وعدد الشبابيك والإضاءة والمقاع  

 والمستلزمات الأخرى .   

 .توزيع الحصص ٤

 كانت الباحثة تدرس ، فقد مجموعتي البحث بين وزعت الحصص بشكل متساوي للدروس     

 الثلاثاء  يوميالبحث على  حصص مجموعتيوعة ، ولقد تم توزيع حصتين أسبوعياً لكل مجم

 ( يوضح ذلك .  ١٧الجدول ) ومن كل اسبوع  والاربعاء

 ( ١٧الجدول )

 على طالبات مجموعتي البحث القواعد اللغة العربيةتوزيع حصص مادة 

 

 اليوم

 

 ( ٨،٠٠الحصة الاولى )

 

   ( ٨،٤٠ية  ) الحصة الثان

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة الثلاثاء

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الاربعاء

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

١٠٠ 



 مدة التجربة  -٥

 ق المواف الثلاثاءكانت مدة التجربة متساوية لطالبات مجموعتي البحث ، اذ بدأت يوم         

 م .٢٠١٣/  ٤/ ٣٠الموافق  الثلاثاء م ، وانتهت يوم   ٢٠١٣/ ٢/ ١٩ 

 الوسائل التعليمية : -٦

 ية التي اعتمدتها في التجربة الى ـمـليـعلى أن تقدم الوسائل التع ثةـاحـت البـرصـح          

  ةالملون الأقلامبشكل متساوٍ ، من حيث تشابه السبورات واستعمال طالبات مجموعتي البحث 

 م . ٢٠١٣ عربية المقرر للصف الأول المتوسطكتاب قواعد اللغة ال  فضلاً عن، واللوحات

 

 جربة مستلزمات الت

                                          موعتيـمجـدة لـوحـة مـتجربـللحددة ـة المـيـدراسـات الـموضوعـالت ـ: كان لمادة الدراسيةتحديد ا -١
  المضارع ، جزم نصب الفعل ، ارع ـضـمـالل ـفعـع الـرف) يـات وهـوعـوضـالبحث وعددها تسعة م

ه ، ـيـفول ـفعـمـلاه ، ـبول ــعـفـالم، ل ـاعـفـالب ـائـ، نفاعل المسة ، ـال الخـعـارع ، الافـضـمـل الـفعـال
 المفعول المطلق ( .

    Beherioral  objectiresالأهداف السلوكية   -٢

 بارات تكتب بدقة توضح للطالباتِ ما يمكنهن القيام به بعد ـية هي عـالأهداف السلوك        

 ريسية معينة ، وهي تساعد في تقويم العلمية ن دراسة موضوع معين أو وحدة تدمـ الانتهاء

 طة المطلوبة لتحقيق التعلم الناجح ، وتعد ـد نمط   الأنشـحديـالتعليمية ، وتساهم بفعالية في ت

 المناسبة ، فضلا ً التدريسية والوسائل التعليمية الطرائق لاختيار استخدمها يمكن بمثابة معايير 

 .س لقياللملاحظةِ و اعن إنها قابلة 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 

 من محدودة ودقيقة وبعبارة إجرائية واضحة تقلل الجيد هو ما يكتب بلغة  والهدف السلوكي     

١٠١ 



 .احتمالات لما هو مطلوب أو مرغوب فيه كنتائج لعملية التعلم التفسيرات 

 للاستفادة  ( ٧ملحق )ال، المغلوطةمفاهيم ِ الخاصة بالالأهداف السلوكية  الباحثة  صاغتلذا      

  ةـع قائمـالأهداف مهذهِ عرض وفي بناء الاختبار العلاجي ، وقد تم التدريسية منها في الخطط 

 %( ٨٠وقد نالت موافقة ) (٣ملحق )ال المحكمين ،الخبراء  من على لجنة المغلوطةبالمفاهيم 

 دة صياغة بعض الاهداف . وبذلك أصبحت جاهزة للتطبيق بعد التعديل واعا

  التدريسية الخطط إعداد - ٣

  دفـه عمل انجاز الى تسعى التي المسبقة الإجراءات مجموعة التدريسية بالخطة ويقصد     

  تنفيذ وقبل سلفاً  توضع خطط الى يحتاج خاص بوجه والتدريس عام بوجه التربوي فالعمل ،

 (  ٢٣١ص ، ١٩٨٥ ، نشواتي. ) هدافالأ تحقيق ضمان من المدرس يتمكن حتى لـالعم

  الأول للصف  العربية اللغة قواعد كتاب من  الاخيرة التسعة المواضيع محتوى ضوء وفي   

  للمجموعة تدريسية خطط(  ٩)  الباحثة أعدت ، إعدادها تم التي السلوكية والأهداف المتوسط

  من اذجـنم الباحثة رضتع وقد ،( ٨)  ملحق الضابطة للمجموعة خطط(  ٩)  و التجريبية

  لبيان(  ٣)  الملحق التدريس طرائق يـف والمتخصصين الخبراء من مجموعة على طـالخط

  عليها اللازمة التعديلات بعض أجريت كـذل ضوء وفي ، منها والإفادة وملاحظاتهم آرائهم

 (.  ٨) الملحق  النهائية صورتها في ،وأصبحت

 

 

 

 

 

 البحث وإجراءاته منهجية الفصل الثالث.... 

 

 : تنفيذ التجربةسابعاً :   

 :  الاتية لتطبيق التجربة جراءات لااتبعت الباحثة ا          

١٠٢ 



 ن يـوم ـى طـالـبات مـجـموعـتي البـحث ابتـداءاً مـلع التجربة  باشـرت البـاحثة بتـطبيق  -١ 

 .م  ٢٠١٣/ ٢/ ١٩الثلاثاء الموافق     

 و حة لها وعلى نـوعـى وفق الخطة الموضة لكل مجموعة علـريسيق الخطط التدـتم تطبي -٢ 

  -الآتي :     

 وات ـاع الخطـبوسنر وبإتبالمجموعة باستخدام أنموذج : درست هذهِ أ( المجموعة التجريبية   

 -الآتية :     

 فإن  ، المغلوطادة الدراسية بالشكل الاعتيادي وعند الوصول إلى المفهوم ـالم يتم دراسة  •   

 ثرـؤالا ً أو أكـوجه سـتلتريث عند هذا المفهوم تلمفاهيمي االوصول إلى التغيير ولأجل الباحثة   

 (.المفهوم)وان كان به خللا من ناحية  الطالبات وتأكيد الموقف التعليمي إجاباتحوله لمعرفة   

 .صحتها خطأها أو المفهوم من ناحية إجابات الطالبات حول ف تصنوالباحثة  فرزت •  

 ع ـم وطـالمغلوم ـتفسير المفهتناقش الباحثة إجابات الطالبات ويظهر التناقض الذي يحمله  •  

 وم ، ـم المفهـة في فهـالدقوالتداخل الحاصل نتيجة عدم الصحيح لإظهار حالة الارتباك  التفسير 

 .الطالبات في مراجعة من عدم الرضا والعودة إلى الذات ما توقع  

 بجميع المرورواضح ولا لبس فيه من خلال الفهم الصحيح للمفهوم بشكل  ثة ـاحـالب ؤكدـت•  

  يـلمفاهيما والتبادل زـمييـر والتـي )التجسيـير المفاهيم وهـغيـنر في تـوسـأو بعض استراتيجيات ب 

 .والتكامل( 

 

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 ة الاعتيادية وباستخدام الطريقة ـرست هذهِ المجموعة بالطريق: د طةـابـب ( المجموعة الض

١٠٣ 



 الطالبات تتريث قليلا ً لتوجه  فإنها المغلوطالمفهوم الاستقرائية ، أي عندما تصل الباحثة إلى      

 .والخلط الحاصل في دقة المعنى الذي يحمله المفهوم باتجاه الانتباه إلى الخطأ    

 -: العلاجي تطبيق الاختبار ثامناً : 

 وبعد م يوم الثلاثاء  ٢٠١٣/ ٤/  ٣٠( بتاريخ ٢ملحق )ق الاختبار العلاجي ،تم تطبي         

  الثاني جميعها ضمن المادة المقررة للتجربة وفي الفصل المغلوطةالانتهاء من تدريس المفاهيم 

            .  النتائج ومعرفة البحث فرضيتي من للتحقيق م٢٠١٣ – ٢٠١٢من العام الدراسي

 -:تصحيح الاختبار تاسعاً : 

 بإعطاء )درجة واحدة( للإجابة إجابات الطالبات للاختبار العلاجي  الباحثة  صححت           

 وبذلك أو المتروكة أو التي تحمل أكثر من إجابة ،  المغلوطةابة ـ( للإجاً حة و )صفرـالصحي

 ( . ١١ملحق ) الة هي ) صفراً ( ( درجة وأقل درج ٤٥تكون أعلى درجة الاختبار ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 
 

 عاشراً  :  الوسائل الاحصائيةً 

١٠٤ 



استخدمت  الوسائل الإحصائية الآتية :           

 ( لعينتين مستقلتين :T-testالاختبار التائي ) -١
 ث عند ـالبحوق الإحصائية بين مجموعتي دلالة الفر لمعرفة الوسيلة هذه  ةالباحث تاستخدم    

  القدرة اللغويةالعام السابق ، واختبار العمر الزمني ، ودرجات التكافؤ الإحصائي في متغيرات 
 لتفسير النتائج .   المغلوطةالمفاهيم  تصحيح، وكذلك لحساب الفروق الإحصائية لاختبار 

 
  
 
 
 

 

 

 

 إذ تمثل : 
 لأولى .: الوسط الحسابي للعينة ا ١س
 : الوسط الحسابي للعينة الثانية .  ٢س
 : عدد أفراد العينة الأولى . ١ن
 : عدد أفراد العينة الثانية . ٢ن
 : تباين العينة الأولى . ١ع
 : تباين العينة الثانية .  ٢ع

 (٢٠٢، ص ٢٠٠٨)البياتي ،          
 

 
 
 
 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 

 ( :٢اي )كامربع ك -٢   
  لمعرفة دلالة الفروق بين مجموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي الوسيلة استخدمت  هذه     

٢ ٢( ع١ – ٢+ )ن ١ ١(ع١- ١)ن  

٢ – ٢ن + ١ن  

٢س – ١س  
 ت

١ ١ 

٢ن ١ن   
+ 

= 

١٠٥ 



 في متغيري التحصيل الدراسي للآباء والأمهات :   
 
 
 إذ تمثل :   

 ل : التكرار الملاحظ .
 ق : التكرار المتوقع . 

 (٢٩٣، ص ١٩٧٧)البياتي وزكريا ،          
 
 
 لصعوبة :معامل ا -٣

 استخدمت  لحساب معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار : 
 
 
 

 إذ تمثل : 
 إجابة صحيحة عن الفقرة في المجموعة أجابوا الذين  الطلابعدد ( :ع)ن 

 العليا .
 في المجموعة الفقرة صحيحة عن أجابوا إجابة الطلاب الذين ( : عدد د)ن 

 الدنيا.
 .ن( : عدد الطلاب في المجموعتين ٢)
 (٤٣١، ص ٢٠٠٨)غباري وأبو شعيرة ،          

 
 
 
 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 
 

 معامل القوة التمييز : -٤   

= 
 ق

٢ق( –)ل   
٢كا مج =  

ن٢  

د+ ن   عن   
 ص =
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 استخدمت  لحساب معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار :    
 
 
 
 إذ تمثل :   

 .)ن ع( : مجموع الإجابات الصحيحة عن الفقرة في المجموعة العليا 
 )ن د( : مجموع الإجابات الصحيحة عن الفقرة في المجموعة الدنيا.

 .ن( : عدد الطلاب إحدى المجموعتين ٢)
 (١٧١، ص ١٩٨٨)الزيود وعليان ،          

 
 :خاطئة الفعالية البدائل  -٥

 لفقرات الاختبار : الخاطئة الإحصائية لإيجاد فعالية البدائل  ةاستخدمت هذه الوسيل
 
 
 

 ل : إذ تمث
 في المجموعة العليا . الخاطئ)ن ع م( : عدد الطلاب الذين اختاروا البديل 
 في المجموعة الدنيا. الخاطئ)ن د م( : عدد الطلاب الذين اختاروا البديل 

 .ن( : عدد الطلاب إحدى المجموعتين ٢)
 (٢٥٢، ص ٢٠٠٠)علام ،          

 
 
 
 
 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 

 
 

 معامل ارتباط بيرسون : -٦

 ن

ن د -ن ع    
 قوة التمييز =

 ن

)ن د م( –)ن ع م(   
 فعالية البديل =
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 الإحصائية لحساب معامل ثبات :  ةاستخدمت هذه الوسيل
 
 
 

 إذ تمثل : 
 )ن( : عدد أفراد العينة .

 )س( : درجات الفقرات الزوجية .
 )ص( : درجات الفقرات الفردية . 

 (٤٨٦، ص ١٩٨٥)الغريب ،          
 
 مان براون :معامل سبير -٧

 لتصحيح معامل ثبات الاختبار :  ةاستخدمت هذه الوسيل
 
 
 

 إذ تمثل : 
 )ر( : معامل ثبات نصفي الاختبار .

 (٢٣٥، ص ٢٠٠٩)علام ،          
 
 
 
 
 
 

 

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث.... 
 

 

)مج س()مج ص( –ن مج س ص   
 ر =

[٢)مج ص( – ٢[ ]ن مج ص٢)مج س( – ٢]ن مج س  

+ر١  

ر ٢  
 معامل ثبات الاختبار =

١٠٨ 



 معامل السهولة :  -٨
 استخدمت هذه الوسيلة لحساب معاملات سهولة فقرات الاختبار .   

 
 معامل الصعوبة  – ١ معامل السهولة =

 
 (  ٢٩٦م ، ٢٠٠٢) عودة ، 

 
 
   النسبة المئوية : -٩

 استخدمت  لمعرفة مدى التغيير المفاهيم النحوية لدى طالبات مجموعتي البحث    
 الجزء                        

                    ١٠٠   —النسبة المئوية % =    
 الكل                       

 
 (١٠٩م ، ١٩٩٩يتي والعبيدي ، ) التكر 
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 (٨جدول ) ال
 

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار

        

 قيمة فعالية البدائل ئلالبدا المجموعات ت

 د ج ب أ د ج ب أ

 

١ 

  ١ ٣٠ ١ ٠ عليا

- ١٦٪ 

 

- ١٦ ٪ 

√  

 ٤ ١٠ ٦ ٢ دنيا ٪ ٩ -

 

٢ 

  ١ ٠ ٣٠ ١ عليا

- ١٦٪ 

√  

- ٢٢ ٪ 

 

 ٨ ٧ ١١ ٦ دنيا ٪ ٢٢ -

 

٣ 

  ٢٨ ٢ ٠ ٢ عليا

- ٦٪ 

 

- ٢٨٪ 

 

- ١٣٪ 

√ 

 ١٣ ٦ ٩ ٤ دنيا

 

٤ 

  √ ٢ ٢ ٣ ٢٤ عليا

- ١٩٪ 

 

- ١٩٪ 

 

 ٦ ٨ ٩ ٩ دنيا ٪١٣ -

 

٥ 

  √ ٠ ٠ ٠ ٣٢ عليا

- ٢٥٪ 

 

- ٢٢ ٪ 

 

 ٤ ٧ ٨ ١٣ دنيا ٪١٣ -

 

٦ 

  ٣٠ ١ ١ ٠ عليا

- ٩٪ 

 

- ٩٪ 

 

- ٩٪ 

√ 

 ٢١ ٤ ٤ ٣ دنيا

 

٧ 

  √ ١ ٠ ٠ ٣١ عليا

- ٦٪ 

 

- ١٩٪ 

 

 ٦ ٦ ٥ ١٥ دنيا ٪١٦ -
 

٨ 

  ٣١ ٠ ٠ ١ عليا

- ٣٤٪ 

 

- ٢٨٪ 

 

- ١٩٪ 

√ 

 ٥ ٦ ٩ ١٢ يادن

 

٩ 

  √ ٠ ٠ ١ ٣١ عليا

- ٣٨٪ 

 

- ٢٥٪ 

 

 ١٠ ٨ ١٣ ١ دنيا ٪٣١ -

 

١٠ 

  ٢ ١٨ ٥ ٧ عليا

- ١٩٪ 

 

- ٦٪ 

√  

 ٣ ٩ ٧ ١٣ دنيا ٪٣ -

 

١١ 

  √ ٠ ٢ ٥ ٢٥ عليا

- ٣٤٪ 

 

- ١٣٪ 

 

 ٤ ٦ ١٦ ٦ دنيا ٪١٣ -

 

١٢ 

  ٢٠ ٥ ٦ ١ عليا

- ٦٪ 

 

- ١٦٪ 

 

- ٦٪ 

√ 

 ١١ ٧ ١١ ٣ دنيا

 

١٣ 

  ٠ ٠ ٣٢ ٠ عليا

- ٢٢ ٪ 

√  

- ١٦٪ 

 

 ٢ ٥ ١٨ ٧ دنيا ٪٦ -

 

١٤ 

  ٠ ١ ٣٠ ١ عليا

- ٢٢ ٪ 

√  

- ٦٪ 

 

 ٢ ٣ ١٩ ٨ دنيا ٪٦ -
 

١٥ 

  √ ٢ ٥ ٠ ٢٥ عليا

- ٣٪ 

 

- ٩٪ 

 

 ٥ ٨ ١ ١٨ دنيا ٪٩ -

 

١٦ 

  ٢٣ ١ ٥ ٣ عليا

- ٩٪ 

 

- ١٣٪ 

 

- ١٣٪ 

√ 

 ١٢ ٥ ٩ ٦ دنيا

 

١٧ 

  ١ ١ ٢٣ ٢ اعلي

- ١٩٪ 

√  

- ١٩٪ 

 

 ٥ ٧ ١٢ ٨ دنيا ٪١٣ -

 

١٨ 

  √ ٢ ٣ ٠ ٢٧ عليا

- ٦٪ 

 

- ١٣٪ 

 

 ٤ ٧ ٢ ١٩ دنيا ٪٦ -

 

١٩ 

  ١٩ ٢ ٦ ٥ عليا

- ١٦٪ 

 

- ٦٪ 

 

- ٣٪ 

√ 

 ١١ ٣ ٨ ١٠ دنيا

 

٢٠ 

  ٠ ٠ ٣١ ١ عليا

- ٣١٪ 

√  

- ٦٪ 

 

 ١ ٢ ١٨ ١١ دنيا ٪٣ -

 

٢١ 

  √ ٠ ١ ٤ ٢٧ عليا

- ٢٥٪ 

 

- ٢٢ ٪ 

 

 ٤ ٨ ١٢ ٨ دنيا ٪١٣ -

 

٢٢ 

  ٠ ٣١ ١ ٠ عليا

- ٦٪ 

 

- ٣٤٪ 

√  

 ٣ ١٥ ١٢ ٢ دنيا ٪٩ -

 

  

٨٥ 
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 قيمة فعالية البدائل البدائل المجموعات ت

 د ج ب أ د ج ب أ

 

٢٣ 

  ٢ ٣٠ ٠ ٠ عليا

- ٩٪ 

 

- ٣٪ 

√  

 ٥ ٢٠ ٤ ٣ دنيا ٪٩ -

 

٢٤ 

  √ ١ ٢ ٤ ٢٥ عليا

- ١٩٪ 

 

- ٩٪ 

 

 ٢ ٥ ١٠ ١٥ دنيا ٪٣ -

 

٢٥ 

  ٤ ٢٧ ١ ٠ عليا

- ١٣٪ 

 

- ٢٥٪ 

√  

 ١٣ ٦ ٩ ٤ دنيا ٪٢٨ -

 

٢٦ 

  ٠ ٢٩ ٠ ٣ عليا

- ٣١٪ 

 

- ٢٢ ٪ 

√  

 ٢ ٩ ٧ ١٣ دنيا ٪٦ -

 

٢٧ 

  ١٥ ٣ ٥ ٩ عليا

- ١٩٪ 

 

- ٦٪ 

 

- ٣٪ 

√ 

 ٦ ٤ ٧ ١٥ دنيا

 

٢٨ 

  ١ ٤ ٢١ ٦ عليا

- ٢٢ ٪ 

√  

- ٦٪ 

 

 ٢ ٦ ١١ ١٣ دنيا ٪٣ -

 

٢٩ 

  ٢ ٤ ٢٤ ٢ عليا

- ٦٪ 

√  

- ٢٢ ٪ 

 

 ٤ ١١ ١٣ ٤ دنيا ٪٦ -

 

٣٠ 

  √ ٥ ٠ ٢ ٢٥ عليا

- ٣٪ 

 

- ١٣٪ 

 

 ١٨ ٤ ٦ ٤ دنيا ٪٤١ -

 

٣١ 

  ٢ ١ ٢٨ ١ عليا

- ٩٪ 

√  

- ١٦٪ 

 

 ١١ ٦ ١١ ٤ دنيا ٪٢٨ -

 

٣٢ 

  ٠ ٣٢ ٠ ٠ عليا

- ٩٪ 

 

- ١٦٪ 

√  

 ٥ ١٩ ٥ ٣ دنيا ٪١٦ -

 

٣٣ 

  ٠ ٣٠ ١ ١ عليا

- ١٦٪ 

 

- ٦٪ 

√  

 ٣ ٢٠ ٣ ٦ دنيا ٪٩ -

 

٣٤ 

  ٠ ٠ ٣٢ ٠ عليا

- ٣٨٪ 

√  

- ١٣٪ 

 

 ٣ ٤ ١٣ ١٢ دنيا ٪٩ -

 

٣٥ 

  ٠ ٣٢ ٠ ٠ عليا

- ٢٨٪ 

 

- ١٣٪ 

√  

 ٣ ١٦ ٤ ٩ دنيا ٪٩ -

 

٣٦ 

  ١ ٣١ ٠ ٠ عليا

- ١٦٪ 

 

- ٦٪ 

√  

 ٩ ١٣ ٢ ٥ دنيا ٪٢٥ -

 

٣٧ 

  ٤ ٤ ١٦ ٨ عليا

- ١٣٪ 

√  

- ٩٪ 

 

 ٥ ٧ ٨ ١٢ دنيا ٪٣ -

 

٣٨ 

  ٣٠ ١ ٠ ١ عليا

- ١٣٪ 

 

- ٩٪ 

 

- ٩٪ 

√ 

 ٢٠ ٤ ٣ ٥ دنيا

 

٣٩ 

  √ ٠ ٠ ٠ ٣٢ عليا

- ٣١٪ 

 

- ١٦٪ 

 

 ٥ ٥ ١٠ ١٢ دنيا ٪١٦ -
 

٤٠ 

  √ ٢ ٢ ٤ ٢٤ عليا

- ٣٤ ٪ 

 

- ١٣٪ 

 

 ٥ ٦ ١٥ ٦ دنيا ٪٩ -

 

٤١ 

  ٣٢ ٠ ٠ ٠ عليا

- ٢٢ ٪ 

 

- ١٣ ٪ 

 

- ٦٪ 

√ 

 ١٩ ٢ ٤ ٧ دنيا

 

٤٢ 

  ٣٢ ٠ ٠ ٠ عليا

- ٥٪ 

 

- ١٣ ٪ 

 

- ١٦٪ 

√ 

 ٧ ٥ ٤ ١٦ دنيا

 

٤٣ 

  ٠ ٣٠ ١ ١ عليا

- ٣٨٪ 

 

- ٩٪ 

√  

 ٣ ١٢ ٤ ١٣ دنيا ٪٩ -

 

٤٤ 

  ٣٠ ٢ ٠ ٠ عليا

- ١٣٪ 

 

- ٢٢٪ 

 

-  ٣٤ ٪ 

√ 

 ٨ ١٣ ٧ ٤ دنيا

 

٤٥ 

  √ ١ ١ ٢ ٢٨ عليا

- ٢٨٪ 

 

- ٩٪ 

 

 ٢ ٤ ١١ ١٥ دنيا ٪٣ -

٨٦ 



    

 منهجية البحث وإجراءاته                                                                            الفصل الثالث....        

 

 (  ٧جدول ) ال

 معامل الصعوبة والسهولة لفقرات الاختبار

 معامل السهولة معامل الصعوبة ت

٠٬٢٢ ٠٬٧٨ ١ 
٠٬٣٦ ٠٬٦٤ ٢ 
٠٬٣٦ ٠٬٦٤ ٣ 
٠٬٤٨ ٠٬٥٢ ٤ 
٠٬٣٠ ٠٬٧٠ ٥ 
٠٬٢٠ ٠٬٨٠ ٦ 
٠٬٢٨ ٠٬٧٢ ٧ 
٠٬٤٤ ٠٬٥٦ ٨ 
٠٬٥٠ ٠٬٥٠ ٩ 

٠٬٥٨ ٠٬٤٢ ١٠ 
٠٬٥٢ ٠٬٤٨ ١١ 
٠٬٥٢ ٠٬٤٨ ١٢ 
٠٬٢٢ ٠٬٧٨ ١٣ 
٠٬٢٣ ٠٬٧٧ ١٤ 
٠٬٣٣ ٠٬٦٧ ١٥ 
٠٬٤٥ ٠٬٥٥ ١٦ 
٠٬٣٧ ٠٬٦٣ ١٧ 
٠٬٢٨ ٠٬٧٢ ١٨ 
٠٬٥٣ ٠٬٤٧ ١٩ 
٠٬٢٣ ٠٬٧٧ ٢٠ 
٠٬٤٥ ٠٬٥٥ ٢١ 
٠٬٢٨ ٠٬٧٢ ٢٢ 
٠٬٢٢ ٠٬٧٨ ٢٣ 
٠٬٣٧ ٠٬٦٣ ٢٤ 
٠٬٤٨ ٠٬٥٢ ٢٥ 
٠٬٤١ ٠٬٥٩ ٢٦ 
٠٬٦٧ ٠٬٣٣ ٢٧ 
٠٬٥٠ ٠٬٥٠ ٢٨ 
٠٬٤٢ ٠٬٥٨ ٢٩ 
٠٬٥٥ ٠٬٤٥ ٣٠ 
٠٬٣٩ ٠٬٦١ ٣١ 
٠٬٢٠ ٠٬٨٠ ٣٢ 
٠٬٢٢ ٠٬٧٨ ٣٣ 
٠٬٣٠ ٠٬٧٠ ٣٤ 
٠٬٢٥ ٠٬٧٥ ٣٥ 
٠٬٣١ ٠٬٦٩ ٣٦ 
٠٬٦٢ ٠٬٣٨ ٣٧ 
٠٬٢٢ ٠٬٧٨ ٣٨ 
٠٬٣١ ٠٬٦٩ ٣٩ 
٠٬٥٣ ٠٬٤٧ ٤٠ 
٠٬٢٠ ٠٬٨٠ ٤١ 
٠٬٣٩ ٠٬٦١ ٤٢ 
٠٬٣٤ ٠٬٦٦ ٤٣ 
٠٬٤١ ٠٬٥٩ ٤٤ 
٠٬٣٣ ٠٬٦٧ ٤٥ 

 

٨١ 



                                                                            وإجراءاته البحث منهجية الفصل الثالث....     

 
 (٨الجدول )

 معامل التمييز لفقرات الاختبار

 الدلالة  معامل التمييز  ت

 مميزة ٠٬٣١ ١

 مميزة ٠٬٥٩ ٢
 مميزة ٠٬٤٧ ٣
 مميزة ٠٬٤٧ ٤
 مميزة ٠٬٥٩ ٥
 مميزة ٠٬٢٨ ٦
 مميزة ٠٬٥٠ ٧
 مميزة ٠٬٨١ ٨
 مميزة ٠٬٩٤ ٩

 مميزة ٠٬٢٨ ١٠
 مميزة ٠٬٥٩ ١١
 مميزة ٠٬٥٩ ١٢
 مميزة ٠٬٤٤ ١٣
 مميزة ٠٬٣٤ ١٤
 مميزة ٠٬٢٢ ١٥
 مميزة ٠٬٣٤ ١٦
 مميزة ٠٬٥٠ ١٧
 مميزة ٠٬٢٥ ١٨
 مميزة ٠٬٢٥ ١٩
 مميزة ٠٬٤١ ٢٠
 مميزة ٠٬٥٩ ٢١
 مميزة ٠٬٥٠ ٢٢
 مميزة ٠٬٣١ ٢٣
 مميزة ٠٬٣١ ٢٤
 مميزة ٠٬٦٦ ٢٥
 مميزة ٠٬٦٣ ٢٦
 مميزة ٠٬٢٨ ٢٧
 مميزة ٠٬٣١ ٢٨
 مميزة ٠٬٣٤ ٢٩
 مميزة ٠٬٦٦ ٣٠
 مميزة ٠٬٥٣ ٣١
 مميزة ٠٬٤١ ٣٢
 مميزة ٠٬٣١ ٣٣
 مميزة ٠٬٥٩ ٣٤
 مميزة ٠٬٥٠ ٣٥
 مميزة ٠٬٥٦ ٣٦
 مميزة ٠٬٢٥ ٣٧
 مميزة ٠٬٣١ ٣٨
 مميزة ٠٬٦٣ ٣٩
 مميزة ٠٬٥٦ ٤٠
 مميزة ٠٬٤١ ٤١
 مميزة ٠٬٧٨ ٤٢
 مميزة ٠٬٥٦ ٤٣
 مميزة ٠٬٦٩ ٤٤
 مميزة ٠٬٤١ ٤٥

 

٨٣ 



 
 

بعاالفصل الر  
 عرض النتائج وتفسيرها 

 
 

 

 

 

 

 



 

 عرض النتائج وتفسيرها ....الفصل ا لرابع

 

. علمياً تفسيراً تفسيرها وها الباحثة يلا  نتائج التي توصلتـلصلاً لـرابع عرضاً مفـل الـمن الفصـضـيت       

: عرض النتائج  أولً   

  ةـدلال رق ذوـرية القائلة بـ )لا يوجد فـفـصفرضية الـن صحة الـق مـللتحق : الأولىالفرضية 

في  وطةـالمغل تصحيح المفاهيم درجات اختبار( في متوسط ٠٬٠٥إحصائية عند مستوى دلاله )  

  فقد تم  . (ية ـة التجريبـالقبلي والاختبار العلاجي البعدي لطالبات المجموع ياختبار التشخيص

بية ـريـتجـة الـموعـجـدي ( للمـين ) القبلي والبعالاختبارتبويب البيانات التي جمعت من نتائج   

لغ متوسط درجات ين بـي حـ( ف ١٨٬٢٢) ي ـالقبل النتائج ان متوسط درجات الاختبار أظهرت  

  ـلتالاحـصـائية بين المتوسطين استعمروق ـفـة دلالة الـرفـمعـول (٣٢٬١٦) الاختبار البعدي 

  يوضح ذلك . (١٨جدول )نت النتائج كما موضح في الكا و( tѕет-ѕالباحثة الاختبار التائي ) 

(١٨جدول )ال  

)القبلي والبعدي(ة في الاختبارينتوسط درجات المجموعة التجريبيمللفروق بين  القيمة التائية  

المغلوطة تصحيح المفاهيمفي    

مستوى 

الدلالة عند 

٠٬٠٥ 

التائية القيمة الانحراف  درجة الحرية 

 المعياري

المتوسط 

يالحساب  

 الاختبار

 المحسوبة الجدولية

 

 دالة

١٢٬٤٤٧ ١٬٩٩ 
 

٣١ 

 القبلي ١٨٬٢٢ ٨٬٧٥

 البعدي ٣٢٬١٦ ٦٬٩٦

 

( ٠٬٠٥وى )ـتـسـد مـة عنـة احصائيـاً ذا دلالـاك فرقـنـح ان هـدول اعلاه يتضـجـومن ال         

وبة ـلقيمة التائية المحسلاجي( اذ بلغت اـعـار البعدي )الـبـتـالح الاخـصـ( ل٣١وبدرجة حرية )  

فرية ـلصاالفرضية وبهذا ترفض  (١٬٩٩) وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية والبالغة( ١٢٬٤٤٧)  

  .وتقبل الفرضية البديلة 

 

 

١١٠ 



عرض النتائج وتفسيرها الفصل ا لرابع....   

 

: الثانية الفرضية     

تصحيح ين متوسط درجات اختبار ( ب٠٬٠٥عند مستوى ) احصائية لا يوجد فرق ذو دلالة  -  

 المفاهيم المغلوطة لدى الطالبات اللواتي يدرسن قواعـد اللغـة العـربية وفـق أنمـوذج بـوسـنر 

   ومتوسط درجات الطالبات اللواتي يدرسن قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادية .

ربة ـاية التجـي الذي اجري في نهيح الاجابات الطالبات في الاختبار العلاجـصحـد تــعــوب      

ط ـفي حين بلغ متوس( ٣٢٬١٦)طالبات المجموعة التجريبية أظهرت النتائج أن متوسط درجات   

ـعرفة دلالة الفروق بين المتوسطين مـ( ول٢٨٬٢٦ة )ـة الضابطـوعـجمـمـبات الـالـات طـدرج  

. (١٩) موضح في الجدول كماوكانت النتائج ( tѕет-ѕاستعملت الباحثة الاختبار التائي )  

 

 (١٩)جدول ال
 

 يمة التائية لدرجات الاختبار العلاجاري والتباين والقيوالانحراف المعي الحسابي يوضح المتوسط
 

 للمجموعتين التجريبية والضابطة

 
 

 

  (٠٬٠٥)وى ـد مستـة عنـائيـة احصـرقاً ذا دلالـناك فـح ان هـلاه يتضـدول اعـالج ومن         
 

 بة وـات المجموعة التجريبية اذ بلغت القيمة التائية المحسـبـالـح طـصالـ( ل٦١ة حرية )ـدرجـب
 

 رية ـ( وبذلك ترفض الفرضية الصف١٬٩٩ر من القيمة الجدولية البالغة )ـبـي أكـ( وه٢٬١٤٠)
 

  ٠بل الفرضية البديلة قوت
 

  

 

 

 

 

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية 

 ت

 المحسوبية

 ت

 الجدولية

 الدلالة

 ئيةالإحصا

 دالة  ١٬٩٩ ٢٬١٤٠ ٦١ ٦٬٩٦ ٣٢٬١٦ ٣٢ التجريبية
 ٧٬٤٩ ٢٨٬٢٦ ٣١ الضابطة

١١١ 



    

 عرض النتائج وتفسيرها الفصل ا لرابع.... 
 

 

لطالبات المجموعة  مغلوطةالات ـيحة وعدد الإجابـحـات الصـابـتم حساب عدد الإج            

  يةـللمجموعة التجريب الصحيحة تالإجاباعدي فكانت ـتبار البـي الاخـطة فـبية والضابـالتجري

اجابـة فـي الاخـتبـار البعـدي فـي ( ١٠٧ ) المغلوطةكانت الاجابات ( اجابة في حين  ٣٧٣ )  

  (٢٥٢) ةـالمغلوطالاجابات ( وعدد ٢١٣)الضابطة  الصحيحة للمجموعة ن بلغ عدد الاجاباتـحي

  ديـار البعـي الاختبـف يرـتغقد  ةـالمغلوط اتـللإجاب نسبة الاجابات الصحيحة اجابة وهذا يعني ان

  ( يوضح ذلك .٢٠التجريبية ٬ والجدول ) لصالح المجموعة

 ( ٢٠)الجدول 

        العلاجين فقرات الاختبار طالبات مجموعتي البحث عإجابات ( المحسوبة والجدولية لعدد  ²قيمتا مربع ) كا
 ( ) البعدي

 ألبعدي العلاجي عدد الإجابات عن فقرات الاختبار 
درجة  ( ²قيمتا ) كا

 الحرية
مستوى دلالة    

 (0.05 ) 
 الجدولية المحسوبة

 المجموع المغلوطة الصحيحة المجموعة

 دالة إحصائيا   ١ ٣٬٨٤ ١٠٢٬٠١
 ٤٨٠ ١٠٧ ٣٧٣ التجريبية

 ٤٦٥ ٢٥٢ ٢١٣ ابطةالض

 ٩٤٥ ٣٥٩ ٥٨٦ المجموع

ة ـقيم نــمر ـبـاكي ــوه(  ١0٢٬0١)ة ــوبــــسـحـالم( ²ة )كاــمـأن قيـ(  ٢0)  دولــجـن الــح مــيتض     
وق ــى تفـــدل علـــذا يـــ٬ وه(   ١ ) ةـريـــة حــ( ودرج ٠.٠٥ة ) ــوى دلالــد مستـنـة عـدوليـجـ( ال²كا)

ى ــلــنر عـــوســوذج بـــمـأن الــمباسـتعـد ــواعـقـالادة ــــن مـــي درســـة اللائــيـجريبـوعة التـمـالمج اتـبـالـط
 ةــاللغ دـقواع يح مفاهيمــتصحي ـف الاعتياديةبالطريقة الضابطة اللائي درسن  المجموعةات ـبـالـط

  . متوسطالالصف الاول طالبات  عندالمغلوطة  العربية

 

 

١١٢ 



 عرض النتائج وتفسيرها الفصل ا لرابع.... 

 

( مفهوماً في حين ١٤لكلا المجموعتين في الاختبار القبلي ) المغلوطةاذ بلغ عدد المفاهيم       

المفاهيم  وعددمفهوماً ( ٢)الاختبار البعدي في التجريبية للمجموعة  المغلوطةبلغ عدد المفاهيم   

لدى طالبات  ح ـتصحيد ـوماً قـ( مفه١٢( مفهوماً وهذا يعني )١٠وعة الضابطة )ـلمجمـل مغلوطةال  

وم ـهـ( مفهوماً لدى طالبات المجموعة الضابطة فضلاً عن مف٤ل )ـبية مقابـالمجموعة التجري  

التي  يمـ٬ والمقارنة بين عدد المفاهموعتان في الاختبار القبلي ـجـمالل الذي تكافأت به ـالفاع  

( ١٢٬١٣٩ت )ـبلغة ـوبـالمحس (²كاان قيمة ) اتضح( ²كا) قيمة٬ وحساب دى المجموعتينت لتغير  

(١حرية )ة ـودرج( ٠٬٠٥)عند مستوى ( ٣٬٨٤( الجدولية والبالغة )²كاوهي أكبر من قيمة )  

  ( يوضح ذلك .  ٢١جدول ) الو

 (٢١الجدول )

 المغلوطالمفـاهيـم ذات الفهـم  دختباري تحـدي( لا²من قيمة )كا المغلوطةدد المفاهيم يوضح ع

 والعلاج للمجموعتين التجريبية والضابطة

 

المغلوطة تصحيح المفاهيم في ونموذج بوسنر اثراً ذا دلالة احصائية وتعني هذه النتيجة ان لأ      

.متوسط في مادة قواعد اللغة العربيةاللدى طالبات الصف الاول   

  المغلوطةالاجابات الصحيحة والاجابات حساب عدد الفرضيات تم وللتحقق من صحة         

 ديـبار البعـوية عن اجابات طالبات عينة البحث التجريبية والضابطة في الاختـة المئـبـوالنس
  

( وجاءت النتائج على النحو الاتي : ١٠-٩) العلاجي ( لكل مفهوم من المفاهيم  ملحق )  

 

 

 

 

 الاختبار

عدد المفاهيم 

 المغلوطة

للمجموعة 

 التجريبية

عدد المفاهيم 

 المغلوطة

للمجموعة 

 الضابطة

درجة 

 الحرية

  (²قيمة )كا

الدلالة 

 الإحصائية
 

 المحسوبة

 

 الجدولية

تحديد 

ذات المفاهيم 

 الفهم الخاطئ

 دالة ٣٬٨٤ ١٢٬١٣٩ ١ ١٤ ١٤

 ١٠ ٢ العلاجي

١١٣ 



 عرض النتائج وتفسيرها الفصل ا لرابع.... 

 

 

  ارعـل المضـمفهوم الفع تصحيح ( في ٠٬٠٥)دلالة احصائية عند مستوى  فرق ذو ناكـليس ه -١

نرـبوس وذجـأنم الـباستعمالقواعد يدرسن مادة  واتيالل طالبات المجموعة التجريبية المرفوع بين   

       . ريقة الاعتيادية بالطيدرسن مادة القواعد  واتياللالضابطة  وطالبات المجموعة 

  ددـوع ٬ حةـالصحي اتـالإجاب عدد حساب تم الأولى الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق    

( المرفوع المضارع الفعل)بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات  

ةـالصحيح يةـريبـالتج المجموعة اتـالبـط إجابات ددــع فكان ٬ البعدي العلاجي الاختبار في  

  موعةـالمج اتـطالب إجابات عدد وبلغ إجابة(  ٢)  المغلوطة اتـابـالإج ددـوع ٬ ةــابـإج(  ٣٠) 

  ذهـه نـم ويتضح إجابة(  ٩)  فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة(  ٢٢)  الصحيحة الضابطة

  يـوه(  % ٦٬٢٥ )   التجريبية ةالمجموع لطالبات المغلوطة اتـابـالإج عدد نسبة ان ةـالنتيج

  ةـوعـالمجم لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين في ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر

  ومـالمفه أن يـيعن وهذا ٬%( ٣٤) كـمحـال ةـسبـن نـم رـغـأص وهي( % ٢٩٬٠٣) الضابطة

.البحث مجموعتي طالبات لدى تصحيح  قد المرفوع المضارع للفعل المغلوط  

ارع ـعل المضـوم الفـمفه ح ـتصحي( في ٠٬٠٥دلالة احصائية عند مستوى ) ليس هناك فرق ذو -٢  

وذج ـأنم الـباستعمد ـادة القواعـيدرسن م واتياللبين طالبات المجموعة التجريبية  المنصوب   

  قـوللتحقية يادـالاعت بالطريقةالقواعد يدرسن مادة  واتيالل المجموعة الضابطة وطالباتبوسنر  

اباتـالإج ددـوع ٬ ةـالصحيح الإجابات عدد حساب مـت يةـثانـال يةـالفرع الفرضية صحة من     

  يـف ( وبـالمنص المضارع الفعل)  بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة

( ٢٥) ةـالصحيح يةـريبـالتج المجموعة الطالبات إجابات ددـع فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار  

  ةـالضابط موعةـالمج طالبات إجابات عدد وبلغ إجابة(  ٧)  المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة

.اجابة( ١٠) فكانت المغلوطة الاجابات أما ٬ إجابة( ٢١) الصحيحة  

  

١١٤ 
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  التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن النتيجة ذهـه من ويتضح      

  الإجابات عدد بةـنس كانت حين ٬في%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي ( %٢١ ٬ ٨٨) 

  ٬%( ٣٤) المحك نسبة من صغرأ وهي( % ٣٢.٢٦ ) الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة 

    البحث. مجموعتي طالبات لدى تغير قد المنصوب لمضارعا للفعل المغلوط المفهوم أن يعني وهذا 

  الفعل المضارعمفهوم  تصحيح( في ٠٬٠٥) عند مستوى احصائية دلالة  فرق ذو ليس هناك -٣

وذج ـأنم الـباستعمتجريبية اللائي يدرسن مادة القواعد ـبات المجموعة الـن طالـبي المجزوم    

. بالطريقة الاعتيادية لائي يدرسن مادة القواعد المجموعة الضابطة ال بوسنر وطالبات    

  ددـوع الصحيحة٬ الإجابات عدد حساب تم   الثالثة الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق       

( زومـالمج المضارع الفعل)بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات   

( ٢٢) ةـالصحيح يةـالتجريب المجموعة الطالبات إجابات دعد فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار في   

  ةـالضابط المجموعة طالبات إجابات عدد غـوبل إجابة( ١٠) المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة 

  .إجابة(  ١٩) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة( ١٢) الصحيحة 

  يةـالتجريب وعةـالمجم لطالبات وطةالمغل الإجابات عدد نسبة إن النتيجة هذه من ويتضح      

  اتـابـالإج عدد نسبة كانت حين في ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي( % ٣١.٢٥)  

  ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أكبر وهي(  % ٦١.٢٩) الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة 

مـول يةـالتجريب ةـوعالمجم طالبات لدى تغير قد(  المجزوم المضارع الفعل) مفهوم أن وهذا يعني  

.الضابطة المجموعة طالبات لدى  يتغير  
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ة ـسـال الخمـوم الافعـمفه تصحيحفي ( ٠٬٠٥ ) مستوىدلالة احصائية عند  ليس هناك فرق ذو -٤  

وذج بوسنرـأنم باستعماليدرسن مادة القواعد  اللواتية التجريبية ـبات المجموعـالـن طـبي     

. بالطريقة الاعتيادية  يدرسن مادة القواعد اللواتيوطالبات المجموعة الضابطة      

  ددـوع ٬ ةـالصحيح الإجابات عدد حساب تم   الرابعة الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق      

  في( الخمسة الافعال)  بمفهوم الخاصة لفقرةا عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات  

( ٢٤) ةـالصحيح التجريبية المجموعة الطالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار    

   ابطةـالض المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ إجابة(  ٨)  المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة  

. إجابة ( ١٧) كانت لمغلوطةا الإجابات وعدد ٬ إجابة( ١٤) الصحيحة      

%(٢٥)التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن النتيجة هذه من ويتضح         

لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين في ٬%(٣٤)المحك نسبة من أصغر وهي     

الـالافع) ومـمفه أن اي٬%(٣٤) المحك نسبة من أكبر وهي%( ٥٤.٨٤) الضابطة المجموعة     

 .ابطةـالض المجموعة طالبات لدى  يتغير ولم التجريبية المجموعة طالبات لدى تغير قد(الخمسة

هوم الفاعل بين ـفـم تصحيح( في  ٠٬٠٥دلالة احصائية عند مستوى ) ليس هناك فرق ذو -٥  

موذج بوسنر وطالبات باستعمال أنالقواعد  يدرسن مادة  اللواتيطالبات المجموعة التجريبية     

يدرسن مادة القواعد بالطريقة الاعتيادية . اللواتيالمجموعة الضابطة     

ات ـابـدد الاجـوع الاجابات الصحيحةعدد  حساب تم   الخامسة للتحقق من الفرضية الفرعية       

  ارـبـلاختا يـف(  الفاعل)  مفهومـب ةــخاصـال قـرةــالـف عـن ثـبحال ةنعي اتـطالبـل المغلوطة 

(  ٣١)  ةـالصحيح ةـالـتجريبي مـوعةالمج باتالطال جابـاتلاا ددع فكانت ديي البعــلاجـالع    

ة وبلغ عدد اجابات طالبات المجموعة الضابطة ـ( اجاب ١)  المغلوطة جاباتلاا ددوع ابةاج   

.اجابة(  ٩)  فكانت المغلوطة الاجابات اما( اجابة ٢٢الصحيحة )    
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       لطالبات المجموعة التجريبية  المغلوطةذه النتيجة ان نسبة عدد الاجابات ـن هـيتضح م     

  المغلوطةفي حين كانت عدد الاجابات  %(٣٤)محك ـة الـسبـن نـر مـ( وهي اصغ ٣٬١٣) 

  ان  اي  %(٣٤) ك ـة المحـنسب نـماصغر كذلك وهي ( ٢٩٬٠٣)  ة الضابطةوعمجماللطالبات  

       .   مفهوم الفاعل ن فيمتكافئتا المجموعتين 

  نائب الفاعل بين مفهوم تصحيحفي ( ٠٬٠٥)  دلالة احصائية عند مستوى فرق ذوليس هناك  -٦

ات ـالبـوط أنموذج بوسنر باستعماليدرسن مادة القواعد  اللواتيطالبات المجموعة التجريبية      

.بالطريقة الاعتيادية يدرسن مادة القواعد  اللواتيالضابطة  موعةالمج      

  ددـوع ٬ ةـالصحيح الإجابات عدد حساب تم   السادسة الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق     

  يـف(  الفاعل نائب)  بمفهوم الخاصة فقرةـال نـع ثـحـالب عينة لطالبات المغلوطة اتـالإجاب  

(  ١٠)  يةـبـريـجـالت ةـوعـجمـالم  ةـحـصحيـال  باتاالإج عدد فكان ٬ البعدي العلاجي الاختبار    

  الضابطة المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ ةـإجاب(   ٢٢)  المغلوطة اتـابـالإج ددـوع ٬ ةـابـإج  

.إجابة(   ٢٠) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة(  ١١) الصحيحة     

  يةـالتجريب المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن نتيجةال هذه من ويتضح      

  اتـابـالإج ددـع بةـنس كانت ينـح يـف ٬%( ٣٤) كـالمح ةـنسب من برـأك وهي %(٦٨.٧٥)

  ٬%( ٣٤) المحك نسبة نـم رـأكب يـوه( % ٦٤.٥٢) الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة

.البحث مجموعتي طالبات لدى  يتغير لم الفاعل ائبلن  المغلوط المفهوم أن يعني وهذا  

بين اللازمالفعل مفهوم  تصحيحفي ( ٠٬٠٥) احصائية عند مستوىدلالة  ليس هناك فرق ذو -٧  

  اتـوطالب بوسنر أنموذج باستعمال القواعد مادة يدرسن واتيالل التجريبية المجموعة طالبات  

.الاعتيادية بالطريقة قواعدال مادة يدرسن واتيالل الضابطة المجموعة    
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  ددـوع ة٬ـالصحيح الإجابات عدد حساب تم   ةبعالسا الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق     

  في(  اللازم الفعل)  بمفهوم الخاصة فقرةـال نـع بحثـال نةـعي لطالبات المغلوطة اتـالإجاب 

(٢٨) ةـيحـالصح التجريبية المجموعة طالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار   

ابطةـالض المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ ةـإجاب( ٤) المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة    

إن النتيجة هذه من ويتضح إجابة( ٢٥) فكانت المغلوطة تالإجابا أما ٬ إجابة(  ٦) الصحيحة    

نسبة من أصغر وهي( % ١٢.٥) التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة    

  الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين في ٬%( ٣٤) المحك  

  علـفلل وطـالمغل المفهوم أن يعني وهذا ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أكبر وهي( % ٨٠.٦٥) 

.ةـالضابط المجموعة طالبات لدى يتغير ولم التجريبية المجموعة طالبات لدىتغير  قد اللازم   

دي ـالفعل المتع مفهوم تصحيحفي ( ٠٬٠٥عند مستوى )احصائية  دلالة هناك فرق ذوليس  -٨  

  نرـبوس أنموذج لاعمتباس واعدـالق ادةـم يدرسن واتيالل ةـالتجريبي المجموعةبين طالبات     

.الاعتيادية بالطريقة القواعد مادة يدرسن واتيالل الضابطة المجموعة وطالبات      

  اتـابـالإج ددـوع٬ الصحيحة الإجابات عدد حساب تم ثامنةال الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق       

  بارـتالاخ في(  المتعدي الفعل)  بمفهوم اصةـالخ الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة  

  ددـوع ٬ ابةـإج ( ٩) الصحيحة التجريبية المجموعة طالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي العلاجي  

( ٩) ةـالصحيح الضابطة المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ إجابة( ٢٣) المغلوطة الإجابات    

     .إجابة(  ٢٢) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة  

 ( % ٧١.٨٨) التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن لنتيجةا هذه من ويتضح    

  المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين ٬في%( ٣٤) المحك نسبة من ركبأ وهي 

  وطـالمغل ومـالمفه أن يعني وهذا ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أكبر كذلك وهي ( % ٧٠.٩٧) الضابطة 

  . البحث مجموعتي طالبات لدى يتغير لم المتعدي لللفع 
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  يـوم الماضي المبنـمفه تصحيحفي ( ٠٬٠٥ مستوى )عند احصائية  دلالة ليس هناك فرق ذو -٩

أنموذج  باستعمالد ـن مادة القواعيدرس واتياللموعة التجريبية ـللمجهول بين  طالبات المج    

  .الاعتيادية بالطريقة القواعد مادة يدرسن واتيالل الضابطة بوسنر وطالبات المجموعة  

  ددـوع٬ الصحيحة اتـالإجاب عدد حساب تم    تاسعةال الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق     

  المبني الماضي الفعل)  فهومبم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات 

  ةـبيـالتجري ةـالمجموع الطالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار في( للمجهول 

  اتـطالب إجابات عدد وبلغ إجابة( ١٠) المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة(  ٢٢)  الصحيحة 

.إجابة(  ٢٦) فكانت لوطةالمغ الإجابات أما ٬ إجابة(  ٥)  الصحيحة الضابطة المجموعة   

     ةـالتجريبي المجموعة لطالبات المغلوطة اباتـالإج ددـع ةـنسب إن النتيجة ذهـه نـم ضحـويت        

  المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين ٬في%(٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي( %٣١.٢٥) 

  أن يـيعن ذاـوه ٬%( ٣٤) كالمح نسبة من أكبر وهي( %٨٣.٨٧) الضابطة المجموعة لطالبات 

  مـول يةـالتجريب المجموعة طالبات لدى تغير قد للمجهول المبني الماضي للفعل المغلوط المفهوم 

   .الضابطة المجموعة طالبات لدى يتغير 

ارع ـالمضوم ـمفه تصحيح( في ٠٬٠٥عند مستوى ) احصائية دلالة  ليس هناك فرق ذو -١٠  

  الـباستعميدرسن مادة القواعد  واتياللبية ـالبات المجموعة التجريالمبني للمجهول بين ط    

. الاعتيادية بالطريقةمادة القواعد  يدرسن واتيالل الضابطة المجموعة بوسنر وطالباتأنموذج      

  ددـوع ٬ ةـالصحيح الإجابات عدد حساب تم   العاشرة الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق       

  يـالمبن المضارع الفعل) بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات وطةالمغل الإجابات  

    ةـالتجريبي ةـالمجموع الطالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي العلاجي الاختبار في( للمجهول  

  اتـطالب إجابات عدد غـلـوب ةـابـإج(  ٦)   المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة(   ٢٦) الصحيحة 

  . إجابة(  ٢٣) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة(   ٨)   الصحيحة الضابطة وعةالمجم 
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 ١٨.٧٥)التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن النتيجة هذه من ويتضح    

% )  

  المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة كانت حين ٬في%(٣٤)المحك نسبة نم أصغر وهي   

  لوطـالمغ ومـالمفه أن نيـيع وهذا ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أكبر وهي( % ٧٤.١٩) الضابطة   

   لدى يتغير ولم التجريبية المجموعة طالبات لدى تغير قد للمجهول بنيـالم المضارع للفعل   

. الضابطة المجموعة طالبات     

المفعول به  مفهوم تصحيح في( ٠٬٠٥) مستوى عند احصائية دلالة ذو فرق هناك ليس -١١  

نر ـوذج بوسـأنم باستعماليدرسن مادة القواعد  واتياللية ـبـمجموعة التجريـبين طالبات ال      

تيادية . يدرسن مادة القواعد بالطريقة الاع واتياللوطالبات المجموعة الضابطة       

  اتـدد الاجابـوع الصحيحة حساب عدد الجابات تم   ةعشر ةحاديوللتحقق من صحة الفرضية ال         

  يـفي الاختبار العلاج به المفعول بمفهومالخاصة للطالبات عينة البحث عن الفقرة  المغلوطة   

دد ـة وعـ( اجاب ٣١) ة ـية الصحيحـدد اجابات طالبات المجموعة التجريبـكانت عـالبعدي ف     

( ٧)ة ـحـالصحي موعة الضابطةـجـالم طالبات( اجابة وبلغ عدد اجابات ١) المغلوطةالاجابات      

( اجابة . ٢٤فكانت ) المغلوطةاما الاجابات      

ية ـة التجريبـلطالبات المجموع المغلوطةويتضح من هذه النتيجة ان نسبة عدد الاجابات             

  ةـالمغلوطات ـالاجاب في حين كانت نسبة عدد %(٣٤)محكوهي اصغر من نسبة ال( ٣٬١٣)    

وم ــهـان مف نييعنسبة المحك وهذا وهي أكبر من (  ٧٧٬٤٢لطالبات المجموعة الضابطة )       

  اتـدى طالبـل يرـيتغية ولم ـة التجريبـموعـات المجـلدى طالب  تغيرمفعول به قد لل المغلوط   

  الضابطة المجموعة  
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ه ـفيول ـمفهوم المفع تصحيح ( في ٠٬٠٥دلالة احصائية عند مستوى )  ليس هناك فرق ذو -١٢  

نر ـأنموذج بوس باستعماليدرسن مادة القواعد  واتياللبية ـموعة التجريـمجـالن طالبات ـبي     

.الاعتيادية بالطريقةيدرسن مادة القواعد  واتياللوطالبات المجموعة الضابطة     

  ةـيحـالصح الإجابات عدد حساب تم   شرةع ةثانيال الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق         

( فيه المفعول) بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات وعدد ٬    

  الصحيحة التجريبية المجموعة الطالبات إجابات عدد فكانت ٬ البعدي لاجيـالع ختبارالا في 

  المجموعة طالبات إجابات ددـع لغـوب ةـابـإج(  ٩) المغلوطة الإجابات وعدد ٬ إجابة( ٢٣) 

.إجابة(  ٢٢) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة(  ٩) الصحيحة الضابطة    

  التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن تيجةـالن ذهـه من حـضـويت         

  اتـالإجاب ددـع نسبة تـكان حين يـف ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي( %٢٨٬١٣) 

  وهذا ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أكبر وهي( % ٧٠٬٩٧) الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة 

   يتغير ولم ة التجريبيةمجموعال طالبات لدى تغير قد فيه للمفعول المغلوط  المفهوم أن يعني 

.الضابطة المجموعة طالبات لدى    

  بين الزمان مفهوم ظرف تصحيح  يـف( ٠٬٠٥) دللة احصائية عند مستوى ليس هناك فرق ذو -١٣

ات ـطالبوبوسنر  أنموذج باستعماليدرسن مادة القواعد  واتياللالتجريبية المجموعة طالبات      

.    الاعتيادية بالطريقةيدرسن مادة القواعد  واتيالل المجموعة الضابطة     

  ٬ ةـحـالصحي الإجابات عدد حساب تم   عشرة ةلثثاال الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق      

  يـف( الزمان ظرف) بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة الإجابات وعدد  

 ( ٢٢)  ةـحـالصحي ةـالتجريبي المجموعة طالبات إجابات عدد فكانت ٬البعدي العلاجي ختبارالا  
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  الضابطة المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ إجابة( ١٠) المغلوطة الإجابات ددـوع إجابة٬   

 .إجابة(  ١٢) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة( ١٩) الصحيحة   

  التجريبية المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن النتيجة ذهـه نـم حـويتض        

  اتـابـالإج عدد نسبة كانت حين في ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي(  %٣١٬٢٥)   

  ٬%(٣٤) كـالمح نسبة من كبرأ وهي(  % ٣٨٬٧١ ) الضابطة المجموعة لطالبات المغلوطة  

  مـول ةـبيـالتجري ةـجموعـالم الباتـط لدى تغيرقد  الزمان ظرفل المغلوط المفهوم أن يعني وهذا  

. الضابطة المجموعة طالبات لدى يتغير    

  مكانالمفهوم ظرف  تصحيح في ( ٠٬٠٥دلالة احصائية عند مستوى )  س هناك فرق ذوـلي -١٤

  بوسنر وطالبات أنموذج باستعماليدرسن مادة القواعد  واتياللالمجموعة التجريبية  طالبات بين    

.    الاعتيادية بالطريقةيدرسن مادة القواعد  واتيالل المجموعة الضابطة      

  ٬ الصحيحة الإجابات عدد حساب تم   ةعشر ةرابعال الفرعية الفرضية صحة من وللتحقق        

   في( المكان ظرف) بمفهوم الخاصة الفقرة عن البحث عينة لطالبات المغلوطة لإجاباتا وعدد  

( ٢٧) ةـحـالصحي التجريبية المجموعة الطالبات إجابات عدد فكانت ٬البعدي العلاجي الاختبار    

  الضابطة المجموعة طالبات إجابات عدد وبلغ إجابة( ٥) المغلوطة الإجابات ددـوع إجابة٬  

.إجابة(  ٩) فكانت المغلوطة الإجابات أما ٬ إجابة(  ٢٢) يحةالصح     

  ريبيةـالتج المجموعة لطالبات المغلوطة الإجابات عدد نسبة إن النتيجة هذه من ويتضح         

  اتـابـالإج ددـع نسبة كانت حين في ٬%( ٣٤) المحك نسبة من أصغر وهي(  %١٥٬٦٣)  

  ٬%( ٣٤) كـالمح نسبة من أصغر وهي(  %٢٩٬٠٣) ابطةالض المجموعة لطالبات المغلوطة  

.ثـالبح مجموعتي طالبات لدى تغير قد المكان ظرفل المغلوط المفهوم أن يعني وهذا     
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مفهوم المفعول المطلق  تصحيح ي ف( ٠٬٠٥) مستوى دلالة احصائية عند ناك فرق ذوـليس ه -١٥  

نر ـأنموذج بوس لاـمعستابادة القواعد ـيدرسن م واتياللالمجموعة التجريبية بات ـن طالـبي      

.الاعتيادية بالطريقةادة القواعد ـيدرسن م واتياللة الضابطة ـوطالبات المجموع      

ة ـحـات الصحيـالإجابعدد اب حس تم   ةعشر ةخامسال صحة الفرضية الفرعيةمن وللتحقق          

(المفعول المطلق) الخاصة بمفهوم عن الفقرةالبحث  لطالبات عينة المغلوطةوعدد الإجابات  ٬     

حة ـيـة الصحـجموعة التجريبيـالبات المـطفكانت عدد إجابات ٬ البعديالعلاجي  رفي الاختبا      

وعةـمجمـات الـبلغ عدد إجابات طالب( إجابة و٣) المغلوطةابات ـالإج٬ وعدد ابةـ( إج٢٩)      

.إجابة( ٥) فكانت المغلوطة الإجابات( إجابة ٬ أما ٢٦الضابطة الصحيحة )     

ية ـالمجموعة التجريبلطالبات  المغلوطةعدد الإجابات ويتضح من هذه النتيجة إن نسبة            

ات ـدد الإجابـع بةـت نسـ%( ٬ في حين كان٣٤ي أصغر من نسبة المحك )ـ( وه %٩٬٣٨)    

٬ %( ٣٤)ك ـبة المحـ( وهي أصغر من نس%١٦٬١٣)لطالبات المجموعة الضابطة  المغلوطة    

.البحث مجموعتي طالبات لدى تغير قد المطلق للمفعول المغلوطوم ـهـوهذا يعني أن المف     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

١٢٣ 
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-تفسير النتائج : -٢  

بية في الاختبار البعدي )العلاجي( ــرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريـلقد اظه        

جموعة التجريبية ـات المـن تفوق طالبـي )التشخيصي( فضلاً عـلـبـمقارنة بنتائج الاختبار الق  

درسن  واتياللموعة الضابطة درسن مادة القواعد باستعمال انموذج بوسنر على المج واتيالل  

(  العلاجي ) ةـلوطـغـالمار المفاهيم ـي اختبـنر فـوذج بوسـمادة القواعد من غير استعمال انم  

  وذجـمـلأن يةـائـاحص دلالة ذا أثراً  رتـاظه يـالت السابقة الدراسات نتائج مع تتفق النتيجة وهذه

ودراسة ( ٬١٩٩٤ صابريني والخطيب ) ةكدراسذات الفهم الخاطئ  تصحيح المفاهيمفي نرـوسـب  

  رتـاسف التي النتائج الباحثة ( ويمكن ان تقرر٢٠٠٢( ودراسة )الشمري ٬ ١٩٩٩ولى٬ ـمـ)ال

وهو : الحالية الدراسة اـنهــع  

ات ـبـد طالـة عنـفاعلية أنموذج بوسنر في تصحيح مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوط -اولاً:  

:لمميزاته الايجابية الاتية الصف الاول المتوسط   

  يـف هاـوادراك ةـالنحوي المفاهيم الطالبات الى فحصفع يدتعمال انموذج بوسنر ـان التدريس باس -أ
  

لـاعـهذا التف جة التفاعل بينهن اثناء الدرس لذلك يكوناقضات التي تظهر نتيـتنـالم ضوء     
 

  .فهومالم عن جديدة ادراكات وبناء للتغيير حاضرا       
 

ئ ـدة تهيـخبرات جديوالمدرسة يولد تبادل  لطالباتالطالبات وبين اان النقاش الحاصل بين  -ب  
 

.لها المغلوطالفهم  تؤدي الى تغييرتفسير المفاهيم بطريقة جديدة  لإعادة للطالبات فرصة     
 

  ةـابـالاج ىـلل اصووالفي  للطالبات حرية التفكيرمنح ان انموذج بوسنر من النماذج التي ت -ت
 

  . صحيح هو بما تغييرها ثم ومن المغلوطة المفاهيم اكتشاف الى يدفعهن مما الصحيحة  
     

 باً مساهماً ـا جانهـلة وجعـالبـي وأثره على الطالمفاهيمتصحيح ي الوذج بوسنر ففاعلية أنم -ث

 الدرس. فـي إخراج الدرس مشاركاً في أحداثهِ ٬ إذ عزز ذلك من شعورها بأهمية  
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 ة ضمن مجموعة لعاملروسة واوات المدن أنموذج بوسنر مجموعة من الخطإن تضمي -ج 

 درس ـلقيادة الفرصة  ةم والمحددة الغرض أعطى المدرسات الواضحة المعالالاستراتيجيمن      

 يذ الكامل للخطة والتأكد من مساهمة الطالبات جميعهن بها.التنف يحفظ     

 ع ذلك ـفيه لبس سابق٬ لكي يتب( بالمفهوم الذي عنده فرصة للطالبات لكي )يخطئن إعطاء -ح  

 ة ـشكل بالتأكيد حالة من مراجعة النفس لدى الطالبي٬ وهذا مهعلى ذلك الخطأ وتقوي التأكيد       

 لق عليها ) تغذية راجعة ( للمعلومات السابقة. أن نط ربما يمكننا       

 وع ٬  ـارع المرفـضـالموضوعات التي درستها الباحثة في التجربة وهي ) الفعل الم -: ثانياً 

 ب ـالمجزوم الافعال الخمسة ٬ الفاعل ٬ نائ المضارع الفعلالفعل المضارع المنصوب       

 ح  ـلـي يصــات التـمن الموضوعفعول المطلق ( به ٬ المفعول فيه ٬ الم المفعولالفاعل      

 ة ـغـد اللـواعـم قـح مفاهيـتدريسها بأنموذج بوسنر أكثر من الطريقة التقليدية في تصحي     

 العربية المغلوطة عند طالبات الصف الاول المتوسط .       

 ا ان ـدهـأكيـي تـة فـات السابقـدراسـوال صحة ما تذهب اليه معظم الادبيات التربوية -: ثالثاً 

 أنموذج بوسنر من النماذج التدريسية الفعالة في تصحيح المفاهيم المغلوطة.     

 ن في ـرهـدرس وتفكيـي الـفقابليات طالبات المرحلة المتوسطة في المشاركة والتفاعل  -: رابعاً 

 ةـاديـقة الاعتيريـى الطـبوسنر عل لى تفوق أنموذجعالوصول الى الاجابة الصحيحة ساعدت     

 في تصحيح مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوطة .    

١٢٥ 
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 التوصيات والمقترحات و....الاستنتاجات الفصل الخامس 

 
 

 يمكن استنتاج ما يأتي :من خلال النتائج التي توصلت إليها الباحثة   : اولاً : الاستنتاجات

 

 إن أنموذج بوسنر اثبت فاعليته في تصحيح مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوطة عند طالبات الصف الاول  -١    

 

 المتوسط .       
 

 وع ،  ـرفـارع المـالفعل المضإنّ الموضوعات التي درستها الباحثة خلال مدة تجربة هذا البحث وهي ) -٢   

       

 به المفعول الفاعل الفعل المضارع المنصوب الفعل المضارع المجزوم الافعال الخمسة ، الفاعل ، نائب      

     

 ح ـحيـر في تصـوذج بوسنـها بأنمـ( من الموضوعات التي يصلح تدريس، المفعول فيه ، المفعول المطلق     

 

 التقليدية .اكثر من الطريقة  قواعد اللغة العربية المغلوطةمفاهيم      

 

 في الدرس والتفكير ساعدت على تفوق  والتفاعلفي المشاركة  المتوسطةإنّ قابليات طالبات المرحلة  -٣    

 

 .مفاهيم قواعد اللغة العربية المغلوطة في تصحيح  ةأنموذج بوسنر على الطريقة التقليدي      

 

 ثانياً: التوصيات 

 

  .وعدها خللا واضحاً يجب معالجته طالبات ابتداءاً من مراحل متقدمةلدى ال المغلوطة تحديد المفاهيم -١   

   

 ٠ في مادة قواعد اللغة العربية المغلوطة  المفاهيم  صحيحتلاستخدام أنموذج بوسنر  -٢  

 

   اذجـمـالنال ـمـستعلا ة ـيـيقـوات التطبـطـالخعلى  المتوسط(  الأولالصف  البات)طالبات الط اطلاع -٣  

    

 .وبخاصة أنموذج )بوسنر (  ةالتعليمي      

 

 د ـعن ا ــلتوظيفه ة ـديثـالح يةـالتدريس اتـالأنموذجلى ـا عـومدرساته اللغة العربية ادة ـاطلاع مدرسّي م  -٤

 

 المتوسط. الأولمادة قواعد اللغة العربية  لطلبة الصف تدريس       

  

 ر ـوذج بوسنـال انمـمـة استعـميــأه ى ـعل ةـيـيدانـالمم ـهـارتـاء زيـنـي أثـف نـتأكيد المشرفين التربويي  -٥

  

 . قواعد اللغة العربية  مادة  تدريس في     

 

 وذج ـمـأن على خطوات ييندرساتها والمشرفين الاختصاصـة  ومـة العربيـغـدرسّي مادة اللـم بـدريت -٦

 

 ي تعقد في أثناء الخدمة.في أثناء الدورات الت ،توظيفه  بوسنر وكيفية     
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 التوصياتوالمقترحات والفصل الخامس ....الاستنتاجات  

 
 

 المقترحات : ثالثاً :    

     

 استكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية:     

 

المغلوطة عند طالبات  قواعد اللغة العربية مفاهيم تصحيحدراسة لمعرفة اثر أنموذج بوسنر في احداث  -١  

  . المرحلة الاعدادية 

 

 ادل ـبــوالت ،  ل ـتكامـال )  يمـاهيـفـمـلاير ـر في التغيـوسنـوذج بـأنم خطوات استخدام بعض أو جميع  -٢  

 

 .دراسية المختلفة   مراحلوفي  ، والتجسير ( بالتدريس لمفاهيميا      

 

  .لبيان اثر الجنس دراسة الحالية ثلة للدراسة مما -٣ 

 

 ، الإبداعي  ) فكيرـالت تنمية أنواع بوسنر في  وذج ـأنمر ـاثرف ـة للتعـة الحاليـدراسة للـاثلـة ممـدراس -٤  

 

 عند طالبات المرحلة المتوسطة . الناقد (       
 

 ة ـة وكليـكلية التربي الأولـىالمرحلة  ة ـيـربـة العـغـلـال أقسامى طلبة ـلـدراسة مماثلة للدراسة الحالية ع -٥ 
 

 . الأساسية التربية     

١٢٨ 



 

 

 

 المصادر
 

 اولاً : المصادر العربية 

 ثانياً: المصادر الاجنبية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المصادر والمراجع  

 

 

 قائمة المصادر والمراجع
 القرآن الكريم

 أولا . المصادر العربية :
 

 الإبراشي، محمد عطية ، د.ت ، لغة العرب وكيف ننـهض بها ، مكتبة النهضة المصرية. -١

   ١٤ط  ، المـوجـه الفـــني لمـــدرسـي اللغــة العـربية (، ١٩٩١،)عبـد العـلــيــم ، إبراهيم  -٢
 ، دار المعارف ، القاهرة  .     

 

  ةائيـرق الإحـصـة والطـالأسس العـلمي، (  م١٩٩٩)  ، ـبــد المـجــيد ، مـروان ع إبراهيم -٣
    

 عمان. ، دار الفكر،١، طللاختبارات والقياس    

 ، تحقيق عبد ٢، ط ١، ج  الخصائصم (، ٢٠٠٣ابن جني ، ابو الفتح عثمان ، )  -٤
 الحميد هنداوي ، منشورات محمد علي بيضون ، دار الكتب العلمية ، بيروت.    
 م(، ٢٠٠٥هـ (،)٧١١اري ت) ــابن منظور، ابو الفضل جمال الدين بن مكـرم الانـص -٥

 د ــد عـــبــن مــحــمــى بتــصـــحيــحها امــيـــة اعــتــنـ، طـبـع٤، ط ١، المـجلـد  لـســان الـعـــرب    
 الـــــوهــاب واخــرون ، دار بيروت للطباعة والنشر .   
  لةـرحـلـم عـلـوماسـالــيـب تــدريـس الـم (،٢٠٠١د عـمـليــات) مــحـمـ،أبـو جـلالــه ، صـبحـي  -٦

 مكتبة الفلاح  . –، الكويت  ١التعليم الاساسي ، ط      
،  ٣، طيــالتقويـم النفسم ( ، ١٩٨٧أبـو حطب ، فـؤاد إبـراهيـم ، وآخـرون ،)  -٧

 ة ــبـمكـتـ
 الانجلو، مصر ، القاهرة. 
 تبة ـ، مـك س الـتربـويــعلـم النـفم(، آمال احـمد صـادق ، ١٩٩٦أبو حطب ، فؤاد ،) -٨
 الانجلو المصــرية ، القاهرة .   
  تنمية الـمفاهـيم العلمية ومهارات عملياتم ( ، ٢٠٢١أبو عاذرة ، سناء محمد ، )   -٩

 الاردن  . –العلم  ، دار الثقافة للنشر والتوزيع     
 المعرفة  ، دار طـــرق تــدريـس اللـغـة الـعربــية، م ( ٢٠٠٥سـماعـيل ، زـكـريـا، ) إ -١٠

 الجامعية.     
 ث ــحـم البـيـمــي تصــدمة فـقــم، ( م  ٢٠٠٧ـمـــد ) ـــحـــتاذ مـسـان و الأســـا ، إحـــالأغـ -١١

١٣٠ 



 الطالب ، الجامعة الإسلامية . ، مكتبة التربوي      
 المصادر والمراجع  

 
 

 ، الـهيـئة  وكتابةاللغة العربية وكيف ننهض بها نطقـاً م(، ٢٠٠٣الالفي ، اسامة،) -١٢
 المصرية العامة للكتاب .     
 كمة،، دار الحالتقـويم النـفـسيم (، ١٩٩٠، )  مــصــطـفى، وآخـرون الامــام، -١٣

  بـغـــداد.
    ، منشـورات القياس والتقـويـم فـي التربـية الحـديثة،م( ١٩٩٧)،امطانـيوس، مـيخـائيـل -١٤

 جامعة دمشق .      
 ، الاخطاء الشائعة في فهم المفاهيم الفيزيـائـية  م(١٩٨٧ابراهـيم علي، )ماجدة ، الباوي -١٥
      

 ة التربية / ابن ـ، كلي ة بغـدادـز محافظــي في مركـالصف الخامس العلم طـلبـةلدى       
 

 الهيـثم ، جامـعة بغداد ، العراق  ، ) رسالة ماجستير غير منشورة ( .     
 ة ـريـظــاصول تدريس العربية بين الن، (م١٩٩٩) الفتاح حسن،البجة ،الدكتور عبد  -١٦
 ، المرحلة الاساسية العليا ، دار الفكر للطباعة والنشر. والممارسة   
 ة ـريـن النظـدريس العربية بيـاصول ت،  م( ٢٠٠٠)،الفتاح حسنالبجة ،الدكتور عبد -١٧
 ، والتوزيع  والنشر ، دار الفكر للطباعة  الدنيا الاساسيةالمرحلة  ، ارسةــمـوالم    
 الاردن.–عمان     
 تنــمــية الـمـفـاهـيم والـمـهارات العلمية لأطفال ما قبل ،(م٢٠٠٤)،بطـرس ، حـافــظ  -١٨
 للنشر والتوزيع ، الاردن . –، دار الميسرة  المدرسة     
 الأهداف والاخـــتبارات بين النظرية والتطبيق ، ( ١٩٨٠) ، البغدادي ، محمد رضا -١٩
 .  ، مكتبة الفلاح ،العراق ، بغداد في مناهج وطرق التدريس    
    ،  ـم تـعليم الطــالب التـكويني التجميعيـتقييم( ، ١٩٨٣) ، بلـوم ، بنيامين وآخرون -٢٠

 العربية، القاهرة ، مصر.،الطبعة امين وآخرون، دار ماكجدوهل للنشر  ترجمة محمد     
 الإحصاء الوصفي (، ١٩٧٧)،البياتي ، عبد الجبار تـوفـيـق ، وزكـريـا اثناسيوس  -٢١

 

 ، مؤسسة الثقافة العالمية ، بغداد. التربية وعلم النفس والاستدلالي في    
 

 ر ــيـيـــتغـــنر فــي الـوسـوذج بـمـدام أنـخـتـأثر اس،  م( ٢٠٠٥)،  يرـالبياتي ، منى زه-٢٢

١٣١ 



 ــالة مـاجـســـتير ـ، رسـ خـاريـــادة الــتـي مـام فـعـطالبات الصف الرابع ال المفاهيمي لدى    
 غــير منشــورة ، كلـيــة التربــية ، جامعة ديالى  .    

 المصادر والمراجع  

 
 
 

 قـاتـه فـي العــلوم ــبيـطـاء وتـالإحص،  ( م ٢٠٠٨) ،البياتي ، عـبد الجـبار تـوفيق  -٢٣
   

 ، دار إثراء للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن. التـربوية والنفسية      
 

  ـديـل ـالتــغيير المفـهـومـي فـي تعـاســتراتـــيـجيات اثــر ، م(٢٠٠٩)البعــلــباوي ، حسام، -٢٤
   رسالة ،  زةـغـي بــالاساسالبديلة لدى طلاب الصف العاشر  لرياضيةا الـمـفــاهـيم     
 .الاسلاميةة ـــعـجامـال، ماجستير غير منشورة      

 

  يلـالمعلم الجديد دل م(،٢٠٠٦د عوض ، القضاة ، محمد فرحان ،)ــالترتوي ، محم -٢٥
 دار الحامد للنشر والتوزيع .-، عمان المعلم في الادارة الصفية الفعالة     
 التــطبيقات ،  م(١٩٩٩)،ع يـاسين محمد ، وحــسـن مـحمد عـبد العـبيـدي ـالتـكريـتـي ، ودـي -٢٦

  ، دار  ةــيـــاضـــريــة الـيـتربـوث الــحـي بــوب فــاســـات الحـــدامـــخـتـية والاســـالاحصائ     
 ، الموصل.والنشرة ـباعـــطـب للــتــالك     

 

ـيـات ـ، أسـاسم( ١٩٦٧) ، بـبيـيد ، وعايف حــمــد الحــبــر عــابــج ر ،ابــج -٢٧
  دريسـالـتـ
    ، العراق ، بغداد . ، مطبعـة العـاني    
 شر ـــر للنـكـ، دار الفة ـــربيــة العـس اللغــدريــب تــاليـاس ،( م١٩٩١) جابر ، وليد ، -٢٨
   . الاردن –عمان  والتوزيع    
 ين تحصيل ــســي تحــتعلم فــرة الــتخدام دائــاسلية ــفاع (،م ٢٠٠٠)جاسم ، صالح ،-٢٩
 .(٨٠)العددرسالة الخليج العربي ، ، كويتـة الـدولــط بـتوســمـف الاول الـالص يذــالعلوم لدى تلام    
    الــفــدى الاطـــية لـــريـاضــيم الــاهــــمفـــية الـــتـنم، ( م  ٢٠٠٠)  ،ي ــجبارة ، عـونـ -٣٠
 المعلمين العرب ، كلية بيت بيرك ، العدد التاسع . هد الاكاديمي لإعدادـمعـ،ال    
 ، وقائـع نــدوة دائــرة عــلـــوم  العربية لغــة الضـاد  (، م١٩٩٨) الجبوري ، عبد الله ،  -٣١
 الضاد ، مطبعة المجمع العلمي. اللغــة العربية بيوم    
 مناهج اللغة العربية وطرق تدريســهــا ، م( ٢٠١١)،وسف ـلام يــالجعافرة ،عبد الس -٣٢
 ، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع  . والتطبيق النـــظرية بــين    

١٣٢ 



   يةـتدريس التربية الاسلامية الاسس النــظــريــة العــلمــ  ،م(٢٠٠٤) الجلاد ، ماجد ، -٣٣
 عمان  . –، دار المسيرة        

 المصادر والمراجع                                         

  
 ريــطة المــفهوم ــتعــمال خـــر اســاث،  م (٢٠٠٧، ) الجمالي ، خمائل شــاكر غــانم -٣٤
   لــوطة لدى طــالبات الصــف الاول ــغــاللغة العربية المــ قواعد مفاهيم في تـصحيح       
 .، كلية التربية ابن رشد ، رسالة ماجستير غير منشورة  المــتوســط    
 ، ة ـــيــربــة العــى اللــغـــم علــكريـرآن الـر القـأث ،م (  ١٩٩٣يل ، علي محمد ) ــمــج-٣٥
 . ٥٣ - ١٤١العدد.مجلة الدراسات الاسلامية ، المنهل ،     
 ر ـتـولـوذج كـــدام انمــتخـر اســاث( ،  م٢٠٠٠) ، ونــرعــم فـاظـراهــيم كــاني ، ابـالحس -٣٦
 ـلمين ـالعــــلوم لطـــلاب الصــف الــثانــي معـهـد اعــداد المـع ســدريــي تــسن فــفنــتيـوس   
   ،ورة ـــر منشــر غيـ، رسالة ماجستي اـــهـائـقـــتبـــة واســـيــيائــــاهيم الاحـيل المفـفي تحص   
  الهيثم.كلية التربية ابن  ، دادـعة بغـامـــج   
  .، لبنان بيروت –ــديـحمــبة الـمـمكـت ،١ج/  النحــو الــوافــي ،م( ٢٠٠٧) ، حسن ،عباس-٣٧
 دار  –،عـمـان  تطويـر التـفـكيـر عنـد الطـفـل  ، (م١٩٩٥، ) ام واخرونـالحسن ،هش-٣٨
 . الـفكـر للنــشــر والتوزيع    
 يات ــــاسـلــمي اســث العـحـــج البــاهــمن ، ( م ٢٠٠٦)،  واخرونالحمداني ، موفق  -٣٩
 الاردن. –، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع ، عمان  البحث العلمي    
 الاردن. –دار وائل للنشر، عمان ، تصميم التدريس، (م ٢٠٠٤) الحموز، محمد ، -٤٠
 ميـــة مفهوم ـي تنــنـية فــزمــرائــط الــدام الخــخـاثر استـ،  (م١٩٩٠)حميدة ، امام ، -٤١
 رق ـج وطـاهــمنــي الــفـــات ـدراسـاللة ـمـج ، ــداديـالاول الاع ـفـالص الزمن لدى تلاميذ    
 التدريس ، العدد الثامن ، جامعة عين شمس  .    
   ، وممارسة مي نظـريةــــليــعـــيم التـــمــالتص ( م ١٩٩٩) ،  ، محمد محمود الحيلة -٤٢
 .الاردن  -عمان   
 غة العربية والتربية ـس اللـدريـرق تــط،  ( م ١٩٨٩)،  خاطر ، محمود رشيد واخرون -٤٣
 مصر. –، دار المعرفة  ٤، ط الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة    
   في الكيمياء الاخطاء المفاهيمية  ، م(٢٠٠١، )الخليلالخطابية ، عبد الله  ، حسين -٤٤
   الاردن اربد في شمالمحافظة في الثانوي العلمي الصف الاول طلبة ( لدى المحاليل)    

١٣٣ 



 ، جامعة عين الشمس  . ١( ج  ٢٥، العدد) كلية التربية ، مجلة    
 المصادر والمراجع  

 
 

  رةـيـدار المس ، ـعـالـعــلـوم لـلـجـمـيتـعــلـيــم  ،(م٢٠٠٥)عـبـد الله مـحـمـد، الـخـطــابـيــة ، -٤٥
 . عـمـان، والتوزيع  للنشر    
 يرة ـدار المس،٢ط، تـعــلـيــم الـعــلـوم لـلـجـمـيـعم(،٢٠٠٨عـبـد الله مـحـمـد،) الـخـطــابـيــة -٤٦
 للنشر والتوزيع ، عـمـان .    
 انوية الـعامـة ــخ بالمـدرسة الـثــتاريــرر الـــير مـقــأثـت ، ( م ١٩٩١) ، خلق ، يحيى -٤٧
 ــي ـــية فـخــتــاريــــم الـيــمـــفــاهــــطــلاب للــل الـــيــــصــتح ىـلــــورة عـــطــمـة الـــدرسـمــوال    
  ، يـة المــصريـة للمـناهـج وطــرق التدريسـ، الجـمع ـةــوديـــعــة الســـــيــالــمـملكـــة العـــربــ    
 .الاسكندرية  ، المــجلد الثالث ، المؤتــمر الـعلـمي الثالـث    
 تـدريس العلوم في مراحل التعليم ،  م (١٩٩٦) ، الخليلي ، خليل يوسف واخرون  -٤٨
 ، دار القلم للنشر والطباعة ، الامارات العربية المتحدة . العام    
 لـى ـن عــــتـيـائمـيـن قــيتـيجــراتـأـثر اسـت،  (م٢٠٠٣) ـبد العـزيـز ،ــالم عـوالدة ، سـالخ -٤٩
 واتجاههم في مادة الاحياء الثانوي طلاب الصف الاول تحـصيل البنائي في  الـمنـحـى     
 .٣، العدد  ١٣، مجلة المنارة ، المجلد  نحوها     
  وزارة التربية،  ق التدريس العـامـةـرائـط، (  م١٩٩٣) ،  ودـمحمد محم الخوالدة ،  -٥٠

 .جـمهــورية اليـمن،  والتعليم ، مطابع الكتاب المدرسي     
 ، وزارة  طرائـق التــدريـس الـعــام،  م (١٩٩٦)  ، الخوالدة ، محمد محمود وآخرون -٥١
 التربية والتعليم، الجمهورية العربية اليمنية ، صنعاء.   
 ، دار ويـربـمناهج البحث الت( . ١٩٩٠نا، وانور حسين عبد الرحمن )ـزيز حـداود،ع-٥٢
 العالي والبحث العلمي . التعليمللطباعة والنشر، جامعة بغداد، وزارة  الحكمة     
 ، دار غريب  مـعجم الفـروق الدلاليـة في القران الكريم، (م٢٠٠٨)داود ، محمد ،  -٥٣
 للنشر والتوزيع ، القاهرة  .    
 اللـغة ، م( ٢٠٠٥) ، ليـــــالـوائالدليـمي ، طه علي حسين ، سعاد عبد الكريم عباس  -٥٤

 .العراق  -، جامعة بغداد  وطرائق تدريسها العــربيـة مناهـجـها     

  مـويـقـاس والتــيـقـال ،م (  ٢٠٠٠)،  وي ـداــهـمـود الـمــحـم ،ويــــــان عليـاحس، الدليمي -٥٥

١٣٤ 
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 .تـالكوي، ٢، مكتبة الفلاح ، ط ، مقدمة في تدريس العلوم(م١٩٩٤)، صبري،  الدمرداش -٥٦
 ـدريـسهـا ــول تـة وأصـيـربـعـة الـغـالل ، ( م١٩٧٧ ) ، دمعة ، مجيد إبراهيم وآخرون -٧٥
 .، مديرية مطبعة وزارة التربية ، بغداد  لدورات المعلمين التدريسية    
   –دار المعرفة الجامعية  ، ٢، ط التطبيق النحوي،  (  م  ٢٠٠٠ ، )  الراجحي ، عبـــدة -٥٨

 .الاسكندرية     
 دار  ، احـحــصـار الـتـخـم، ( م١٩٩٠) ،ادرـقـد الــبــي بكر عــد بن أبـمـحــم رازي ،ـــال -٥٩
 .الكويت  ، الرسالة    
  المعلمين كلية طلبة لدى ةـالاملائي اءـالاخط ، م (١٩٩٩، ) رشيد جمعة ، الربيعي-٦٠

  .بغداد والاربعون، السادس المجلد ،٢ج العلمي، المجمع مجلة ،المستنصرية الجامعة   
 

  مــليـتعـية والـربـى التـدخل إلـالم ( ،م١٩٩٤) يم جعيتني ،ـبد الله ، ونعـدان ، عـــالرش -٦١
 .الُأردن -للنشر والتوزيع ، عمان  ، دار الشروق   
  –الفكر دار، طــرق تــدريس اللـغـة الـعربية ، (م٢٠٠٩)،الركــابي ،الدكـتــور جــودت -٦٢
 .الاسددمشق ،مكتبة     
 ة ـيـسـالنف اتـدراسـي الـة فـريبيـجـاميم التـالتص ، (٢٠٠١)،  رؤوف، ابراهيم عبد الخالق-٦٣
 ، دار عمار، عمان. والتربوية    
  قـرائـمناهج اللغة العربية وط م(،٢٠١١زاير ، سعد علي ، ايمـان اسـماعـيل عـايـز،) -٦٤

 

 لبنان . –، مكتبة الامين للطباعة والنشر ، بيروت تدريسها       
 

 ـرقـوطا ـة مناهـجهـيـاللغة العربم ( ،  ٢٠١٢زاير ، سعد علي ، رائد رسم يونس ،)  -٦٥
 

 بغداد.    -، دار المرتضى تدريسـهـا      
 

  ، ي جواهر القاموسـروس فـعــاج الــتالزبيدي ، السيد محمد مرتضى الحسيني ،  -٦٦
  

 ، ب.ت . ٤لعليم الطنطاوي ، جاتحقيق : عبد      
 

 ،  مناهج البـحث في التربية م(،١٩٦٨)،ومحمد أحمد غنام، الزوبعي ، عبد الجليل  -٦٧
 

 بغداد .دار الكتب للطباعة والنشر ، جامعة ،  ٢ج   

١٣٥ 
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 ،  يةـقاييس النفسـارات والمـبـالاخت،  ( م١٩٨١) ، الزوبعي ، عبد الجليل وآخرون -٦٨
 

 الكتب للطباعة والنشر. جامعة الموصل ، دار     

 ة ــدارات اكاديميـسلسلة اص ،  التعليميةالتصاميم  م ( ،٢٠٠٤)الزند ، وليد خضر، -٦٩
 

 الرياض. اصة ،ـتربية الخـال     
   مـيـم الــتـدريـس رؤيـة مـنـظـومـيـةـصــتـ،  (م ٢٠٠٧) زيـتـون ، عـايـش محـمــود ،-٧٠

 

 .بيروت  –، عـالـم الـكـتـب ٣ ط ،     
 ومات ـصر المعلـعـي الـليم فـعـا التـوجيـتكن،(م٢٠٠٤)، زيتون ، كمال عبـد الحـمـيد-٧١

  

 . دار الفكر العربي –، القاهرة ٢،ط والاتصال     
 

 ، دار الكتب  تدريس العلوم للفهم رؤية بنائيةم(،٢٠٠٢)كمال عبـد الحـمـيد ،زيتون -٧٢
 

 القاهرة .     

  التعليم والتدريس من منظور النظريةم( ،  ٢٠٠٣زيتون ، حسن ، زيتون كمال ، ) -٧٣
 

 ، عالم الكتب ، القاهرة .  البنائية   
 

 المكتب ،  تدريس العلوم من منظور البنائية م(،٢٠٠٠)كمال عبـد الحـمـيد، زيتون  -٧٤
 

 الاسكندرية . –العلمي للحاسوب للنشر والتوزيع     

 اب ـتحليل التصورات البديلة واسب ، ( م ١٩٩٨ )  ،  كمال عبـد الحـمـيد ،  زيتون  -٧٥
 

 ر ـالجمعية المصرية للتربية العملية ، المؤتم ، الاعدادية تلاميذ المرحلة  تكونها لدى     
 

 .الاسماعيلية ٢العلمي الثاني ، المجلد     
 

 .الاردن  –دار الشروق ، ٢، ط اساليب تدريس العلوم، (م١٩٩٦)زيتون ، عايش ، -٧٦
 

 ويم ـتقـياس والــادئ القـمب،  (م ١٩٨٨، )الزيود ، نادر فهمي وهشام عادل عليان  -٧٧
 

 .شر والطباعة ، عمان ، الأردن ، دار الفكر للن ٢، ط ي التربيةـف      
  واستراتيجيتهاالتربية العلمية مداخلها م( ٢٠٠٦السعدني ، عبد الرحمن ، ثناء عودة ،) -٧٨

 

 ، دار الكتاب الحديث ، القاهرة .    

 ، دار الملايين  دراسات الاجتماعيةـج الـمناه ، (١٩٨٤)  ، جودة أحمد  سعادة ،  -٧٩
 

 لبنان . –بيروت    
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 مـفــاهـيــمتـدريـس ، م( ١٩٨٨) ،، جـمــال يـعـقــوب جــودت احـمـد والـيـوسـف ، سعــادة -٨٠
 ، الجبيل للنشـردار  ،  الاجـتــمـاعيةوالرياضيات والعـلـوم والـتـربـيـة الـلـغــة العـربـيـة    
 .لـبــنـان -بـيــروت    
 ،  مية بعض المفاهيم العلمية للاطفالـبرنامج مقترح لتن (،م١٩٨٨وفاء ، )سلامة ، -٨١

 

  .كلية التربية البنات ، جامعة عين الشمس    قسم الدراسات الطفولة ، ،، رسالة ماجستير غير منشورة    
 

 ة ـاهيم والمهارات العلميـالمف مية ـتن، (  م ٢٠٠٤) ، عادل ابو العز احمدسلامة ،  -٨٢
 

 الاردن  . –دار الفكر للنشر والتوزيع  ، وطرق تدريسها    
 

 ر ـة للنشـافـ، دار الثق ةـطرائق تدريس العامم( ، ٢٠٠٩)سلامة ، عادل وآخرون ،  -٨٣
 

 والتوزيع   .  
 

   ، مطابع الحكمة دراسات في اللغة والنحو ( ، م١٩٩١)  ، سلمان ، عدنان محمد -٨٤
 .الكويت  –   

  

 ، دار ٢ط ،يةـــتربـــمباديء القياس والتقويم في ال (،١٩٨٩سمارة، عزيز واخرون ) -٨٥
 للنشر والتوزيع، عمان. الفكر   

   اتـيقــطرق البحث العلمي اسس وتطب،  (م٢٠١١)عيد ،ــــر سـد ازهـالسماك ، محم -٨٦
 الاردن  . –، الطبعة العربية ، دار البازوري العلمية للنشر والتوزيع ، عمان    
 يات ـر استـخدام ثـلاث اسـتراتـيـجــاث ، ( م ١٩٩٧)  ، السنجاري ، عبد الرزاق ياسين -٨٧

  ئة لــدى طــلبة المرحلة ــيزيائــية الخــاطــيم الفــــــاهـــفــح المـيــحـــي تصــيـة فــسـتـدريـ     
 .، كلية التربية ابن الهيثم جامعة بغداد غير منشورة اطروحة دكتوراه  ،   جامعيةـال    
 المطبوعات . وكالة –الكويت ،  في قضايا اللغة العربية، ) ب.ت ( السيد ، محمود  -٨٨

 

 ،   قل البشريــعــال اســـائي وقيــصــس الاحــعلم النف، م(١٩٧٩) السيد، فؤاد البهي، -٨٩
 الفكر العربي، القاهرة . ، دار٣ط    

 المجلة ، رآن ورسالة الإسلامـقـغة الـية لـربــة العــغـالل ،( ١٩٩٠الشابي ، علي )  -١٠٠
 .، الرياض السعودية  ٢١ – ١٠(  للفنون ،  ۱٩، )  العربية      
  الــللأطفية ــلمــم العــفاهيــمو المــن،  (م٢٠٠٠) ، ريا و يسرية صادقــالشربيني ، زك -١٠١
 القاهرة. –وتجارب لطفل ما قبل الدراسة ، دار الفكر العربي  ترحـج مقـامـرنــ، ب    
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 ير ـتغيـخدام الأنموذج التكاملي في الــاثر است،  م(٢٠٠٢)،الشمري ، ثائر حسين -١٠٢
  تير ـــــســاجـــالة مــــ، رس يةـائـزيـيــفـات الـلومــعــي المـلاب فــالط يلـــمي وتحصـــيــفاهـمـال    
 .ربية ابن الهيثم ، جامعة بغداد  غير منشورة ، كلية الت   

 ـث ـأسس ومـبـادئ الـبـح،  (م ٢٠٠٢)ر ، فاطمة عـوض ، مرفت علي خـفـاجـة،بصا -١٠٣
 مصر . –الفنية ، الاسكندرية  ، مكتبـة ومطبعة الاشعاءالعـلمـي      
 ات ـيـتراتيجـر اسـاث،  (م١٩٩٤ )ب،ـصـابـريـني ، مـحمد سعيد وقـاسم مـحـمد الخـطيـ -١٠٤
 ف الاول ـي الصـالصفية لبعض المفاهيم الفيزيائية لدى طلاب ف التغيير المفاهيمي    
 الرابعة عشر.( ، السنة ٤٩، رسالة الخليج العرب ، العدد )  الثانوي العلمي    
  تابةً ـلاءً وكـاً وامـطقـة اداءً ونــيـعربــلغة الــال ،م( ١٩٩٤، ) فخري محمد ، صالح -١٠٥
 .العراق  –، بغداد ٢ط ،دار الوفاء،      
 ج في التعلم ــنهـعربي مـو الــالنح ،   ( م٢٠٠٩)   ، عبد علي حسين  صالح ،  -١٠٦

 الاردن. الفكر دار ، ٢، ط الذاتي      
براهـ، ماهر إسماعصبري-١٠٧   جية ـة ستراتيـفعالي ،م(١٩٩٩)،دينــاج الــحمد تــيم مــيل ، وا 

  ل ـعديـاليب التعلم في تـرائط أســنائي وخـــعلى بعض نماذج التعليم الب قائمة مقترحة    
 لدى معلمات  وأثرها على أساليب التعلم  ميكانيكا الكممفاهيم  ديلة حولــالبكار ـالأف    
 .، رسالة الخليج  Htm.www،  العربية السعودية العلوم قبل الخدمة بالمملكة    
 أصول تدريس الرياضيات  ، ( م ١٩٨٧) ، الصقار ، عبد الحميد محمد سلمان  -١٠٨

 ، مطبعة العاني ، بغداد . المدرسية   
 بيروت. –اللبناني، دار الكتاب ، د. ت  المعجم الفلسفيجميل ،  ، صليبيا -١٠٩
 استراتيجيتين تعليميتين في تصحيح الفهم  (،م٢٠١٢)الصفاوي، ازهار طلال ،  -١١٠
 م والتربية الاسلامية ـران الكريــقــلوم الــسم عــق لبة ــدى طـقدية لـالع ، الخاطئ للمفاهيم     
 .جامعة الموصل   –وتنمية تفكيرهم الناقد اطروحة دكتورة غير منشورة ، كلية التربية       
 اتها في ـطبيقـيم وتــب التعلم والتعلـأسالي م( ،٢٠٠٢ ) الطنطاوي ، عفت مصطفى ،-١١١
 ، مكتبة الانجلو المصرية ، القاهرة .  التربوية البحوث     
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  ارفــالمع دار ، ةـالطفل في مرحلة ما قبل المدرس،  (م ١٩٩٢)، احمد الطيب ، -١١٢
 .الاسكنــــدرية،      
 ربوية ـلوم التــعــي الـــث فـــحـبــج الـــاهــــمنم( ، ٢٠٠٥)،  الطيب ، محمد وآخرون -١١٣
 .دار المعرفة الجامعية ، الاسكندرية.والنفسية      
  نـديـتعليم العربية وال ، م(٢٠٠٠، ) ه(١٤٢٠) ، ،محمد السيد مناع ،رشدي احمد  طعيمة -١١٤

 القاهرة ، دار الفكر العربي. ، العلم والفن بين      
  ةـمبادئ القياس والتقويم في التربي ،م (١٩٩٩)  ، الظاهر: زكريا محمد وآخرون-١١٥
 ،دار الثقافة للنشر والتوزيع ، الاردن.١ط،    

 ربية بين النظرية ـة العـدريس اللغـأساليب ت ( ، م ٢٠٠٣) ،عاشور ، راتب قاسم -١١٦
 

 دار السيرة للنشـر والتوزيع ، الجامعة الأردنية ، عمّان . ،  والتطبيق     
طرائق تدريس ، (م٢٠٠٧ )، عبد الرحمن،انور حسين، فلاح محمد الصافي-١١٧

 وم ـالعل
 

 .بغداد ، ، المكتبة الوطنية والنفسية ربويةـالت     
 ه ـدامـتخـوي واسـربـم التـويــقـياس والتـالق ،( م٢٠٠١) ،دــمــل احــبيــ، ن عبد الهادي-١١٨

 

 .، دار وائل للنشر، عمان ٢ط ،س الصفيــتدريــال الـجـي مـف     

  اثر انموذجي بوسنر وكولب في اكتساب،  م(٢٠١٢)، عفاف رفعت، عبد الوهاب-١١٩
 

  طـتوسـصف الاول المـلاب الـد طـياء عنـادة الاحـحو مـاه نـلمية والاتجـفاهيم العـالم    
 

 .ابن رشد –جامعة بغداد كلية التربية اطروحة دكتورة غير منشورة ، ،    
 

 دار ، تنمية المفاهيم العلمية والرياضية للاطفال ،( م ١٩٩٧)،  عزة عبد الفتاح، -١٢٠
 

 . القاهرة،  قباء     
 

  ، والتقويم التربويمبادئ القياس  ،(٢٠٠١) ، صباح حسين وآخرون  ، العجيلي-١٢۱
 

 . بغداد،  مكتب أحمد الدباغ      
 ، دار  دليل المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية ، (١٩٩٧)،عدس ، عبد الرحمن-١٢٢

 

 الفكر، عمان.      

 م ـحيح المفاهيـي تصـموذج وودز فـر انـاث،  م(٢٠١١ ) ، ماهر لطيفالعزاوي ، -١٢٣
 

 ر ـيـرسالة ماجست ،  الجغرافية ذات الفهم الخاطئ لدى طلاب الصف الاول المتوسط      
 

١٣٩ 



 .ابن رشد  –التربية جامعة بغداد كلية ، غير منشورة      

 المصادر والمراجع  

 
 

 

   .اض ـالري ،ة ـالمدخل الى البحث في العلوم السلوكي ، ( م١٩٨٨) ، العساف ، صالح -١٢٤
 

 مركز  ، يةـة العربــدريس اللغــع في تـالمرج، ( م ٢٠٠٦) ،ابراهيم محمد  عطا ،-١٢٥
 

 .القاهرة  -الكتاب للنشر   
 دار  ، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ،( م٢٠٠٦) ، عطية ، محسن علي-١٢٦

 

 عمان  . -والتوزيع  الشروق للنشر     
 

  التدريس الصفي بالذكاءات، (م٢٠٠٧) الخزندار نائلة نجيب، عفانة ، عزو اسماعيل  -١٢٧
 

 عمان.  -المتعددة ، دار المسيرة للنشر والتوزيع    

 ، اساسياته  القياس والتقويم التربوي والنفسي ،( م ٢٠٠٠)علام ، صلاح الدين محمود،  -١٢٨
 

 وتوجهاته المعاصرة ، دار الفكر العربيّ ، القاهـرة  . وتطبيقاته    
 

 ،  الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية ، (م ٢٠٠٦)، صلاح الدين محمود،  علام -١٢٩
 

 دار الفكر الأردن .     
 

 عملية ـي الـالقياس والتقويم التربوي ف ، (م٢٠٠٩) ، علام ، صلاح الدين محمود -١٣٠
 

 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن. ٢، ط التدريسية     

 

 القياس والتقويم التربوي والنفسي  ،   (م  ١٩٩٩)، علام ، صلاح الدين محمود  -١٣١
 

 ، دار الفكر العربي، القاهرة.وتوجيهاته المعاصرة وتطبيقاته اساسياته     

 

 اللبناني للنشر ، دار الفكر صناعة الكتابة وفن التعبير ( ، م١٩٩٥طلال ،) علامة ،-١٣٢
 

 بيروت . –والتوزيع ، لبنان     
 

 القياس والتقويم فيي العمليية التدريسيية  ،م (  ١٩٨٥)   ،  احمد سليمان  ، عودة -١٣٣

  ، 
 

 المطبعة الوطنية بجامعة اليرموك، الأردن، عمان .    
 

 ث ـات البحــاسيــاس ، ( م١٩٩٢ ) ، لكاويـاحمد سليمان ، وفتحي حسن م عودة ، -١٣٤
 

 ،  ةـيـربـمكتبة المنار للنشر والتوزيع ، دار الت ، لانسانيةا العلمي في التربية والعلوم     
 

 جامعة اليرموك ، الاردن  .   
 

١٤٠ 



 ، دار  القياس والتقويم في العملية التدريسية ،( م ٢٠٠٢ )، عودة ، احمد سليمان -١٣٥
    

 عمان ، الأردن  .،  الأمل للنشر والتوزيع     
 

 المصادر والمراجع  

 
 

   فاهيمي ــر الميغيــيات التــيجــتراتــدام اســتخـ"اثر اس ، (م ١٩٩٢العياصرة، احمد حسن ) -١٣٦
    ، وة"ـوم القـهــليم لمفــهم الســلمي الفــثانوي العـصف الأول الـلاب الـساب طــاك يـف      
 .عمان ، الجامعة الاردنيةرسالة ماجستير غير منشورة ،       

 غزة :  ر ،ـة الأزهـجلـم ، ةـيــربــعـة الـلغــل الـفض ،(  ١٩٩٤)   أحمد عوض ،  -١٣٧
 

 .٦٦٢ – ٦٥٦( ٥مطبعة الأمل التجارية )     
 

 

 ة تعلمًا ـربيـة العــلغـل الـضـفي ف ( م  ٢٠٠٠) ،( ـه١٤٢٠عوض ، أحمد عبده )  -١٣٨
 

 ، مركز الكتاب للنشر. ،  مصر الجديدةقرآنية ونبوية وتراثية معالجة وتحدثاً والتزامًا      
 

 ، الصفيةوتطبيقاته علم النفس التربوي ،  (م٢٠٠٨)أبو شعرة ، وخالد غباري ، ثائر  -١٣٩
 العربي للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن  . مكتبة المجتمع      

 مطبعة مكتبة  ، التقويم والقياس النفسي والتربوي ،(م١٩٨٥)، زيةــب ، رمــالغري -١٤٠
 .القاهرة الانجلو المصرية ،    

     ى ـاهيم في تنمية القدرة علــط المفــرائــفاعلية خ، م(  ٢٠٠٥، )الفالح ، سلطانة  -١٤۱

 ات ــبــالــدى طــوم لــلـعـــادة الــــي مــة فــئــاطـــخـورات الـــديل التصـلاقات وتعـادراك الع      
 

 ورة ،  ــير منشــير غــالة ماجستـرس ، اضــريــنة الـــمدي ط في ــــتوســـي المـصف الثانـال    
 ، جامعة الكويت،  ٢، المجلد ٧٧العدد  المجلة التربوية ،    

 

    لم ــج البحث في التربية وعـــاهــمن(  م ١٩٨٥ )،رون ــد و آخــولــ، ديوب فان دالين -١٤٢
 ألانجلو المصرية، القاهرة.ترجمة محمد نبيل وفل وآخرون، مكتبة  ،٣، طالنفس    

   المدخل المنظومي في مواجهة،م(٢٠٠۱) فهمي ، فاروق ، منى عبد الصبور ، -١٤٣
 القاهرة .  -، دار المعارف تحديات التربوية المعاصرة والمستقبلية    

  يير ــاثر استخدام انموذج بوسنر في تغ، (م٢٠٠٧) ،قادر ابراهيم ـقدوري ، عبد ال-١٤٤
 تير ـاجسـالة مــ، رس الرياضية والتحصيل لدى طلاب الصف الثاني المتوسط المفاهيم    
 .جامعة ديالى  –، كلية التربية الاساسية ة منشور غير     

  ، ٢، ط فيـس الصـنماذج التدري،  (م ١٩٩٨ ) ، قطامي ، نايفةو قطامي ، يوسف  -١٤٥

١٤١ 



 الاردن . –دار الشروق ، عمان    

 
 
 
 

 المصادر والمراجع  

 
 

 

   روقــــالش ، دار سيكولوجية التعليم والتعلم الصفي، ( م١٩٩٨)يوسف ، ، قطامي  -١٤٦ 
 للنشر ، عمان       

  الشروق دار ، دريسـوجية التـسيكول ،( م٢٠٠١) ،نايفة ، قطاميو ، يوسف  قطامي -١٤٧
 .الاردن –عمان ،    

 ، عمان فيـسيكولوجية التعلم الص ،( ٢٠٠٠) قطامي ، يوسف وقطامي ، نايفة -١٤٨
 الشروق للنشر والتوزيع. دار -   

   ارفـــالمع دار ، مـــويـــقـــتـــة والــويـربــداف التــــالاه،  (  م١٩٨٢) ؤاد ، ـقلادة ، ف -١٤٩
 .القـــاهرة -    

 متعددة في ـل الــائـوسـال دامــخــتـــــر اســــاث ،  م ( ٢٠٠٧)،  بحيـــدوى صــاللولو ، ف -١٥٠
 ف السادس الاساسي ـبات الصـطالـل وجيةـنولـالتكللمفاهيم  تعديل التصورات البديلة      
 .، فلسطين  بغزة      

  .الكويت ، دار العلم، في اصلاح النحو العربي ،(م١٩٨٥،)سعيد عبد الوارثمبروك،  -١٥١
 تـدريــس اللــغة الــعربية بالــمرحــلة   ، ( م١٩٨٣) ، مجاور، محمد صلاح الدين -١٥٢
 ، دار القلم، الكويت.٤، أسسه تطبيقاته، طالابـتدائية     

 داد  ــنهجية  لأعـوات المـــطـي والخــمـعــلـث الـــالبح ( ، م٢٠٠١، ) محمد ، شفيق  -١٥٣
 ، المكتبة الجامعية ، الاسكندرية  . البحوث  الاجتماعية     

 

   ض  نماذج التدريس القائمةـومي وبعـل المنظــالمدخ م( ،٢٠٠٤، منى ، ) دمحم -١٥٤
  

 .على الفكر البنائي ، المؤتمر العربي الرابع ، جامعة عين الشمس دار الضيافة       
 

   التــــقــويـــم مفهومه ، أهدافه، وأدواته مع( ، ١٩٩٩محمــد ، صـــبـــاح محمود ، ) -١٥٥
 ، بغداد، الجامعة المستنصرية.تركيز خاص على الاختيارات المقالية والموضوعية    
  الشواف ، دار تدريس فنون اللغة العربية ( ، م١٩٩١، )  ، عـــلي احــمدمــدكـــور-١٥٦
 .  القاهرة ،  للنشر والتوزيع    

١٤٢ 



 ، دار  ةــيـربــة العـغــون اللـنـفس ـــدريــتـ، ( م ٢٠٠٩) د ،ـــي احــمـــلــــور ، عـــــــدكــم-١٥٧
 عمان. –المسيرة     

 
 

 المصادر والمراجع  

 
 

  ، ٢، ط ـربيــةــطـــرق تــدريـــس اـلـــلغـة الع،  (م ٢٠١٠، ) مــدكـــور ، عـــلي احــمد-١٥٨
 . عمان  – دار المســيرة    
 س ــدريــق التـرائـطم (، ٢٠٠٢ود ، )ــمحمد ـمرعي ، توفــيـــق احــمد والحيلة ، محم -١٥٩
 عمان الاردن. –دار المسيرة  ، العامة    
 اهيمي ـــيير الـمفــاثر استراتيجية نصوص التغ ،( م٢٠١٢) ،المساري ، صبار سعود  -١٦٠
 ادة الادب ـــي مـــة فـــفــاهيم الادبــيــمــرحلة الــمــتوســطــة للــمــال لابــساب طــفي اكـتــ    
 .،كلية التربية جامعة ديالى ، رسالة ماجستير غير منشورة  والنصوص    

 ي ـر فــوسنـفر وبــموذجي درايــر انــاث،  م( ٢٠١٠، )ودي ، محمود حمزة ــعــالمس -١٦۱
 داد ــية المـخــطوءة  لدى طلاب الصف الثالث معاهد اعـم التاريــخــاهيــح المفــتصحي    
 . ابن رشد –جامعة بغداد ، كلية التربية اطروحة دكتورة غير منشورة ، ، المعلمين   

ــــي، م(١٩٩٨) ،إبــــراهيم ســــهى ،  المشــــهداني-١٦٢ ــــاهيم ف ــــر اســــتخدام خــــرائط المف  اث
  ح ـتصحي

 ،  الكيميائية  ي المفاهيمــف  طــوسـمتـثاني الـف الـة الصـلدى طلب  الشائعة الأخطاء    
 .، جامعة بغدادأطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية / ابن الهيثم    

 

 ر ـة اثـاســتراتيــجــيات تــعــلم المــفهــوم دراس (،م ١٩٩٥،)ملحم ،  سامي محمود  -١٦٣
 ليـم تـلاميـذ ـي تـعــوب الـمــعــرفي فـــذكــاء والاســلــية الـــالتعــليــم كل من تنظيم الخبرة    
 (١٠)العدد مجلة كلية التربية ،، المرحلة المتوسطة للمفاهيم والمعلومات والاحتفاظ بها    
 ، جامعة قطر .     
 ، سـالقيــاس والـتقــويـــم فـــي الــتربية وعلم النف ،(م٢٠٠٠، سـامــي مــحـمد ) ملحم-١٦٤
 الأردن .نشر والتوزيع والطباعة، المسيرة لل دار     
 فر في ـاثر استخدام انموذج دريم (، ٢٠٠٢المندلاوي ، سماء ابراهيم عبد الله ،) -١٦٥
  ، رسالة  اءــادة الاحيــي مــط فــي المتوســف الثانـطالبات الص تغير المفـاهـيمـي لدي    

١٤٣ 



 .  ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة ديالى    
 د  ــواعــم مــادة  قــصــعــوبــات تـعــل، ( م  ٢٠٠٩)الموسوي ، نجم عبد الله غالي ، -١٦٦
 ،  اتهاـــالابتدائية من وجهة نظر مـعــلمــي الــمــادة ومـعلم اللغة  العربية في المرحلة    
 الدراسات التربوية  . -ميسان ، العدد الخامس جـامـعة –كلية التربية     

 المصادر والمراجع  

 
 

 
 

  نر ـــة وبوســـيميـدورة الـتعــلــــوذجــي الــــاثر انم، ( م ١٩٩٩ ) مآرب ، المولى ،-١٦٧ 
  – ةــيــربـــة التــادة الفسلجة الحيوانية لدى طلبة كليـي مـاهـيمـي فـير المفيـفي التغ      
 التربية ، جامعة الموصل .، كلية اطروحة غير منشورة  ،الموصل   ةــجامع      
 ، ترجمة  تدريس المفاهيم نموذج تصميم تعليمي( ،   م١٩٩٣)ميرل وتنسون ،  -١٦٨
 لبنان  . –الرسالة بيروت عمان  –دار الامل ، الطيـطـي  محمود حمد      
 وم ــلـالــعــطــــرائــــق تــدريـــس ،  (م١٩٩١)نــادر ، اسـعـــد عبد الــوهــــاب واخــــرون،  -١٦٩
 . بغداد -، مطبعة وزارة التربية  ١١، طلـمــعــاهد اعــداد المعلمين       

   وىـتـور لمحــالمعلم كمنظ،  م(٢٠٠٣)  نادية ، أحمد بكار ، منيرة محمد اليسام ،-۱٧٠
  ة رسالة ـــ، مجل ينــوير من منظور البنائيـــدراسة بين الواقع والتط ، يةـــالكتب المدرس      
 ( من شبكة الانترنيت . ٩١الخليج ، العدد )      
  والتوزيع رقان للنشرــدار الف ، الجديد في تعلم العلوم،  (م٢٠٠١، )نشوان، يعقوب -١٧۱
 عمان .    ،   

 ، وزارة عــلــم النــفــس التــربوي ، (م ١٩٨٥نشــواتــي، عـــبد المـــجيد، وآخـــرون ، ) -١٧٢
 التربية التعليم وشؤون الشباب، عُمان.    
   –دار الرائد العربي ، بيروت ،٢ط ، دراسات اللغوية ، (م١٩٨٦) ، ، حسيننصار -١٧٣
 .  لبنان    
 الكتب  ، دار ي اللغة العربيةــل فــالشام،  (م ٢٠٠٣ ) النقراط ، عبد الله محمد ،-١٧٤
 . ليبيا  –الوطنية ، بنغازي     
 مة ابراهيم ـ، ترج تعلم كيف تتعلم،  ( م١٩٩٤ جوزيف وجوين ، بوب ، )نوفاك ، -١٧٥
 جامعة الملك سعود ، السعودية .  –الشافعي وأحمد الصفدي ، كلية التربية       
  ، دار ٢، ط مـلاء والترقيـــو والامــــالنح( ،  م ٢٠٠٨) ، عابد توفيق الهاشمي ،  -١٧٦

١٤٤ 



 .عمان –المناهج     

 الجامعة  مؤسسة،  ســين وجيم فــي مناهج البحث العلمي ، (١٩٨٤)،عتـطلهمام ،  -١٧٧

 الأردنية ،عمان ، الأردن.   
 
 المصادر والمراجع  

 
 

  الكتاب ، دار الاساليب الحديثة في التدريس العلومم(، ٢٠٠٥الهويدي ، زيد ، )  -١٧٨
  الجامعي .      
 ،   ةـة المتوسطــج الدراســمنــه  ، ( م١٩٧٧، ) جــمهــورية العــراق ، وزارة التــربيــة -١٧٩
 مديرية مطبعة وزارة التربية، بغداد.     
  ،  ج الدراسة المتوسطةــمــنه  ( ،م١٩٩١)  ، ـراقــجــمــهــوريــة العـ ، وزارة التــربية -١٨٠
 مديرية مطبعة وزارة التربية، بغداد.    
 ، ٧، طمــنهج الدراسة المتوسطة  ( ،م١٩٩٦وزارة التــربية. جــمــهــوريــة العــراق،)  -١٨۱
 مديرية مطبعة وزارة التربية، بغداد.     
 ة وأثرــدرجة معرفة معلمي العلوم النظرية البنائي ،  م(٢٠٠٢) ، محمود ،الوهر -١٨٢
   ، مجلة مركز البحوث التربوية ، جامعة تأهيلهم الأكاديمي والتربوي وجنسهم عليها     
 ( ، الاردن .٢٢الهاشمية ، العدد )    
 ي ــي النحو العربـراب فـــر الاعـاهـــظـ  ، م ( ١٩٩٤)  يــاقــوت ، احــمد سلــيمان ، -١٨٣
 الاسكندرية  . –، دار المعرفة الجامعية  وتطبيقها في القران الكريم    

 الة ــالتربــية الديــنيـة الاسـلامية بـين الاصم( ، ١٩٩٩)  ، واخرونيونس ، فتحي -١٨٤
 القاهرة  . –، دار عالم الكتب والمعاصرة     
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