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 متنانشكر وا
 

     
 ل  عم  ن أ  أ  و   ي  لد  اى و  ل  ع  و   ي  ل  ع   مت  نع  أ   تي  ل  ا   ك  ت  عم  ن   ر  شك  ن أ  أ   عني  وز  أ   ب  ر   ال  ق  ) :في كتابه العزيزتعالى  قال

 15سورة الاحقاف: اية ( ه  رض  اً ت  ح  ل  ص  

لنا الكريم الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على اشرف الخلق اجمعين رسو     
 وسلم  "  وصحبه  محمد " صلى الله عليه وعلى اله 

الله ان ينفع الباحثة ل أستهذا الجهد المتواضع  لإتمام الباحثة فقو إذبعد شكر الله عز وجل 
 طالبا للعلم  هاد منه كل من جاء بعديفيبه وان 
ئما جرأة التعبير عن دا تملك الباحثة ولا شكر قول كلمة لالفرصة دائما  حلا تتاربما        

ان لك ابنة مستعدة ، بالامتنان والعرفان ولكن تكفي ان تعرفي يانور العين ومهجة الفؤاد
الغالية التي ما  اميالقلب والعين هدية رخيصة لك حماك الله وادامك في حياتي  لتقدم لك  

 .ني الله في دراستي فقنفكت تدعو لي بان يوا
هي لاتقال الافي نهاية الاحداث وانا ارى نفسي دائما في ف شكر قول كلمةلا استطيع      

البداية، انهل من خيرك وعطائك الذي لاينضب واظل في كل لحظة اقضيها معك انهل 
الاستاذ المساعد الدكتور سلمى مجيد حميد التي قدمت الفاضلة الى مشرفتي  واتعلم الكثير

ورعايتها بحث ال اراف على هذالاش الكثير من علمها ونصائحها ومشورتها ولتفضلها بقبول
والتي اكرمتني بتواضعها وحسن تعاملها وخلقها واسهامها بالكثير من وقتها  ةبدايالمنذ  يل

وجهدها وتوجيهاتها التي كان لها ابلغ الاثر في تذليل المصاعب وتخطي العقبات اسال الله 
  .ن يبارك فيها وان ينفعنا بعلمها ا
والمساعدة أو  يري لأصحاب الفضل و لكل من قدم لي يد العونأتقدم بخالص شكري وتقدو

 محمد  الأول  الأمة واستجابة لقول رسول الله معلم هذا البحثأسدى إلي نصحا حتى إتمام 
: "من صنع إليكم معروفا فكافئوه فإن لم تجدوا "اله وصحبه وسلمعلى و الله عليه صلى "

 افأتموه"ماتكافئونه فادعوا له حتى تروا أنكم قد ك
بالجميل اشكر اساتذتي ونبراس علمي الذين لم يبخلوا بعلمهم  لنا سواء في  ا  وعرفان       

متمثلة بالاستاذ الدكتور عبد الرزاق عبدالله  (السمنار)السنة التحضيرية او الحلقة الدراسية 
محمد عصفور سلمان  الدكتوروالاستاذ  عباس الدكتور عدنان محمود والاستاذزيدان 

والاستاذ المساعد الدكتور خالد جمال حمدي والاستاذ المساعد الدكتورة زينب عباس جواد 
عبجل  ةلاستاذ المساعد الدكتور منى خليفوالاستاذ المساعد الدكتور اشواق نصيف جاسم وا

والسادة الخبراء والمحكمين الذين تفضلوا بتقديمهم المعلومة العلمية من خلال ملاحظاتهم 
    .القيمة
عمادة كلية التربية للعلوم الانسانية متمثلة بالاستاذ المساعد ويزيدني اعتزازا  شكر      

 خليل ابراهيم الدكتور نصيف جاسم محمد عميد الكلية والاستاذ المساعد الدكتور خالد 
والاستاذ المساعد الدكتور علي متعب جاسم والى العاملين في قسم الدراسات العليا الاستاذ 

 .كامل وسام والاستاذ ضياء محمود جاسم  ماعيل والاستاذ صلاحفارس اس

 
 



 

 
 ه

الاستاذ الدكتور عبد الرحمن ناصر  الىبالجميل ر الشكر والامتنان والعرفان بوافوكما اتقدم 
الاستاذ المساعد الدكتور مجاهد حميد رشيد راشد والاستاذ الدكتور عبد الستار جاسم محمد 

المساعد الدكتورة سهى عباس عبود والاستاذ المساعد والشكر كل الشكر الى الاستاذ 
والمدرس الدكتور كامل عبود حسين والمدرس الدكتور صفاء عبد الوهاب اسماعيل 

كتور حيدر سعود حسن ومدرس المساعد احمد والمدرس الد الدكتور محمد وليد شهاب
 سلمان صالح 

مل شعلان وزينة فيصل والى وزملائي في العمل المهندس رياض سلام محمد واياد كا
 ونرمين وسام  

كانوا جنودا الى كل من لم يذكر اسمه صراحة ممن  نوالعرفاواخيرا اتوجه بالشكر 
اليه من نتائج متواضعة لعلها تكون مفيدة لمن  ما وصلالى لبحث ا امجهولين في ايصال هذ

 يرجع لها فلهم مني عظيم الشكر والتقدير .واسال الله ان يوفق الجميع .
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 : مشكلة البحث -أولًا 
 ولإندد ا ونددواييتدد   لإ ايدد  ينطددب لإيدادد ات التدده يعينددني اذنلددي   ندد   التدديخيس لدد  ا  يعدد     

ه ايدي  اذنلدي  يعن . ويلتيخيساللإ اي  والكل   الته تل ل لإاس عقله ايت يلإ أ اذنلي  لإني
وهددو   يلإاددت عدد  اددوا ت اللإنددخ ودده الددز   ال ي دده إ (.13 :2009)الزيدد   علددا اذخ 

ا  قدديل   لإ عخوتدد  ا ددوخ  نلدد  يعددخ  ن لدد  لأندد الينددي اذنلددي   اتددي  دد  اهددع العلددوع التدده ي
ويلتدديخيس لدديس   ددخ    اادد  ال  لدد   الع: دديم: اع:ددع ا ددخ يلإاددت عندد  اذنلددي  هددو اذنلددي 

يت د    كدخ  لدع  دي تعيدي  اوقيتد  ولإيدي  الدلإيلإ .  لإدللخ  اذاي يت وانلإيم الاوا ت وقدط  
علددددددددا تددددددددواله اللددددددددني   ونددددددددقي  اختقدددددددديم اذنلددددددددي  وعلددددددددل لددددددددعي ت  ويعددددددددخ   ندددددددد  لددددددددلإ  

 .(3: 1990واذييع)يزلإع 
 يتعل ددو ا  الكثيددخي  يقددخأو  التدديخيس ليتعل ددوا  ندد   وليوع:ددوا لإدد   ولكددننع ذ يقدديل والاددب    

لإددد   ذ   :ذ يدددتعوذ يوع:دددو   ذ  اذنلدددي  قددد  يع ددد  لإ دددي يقدددخأ وي ددد  ويددد   تعددد   ولكنددد  
 .(15: 1984وه الت يخ  اذنليني ) ؤنس  ال وع:  ذ  خل لني

اللإاددت والتقهدده   دد  خدد ل يلتدديخيس لإوهدد    ددي    خالددي  لإينلإغدده أ  يعنددا  ول ددي لددلإب     
لإدل علدع يلدتن     دي ال علو ديج وتلد يلني وت لديخهي   وليس التيخيس علع ال ي ده والد 

لإددخاز التددخالإط لإينندد لتدديخيس  و كينتددد  و ددي  لدددع و ددي زالددج اقيقدد   ا .(13 :2013)الع خش يوا 
وال  لدد   وال  كددخي   ال دؤخخي ووي  تد   و ددي نددع ونقديش طويددل لإددي  لإدي  العلددوع وطلإيعتدد  
  ا  هو ينغل اذنلدي  لإخخلإديخ يذ ين لعلع التيخيس وه ان  علع  لإع نععي   وتتلخص اخام 

ثدع اند  يعدخ  هديالإ  للكد   عد  علدع او   ال ي ي  واليطيخ اذولي   ع ي ين دي اذنلدي 
وخأى يلددوقني هددايا  او غيددخ هددايا   التدده  ا  كينددج اذخلإدديخ  ذ يدد خ ونددو   خ علددعغيدد

ي  لإيلد ع والنقد  غيلإد   ذ  ال دؤخي يتنديول الغدي لإالتديخيس لإع  نقي  التديخيس  د  ال لدل ي  ا  
قد  وندع هل ال كخ وي ي و ندو  للتديخيس  د  نولكنني نع خ ال ي ي     ا ويكن  ع  عيولإنع.
 يعنا لإ ي   ا وانق ا    اذا ات. ا  التيخيس يخو و ينكخو  و و   اه  
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اذ ودده الايددي   تذ تلإعددوهدده   و ددي  ا ددج قدد    ددج وندده غيددخ  اج و ددو  اقيقدده       
هنعتنع و  اخ ايديتنع ود  و دو  للتديخيس وده الديلإنع وذ يالدو  لإيلاي د  الدا  لأن  هننع 

 .(12 :1984 عخوت ) ؤنس 
 ددددد  ال ندددددك ج التددددده نعدددددينه  نندددددي وددددده الاي دددددخ  ددددديهه  اا اذ انندددددي ن اددددد: ا  كثيدددددخ          

اذ اهددل  ونتي دد  دادد ات و نددك ج وهددخاعيج ادد ثج ودده ال ي دده القخيدد  او اللإعيدد   
كددو  ن ددي ااددو  وودده  ددوم  لددع تهددلإج ال عيل دد  الهددايا  لل نددك ج التدده نوا ننددي اليددوع 

ي اهدول ال  ديهيع و  الاي دخ  و د ثدل كيد  تك د  اذ يلإ  ع  الع ي   د  التلديؤذج لني وه
 .(9 :2011 والايخثه اللي    وه الاي خ )ال لإوخ 

إ  هنديع هدعولإيج توا د  تد خيس  دي   التديخيس وتوهد   وتخليلي علا  لع وينندي ن د      
ه   الهعولإيج لإخنني ليلج  نكل  كع  لإدل هده  ندكل  كيد  تت ثدل وده اكتلدي  ال تعل دي  

ع وددخص ال ندديخك  ال يعلدد   واذلددت خاخ لإع ليدد  ال علو دديج التيخيخيدد  ال ختل دد  التدده تتدديج لندد
وتدد نه  لددتوى ال تعل ددي  ودده  ددي   التدديخيس ودده ال خااددل   يعنددي  دد  أهددع ال نددك ج   الددتعلع

وي كدددد   .(2:  2000ول التدددد خيس. )ا ددددي   التدددده تنددددغل لإدددديل التخلإددددويي  وال نت ددددي  لإخهدددد
   -اخ يع ه   الهعولإيج الا اذللإي  اذتي  :

علددا  علددا قواعدد   لإددل خذ تلدديقددواني  لإددل  نطددب  وتهدديخي  التدديخيس   ذ تاك ددالتدديخيس -1
يتهددخ  لإالدد  ال نطددب   نطددب  ذ  اذنلددي  ذيلدديخ ودده تهددخو  علددا قواعدد   ادد     لإددل

ولإع  اهدل العلدع يدخو  انندي ا ا   ل . وق  يكو  ال نطب ال   يليخ علي  خطخ يتخاَى  ال  
 (4 :1984) ؤنس الاي خ وال لتقلإلوه ا خاع  نطب  اوي ني  لع  عخوني  نطب ال ي ه

الع قدديج اللددلإلإي  لإددي  اللدديلإب وال اددب  دد  اذادد ات ال يخيدد  والق ددييي التدديخيس يعدديل   -2
 يددد  ا تددد ا هي الدددا يواثيخهدددي ال لإيندددخ  وغيدددخ ال لإيندددخ  علدددا ايدددي  الندددعو  وددده ال ي ددده وك

 دددي ت لددديخ لكدددل الاي دددخ  ولددد لع وددديل تعلع ياتدددي  الدددا القددد خ  علدددا التعليدددل ليدددتعلع كي يددد  ال
 ل     اا ات وق ييي التيخيس.  يعخ 
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   لددع هدعولإ  وتعقيدد ا وده  خالد  التديخيس ل  دي يندكا ت ديع اللإعد ي  الز دينه وال كددينه  -3
 ي كدد وذ   لإينددخاا اتهدديذا اذتهدديل لإدد   ي كدد وذاقددي ب  وقعنددي ال ي دده الدد   انتنددا  ذندد 

 ي تعلإيخا  قيقي .ع  الواق خذ تعلإالتعلإيخ عن  اذ    خ ل هوخ ل :ي  
ا  اذادد ات التيخيخيددد  وق ددديييهي ليلددج ااددد اثي وق دددييي  اليددد  وقددط وان دددي هددده قو يددد   -4

 نددلإع  لإتدديخيس اقطدديخ و ول اخددخى    ددي تكددو  يوعيل يدد   لددع ا   خالدد  التدديخيس ال الدده غيللإدد
 تت يوج قخلإي ولإع ا    النياي  ال كيني .

وندو   نلديينني عد   دي   التديخيس والدخع ودهون   العوا ل   ت ع  ت عل ال تعلع اكثخ عزوودي 
ذ تلددديع   علدددا ت لددديخ   خيددديج يندددعخ لإدددخ  تلدددع ال دددي   و يتاويددد   ددد  اقدددي ب و عددديخ  

التدده يلددتع لني لإ ددي تعل دد  ودده ن لددني يل خ دد  لإاذ ددوخ  دد  اولدد  اوونددع ال نددك ج الاييتيدد  
نوعيد  ال علدع  أ  النكوى  يزالدج  لدت خ  ادول (. ك ي88 :1979علوع اذخخى.)اللقينه  ال

وك ييتددددد  وأ ا ددددد . إ  انددددد  ذيدددددزال ي ددددديخس  ننتددددد  لإهدددددوخ  تقلي يددددد  قوا ندددددي التلقدددددي  والا دددددد: 
واذلدددت:نيخ ويغ دددل الددد وخ الايدددو  الددد   ينلإغددده أ  ي ناددد  لل دددتعلع لإهددد ت   ادددوخ الع ليددد  
التعلي يدد  ويلإدد ل  ندد ا ل ختقدديم لإك ييتدد  و عخوتدد  وادتيددي  لإيل  يدد  ال لإدد ع والخدد ب ال طددوخ 

 .(25 :2002ع لي  التعلي ي .)اللنلإل لل
لننيط العقله ال   يقوع لإ  ال تعلع وه   ال ن   ليع  التاهيل اا  ال وان        

ال  خل  وين:خ الا التاهيل ال خاله علا ان  ع لي  عقلي     ال خ   اذولا وق  
ا  يهل    ي ي ك تغيخا  عخويي وهو    اذتليع ا  ين ل   يي  لَإعَّ    هن  التاهيل 

 (.71: 1999)عكين    ي تعل  ع   علع وه تعل    وق خت  علا التعلإيخالي  ال ت
طخا ب الت خيس و     ال نيكل الخ يل   تعل ي  ع  التاهيل ال خاله ل ى الو         

  ي    و  ت كيخ   الا آل  لا : الاقي ب وتخ ي هي   تعلعال تلإع  ق  تؤ   إلا تاول ال
   .( 4 :2000) الكنينه  وانخ ي  تاهيل وه الع لي  التعلي ي  ال تعلع يؤ   إلا لللإي  
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هنيع خل  وا اي وه ال لتوى العل ه والتعلي ه لطللإتني  تخى اللإياث  ا  ول ي تق ع       
وه ا نيلإي    اقيق    ي هي ا   ع:ع  عل ه التيخيس يلتع لو  وه ت خيس ه   ال ي   

ؤك و     خ لني لل تعل ي  ولإنكل غيخ  لإينخ ه ب تهوخاتنع طخا ب وأليلي  تقلي ي  ي
  ه ا ي ثل  ينلإي    وا  ا كي  هعلإ   يو  تلإع  ع    خكيج ال تعل ي   وه نيلإ عنني

يعزى القهوخ وه  ين  كلإيخ  ن  إلا قهوخ  إ الاقيق  كي ل    لذ ي ثن  وخ الاقيق   
  ينييتني وه اذختقيم لإعقول ال تعل ي الن:خ ع  إ خاع و:ي   ه   الطخا ب و التث يخ إ ك

التاهيل ال خاله ل ى ال تعل ي  و اوخ اذهت يع وه الع لي  التعلي ي   لخوي  لتوى
 يع أ تنوع  وتنكل لإ ا ل  تيا  طخا ب الت خيس   تكو  أينلإغه  ل الإيل  اخس هو ال تعلع 

ي    ي   التيخيس إلا طخا ب ولا     اتوى ال خا  تعلي َ لال علع ليلتع ل ال نيل   نني ووقي ل
 ت خيس أكثخ ويعلي .

والتني  ل ي تق ع وي  اللإياث  ا خج التلإييني التط عيي علا   خليج ال وا  اذ ت يعي   
الت لخج وي  ع  ال وا   الته تنكو ويني الطيللإيج     ع  التاهيل العل ه وكينج 

اذولا ك ي  لإي  وه ال لاب   ي   التيخيس واا      ه   ال وا  ا  اهلج علا ال ختلإ 
   اللإاوت وال خاليج الته ا خيج وه  خخ ل اط ع اللإياث  علا  ي تيلو     (1خقع )

تعت    والته اثلإتج ا    خالنيالعخاب والوط  العخلإه وه   يل طخا ب ت خيس التيخيس 
)ال لي ه ال  نوع التقلي   ال يب ال   يعت   علا الا : والتلقي  وه ا  ي اك ت   خال  

 (2001و خال  )لي    (2001
ووه  وم تلع ال لإخخاج وال لدوغيج تلإلدوخج  ندكل  اللإادت الاديله وده اد يلإد  عد        

اللددؤال الأتدده: )  يويعليدد  الددتع يل إن ددو   الددتعلع التوليدد   ودده تاهدديل طيللإدديج الهدد  
  ( لخالإي ادع ا   وه  ي   التيخيسا
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 : البحث أهمية -ثانياً 
إ  ت:نددخ ودده كددل و  يذتنددي نقلدد  ا دديخي  ندد لج كددل أو دد  الايددي   اليددوعن  العدديلع يندد     

يدددوع علدددا  لدددخم الايدددي   عطيددديج   يددد   تاتدددي  إلدددا خلإدددخاج   يددد   ووكدددخ   يددد  و نددديخاج 
لإنيددد  الن:ددديع التخلإدددو   : لندددي علدددا لإ  يددد   للتعي دددل  عندددي لإن ددديم وهددد   التادددوذج قددد  ألقدددج 

عدي   ال هد   التادوذج والتغيدخاج يتطلد  علدا التهد   لكدع ا  ادنلي  القدي خ اوعلي  وخ  
  قي  دد  علددا الن:ددخ ودده الددن:ع التعلي يدد    نو ددي و اتددوى وألددلولإي. و لددع علددا ألددس   يدد 

لددد  تلدددتوع  اد كينددديج ال تياددد   و ددد  هندددي لإددد أج الددد ول ال ختل ددد  عيالدددتخاتي ييج عل يددد  و
 ولإهدددوخ   ز يددد  أاييندددي أخدددخى أايينددديتتلددديلإب علدددا تطدددويخ ن: ندددي التعلي يددد  لإهدددوخ  ندددي ل  

 .(7: 1986 )لإنيخ  
ال نددديخاج و القدددخ  الاددي   والعندددخي  قددخ  ال علو ددديج واللددخع . و  ددي ذندددع ويدد  ا         

 قيلإدددددل ال ولدددددوعي  والا ددددد: واذ اماج ال ت يدددددز . قدددددخ  العقدددددل والت كيدددددخ ال  دددددخ  اذختزالددددده 
لددا إننددي خ ددز لنن دد  الأ ددع   إ  ين:ددخ إلددا  ؤللدديج التعلدديع ودده الوقددج الاي ددخ عوالتلقددي 

 لنقددل ال عخودد  وتوزيعنددي نددي  ويل دد اخس وال ي عدديج ليلددج  خكددزوتقدد  ني وعنددوا  يق:تنددي وخقي
لإددل هدده ال ؤللدديج التدده تختلإددخ لإنددي ال عخودد  وت اددص وتنقددا وتطددوع قلإددل  خالدد    والدد 

ت ي ي  ي لل لدايهيلناذلتيطي  والننخ. وه ا ذيتع اذلإتننيط اللإع  اللإاثه وننخ ال خاليج و 
   .(1: 2011  وعلإي اج الزن )ذلي ي التطلإيقه  ننيو 
التخلإي  ع لي  ا ت يعي  تنتب أه اوني    ثقيو  ال  ت ي وولل ت  و   اي يج أوخا    وتع  

 (.7: 2004)الخطي  وي    ن يننع  ي ال  ت ي واذال ي  تتعن  لإيلع ل علا تعي
ع ا  ا التخلإو   هني وي   لؤولي  لإنيم ال تعلع تقي عل       ي  لأنني تن   إلا تنكيل وا 

  يكتللإوا ال نيخاج والقيع أي  لكه يلتطيعوا نوخا  وه   ت ي  عي  ووه ز ي  و كي   عيأ
الته تيلخ لنع ع لي  التعي ل  ي اللإي   اذ ت يعي  ت يهيج وأن يط الللوع ال ختل   واذ

 .(50: 2008الته يننخو  ويني)عخي    
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ع ليددد  تو يددد  ن دددو ال دددخ  لإندددكل  تكي دددل  ددد  النيايددد  العقليددد  والن لدددي   ويلتخلإيددد  هددده       
والخوايددد  واذ ت يعيددد  وتني تددد  ل نددد  ي  وددده ال  ت دددي و لددديع ت  علدددا اكتلدددي   نددديخاج 

لإج ع ددوا يهددل وخقيدد وعدي اج وقواعدد  أخ قيدد  تت ينددا  ددي وللدد   ال  ت دي وقي دد  وعي اتدد   
 .(62: 2012 نيوعي وه   ت ع )الاخيخ 

يقول أو طو  وه ه ا اله   أ  التخلإي  ت  ه علا ال لع والن س كل   ديل وك ديل      
عدد ا ا إيددخى أ  التخلإيدد  هدده الايددي  وليلددج   كدد  لنددي  أ ددي ال يللددو  النددنيخ  ددو   يددو  و

ك ددي تعدد  الأخ  لللإدد اخ    للايددي  ودده اددي  يددخى أخلددطو أ  التخلإيدد  هدده إعدد ا  العقددل للتعلدديع
ن يم وا  ديو  كدل  ديهو أو دل وأ  دل لل خلدوب وذ تزال التخلإي  إلا أي ي ني ه   ع لي  ن و وا 

 .(34-31: 2012 ا ي ن و  اللإنخ )علإي اج
لإددخا      تعيدد  الت كيددخ وتع ددل علددا  خا عدد  كددل  يلدد يني  دد ألدد ا وددي  علددا ال  ت عدديج   

  تلإدد أ ودده تعدد يل الأهدد ا  التخلإويدد  أني ودده   دديل التدد خيس و تع لو ندديه  وخطددط تخلإويدد  تلدد
ال تعل دددي  ي تلكدددو   ويخهدددي لإ دددي يت يندددا  دددي الخطدددط ال قتخاددد  لإنددد   إعددد ا  أ يددديل  ددد وتط

 .(47: 2002 ) عطي الله نيخاج ع لي 
ال ؤللددد  التددده اهدددطنعني ال  ت دددي لنقدددل الا ددديخ  و  وال  خلددد  هددده ولددديل  التخلإيددد         

قددديع وال كدددخ ويندددي العدددي اج وال  لإنددديم الو نددد  الخلددد ي  التددده يكتلدددلإو ونندددخ الثقيوددد  وتو يددد  الأ
   .(15: 2008  وال ؤلليج ال تع    وه ال  ت ي)لإ يخ واذلتنيخ  وي ع ني وه  لع الألخ 

وال ددددنن  هددددو    وعدددد  الخلإددددخاج التخلإويدددد  التدددده تووخهددددي ال  خلدددد  لل تعل ددددي   اخددددل        
ال  خلدد  وخيخ نددي  ددد  خدد ل لإددخا    خالدددي   ن: دد  لإقهدد   لددديع تنع علددا الن ددو الندددي ل 

 ات تغيدددددددددددخاج  خغولإددددددددددد  وددددددددددده لدددددددددددلوكنع ووقددددددددددديا ل هددددددددددد ا  التخلإويددددددددددد  وال تدددددددددددواز   وااددددددددددد
دددديا تاتددددل ال ندددديه   خكددددزا  لدددد ا (.161: 2008ال ننددددو  ) ع س  ليدددد  التعلي يدددد  ودددده الع   ن  
تلدددتع ل لتاقيدددب ال قدددخ  للتخلإيددد   والولددديل  التددده   الدددا اددد  كلإيدددخ الع دددو  التخلإويددد   لإدددل تعددد 
 .(15 :2008)خلإيي ولإنيخ اذه ا  التخلإوي 
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 وينلإغدددده ا  تكددددو   ندددديه    لع ليدددد  التخلإويدددد  تقددددوع علددددا ال ددددنن  وال ددددتعلع  وال علددددعوي       
علدا ال خال  الثينوي  أع ب      خ  توهيل ال عيخ  واذت يهيج أو الوقدو  لإديل تعل ي  

  تع دددل علدددا تاقيدددب التكي دددل وددده ال عددديخ  وال نددديخاج أقددد خ  ددد  ال علو ددديج  لإدددل ينلإغددده 
إلدا ال ددتعلع وتت يعدل  دي نخهديت  اتدا تهدلإج  ددزما  واذت يهديج كلندي  دي لإع دني لتهدل
 1985) خلدده  اق دد  ت ددي   ددي يعددخ  عليدد   دد  ق ييي ندد  تت لدد  ودده أخا دد  وت:نددخ ودده  و 

:17). 
زماا  دد  ال ندديه  ال خالددي  ونددو يع ددل علددا تطددويخ ويعدد   ددنن  ال ددوا  اذ ت يعيدد   دد       

علددا اددل  ختلدد  ال نددك ج  قدد خاج اذنلددي  لن لدد  و ايطدد   علددا اندد   يلدديع  ال تعل ددي 
 دد   وهددو نتي دد  ل ن نددع للتطددوخاج والعوا ددل والع قدديج التدده ا ج الددا خلددب تلددع ال نددك ج

 دد  ودده   يددي ال خااددل التعلي يدد   ولقدد  زا  اذهت دديع لإ ندديه  ال ددوا  اذ ت يعيدد   نال ندديه  ال
  ال ددتعلع هدديودده التخطدديط والتهدد يع واللإندديم والتطددويخ نتي دد  لأ خاع أه يتنددي ودده لإندديم نخ

لددديع  ال تعل دددي  وددده إ خاكندددع للايدددي  التددده يعيندددو  ي وونددد (22: 2004)ال ت و  ال تكي لددد 
ويندددي و خالددد  الاي دددخ وددده ال ي ددده القخيددد  واللإعيددد  لإقهددد  تل دددس إلدددني يج ال ي ددده وددده 

   .(23 :2012  ) علإ  الهيا  و يلعتنكيل الاي خ وهني ال لتقلإل
لإايدددت ت:نددخ لإددد اييتني  دددي اللدددنواج اذولدددا  ددد   يا  خالدددي اا  قدددخخ ولقدد  الدددتقخج لإهددد تني       

ال خال  )ال خال  اذلإت ا ي ( وتلإ أ    اني وه ال:ندوخ كل دي تقد ع ال دتعلع وده ال خالد  اتدا 
ل ددي لنددي  دد  أه يدد  واثددخ ويعددل  و لددع  .(9 :2007 هددلإخ الدد  الثينويدد  )اللددي  و ننييدد  ال خ 

ق  و كتولإدد  لتاقيددب أهدد ا  تخلإويدد  عدد ا ا لددلي ي وندده ت ثددل خطدد   نلددإعدد ا  ال تعل ددي  إودده 
 .(35: 1992وا ا  وعخي   تلنع وه لإنيم نخهي  ال تعلع وتا ي     اني)الأ ي   

وتاتدددل  دددي   التددديخيس أه يددد  لإدددي  ال دددوا  اذ ت يعيددد  لإيعتلإددديخ أ  التددديخيس علدددع  خالددد        
لددد   وندددو ا  الا ددديخاج وت لدددي  للعوا دددل التددده ت ددديوخج علدددا تندددكيل الا ددديخ  ال عيهدددخ 

تتطوخ وي  كل ا    ل ا تعتنه الأ ع وال ول لإيلتيخيس ل ي لد   د  أه يد  وده تثقيد  ال تعل دي  
 .(17 :2003 قو  الخوم الوطني  ل ينع)الخث  وتعخي نع تيخيس العيلع ونو ي
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ويخى  ؤنس ا  التيخيس ليس لغوا وندو ذيقتهدخ علدا أخلإديخ ال ي دي  وألديطيخ الأولدي     
ادنلدديني  أو  واندد   ننددي ويلددعا الددا ونددع ادنلددي  وطلإيعدد  الايددي   لإددل هددو يدد خس الت خلإدد 

الايدددي  طخيقدددي يقطعددد  ادنلدددي  وددد  ندددع وددده إ   عخوتندددي لإ دددي  عددد ينيعلدددا و ددد  الأخ  وددد  ا 
 .(12 :1984) ؤنس خيب يعينني علا قطي  ي لإقهَ  ن قطعني     الط

يلع وال يهددل  ويلددتع    اندد  علددع يلددت تي لإدد  العدد ال لددعو   لإقولدد لإددخ عندد  عَ اددي  ه ودد     
لدددت:خ   و كددديخع غخيلإددد   نددد  تعدددخ   وكدددل اع ولإددد   نددد  توالعيقدددل  وكدددل   وقعددد  اذا دددب

ي  ددي لددع اذول   اذخدد ب و عيلينددي  ندد  تقتددلإس  وا ا  لييلدد  ال لددوع وغيخهددي  ندد  تلددت س
واذخددددخ والندددديقص والددددواوخ واللإددددي ه واذ ددددخ وال و ددددو  والغدددديلإخ  وعليدددد   دددد اخ كثيددددخ  دددد  

 العدديلعا لدد  علد  التهددني  ويد  وودده اخلإديخ    وا ودده كدل  ا ددل و قديع  ولإدد  يتدزياذاكديع  
 الإددد  ااتددد ام ال نددديكل  التددده قهددد هي العل ددديم وق يهدددي الاك ددديم وا  يلإقدددا وددده العددديلع  كدددخا 

   .(4:  ج  ا و ا وعل ي  ن:و ي )ال لعو   
و  يخ لإدخ  يعد  ب  الإ  خل و  اي  قيل ا  التيخيس   اهيل وه الاك   عخي  خولله        

وا  واددول ال ددؤخخي  ودده اذلدد ع قدد  الددتوعلإوا اخلإدديخ اذيدديع و  عوهددي  ودده علو نددي خليددب 
ودده هدد ايج الدد ويتخ واو عوهددي وخلطنددي ال تط لددو  لإ لددي س  دد  اللإيطددل وه ددوا  ولددطخوهي 

يلاك   وه ال  نوع العخلإه هه اعلا  خات  العلع  ونه ال نع الع يدب  وقد  قخنندي الله ويني  و
ين  وتعدديلا لإيلكتدد  اللدد يوي  ودده القددخا  الكددخيع ث ددينه  ددخاج  وعلإدديخ   الكتددي  والاك دد   لددلإا

 .(1 :1987 الإ  خل و والقلو  )ذ تزال تتخ   وه اذل يع  قخآني علإيخ  
وه اي  يقول الكيوي ه وهو    عل يم القخ  التيلي الن خ   ان       ل  العلوع     

ينن ي  ويلتيخيس ووا    وغخا لإ  ذتع  وذتاها  وهو لإاخ وال عي  و ي لإ ال لإ أالنيوع  وه 
ال خخ وال خ ي   وذيايط لإ نيوع  نطيب التا ي  والنليي   وكينج الاك   اللي        

خاا الا ع خ    ا  اذهت يع لإيلتيخيس ا خ ق  طللإ  الله يع اوعا التيخيس وه ه خ   ا ي  
( لبَ الخَ  أَ  َ لإَ  ي َ كَ  :خوا  ين  وَ  خ   وا  آلأَ  وا  يخ  ل  ل ق  للإاين  وتعيلا    ال لل ي  وقيل تعيلا )

   ه ا ال نطلب ال ينه كي  االيس الخل يم والاكيع وه ال ول   20العنكلإوج اي   لوخ  
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اذل  ي  لإيلاي   للوقو  علا اخلإيخ اذللإقي   لوكيا واَكَي يا    اذ ع اذخخى واليليلإنع 
 (9: 2006وه لييل   ولنع)ال زخ  

   قهص اذ ع اللإي    وتا  ت ع  ن : نع الكثيخ القخا  الكخيع أوخ  وق         
اذ ت يعي  واذقتهي ي  واللييلي  لإخللو  قههه   تي و ؤثخ وتخع وه  لع تا يزاا 

 لللإات ع  أخلإيخ ال ي ي  واذوي      ت يخلإنع ل نع ليخوخ  الايي  
تعدد  أو أخ دديم غخيددز  ادد   قهددوخ علددا ال  و:ددل اذهت دديع لإيلتدديخيس يتزايدد   ولددع يعدد       

  لإدددل أ خع النددديس أنددد  ولددديل  خ يلدد  ل عخوددد  الددد اج وأ ا  كلإدددخى لكنددد  قيلإليددديج اذلددتط ع
 .(3: 1986 )اللخيو يتني ادلإ اعي  و ثيخ كلإيخ للن عالأ   وطيق

والتدديخيس علددا هدد ا يندد ل ال ي دده والاي ددخ وال لددتقلإل  عددي وعندد  ي  ندد خس التدديخيس       
أن لددني ودده أايددي  كثيددخ    ددطخي  إلددا الدد ويع عدد  العلددع الدد   تخههددني ويدد  وتلإخيددخ ن دد  

انتغيلني وي  ذ  الكثيخي     النيس ذيزالو  ذيولو  أه ي  ل خال  التيخيس  ا ي نا  ونقدول 
وهدو ااد    أ  التيخيس ي ك  أ  يعخوني لإتيخيس اللإندخ كلد  ك دي اد ت إ  يقدول الألدتي  لدتخايخ

تقد ع لد     أ   خال  التيخيس تعي  ادنلي  علا  وا ن  ال واق  ال  ي   لأنني كت ي  التيخيس
 .(29 :1984 ) ؤنسأليلي للتنلإؤ لإ ي ليكو 

 ن د   د ا لأنندي ت كنندي  د  اذطد ع  ا تندي تيخيس  العل ي  الني ل  لو   هني وخ  ال خال    
عددي   إالاي دخ  ودده ع ليد  هي يدي لج يدديل علدا  ي دديني وتد لإخ  لإنددكل  دي  لأندد  كدي  نلإخالددي 

عددي   تقوي دد  لإنددكل يتاددول  عدد  هدد ا ال ي دده والتددخات عي دد  إلددا قددو   التكنددي  ال ي دده وا 
ال ي ددددده ذين هدددددل عددددد  و  خ قددددد  وددددده اي دددددخني ذ  الاي دددددخ ذين هدددددل عددددد  ال ي ددددده

   .(15: ج  )  نو ال لتقلإل
ي تطدددوخج وغنددده عددد  اللإيدددي  ودددي  أه يددد  ال علدددع وعددد ع اذلدددتغنيم عنددد  وددده انددد   ن ددد       

وددي    دد  الولددي ل التعلي يدد  ال تطددوخ  وال تعدد    ذي كدد  أ  يددخته يددوع تكنولو يددي التعلدديع واذ
ل خونتد  وده لديخ الد خس و لديع ت  ال تعل دي      ي يعو  ع  و دو  ال علدع ت ي دي ن   وي

عطيم ال خص للنقيش وتلإي ل ادخام لإيننع     ن   و ي   خلينع     ن  أخدخى وخعييد   وا 
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                                                                  يتيلدددددددددخ إذ وددددددددده و دددددددددو  ال علدددددددددع  اتددددددددد أيتنع ال ختل ددددددددد  وكدددددددددل  لدددددددددع ذي كددددددددد  وي لدددددددددت
 .(273: 1976)علإي  
والددتني ا ل ددي تقدد ع  وددخ  ال علددع النددي ج هددو الدد   يلددتطيي أ   يادد   الاقددي ب ويعددخ        

لطخيق   عين  والع ل لإكل   يد  علدا ت يوزهدي وتاقيدب  نيكل  الته تلإخز    خ ل تطلإيق  
هددد ا  ال طلولإددد  لإيلدددتع يل الطخا دددب التددده اعت ددد ج علدددا اذأو دددل النتدددي   والوهدددول إلدددا 

) ال لإددوخ   ختد  العل يد  وده ع ليد  التد خيسالاقدي ب العل يد  و د  عد  خلإختد  النخهدي  وق
 .(33: 1988 واخخو 
أع:ع و أثقدل   أل ا وانخ  الخليذج  وأ ين      ول ي للإب ويل علع يق ع خليل         

يتعي ددل  ددي الددن س اللإنددخي  التدده ذيعلددع اذ الله لإ عدد  أع يقنددي واتلدديع آويقنددي   اذ يندديج  ذندد 
: 2008) ع س  لدلايا لإديلعلع وال عخود  ي  دي ا هديلايا ويل علع يا دل خلديل  لدي ي  يعد  ويند

  وده قهدي ت   خلديل  ال علدع  ا  خيطد  ولق  ه ب النديعخ علإد  الغنده اا د  الاد ا (. 31
 ال علع قي  ا:

يَ ا يل و لإني الأطنيخ          تايي وتا ل  للو و  خليل ا               قٌ  ل 
 انج اذ النلإي  وي   عطي                 خيخ  ي ي   وهيطلٌ    خاخ   ي       
قَا         ن َ اخ  يك يعَ وخخاا  يهَنَع جَ علا ال  ى        تَن   وَغَي خ عَ   ت خٌَ    
 نجٍ           هينيجَ لَي سَ ت ثَ َّ  اذع يخ  ي عطه الكخيع  وانج اكخع   يَ        
 ه    الا يخاج  الته تزهو لإني         لوذ ال علع  هَل  لني إث يخ  !      

 )الا ا  (                                                      
 وه اولي  عينيني ذتع و ا  تكو  خطواج ذز   لع ل نهم  ي.  خيق  الت خيسوط     

هه النن  ال   يللك  ال علع وه توهيل ال ي   ال خالي  لل تعل ي      علو يج و 
و نيخاج وات يهيج لإلنول  ويلخ    خ ل الت يعل لإي  ال علع وال تعل ي  وتاقيب 

  (.28  2010التواهل العل ه ال طلو )الت ي ه 
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وتخ ي أه ي  طخيق  الت خيس إلا أنني تخكز وه كي ي  التث يخ  اتوى ال ي   لإنكل يؤ   
إلا تاقيب الأه ا  و  ا و  ج الطخيق  وانع  ج ال ي   تع خ علا ال علع أ  يهل إلا 
ه و  وا  ا كينج ال ي   غزيخ  والطخيق   عي   لع يتاقب الن   ال ننو   وال  الطخيق  ذ 

  ال ي   وغزاخ  ال ي   تكو  ع ي   ال  وى إ ا تهي وج طخيق   عي   لإ عنا يعو  وق ا
  .(21: 2002 وهل الطخيق  ع  ال ي  )خل  الله ذ ي ك أن  

وتددؤ   طخيقدد  التدد خيس  وخا هي ددي لإاكددع ال و ددوع الدد   يخكددز عليدد  التدديخيس وهددو          
طخيق   ثيخ  تتووخ ويندي كدل   تعخ  تلع الاوا ت لإأه ل ا تقت ه ال خوخ  اوا ت ال ي 

كيدخ الخيهد  لإتلدع ال دي    هي خ التعلع ال تووخ  وده اللإي د  وتخاعدا ويندي طخيقد  اللإادت والت 
 (.36: 2009  )الايل ال خالي 

  ال ختلإدددخ ويلتددديخيس ي دددع اقدددي ب وأهددد ا  تنت ددده إلدددا ال ي ددده ذ ي كددد  إثلإيتندددي ت خيلإيدددي وددده
ل  والنقد  والتاليدل للوثدي ب التيخيخيد  لد ا تختلد  ولك   عخوتني تتع ع  طخيب التاقيب وال خا

 )زايخيد ه ذ تدتع إذ وده الت ديخ  ال ختلإخ طخا ب ت خيس التيخيس ع  طخيق  ت خيس العلوع الت
   (176: 2011 وعييز

وتدد وعنع لل ندديخك   ددي ال علددع   وتخاعدده   تعل ددي اهت دديع ال والطخيقدد  الت خيلددي  ال يدد   تثيددخ
اللإادت وا   (69  2000 تاقيدب أهد ا  ال نن .)علإد  اللد ع لداال خوب ال خ ي  وتلديع  ع

التخلإدددويي  للوهدددول إلدددا الطخيقددد  الهددديلا  لأنندددي خكددد   ندددع  ددد  أخكدددي  لددد    تواهدددل  ددد  
يتلقددددا  يا التدددد خيس  ودددد  ا تهددددوخني إ  الع ليدددد  التعلي يدددد  تتطلدددد   عل ددددي يلقدددده الدددد خس و تعل دددد

وددي  هندديع خكنددي خالإعددي لدد    تعل ددي الدد خس  و ددي   يعيل نددي ال علددع  دد  خدد ل الدد خس  ددي ال 
أه يت   وهو الطخيق  الته يللكني ال علع وه ع   ال خس  ون ديم الع ليد  التعلي يد   دختلإط 

ل دددنن  و دددع    تعددديل  كثيدددخا  ددد  لدددللإييج اأطخيقددد   وتلدددتطيي الطخيقددد  اللددد ي   لإن ددديم ال
                                                                               ع  دددددددددددد   نددددددددددددك ج التعلدددددددددددديعلدددددددددددد  خه وغيددددددددددددلددددددددددددال  خ  تددددددددددددي ال تعل ددددددددددددي  وهددددددددددددعولإ  الك

 .(11: 2012 واا   )ال نع ه
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ولإ ددددي إ  طخيقدددد  التدددد خيس هدددده ولدددديل  تتلإددددي للوهددددول إلددددا غددددخ   عددددي    وددددخ          
يهدديلني إلددا  هدد   ال ددتعلع  الددتع يلني ودده   دديل التخلإيدد  والتعلدديع يعندده ع ليدد  نقددل ال عخودد  وا 

عددد ا  ال ددد خوس للخطدددواج ال ز ددد  و لدددع لإتن:ددديع  دددوا  الدددتعلع خ اللدددلإل  ددد  خددد ل ادلإخيلددد
اوي وتوليدد  والتعلدديع والددتع يلني لأ ددل الوهددول إلددا الأهدد ا  التخلإويدد  ال خلددو   لإتاخيددع الدد 

 .(47  2006 )الخلإيعهاذهت يع ل ى ال تعلع
وال عدد ل ( 1977)( للددن 2خس الثينويدد  العخاقيدد  خقددع)ن:دديع ال دد ا إليدد  أندديخوهدد ا  ددي        
ودده  ي تدد  التيلددع  والعنددخي   لإددي  علددا ع ددو الني دد  الت خيلددي  ( 1981للددن )( 23لإددخقع )

العنييدد  لإطخا ددب التدد خيس والولددي ل التعلي يدد  و علنددي     دد  ذغددخا  ال ندديه  و اتوييتنددي 
وخهدددي ص ال تعل دددي  واي ددديتنع ويخاعددده لإخيهددد  تطدددويخ طخا دددب التددد خيس وتكي يندددي لدددت  ع 

  وتعدد   قدد خاج ال تعل ددي  وتنددوع  يددولنع التخلإددو  وطلإيعدد  ال و ددوعيج ال خالددنددوع النندديط ت
وعلددا  ادلددهالتلقددي  واذلددت كيخ  ألدديلي ص  دد  الدد اته والخدد  اذلددتث يخواذعت ددي  علددا 

الني   الت خيلي  الع ل علا  تيلإع  اذت يهيج الا يث  ونوااه الت  ي  وده طخا دب التد خيس 
 (37 :1981 )  نوخي  العخابي واذنت يع لإيلهيلج  نني واللعه لت خلإتن

التددد خيس  نهدددلإي علدددا تلإنددده وكدددخ  ا   تغيدددخاج    ودددهلدددع يعددد  تخكيدددز ال تخههدددي لددد ا      
طخيقدد  تدد خيس  ادد    لإتددواوخ :ددخو   ادد    تعطدده نتددي    يدد    ثددع ا  هددؤذم العل دديم لددع 

وااددد   وان دددي لإددديج يندددع  ن:دددخ  ينت دددوا لإيلدددتع يل الدددتخاتي ي  وااددد   لإعينندددي او  لإددد أ تددد خيس 
ا   ا  ي خقوا لإي  ا زام اذلتخاتي ي  ال  ت ع  وه  وق  ت خيلده  عدي   .الع لي  الت خيلي 

  ثدددع انندددع  عنيدددو  لإ ختلددد  ن دددي   ت خيلدددي   خغدددو  ويندددي الدددا نتدددي   ي كددد  ا  يدددؤ    لدددع
و عيدددد  ناددددالتدددد خيس  لإندددد    لدددديع   ال ددددتعلع ودددده الوهددددول الددددا ونددددع ندددد وله وذثدددديخ   او

   ( 17 :2013التاهيل)الع خش 
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   اذت يهيج الا يث  الته أثلإتدج ويعليتندي وده الدتعلع ويعت ي  اذن و   وه الت خيس       
التخلإويد    و   ال نع اختييخ الن ي   الت خيلي  واذهت يع لإني و لدع لتللإيد  اي ديج ال تعل دي 

    والدددد   يندددديخ إلددددا    هددددطلج أن ددددو و ويلددددتع ل التخلإويدددد و دددد  عدددد  اي دددديتنع ال هنيدددد 
   وع  أ زام    ادلتخاتي ي  وي ثل طخيق   اد    يتد خ  علدا ووقندي ال اتدوى التعلي ده. 
و   العوا ل الته تا   التع يل أن و    عي  هو ال وق  التعلي ده وخهدي ص ال تعل دي  

يختيديخ وطلإيع  ال اتوى التعلي ده الد   يدخا  تاقيقد  لد ى ال تعل دي   وعليد  يدز ا  اذهت ديع لإ
أليلي  التعلع والتعليع الأكثخ ويعلي  لتخلإي  النينئ وتطويخ   ولإيلتيله تلإخخ الاي   للوهول 

 .(13: 1998  وقطي ه  ب الت خيس ون ي    الأكثخ تق  ي) قطي هإلا أال  طخا
وت يندديي  ددي هدد ا ال ناددا وقدد  اختدديخج اللإياثدد  أن و  ددي لإني يددي ا ت يعيددي وهددو إن ددو          
لتوليددد   الددد   يعددد   ددد  الن دددي   اللإني يددد  اذ ت يعيددد  اللإددديخز   إ  يت ددد   ع ليددديج الدددتعلع ا

 . تولي ي  يقوع لإني ال علع لخلإط ال علو يج ال  ي   لإيل عخو  والخلإخاج الليلإق
لدد ى ال تعل ددي  أثندديم  وتهددويلإني ك ددي يؤكدد  علددا تنددخيص وتهددوي  الخلإددخاج الخيط دد      

أ دددزام ال علو ددديج التددده يدددتع  اج ال عندددا لإدددي   ع قددديجلل خالدددتنع ويندددتع لإتوليددد  ال تعل دددي  
وتقددددددو  أه يدددددد  إن ددددددو   الددددددتعلع التوليدددددد   ودددددده  .(Fensham&et.alk,1994:32)تعل نددددددي

التد خيس كخاد  ن ددي   التعلديع اللإنددي ه اذ ت ديعه للوهدول لإدديل تعل ي  إلدا  ددي لإعد  ال عخودد   
 ن دي   ت خيلدي     د  خد ل ونقل الخلإخ  للإوي    نني وده لإنديم خلإدخاج  ختلإطد  لإ واقد    يد

ع يددد   ت كددد  ال تعل دددي  علدددا الدددتع يل  نددديخاتنع الت كيخيددد  وت علندددع قدددي خي  علدددا  وا نددد  
 دد  الن ددي   الا يثدد  ونددو  .(17:  1976 ) نددي خ نددك ج والنددي ووددب  ددنن  عل دده لددليعال

يزيد      دي عننديط ال دتعلع أثنديم ع ليد  الدتعل اوتخكدز علد ا  علده الدتعلع    ال عندالته تؤكد
لتعلع   وددييج ولإقدديم أثددخ الددتعلع ل تددخ  طويلدد ال نددع والددخلإط لإددي  ال علو دد ا دد  قدد خ  ال ددتعلع علدد

ال ددتعلع الددتخاتي ييج  عخويدد  ووددوب  عخويدد  ليهددل إلددا تعلددع  ع لالتوليدد   يننددخ عندد  ي يلددت
ويخلب  زي   د  اعت دي   علعتقليل اذعت ي  علا ال علا      عنا  والتعلع التولي   ين ي

 -علا:  تعلعووخ وخه  لليعلا ال اج و  علع تال
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 تن:يع ال اتوى ال خاله.-1
 الليلإق .  تعل ي     ال اتوى ال  ي      ال ي   التعلي ي   ي   عيخ  ال -2
 .(Holmqvist, ,and Other,2007:181-208)يول  أوكيخ ق  تن ه الت كيخ -3

خد ل هد   ال خالد  الكثيدخ  د   ونه ت ثل  خال  )ال خاهق ( وق  تا توق  اختيخج ال خال  
ال :ددديهخ ادن ي يددد  التددده ت ثدددل  وانددد  نخهدددي  ال دددتعلع  ونددده إ ددديو  الدددا كونندددي  خالددد  

 .(13 :2006) ال ن او    خاهق  وخنَني  خال  إع ا  لل خال  ال ي عي 
 -الايله    : وتنلإي اه ي  اللإات

ول وال لدوع لندتعلع  وند خس ا  التيخيس ين دي وده الع:د  والعلإدخ   ودنا  ند خس تدواخيس الد  -1
ونددخى  ددي وقعددج ويدد   دد  اذخطدديم لنن ددو  لدديخ اذنلإيدديم لنتخلددا لإنددع  وندد خس ت دديخ  اذ ددع

 لإخن لني ع  ال زذج و واط  ال خخ وه   اع:ع ووا   التيخيس وه ن:خ  اخلي     العخ  
 ات أه يدد   ددي   تدديخيس الا دديخ  العخلإيدد  ادلدد  ي  ونددو  ددي    خالددي  تاتددو  علددا أادد -2

نددعيعيج ا دديخي   ليلدد  تلإددي  وينددي  وخ العل دديم العددخ  ودده  تيخيخيدد  هي دد  وقدديع أخ قيدد  وا 
اكتندددي  الكثيدددخ  ددد  العلدددوع والتددده لإ  دددلنع از هدددخج الأ دددع وتطدددوخج ونع  هددد خ أندددعيع 

 ا يخ  للعيلع.
أه يددد  الدددتع يل ن دددي   الدددتعلع وددده تطدددويخ التددد خيس وخودددي ويعليددد  الأ ام لأنندددي تلددديع   -3

علا تعلدع ال علو ديج والأوكديخ  ك دي أنندي تلديع هع علدا وندع أن لدنع ولإي دتنع وده  ال تعل ي 
 أطيخ تنكل  لإني  الأن و   ويا    الن      ته ي   .

علدددا تطدددويخ  نددديه   و  دددي يندددي   لإددد  التخلإويدددو  و القدددي  تعددد  هددد   ال خالددد  الدددت يلإ  ل -4
 خيس التدديخيس لخوددي ك دديم     دد   ددخوخ  تطددويخ طخا ددب تددو   واللإددياثوطخا قنددي تدد خيس التدديخيس

 الع لي  التعلي ي  لإ ي ينعكس علا  عل التعليع أكثخ اي يلإي  .
   د  خد ل و لع ع لي   اتي  يقوع لإني ال تعل أه ي  التعلع التولي   وه  عل ع لي  التع -5

 .ي   إلا لإنيتني ال عخوي  الليلإق إ  ي  ال عخو  ال  
 



 التعريف بالبحث ----------------------------------------------- الفصل الأول

 

16 
 
 

 :وفرضيته هدف البحث – ثالثاً 
ويعليد  ان دو   الدتعلع التوليد   وده تاهديل طيللإديج تعخ  )الا اللإات الايله  ين       

 .(اله  الخالإي اذع ا   وه  ي   التيخيس
             ادتي  : اله خي  ولتاقيب ه   اللإات هيغج اللإياث  ال خ ي      

لإددي   تولددط  خ دديج تاهدديل (  05 0 ) عندد   لددتوى إاهددي ي لدديس هندديع وددخب  و  ذلدد  
علددا  تدديخيس الا دديخ  العخلإيدد  اذلدد  ي لإدديج ال   وعدد  الت خيلإيدد  اللددواته ي خلدد   ددي   طيل

لإط  ال دي  دددديج ال   وعدل طيللإددددديج تاهيددددط  خ دددد تول لإدي و  ان و   التعلع التولي  ووب 
 الطخيق  اذعتيي ي  .علا ووب اللواته ي خل  ال ي   ن لني 

 
 
 

 : حدود البحث - رابعاً 
 اللإات الايله علا: يقتهخ      

وادع ا يددد  الننيخيددد  عينددد   ددد  طيللإددديج الهددد  الخالإدددي ادعددد ا   وددده ال ددد اخس الثينويددد  .1
 (.2013-2012للعيع ال خاله ) خكز الق يم ق يم الخيلص  الاكو ي  وه

 (.2013-2012ال هل ال خاله الثينه للعيع ال خاله ).2
خ  العخلإيددد  ادلددد  ي  ال قدددخخ ت خيلددد  الألإدددوا  الث ينيددد  الأخيدددخ   ددد  كتدددي  تددديخيس الا دددي.3

الطلإعددد  الاي يددد  والث ثدددو   2013-2012لطللإددد  الهددد  الخالإدددي ادعددد ا   للعددديع ال خالددده 
 ع.2012تخلي  ل ن     وزاخ  التخلإي  
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 : تحديد المصطلحات - خامساً 
 :  Effectiveness                -: ا عرفهأولا : الفاعلية  .

 لغة : 

 ( بأنها :2003 ،)الفراهيدي 

: الِعللد ، والفوعُلل : الاالل ، والفعَللا : االل  للفوعلل   فعلل : فعََللَ  عفَُعَلل لا فعَُللَع، فالفعَُلل لا

 (.330-329: 3ج :2003الحَسن، مث  الجود والكرم ونحوهلا) الفراهيدي، 

 

 اصطَحا:

 -عرفها ك  من :

 ( بأنها :2001،)زعتون 

 (17: 2001،)زعتون تطابق مخرجات النظام مع أهدافه"."مدى 

 

 ( بأنها :2003،)الفتَوي

"العِلل  بأىعللج الجهللود لتحهيللق الهللدب عللن مرعللق بلللوو الِخرجللات الِرجللو  

 (19: 2003،)الفتَوي ير وأاس البلوو ". وتهوعِها بِعاع

 

الفللللرن بللللين متواللللط  د جللللات  -وتعللللرب الباحثللللة الفاعليللللة اجرا يللللا بأنهللللا :

  عليهلللا الباحثلللة باالللتعِا  الِجِلللوعتين التجرعبيلللة والولللابطة والتللل  اتحعللل

الليي التطبهه فل  لِلاد  تلا عا الحولا   العربيلة الاالَمية الاختبا  التحعليل  

 نهاعة التجربة علج مالبات كلتا الِجِوعتين.

 

 :  Generative Learningعرفه ك  منالتعل  التوليدي انِوذج  :  انيثا

 

 عرفهالغة :

 ( بأنه:1962،)الرازي

 (.735: 1962)الرازي،  .توليد هو تولد الش ء من الش ء)و   د( الالتوليد   
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 اصطَحا:

 -عرفها ك  من :

Carverly et al) : كا فيرل (   بأنه- 

أنِوذج تطوعر احتراف  عت  من خَله بناء الِعرفة الجدعد  اعتِادا علج 

الِعلومات والخبرات السابهة للِتعلِين ف  ايان ثهاف  اجتِاع  بين الِتعلِين 

 Carverly and othereوه  مع بعوه  الاخر وبين الِتعلِين والِعلِين.)بع

,1997:56) 

 

Shepardson&Moje: شيبرداون وميجر( بأنه)- 

انِوذجا للتعل  مبن  علج عِليات التوليد النشطة والدعناميكية الت  عهوم بها 

عَىات الِتعلِون والت  تهوده  الج اعاد  تنظي  بناء الِفاهي  والوصو  الج ال

بين هيه الِفاهي . فيؤدي الج زعاد  فهِه  وبالتال  تحهيق التعل  ذي الِعنج. 

(Shepardson&Moje,1999:79) 

 

 

 بأنه :(2006،عبد السَم )

  الِوجلود للدى شِ  التكام  النشط للأفكلا  الجدعلد  ملع الِخطلط العهللع انِوذج

 .(185، 2006)عبد السَم ،الِتعل 

 

 -بأنه : (2008،عفانة والجيش )

 بط الخبرات السابهة للِتعل  بخبراته الَحهة وتكوعن عَىات بينهِا بحيث عبن  

التعو ات البدعللة الِتعل  معرفته من خَ  عِليات توليدعة عستخدمها ف  تعدع  

)عفانة والجللليش علِيلللة العلللحيحة"طئلللة فللل  ملللوء الِعرفلللة الِخأو الأحلللدال ال

،2008 :7) 

 أنه:وتعرفه الباحثة اجرا يا ب

أحد النِاذج التعليِية واليي عتكون من أ بعة أموا  اجرا يلة متكونلة ملن الطلو  

التِهيللدي والطللو  الِتعللا و والطللو  التركيللاي والطللو  التطبيهلل ، واللتهوم 

فعو  من كتلا  تلا عا الحولا    عس مالبات  الِجِوعة التجرعبية الباحثة بتد

  دالهللدب الِهعللود وهللو زعللاوفللق هلليا الأنِللوذج بِللا عللؤدي الللج تحهيللق  العربيللة

 التحعي  لدعهن .
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 : عرفه  ثالثاع: التحعي 

 لغة :

 -بأنه : (2003،الفراهيدي )

  َ َِ ساٍ  أو عَ واهلا من حو ولاَّ: أي بهَوجَ وثبَتََ وذَهبََ مااو علا حع : حَعََ  عحع  حلا

عللللللللل  والااللللللللل لا  ييلللللللللا ماعحلا َِ : ت ونحلللللللللوه فهلللللللللو حاصللللللللل . والتحعلللللللللي لا

 (  398 :1ج :2003الحعيلةلا)الفراهيدي،

 

 عرفه ك  من -أصطَحا:

 -بأنه : (1987،عرعفج ومعلح)

"هللو مللدى مللاتحهق مللن اهللداب تعللل  مومللوا او مسللان اللبق الفللرد د االلته او 

 (67: 1987،عرعفج ومعلح).تد   عليه

 

 -بأنه : (1989،اِا   وآخرون )

فل  مهدا  ماحههه الِتعل  من أهداب تعليِية ف  ماد  د ااية معينة نتيجة ملرو ه 

 (16:  1989تعلِيه. )اِا   وآخرون ، –خبرات أو مواىف تعليِية 

 

 -بأنه : (2000،ابو عَم )

د جة الاكتسا  الت  عحههها الفرد أو مستوى النجاح اليي عحرزه، أو ععل  اليله 

 (305: 2000عَم، ابوف  الِاد  الد ااة أو الِجا  التعليِ . )

 

 -بأنه : (2004،الرشيدي وآخرون)

جسلِ ( والتل  عِكلن  -جة الت  عحع  عليها الفرد فل  مجلا  معلين )عهلل "النتي

 (101: 2004ىيااها بد جة معينة ف  اختبا  معين".)الرشيدي وآخرون،

 

 تعرفه الباحثة اجرا يا:

هللو مهللدا  مللا تحعلل  عليلله مالبللات عينللة البحللث مللن د جللات فلل  الاختبللا  و

داب البحللث واللليي الليطبق التحعلليل    ألبعللدي اللليي أعدتلله الباحثللة لتحهيللق أهلل

 تجربة .لعليهن بعد انهاء تد عس الِوموعات الِحدد  ل
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 : عرفه  التا عا - ابعا :

 

 لغة :

 ( بأنه:1962،)الرازي

) "التلللا عا" و"التلللو عا"، تعرعللللف الوىلللت. تهلللو  : أ ا الكتللللا  بيلللوم كلللليا، 

 (15: 1962)الرازي ، و"و خه" بِعنج واحد(

 

 اصطَحا: عرفه ك  من

 -بأنه : (، د تريالطب)

، و واعللات متنللاثر  تللدو  حللو  الاشللعا  والامثللا  اخبللا  متفرىللة تتناىلهللا الشللفاه

والاعللام وااللامير تكسللوها الِبالغللة وعحومهللا التهوعلل ، عللدا نهوشللا كتبللت بخللط 

 (21:الِسند علج حوا ط الِعابد )الطبري،د ت

 

 -بأنه : (السخاوي )

 ِة ووفا  وصلحة عهل  وبلدن و حللة الوىت اليي توبط به الأحوا  من مولد الأ

وحللج وحفللب ومللبط وتوثيللق وتجللرعح ومللا أشللبه هلليا مِللا مرجعلله الفحلل  عللن 

 (18: 1986،وادل والوىا ع الجليلة. )السخاويأحواله  بِا عتفق ف  الح

 

 -بأنه : (1992، و العااويحسين  )

 بحث ف  حوادل الِام  وااتهعا ها لك  ما عتعلق بالإنسلان منلي بلدء ان عتلر 

أثلللا ه عللللج الأ و والعلللخر بتسلللجي  أو وصلللف أخبلللا  الحلللوادل التللل  أدت 

 ( 56: 1992،والعااويبالشعو  والأم  والإنسان)حسين 

 

 وتعرفه الباحثة اجرا يا :  

هو الِاد  العلِية الت  عتوِنها كتا  تا عا الحوا   العربيلة الإالَمية الِهلر  

الليي اعلد  2013-2012 اال  تد عسه لطلبة العف الرابلع الإعلدادي للعلام الد

والتل  ىاملت  2012من ىب  لجنة فل  وزا   التربيلة الطبعلة الحادعلة والثَثلون ،

 الباحثة بتد عس الأبوا  الثِانية الأخير  منه لطالبات عينة البحث الحال .
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 العف الرابع الاعدادي :

 حدد نظام الِدا س الثانوعة العف الرابع الاعدادي بالات  ،

نظام الِدا س ف  العران لأو  بالترتيب بالِرحلة الإعدادعة، اذ ىلاس  هو العف ا

مراح  الابتدا ية، والِتواطة، والإعدادعة، وهو مفترن مرعق لطاللب  الج ثَل

الِرحلة الإعدادعة اذ بعد اجتيازه الِرحللة الِتوالطة عختلا  الطاللب د االة احلد 

 (80: 1981)جِهو عة العران،  الفرعين العلِ  أو الأدب .
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 (2جدول )

 الموازنة بين الدراسات السابقة
 

 البلد وسنة الانجاز  الباحث ت

 

حجم و  عنوان الدراسة

جنس 

 العينة

والمرحلة المادة 

 الدراسية

 أداة البحث

 

 النتائج الوسائل الإحصائية

اثر استخدام انموذج التعلم  (2009مصر ) احمد 1

التوليدي في تدريس 

الجغرافيا على التحصيل 

وتنمية الوعي  المعرفي

بالكوارث الطبيعية لدى 

 طلاب الصف الاول الثانوي

62 

 اناث

 الجغرافية

 الاول الثانوي 

 

بار تحصيلي لم اخت

يبين الباحث نوعه 

مقياس الوعي 

 بالكوارث الطبيعية

تفوق المجموعة  الاختبار التائي ومربع ايتا

التي تدرس التجريبية 

على وفق انموذج 

التعلم التوليدي على 

مجموعة الضابطة ال

في مقياس تنمية 

الوعي بالكوارث 

الطبيعية والتحصيل 

 المعرفي

المملكة العربية  صالح 2

 (2009السعودية)

اثر استخدام نموذج التعلم 

التوليدي في تنمية بعض 

عمليات العلم والتحصيل 

في مادة الفيزياء لدى 

طلاب الصف الاول 

 الثانوي 

90 

 اناث

 الفيزياء

 الاول الثانوي

اختبار عمليات 

ختبار العلم وا

لم يبين  التحصيلي

نوعه في 

مستخلص 

 دراسته

الاختبار التائي لعينتين 

 مستقليتين 

تفوق المجموعة 

على التجريبية 

المجموعة الضابطة 

في تنمية بعض 

عمليات العلم 

 والتحصيل 

تعرف فاعلة انموذج  (2012العراق ) التميمي  3

التعلم التوليدي في 

فاهيم اكتساب الم

التاريخية واستبقائها لدى 

طلاب الصف الاول 

 المتوسط

60 

 ذكور

 التاريخ 

 الاول متوسط

اختبار المفاهيم 

 التاريخية

من  واستبقائها

نوع الاختيار من 

 متعدد

الاختبار التائي لعينتين 

 مستقليتين

تفوق المجموعة 

التجريبية على 

المجموعة الضابطة 

في اكتساب 

 المفاهيم التاريخية
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  الباحث ت

البلد وسنة 

 الانجاز

حجم  الدراسة هدف 

وجنس 

 العينة

 

المادة  

المرحلة و

 الدراسية

 

الوسائل  أداة البحث

 الإحصائية

 النتائج

دي السع 4 (2012)العراق   اثر انموذج التعلم التوليدي في تحصيل تعرف  

تلميذات الصف الخامس الابتدائي وتفكيرهن 

 الابداعي 

58 

 اناث 

 

العلوم  مادة  

الخامس 

   الابتدائي

الاختبار 

التحصيلي 

واختبارالتفكير 

من   الابداعي

نوع الاختيار 

 من متعدد

الاختبار التائي 

لعينتين 

 مستقليتين

 تفوق المجموعة التجريبية 

على المجموعة الضابطة  

في التحصيل وتنمية التفكير 

   الابداعي 

المملكة العربية   سلمان  5

 السعودية

(2012) 

في  يالتعلم التوليد جوذانمدام خأثر است

صيل حي والتلالستدلاتنمية التفكير ا

اء لدى طالبات الدراسي في مادةالكيمي

 بمكة المكرمة يالصف الأول الثانو

56 

 اناث

 الكيمياء

الاول 

 الثانوي

مقياس 

للتفكير 

ي لالستدلاا

واختبار 

صيل حالت

لم  الدراسي

يبين نوعه 

الباحث في 

مستخلص 

 هدراست

ألفا عمات است

 خكرونبا

Cronback 

 Formula  

وتحليل 

التباين 

المصاحب 

ANACOV  

ومربع إيتا 

Eta 

Squaredال

متوسطات 

الحسابية 

والانحرافات 

 المعيارية

تفوق المجموعة 

وعة التجريبية على المجم

الضابطة في مقياس 

 لاستدلاليالتفكير ا

صيل حواختبار الت

 الدراسي .

اثر استعمال استراتيجية التعلم التوليدي تعرف  (2012العراق ) العبوسي 6

في اكتساب المفاهيم النقدية واستبقائها لدى 

 طلاب الصف الخامس الادبي

40 

 اناث

 العربيةللغةا

)النقد( 

الخامس 

 الادبي

اختبار اكتساب 

المفاهيم 

النقدية من نوع 

الاختيار من 

 متعدد

الاختبار التائي 

لعينتين 

 مستقليتين

موعة التجريبية تفوق المج

على المجموعة الضابطة 

 في اكتساب المفاهيم النقدية

 واستبقائها
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7 Donn

e 

R&V

olkl 

الولايات 

المتحدة 

الامريكية 

(2000 ) 

تعرف فعالية التعلم التوليدي خرائط 

المفاهيم والتجارب العلمية في تنمية 

 تحصيل مستوى السادس في مادة العلوم

80 

ذكور 

 واناث

العلوم 

 السادس

 المتوسط

اختبار 

 تحصيلي

لم يشر 

الباحث في 

مستخلص 

دراسته الى 

الوسائل 

 الاحصائية

تفوق المجموعة 

التي تدرس التجريبية 

التعلم التوليدي في 

التحصيل الدراسي 

وخرائط المفاهية 

 والتجارب العلمية 

8 Ghaz

anfari

&sar

ani 

استقصاء استرايجية التعلم تعرف  (2009الهند )

راتيجية التلخيص والطريقة التوليدي واست

الاعتيادية في الفهم القرائي للغة من خلال 

النصوص الادبية لطلبة كلية التربية 

 المرحلة الاولى

63 

 

 الجامعية

النصوص 

 الادبية

الاختبار 

 التحصيلي

لم يشر 

الباحث في 

مستخلص 

دراسته الى 

الوسائل 

 الاحصائية

تفوق المجموعة 

 التي تدرس التجريبية 

التوليدي اصبحوا التعلم 

اكثر نشاطا بالفهم 

 القرائي

 



 

طبيعة التفاعل 
 الاجتماعي للتعلم

دور التفاعلات 
 النفسية والفنية

دور التفاعلات 
الاجتماعية كوسيط 

للتفكير المتعلم 
 والممارسة الثقافية

الدور المتبادل بين 
المفاهيم اليومية 
 والمفاهيم العلمية



 ودراسات سابقة طار نظريا------------------------------------ الفصل الثاني

 

23 
 

 نظريأولا: اطار     

 نظرية التعلم البنائية :
من استراتيجيات النظرية البنائية، ولابد لنا ان  ا  نموذج التعلم التوليدي واحدإيعد          

فالبنائية عملية اكتساب المعرفة، فهي مستمرة  نعرض شيئا عن التعلم ضمن هذه النظرية،

متعلم، اذ ان عملية التعلم تتضمن اعادة تتم عن طريق المنظومات والتراكيب المعرفية لل

الاخرين وتؤكد المعرفة البنائية  ه من خلال عملية تفاوض اجتماعي معبناء المتعلم لمعرفت

القوائم التي يرتكز عليها الفكر البنائي لحدوث تعلم ذي معنى،  كإحدى القبليةدور المعرفة 

   (34 :2009،والجيش عفانة)ية العقليةمعنى والفهم في البنلنمو ال الأولويةفلابد من اعطاء 

إذ إن التعلم البنائي يعتمد على الفكرة التي ترى أن المتعلم يبني معرفته بنفسه، وفي       

هذا لم يعد المعلم في الصف البنائي ناقلا للمعرفة، بل ميسرا لعملية التعلم، ولذا فأن على 

ن بناء المعرفة يختلف لدى المتعلمين المعلم  البنائي الميسر للتعلم، أن يضع في ذهنه أ

باختلاف المعرفة السابقة، والاهتمام ودرجة المشاركة، كما يرى المعلم البنائي الماهر بأن 

المتعلمين يمكن إن تكون لديهم معرفة سابقة غير مكتملة أو ساذجة أو خاطئة، ألا أن 

 (24 :2007،)زيتونهتسهم في بداية الفهم وتكوينجميعها توجه التصورات والمدركات و

اهتماما كبيرا في النصف الثاني من القرن لاقت البنائية  وتجدر الاشارة الى ان      

ردة فعل على الوجودية التي انبعثت من جوف الحروب بوصفها ظهرت  اذالعشرين، 

العالمية لتبحث مشكلة الحرية وعلاقتها بالمسؤولية والقلق والتمرد، وتصل إلى عزلة 

انفصامه عن واقعه والعالم الذي يعيش فيه وشعوره بالإحباط والضياع والعبثية الإنسان و

أما وقد تغيرت ظروف أوربا وعادت إلى السعي في البناء والتعمير  ،من جراء الحروب

شعر المجتمع الأوربي بالحاجة إلى اتجاهات فكرية جديدة مفتوحة غير مغلقة مرنة غير 

التقدمية فظهرت الأصوات التي تنادي بالنظام الكلي جامدة تساعد على البناء وتساير 

من هنا جاءت البنائية  و المتكامل والمتناسق الذي يوحد العلوم ويربطها بعضها ببعض

لظواهر ن يفسر اأوم في نظام إيماني جديد من شأنه منهجية شاملة توحد جميع العلبوصفها 

 .(148: 2012،)عاذرةالإنسانية كلها بشكل علمي

الوجود )بما في ذلك الإنسان( هو  يما فن كل إلى ذلك يرى البنائيون وبناء ع         

عبارة عن بناء متكامل يضم عدة أبنية جزئية بينها علاقات محددة، وهذه الأبنية الجزئية لا 

بل قيمتها في العلاقة التي تربطها بعضها ببعض والتي تجمعها في  ،قيمة لها في حد ذاتها

ا محددا يعطي للبناء الكلي قيمته ووظيفته، وقد حاول بعض منظري ترتيب يؤلف نظام

البنائية تعريف البنائية على أنها الفلسفة المتعلقة بالتعلم والتي تفترض حاجة المتعلمين لبناء 

عادة بناء المتعلمين لمعاني إديدة، أو هي عملية استقبال تحوي فهمهم الخاص على أفكار ج

الآنية مع خبراتهم السابقة وبيئة التعلم. والبنائية نظرية التعلم  جديدة داخل سياق معرفتهم

الذي يعني التكيفات الحادثة في المنظومات المعرفية الوظيفية للفرد من اجل معادلة 

   .(Wheatly,1991:9)التجريبيت العالم اشئة من تفاعله مع معطياالتناقضات الن
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د على دور المعلومات السابقة أو ما يعرف نجد أن البنائية تؤك قما سبومن خلال       

بالخبرة في تشكيل المعاني والبنية المعرفية للفرد والنظرية البنائية تقوم على عدة أسس 

 منها: 

 .المعرفة تبنى على التعلم وليس التعليم وتشجع استقلالية المتعلمين وتقبلها.1

مستمرة إذ تشجع البحث  عمليةبوصفها الدور الناقد للخبرة في التعلم  .تركز على2

 والاستقصاء.

 .اقشة مع المعلم او مع بعضهم.تشجع المتعلمين على الاشتراك في المن3

 .تضع المتعلمين في مواقف حقيقية وتؤكد على المحتوى الذي يحدث التعلم.4

 .تعطي الفرصة للمتعلمين لبناء المعرفة الجديدة والفهم من خلال الخبرات الواقعية.5

  . نوالمتعلم الاعتبار كيف يتعلم . تأخذ في6

 

 -ولما تقدم يمكننا القول ان هناك من يسند البنائية مبدئيا إلى عدة نظريات منها  :     

جتماعي في غرفة الصف أو المختبر)ريية .النظرية الاجتماعية في التفاعل الا1

 (فيجوتسكي

العوامل الداخلية المؤثرة  .النظرية المعرفية في معالجة المتعلم للمعرفة وتركيزها على2

 في التعلم .

 .النظرية الإنسانية في إبراز أهمية المتعلم ودورها الفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائها.3

 .(29:  2007)زيتون،  

وتقدم البنائية بما تحويه من فلسفة تربوية تعلما أفضل، فالفرد يبني معرفته بنفسه من  

ى بناء المعرفة الذاتية في عقله. وبهذا تصبح خلال مروره بخبرات كثيرة تؤدي إل

بعد قيامه إلا لمتعلمفيد منها ادر المختلفة كالمواد الخام لا يالمعلومات المتوفرة في المصا

بعمليات معالجة لها، فبعد وصول المعلومة للمتعلم يبدأ بالتفكير فيها وتصنيفها في عقله 

 2001،ماتعلمه ذا معنى ومغزى)ناصر ن يصبحأ وتبويبها وربطها مع غيرها. وهكذا إلى

:59). 

 

 دور المعلم في منظور البنائية :

ان اهم ادوار المعلم بصفة عامة، والمعلم البنائي بصفة خاصة هو يرى البنائيون        

 متعلمن ان الو  ومرتكزاته. فالبنائيون ير اساليب تتماشى مع منطلقات الفكر البنائي استعمال

من موضوعات التعلم من خلال مجموعة من الاعتقادات  يتعامل مع كل موضوع

الدراسة و الخاصة بالمعرفة نفسها والمفاهيم الخاصة بموضوع الشخصية، والدوافع 

 منها:عن ان المعلم البنائي له ادوار يقوم بها داخل الصف . فضلا (242 :2003)زيتون ،

 .يساعد على الربط بالمعارف السابقة .1

  للمعرفة ويشجع على التعلم التعاوني.. ميسر وليس ناقلا2
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ولا يتقيد بسقف  ويتمتع بحرية مسؤولةويعرضها ت والتسايلات المشكلا .يطرح  3

 للأهداف.

.لايحكم على المتعلمين بالفشل، بل يتخذ من مواطن أخطائهم طرائق تحفزهم للبحث عن 4

 الطرائق الصائبة .

 التعلم المناسبة بمصادر نفسهم ويمدهمن على أساس تقدمهم بالنسبة لأويقوم المتعلم.5

 .(14: 2011،)عبيدومواقعها

 .يسمح لاستجابة المتعلمين بتعديل نماذج التعليم ، وتنظيم المحتوى والأنشطة .6

.يهيئ الفرصة لمشاركة المتعلمين في مواقف وخبرات قد تتعارض مع فروضهم 7

 .( 2:  2004،)زيتون مناقشةالمبدئية، ويشجعهم على ال

تدل مما سبق إن كل عمل يقوم به المعلم يجعل المتعلم مركزا للعملية التعليمية ويساعده يس

 بنائيا له . ا  على الوصول إلى الحل وانجاز المهمة بنشاط وحيوية وهذا يعد دور

 

 

 دور المتعلم في منظور البنائية :
 -ادوار هي : بثلاثةدور المتعلم وفقا  للمنظور البنائي  ( Philips,1995بس )لحدد في

نشط، فالمعرفة والفهم يكتسبان بنشاط، والمتعلم يناقش ويحاور ويسأل الآخرين ويبحث .1

 ويستقصي ويلاحظ ويتنبأ ويستمع إلى وجهات نظر الآخرين.

اجتماعي يتبنى المعرفة والفهم عن طريق العمل الاجتماعي من خلال المناقشة والحوار .2

 غي فردية المتعلم.الاجتماعي مع الأقران، وهذا لايل

ختراع فالفهم يقود إلى مبدع يتبنى المعرفة والفهم عن طريق العمل النشط والإبداع والا.3

 . (Philips,1995: 5-12)  الإبداع

 

 

 ة :الإسهامات التربوية للنظرية البنائي

 يمكن ايجاز اهم الاسهامات النظرية البنائية بالاتي :

علم، بما في ذلك الخبرات والمعتقدات والاتجاهات والمفاهيم .الاهتمام بالمعرفة القبلية للمت1

 وتستعمل تمثيلات متعددة للمفاهيم والمعلومات .

.التركيز على التفاوض ومشاركة المعنى من خلال المناقشة وغيرها من أشكال العمل 2

 الجماعي. 

الي التكامل بين .تطوير نماذج تدريسية تأخذ في اعتبارها الطبيعة الموقفية للمتعلم وبالت3

 اكتساب المعرفة وتطبيقها .

 .تطوير إجراءات التقويم لكي تصبح متضمنة داخل نسيج عملية التعلم بحيث تركز على 4

 .(21-20: 2001،)زيتون حسبانها التوجه الفردي للمتعلم المهام الحقيقية وتأخذ في
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 التعلم : ات النظرية البنائية فيايجابي
 ته النظرية البنائية في مجال التعلم يمكن تلخيص ايجابياتها بمايأتي:وللاثر الكبير التي قدم

 احترام شخصية المتعلم وتنمية الشخصية القادرة على حل المشكلات..1

مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وذلك بتوفير فرص للتعليم تناسب الميول .2

 والقدرات المختلفة.

 ة والتقنيات التي تساعد على الفهم القائم على الخبرة.توفير الوسائل التعليمية والأنشط.3

عداد نماذج أسئلة على مستويات عليا من التفكير بغرض إالاهتمام بالتقويم من خلال .4

 .(22 :2007، )عفانة والخزندار الشخصية المفكرة والمبتكرة خلق

 طئة لدى المتعلمين ومحاولة معالجتها.مخالتعرف على التصورات ال.5

 وين المفهوم في البنائية ينشأ من خلال التفاعل بين المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة.تك.6

 المعرفة مؤقتة ويتم اختبارها بصورة مستمرة، والحكم عليها يتم بواسطة معايير معينة..7

 (408:2005، ) النجدي وآخرون                                                               

 

 :علماء النظرية البنائية في التعلم راء ا  
 -هما:ين في اتجاهين اساستركزت ظهرت اراء متباينة لعلماء النظرية البنائية  

 Individual Cognitiveالاول : اراء علماء البنائية المعرفية الاتجاه 

ة ويتقارب مع الكتابات الجاري Piege)) يشتق الاتجاه الاول افكاره من نظرية بياجيه

لمتعلم في محاولة منه لفهم العالم. لوهو يركز على النشاط البنائي  ((Fosnotلفوسنت 

فالتعلم يحدث عندما يختلف الواقع وتوقعات المتعلم اذ يكون لزاما عليه مواجهة هذا 

ويعرف بياجيه هذا الصدام بانه حالة من عدم الاتزان، وبالتالي التعارض والتغلب عليه. 

 : 2003،وزيتون ل والحيرة وعدم الاتزان دافعا اساسيا للتعلم )زيتونيكون انشغال البا

59 ). 

ان التعلم المعرفي بالدرجة الاولى عملية  ((Piegeيرى بياجيه واستناد لما تقدم         

يسعى  نهعدته على التكيف بمعنى امسا فتراكيب المعرفية للمتعلم تستهدلل تنظيم ذاتية

الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة المتعلم خلال تفاعله مع للتعلم من اجل التكيف مع 

معطيات العالم الخارجي وتؤدي به هذه الضغوط غالبا الى حالة من الاضطرابات او 

التناقضات في التراكيب المعرفية لدى المتعلم ومن ثم يحاول من خلال عملية التنظيم 

المواءمة استعادة حالة التوازن المعرفي الذاتي )الموازنة( بما تشمله من عمليتي التمثيل و

فضلا عن ذلك فان  .(94: 2003، ف مع هذه الضغوط المعرفية )زيتونومن ثم التكي

و على الاكتشاف  ينالمعلم اذ استطاع ان يوفر اشياء محسوسة اثناء التعلم تشجع المتعلم

ي قدرتهم على وفلتفكيرهم معالجة الاشياء وادراك اجاباتهم من خلال الاطار المرجعي 

 .(156 : 2010، ية والاجتماعية )غباري وابوشعيرةالتفاعل مع البيئة الطبيع
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على نمط التعلم المعرفي التراكمي، اذ النمو المعرفي بناء  اما روبرت جانييه فيفسر        

يفترض ان تطور القابليات )الامكانات( الجديدة تعتمد بشكل كلي على التعلم. وان 

يزداد تعقيدها بشكل مستمر، وان  انظمة من القوانين متعلمين يتطورون لانهم يتعلمونال

السلوك المبني على القوانين المعقدة يظهر لان المتعلم قد تعلم المتطلبات السابقة من 

جانييه ان النمو المعرفي حصيلة عملية تغير  مات القوانين الاكثر سهولة ويرىمنظو

وحل المشكلات، ليس معرفة  والمبادئالتعلم وان تعلم المفاهيم  طويلة المدى، ناتجة من

لفظية . بل مجموعة منظمة من المهارات او القدرات العقلية تمكن المتعلم من اداء مهمات 

تعليمية معينة تتطلب قدرات عقلية خاصة بها، وان هذه القدرات ذات مستويات هرمية 

  ة منها، للتمكن من المستويات الاكثر تعقيدا.متنوعة، اذ ينبغي تعليم المستويات البسيط

 (142 :2000)ابو جادو،                                                                        

احدى  التي تعدالمعرفي  في التعلم نظريتهفقد وضع  Ausubel))اوزوبل اما            

كيف يتعلم  رمعرفي وتفسيم من منظور تفسير التعل تالنظريات المعرفية التي حاول

تشير الى ان التجمع التراكمي هو الاساس  ن المادة اللفظية المنطوقة والمقروءة  اذالمتعلمو

كم المعلومات بشكل اعملية خزن المعلومات في ذاكرة المتعلم، اذ ان ترالذي تسير عليه 

التي تعمل بها ذاكرة  نفسها ةهي الطريق فالأقلهرمي من الافكار العامة الى الاقل عمومية 

المتعلم، كما ان هذه الطريقة هي التي تحث المتعلم على بناء روابط معرفية تربط 

المعلومات الجديدة المراد تعلمها من ناحية، والمعلومات المتعلمة سابقا من ناحية اخرى 

 .(117 :2007مما يؤدي الى الفهم والاستيعاب بطريقة هادفة ذات معنى )ابو رياش،

مجموعة من المضامين التي يمكن استعمالها  بانهالمعنى  اللفظي ذو التعلمويعرف          

الى ان تعلم الموضوع يكتسب معنى نفسيا عندما يرتبط او  اويشير فيهالتعلم الصفي  يف

يندمج في معرفة سابقة معروفة لدى المتعلم او خبرة سبق وان تعلمها )تعلم سابق( موجود 

لتعلم الجيد معنى ينبغي ان يندمج في البناء المعرفي الموجود لم، ولكي يكون لدى المتعل

لدى المتعلم وفد عرف اوزوبل البينة المعرفية بانها تصورات او مفاهيم ثابتة ومنظمة 

المتعلم فضلا عن ذلك ف (.116: 2007والمحاميد، لوالزغبطريقة ما في ذهن المتعلم )

سينظر إلى المعلومة  هثل هذا النوع من التعلم وإلا فانينبغي إن يكون مستعدا ذهنيا لم

الجديدة على إنها مجموعة من الكلمات اللفظية الخالية من أي معنى وعادة مايخلص 

مجموعة متفككة من الرموز اللفظية بوصفها باستظهار المعلومة  المتعلم من هذا المأزق

لانهم وجدوا معلميهم يطلبون  ويوجد في الفصول الدراسية الكثير من هؤلاء المتعلمين

 إعطائهم فرصا للمناقشة، ويؤكد اوزوبل إن المعلومة من دونمنهم ترديد التعريفات حرفيا 

تم ربطها بالبنية المعرفية ارتباطا جوهريا غير تعسفي  اذإتكون ذات معنى بالنسبة للمتعلم 

 ( 207-206: 2004وفي هذه الحالة يكون التعلم المجدي أساسا لتعلم لاحق. )محمد ،
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ات وحتى السبعينيات من القرن العشرين بدأ اهتمام برونر يومنذ اوائل الخمسين       

(Bruner )ولى بالتعلم المعرفي، اذ ادت افكاره وكتاباته المتعددة الى بلورة اللبنات الا

لنظريته في التعلم والتعليم، وقد ظهرت جليا في كتابه المعروف )نحو نظرية التعليم( 

تجاه المعرفي في التربية والذي يهدف الى تكوين صورة وتنتمي هذه النظرية الى الا

واضحة ومتكاملة لبنية المادة الدراسية لدى المتعلمين، وان برونر يشبه بياجيه من حيث 

 :2010،ي عملية التعلم )غباري وابوشعيرةاهتمامه بالنمو المعرفي ودور هذا النمو ف

157) . 

النمو المعرفي بمثابة سلسلة من التغيرات النمائية المعرفية المتداخلة  ان نوبروويرى        

التي تكون مصحوبة بنوع من الاندماج غير المحسوس أي هو عبارة عن سلسلة من 

النشاط العقلي المعرفي المتنامي والمتسق تسبقه فترات من التركيز . وهذا النشاط المتنامي 

ولاينتقل المتعلم من مستوى معرفي إلى مستوى معرفي ينتظم حول ظهور قدرات معرفية 

 ( 135: 2007،)ابو رياش ن يسيطر على المستوى الذي يسبقهآخر قبل إ

كما شدد برونر على أهمية تنظيم المعرفة بحيث يكون لها بنيتها ويقترح ضرورة تحول 

عرفة، وهذا الاهتمام المناهج التعليمية عن الاهتمام بالحقائق الجزئية إلى الاهتمام ببناء الم

يساعد المتعلم على ربط الحقائق الجديدة بما لديه من حصيلة معرفية سابقة ولكي نحقق هذا 

التغير في التعليم.فإننا بحاجة للتعرف على البناء الأساسي للمادة الدراسية أو هيكلها 

 تكفل ترتيب ظروف التعلم وتنميته الأساسي والبحث عن العمليات التي

  (135 :2000،)أبو جادو                                                                           
 

 : Sociocultralالثاني : اراء علماء البنائية الثقافية الاجتماعية الاتجاه 

كل  يتمثل بأراء يؤكد اصحاب هذا الاتجاه على السياق الاجتماعي و الثقافي للمعرفة، اذ 

منظر البنائية (   (Vygotskyوفيجوتسكي ( (Bakhtingوباختين  ((leotevمن ليونتف

لبحث في الاصول الاجتماعية للمعرفة ويكون التركيز فيه فهم ينادون ل ،الثقافية الاجتماعية

اذ اكد على   (Rogoff )يئات التعلم عند روجوعلى الانشطة المجتمعية وظهر ذلك في ب

في محاولات مع الاخرين. كما وصفت حدوث التعلم حينما يشارك الافراد 

ثم تكييفها لتصبح ذا  انه بداية الافكار وممارسة البيئة العلمية بالتعلم   ((Driverدريفر

 .(58 :2003،وزيتون )زيتون معنى على المستوى الشخصي

ركز فيجوتسكي في فهم عملية تشكيل العقل من خلال التركيز على عملية النمو ومثل ي 

 يالذ الاجتماعيالثقافي  السياقيمكن فهمها بعمق دون الرجوع الى هذه العملية لا

لهذا التطور ورفض فكرة  مراحلال ىيحتضنها، لكنه اختلف مع بياجيه في عدم تركيزه عل

ان مبدأ واحد )مثل عدم الاتزان( يمكن ان يفسر عملية التطور بأكملها، واقترح ان هذه 

ه من قيم وعادات ، فالثقافة بما تحتويء حدوثهاتتغير اثناالعملية معقدة وان طبيعتها 

. فالتفاعلات الاجتماعية وتحديدا التعاون والحوار بين ةتؤثر في الاجيال اللاحق واعتقادات

  ق تفكيرهائلاكساب المتعلم لسلوكياته وطرومن يفوقونه معرفة من المتعلمين  المتعلم
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على جتماعية الى وظائف عقلية وبناء فعملية التنشئة والتطبيع هي التي تحول العلاقات الا

والدراسة، وانما التفاعل بينهما هو  التحليلفليس المتعلم وحده ولا السياق يشكل اساس  كذل

 .(231 :2006) ابو غزال، الذي يشكل ذلك الاساس

 

ان المعرفة والفهم، لهما صفة تؤكد على  الاجتماعيةالثقافية  البنائية فان  ولما تقدم      

الفهم لهذه المعارف بصورة فردية، ولكن بصورة  نلا نكواعية في المقام الاول اذ اننا اجتم

ريخ لابد ان اجتماعية عن طريق محادثتنا مع الاخرين على سبيل المثال : عند تدريس التا

اهتمامات الجماعات  باختلافن على وعي بأن الحقائق التاريخية تختلف ويكون المتعلم

 قارنة بين هذين الاتجاهين.ميوضح ( 1جدول )الو

 

 
 (1جدول )ال                                                

 مقارنة بين اراء علماء البنائية المعرفية واراء علماء البنائية الثقافية الاجتماعية

 علماء البنائية الثقافية الاجتماعية علماء البنائية المعرفية  وجه المقارنة

 التفاعل الفردي والاجتماعي رأس المتعلم  قلتحديد موقع الع

عملية مشاركة المتعلم بممارساته في بيئة  عملية نشطة لاعادة تنظيم المعرفة التعلم 

 معينة

كيفية تحقيق 

 الهدف

يتحقق عن طريق الاساس الثقافي 

 والاجتماعي لخبرة المتعلم

يتحقق من خلال عمليات ثقافية واجتماعية 

 ن متفاعلينيقوم بها المتعلمي

 الاهتمام بالعمليات الثقافية والاجتماعية الاهمتمام بعمليات المتعلم النفسية  الاهتمام النظري 

تنظيم ذاتي معرفي، فالمتعلم يشارك في  تحليل التعلم 

 ممارسات ثقافية

مشاركة المتعلم مع الاخرين والمتعلم يبني 

 المعرفة بنفسه

تركيز تحليلات 

 التعلم

مشاركة المتعلم في ممارسات منظمة  ج لاعادة تنظيم مفاهيم المتعلمتصميم نماذ

 ثقافيا  فضلا عن التفاعل وجها لوجه 

انعدام التجانس بين افراد البيئة الواحدة  غرفة الصف

وبالتالي فالتحليلات بعيدة عن الممارسات 

 الثقافية والاجتماعية

 ممارسات منظمة ثقافيا

 

 

 (58 :2003، وزيتون )زيتون                                                                       
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 البنائية والنزعة التاريخية :
إن التضاد الأهم الذي تتحد به طبيعة الفلسفة البنائية بمزيد من الوضوح هو            

مع النزعة التاريخية إذ إن الجدل الأكبر الذي أثاره البنائيون كان موجها ضد  تضادها

أنصار النزعة التاريخية والقوة الدافعة الأولى للتيار البنائي كانت الرغبة في مراجعة 

التفسير التاريخي مراجعة جذرية، ومن هنا كان فهم موقف البنائية من النزعة التاريخية 

تها لقد كان شائع  في القرن التاسع عشر بوجه خاص تفسير كل أساسيا في تحديد سما

الظواهر من خلال التاريخ، فالسابق هو الذي يتحكم دائما في اللاحق والمنشأ الأول لأي 

ولقد اتفق على هذه النقطة   ،في فهم طبيعتها الحالية ارها التالي أساسظاهرة ثم مس

تفسيرا ( (Darwinأساسية إذ قدم إلينا دارون مفكرون كانوا يختلفون فيما بينهم في مسائل 

نظرية دارون من المجال  Spencer))لتطور الإحياء من منظور تاريخي وعمم سبنسر 

المادية ( واتخذ نيتشه  –والعلمية  -الروحية –البيولوجي الى جميع المجالات )الاجتماعية 

(Nietche )القيم خلاق والمعرفة ومن فكرة التاريخ أساسا لفلسفة كاملة تؤمن  بأن للأ

وبأن حاضر هذه المعاني لا يفهم الا من خلال ماضيها، وبأن  وحتى المنطقية منها تاريخا

 .(193 :1984مؤنس، )الانسان كائن اجتماعي في صميمه 

 Deفقد استعان بالمنهج اللغوي ل دي سوسير) (Strauss) ساما ليفي شتراو       

Saussure) اقع والتاريخ، فدرسها من حيث علاقتها بأساسها اللغة فوق الو الذي عد

، ولكنه مضى ابعد لمجتمعهاالاجتماعي. ونظر ليفي شتراوس الى اللغة من حيث هي نتاج 

اليه دي سوسير، فقد استعان بالقوانين التي تتحدد بها اللغة المنطوقة، ليصل عن  بمما ذه

كل الظواهر الثقافية التي  طريقها الى اصل العادات والمعتقدات بل انه رأى ان اصل

يتضمنها المجتمع من ابداع اللغة فتصور ليفي شتراوس والبنيويون الاخرون بأن المجتمع 

معرفة اجزائها الا بواسطة  نلا يمكلغوية التي الون بما يشبه الرموز او العبارات يتك

( اساسا لمنهجهم الشكل العام او الاطار الكلي لذلك المجتمع. لهذا اتخذوا )الانموذج اللغوي

الطبيعية التي  مبالعلولتطبيقه على العلوم الانسانية كعلم الاجتماع والادب والتاريخ . اقتداء  

استعملت النسق او التنظيم الرياضي الذي يطاول الزمن والذي مكن الكيمياء والفيزياء 

سوسير، دي )والطب وغيرها من العلوم الطبيعية من صياغة القوانين الثابتة لموضوعاتها 

1984: 4).   

ويمكن القول من وجهة نظر معينة إن العلوم الطبيعية ذاتها كانت تضفي على الفكرة        

طابعا تاريخيا أو زمنيا، لان السبب كان ينظر إليه  –وهي فكرة السببية  –الرئيسة فيها 

التفسير على انه " السابق المتكرر أو الدائم " والتقطت علوم إنسانية كثيرة فكرة 

التاريخي، فأصبح من الضروري من اجل فهم أية ظاهرة تنتمى إلى مجال الحياة 

الإنسانية، الرجوع إلى سوابقها الماضية، وأبرز ما تمتاز به البنيوية فلسفيا  هو محاربتها 

  (.194 :1984) مؤنس، أخرىللنزعة التجريبية من جهة، وللنزعة التاريخية من جهة 
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 ية تبحث عن )علم ثابت دقيق( فهي تعتقد بأن عقل الانسان واحد في جميعلبنيواف          

مراحل تاريخ البشر، والفارق بين الماضي والحاضر من حيث التطور هو توسيع الافكار 

. فالبنيويون حريصون على ايجاد العلم الثابت، ولهذا فهم يؤكدون على سابقة على اللاحقةال

ست فلسفة او مذهبا، لانها اذا كانت كذلك لتعددت ان حركتهم هي )منهج علمي ( ولي

ان  اصحاب " المذهب التاريخي" ويعتقد كما هو حاصل للوجودية والماركسية،مدارسها 

الامام، وهذا التقدم ناتج عن الاستفادة من  البشرية في تقدم دائم، وفي صعود مستمر نحو

  الى مستوى ارفع وارفع ةيالبشرالزمن لتصل  الاخطاء التي يتم التخلص منها على مر

 .(6: 1959،بوبر، فان البشرية قادرة على الوصول الى الكمال )يالرأوبموجب هذا 

من المنهج البنيوي  Michael Foucault))وقد اتخذ المفكر الفرنسي ميشيل فوكو       

اساسا للربط بين دراسة التاريخ ونظرية المعرفة وانطلق في رييته للتاريخ من تعريفه 

ن هذه العلاقات يمكن ان للبنيوية بأنها مجموعة من العلاقات الثابتة بين عناصر متغيرة، وا

 .(15 :1986، )زكريامنوالها عدد لاحصر له من النماذج ينشأ على 

ه أشبن العقل ينمو نموا  عضويا  بحيث تظل فيه صور هي أإلى البنيوية تذهب  و       

أنها انتقلت بدراسة  رىوام توسيعا  وتعميقا  وبذلك تعلى الديدها ربالنواة الثابتة، وان كنا ن

الإنسان إلى مرحلة العلم المنضبط، وأوقفت النزعة التاريخية الطاغية، تلك النزعة التي 

تؤكد على وجود اتصال واستمرار تاريخي بين الظواهر، فالحاضر كامن في الماضي، 

ور آخر لا يقوم على أساس أن التقدم والمستقبل كامن في الحاضر، فجاءت البنيوية بتص

يعني تراكما  تدريجيا  لمكتسبات يضاف الجديد منها إلى القديم إضافة خارجية، وإنما يقوم 

على أساس أن الأفكار الجديدة هي مجرد توسيع لأفكار سبق ظهورها من قبل، فالعقل 

ة فوق طبقة الإنساني لا يسير بطريقة جيولوجية، أي انه لا يضيف طبقة من المعرف

أخرى، وإنما يسير بطريقة عضوية، يعيد فيها ت مثُّل القديم بطريقة أصعب وأعقد، ويحتفظ 

فيها ببنائه القديم، وان كان يدرك خلال تطوره أن ذلك البناء الذي كان يعد صحيحا  صحة 

قلنا مطلقة في وقت مضى لا يمثل إلا جانبا  من الحقيقة، هو ذلك الجانب الذي كان ع

 .يع بلوغه في ذلك الوقتيستط

يمكن القول إن طريق التقدم في نظر البنيوية يتمثل في أن كل تقدم  مما تقدوبناء على       

يظل محتفظا  بالنواة المركزية، وان طريق المستقبل يمر بالماضي، وان طريق الوصول 

فعله ا يتم بالأمس. فالبذور القديمة موجودة وكل مالغد يتم من خلال مراجعة ما  إلى

 (.195 : 1984،بطريقة جديدة )مؤنسالإنسان انه ينميها 

ون بأن البشرية في تقدم دائم، ان اصحاب "المذهب التاريخي" يروترى الباحثة         

فادة من الاخطاء، التي يتم التخلص الامام وهذا التقدم ناتج عن الاوفي صعود مستمر نحو 

وارفع، وبموجب هذا الرأي فان  ستوى ارفعلزمن لتصل البشرية الى ممنها على مر ا

وهو نابع من التطور الذي شهده الانسان في  شرية قادرة على الوصول الى الرقيالب

 ناعة والعلوم الطبيعية وقوانينها.الص
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من حسابه النظريات التقليدية (Shtrauss)لقد اسقط ليفي شتراوس ف ومن جهة اخرى      

 ني، وهو ليس ماضي فحسب، فهوعنده حاضر وا   فالتاريخ عن تقدم المجتمعات الانسانية،

" التاريخ" تأسيسه كلما حكيت الاسطورة او اذ يقول ليس سلسلة احداث في تقدم دائم 

وعية( المرتبطة سلسلة من الاحداث )الموض خالتارياسترجع الماضي. وبدل ان يكون 

ا من تفاعل الابنية العقلية عينة يغدو التاريخ فيها حضورا انيبمرحلة او مراحل بوصفها 

الذي يقع في لحظة بعينها. ومادام الماضي قد اصبح بعض الحاضر، على هذا النحو، 

فالتفسيرات التقليدية  يسقط ليفي شتراوس من حسابه النظريات التقليدية عن التقدم والتطور

ية كما تنظر الى الحضارات على انها متدرجة، فهي تبدأ بالمجتمعات المتوحشة )البدائ

يسميها الانثروبولوجيون( حتى وصلت سلسلة من التطورات المطردة الى الحضارة 

فالشعوب التي تسمى )متوحشة( كانت قد قطعت مراحل حاسمة من التقدم.   المعاصرة 

ولاشك فان الاحداث التاريخية تختلف حسب العصور والمجتمعات، الا ان بنية المجتمع ) 

 1986،كيروزيل)فوق التاريخ  لأنهافت الاحداث التاريخية، اي مجتمع( ثابتة مهما اختل

:51.) 

التخلي عن الكثير من المفاهيم  ضرورة( Shtrauss) شتراوس يرىالى ذلك و      

التي يعتبرها المفكرون الاوربيون حقائق يقينية او مسلمات، كفكرة تطور  والمبادئ

لعلمي. فقد نظر هؤلاء الى التاريخ التاريخ، وفكرة وحدة الانسان والتاريخ، والتفكير ا

 .(27: 1982باعتباره "متدرجا" وفي تقدم دائم من الادنى الى الاعلى )شتراوس،

رفض التفسير المتدرج للتاريخ على اساس ان  (Karl popper)الا ان كارل بوبر       

يعود ببصره علم يساعد على التنبؤ بالمستقبل، فالتاريخ الذي يريد التاريخيون اعتباره ، لا

الى الماضي فحسب، بل يلقي به ايضا الى المستقبل وعلم التاريخ بهذا المعنى يدرس 

 .(60: 1959، بوبرجتماعي بوجه خاص )بوجه عام، وقوانين التطور الا القوى المؤثرة

        

دا ولما تقدم فقد  تأثر علم التاريخ بهذه الحركة الجديدة التي بدأت بها البنائية عه        

جديدا فظهرت مدرسة تاريخية تركز جهدها على كشف عناصر الثبات في المسار 

حداث وتصبغها للحضارات التي تمتص في داخلها الأالتاريخي وعلى كشف المعالم العامة 

حداث وتسير في تيارها. ولكن  ظهر أيضا رد ن تتشكل بالأأبغتها الخاصة، بدلا من بص

في هذه النظرة البنائية هدما لكل ماهو أساسي في فعل مضاد بين المؤرخين إذ رأوا 

ذلك لان البنائين يركزون على فكرة انعدام التغير إما بالنسبة إلى المؤرخ فهناك  التاريخ

على الدوام مؤثرات وتناقضات داخلية تتجه دائما إلى إحداث توازن جديد فالتحليل 

ه التحليل البنائي لذا يرى التاريخي يؤكد فكرة الحركة وهو نقيض السكوت الذي يؤكد

ن يحمل أنصار هذا الاتجاه المعارض للبنائية إن التاريخ يرفض الأبنية الثابتة بل إن الزما

وقد يكون هذا التغيير بطيئا كما في حالة البناءات العقلية  في طياته كل بناء ويغيره

كما في حالة  والمنطقية التي لاتتغير خلال التاريخ إلا ببطء شديد، وقد يكون سريعا
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الأوضاع الاقتصادية أو البناء القانوني لمجتمع ما. ولكن كل بناء يظهر ثم يذبل ويختفي 

وعلى المؤرخ إن يدرس كيف يتم الانتقال من بناء إلى أخر في ضوء اختلاف الإيقاع الذي 

 (.198، 1984،.)مؤنسةتتطور به البناءات في المجالات العقلية والاقتصادية والاجتماعي

 

 تيارات الفكر البنائي :
ادراك المعنى والمغزى اللذين يرمي  قارىءللبنائية اوجه متعددة ربما يتسنى لل         

يؤكد الكثيرون على ان البنائية ربوي بالتأمل في ملامح كل منها. اذ اليهما هذا الفكر الت

يس تمكن المعلمون من التدرنظرية في التعلم وليست مجرد "مدخل تدريسي" اذ ي

كانوا على دراية ووعي بالكيفية التي يتعلم بها  اذاق يطلق عليها البنائية ائبطر لمتعلميهم

هؤلاء المتعلمين، تلك الكيفية حظيت يالعديد من الريى التي تأخذنا الى ارتياد سفينة الفكر 

البنائي لاستكشاف سمات وحدود كل تيار من هذه التيارات. لذا ينبغي الاخذ في الاعتبار 

هنالك الكثير من نقاط الالتقاء  ذه التيارات ليست حدودا فاصلة اذان كل الحدود بين ه

وانما يمكن النظر اليها  ،ق او المعتقداتائفلايمكن اعتبارها مجموعة من الطروالارتباط 

وستتناولها الباحثة  ،على انها وجهات نظر وريى متعددة زودنا بها مجموعة من الافراد

 -: كالاتي بإيجاز و

 -.البنائية البسيطة : 1

التي اطلق الشكل البنائي ، اذ ترسخ جذور في هذا التيار تتمثل البنائية في ابسط صورها

البنائية البسيطة، ويطلق عليها احيانا البنائية  von Glasserfeld)عليها فون جلاسرفيلد )

والذي يؤكد  piegy هر في المبدأ الذي وضعه جان بياجيوتتجسد ملامح هذا التيا الشخصية

 يقة سلبية من البيئةعلى إن المعرفة تبنى بصورة نشطة على يد المتعلم ولا يستقبلها بطر

ذات تأثير جوهري في بناء المتعلم للمعرفة  لمعرفة القبلية للمتعلم بوصفهاوهنا يأتي دور ا

لمعقد وربما من البسيط الى ا م يرتكز اساسا على توالي الافكارالجديدة كما ان نظام التعلي

 " ان يطلق عليها البنائية البسيطة. ر هذا هو الذي دعا "فون جلاسر فيلد

 -.البنائية الجذرية )الأصولية ( :2

إن  تقدم لنا البنائية الجذرية مبدا اخر يضاف الى المبدأ الذي وضعته البنائية البسيطة وهو"

يها المتعلم  مع بيئته التعرف على شيء ما يعيد عملية تكيف ديناميكية، إذ يتكيف ف

ن العالم الواقعي وما فليس بالضرورة ان يبنى العارف بالمعرفة مبتفسيرات قابلة للتطبيق، 

منا يبتكر واقعه بدرجة  إذ يمكننا القول بأن كلا  الواقع الذي يحبه. متعلمنمي كل المانع ان ي

ا ببساطة تقر انه ليس وهذا لايعني ان البنائية الجذرية تنكر الواقع الموضوعي، ولكنهما.

هناك طريقة يمكن بها معرفة ما هية الواقع. فالبنيات الذهنية المبنية من خبرات الماضي 

ومن الواضح ان البنائية البسيطة والجذرية لم ، تساعد في ترتيب تدفق الخبرات المستمرة

ارزا على يد ز نراه بيتركز على الدرجة التي تؤثر بها البيئة على التعلم، ولكن هذا الترك

 (.Staver,1998:503الاجتماعية والثقافية والنقدية) البنائية
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  -.البنائية الاجتماعية :3

الذين يؤثرون بصورة مباشرة على المتعلم ومنهم  دالأفراالعالم الاجتماعي للمتعلم شمل ي

ة المعلم والأصدقاء والأقران وجميع الأفراد المحيطين بالمتعلم سواء داخل حجرة الدراس

أو خارجها ويتعامل معهم خلال الأنشطة المختلفة ويمكننا الأخذ في الاعتبار البيئة 

المجتمعية للمتعلم والتي تهتم بالتركيز على التعلم ويرجع الكثيرون الفضل الى فيجو تسكي 

                                                                 الذي ركز على الأدوار التي يلعبها المجتمع من خلال التفاوض الاجتماعي.

 -.البنائية الثقافية :

لموقف التعلم فيما يطلق عليه بسياق " البيئة الاجتماعية" ءما وراتتجه الأنظار إلى 

التأثيرات الثقافية، وما يتضمنه من عادات وتقاليد وديانات وأعراف ولغة ويرى منظروا 

للمعلومات بل هو عبارة  ا  للعقل فهو ليس معالج م جديدإليه هو مفهو جما نحتاهذا التيار إن 

 المتعلممتساوية في ذهن  وبصورعن كائن بيولوجي يبني نظاما تتواجد فيه هذه المعلومات 

  .الادوات والانظمة الرمزية المستعملة لتسهيل التفاعل الاجتماعي والثقافي

 -البنائية النقدية :.5

المعرفة في ظل البيئة الاجتماعية والثقافية ولكنها تضيف تنظر البنائية النقدية الى بناء 

وإنجازه   إليها البعد النقدي والإصلاح الهادف حتى تتمكن البنائية من تحقيق  ما ترمي إليه

البنائية النقدية، بانها معرفة اجتماعية تخاطب السياق  Taylor))ويصف تايلور 

للاصلاح الثقافي، ويستفاد  ا  ومرجع ا  محكرها رفة، ويبرز دوالاجتماعية والثقافي لبناء المع

التحاور، والتأمل  منها من اجل العمل على تنمية عقلية متفتحة دائمة التسايل من خلال

 .النقدي للذات

 -البنائية التفاعلية :.6

تنظر البنائية التفاعلية للتعلم على انه ذو بعدين : احدهما خاص والأخر عام. فالمعنى 

    (Stark)وستارك    (Yore)لكثيرون على هذا الرأي ومنهم يوروو يؤكد االخاص 

ووفقا لهذا الرأي فأن المتعلمين يبنون معرفتهم )يتعلمون( عندما يكونون قادرين على 

التفاعل مع العالم الفيزيقي من حولهم ومع غيرهم من المتعلمين ويمثل هذا المعنى العام، 

لمتعلمون في تفاعلاتهم وعندما يتوفر للمتعلمين اما لمعنى الخاص فيبنى عندما يتأمل ا

الوقت للتفاعل والتأمين، فأن ذلك يتيح لهم ربط الأفكار السابقة بخبرتهم الجديدة . ومن 

تركيبات، الخبرة على بناء سمات البنائية التفاعلية انها تتطلب من المتعلمين ان يكتسبوا 

 لقدرة على اقناع الاخرين بأرائهم.وا
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 -.البنائية الإنسانية :7

 فالبنائية الإنسانية تؤكد على إن العمليات المعرفية التي يوظفها المحترفون الذين ينتجون

إعمالا خارقة للعادة هي نفسها التي يوظفها المبتدئون الذين ليس لديهم خبرة واسعة في 

علاقات بين المجال. ففي كلتا الحالتين يلجأ الفرد الى بناء المعنى عن طريق تكوين 

ويرفض  المفاهيم الجديدة والمفاهيم الموجودة فعلا في البينة المعرفية لدى المتعلم

المعرفيون الانسانيون النظر الى المعرفة على انها منبع يمكن للمعلمين ان يحملوه. 

اليه التعليم هو ارساء جسر يمكن عبره مساعدة  يوما يرمفالمعرفة بناء فريد ودينمي 

.)زيتون ( يوضح هذه التيارات 1والشكل )ي تخطي الاختلافات بينهم المتعلمين ف

 (56 -54: 2003،وزيتون

 
 ( 1شكل )                                              

 يوضح تيارات الفكر البنائي                                   

 من  أعداد الباحثة                                           
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 النظرية الثقافية الاجتماعية لفيجوتسكي  ) نبذة مختصرة عن حياته ( :
ونال شهادة  1886في بيلاروسيا عام ( (Vygotskyولد ليف فيجوتسكي             

في معهد علم النفس بموسكو،  1924وعمل عام  1917الآداب من جامعة موسكو عام 

تطوير برامج تعليمية بشكل واسع وفي فترة حياته تعاون مع  لوريا ليونتيف واشترك في 

(Luria leontiev ) في تكوين نظرية جديدة وعلمية في علم النفس وهي نظرية الثقافة

. 1962ولم تنشر حتى عام  1958الاجتماعية والتي لم تعرف في الغرب حتى عام 

(Blunden,2001, 1 ) 

ويعد فيجوتسكي ابرز رواد اللغة وبناء الفكر وقد أكد على أهمية التفاعل الاجتماعي      

للتعلم وعدم فصل المجتمع في بناء السياق المعرفي. ولقد ألقى فيجو تسكي الضوء عام 

 .ر العلمية والاجتماعية في التعلم( على نقطة التقاء العناص1978)

ولفهم نظرية فيجو  لتعلم هو التطور الفكري العقلانياإذ أكد على إن المغزى من          

تسكي من المهم التعرف على البيئة السياسية في ذلك الوقت، فبعدما حلت الماركسية بدلا 

من قانون قيصر روسيا، أكدت الفلسفة الجديدة للماركسية على مبدأ المشاركة الجماعية 

تتوقع من الأفراد أن يضحوا  داخل المجتمع وتشجيع روح المشاركة والتعاون، فهي

بأغراضهم الشخصية من اجل تحسين المجتمع الأكبر، وان نجاح أي فرد ينظر إليه على 

ثقافة يمكن فهمها  أيةركسيون على التاريخ معتقدين أن انه انعكاس لنجاح الثقافة، وأكد الما

لعناصر في من خلال اختبار الأفكار والأحداث التي شكلتها، وقد دمج فيجوتسكي هذه ا

إنموذج التطور البشري والتي يطلق عليها مصطلح الثقافة الاجتماعية، وأكد أن تطور 

الفرد يحدث نتيجة لثقافته والتطور ينطبق بشكل رئيس للتطور العقلي مثل التفكير واللغة 

 لثقافةا ت نظريةلات الاجتماعية، مع الآخرين وأكدوهذه القدرات تتطور من خلال التفاع

الأول لنمو الفرد وان البشر هم  على إن الثقافة هي المحدد الأساسعية لفيجوتسكي الاجتما

الجنس الوحيد الذي يصنع الثقافة فمن خلال الثقافة يكتسب الأطفال كثيرا من محتوى 

تفكيرهم ومعرفتهم وتزودهم الثقافة المحيطة بهم بعمليات أو وسائل التفكير والتي يسميها 

 ( Doolittle,1997:83العقلي.  ) فيجوتسكي أداة التكيف

م كيفية كان هدف فيجو تسكي في التعلم ليس المهم المعرفة بذاتها وإنما المه لقد        

ن المتعلمين يكتسبون المعرفة من خلال التفاعل مع  الوسط أالوصول إليها ، فهو يرى 

عملية هو فكير التان فيجو تسكي  يرى الاجتماعي الذي يعيشون فيه ، وعلى هذا الأساس

تتمتع بطبيعة اجتماعية وتحصل نتيجة التعايش ضمن مجموعة معينة، وان العلامات أو 

هذه الأدوات اللغة  الإشارات ما هي إلا أدوات يستعملها المتعلم لمساعدته في التفكير ومن

 .(233: 2006،)ابوغزال والكتابة
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ات غالبية العلماء إذ يوسع دائرة ويختلف فيجو تسكي في تفسيراته للتعلم عن تفسير      

 الوسيط التعليمي لتمتد الى خارج المتعلم وهذا الامتداد يظهر بصفتين رئيستين هما :

 في عملية تعلم المتعلم.بصفتها وسيطا  ات الثنائية والمجموعات الصغيرة .دور العلاق1

ثيا بالتاريخ . الأدوات الرمزية الثقافية التي تتوسط أفعال المتعلمين مرتبطة ورا2

هم بامتداد الوسيط التعليمي خارج حدود والمؤسسات التعليمية هي التي تس والحضارة

 (276 :2010،عطيات الفردية.  )نوفل و ابوعوادالم

 -أنموذج التعلم التوليدي  بسمتين هما :( (Vygotskyوقد حددت نظرية فيجوتسكي        

أساسيا في تطوير الإدراك ، ويظهر مدى هو ذلك التفاعل الاجتماعي الذي يلعب دورا 

تطور الطفل الثقافي في مستويين الأول المستوى الاجتماعي والثاني المستوى الفردي، 

فبداية يظهر بين الناس وبعد ذلك داخل الطفل وهذا يعتمد على الانتباه الطوعي والذاكرة 

 ردية المنطقية وتشكيل المفاهيم والوظائف العليا التي تنشأ كعلاقات ف

أن التطور الإدراكي للفرد يعتمد على منطقة النمو الوشيك )منطقة النمو القريبة 

( آذ أن مستوى التطوير يتقدم عند الأطفال عندما يتفاعلون مع ZPDالمركزية ويرمز لها )

المجتمع المحيط ، أي أن التطوير يلزمه تفاعل اجتماعي كامل ومدى المهارة ينجز بتوجيه 

قران فالوعي لايوجد في الدماغ بل في الممارسة لاأو تعاون أ ن يكون المعلمممكن أ بالغ 

 .((Scott,1998: 44التي شكلت قاعدة عمل فيجو تسكي اليومية فهذه الفرضية هي

 

 

   (Vyogtsky )  النظرية البنائية لفيجوتسكي من وبما إن التعلم التوليدي منبثق       

  -تفصيل :تتناولها الباحثة بشي من الفسوف 

 : Social Constructivismالبنائية الاجتماعية   
أنها تشدد على دور الأخر في بناء  اذهي نظرية تنحدر من الفلسفة البنائية             

المعارف لدى المتعلم وتؤكد خاصة على الصراع في النمو الفردي والاجتماعي، فهذه 

فراد بعضهم بعضا، والتقدم الحاصل عن النظرية تؤكد على حصول تبادلات مثمرة بين الأ

طريق التفاعلات الاجتماعية يتحدد بكفايات الفرد عند الانطلاق وهذا يساعد على نمو 

ومن أهم منظري البنائية الاجتماعية   المعرفية للفرد وتطوره باستمرارالبنية 

وجية فقط س بيولطبيعة اجتماعية ولي ذاالنمو الفكري  عد  الذي (  (Vyogtskyفيجوتسكي

وان التعلم يمكن أن يكون عاملا من عوامل النمو الفكري والمعرفة لها ، كما يراها بياجية

صبغة اجتماعية والنشاط الفكري للفرد لايمكن فصله عن النشاط الفكري للمجموعة التي 

ينتمي إليها، وتتضمن البيئة الاجتماعية للمتعلم الأفراد الذين يؤثرون بشكل مباشر على 

علم بما فيهم المعلم والأصدقاء وكل الأفراد الذين يتعامل معهم من خلال الأنشطة المت

 المختلفة التي يمارسها، كما تؤكد البنائية الاجتماعية على التربية من اجل التحول 
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وم على الفردية في أطار السياق الاجتماعي، وهي انعكاس لنظرية التطور الإنساني التي تق

ي، أي إن تطور الفرد يستمد من التفاعلات الاجتماعية في أطار من الاجتماع –الثقافي –

تعلم المعاني الثقافية المستمدة من المجموعة وتفاعلها مع الفرد، وان تعاون الأفراد يجعل 

 (117: 2006،)السعدي وعودة كل منهم أفضل وأكثر فاعلية.

 قوم عليها البنائية الاجتماعية :الأسس التي ت

فقط المعرفة واللغة  ملا يتعل متعلمكيف يكون متعلما اجتماعيا، فال متعلملم الينبغي أن يتع.1

 كيف يستفيد من البيئة الاجتماعية المحيطة به.وبل يكتسب أيضا مهارة حول تعليم نفسه 

يتعلم بشكل ايجابي وسط  متعلمأن التعلم الاجتماعي أكثر نشاطا من التعلم الفردي، فال.2

 الوالدين. و المعلمو  ل الزملاءمجموعة من الأفراد مث

الأحقاب والتي يكمل  تؤكد على المعارف المنظمة التي تراكمت وما تزال تتراكم عبر.3

 .             لاخرمثلما ينقد وينقض بعضها ابعضا  بعضها 

أن التعلم الاجتماعي يساعد على بناء المعرفة، فالتعلم الفردي يكون اقل في اكتساب المعرفة .4

          هارة من التعلم المبني على التفاعل الاجتماعي الذي يساعد بدوره في بناء المعرفة.                                                والم

.تؤكد البنائية الاجتماعية على أن أنظمة المعرفة المتعددة ، ليست ألا تركيبات ذهنية 5

صاغ فيها المنظمة المعرفية جميعها تمت إنسانية وان الصورة التي صيغت وما تزال ت

وفقا لمقتضيات أو قيود كثيرة منها الايدولوجية السائدة في المجتمع والقيم الدينية والخلقية 

التي يؤمن بها من تصدوا ويتصدون لصنع المعارف وتوليدها، والنزوع إلى فرض القوة 

  Ernest,1994:6 )اهغو  صيصاغوا المعرفة أو لمن وصيانة المصالح الاقتصادية الذاتية 

 

 (ZPD) Zone of Proximal Development-:منطقة النمو القريبة المركزية 

ل تطويرا، وليس ( لأنها تحمZoneكلمة المنطقة )Vygotskyاختار فيجوتسكي       

بل هي استمرارية السلوك أو درجات النضج  وكلمة الأدنى أو القريبة كنقطة على مقياس 

(Proximalوت ) عني بأن المنطقة تحدد بتلك السلوكيات التي ستتطور في المستقبل

القريب، فهي تعني بأن السلوك اقرب إلى الظهور في أي وقت، فليس كل سلوك محتمل 

( : بأنها ZPDينبغي أن يظهر في النهاية، إذ يمكن تعريف المنطقة القريبة المركزية )

من حل المشكلة بصورة مستقلة وبين المسافة بين مستوى التطوير الفعلي الذي ينشأ 

 مستوى التطور المحتمل حدوثه خلال حل المشكلة بتوجيه بالغ أو التعاون مع الأقران.

ن يصل إليه المتعلم خلال أ( تمثل المستوى الذي يمكن ZPDإذ إن منطقة التطوير الحالي )

سافة المحتمل ( هي المZPDحل مشكلة بصورة مستقلة، ومنطقة النمو القريبة المركزية )

حدود يوضح ( 2الشكل )و صلها المتعلم بمساعدة نظير أكثر قدرة بعد نجاح المهمة .يإن 

 (ZPDمنطقة النمو المركزية )
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 ( 2شكل )                                           

 ( ZPDالنمو القريبة المركزية )حدود منطقة                     

Chen et ,2009:142)                                                                     ) 

 

علم القيام به أو انجازه الفرق بين ما يستطيع المت (ZPDمنطقة النمو القريبة ) كما تعني     

ين الأكثر خبرة ساعدة الآخردون مساعدة الآخرين، وما يمكنه انجازه بممن لوحده 

ن الذين تتاح لهم فرص التفاعل مع المعلمين المتمرسين يكتشفون ووكفاءة، فالمتعلم

الوسائل التي تساعدهم على التذكر فتحصل الطفرة في النمو وينتقل المتعلم من الذاكرة 

الذين يجدون  إذ أن المتعلمين دعمها العناصر الثقافية المكتسبةالطبيعية الى الذاكرة التي ت

صعوبة في انجاز بعض المهام غالبا ما يتمكنون من انجازها عندما يشتغلون تحت أشراف 

المعلمين وتوجيهم وأنها تختلف باختلاف مناطق النمو أو باختلاف الأوقات أثناء عملية 

 هماكتساب المهارة، كما تختلف مناطق النمو وتتفاوت في الحجم من متعلم لأخر فبعض

مساعدة كبيرة لإنجاز مكاسب صغيرة في التعلم والبعض الأخر يحتاج مساعدة  يحتاج الى

قليلة لإنجاز مكاسب ضخمة كما يتفاوت حجم المنطقة لنفس المتعلم من منطقة لأخرى أو 

 ( Scott,1998: 47) لأوقات المختلفة في عملية التعلمفي ا

 -( :ZPDتنمية المنطقة المركزية )
لتنمية المنطقة المركزية في عملية التدريس والتعلم  Vygotskyتعتمد نظرية فيجوتسكي 

  -على أربع ركائز هي :

 الاجتماعي للتعلم : طبيعة التفاعل.1

ماتية، فالمعرفة تأتي من خلال التفاعل الاجتماعي للمتعلمين مع شخص أكثر معرفة ومعلو

مية تحدث اولا على ، وبذلك فالمعرفة العلا  فردي ا  نشاطبوصفها ثم بعد ذلك تبنى ذاتيا 

المستوى الاجتماعي ثم السيكولوجي فطبيعة التفاعل الاجتماعي هو عدم فصل الفرد عن 

المجتمع في بناء السياق المعرفي، وتشجيع التعلم من خلال النشاط الجماعي التعاوني بين 

 المتعلم والمعلم وبين المتعلمين بعضهم البعض. 
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 دور الأدوات النفسية والفنية :.2

ستطيع المتعلم عن طريق الأدوات النفسية التحدث عن تفسير سلوك معين أو ظاهرة ي

تلفة معينة من خلال ما اكتسبه من مفاهيم نتيجة للتفاعلات الاجتماعية والأنشطة المخ

 -الرسم  –والعلم والتكفير وتشمل) الكتابة أدوات وسيطة للريية دوالأدوات النفسية التي تع

المعتقدات(والأدوات الفنية وتشمل)  –الإشارات الأفكار –وزالرم –الحوار الشفوي

 ( التي تساعد على تحقيق التعلم المنشود.وبكالميكرس – المقايي –الأجهزة

 ير المتعلم والممارسة الثقافية :لتفك ا  وسيطبوصفها دور التفاعلات الاجتماعية .3

نبع الأسئلة، والمتعلم يستجيب تصبح وسائل المعلم كأداة تتوسط تفكير المتعلمين، فالمعلم م

والسؤال يتبعه نقطة مرجعية والمشاركة في التفاعل اللفظي والمعلم يستجيب ليعكس حديثه 

الذاتي، ومع استمرار المناقشة يوجه المعلم انتباه المتعلم للملامح المرتبطة بالظاهرة 

 م.تناقض في التفكير تجاه المفهووتحليلها للتغلب على أوجه ال

 هيم اليومية والمفاهيم العلمية :ور المتبادل بين المفاالد .4

لقد صنف فيجو تسكي مفاهيم المتعلمين إلى فئتين تعكس السياق المرتبط بها: المفاهيم 

التي المفاهيم اليومية والعلمية التي تتكون من خلال التفاعلات والخبرات داخل المدرسة، 

، كما أنها تعتمد روالسمات الشكلية للظواه ر الماديتتمركز في الظواهر وتبنى على المظه

على الخبرات اليومية، ولكن المفاهيم العلمية تتكون من خلال عمليات عقلية فالمفاهيم 

ما المفاهيم العلمية فأنها تنمو في الاتجاه أتتنمى من المحسوس إلى المجرد، اليومية 

 يوضح ذلك. (3والشكل ).(How,1996;36)من المجرد إلى المحسوس العكسي إي

 
 ( 3شكل )                                                                     

 ركائز تنمية المنطقة المركزية                                                         

 (ةمن اعداد الباحث )                                                              
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 -انموذج التعلم التوليدي:

ان التفاعل بين معرفة المتعلم الجديدة ومعرفته القبلية تعد احد المكونات المهمة في التعلم 

ذي المعنى، ولذا يهتم انموذج التعلم التوليدي بصفة اساسية بتأثير الافكر الموجودة في بنية 

ت المحسوسة والاهتمام بها، كما المتعلمين المعرفية والتي يتم على اساسها اختيار المدخلا

يهتم بالروابط التي تتولد بين المثيرات التي يتعرض المتعلمين لها ومظاهر تخرينها في 

بنية المتعلمين المعرفية وتكوين المعني من المدخلات المحسوسة والمعلومات التي يتم 

التعلم التوليدي فانموذج (. 45: 2011استرجاعها من البنية المعرفية للمتعلمين)اسماعيل،

تتضمن  اذعلى استعمال الأفكار السابقة لتوليد أفكار جديدة يزيد من قدرة المتعلمين 

مهارات التوليد واستعمال المعرفة السابقة لإضافة معلومات جديدة فهو عملية بنائية يتم 

بين فيها الربط بين الأفكار الجديدة والمعرفة السابقة عن طريق بناء متماسك من الأفكار 

 ( 156: 2008المعلومات الجديدة والقديمة )محمد ، 

اذ إن بناء المعرفة يعتمد المعالجة التوليدية، وتتضمن المعالجة التوليدية، الربط بين       

المعلومات الجديدة والعلم المسبق لبناء تراكيب معرفية أكثر اتقانا ، وهي ضرورية لترجمة  

ويتصف التعلم التوليدي بعمق مستوى المعالجة المعلومات الجديدة وحل المشكلات، 

بدلا   للمعلومات، وفي الحقيقة فان المادة يتم تذكرها بشكل أفضل في حالة التعلم التوليدي

 (wittrock , 2010: 40- 45من تقديمها مجردة للمتعلم  )

                                  

 :خواص أنموذج التعلم التوليدي 
المتعلمون بشكل نشط في عملية التعلم ويولدون المعرفة بتشكيل الارتباطات يشارك        

ن مادة جديدة يدمجون الأفكار الجديدة بالتعلم ون المفاهيم ،فعندما يحلل المتعلمالعقلية بي

السابق وعندما تتطابق هذه المعلومات يتم بناء علاقات و تراكيب عقلية جديدة لديهم، 

 -ت التوليدية :ويوجد نوعان من النشاطا

النشاطات التي تولد العلاقات التنظيمية بين أجزاء المعلومات، أمثلة ذلك أبداع عناوين .1

 الأسئلة ، أهداف، خلاصات، رسوم بيانية وأفكار رئيسة .

أو يراه أو يقرأه المتعلم من  هما يسمعالنشاطات التي تولد العلاقات المتكاملة بين .2

مسبق للمتعلم، وأمثلة ذلك أعادة صياغة تناظرات استدلالات، معلومات جديدة والتعلم ال

تفسيرات، تطبيقات والفرق بين النشاطين أن هذا النشاط يعالج المحتوى التعليمي بشكل 

  .(Criff,2000:  3)ق ويؤدي إلى مستوى عال من الفهمأعم
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 إنموذج التعلم التوليدي : عناصر
مع  ن تستعمل منفردة أو بارتباط بعضهاأالممكن من  عناصرلأنموذج التعلم التوليدي 

  -لإنجاز هدف التعلم وهي : ها الاخربعض

الاستدعاء : يتضمن استدعاء المعلومات من الذاكرة الطويلة المدى للمتعلم، والهدف من .1

الاستدعاء إن يتعلم المتعلم معلومات تستند على الحقيقة ويتضمن الاستدعاء تقنيات مثل 

 تدريب، الممارسة المراجعة وأساليب تقوية الذاكرة.التكرار، ال

التكامل : يتضمن قدرة المتعلم على اكتساب معرفة جديدة باستعمال العلم السابق والعمل .2

على التكامل فيما بينهما وتحويل المعلومات إلى شكل يسهل تذكره، وطرائق التكامل 

 الأسئلة وتوليد المتناظرات. تتضمن إعادة الصياغة )صيغة قصصية (، التلخيص وتوليد

التنظيم : يتضمن ربط المتعلم بين العلم السابق والأفكار الجديدة في طرائق ذات مغزى .3

 ويتضمن تقنيات مثل تحليل الأفكار الرئيسة، التصنيف التجميع وخرائط المفاهيم.

علم ويهدف الإسهاب : يتضمن اتصال المادة الجديدة بالمعلومات أو الأفكار في عقل المت.4

الإسهاب إلى إضافة الأفكار إلى المعلومات الجديدة وتتضمن طرائق الإسهاب توليد 

( 5.والشكل )((Bardina&Sauer,2010 :34العقلية والإسهاب في جمل مفيدةالصور 

     يوضح ذلك.

 

 

 
 

 ( 4شكل )

 انموذج التعلم التوليدي عناصر

 (ةمن اعداد الباحث)
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 ستعمال إنموذج التعلم التوليدي :أهداف ا
تؤكد البنائية دائما ان المعرفة والفهم، لهما صفة اجتماعية في المقام الاول اذ اننا          

لانكون الفهم لهذه المعارف بصورة فردية، ولكن بصورة اجتماعية عن طريق محادثتنا 

ن على وعي بأن لابد ان يكون المتعلمويس التاريخ مع الاخرين على سبيل المثال: عند تدر

 لاستعما الحقائق التاريخية تختلف باختلاف اهتمامات الجماعات الموجودة، لذا فان

 إنموذج التعلم التوليدي في تدريس التاريخ يحقق عددا من الأهداف هي :

ي توليد الأفكار لدى المتعلمين، وخاصة عندما يشعر أ.تنمية التفكير فوق المعرفي 1

متعلمون أن تفكيرهم في مفهوم ما أو قضية ما يحتاج إلى مراجعة، وهذا يعطيهم الوعي ال

 بقدراتهم الدماغية والمحاولة في أيجاد ماهو صحيح

( عن طريق أيجاد علاقة منطقية حول المفاهيم ر.تنشيط جانبي الدماغ )الأيمن والأيس2

هم زيادة قدرة المتعلم على الفلبناء المعرفة في بنية الدماغ على أسس حقيقية تعمل على 

 .(176 :2003)زيتون،والاستيعاب للمواقف التعليمية

 

  ساسية لأنموذج التعلم التوليدي :الملامح الأ
لأنموذج التعلم التوليدي لفيجوتسكي ملامح أساسية لها اثر في تنمية البنية المعرفية 

 التوليدية للمتعلمين. 

لمعرفية للتعلم لدى المتعلمين تؤثر على المعلومات التي .أن الأفكار الموجودة في البنية ا1

يحصلون عليها من حواسهم كما أنها تؤثر على نوعية المعلومات التي يحصلون عليها من 

 حيث الاهتمام بها أو تجاهلها.

.يربط المتعلم بين المعلومات الجديدة وتلك الموجودة في بنيته المعرفية السابقة بحيث 2

 جديد معنى وهدف.يكون للتعلم ال

.تحدث عملية تخزين المعلومات في بنية المتعلم وتزداد هذه العملية قوة كلما زادت 3

لم الجزء الأكبر من الروابط بين المعرفة الجديدة والمعلومات القديمة وكلما تحمل المتع

 .(44 :2011،)إسماعيلعملية تعلمه

لال مقارنته بالمعاني الأخرى .يقوم المتعلم باختبار المعنى الذي توصل أليه من خ4

نتيجة للمدخلات بوصفها ليها إرفية أو المعاني التي تم التوصل الموجودة في بنيته المع

الحسية الأخرى واختبار المعنى يتضمن توليد الروابط التي تتعلق بالظواهر الأخرى 

 المختزنة في البنية المعرفية للمتعلم.

دي ينبغي التأكيد على استعمال المدخلات الحسية ما .عند استعمال أنموذج التعلم التولي5

أمكن ذلك وطرح أسئلة التعلم من قبل المتعلمين وتبادل الآراء ونقد الأفكار، وإيجاد طرائق 

 متنوعة وجسور متعددة لربط التعلم السابق بالتعلم اللاحق والتطبيق العملي للمعلومات. 

 ( 466-465 :2005، )عبد الهادي وآخرون                                                    
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 -الأطوار التعليمية لأنموذج التعلم التوليدي :

 " Preimiaryالطور التمهيدي ".1

ن ووإثارة الأسئلة، ويستجيب المتعلميمهد فيه المعلم للدرس من خلال المناقشة الحوارية 

فاللغة بين المعلم والمتعلمين تصبح أداة  ما بالإجابة اللفظية أو الكتابة في دفاترهم اليومية.إ

نفسية للتفكير والتحدث والعمل والريية وفي هذه المرحلة تتضح المفاهيم اليومية لدى 

ومحورها التفكير الفردي للمتعلمين تجاه  المتعلمين من خلال اللغة والكتابة والعمل،

 المفهوم.

 " Focusالطور التركيزي ) البؤرة ( ".2

المتعلمين في مجموعات صغيرة فيصل بين المعرفة اليومية والمعرفة يوزع المعلم 

المستهدفة ويركز عمل المتعلمين على المفاهيم المستهدفة مع تقديم المصطلحات العلمية 

 ن بخبرة المفهوم.ووار بين المجموعات، فيمر المتعلموإتاحة الفرصة للمفاوضة والح

 "  Challengeالطور المتعارض ) التحدي ( ".3

يقود المعلم مناقشة الفصل بالكامل ومساعدة المتعلمين بالدعائم التعليمية المناسبة مع أعادة 

تقديم المصطلحات العلمية، والتحدي بين ماكان يعرفه المتعلم في الطور التمهيدي وما 

 عرفه أثناء التعلم )المتعارض(.

 "Applicationطور التطبيق ".4

ات وظيفية لحل المشكلات والوصول إلى نتائج في مواقف تستعمل المفاهيم العلمية كأدو

 ( 118، 2006،توسيع نطاق المفهوم.) عبد السلامحياتية جديدة كما تساعد على 

 وقد راعت الباحثة هذه الاطوار عند تدريسها طالبات المجموعة التجريبية.

 

 

 دي :انموذج التعلم التولي العمليات العقلية الوظيفية التي تتضمنها أطوار

 يتكون انموذج التعلم التوليدي من عدة عمليات عقلية وظيفية وهي :

 .تصورات المعرفة والخبرة :1

يتم الكشف عن تصورات المتعلمين وخبراتهم السابقة حول موضوع معين ، لتصحيح  

تصوراتهم ومعتقداتهم من خلال طرح الأسئلة واستقبال إجابات المتعلمين ،إذ يوضح 

ن أن عملية الفهم هي عملية توليدية تختلف عن القراءة السلبية وتذكر المعلم للمتعلمي

فيد المتعلمون من يم ذات علاقة بموضوع التعلم آذ المعلومات .وعلى المعلم أيجاد مفاهي

تلك المفاهيم في أيجاد علاقات ذات معنى ، وبناء معارف جديدة ، كما يوضح لهم 

عدة المتعلمين على اقتراح أنشطة صفية تكشف الخطوات اللازمة لتعلم المفاهيم مع مسا

 عن التفسير العلمي الصحيح والدقيق حول الأحداث والمواقف.
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  .الدافعية :2

يقوم المعلم بتحفيز المتعلمين للتعلم من خلال الأنشطة الصفية التي تقودهم الى التعارض 

ف أن هناك تصورات لم عندما يكتشالمعرفي في فهم المواقف والمفاهيم وتعزز ثقة المتع

 طئة حول موضوع معين أو موقف ما مخ

 :.الانتباه 3

يجلب المعلم في هذه الخطوة انتباه المتعلمين من خلال طرح الأسئلة الى تركيز ترميز 

البناء وشرح وتفسير المعنى الذي توصل أليه ويستعمل الأحداث والموضوعات كوسيلة 

بطة بالأحداث والموضوعات ومالديهم من لتوليد بنية المعرفة والى المشكلات المرت

 خبرات لحلها.

 ( :.التوالد )التوليد4

تعد هذه الخطوة مهمة في هذا الانموذج آذ ينبغي على المعلم أن يترك المتعلمين لكي 

 يولدوا المعنى ثم التوصل الى المفاهيم وهذا يتطلب بذل جهد هو ابعد من التعلم والمعرفة .

 . ماوراء المعرفة :5

د هذه الخطوة مهمة في هذا الانموذج اذ ينبغي على المعلم ان يترك المتعلمين لكي تع

يولدوا المعنى ثم التوصل الى المعلومات باستعمال عملياتهم العقلية لفهم وتطبيق ماتعملموه 

 :2008،)عفانة والجيشحل المشكلات التي تواجههم لاحقا فيصبحوا بذلك اكثر قدرة على

                                                        ضح هذه العمليات .( يو4والشكل)( 240

 

 
 

 (5شكل )

 العمليات العقلية لاطوار انموذج التعلم التوليدي

 (من اعداد الباحثة)
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 -نموذج التعلم التوليدي :إدور المعلم في التدريس باستعمال 

لفصل الدراسي وما يتركه في نفوس المتعلمين تتلخص ادواره بما ولاهمية المعلم داخل ا

 يأتي:  

 لديه خبرة سابقة تجعله قادرا على تحفيز المتعلمين على الإبداع..1

 مسؤولية وخلق مواقف تحتوي على المشكلات.التحمل .2

 أثارة انتباه المتعلمين وزيادة دافعيتهم نحو التعلم..3

 ات متعاونة غير متكافئة.تقسيم المتعلمين في مجموع.4

لديه القدرة على معرفة مالدى المتعلمين من معلومات سابقة خاصة بالدرس من خلال .5

 6توجيه الأسئلة المرتبطة بخبراتهم اليومية.

                  (103 :1988)الدمرداش،موجه ومرشد للمتعلمين أثناء تنفيذ النشاطات. .6

 

 

 

 موذج التعلم التوليدي :يستعمل إنخصائص المعلم الذي 
 لكي يكون للمعلم دورأ مميزا داخل الفصل الدراسي لابد من ان يتميز بخصائص :

 .علم وليس المصدر الأساسيصبح احد المصادر التي يتعلم منها المت.1

 يدمج المتعلمين في خبرات تتحدى المفاهيم أو المدركات السابقة..2

 طرح أسئلة تثير تفكير المتعلمين.يشجع روح الاستفسار والتسايل وذلك ب.3

 يفصل بين المعرفة واكتشافها ويتسم بحبه لمادته العلمية..4

 ( 190 :2003زيتون،يتسم بالذكاء في انتقاء أنشطة التعلم. ).5

 

 

 ستعمل إنموذج التعلم التوليدي:الصفات التي تميز المتعلم الذي ي
 .المتعلمين سيق الجهود بينوتقسيم العمل وتنالقدرة على التفاعل والمشاركة .1

الايجابية بالنسبة لزملائه ومعلميه ويكون أكثر قدرة على تحقيق علاقات اجتماعية .2

 معهم.

 أكثر ثقة بنفسه وبآرائه والتمتع بالروح القيادية والثبات الانفعالي..3

 أكثر ميلا للإبداع والمشاركة في النشاطات المختلقة..4

 (139 :2000)عدس، م واحترام الرأي الأخر ومناقشته. لديه دافع الانجاز والتقد.5
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 مميزات إنموذج التعلم التوليدي :
 يتميز التدريس باستعمال انموذج التعلم التوليدي بعدة مميزات.

 يحث على التعلم القائم على المعنى..1

ينمي مهارات الملاحظة والاتصال الشفوي والتنقيب عن المعلومات والتنظيم لدى .2

 متعلمين. ال

يتيح الفرصة للمتعلمين ليشاركوا في الأعمال الجماعية من خلال الطور التركيزي .3

وبالتالي ينمي لديهم روح التعاون والمشاركة للإجابة على الأسئلة المطروحة من المعلم 

 لأجراء الأنشطة والتجارب المختلفة ليصلوا إلى أفضل نتائج.

 ات في حل ما يواجهه من خلال الطور التطبيقي. يساعد المتعلم على تطبيق المعلوم.4

تم بين المتعلمين مع بعضهم تحسين لغة المتعلمين من خلال المناقشة والتحاور التي ت.5

 ومع المعلم.

 طئة التي توجد لدى المتعلم والمكتسبة من خبراته اليومية.مخيصحح المفاهيم ال.6

جتماعي والمناقشة بين المتعلمين بعضهم يتم التعلم في جو ديمقراطي يتمتع بالتفاعل الا.7

 البعض.

 يعمل على بناء المعرفة والوصول إلى مرحلة ماوراء المعرفة والتعلم ذي المعنى..8

 (253 :2002،) إبراهيم                                                                           
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باحثة أن النظرية الاجتماعية تؤكد على ضرورة التفاعل الاجتماعي سبق ترى المما         

بعضهم فالمعلم لايفرض أفكاره على المتعلمين آذ أن مع بين المتعلمين والمعلم والمتعلمين 

التعلم الجيد أو الصحيح يتكون من خلال الاشتراك في العمل وتوليد الأفكار الصحيحة وقد 

ا على إنموذج التعلم التوليدي في تكوين خلفية موسعة أفادت  الباحثة من خلال اطلاعه

 حول الأنموذج مما يساعد على سهولة توظيف الأنموذج وتطبيقه. 

 دراسات سابقة  -ثانيا :

  (2009. دراسة احمد )1
نموذج التعلم التوليدي في إام هدفت إلى تعرف اثر استخداجريت الدراسة في مصر و

لمعرفي وتنمية الوعي بالكوارث الطبيعية لدى طلاب تدريس الجغرافيا على التحصيل ا

من طالبات الصف الاول ( طالبة 62تكونت عينة الدراسة من ) .*الصف الأول الثانوي

قسمت إلى مجموعتين متكافئتين أحداهما تجريبية درست على وفق أنموذج التعلم  ،الثانوي

الباحث اختبارا تحصيليا والأخرى ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية، واعد  يالتوليد

ومقياس تنمية الوعي بالكوارث الطبيعية إذ طبق قبليا مقياس تنمية الوعي بالكوارث 

لاختبار التحصيلي ومقياس تنمية الوعي اأفراد العينة وبعدها طبق بعديا  الطبيعية على

ومربع )آيتا( وقد  T.Testبالكوارث الطبيعية واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية 

، وطالبات المجموعة التجريبية وجود فرق بين متوسطي درجات طالباتظهرت النتائج أ

المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لصالح طالبات المجموعة 

المجموعة التجريبية  وجود فرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية و

وعي بالكوارث الطبيعية لصالح طالبات المجموعة البطة، في التطبيق البعدي لمقياس الضا

 (: و2009. )احمد،التجريبية

 

  (2009.دراسة صالح )2

التعلم نموذج إاستخدام تعرف اثرالى هدفت اجريت الدراسة في المملكة العربية السعودية و

التوليدي في تنمية بعض عمليات العلم والتحصيل في مادة الفيزياء لدى طلاب الصف 

العربية السعودية. فقد استعملت الدراسة المنهج التجريبي القائم  ةبالمملك *الثانوي الأول

( طالبة 90تكونت عينة الدراسة من ) على تصميم المعالجات التجريبية القبلية والبعدية 

قسمت إلى مجموعتين المجموعة التجريبية التي درست على وفق نموذج التعلم التوليدي  

التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية واعد الباحث اختبارا  والمجموعة الضابطة

وشملت ادوات  وسيلة إحصائية لمعالجة البيانات، T.Testتحصيليا، وقد استعمل الباحث 

وجود فروق  أظهرت النتائج (الدراسة )اعداد اختبار عمليات العلم والاختبار التحصيلي

لح المجموعة التجريبية التي درست في التطبيق البعدي بين المجموعتين فكان لصا

التي درست نفس التعلم التوليدي عن المجموعة الضابطة  الوحدتين باستعمال

 (: ز2009.)صالح ،( بالطريقة الاعتيادية)الحرارة وتمدد الاجسامالوحدتين
 الرابع الاعدادي في العراق*
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 (2012دراسة التميمي ).3

فاعلية إنموذج التعلم التوليدي في اكتساب  اجريت الدراسة في العراق وهدفت إلى تعرف

تكونت عينة الدراسة من الاول المتوسط . الصف  بالمفاهيم التاريخية واستبقائها لدى طلا

قسمت الى مجموعتين احدهما تجريبية تدرس على وفق انموذج التعلم   ( طالب60)

الاعتيادية عدد ( طالب والمجموعة ضابطة على وفق الطريقة 30التوليدي عدد طلابها )

الباحث التكافؤ بين طلاب مجموعتي البحث )التجريبية  ى( طالب واجر30طلابها )

والضابطة في المتغيرات) اختبارالذكاء، والعمر الزمني محسوبا بالاشهر، التحصيل 

السابق في مادة التاريخ، التحصيل الدراسي للاباء والامهات( واعد الباحث اختبارا 

( فقرة موضوعية من 42التاريخية تكون الاختبار بصورته النهائية من )لاكتساب المفاهيم 

نوع الاختيار من متعدد، استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الاختبار التائي لعينتين 

مستقلتين، وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق أنموذج التعلم 

ي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التوليدي على المجموعة الضابطة الت

 (ز -: و2012)التميمي،  اكتساب المفاهيم التاريخية

   

 ( 2012دراسة السعدي ).4

اجريت الدراسة في العراق وهدفت إلى تعرف اثر إنموذج التعلم التوليدي في تحصيل 

 (58دراسة من )تكونت عينة ال تلميذات الصف الخامس الابتدائي وتفكيرهن الإبداعي .

ة  قسمت الى مجموعتين احدهما تجريبية تدرس على وفق انموذج التعلم التوليدي تلميذ

ضابطة على وفق الطريقة الاعتيادية عدد تلميذاتها  خرى( تلميذة والا29عدد تلميذاتها )

( تلميذة واجرت الباحثة التكافؤ بين تلميذات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة 29)

لمتغيرات) الذكاء، المعرفة السابقة في مادة العلوم، والعمر الزمني محسوبا بالاشهر، في ا

التحصيل السابق في مادة العلوم، التحصيل الدراسي للاباء والامهات( واعدت الباحثة 

( فقرة موضوعية من نوع الاختيار 50اختبارا تحصيليا يتضمن صورا ملونة مكون من )

ثة الوسائل الإحصائية الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، وقد من متعدد، استعملت الباح

أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق أنموذج التعلم التوليدي على 

المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيلي 

ة السعدي ان المادة الدراسية لم تذكر في ومما يؤخذ على دراس واختبار التفكير الإبداعي

 ( : ط2012.)السعدي،العنوان
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 ( 2012) سلمان. دراسة 5

 جوذانمدام خأثر استتعرف  الى هدفتاجريت الدراسة في المملكة العربية السعودية و

اء لدى الكيمي صيل الدراسي في مادةحي والتللاستدلافي تنمية التفكير ا يالتعلم التوليد

 تجريبي،شبه المنهج استعملت الباحثة  بمكة المكرمة *يت الصف الأول الثانوطالبا

لبة من طالبات الصف الأول طا  )56)عينة الدراسة منتكونت  قيق أهداف الدراسة.حلت

طالبة للمجموعة  (22) للمجموعة التجريبية و طالبة (34)ثلة في ممبمكة المكرمة  يالثانو

صيل الدراسي حلتل اواختبار يالاستدلالللتفكير  اسمقي واعدت الباحثة  الضابطة

لقياس ثبات  Cronback Formula)) خ ية ألفا كرونبائالمعالجات الإحصاواستعملت 

نحرافات لاالمتوسطات الحسابية ، وا عملتالدراسة است ليل بياناتحالأدوات ، و لت

ة ، ائيلإحصة الفروق اللادحص لف ((ANACOVالمعيارية ، وتحليل التباين المصاحب 

تفوق واظهرت النتائج  لقياس حجم أثر المتغير التجريبي(  (Eta Squaredومربع إيتا 

ي واختبار للاستدلاموعة الضابطة في مقياس التفكير االمجموعة التجريبية على المج

ية بين متوسطات درجات ئلة إحصالاوجود علاقة ارتباطية ذات د، صيل الدراسيحالت

ي لالستدلاتفكير المقياس مهارات ال يفي التطبيق البعد والضابطة ،المجموعة التجريبية

 (6-5: 2012، سلمان. )صيل الدراسيحواختبار الت

 

  ( 2012.دراسة العبوسي )6

هدفت الى تعرف اثر استعمال إستراتيجية التعلم التوليدي في اجريت الدراسة في العراق و

.تكونت عينة  الأدبي سسادت الصف الاكتساب المفاهيم النقدية واستبقائها لدى طالبا

( 20عدد طالبتها )( طالبة آذ قسمت إلى مجموعتين احدهما تجريبية 40الدراسة من )

( طالبة واجرت الباحثة التكافؤ بين طالبات 20عدد طالباتها )ضابطة لمجموعة الواطالبة 

 لي، والتحصيالعمر الزمنمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة في المتغيرات) الذكاء، 

الدراسي في مادة اللغة العربية، درجات اختبار القدرة اللغوية ، والتحصيل الدراسي للاباء 

( فقرة من 30مكونة من ) في اكتساب المفاهيم النقديةاعدت الباحثة اختبارا  والامهات( 

لة كوسيلعينتين مستقليتين نوع الاختيار من متعدد واستعملت الباحثة  الاختبار التائي 

إحصائية لمعالجة البيانات وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على 

وفق إستراتيجية التعلم التوليدي على المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة 

 (: ،2012فاهيم.) العبوسي ،الاعتيادية في الاختبار التحصيلي واكتساب الم

 

 
 راق.*الرابع الاعدادي في الع
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 .دراسات أجنبية.ب
 

  Donne R&Volkl(2000).دراسة دون وفولكل 1

فعالية التعلم التوليدي الى تعرف اجريت الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية وهدفت 

)خرائط المفاهيم والتجارب العلمية (في تنمية تحصيل مستوى السادس في مادة العلوم 

يدرسون مادة العلوم بالصف السادس في المدرسة  ( طالبا80وتكونت عينة دراسة من )

كاليفورنيا واستعمل الباحث الاختبار  –المتوسطة في القطاع الخاص بسان دييغو 

التحصيلي كأداة للدراسة، وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على 

لى وفق الطريقة وفق انموذج التعلم التوليدي على المجموعة الضابطة التي درست ع

 (Donne R.&Volkl, 2000;8الاعتيادية في الاختبار التحصيلي )

 

 ( Ghazanfari&sarani 2009) ارانسوغضنفري .دراسة 2

هدفت  إلى تعرف استقصاء إستراتيجية التعلم التوليدي اجريت الدراسة في الهند و

من خلال النصوص  وإستراتيجية التلخيص والطريقة الاعتيادية في الفهم القرائي للغة

وطالبة  ا  ( طالب63)من دراسة الالأدبية لطلبة كلية التربية المرحلة الأولى وتكونت عينة 

درست بالتعلم التوليدي الاولى ثلاث مجموعات المجموعة التجريبية على توزعوا 

درست بالتخليص والمجموعة الضابطة درست بالطريقة الثانية والمجموعة التجريبية 

التعلم التوليدي  وعة التجريبية التي درست على وفقأظهرت النتائج تفوق المجم الاعتيادية

وأصبحوا أكثر نشاطا في الفهم القرائي وأكثر عمقا في فهم النصوص الأدبية واللغة على 

والمجموعة  استراتيجية التلخيصالتي درست على وفق المجموعة التجريبية الثانية 

ومما يؤخذ  ريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيليالضابطة التي درست على وفق الط

على دراسة غضنفري وساران ان لم يشر الى الوسائل الاحصائية المستعملة ولم يواز بين 

المجموعتين التجريبية الاولى والتجريبية الثانية من جهة وبينهما وبين المجموعة الضابطة 

 (  Ghazanfari& sarani,2009;9).كل على حدة

  ( يوضح موازنة بين دراسات السابقة2ا يأتي جدول )وفي م
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 ب الإفادة من الدراسات السابقة :د. جوان
 -أفادت الباحثة من الدراسات السابقة في الجوانب الآتية :

 .تحديد مشكلة البحث بصورة دقيقة .1

 ه.يتهدف البحث وفرضصياغة .2 

 الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي..3

 حث في بعض المتغيرات.إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي الب.4

 الإجراءات  في إعداد  اختبار التحصيل بصورة صحيحة ودقيقة . .5

 اختيار الوسائل الإحصائية المناسبة..6

 تحليل نتائج البحث وتفسيرها..7

 صياغة استنتاجات البحث ووضع توصياته ومقترحاته..8
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وقد حسبت الباحثة الأهمية النسبية لمحتوى الفصول والأهمية النسبية لمستويات الاهداف 
 السلوكية وعدد الفقرات في الخارطة الاختبارية على النحو الاتي :   

نسبـة أهمية مستويات الأهداف السلوكية = ) عدد الأهداف السلوكية للمستوى الواحد  -1
  100× / عدد الأهداف السلوكية الكلي ( 

الكلية  الأهدافالفصل الواحد / عدد  فعدد أهدانسبـة أهميـة محتوى الفصول = )   -2
 . 100 ×للفصول ( 

 نسبـة أهميـة مستوى الهدف× عدد فقرات لكل مستوى = نسبـة أهميـة المحتـوى  -3
 عدد فقرات الكلي× السلوكي      

 (20-19 :2001خرون، وآي )العجيل                                           
 فقرات الاختبار اعداد.3

أعدت الباحثة  فقد ،تمت صياغة فقرات الاختبار على وفق جدول المواصفات        
بعة بدائل ويتكون من اختباراً يتكون من سؤالين الاول من نوع الاختيار من متعدد وبأر 

وسهولة  أكثرها مرونةارات الموضوعية و يعد هذا النوع أفضل أنواع الاختب و( فقرة  40)
ات متعددة من في قياس مستوي يمكن استعمالها اذ ،ولاتتبع ذاتية المصحح ،تصحيحهافي 

من المعرفة الى التقويم، اي قياس الاهداف العقلية التي يصعب على  المجال المعرفي بدءً 
 (466: 2011)الخزاعلة واخرون،تبارات الموضوعية الاخرى قياسهاالاخ
التي تعتمد المقالية ( فقرات وهي نوع من الأسئلة 10ثاني مقالي يتكون من )لسؤال الاو     

و بذكر عدد من اربعة أ وب الاجابة بثلاثة اسطر أالاجابة المقيدة اذ يطلب من الطالعلى 
غته النهائية يتكون من فأصبح الاختبار بصي (.82: 2009)النجار ،، الاسباب ان وجدت

  ( فقرة50)
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 ر.صدق الاختبا4
عرف صدق الاختبار بأنه ختبارات، ويلالمة مهالخصائص السايكومترية اليعد الصدق من 

س الهدف الذي وضع انه يقي اي ل قياسها وضع من أجار مبه الاختب دى الذي يقيس) الم
 .(38 : 2001، )الناشف من أجل قياسه(

من لعل و  ،ويستعمل الصدق للاشارة الى ارتباط خصائص اداة القياس بأغراض القياس
اهم الخصائص التي تجعل اداة القياس صادقة، اي قادرة على تحقيق الهدف الذي 
وضعت من اجله، هي ان تقيس الصفة المرغوب فيها كما يتم تعريفها وتحديدها، وتمثل 
مكونات هذه الصفة جميعها، وان لاتقيس اي شي اخر الا الصفة موضوع القياس )حسن 

من صدق الاختبار عمدت الباحثة إلى التحقق من  ومن أجل التحقق( 16، 2006، 
 :وكمايأتيصدق المحتوى  وصدق الظاهري النوعين من أنواع الصدق هما : 

 :)الصدق السطحي(الصدق الظاهري . أ
و بعبارة اخرى مدى مناسبة  ،يمثل الصدق الظاهري المظهر العام للاختبار        

الصدق الظاهري بوصفه (، لذ يعد 153 :2013الاختبار للمفحوصين )كماش ومشتت،
)أبو ودقتها ئمة الاختبار ووضو  تعليماتهأي أنه يدل على ملا ،وسيلة من وسائل القياس

وقد تحققت الباحثة من الصدق الظاهري للاختبار التحصيلي من  (239 : 1985، لبدة
وطرائق  الاجتماعياتخلال عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في 

( وطلبت إبداء آرائهم في فقرات الاختبار من 9والعلوم التربوية والنفسية الملحق) اتدريسه
( فقرات ، وبذلك قبلت 3حيث صلاحيتها وفي ضوء آراء المحكمين، تم أعادت صياغة )

 ( 11جميع فقرات الاختبار الملحق )
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 :)الصدق المنطقي(صدق المحتوى . ب
كل الأهداف المقررة في المادة الدراسية وهذا  يقصد بصدق المحتوى إن الاختبار يقيس 

عندما تكون فقرات هذا الاختبار شاملة لكل المقرر  اً يعني ان الاختبار يكون صادق
  .(113 :2010، )كوافحةراسي الذي يدرسه المتعلمالد

فراد في الاختبار ى عندما توجد علاقة بين ترتيب الأويستعمل صدق المحتو        
ي فحص الاختبار فحصا دقيقا وتحديد جوانبه أهم عن طريق المحكمين وضوع وترتيبالم

، لمحتويات عناصره ي مدى تمثيل الاختبارأمحتواه لما يريد قياسه  تأكد من مطابقةالو 
وتعتمد هذه الطريقة على مدى تمثيل بنود الاختبار تمثيلا سليما للمجال الذي نريد قياسه 

ر يتطلب من المعلم اعداد الخارطة الاختبارية التي لذا فان تحقيق صدق المحتوى للاختبا
ولما تقدم فان  (280 :1987،لى صدق محتوى الاختبار )ابو علامتمثل مؤشرا واضحا ع

صدق المحتوى يعتمد على المطابقة بين محتوى الاختبار وبين تحليل محتوى المادة 
نطقية تعتمد على واهداف تدريسها، وبما ان عملية التحليل هي بشكل اساسي عملية م

( 19، 2006،بعض الاحيان بالصدق المنطقي )حسنالاجتهاد الشخصي، يشار اليها في 
خلال إعداد قد تحققت الباحثة من صدق المحتوى الخاص بالاختبار التحصيلي من ف

 الخارطة الاختبارية .
 صياغة تعليمات الاختبار: -*
 تعليمات الإجابة : -أ

مة وضرورية توجه المتعلم وترشده في أداء الاختبار،  مهدات تمثل تعليمات الاختبار إرشا
وشديدة الفاعلية فأنها تصبح عديمة الجدوى أذ لم  جيدةومهما كانت أسئلة الاختبار 

  .(230 : 2005،)ملحمعنها يستطع المتعلم الإجابة عن
ختبار وضو  الاسئلة من العوامل الأساسية التي تسهل تحقيق الهدف من الا ولما تقدم فان

 2004،)سيد وسالمالمصمم للاختبار معلممع عدم تواجد ال ،وسهولة تطبيقه على العينة
:174).  
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واستنادا لما تقدم وبعد ان أعدت الباحثة فقرات الاختبار وتأكدت من صلاحيتها وصدقها، 
الهدف من الاختبار وعدد فقراته ومعلومات وهي صاغت التعليمات الخاصة بالاختبار 

 إنموذجي لكيفية الحل الطالبة والوقت المخصص للاجابة والدرجة الكلية ومثال عامة عن 
 

 تعليمات التصحيح : -ب
 لجميع هاأعدت صححت الباحثة الاختبار في ضوء الاجابة الانموذجية التي         

واحدة  ة، إذ أعطت درجالتصحيح التي اعدتها لهذا الغرض ر ومعاييرفقرات الاختبا
 ، أما الفقرات المتروكة والتي تحمل أكثر منطئةمخحة، وصفر للإجابة الجابة الصحيللإ

من متعدد، وقد الاختيار لفقرات اختبار طئة بالنسبة مخبديل فتعامل معاملة الفقرات ال
للاجابة صفر  و للإجابة الصحيحة ودرجة للإجابة الناقصة نيأعطت الباحثة درجت

 . لفقرات السؤال المقاليبالنسبة طئة المخ
 
 : ربة الاستطلاعية الاولى للاختبارالتج -*

من  وذلك بتطبيقه على عينة ،استطلاعية للاختبار تجربةقامت الباحثة بإجراء         
( طالبة من طالبات الصف الرابع الأدبي في ثانوية 50تكونت من ) نفس مجمتع البحث 

عرفة الزمن الذي وذلك لم ،)قرية جيزاني الجول( ضمن مركز قضاء الخالص لوديعةا
فادة من نتائج ليمات والفقرات المكونة له والايستغرقه الاختبار والتأكد من وضو  التع

، اذ تم حساب الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة الاختبار التحصيلي بتسجيل الاختبار
+ زمن ثاني طالبة + زمن ثالث طالبة ............ + زمن اخر زمن انتهاء أول طالبة 

 و بتطبيق المعادلة الاتية :على عدد الطالبات الكلي ة طالب
 س  مج م =  

  ن         
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 ........الخ 3الطالبةزمن + 2الطالبةزمن + 1الطالبة زمن   متوسط الوقت =
 العدد الكلي للطالبات                           

 
 اي الزمن المناسب للاختبار. ةدقيق 60=  3000م = 

 (109: 1978،)عدس                                          50      
 

 التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار .1
تعد عملية تحليل الفقرات من العمليات الاساسية التي تستعمل في فحص الفقرات         

 ( فالمقصود204 :2006، زعليتها وجودتها)العبيدي وابو الر الاختبارية، وتحديد مدى فا
ة وقوة التمييز وفاعلية البدائل ولـة و الصعوبراج معاملي السهت الاختبار استخبتحليل فقرا

ويساعد ذلك في قياس مدى تحقق الأهداف السلوكية استناداً إلى الفقرات  ،المخطئة
( ويراد 233 : 2000، وة التمييزية لكل فقرة ) ملحمقن الة وتعييبالاختبارية السهلة والصع
ك العملية التي بواسطتها يتم فحص استجابات الطلبة لكل بند من بتحليل بنود الاختبار تل

بنود الاختبار للحكم على جودة السؤال ،وقدرته التمييزية فضلا عن  فاعلية كل خيار من 
في  قويم الاختبار وهو يساعدناإجراء عملي لت فهو وتأثيره   للسؤال .الخيارات المطروحة

 .(250: 2010،)النجارختبارصدق وثبات الا تقويم
 ة الاستطلاعية الثانية للاختبار:التجرب

طبقت الباحثة الاختبار على عينة استطلاعية ممثلة لعينة البحث الاساسية تقريبا         
( طالبة 100من مجتمع البحث نفسه، ولها مواصفات عينة البحث تألفت من ) اختيرتاذ 

 قضاء الخالصالتابعة لمركز نات للب النبوة ةاعداديمن  بات الصف الرابع الأدبيمن طال
الموضوعات التي  بعد ان تثبتت الباحثة من اتمامهن وثانوية الخلود للبنات قرية السندية

، ولتسهيل الإجراءات الإحصائية رتبت الباحثة درستها عينة البحث وبعد تصحيح الاجابات
 .ياً من أعلى درجة إلى أدنى درجةالدرجات تنازل
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ن %( بوصفها افضل مجموعتي27ن المتطرفتان العليا والدنيا بنسبة )وقد اختيرت العينتا 
مجموعتين العليا بلغ عدد الطالبات في الوبذلك ( 241: 2011،لتمثيل المجتمع كله)ملحم

وقد تراوحت درجات طالبات  ،( طالبة لكل مجموعة27بواقع )( طالبة 54)والدنيا كلتاهما
 ( درجة.8-3طالبات المجموعة الدنيا بين ) تودرجا( درجة 35-23المجموعة العليا بين)

 وعليه فإنّ التحليل الإحصائي للفقرات تناول ما يأتي :
 تحديد معامل الصعوبة-أ 

سهولة لفقرات أي يفيد احتساب معامل الصعوبة في إعطاء مستوى معين من الصعوبة وال
ة أو تستبدل ن تستبعد الفقرات التي تتطرف في السهولة أو الصعوبأاختبار إذ يمكن 

 بغيرها ، ويمكن تعريف معامل الصعوبة بأَنَّه نسبة الطلبة الذين أجابوا عن الفقرة إجابة 
وبعد حساب مستوى صعوبة كل فقرة من  ،(3795: 1993، والخليلي)عودة صحيحة

( 35,0)تراو  بين تلاختبار الموضوعي افقرات عوبة لفقرات الاختبار تبين أنَّ معامل الص
بين   تتراوحفقد تلاختبار المقالي ااما معامل الصعوبة لفقرات  ،(12لملحق )( ا72,0و )

( وهي معاملات مقبولة اذ يرى بلوم أَنَّ الفقرات الاختبارية 13الملحق) (53,0) و( 38,0)
  :Bloom , 1971)( 80,0( و)  20,0مل صعوبتها بين ) تعد مقبولة إذا كان معا

66). 
 ب.قوة تمييز الفقرة

يعرف معامل التمييز بأنه الفرق بين نسبة الطلبة الذين اجابوا عن الفقرة بشكل         
 صحيح من الفئة العليا ونسبة الطلبة الذين اجابوا عن الفقرة بشكل صحيح من الفئة الدنيا

فمعامل التمييز ينبغي ان يعطي وزنا اكبر اذا اراد المعلم ان يضع الفقرة في النسخة 
فقرات للالقوة التمييزية  وبعد حساب (133 :2010المنيزل والعتوم، النهائية للاختبار )

اما القوة التمييزية  ،(67,0و ) (37,0) انها تتراو  بين ( وجدت12الملحق )  ةالموضوعي
(  Ebel) أيبل ( ويشير13الملحق ) ،(67,0)و  (31,0فقد تراوحت بين ) ةفقرات المقاليلل

 ،( Ebel , 1972 : 406( فأكثر )0،30جيدة إذا كانت قوة تمييزها ) تعد إلى إن الفقرة 



 منهج البحث وإجراءاته   ---------------------------------------------  الفصل الثالث

 

81 
 
 

إي إن الفقرات قادرة على  ،دون حذف أو تعديل قت الباحثة على الفقرات جميعهالذا أب
 التمييز بين طالبات المجموعتين العليا والدنيا.

 ئة :ط  مخفاعلية البدائل ال .ج 
بشكل كبير على درجة التشابه والتقارب  تعتمد صعوبة فقرات الاختيار من متعدد     

الظاهري بين البدائل ، مما يساعد على تشتيت انتباه الطالب غير المتمكن من المادة 
الدراسية عن الإجابة الصحيحة . ويكون البديـــــل غير الصحيح فاعلا عندما يجذب عدداً 

 :1989، وآخرون سمارة)  طلبة المجموعة العليامن طلبة المجموعة الدنيا أكبر من عدد 
ويكون البديل أكثر فاعلية كلما ازدادت قيمته في السالب ، وبعد أنْ أجرت الباحثة  ،(108

قد جذبت إليها عدداً  مخطئةظهر لديها إن البدائل ال ،العمليات الإحصائية اللازمة لذلك
 بين من طلبة المجموعة الدنيا أكثر من طلبة المجموعة العليا إذ تراوحت الفاعلية

امل تمييزه العكسي فاعل إذا كان معغير (  ويمكن اعتبار البديل 30,0-)و ( 0،11-)
فأنه فاعل في جذب المجموعة  اً اما إذا كان معامل تمييزه العكسي سالب .اً أو موجب اً صفر 

( وهذا يدل 14الملحق ) .(116: 1990،مام وآخرونالدنيا أكثر من المجموعة العليا )الإ
دون حذف أو من  فاعلة لذا تقرر الإبقاء عليها  بدائل ذات رات الاختبارعلى إن جميع فق

 تعديل.
 
  :ثبات الاختبار.5

 بانهالثبات  عرفوي ،مة في الاختبارت والمقاييسمهيعد الثبات احد الخصائص ال        
اس ثبات الاختبار بطرائق الخاصية المراد قياسها ويمكن قيدقة الفقرات واتساقها في قياس 

 افئة ، وطريقة التجزئة النصفيةوطريقة الصور المتك ،عدة منها : طريقة إعادة الاختبار
 .(354: 1998، )عودة
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كثر الطرائق شيوعاً في قياس ة التجزئة النصفية التي تعد من أوقد اختارت الباحثة طريق
تتميز  الأخرى ، وذلك لأنَّها قويرجع سبب ذلك إلى أنَّها تتلافى عيوب الطرائ ،الثبات

إذ يطبق دفعة واحدة ، ويجنب إعطاء  ،ن المطلوب لتطبيق الاختبارباقتصادها في الزم
 .(142 :1999) الظاهر، طريقة إعادة الاختبارخبرة للطلاب كما هو الحال في 

تقوم هذه الطريقة على ايجاد الارتباط بين جزئي الاختبار اذ تقسم فقرات الاختبار  و      
لجزء الاول الفقرات ذات الارقام الفردية، بينما يمثل الجزء الثاني الى جزئين، يمثل ا

لذا  الفقرات ذات الارقام الزوجية، والقيم الناتجة عن هذه الارتباطات تسمى معامل الثبات.
صحيح اعتمدت الباحثة درجات عينة التحليل الإحصائي نفسها في حساب الثبات ، وبعد ت

لباحثة الاختبار إلى نصفين ، الفقرات الفردية مقابل ت اأالإجابات ووضع الدرجات ، جز 
( لانه اكثر معاملات pearson)واستعملت معادلة ارتباط بيرسون  الفقرات الزوجية

( ثم صحح 70,0)بلغ وعند حساب معامل الثبات ، في هذا المجالالارتباط شيوعا 
( وهو 82,0ت )فبلغ معامل الثبا (Sperman.Braon)باستعمال معادلة سبيرمان براون

، التي إذا بلغ معامل ثباتها نسبة إلى الاختبارات غير المقننةمعامل ثبات مقبول بال
صالحاً وجاهزاً للتطبيق الاختبار عد ( وبذلك Hedes , 1960: 22( تعد جيدة )68,0)

وبغية التأكد من ثبات الاختبار بشكل جيد استخرجت الباحثة الثبات  .( 15الملحق )
 (0،84دلة ألفا كرونباخ، وبلغ معامل الثبات المحسوب بهذه الطريقة )بأستعمال معا

 : تطبيق التجربة : حادي عشر
، أخبرت 8/5/2013ولغاية  6/3/2013التي استمر للفترة من قبل انتهاء التجربة بأُسبوع 

، ن في الموضوعات التي درّستها لهنالباحثة الطالبات بأَنَّ هناك اختباراً سيجرى له
الموافق  خميسالباحثة الاختبار التحصيلي على مجموعتي البحث يوم الوطبقت 

 احدىبمساعدة  في وقت واحد وهو الساعة التاسعة والنصف صباحا ،9/5/2013
 الاختبارفقرات شرحت الباحثة للطالبات كيفية الإجابة عن  بعد انمدرسات المدرسة 

 . ي اعدته لهذا الغرضعلى وفق الانموذج الذ توصححت الباحثة اجابات الطالبا
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 ي عشرً : الوسائل الإحصائية :ثان

 -: ةاستعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الاتي

 (T-Test) الاختبار التائي لعينتين مستقلتين .1

استعمل للتكافؤ بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات وفي احتساب دلالة الفرق 
 بينهما في الاختبار التحصيلي :

                                         2س -1س         _                 =ت

 1( ع1– 1)ن                
2 

+
 

 2( ع1– 2)ن
2    

  (1             1   )
        

                                           2ن     +   1ن          (      2– 2+ ن 1) ن                         

 إذ تمثل :      
 ت : الاختبار التائي لعينتين مستقلتين.      
 : الوسط الحسابي للعينة الأولى . 1س      
 : الوسط الحسابي للعينة الثانية . 2س      
 : عدد أفراد العينة الأولى . 1ن      
 : عدد أفراد العينة الثانية . 2ن      
 : التباين للعينة الأولى.1ع       
                         .: التباين للعينة الثانية2ع      

 (229 : 2001،  بينيالشر )                                                  
               Chi-Square 2(اختبار مربع كأي )كا .2

استعمل لمعرفة دلالة الفرق بين مجموعتي البحث عند إجراء التكافؤ الإحصائي في متغير 
 صيل الدراسي للأبوين التح

   2ق( –مج )ل  =2كا                           

           ق                                         
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 : إذ تمثل

 . ل: التكرار الملاحظ

 . ق: التكرار المتوقع

 (272-271 : 2001، و ابراهيم)الياسري                                         

 (  ltem  Difficulty  Equation)           معامل الصعوبة  .3

 الموضوعي :الاختبار  ب معامل الصعوبة لفقراتلحساأ.

 ن د (  –ن ع ( + ) ن  –) ن         
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ص = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                    ن  2                   
 : إذ تمثل

 . ص: صعوبة الفقرة
 .إجابات خاطئة عن الفقرة للائي أجبن  عدد الطالبات من الفئة العليا ا: ( عن  -)ن
 . إجابات خاطئة عن الفقرة الدنيا اللائي أجبن  عدد الطالبات من الفئة : ( دن  -)ن

 .الإفرادن: عدد 
                (77 : 1981)الزوبعي ،                                                   

 : ةب.لحساب معامل الصعوبة للفقرات المقالي

 م ع + م دص = 

 ن س 2        
 : إذ تمثل

 = مجموع درجات المجموعة العليا. م ع

 م د = مجموع درجات المجموعة الدنيا. 
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 ن= عدد الافراد في المجموعتين.

 س= الدرجة المخصصة للفقرة.

 (88 :2005، مهداوي والدليمي)ال                                                

 ( ltem  Discrimination  Equationمعادلة قوة التمييز  )  .4

 أ.لحساب القوة التمييزية للفقرات الاختبار التحصيلي  الموضوعي

                 ص د                                   

   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ت           
     )ع + د ( 1/2           

                                                         : إذ تمثل      
 .: مجموع الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا  مج ص ع      
 . : مجموع الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا مج ص د      
 لعليا . ع : عدد أفراد المجموعة ا     
 د :  عدد إفراد المجموعة الدنيا .     

 

 (90 : 2005، عليانو )الزيود                                            

 لحساب القوة التمييزية للفقرات الاختبار التحصيلي المقاليب.

 مج ص –مج س معامل التمييز = 

 ن مج م                      

 (180: 2007)الكبيسي ،                                              

 ( Effectiveness  of  Distractersطئة  ) مخال فاعلية البدائل.5

مج  –مج ص ع 
ww ص د

 صص ص د\د
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 . الموضوعيةالبدائل غير الصحيحة لفقرات  لحساب فاعلية    
 

 ) ن د م ( –) ن ع م (                       
 طئة = فعالية البدائل المخ

 ن                                                   
 :إذ تمثل

 نَ البديل من المجموعة العليا.ن ع م: عدد اللائي اختر 
 ن د م: عدد اللائي أخترنَ البديل من المجموعة الدنيا.

              ن : عدد الإفراد في أحدى المجموعتين . 
 ( 91: 1999) الظاهر ،                                                       

 
 (Pearsonمعامل ارتباط بيرسون ).6

 ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية :  استعمل لاحتساب

 
 -: إذ تمثل

 ر: معامل ارتباط بيرسون.                    

 ن: عدد الإفراد.

 س: قيم احد المتغيرين .

 (416-410: 2000.                     )أبو صالح ، ص: قيم المتغير الأخر
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 (Spearman – Brown  Correlation )اون  بر  –معادلة سبيرمان .7 

 استعملت لتصحيح ثبات الاختبار التحصيلي  :

                                                       ر2          

 ر ث =  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   + ر    1          
 -: إذ تمثل       

 ات الكلي للاختباررث = الثب        

 ر= معامل الثبات النصفي للاختبار          

                                       

 ( 128: 1998)عودة ،                                                      

 معادلة الفاكرونباخ لحساب معامل الثبات .8

 ف( 2)مج ع       ك                                          
 =  ك                

        1 –ك                                                    
 : إذ تمثل

 ك= عدد فقرات الاختبار.
 س = التباين في العلامات على الاختبار ككل .2ع
                           ف = التباين في علامات الطلاب على كل فقرة من فقرات الاختبار.2ع
 

 (  355: 1999، احمد)                                                             
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 أولا : منهج البحث

كما مناهج البحث العلمي دقة وكفاءة، اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي، إذ يعد أكثر      
يعد البحث التجريبي اقرب البحوث لحل المشكلات بالطريقة العلمية والمدخل الأكثر 

تعلم وأنظمته صلاحية لحل المشكلات التعليمية النظرية والتطبيقية وتطوير بيئة ال
 ( 288: 2002، لمختلفة.   ) ملحما

 ثانياً : التصميم التجريبي
يعد التصميم التجريبي في مقدمة الخطوات التي تقع على عاتق الباحث في          

لان صلاحية التصميم تضمن له الوصول إلى نتائج سليمة ودقيقة.  ،التجربة التي يقوم بها
عة المشكلة وظروف عينة البحث وينبغي ويتوقف تحديد نوعية التصميم التجريبي على طبي

التسليم منذ البداية بأن البحوث التربوية والنفسية لايمكن أن تصل إلى درجة كافية من 
وذلك لتعقد الظواهر الاجتماعية والإنسانية وتداخل المتغيرات مما يجعل عملية  ،الضبط

ثل هذه على م ضبطها أمراً في غاية الصعوبة مهما اتخذت من إجراءات في السيطرة
 (                                                                               47:  2000، المتغيرات.  )عليان وغنيم

من اخطر المهام التي تقع يعد اختيار التصميم التجريبي  فانوتأسيسا على ماتقدم         
التصميم وصحته هي الضمان  ن سلامةعلى عاتق الباحث عند قيامه بتجربة علمية، إذ إ

كونه يمثل مخططاً وبرنامجاً لكيفية تنفيذ العمل ئج موثوق بها. للوصول الى نتا الأساس
وهو بمثابة المفهوم الذي يرشد إلى الأسس التجريبية التي تحدد معالم  ،الذي يبتغيه الباحث

ما تطرحه مشكلة  التجربة ويوصل إلى نتائج يمكن أن يعتمد عليها في الإجابة على
 .(95 :1981،)الزوبعي والغنامن أسئلة، والتثبت من فروض البحثالبحث م
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ختبار بعدي لمجموعتين متكافئتين لذا اختارت الباحثة تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي وا
إنموذج التعلم التوليدي والاخرى ضابطة تدرس  على وفقحداهما تجريبية تدرس التاريخ إ

  (6) الشكل ى ماهو عليه في فجاء التصميم عل .ةة الاعتياديالتاريخ بالطريق
                                     

 الاختبار البعدي المتغير المستقل المجموعة
 الاختبار التحصيلي  البعدي انموذج التعلم التوليدي التجريبية 
 بلا الضابطة

 (6شكل )                                         
 لبحثلالتصميم التجريبي                                     

 مجتمع البحث :  الثاً ث
يعد تحديد مجتمع البحث من المهام الرئيسة في البحوث التربوية والنفسية، فمجتمع       

البحث هو الأفراد والأشياء والأشخاص الذين يشكلون موضوع مشكلة البحث، وهو من 
 ه عليهابحثالتي يسعى الباحث إلى تعميم نتائج  بحثقة بمشكلة الالعناصر ذات العلا

( كما يعد اختيار مجتمع البحث من الخطوات المنهجية والأساسية 47 :2012،) محمد
وهذه الخطوة تتطلب دقة بالغة في اختيارها، إذ يتوقف عليها والنفسية في البحوث التربوية 
  .(184 : 2001، جه. )محمدميم أدواته وكفاية نتائأجراء البحث وتص

المدارس الثانوية والإعدادية الحكومية للبنات طالبات شمل مجتمع البحث الحالي      
م،  2013-2012للدراسة النهارية في قضاء الخالص من محافظة ديالى للعام الدراسي 

ة والتي لا تقل عدد شعب الصف الرابع الأدبي فيها عن شعبيتين. وقد زارت الباحثة شعب
ن عدد المدارس أامة لتربية محافظة ديالى  فوجدت التخطيط التربوي في المديرية الع

 ( يوضح ذلك.3) ( مدارس والجدول7ضاء الخالص )الثانوية والإعدادية في ق
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 (3جدول )
 ومواقعها لبنات في قضاء الخالصل الثانوية والاعداديةالمدارس  ءأسما

 دد الطالباتع عدد الشعب  ـاموقع ةاسم المدرس ت

 82 2 مركز قضاء الخالص عدادية العراقية للبناتا 1
 60 2 مركز قضاء الخالص إعدادية النبوة للبنات 2
 50 2 ناحية هبهب إعدادية المنتهى للبنات 3
 40 2 قرية السندية ثانوية الخلود للبنات 4
 60 2 قرية سعدية الشط ثانوية الحمائم للبنات 5
 50 2 قرية جيزاني الجول للبناتثانوية الوديعة  6
 50 2 قرية زنبور ثانوية القوارير للبنات 7

 
 البحثعينة اً : رابع
قبل بدء التدريس اختيرت قصديا اعدادية العراقية للبنات لتكون عينة البحث و           

مستصحبة معها كتاب تسهيل المهمة الصادر من المديرية العامة  زارت الباحثة المدرسة
قد ضم شعبتين للصف الرابع الأدبي، فالمدرسة ت لما كانتو  (2بية ديالى الملحق)لتر 
الشعبة)أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي ي البسيط عشوائبطريقة السحب الختيرت أ

ستدرس طالباتها مادة التاريخ على وفق إنموذج التعلم التوليدي وقد بلغ عدد طالباتها 
مثل المجموعة الضابطة التي ستدرس طالباتها مادة التاريخ ( طالبة، والشعبة )ب ( لت41)

( طالبة أيضا، ولم تجد الباحثة طالبات 41بالطريقة الاعتيادية، وقد بلغ عدد طالباتها)
 .( طالبة 82العينة النهائي ) طالباتلذا بقي عدد  ،راسبات
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ضمن محافظة الص العراقية للبنات في قضاء الخ اعداديةاختارت الباحثة قصديا  وقد
 -ـذه المدرسة ما يلي :هديالى  لتطبيق تجربة بحثها ومن أسباب اختيارهـا ل

 دارة المدرسة الرغبة في التعاون مع الباحثة في أجراء تجربة بحثها.إبداء إ.1
 .قرب المدرسة من سكن الباحثة .2
 

 اً : تكافؤ مجموعتي البحث خامس
تكافؤ مجموعتي البحث وقد كافأت الباحثة  من متطلبات التصميم التجريبي لهذا البحث ،

 -مجموعتي بحثها في المتغيرات الآتية :
 .العمر الزمني للطالبات محسوباً بالشهور.1
 .اءللآب. التحصيل الدراسي 2
 مهات.. التحصيل الدراسي للأ3
 .2013-2012.درجات مادة التاريخ في امتحان نصف السنة للعام الدراسي 4
 ذكاء . درجات اختبار ال5

( من البطاقة المدرسية 4، 3، 2، 1معلومات عن المتغيرات )الوقد حصلت الباحثة 
ة طلب المعلومات على طالبات درجات الطالبات ومن خلال توزيع الباحثة لاستمار وسجل 
من  على معلومات عنهصلت الباحثة ح( فقد 5اما المتغير) ،(3الملحق )البحث  عينة

 (Ravenفن )ات المتتابعة لر وفاخلال تطبيق اختبار المصف
 : نفاوفيما يأتي توضيح عمليات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات المذكورة أ

 
 
 
 
 



 منهج البحث وإجراءاته  -----------------------------------------------:  الفصل الثالث

 

 

61 
 
 

 محسوباً بالشهور :للطالبات العمر الزمني .1
انحراف معياري مقداره بو ( شهرا 9,189متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية ) بلغ
بلغ متوسط أعمار طالبات المجموعة الضابطة  ( في حين18,21)مقداره وتباين ( 67,4)
ولدى استعمال  (25,20) مقداره وتباين( 50,4انحراف معياري مقداره )بو  شهرا (8,188)

، اتضح أَنَّ الفرق ألمعرفة دلالة الفرق احصائي( T.Test)لعينتين مستقلتينالاختبار التائي 
القيمة التائية  بلغت( إذ 80)( وبدرجة حرية 05,0ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )

يدل على إن  مما( 99,1مة التائية الجدولية )( وهي أصغر من القي292,0المحسوبة )
( 4( والملحق )4والجدول ) العمر الزمني. ئيا فيامجموعتي البحث متكافئتان إحص

 يوضحان ذلك
 (4جدول )                                         

ولية ( لدلالة الفروق بين والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدنحراف المعياري والاالمتوسط الحسابي 
 محسوبا بالشهور طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطةل الزمني  رالعم
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80 

 

 

292,0 99,1 
 غير دالة

 25,20 50,4 8,188 41 الضابطة 
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 للآباء. التحصيل الدراسي 2
احصائيا  لبحث متكافئتانمجموعتي ا تبين ان ،لكل مستوىبعد حساب التكرارات         
( وهي اصغر من 954,1المحسوبة ) 2اذ بلغت قيمة )كاي( للآباءصيل الدراسي في التح
( مما يدل 3( وبدرجة حرية )05,0( عند مستوى دلالة )82,7الجدولية ) ( 2قيمة )كا

 ( يوضح ذلك.5) البحث في هذا المتغير والجدولعلى تكافؤ مجموعتي 

 (5جدول )
المحسوبة  (2ة وقيمة )كي البحث التجريبية والضابطلاباء طالبات مجموعتتكرارات التحصيل الدراسي 

 يةوالجدول
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 التحصيل الدراسي للأب

رية
الح

جة 
در

 

 قيمة مربع كآي

ند 
 ع
ئية
صا

لاح
ة ا
دلال

ال
وى 

مست
05,0 

ئية
بتدا

ا
ف 

ون
ا د
م

 

طة
وس
مت

طة م
وس
مت

 

دية 
عدا

إ
دية 

عدا
ا

 

وس 
وري
كال
ب

 
ما 

ف
وق

ف
 

ما 
س ف

ور
الوي

بك
وق

ف
  

وبة
حس

الم
 

جد
ال

 ولية

بية
جري

الت
 

41 10 9 13 9 
 غير دالـــة 82,7 954,1 3

 5 11 12 13 41 الضابطة

 

 . التحصيل الدراسي للأمهات :3

احصائيا  ان مجموعتي البحث متكافئتان تبين مستوى بعد حساب التكرارات لكل        
ي اصغر ( وه228,1المحسوبة ) 2(كاياذ بلغت قيمة ) للأمهات في التحصيل الدراسي

( وهذا 3( وبدرجة حرية )05,0( عند مستوى دلالة )82,7الجدولية ) 2من قيمة )كا(
 ( يوضح ذلك .6) البحث في هذا المتغير والجدوليعني تكافؤ مجموعتي 
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 (6جدول )

 2لامهات طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة وقيمة )كا(تكرارات التحصيل الدراسي 
 المحسوبة والجدولية

ا
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لم
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ال
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 المحسوبة
 الجدولية 

 9 8 11 13 41 التجريبية
 غير دالة 82,7 228,1 3

 7 10 7 17 41 الضابطة

 

 (2013-2012ادة التاريخ  في امتحان نصف السنة للعام الدراسي).درجات م4
و انحراف معياري درجة  (29,78متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ) بلغ       
في حين بلغ ومتوسط درجات  ،درجة (86,98) مقداره وتباين درجة ( 94,9مقداره )

درجة ( 23,11ياري مقداره )وانحراف مع( درجة، 14,78طالبات المجموعة الضابطة )
-T)لعينتين مستقلتين وعند استعمال الاختبار التائي ، درجة (22,126) مقدارهوتباين 
Test،اتضح أَنَّ الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند  ( لمعرفة دلالة الفرق إحصائيا

 ( وهي أصغر64,0القيمة التائية المحسوبة) بلغتإذ ( 80وبدرجة حرية )( 05,0مستوى )
يدل على إن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا  مما( 99,1يمة التائية الجدولية )من الق

 ذلك  انيوضح (5والملحق ) (7) والجدول لامتحان نصف السنة.التاريخ مادة في درجات 
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 (7جدول )                                                  

 والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية ( لدلالة الفروق بين طابات والانحراف المعياري المتوسط الحسابي 
 (2013-2012مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في درجات مادة التاريخ لنصف السنة للعام الدراسي )

 
 ـاء :جات اختبار الذك.در 5

وتعد هذه الاختبارات من  ،يقاس الذكاء باختبارات معدة خصيصا لهذا الغرض         
أدق وأفضل أدوات التقويم والتشخيص وتطبيقاتها العلمية التي أصبحت كثيرة في شتى 

(        2009،55لاسيما المتعلق منها في مجالات التربية والتعليم. ) ملحم ، ،ميادين الحياة
ومن اجل تكافؤ أفراد عينة البحث في متغير الذكاء لابد من اختيار احد اختبارات الذكاء، 

وذلك لاتسامه بدرجة  ،(Ravenرأفن )لالباحثة اختبار المصفوفات المتتابعة  وقد اختارت
واستعمل هذا الاختبارات في كثير من البلدان وأعطى نتائج  ،عالية من الصدق والثبات

، فضلا عن انه غةات الذكاء المتحررة من عامل اللتشجع على استعماله، وهو من اختبار 
يتكون الاختبار من  ،التجربة ءه على عينة البحث قبل بدتم تطبيق، للبيئة العراقية مقنن

وقد صمم الاختبار .ستة إشكال.د.ه( تضم كل لوحة ج)أ.ب.)لوحات( مجموعات خمس 
ن يتعرف عليه أشكال الستة مفقودا وعلى المفحوص بحيث يكون الشكل الأخير من الإ

لتسلسل  مكملاً فل الصفحة بحيث يكون هذا الشكل شكال موجودة أسأمن بين مجموعة 
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طبق الاختبار يوم ( 32-31، 1983العلاقات بين الإشكال الستة )الدباغ وآخرون ،
ار بدقة وعند إجراء واتبعت الباحثة تعليمات تطبيق الاختب، 5/3/2013الاثنين الموافق 

وانحراف معياري مقداره  درجة (82,37) المجموعة التجريبية درجاتمتوسط  لغب الموازنات
حين بلغ متوسط درجات المجموعة ي فدرجة ( 095,64) وبتباين مقدارهرجة د( 005,8)

وبتباين مقداره درجة ( 600,7وانحراف معياري مقداره )درجة ( 78,35الضابطة )
لمعرفة دلالة  Te-Testوعند استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتيندرجة ( 82,57)

( 80حرية ) ةوبدرج( 05,0عند مستوى ) الفرق احصائيا اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة
( وهي اصغر من القيمة التائية الجدولية 193,1القيمة التائية المحسوبة ) بلغتاذ 
( وهذا يدل على ان مجموعتي البحث متكافئتان احصائيا في درجات اختبار الذكاء 99,1)

 ( يوضحان ذلك 6( والملحق )8دول )والج
 

 (8جدول )
والجدولية( لدلالة الفرق بين مجموعتي  ةوالتباين والقيمة التائية )المحسوبحراف المعياري والانالمتوسط الحسابي 

 البحث)التجريبية والضابطة ( في درجات اختبار الذكاء
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 ساً : ضبط المتغيرات الدخيلة )غير التجريبية(ساد

على مجموعة المتغيرات التي لها القدرة على التأثير يقصد بالمتغيرات الدخيلة         
فضلا عن تأثير المتغير المستقل،  لذا ينبغي السيطرة عليها وعزل تأثيرها  ،المتغير التابع

ات غير وقد تكون هذه المتغير  ،(109: 2011،وعبد الرحمن )داود على المتغير التابع
نها لاتدخل في هيكلية الدراسة، لكنها قد تؤثر في نتائجها، اخاضعة لسيطرة الباحث، إذ 

فعلى الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية ومحاولتها  ،غير مرغوب فيهفتترك اثر 
أللحاق بالعلوم الطبيعية في دقة الإجراءات وفي كثرة استعمال المتخصصين في هذا 

المجال للمنهج التجريبي، فقد أدرك المتخصصون تلك الصعوبات التي تواجههم في عزل 
ط ضبذلك ان  ،(203 :1984،.)همامواهر التي يدرسونها وضبطهامتغيرات الظ

ن الإجراءات المهمة في البحث التجريبي لتوفير درجة من المتغيرات الدخيلة واحـداً مـ
 ( 177 : 1992، وملكاوي الصدق الداخلي للتصميم التجريبي.)عودة

 وفيما يأتي عرض لهذه المتغيرات وكيفية ضبطها :
 .العمليات المتعلقة بالنضج :1
لك التغييرات البيولوجيـة والفسيولوجية التي تحدث في بنية الكائـن العضوية صد بالنضج تيق

ولان مدة التجربة كانت ، ( 95 :1996،وصادقراد .) أبو حطب فعند كثير من الأ
 لذا لم يكن لهذا العامل أي اثر في نتائج التجربة. ،متساوية لمجموعتي البحث

 .الاندثار التجريبي :2
يعرف الاندثار التجريبي بأنه )الأثر الناتج عن ترك عدد من الطلاب )عينة البحث( 

تتعرض  م( ول16 : 1981 والغنام، الدراسة أو انقطاعهم في أثناء التجربة(.)الزوبعي
التجربة إلى ترك أو انقطاع احد إفرادها باستثناء حالات الغياب الفردية التي تكاد تكون 

 موعتين.متساوية في كلتا المج
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 الحوادث المصاحبة :ظروف التجربة و .3
ويقصد بها الحوادث الطبيعية أو غير الطبيعية التي يمكن حدوثها في أثناء مدة التجربة 

 ،المستقلر المتغير التابع بجانب أثر المتغيوتكون ذات تأثير في  ،والتي تعرقل سير التجربة
لذا يمكن القول بأن أثر  ،رقل سيرهاولم تتعرض التجربة إلى إي ظرف طارئ أو حادث يع

 هذا العامل قد تم تفاديه .
 .أداة القياس :4

إذ  ،استعملت الباحثة أداة قياس موحدة لقياس التحصيل لدى طالبات مجموعتي البحث
أعدت  اختباراً تحصيلياً لأغراض البحث الحالي ، وطبق الاختبار على مجموعتي البحث 

 احد .التجريبية والضابطة في وقت و 
 فراد العينة :أختيار إ.5

ة وذلك بالاختيار العشوائي حاولت الباحثة تفادي تأثير هذا المتغير في نتائج التجرب
جراء عمليات التكافؤ في بعض المتغيرات التي  مجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةلل وا 

غير التابع في المت )انموذج التعلم التوليدي( مع المتغير المستقل تتداخليمكن ان 
جتماعية لاا في النواحي فضلا عن تجانس طالبات مجموعتي البحث ،)التحصيل(

ثقافية وذلك لانتمائهن لبيئة اجتماعية واحدة وبذلك أمكن الحد من تأثير القتصادية و لاوا
 هذا العامل في التجربة .

 .أثر الإجراءات التجريبية :6
المدرسة على  ادارةوذلك بالاتفاق مع  ،حثريّة البريّة البحث : حرصت الباحثة على سأ.س

عدم إخبار الطالبات بطبيعة البحث وهدفه ، كي لا يؤثر في نشاط الطالبات أو تعاملهن 
 سلامة النتائج .في مع التجربة  مما يؤثر 
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 المادة الدراسية :.7
نية وهي الأبواب الثما ،كانت المادة الدراسية محددة للتجربة وموحدة لمجموعتي البحث

الأخيرة من كتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية المقرر تدريسه لطلبة الصف الرابع 
الطبعة الحادية والثلاثون  2013-2012الأدبي  من قبل وزارة التربية للعام الدراسي 

 م.2012تأليف لجنة من وزارة التربية
 . توزيع الحصص :8
المدرسة من خلال التوزيع المتساوي  تم تنظيم الجدول الاسبوعي بالاتفاق مع أدارة 

وبواقع ثلاث حصص اسبوعياً ن مجموعتـــــي البحـــــث التجريبية والضابطــة بيللدروس 
 .يوضح ذلك (9والجدول )حسب تعليمات وزارة التربية 

 (9جدول )
 حصص مادة التاريخ موزعة على مجموعتي البحث

 الوقت الدرس المجموعة اليوم ت

 الاحد .1
 صباحاً  8،- الأول بطةالضا

 8،40 الثاني التجريبية

  الثلاثاء .2
 صباحا 8،- الأول التجريبية

 8،40 الثاني الضابطة

 الخميسا .3
 صباحا 8،- الأول ضابطةال

 8،40 الثاني لتجريبيةا
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  . مدة التجربة :9
يوم  إذ بدأت ،ةكانت مدة التجربة متساوية لطالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابط

 .9/5/2013الموافق خميس ، وانتهت يوم ال6/3/2013الموافق ثلاثاءال
 .المدّرسة :10
، الضابطة( لتلافي أثر هذا المتغيردرّست الباحثة بنفسها مجموعتي البحث )التجريبية و  

مدرّسة لكل  فرادالأنَّ  .الدقة والموضوعية على نتائج التجربة درجة من وهذا يضفي
إلى تمكن الفروق قد تعزى ف ،المستقل من الصعب رد النتائج إلى المتغيريجعل مجموعة 
لى صفاتها الشخصية أو إلى غير ذلك  ،من المادة أكثر من الأخرى ينرستإحدى المدّ  وا 

 من العوامل .
 بناية المدرسة : .11

طبقت التجربة في مدرسة واحدة وفي صفوف متجاورة ومتشابهة من حيث المساحة وعدد 
 لشبابيك والإنارة والتهوية وعدد المقاعد .ا

 ة العلمية :اً : تحديد المادبعسا
حددت الباحثة المادة العلمية التي ستدرسها أثناء مدة التجربة والمتمثلة بالموضوعات التي 

تضمنتها الأبواب الثمانية الأخيرة من كتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية المقرر 
حددت المادة ( 2013-2012الرابع الأدبي للعام الدراسي )تدريسه لطلبة الصف 

 ( يوضح10والجدول )بالاستعانة ببعض مدرسات المادة والخطة السنوية لوزارة التربية 
  ذلك.
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 (10جدول )

 المشمولة بالتجربة المادة العلمية
 

 
ت

  

عدد  العناوين الابواب 

 الصفحات

عدد  العناوين الابواب  ت

 الصفحات

 الباب الخامس  1

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 المؤسسة العسكرية 

 الجيش

 البحرية

 الباب التاسع  5 7

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 العلوم اللسانية 

 الترجمة 

 الفلسفة والعلوم الاجتماعية

6 

 الباب السادس 2

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 الفصل الثالث 

 حياة السكان في الريف والمدن 

 الزراعة 

 الامصار والمدن العربية الاسلامية

 الصناعة

 الباب العاشر 6 21

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 الفصل الثالث 

 الفصل الرابع

 الفصل الخامس

 العلوم العقلية

 الطب

 الرياضيات

 علم الفلك

 الكيمياء

 الفيزياء

13 

 الباب السابع 3

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 الفصل الثالث

 الفكرية  الحركة

 عوامل ازدهار الحركة الفكرية 

 خصائص الحركة الفكرية 

 مراكز الحركة الفكرية

 الباب الحادي عشر 7 6

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني

 

 الفن

 خصائصه وميادينه واهتمام المسلمين به

 العمارة في العصور العربية الاسلامية

10 

 الباب الثامن  4

 الفصل الاول 

 الفصل الثاني 

 فصل الثالثال

 العلوم الدينية 

 علوم القران

 علوم الحديث

 الفقة

مكانة الحضارة العربية الاسلامية واثرها في التقدم  الباب الثاني عشر  8 7

 الحديث

4 

 ثامناً : صياغة الأهداف السلوكية :
يمه يعرف الهدف السلوكي بأنه عبارة تمت صياغتها بأسلوب يمكن ملاحظته وتقو       

لذا فان الإعداد المتميز للأهداف  .(113 :2011،) ابوجادوفترة دراسية معينة في نهاية
التقويم السلوكية له دور مهم في اختيار طريقة التدريس المناسبة وتعيين أساليب التدريس و 

 .(117 :2008)الحريري،ودعم العملية التعليمية
ي جعل المعلم يفكر جيدا بما والفكرة الرئيسة من وراء استعمال الأهداف السلوكية ه       

ا قادرين على عمله قبل يريده من المتعلمين بعد تدريسهم لموضوع أو نشاط ما ، ولم يكونو 
  .(27 :1986،)عبد الرزاقسالتدري
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وتأسيسا على ذلك فأن  صياغة الأهداف السلوكية لأيِّ برنامج هي الخطوة الأساسية في 
محتوى المادة المتعلمة ، والعمل على تنظيمها،  بنائه، لأنَّها تساعد المعلم على تحديد

 .ات والوسائل والأنشطة المناسبةواختيار الطرائق والأساليب التدريسية والأدو 
)مادوس ساس في تقويم العملية التعليميةفضلا عن انها تمثل المعيار الأ        
م على معرفة ومن مزايا الأهداف السلوكية أنها تساعد المعل .(44-43: 1983وآخرون،

وتوضيح الاتجاه الذي ينبغي أن يسير فيه،  كما تعمل على اختصار الوقت والجهد 
أنها تساعد  فضلا عنوتساعد المعلم في الحكم على مدى تقدم المتعلمين في دروسهم، 

  .(56: 2002، العناني )     تعلم على إتقان المادة التعليميةالم
خ للمرحلة الإعدادية يف العامة لمنهج مادة التار باحثة على الأهداوقد أطلعت ال     

(، وشاملة صعبة التحقيق 7عامة الملحق ) اً افمن قبل وزارة التربية، فوجدتها أهد ةوالمعـــد
اط السلوكية المراد قياسها، لذا قامت الباحثة بتجزئتها والقياس ، كما أنها لا تشير إلى الأنم

ي شملهــا البحث الحالي،  وصاغت من إلى أهداف خاصة بموضوعات الأبواب الت
الأهداف الخاصة، أهدافا سلوكية لتكون أساسا للاختبار التحصيلي، بحيث تكون هذه 
الأهداف متوائمة مع ماتم تدريسه ومنسجمة مع مستوى ورودها في المحتوى وقد بلغ عدد 

المعرفي  ( هدفاً سلوكيا موزعة على المستويات الستة للمجال205الاهداف السلوكية ) 
الملحق م( ي) المعرفة، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقو (،Bloomلتصنيف بلوم )

اء الاهداف السلوكية محتوى المادة الدراسية وصحة تصنيفها يفوبغية التثبت من است( 8)
الى المستويات الستة من المجال المعرفي لتصنيف بلوم وسلامة اشتقائقها وصياغتها 

من المحكمين المتخصصين في لاهداف العامة تم عرضها على مجموعة وتغطيتها ا
(، وقد نالت جميع 9العلوم التربوية والنفسية الملحق)و  اوطرائق تدريسه جتماعياتالا

 ها.ستثناء تعديلات يسيرة في صياغة بعضالأهداف قبول الخبراء با
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 تاسعاً  : إعداد الخطط التدريسية :
ب علمي يلجأ إليه الإنسان من اجل معالجة مشكلة ما يمكن أن التخطيط هو اسلو        

مان تواجهه في مسيرة حياته وقد تكون هذه المشكلة آنية أو مستقبلية، الغاية منها ض
ـد شرط و التخطيط الجي، (2 :2000، والعنيزي) الحصري نجاحه في مجابهة هذه المشكلة

درس على غير الممكن اعتماد المن لاسيما بعد أنْ أصبح مد، يضروري للتدريـس الج
رض عليه متابعة المستجدات فلعلمي الحاصل الذي يدم افي ظل التق ة فقطالخبرة السابق

 .(63: 1997، تي تطرأ على طرائق التدريس)كراجةال
مة في إنجاح العملية التعليمية ، وتعرف مهالخطة التدريسية من العوامل ال وتعد          

يس ونجاح لتدر ت والتدابير التي يتخذها المعلم لضمان تحقيق أهداف ابأنها جميع الإجراءا
 .(72: 2008،العملية التعليمية)عطيه

كما تمثل الخطة التدريسية تصورات مسبقة للمواقف والإجراءات التدريسية التي يضطلع    
داف بها المعلم والمتعلم لتحقيق أهداف تعليمية معينة ، وتتضمن هذه العملية تحديد الأه

 واختيار الطرائق التي تساعد على تحقيقها ، واختيار أساليب تنفيذها وتقويم مدى تحصيل
 ( 133 :1992، المتعلمين لتلك الاهداف )الأمين

فهي توفر الوقت والجهد وتنمي الثقة بين المعلم والمتعلم وتضمن الربط الصحيح بين     
  .(249: 1990،)سعدلسابق والدرس اللاحقالدرس ا

واحداً من متطلبات نجاح عملية التدريس، فقد  ما كان إعداد الخطط التدريسية ول      
أعدت الباحثة خططاً تدريسية لموضوعات التاريخ التي ستدرس في التجربة في ضوء 

نموذج التعلم التوليدي( بالنسبة لطالبات إف السلوكية المصوغة، وعلى وفق ) الأهدا
، إذ أصبح ة الاعتيادية بالنسبة لطالبات المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبية،  والطريق

( خطة 27( خطة للمجموعة التجريبية و )27) ( خطة وبواقع54) عدد الخطط التدريسية
للمجموعة الضابطة، وقد عرضت الباحثة نماذج من هذه الخطط على مجموعة من 

لتربوية والنفسية والعلوم ا اوطرائق تدريسه ي الاجتماعياتالمحكمين المتخصصين ف
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( لاستطلاع آرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم لتحسين صياغة تلك الخطط ، 9الملحق)
من آراء عملت  محكمينوجعلها سليمة تضمن نجاح التجربة ، وفي ضوء ما أبداه ال

 ( . 10الباحثة على إجراء التعديلات اللازمة عليها فأصبحت جاهزة للتنفيذ الملحق ) 
 

 البحث )الاختبار التحصيلي( عاشراً  : أداة
يقصد بالاختبار:موقف معين مصمم من مجموعة من الأسئلة والمشكلات لإظهار      

عينة من سلوك الفرد، أو هو عملية تفاعل بين المختبر والاختبار على بذل أقصى جهد 
 ( 76 :2010)الشوك وآخرون،

مستوى تحصيل الطالب في وتعد الاختبارات التحصيلية )طريقة منظمة لتحديد         
مادة دراسية كان قد تعلمها مسبقاً بصفة رسمية من خلال إجاباته عن عينة من الأسئلة 

وقد اعدت الباحثة  (.52 : 1998، مثل محتوى المادة الدراسية()عودة)الفقرات( التي ت
اختباراً تحصيلياً في ضوء محتوى المادة والاهداف السلوكية والمستويات الستة من 

 صنيف بلوم للمجال المعرفي.ت
 وقد اتبعت الباحثة الخطوات الآتية في إعداد الاختبار التحصيلي :

 .إعداد الخارطة الاختبارية :1
في إعداد الاختبارات التحصيلية، لانها  اً ماً وأساسمهتعد الخارطة الاختبارية عنصراً 

دة الدراسية، والاهداف تتضمن توزيع فقرات الاختبار على الأفكار الرئيسة لمحتوى الما
ب الاهمية النسبية لكل منها، زيادة على سوبح الاختبار إلى قياسها السلوكية التي يسعى

انها من متطلبات صدق المحتوى، وانها تزيد من ثقة المتعلمين بعدالة الاختبار، وتساعد 
 ( 129 :1981، اهداف المادة الدراسية )البغداديعلى قياس مدى تحقق 

الاختبارية ) جدول المواصفات ( تصف الموازنة بين انواع  ارطةالخفان ا ما تقدمواستناد ل
السلوك والمحتوى كما تفرضها الاهداف التربوية المتبناة التي هي منطلق اختبار التحصيل 
، وتتكون من بعدين ، الاول منهما رأسي ، ويمثل موضوعات او جوانب المحتوى ، 
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هداف السلوكية ،وينشأ عن تقاطعهما العديد من الخلايا والثاني أفقي، ويمثل مستوى الا
تشير الى ارتباط موضوع معين من موضوعات المحتوى بمستوى معين من مستويات 

من اجل ذلك اعدت الباحثة خارطة اختبارية ، (80: 2005، عليانهداف ) الزيود و الا
حضارة العربية شملت محتوى موضوعات الابواب الثمانية الاخيرة من كتاب تاريخ ال

الاسلامية للصف الرابع الادبي، والاهداف السلوكية للمستويات الستة من المجال المعرفي 
( )المعرفة ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم (، وقد Bloomلتصنيف بلوم )

في التي تضمنتها الأبواب الثمانية  الابوابمن  بابحسبت نسبة اهمية المحتوى لكل 
السلوكية، أما  للأهدافضوء عدد الاهداف السلوكية المقررة لكل باب الى العدد الكلي 

في كل مستوى لاهداف السلوكية مستويات الاهداف السلوكية فقد حددت في ضوء عدد ا
، فيما حدد عدد الفقرات في كل مستوى من المستويات الستة من للأهدافالى العدد الكلي 

( فقرة في ضوء عدد الفقرات الكلي 50تي حدد عددها ب)مجموع فقرات الاختبار ال
 فيوالاهمية النسبية لمحتوى الابواب والاهمية النسبية لمستويات الاهداف السلوكية 

 ( 11بحسب مايوضحه الجدول) الخارطة الاختبارية

 

 (11جدول )

 الخارطة الاختبارية في ضوء الاهمية النسبية لمحتوى الابواب والاهداف السلوكية

مجموع  عدد الاهداف المحتوى

 الاهداف 

نسبة 

 المحتوى

عدد  عدد اسئلة كل محتوى

الاسئلة 

 الكلي
 معرفة  

 

 تركيب تحليل تطبيق  فهم  

 

معرفة    تقويم

28% 

فهم 

24 % 

تطبيق 

13 % 

تحليل

9 % 

 تركيب

10% 

تقويم 

16% 

 7 الباب الخامس

 

9 1 2 2 1 22 11% 1 1 1 1 1 1 6 

 7 1 1 1 1 1 2 %20 40 8 6 3 7 7 9 الباب السادس

 6 1 1 1 1 1 1 %9 20 3 3 2 3 3 6 الباب السابع

 6 1 1 1 1 1 1 %11 23 4 1 3 2 6 7 الباب الثامن

 6 1 1 1 1 1 1 %11 22 2 3 4 4 3 6 الباب التاسع

 7 1 1 1 1 1 2 %19 39 9 4 3 6 9 8 الباب العاشر

 6 1 1 1 1 1 1 %9 19 4 1 - 1 8 5 الباب الحادي عشر

 6 1 1 1 1 1 1 %10 20 2 1 1 2 5 9 الباب الثاني عشر 

 50 8 8 8 8 8 10 %100 205 33 21 18 26 50 57 المجموع
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 الفصل الرابع
 وتفسيرها يجةعرض النت

 البحث  يجةأولًا : نت
جموعة الضابطة في الاختبار قامت الباحثة بالمقارنة بين درجات المجموعة التجريبية والم

 لغبالذي سابي للمجموعة التجريبية وباستخراج المتوسط الح ،(16ملحق) تحصيليال
( 710,71درجة  وتباين مقداره ) (468,8) مقدارهو  انحراف معياريو ، درجة (195,75)

انحراف و ، درجة( 59,63)للمجموعة الضابطةبلغ المتوسط الحسابي حين ي فدرجة، 
وعلى الرغم من أن  ( درجة460,51درجة، وتباين مقداره) (45,21) مقدارهو  معياري

المجموعة التجريبية أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة  طالباتمتوسط درجات 
ق بين متوسط درجات و ر التحصيل الأ أن الباحثة أرتأت معرفة دلالة الفر في أختبا

ئي استعمال الاختبار التبا رفضهاتم الصفرية التي ختبار صحة الفرضية المجموعتين لأ
بلغت القيمة التائية  اذ( 80( ودرجة حرية )05,0)عند مستوى دلالةلعينتين مستقلتين 

 ( يوضح ذلك :12( والجدول )99,1ة الجدولية )( وهي أكبر من القيم247,3المحسوبة )
 (12جدول )

والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدلالة الفروق بين مجموعتي والانحراف المعياري المتوسط الحسابي 
 البحث)التجريبية والضابطة ( في الاختبار التحصيلي

 
وعة

جم
الم

ينة 
 الع

جم
ح

بي 
حسا

ط ال
وس

لمت
ا

 

 الم
راف

لانح
ا

ري
عيا

 

اين
التب

رية 
الح

جة 
در

 

 القيمة التائية

ية 
صائ

لاح
ة ا

دلال
ال

وى 
مست

ند 
ع

05,0 

 الجدولية   المحسوبة

 71،710 8،468 75،195 41 التجريبية
80 3،247 1،99 

دالة  
 51،460 21،45 63،59 41 الضابطة احصائيا
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 تفسير النتيجة : - ثانيا  
التي نصت عن رفض الفرضية الصفرية ليها البحث التي توصل ااسفرت النتيجة      
( بين متوسط درجات 05,0فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى) ) ليس هناك على

تحصيل طالبات المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن مادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية 
لمجموعة على وفق انموذج التعلم التوليدي وبين متوسط درجات تحصيل طالبات ا

وقبول الفرضية . (الضابطة اللواتي يدرسن المادة نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية
باستعمال انموذج التعلم  اللواتي درسن  وق طالبات المجموعة التجريبية وهذا يعني تفالبديلة 

في تحصيل الطريقة الاعتيادية  لواتي درسن  التوليدي على طالبات المجموعة الضابطة ال
 الى مايأتي :التاريخ ويمكن ارجاع هذه النتيجة مادة 

الأثر الواضح في زيادة تحصيل طالبات المجموعة  كان لهانموذج التعلم التوليدي إن .1
 .على التحصيل الدراسي طالبةمن قدرة ال زاديعد تعلما ذا معنى مما فهو  ،التجريبية

تعلم من ، بما يوجد لدى الم يهتم إنموذج التعلم التوليدي بكل المحتوى المراد تعلمه.2
ث تسهل يبح وتنظيمها خبرات المحتوىكيفية انتقاء على تراكيب معرفية فهو يحرص 

 تساعد في عملية التعلم .والتي  تمثيل المادة المراد تعلمها للمتعلم
اعي الفروق الفردية مع وجود التعزيز وغياب نموذج التعلم التوليدي ير إالتدريس وفق .3

 الإحباط وجميع هذه العوامل تتماشى مع الاتجاهات الحديثة للتدريس .
خلال التفاعل الأيجابي مع من  طالباتالأنموذج التعلم التوليدي الى بناء معارف  ادى.4

بالمادة  الباتالطهتمام إالمتبادل وهذا التفاعل أدى الى  واعتماد اللغة والحوار درسةالم
 .وزيادة تحصيلهن فيها العلمية

فيما بينهن من  الرغبة في التعاونضمن مجموعات صغيرة يمنح الطالبات  مالتعل .ان5
 االتدريس بهذ اذ اتاح ،اجل اكتشاف الإجابة الصحيحة والتبادل بالمعلومات بينهن

 .فرصة للطالبات للتعلم معا   الانموذج
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على الرغم من اختلاف طبيعة  السابقة الدراسات مع تفقةم يجةد جاءت هذه النتوق    
( 2000دون وفولكل ) اذ اتفقت مع نتائج دراسة –المادة والمرحلة الدراسية والجنس والبيئة 

التي أظهرت تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست على وفق إنموذج التعلم 
بالطريقة الاعتيادية في تحصيل التوليدي على طالبات المجموعة الضابطة التي درست 

( التي أظهرت نتائجها تفوق المجوعة التجريبية 2009 اران)غضنفري سو مادة العلوم، 
التي درست بالتعلم التوليدي في زيادة الفهم القرائي للنصوص الأدبية لطلبة المرحلة الأولى 

قت نتائج الدراسة مع في كلية التربية على المجموعة التي درست بالطريقة الاعتيادية .واتف
في العراق( التي أظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجريبية التي  2012دراسة ) السعدي 

الإبداعي درست بالتعلم التوليدي في تحصيل تلميذات الصف الخامس الابتدائي وتفكيرهن 
في العراق ( التي اظهرت نتائجها تفوق  2012ودراسة)التميمي في مادة اللغة العربية 

المجموعة التجريبية التي درست بالتعلم التوليدي في اكتساب المفاهيم التاريخية لطلاب 
الصف الاول المتوسط على المجموعة التي درست بالطريقة الاعتيادية ودراسة )سلمان 

في المملكة العربية السعودية ( التي اظهرت تفوق المجموعة التجريبية التي درست  2012
في مادة علم التوليدي في تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل الدراسي باستعمال انموذج الت

لطالبات الصف الاول الثانوي بمكة المكرمة على طالبات المجموعة التي درست الكيمياء 
في مصر( التي اظهرت تفوق المجموعة  2009بالطريقة الاعتيادية ودراسة )احمد 

في التحصيل المعرفي وتنمية لم التوليدي التجريبية التي درست باستعمال انموذج التع
الوعي بالكوارث الطبيعية في مادة الجغرافيا لطلاب الصف الاول الثانوي على المجموعة 

 التي درست بالطريقة الاعتيادية .
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ً:ًالستنتاجاتً–ًأولاً
 في ضوء النتائج  التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استنتاج ما يأتي :         

إن إنموذج التعلم التوليدي اثبت فاعليته وتفوقه على الطريقة الاعتيادية في زيادة .1
 .وتحسينهافي مادة التاريخ  دبيحصيل طالبات الصف الرابع الإت
من  وزاد  طالباتبعث الراحة في نفوس الدي ق إنموذج التعلم التوليإن التدريس على وف.2

 على الاستقلالية في التعلم.  هنعودالتعلم و  في رغبتهن
اوض بين المعلم جماعية والتفلتوليدي يتيح المناقشة الالتدريس وفق أنموذج التعلم ا.3

قرين أو شخص   بوجود معارفالو  خبراتالوتكوين  الرأيوالمتعلم ويعطي فرصة بأبداء 
 أكثر خبرة .

    
    

                                                                                      
 :ًالتوصياتً–ًثانيااً

 في ضوء النتيجة التي توصلت إليها الباحثة في هذه الدراسة ، فأنَّها توصي بما يأتي : 
لما له  دبيالتاريخ في الصف الرابع الإ تدريس مادة.اعتماد إنموذج التعلم التوليدي في 1

التفكير ودقة الملاحظة وتنظيم المادة العلمية بما يساعد في تعلم  تنظيممن فوائد عديدة 
 الطالبات وزيادة تحصيلهن في مادة التاريخ 

.توجيه أنظار القائمين على تأليف كتب طرائق تدريس التاريخ بفروعها إلى إنموذج 2
 هذا الموضوع. عنلتوليدي وذلك بسبب قلة المصادر التي تحدثت التعلم ا

.تدريب المدرسين والمدرسات على استعمال هذا الانموذج  في التدريس من خلال عقد 3
 الدورات والندوات التربوية. 

من الضروري ادخال نماذج تدريسيية حديثية لطلبية المرحلية الاعداديية اكثير فاعليية تلبيي  .4
 حاجاتهم ومبنية على اسس علمية لها الاثر في زيادة التحصيل الدراسي .
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ً:ًالمقترحاتً–ًثالثااً
 استكمالاً لنتائج البحث الحالي ، تقترح الباحثة أجراء الدراسات الآتية :      

تدريبي لمدرسي التاريخ في التعليم الإعدادي على تنمية مهارات التفكير بناء برنامج .1
 على وفق إنموذج التعلم التوليدي .، الاستدلالي، الناقد، الابداعي ( التأملي)
مثل )دورة التعلم ،  ،دراسة اثر استعمال إنموذج التعلم التوليدي مع طرائق تدريسه.2

 .(ئيلمفاهيم ، إنموذج التعلم البناخرائط ا
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على طلبة المرحلة الابتدائية لتدريبهم على توليد .3

 الافكاروالحوار منذ الصغر .
إنموذج التعلم التوليدي في تنمية مهارات ما وراء المعرفة  لدى طلاب  دراسة اثر.4

 المرحلة الإعدادية في مادة التاريخ .
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 المصادر :
(: مق نننا  ال، نننيا ع،ق نننلا  بننند ال ننن   م،مننند 1947أبنننا سنننار ا أبنننا ال، ننن ا ا،مننندا  . 1

 هارااا القاهرة ا دار إ، اء الكعب العرب ي ا   ى البا ي ال،،بي اشركاؤه.
ا الق نننننا  االعقنننننا   العربنننننا  اال   ننننني   2000 ننننن   ا صننننن م الننننند ا م،مننننناد ا  . ابنننننا2

 ا دار ال كر العربي ا القاهرة 1لمعاصرة ( ا طأ ا  اعه اعطب قاعه اعاج هاعه ا
( ا اثننر الننعع،  ال شننط سنني ع م نني الع ك ننر ا بعكننار  2012البنناا  ا، ننا ،م نند ، نناا  .3

لنندط طنن ب المر،،نني ا  داد نني سنني مننادة العننار ت ا ر ننالي ماج ننع ر   ننر م شننارة . جامعنني 
 ك، ي العرب ي ل،ع،ا  ا   ا  ي .  –د الى 

( " العصف الذه ي الجما ي سي عندر   المهنارا  2002م،ماد  از    ابراه   اعاس لا.4
 ل،عرب ي الع،م ي ا المج،د ا ال ال، اع ي االب ئ ي امهارا  طرم ا  ئ،ي " الجمع ي المصر ي 

 ابراه   ازكر ا ابراه  ا مشك،ي الب ائ ي  اضااء  ،ى الب  ا ي ( مكعبي مصر ا القاهرة .5
ا دار الق،نننن ا الطبعنننني ا النننى(: المقدمنننيا 1987بنننا م،منننند  أبنننا و،نننندااا  بننند الننننر،ما .6

 ب را ا لب اا.
 -(:  ،  ال    العربا   االطبعني الثام ني ا  مناا 2011أبا جادا ا م،مد ا صالح ا  .7

 الأردا ا  دار الم  رة ل، شر االعاز ع .
دا (  ،ننن  الننن    العربنننا  االطبعننني الثا  ننني ا ا ر 2003ابنننا جنننادا اصنننالح مجمننند  ،ننني  .8

  ماا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع .
(  ،نن  النن    العربننا  ا الطبعنني الثا  نني ا  منناا ا 2000ابننا جننادا اصننالح م،منند  ،نني  .9

 ا ردا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .
(  ،ننن  الننن    العربنننا  ا الطبعننني الوام ننني 1996ابنننا ،طنننب ا سنننؤاد اصنننادلا ا امنننال  .10

 ا  ج،ا المصر ي . امصر القاهرة : مكعبي
( النننعع،  المعرسننني الطبعننني ا النننى ا مننناا ا ا ردا ا 2007ابنننا ر نننان ا، ننن ا م،مننند .11

 دار الم  ي ل، شر االعاز ع االطبا ي . 
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(.الطنننرلا اا،صائ نننني ا الطبعننني ا النننى ا مننناا 2000أبنننا صنننالح ا م،مننند صنننب،ي  .12
 ا ردا ا دار ال ازار  الع،م ني ل، شر ا

( ا اثر ا عودا  ال ماذج الب ائي سي عدر   الر اض ا   ،نى 2006،    ابا  ادة ا  .13
ع م ننني الع ك ننننر الم لاننننامي اا ،ع ننننالا بهننننا لنننندط طنننن ب الصننننف ال ننننابع ا  ا نننني   ر ننننالي 

 ماج ع ر   ر م شارة ا جامعي  زة ا س، ط ا .
لمع،ن  ا مبادئ الق ا  االعق    العربا  ل،طالنب الجنامعي اا1985أبا لبدةا  بع م،مدا .14

 ا دار الأمل ل، شر االعاز عا  ماا.  3العربيا ط
 ( ق ا  اعقا   الع،ص ل الدرا يا دار الق، ا الكا  .1987ابا    ا رجاء م،ماد .15
( ا  لار ننا  العطننار ا   ننا ي اعطب قاعهننا العربا نني ا 2006ابننا زال ا معاا نني م،منناد  .16

 ا ردا  ماا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع .
( اثنر ا ننعودا  ا مناذج الننعع،  العال ند  سنني عنندر   2009ا،مند ا م،منند بو ن  ال نن د  .17

الج راس نننا  ،نننى الع،صننن ل المعرسننني اع م ننني النننا ي بنننالطاارو الطب ع ننني لننندط طننن ب ا ال 
 الثا ا  ا ر الي ماج ع ر    ر م شارة ا ك،   العرب ي ا جامعي  اهاج .

 لع،م ي اعصم   الم هج ا مصر ا القاهرة ( العرب ي ا2011ا ما  ل امجد  رجب ا  .18
(: طرائننننلا العنننندر    منننن هج 2001لأ،منننند ا رد ننننا  ثمنننناا ا ،ننننزا   ثمنننناا  ا ننننف ا  .19

 اأ ،اب اا  ،ي (ا  ماا ا الأرداا دار الم اهج. 
الأمنن ا ا شنناكر : الشننامل سنني عنندر   المننااد ا جعما  ننني ا دار أ امننني ل، شننر االعاز نننع .20

 .2005ا ماا ا 
( ا طنننرلا عننندر   المنننااد ا جعما  ننني ل،صنننف الرابنننع 1988مننن ا ا شننناكر ااونننراا  ا .21

 لمعاهد المع،م ا ا الطبعي ا الى ا مطبعي ازارة العرب ي ا ب داد .
( : اصننال عنندر   المننااد ا جعما  نني ا العننرالا اب ننداد 1992ا منن ا اشنناكر م،منناد ا .22

 ادار ال،كمي ل،طبا ي اال شر .
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( ا اثننننر ا ننننعودا  ا منننناذج با  ننننر سنننني الع   ننننر 2005ه ننننر ، نننن ا ا الب نننناعي . م ننننى ز .23
الم ننناه مي لنننندط طالبننننا  الصننننف الرابننننع العننننا  سننني مننننادة العننننار ت ا ر ننننالي ماج ننننع ر   ننننر 

 ك، ي العرب ي. –م شارةا جامعي د الى 
( ا سا ، ننني ا مننناذج النننعع،  العال ننند  سننني اكع ننناب 2012العم مننني اا نننا   جننن  م،مننند ا .24

 و نني زا ننعبقائها لنندط طنن ب الصننف ا ال المعا ننط ا ر ننالي ماج ننع ر   ننر الم نناه   العار 
 م شارة ا جامعي القاد  ي ا ك، ي العرب ي .

الجزائر  ا هشا  أبا  صنا  : أهم ني درا ني العن ر ت اا ن مي ا مقنال م شنار ا مج،ني .25
   .2008ابا الجزائر ا

ء ا  ا  ي سي طرلا ( ا المبادط1988.الجبار  ا  د اا جااد و،ف ااورااا 26
 العدر   ا جامعي البصرة ا ازارة العع،   العالي االب،و الع،مي .

( اثننر العنندر   ب  نن،اب القضننا ا الجدل نني 2010. الجبننار  ا مضننر صننبام  بنند جننابر  27
سي ع م ي مهارا  الع ك ر العار وي لدط ط ب الصف الرابع ا دبي  ر نالي ماج نع ر   نر 

 ا جامعي القاد  ي. م شارة( ا ك، ي العرب ي
( اراء بعننننت العربننننا  ا 2012الجشنننعمي اا،منننند امث ننننى  ،ننننااا امهابنننناد  بنننند الكننننر    .28

 العرب سي العرب ي االعع،   االطبعي ا الى ا العرالا ب داد ا دار ا رق  .
( ع لا   اادارة المكعبي المدر ن يا الطبعني الثا  نيا  منااا 2012 مر   ة. ال،ر ر  اراسد29

 ا ردا.  
ا رداا دار الم ننناهج .  -(: العقنننا   العربنننا  ا مننناا  2008ا   منننرال،ر نننر  ا راسننندة .30
( طنرلا العندر   العامني ا طنراب،  : 2000ال،صر  ا  ،ي م  ر االع  نز  ا  ا نف  .31

 دار الكعب الاط  ي .
( امهنارا  العندر   الصن ي ا الطبعني الثا  ني ا ا ردا ا 2009ال، ،ي ام،مد م،ماد  .32
 ا : دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي . ما



   الرسالة ادرمص

 

15
1 

 

( سهنن  طب عننني العنن ر ت ا  قعننه 2003الوننث ا ا شنن وي ب نن  رشنن د بننا  بنند الننر،ما :  .33
بمصننننادر الننننعع،  الم عودمننننني سنننني عنننندر   الع ر نننننت لنننندط مع،مننننا  المر،،نننني الثا ا ننننني بمد  نننني 

 الر ات ا ر الي ماج ع ر   ر م شارة . 
( ا سعال ننني العننندر   اسقنننا ل لار ننني س جاع نننكي سننني 2006ط نننه  الدااه ننند  ا  زمننني  .34

اكع نننناب بعننننت الم نننناه   الب ئ نننني لنننندط طالبننننا  جننننامع ا قصننننى ا  ر ننننالي ماج ننننع ر   ننننر 
 م شارة ا جامعي  زة ا   م ي ا س، ط ا .

ا الطبعي العا نعي(: موعار الصن،اما1962الراز ا م،مد با ابي بكر با  بد القادر  .35
  لشؤاا المطابع ا م ر يا القاهرة.اله ئي العامي 

( طرائننلا اأ ننال ب العنندر   المعاصننرة ا الطبعنني 2006الرب عنني ا م،منناد دااد  نن،ماا  .36
 ا الى ا ال  الكعب ال،د و ا اربد ا ا ردا .

(ا  الما ننننا ي الع،م نننني ل،عرب نننني ا مؤ  نننني  2004الرشنننن د  انوننننراا اصننننالح بشنننن ر ا .37
 الكا   ل،عقد  الع،مي .

(  نننن كالاج ي العنننندر   2007ز ننننالا  منننناد  بنننند الننننر،   االم،ام نننندا شنننناكر  ق،ننننه  ال.38
 الص يا الطبعي ا الىا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا يا ا ردا  ماا.

( م ناهج الب،نو سني العرب ني 1981الزابعي ا بد الج، نل ابنراه   اال  نا  ا م،مند ا،مند  39
 ازارة العع،   العالي االب،و الع،مي .ا ،  ال    ا العرالا ا جا مي ب داد : 

( ا ا  نن ا 1986ال ننواا  ا  شننم  النند ا ال ننواا  عرجمنني صننالح ا،منند الع،نني ا  .40
 بالعاب ت لما ذ  اهل العار ت االطبعي ا الى ا ما  ي الر الي .

( ا اثننر العع،نن   العال نند  سنني ع،صنن ل ع،م ننذا  2012ال ننعد  ا اصنن ل سننائلا ، ننا  .41
ا بعننندائي اع ك نننرها ا بننندا ي ا ر نننالي ماج نننع ر   نننر م شنننارة ا جامعننني الصنننف الونننام  

 ب داد اك، ي العرب ي ابا رشد .
( ا العرب نني الع،م نني مننداو،ها 2006ال نعد  ا ننادةا  بنندالر،ما  ا ث نناء م، جنني ال نن د  .42

 اا عراع ج اعها ا مصرا القاهرة : دار الكعب ال،د و .
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(ا العرب ي سي الاطا العربني  ،نى مشنارف القنرا  2002 ال  بل ا  بد العز ز  بد الله .43
 ال،اد  االعشر ا ا ا  ك در ي ا المكعب ال،د و .

( ا نننعراع ج ا  ،د ثننني 2007ال ننن د ا بننند ال،م ننندا ج هننناا كمنننال ا بننند ال،م ننند صنننبر  .44
لعدر   الدرا ا  ا جعما  ي داول الصف الدرا ي االطبعي ا الى امركنز الكعناب ل، شنرا 

 ة مصر .القاهر 
سي الع،نا  ال   ن ي  spss( ا ،صاء ال بارامعر  مع ا عودا  2001الشرب  ي ازكر ا  .45

 االعربا ي اا جعما  ي ا مصر االقاهرة : اكمعبي ا  ج،ا المصر ي .
( اعجاهننا  عربا نني سنني عنندر   الع،ننا  ا النن ما 1999اللانناهر ا زكر ننا م،منند ااوننراا  .46

 ص عاء ا مطابع بابل .
( ا اثنر ا نععمال ا نعراع ج ي النعع،  العال ند  2012با ي ا ود جي ، اا  ،ااا ا الع.47

سننني اكع ننناب الم ننناه   ال قد ننني اا نننعبق،ئها لننندط طالبنننا  الونننام  ا دبننني ا ر نننالي ماج نننع ر 
   ر م شارة ا جامعي ب داد ا ك، ي العرب ي ل،ب ا  .

( ا ننعراع ج ا  ،د ثنني 2006العب نند ا هننا ي ابننراه   شننر ف ااابننا الرزاجمننال ، ننا  .48
 سي العدر   االعقا   ا الطبعي ا الى ا جدار ل،كعاب العربي ااربد ا ردا .

( ا ننننعراع ج ا  اطرائننننلا معاصننننرة سنننني عنننندر   2013العجننننرن ا ، نننندر ،نننناع  سننننالح  .49
 الع ر ت العرالاا جامعي بابلا دار الرضااا ل، شر ا ما  ي دار الصادلا الثقاس ي .

( مبنادطء الق نا  االعقنا   العربنا  ا العنرالا ا ب نداد : مكعنب 2001العج ،ي ااونراا  .50
 ا،مد الدباغ ل،طبا ي اا  ع  اخ .

( عصم   العندر   2011العدااا ااوراا ا ز د  ، ماا العدااا ام،مد سؤاد ال،اامدة  .51
 ب ا ال لار ي االعطب لا االطبعي ا الى ا  ماا ا ا ردا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع .

(  ،ننن  الننن    العربنننا  ا الطبعننني الثا  ننني ا  مننناا 2002الع ا  ننني ا، ننناا  بننند ال،م ننند  .52
 ا ردا : دار الص اء ل، شر االعاز ع .
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ال ننننع ا  ا  ننننه ،ي م، ننننا كننننالا  : المنننندول إلننننى العنننندر   ا دار الشننننرالا ا  منننناا ا .53
2003 . 
 ننننداد المع،منننن ا ( ا ننننداد الطالننننب المع،نننن  سنننني معاهنننند ا1995القنننن  ا سوننننر النننند ا ا  .54

 االمع،ما    عودا  عق  ا  العع،  ا مج،ي عك الاج ي العع،   ا العدد الثالو ا ال  ي الثالثي
( اثنر ا نعراع جي النعع،  العال ند  االع ناؤل 2012الكب  ي ا  ا ر  بند الاا،ند ،م ند ا .55

اطرا،ني  الذاعي سي ع،ص ل مادة الج راس ي االع ك نر العن م،ي   ند طن ب الونام  ا دبني ا
 دكعاراه   ر م شارةا جامعي ب داد كا ي العرب ي ابا رشد .

ا  الق ننننا  االعقننننا   عجد نننندا  ام اقشننننا ادار جر ننننر 2007الكب  ننننيا بدالاا،د ،م نننندا.56
 ل، شر اطبا يا ماااالأردا.

( المنااد ا جعما  ني اع م ني الع ك نر ا مصنر ا القناهرة 1979ال،قا ي ا ا،مد ، ن ا ا  .57
 ب ل، شر االعاز ع االطبا ي .ا  ال  الكع

( ااثننننر إ ننننعراع ج ي العو ننننل سنننني ع،صنننن ل 2011المعمننننار  ا م،منننناد ، ننننا م،منننند ا .58
طنننن ب المر،،نننني المعا ننننطي سنننني مننننادة العننننار ت العربنننني اا نننن مي ا ر ننننالي ماج ننننع ر   ننننر 

 ك، ي العرب ي الأصمعي .  –م شارة ا جامعي د الى 
ا اثننننر القننننراءا  الوارج نننني االم اقشنننني 2012الم رجنننني ا ابع ننننا  م،منننند ،م نننند كننننالا  ا .59

الصنن  ي سنني ع،صنن ل اا ننعبقاء الطالبننا  لمننادة الج راس نني ار ننالي ماج ننع ر   ننر م شننارة ا 
 ك، ي العرب ي ل،ب ا / جامعي ب داد . 

ا طرلا عدر   العار ت سي المر،،ي اا داد ي ا ر نراا ا  2001ال اشف ا  بد الم،ك ا .60
 معهد العرب ي . 

( الق ننننا  االعقننننا   م لاننننارعطب قي مننننع عطب قننننا  2010ر ا  ب ننننل جمنننني صننننالح ا ال جننننا.61
 ا ا ردا ا ماا ا دار ال،امد ل، شر االعاز ع.   SPSSبرمج ي 

( ا ،صننناء سننني العرب ننني منننع عطب قنننا  برمج ننني 2007ال جنننار ا  ب نننل جمعننني صنننالح   .62
SPSS . ا ا ردا ا ماا ا دار ال،امد ل، شر االعاز ع 



   الرسالة ادرمص

 

15
4 

 

( ا نننال ب الب،نننو الع،مننني م لانننار عطب قننني ا  مننناا ا ردا ا 2009اونننراا  ال جنننار ا .63
 دار ال،امد ل، شر االعاز ع .

ا الأ ننال ب اا،صننائ ي سنني 2001ال ا ننر ام،مد جا نن ا امننرااا  بنند المج نند إبننراه  ا.64
 مجا   الب،او العربا ي ا مؤ  ي الارالا ل، شر االعاز ع  ماا ا

   .2005ا الأالى ا دار الم  رة ا  ماا   
( الننعع،  ال شننط ا الطبعنني الأالننى ا  منناا ا الأردا ا 2008بنند ر اد. كر منناا بنند ر ا .65

 دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .
( عكنا ا المع،ن  العربني االثنارة الع،م ني االعك الاج ني ا ب نرا  : 1986بشارة اجبرائ ل  .66

 المؤ  ي الجامع ي ل،درا ا  اال شر .
(  قنننننن  المننننننذهب العننننننار وي  درا نننننني سنننننني م نننننناهج الع،ننننننا  1959ارل بننننننابر بننننننابرا كنننننن.67

 ا جعما  ي( عرجمي  بد ال،م د صبرة ا مش ة المعارف ا ا  ك در ي مصر.
( ا العع،نننن   الععنننناا ي سنننني ا ننننعراع ج ي عدر  نننن ي ع،قننننلا 2001جاجننننك اكنننناثر ، نننن ا ا .68

ال،د ثني ا المج،ند ال نابع هدس ا ا درا ا  عربا ي ا  ، ،ي اب،او عصدر  ا رابطي العرب ي 
 ا الجزء الثالو اا ربع ا .

( م هج الب،و 1992،  ا ا بد الر،ما ا م، ا م،مد ا بد الر،ما العزاا  ا .69
 العار وي ا ب داد ادار ال،كمي ل،طبا ي اال شر . 

( الوصننائا ال نن كامعر ي  داا  الق ننا  سنني 2006، ننا اال نن د م،منند ابننا هاشنن   .70
 ا المم،كي العرب ي ال عاد ي ا جدة . spssاالعربا ي با عودا  الب،او ال    ي 

ا مشاركي المع،  ب  داد اعوط ط الم اهج الدرا ن ي  2000. ،ماد  ا  بد الله م،مد ا 71
 ا دار قطر  با سجاءة ل، شر االعاز ع ا الدا،ي ا قطر.

  ا عع،ننننن   الع،نننننا  ل،جم نننننعا دار الم ننننن رة ل، شنننننر 2005 م،مننننند ا( وطاب ننننني ا  بننننند الله.72
 االعاز ع ا  ماااالأردا.
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ا ردا اجه  نننني ل، شننننر  -(: المرشنننند سنننني عنننندر   ا  منننناا 2002و،ننننف الله  نننن،مااا  .73
 االعاز ع.

( م ناهج الب،نو العربنا  ا العنرالا 1990دااد ا ز ز ، ا ا اا ار ،  ا  بد الر،ما  .74
 دار ال،كمي ل،طبا ي اال شر .ب داد : مطابع 

( م،اضننننرا  سنننني ا ل نننن  ي العامننننيا عرجمننننني 1984د   ا نننن راسرد  ا د د   ا نننن ر .75
  از ا امج د  صر ا دار  عماا ل،ثقاسي ا لب اا ب را  .- ا ف 
 ذ اا ا طه  بد الاا،د ا اصال الب،و العار وي ا د  . .76
( ا م ننننناهج ال، ننننني العرب ننننني 2011زا نننننر ا ا نننننا ز ا د. نننننعد  ،ننننني اا مننننناا ا نننننما  ل ا .77

 اطرائلا عدر  ها االعرالاا ب داد امؤ  ي مصر مرعضى ل،كعاب العراقي .
( الجننننار ال ، نننن  ي ل،ب ائ نننني ا الطبعنننني الثا  ننننيا دار قرطبنننني 1986زكر ننننا ا سننننؤاد زكر ننننا .78

 ل،طبا ي اال شر ا الدار الب ضاء الم رب.
( الم نناهج العع، م نني 2011ب نندا   ا ال نند وضننر الز نند ا هننا ي ،عمننل  ا ب نندا  الز نند.79

عصنننم مها ا ع   نننذها ا عقا مهنننا ا عطا رهنننا االطبعننني ا النننى ا اربننند ا ا ردا ا  نننال  الكعنننب 
 ال،د و .

( عصنننم   العننندر   رؤ ننني م لاام ننني ا مصنننر القننناهرة ا 2001ز عننناا ا ، نننا ، ننن ا ا .80
  ال  الكعب .

االعندر   منا م لانار ال لار ني (العع،  2003ز عااا ، ا ،  ا ا كمال  بد ال،م د  .81
 الب ائ يا الطبعي ا الى . 

  ا  ال  الكعبا القاهرة 1 اإ عراع ج ا  العدر   اط  2003ز عااا ، ا ،  ا .82
( اال لار ننني الب ائ ننني اا نننعراع ج ا  عننندر   الع،نننا  ادار  2007ز عننااا  نننا ن م،منننادا .83

 ا ماا الأردا.1الشرالا ل، شر االعاز عاط
( ا عنننندر   الع،ننننا  ل، هنننن  :رؤ نننني ب ائ نننني ا الطبعنننني 2004ل  بنننند ال،م نننندا  ز عاااكمننننا.84 

 الثا  ي ا القاهرة ا  ال  الكعب   . 
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 ا عنن ث ر ا ننعراع ج ا  الننعع،  ال شننط سنني مجما ننا   2001 ننال  ا المهنند  م،منناد ا( .85
الم اقشي  ،ى الع،ص ل اا  نع عاب الم ناه مي اا عجاهنا   ،نا عع،ن  ال  ز ناء لندط طن ب 

 الصف الأال
( الطننرلا الواصنني سنني عنندر   الع،ننا  ا جعما  نني ا العننرالا 1990 ننعد ا  هنناد صننب ح  .86

 ب داد : مطابع العع،   العالي .
ا أثنننننننر ا نننننننعودا  بعنننننننت  2006 نننننننع د ا  ننننننناطف م،مننننننند ا   ننننننند ا رجننننننناء أ،مننننننند ا .87

را  ا عراع ج ا  العع،  ال شط سني عندر   الدرا نا  ا جعما  ني  ،نى الع،صن ل اع م ني مهنا
،ل المشك   لدط ع م ذ المر،،ي اا داد ي ا مج،ي درا نا  سني الم ناهج اطنرلا العندر   

 ا الجمع ي المصر ي ل،م اهج اطرلا العدر   ا جامعي   ا الشم .
 -(: أ ننننال ب عنننندر   الع،ننننا  االر اضنننن ا  ا  منننناا 2007 نننن مي ا  بنننند ال،نننناسلا ا  .88

  ع  . الأرداا دار ال ازار د  الع،م ي ل، شر االعاز 
( امبنادئ الق نا  االعقنا   سني العرب ني ا الطبعني الثا  ني 1989 مارة ا ز ز اانوراا ا .89

 ادار ال كر ل، شر االعاز ع ا  ماا االأردا .
( ا العقنننا   سننني الم لاامننني العربا ننني ا 2004 ننن د ا ،ننني ا،مننند ا نننال  ا ا،مننند م،مننند  .90

 مكعبي الرشد . الطبعي ا الى االر اتا المم،كي العرب ي ال عاد ي ا
( عننننندر   الدرا ننننا  ا جعما  نننني بننننن ا ال لار نننني االعطب نننننلا ا 1998.شنننن،بي ااوننننراا ا  91

 القاهرة ا المركز المصر  ل،كعاب .
( العنرلا االعنار ت ا عرجمني  ن،   ،نداد ا الطبعني 1982شعراا  ا ك،اد ل  ي شنعراا   .92

 ا  لب اا .ا الى ا المؤ  ي الجامع ي ل،درا ا  اال شر االعازر ع ا ب ر 
(  اثننننر ا ننننعودا   منننناذج الننننعع،  العال نننند  سنننني ع م نننني بعننننت 2009صننننالح ا جننننابر ا .93

 م، نننا  الع،ننن  االع،صننن ل سننني منننادة ال  ز ننناء لننندط طننن ب الصنننف ا ال الثنننا ا  االمم،كننني  
 العرب ي ال عاد ي .
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(ا  الما نننا ي الع،م ننني ل،عرب ننني ا مؤ  ننني  2004صنننالح بشننن ر ا الرشننن د  انونننراا ا .94
    ل،عقد  الع،مي .الكا 
( اثنننر ا نننعودا  ا نننعراع ج ي النننعع،  العال ننند  سننني  ننن ج 2009لاه نننر ا والننند  ننن،ماا  .95

العصنارا  البد ،نني لننبعت الم نناه   الر اضنن ي لندط طالبننا  الصننف الثنناما ا  ا نني  ر ننالي 
 ماج ع ر   ر م شارة ( ك، ي العرب ي ا الجامعي ا   م ي ا س، ط ا .

( ا ا عجاهننا  ال،د ثنني سنني عنندر   الع،ننا  ا 2012د ابننا  نناذرة ا   نناذرة ا  نن اء م،منن.96
 الطبعي ا الى ا  مااا ا ردا .

( اعجاهنننا  ،د ثننني سننني عننندر   الع،نننا  ا العنننرالا : مد ر ننني 1986 بننند النننرزالا ارؤاف  .97
 مطبعي جامعي ص م الد ا .

كي" سنني ( ا اثننر ا ننعودا  " لار نني س جاع نن2002 بنند الننرزالاا  اصننر م،منند م،منناد ا .98
ع،صنن ل مننادة الر اضنن ا  لنندط ع م ننذ الصننف الرابننع ا بعنندائي ذاط الم ننعا ا  الع،صنن ، ي 

 الموع، ي ا مج،ي ك، ي العرب ي ا جامعي ج اب الااد  ا العدد ال اد   شر .
 بد ال    ا  بد الر،ما  بد ال    . طرلا العدر   العامني امهارا  ع   نذ اعوطن ط .99

   .2000عي الثا  ي ا دار الم اهج ل، شر ا م، ي العدر   ا الطب
(:الأعجاها  ال،د ثي سي عدر   الع،نا   2006 بد ال    ا بد ال    مصط ى ا  .100

 ا القاهرةا دار ال كرة العربي 
( ماه ننني الم ننناه   2012 بننند الصنننا،ب ا جا ننن  ااقبنننال مطشنننر ااشننناالا  صننن ف ا .102

ا الى ا ا ردا ا مناا ا دار صن اء ل، شنر  اا ال ب عص، ح الم اه   الموطاءة ا الطبعي
 االعاز ع 
( عصنم    المن هج 2011 بد العلا   ا ر ن  ا،مند  بند العلان   ا اائنل  بندالله م،مند  .103

 المدر يا الطبعي ا الى ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .
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ضنننناء  (ا اعجاهننننا  ،د ثنننني لعع،نننن   الع،ننننا  سنننني2005 بنننند الهنننناد  ا م ننننى انوننننراا  104
المعنننا  ر العالم ننني اع م ننني الع ك نننر اال لار ننني الب ائ ننني ا الطبعننني ا النننىا القننناهرة : دار ال كنننر 

 العربي .
( ا س، ن ي ال لانا  العع، مني اب  ني ال  ا ني العربا ني 1976 ب د ا ا،مند ، نا  ب ند ا .105

 ا الطبعي الأالى ا القاهرة ا مكعبي ا  ج،ا المصر ي .
ا نننعراع ج ا  العع،ننن   االنننعع،  سننني  نننبالا ثقاسننني الجنننادةا الطبعننني (: 2011 ب ننندا الننن    106

 ا الىا دار الم  رةا  مااا ا ردا.
( 2012 ب ننندا  ا ،ماد نننه ا والننند ، ننن ا م،مننند ام،مننند م،مننناد  نننار  ،ماد نننه ا  .107

م ننناه   العننندر   سننني العصنننر ال،ننند و ا طرائنننلا اأ نننال ب االطبعننني ا النننى ا  نننال  الكعنننب 
 ردا .ال،د و ا اربد ا ا 

( مبننادطء ا ،صنناء سنني العرب نني ا ،نن  النن    ا الجننزء 1978 نند  ا  بنند الننر،ما  .108
 ا ال ا مكعبي ا قصى ا  ماا ا ردا. 

( المدر ني ااقنع اعط،عنا  ا الطبعني ا النى 1999 د  ا م،مد  بد الر،    ند   .109
 ا دار ال كر ل،طبا ي اال شر االعاز ع .

 ( مدول الى العرب ي ا ماا : دار ال كر . 2008  ر  ج ا  امي  ،طي  ر  ج .110
ا الطبعني الثا  نيا  مبنادطء الق نا  االعقنا  ( : 1987  والند ا ر  جا  نامي امصن،ح.111

  مااامطبعي سر د  .
ااا نننعراع ج ا  ال،د ثننني سننني العننندر   ال عنننالادار صننن اء 2008 ط يام، نننا  ،نننيا.112

 ل، شر االعاز عا ماا الأردا.
( طننرلا اا ننال ب عنندر   الع،ننا  ا الطبعنني 2002م شنن ل كامننل  طننا الله   . طننا الله ا113

 الثا  ي : دار الم  را ل، شر االعاز ع االطبا ي .
( ا العدر   االعع،  بالندماغ ذ  الجنا ب ا ا س،ط ن ا 2008  ا ي االج ن ا  ا ف  .114

 ا زة : مكعبي اسالا .
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ا العننننندر    2007ئ،ننننني  ج نننننب ا  ا ننننني االوز ننننندار ا إ نننننما  ل  نننننزا االوز ننننندار ا  ا.115
 ا دار الم  رة ا  ماا . 1الص ي بالذكاءا  المععددة ا ط

( سعال نني العنندر   اسقننا ل منناذج الننعع،  العال نند  سنني ع،صنن ل 2004    نني ا ام منني  .116
 مادة الع،ا  لدط ع م ذ المر،،ي ا  داد ي ا ر الي ماج ع ر   ر م شارة مصر القاهرة .

( م ننناهج اأ نننال ب 2000،ننني مصنننط ى ا ا ثمننناا م،مننند   ننن   ا   ، ننناا ا  ننن  ا رب.117
 الب،و الع،م ني ال لار ي  االعطب لا ا الطبعي ا الىا  ماا ا ردا ا دار ص اء ل، شر.

ا اا،صنننناء ل،با،ننننو سنننني  1988 ننننادة ا ا،منننند  نننن،ماا ا او، ننننل  ا ننننف الو، ،ننننيا .118
 ع . ا دار ال كر ل، شر االعاز  1العرب ي االع،ا  اا  ا  ي ا ط

( الق ا  االعقا   سني العم، ني العربا ني ا الطبعني الرابعني 1998 ادة ا ا،مد  ، ماا  .119
 ا: دار ا مل ل، شر االعاز ع .

( الق نا  االعقنا   سني العم، ني 1993 ادة ا ا،مد  ، ماا ا االو، ،ي او، ل  ا ف  .120
 العدر   ي ا الطبعي الثالثي ا ا ماا ا ردا ا دار ا مل .

( ا ا ن ا  الب،نو الع،مني سني العرب ني 1992 ادة ا،مد  ، ماا اام،كاا  ا سع،ني  .121
 االع،ا  ا   ا  ي ا الطبعي الثا  ي ا  ماا ا ردا ا الم ار ل، شر .

(  ننن كالاج ا النننعع،  اعطب قاعنننه 2010 بار اثنننائر ا،مننند اابنننا شنننع رة ا والننند م،مننند .122
 بيا ماا ا ردا.الص  ي االطبعي ا الىا مكعبي المجعمع العر 

 سرج ا  بد ال،ط ف با ال،  ا : طرلا العدر   سني القرا الاا،د االعشر ا ا الطبعني.123
( ا سا ، ننني ا نننعودا  ال مننناذج العال ننند  2009قاب نننل ا  ننن،ر معنننات  بننند الراسنننع ا .124

لعنننندر   الع،ننننا  سنننني ع م نننني ا عجاهننننا  الععاا  نننني لنننندط ع م ننننذ المر،،نننني ا  داد نننني . ر ننننالي 
  ر   ر م شارة ا ك، ي العرب ي ا جامعي الزقاز لا . ماج ع
( ا ع ك ننر اذكناء الط ننل ا ا ردا ا  مناا ا دار الم نن را 2009قطنامي ا  ا  نه  ا  .125

 ل، شر االعاز ع .
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قطننننامي ا  ا ننننف ا ا  نننني :  نننن كالاج ي العنننندر   ا  منننناا ا الأردا ا دار ال شننننر ا .126
2001  
الأرداا دار  -(:  ماذج العندر   الصن ي ا  مناا1998قطامي ا  ا ف ا ا  ي ا   .127

 الشرالا  .
ا دار ال ننازاد  1(: الق ننا  االعقننا   سنني  ،نن  النن   ا ط 1997كراجننيا  بنند القننادر  .128

 الع،م يا  مااا ا ردا.
( الق نننا  االعق ننن   اا نننال ب الق نننا  االعشنننو ا سننني 2010كااس،ننني ا ع  ننن ر م ،نننح  .129

 لي ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا يالعرب ي الواصي ا الطبعي الثا
(  صننر الب  ا نني  مننا ل  نني شننعراا  الننى ساكننا( 1986ك راز ننل ا اد ننو ك راز ننل  .130

 عرجمي جابر  ص ار ا الدار الب ضاء الم رب .
( عق نننن   عع،نننن  الطالننننب العجم عنننني االعكننننا  ي ا 1983مننننادا  ا جننننارج لا ا ااوننننراا .131
 لقاهرة مصر ا دار ماكجر اه ل ل، شر .م،مد ام ا ااوراا ا ا-عرجمي 
(  لار ننا  النننعع،  ا الطبعننني ا النننى ا  مننناا ا 2004م،منندا  م،مننند جا ننن  م،مننند ا .132

 ا ردا دار الثقاسي ل، شر االعاز ع .
ا ا  ننك در يا 2(: ر ا نني الماهنناب ا االمبنند  ا اط 2000م،منند ا رمضنناا م،منندا  .133

 المكعب الجامعي ال،د و  .
ا الب،ننننننو الع،منننننني االوطنننننناا  الم هج نننننني ا ننننننداد الب،نننننناو 2001  لاا م،منننننندا شنننننن.134

 ا جعما  يا المكعبي الجامع يا اا ك در ي. 
( : المع،ننن  االم هننناج اطنننرلا العننندر   ا الطبعننني 1985مر ننني ام،مننند  بننند الع،ننن   ا  .135

 ا الى ا الر ات ادار الكعب .
  النن    ا  مننناا ا ردا : ( الق نننا  االعقننا   سنني العرب ننني ا ،نن2000م،،نن  ا  ننامي  .136

 دار الم  رة ل، شر االعاز ع .
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( م ننناهج الب،نننو سننني العرب ننني ا ،ننن  الننن    ا الطبعننني الثا  ننني ا 2002م،،ننن  ا  نننامي  .137
 ا ردا  ماا : دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .

عنني ا ( الق ننا  االعقننا   سنني العرب نني ا ،نن  النن    ا الطبعنني الراب2009م،،نن  ا  ننامي  .138
  ماا ا ردا ا دارالم رة ل، شر االعاز ع .

( الق نننا  االعقنننا   سننني العرب ننني ا ،ننن  الننن    االطبعننني 2011م،،ننن  ا  نننامي م،مننند ا .139
 الوام ي ا ا ردا ا ماا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .

 ( العار ت االمؤرواا ا دار المعارف .1984مؤ   ا ،  ا ا  .140
( : معننا  ر العرب نني الع،م نني لمرا،ننل العع،نن   العننا  1976د  بنند الاهنناب ا   ننادر ا  ننع.141

 سي العرالا ما و ل الكعب االمقررا   رد . غ. ( ا جامعي الأزهرا ك، ي العرب ي ا القاهرة 
 ( س،  ا  العرب ي ا ا ردا ا  ماا ادار اائل .2001 اصر اابراه    .142
ها  ،د ثي سى عع،   الع،ا  سى ضناء المعنا  ر (ا اعجا2005ال جد  ا،مد انوراا  .143

 العالم ي اع م ي الع ك ر اال لار ي الب ائ ي ا دار ال كر العربي ا القاهرة .
( ا  ،  ال    العربا ي ا الطبعي الثا  ي ا  مناا ا دار 1985 شاا ي ا بد المج د ا .144

 ال رقاا .
ل كننر العربننا  ا  نن مي اال كننر ( أ ننداد المع،نن  سنني ا2007 منر ا أمنن ا م،منند أمنن ا  .145

   ر م شارة ا الجامعي الأرد  ي  العربا  ال ربي المعاصر درا ي مقار ي ا ر الي ماج ع ر
( الع ك ننر االب،ننو الع،منني ا الطبعنني 2010 اسننل اابا ننااد ام،منند بكننر اسنن  م،منند  .146

 الأالى ا ماا ا الأردا ا دار الم  رة ل، شر االعاز ع االطبا ي .
(  ننن ا اجنن    نننا الم ننناهج الب،ننو ا  مننناا ا ردا ا مؤ  ننني 1984مننا  ا ط،عننن   ه147

 الر الي ل،طبا ي اال شر .
( الم نننناهج أ  ننننها 1995ه نننندا  اجننننابر ا ، ننننى ه نننندا  ا جننننابر  بنننند ال،م نننند جننننابر  .148

 .عوط طها . عقا مها ا الطبعي ال،اد ي  شر امصر ا القاهرة : دار ال هضي العرب ي .
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 المصادر :
( تنظرريو دادارا المبت ررم المدر رريما الل اررم المانيررما )مررا ا 2012. الحريررر، ارا ررد )مررر  1

 الارد .  
( المنراه  التاييميرم تصرميم،ا ا 2011.الزند ا دليد خضر الزند ا هران  حتمرع ) يردا   2

 يث .تنفيذها ا تقديم،ا ا تلديرها االل ام الادلى ا ار د ا الارد  ا )الو البتب الحد
 ( مدخع الى التر يم ا)ما  : دار الفبر . 2008.)ريف  ا  ام   يل  )ريف   3
( ا رتراتيجيا  دلراقرم مااصررا  ر  تردريأ التر ري  2013.الاجرش ا حيدر حراتو  رال)  4

 الاراما جامام  ا عا دار الرضدا  لينشر ا مد  م دار الصادم المقا يم .
( تصرررميو  المرررن،  2011داقرررع ) ررردا  محمرررد   .) رررد الاظررريو ا ريرررو احمرررد ) رررد الاظررريو ا5

 المدر  ا الل ام الادلى ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .
( تصرميو التردريأ 2011.الاددا  داخررد  ا زيرد  رييما  الارددا  امحمرد  رحاد الحدامردا  6

 لتدزيع . ي  النظريم دالتل يم االل ام الادلى ا )ما  ا الارد  ا دار الم يرا لينشر دا
ا  االيرررم التررردريأ د قررراف لنظريرررم  يجدت رررب   ررر  2006.الدداهيرررد،ا )زمررر  )ليرررم  حمررردا7

ابت رراب  ارررف المفرراهيو ال يقيرررم لرردع لال رررا  جاماررم ااجصرررى  رزاار ررالم ماج رررتير  يرررر 
 منشدراابييم التر يماالجامام الإ لاميم     زا.

لرررررررتايو  الررررررردما  ذ، ا التررررررردريأ دا2008. )فانرررررررما )رررررررزد   رررررررما)يعاالجيشا يد ررررررر   ا8
 الجان ي ا  زا: مبت م آ ام. 

ا القيررراأ دالتقرررديو التر رررد، دالنف ررر     ا ررريات   2000.)رررلاو ا صرررلان الررردي  محمررردد ا 9
 ا دار الفبر الار   ا القاهرا 1دتل يقات  دتدجي،ات  المااصرا ( ا ل

محمررد (: مقيرراأ اليرررما تحقيررم ) ررد ال ررلاو 1947.   رر   ررارأا   ررد الح رري  احمرردا  10
 هارد ا القاهرا ا دار  حياء البتب الار يم ا)ي ى ال اي  الحي   دشرباحه.

(:ااتجاهرا  الحديمرم  ر  تردريأ الايردو  2006.) د ال رلاو ا) رد ال رلاو مصرلفى ا  11
 ا القاهراا دار الفبرا الار  .
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( ا ررررتخداو الانشررررلم المصرررراح م  رررر  ترررردريأ الترررراري  2001. زبرررر  .ا ررررماء زبرررر   ا 12
الص  الادع الا)داد، داترها    تحصيي،و المار   دتنميرم اتجاهرات،و نحرد المرادا  لللاب

 ا ر الم ماج تير  ير منشدرا ا بييم ال نا  ا جامام )ي  شمأ ا القاهرا ا مصر .
(  ا)ييررررم لريقررررم الا تقصرررراء  رررر  تنميررررم  اررررف 2006.صررررلان دلاء صررررلان محمررررد ا 13

دا الترراري  لرردع لررلاب المرحيررم المانديررم ا ر ررالم م،ررارا  التفبيررر الترراريخ  دالاتجرراه نحررد مررا
 ماج تير  ير منشدرا ا بييم ال نا  ا جامام )ي  شمأ ا القاهرا ا مصر .

( تررررردريأ الدرا ررررا  الاجتما)يررررم  ررررري  النظريررررم دالتل يرررررم ا 1998.شرررري   داخرررررد  ا  14
 القاهرا ا المربز المصر، ليبتاب .

 رخد  ا دار الماار  .( التاري  دالمح 1984. محنأ ا ح ي  ا  15
( المدر م داجرع دتليارا  ا الل ارم الادلرى ا 1999.)دأ ا محمد ) د الرحيو )دأ  16

 دار الفبر ليل ا)م دالنشر دالتدزيع .
( امررر الترردريأ    رريدب القضررايا الجدليررم 2010.الج رردر، ا مضررر صرر ان ) ررد جررا ر  17

 ع الاد    ر رالم ماج رتير  يرر    تنميم م،ارا  التفبير التاريخ  لدع للاب الص  الرا
 منشدرا( ا بييم التر يم ا جامام القاد يم.

( لررررم دا ررراليب تررردريأ الايررردو ا الل ارررم 2002.)لرررا ا  ا ميشررريع بامرررع )لرررا ا   18
 المانيم : دار الم يرد لينشر دالتدزيع دالل ا)م .

المناه  الدرا ريم ا مشاربم المايو   )داد دتخليل  2000. حماد، ا ) د ا  محمد ا 19
 ا دار جلر،     جاءا لينشر دالتدزيع ا الددحم ا جلر. 

( ا)ررررداد اللالررررب المايررررو  رررر  مااهررررد ا)ررررداد المايمرررري  1995. القررررلا ا  خررررر الرررردي  ا  20
دالمايما  لا تخداو تقنيا  التايو ا مجيرم تبندلدجيرم التايريو ا الاردد المالرث ا ال رنم المالمرم 

. 
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( ا امرر الرتايو النشرل  ر  تنميرم التفبيرر الا تبرار، 2012ح ر ا  . ال اد، اح   حميد 21
لرردع لررلاب المرحيررم الا)داديررم  رر  مررادا الترراري  ا ر ررالم ماج ررتير  يررر منشرردرا . جاماررم 

 بييم التر يم ليايدو الان انيم .  –ديالى 
( ا الم ررررادعء الا ا رررريم  رررر  لرررررم 1988.الج رررردر، ا )رررردنا  جررررداد خيرررر  داخرررررد ا 22

 جامام ال صرا ا دزارا التاييو الاال  دال حث الايم  .التدريأ ا 
 . ذند  ا ل  ) د الداحد ا اصدع ال حث التاريخ  ا د  .23
 .  رج ا ) د اليلي     الح ي  : لرم التدريأ  ر  القر  الداحد دالاشري  ا الل ارم24
 و .2005اادلى ا دار الم يرا ا )ما  ا   
(  ،ررو ل يارررم الترر ري  د)لاجترر  2003) ررد الرررحم  :   .الخررملا  ا شرريخم  نرر  رشرريد  رر 25

 مصررررادر الررررتايو الم تخدمرررررم  رررر  ترررردريأ الت ريررررر  لرررردع مايمررررا  المرحيررررم المانديرررررم  مدينررررم 
 الرياف ا ر الم ماج تير  ير منشدرا . 

. اامي  ا شابر : الشرامع  ر  تردريأ المرداد الاجتما)يررم ا دار   امررم لينشرر دالتدزيررع 26
 .2005ا)ما  ا 

. الفرررتلاد، ا  ررر،ييم مح ررر  بررراظو : المررردخع  لرررى التررردريأ ا دار الشرررردم ا )مرررا  ا 27
 و2003
( امر ا تراتيج  الرتايو التدليرد، دالت راحع 2012. الب ي   ا يا ر ) د الداحد حميد ا 28

الذات     تحصيع مادا الجررا يم دالتفبيرر التر مي  )نرد لرلاب الخرامأ الاد ر  ا الردحرم 
  ير منشدراا جامام  رداد بايم التر يم ا   رشد .دبتدراه 

 (: لراقم التدريأ2001. ااحمد ا ردي  )مما  ا حزاو )مما  يد   ا  29
   من،  د  يدب دد ييم (ا )ما  ا اارد ا دار المناه .  

الارد  اج،ينرررم لينشرررر  -(: المرشرررد  ررر  تررردريأ ا )مرررا  2002. خيررر  ا   ررريما ا  30
 دالتدزيع.
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 ررررد ال ررررلاو ا ) ررررد الرررررحم  ) ررررد ال ررررلاو . لرررررم الترررردريأ الاامرررررم دم،ررررارا  تنفيررررذ . )31
 و .2000دتخليل )مييم التدريأ ا الل ام المانيم ا دار المناه  لينشر ا

ا الا رربندريما 2(: ر)ايررم المدهررد ي  دالم ررد)ي  ال 2000. محمررد ا رمضررا  محمرردا  32
 المبتب الجاما  الحديث  . 

 
او   د )صاو :  هميم درا م الت ري  الإ لام  ا مقراع منشردر ا مجيرم . الجزاقر، ا هش33

 و .2008ا   الجزاقر ا
اارد ا دار  -(: نمراذج التردريأ الصرف  ا )مرا 1998. جلام  ا يد ر  دنايفرم ا   34

 الشردم  .
 
( : ماررايير التر يررم الايميررم لمراحررع التايرريو الارراو 1976. نررادر ا  رراد ) ررد الدهرراب ا  35 

لارام م  خلاع البتب دالمقرررا   رد .  .و( ا جامارم اازهررا بييرم التر يرم ا القراهرا    ا
. 
 
( لراقم د  راليب التردريأ المااصررا ا الل ارم 2006. الر يا  ا محمدد دادد  يما   36

 الادلى ا)الو البتب الحديث ا ار د ا الارد  .
 
( 2012ار، حمادنررر  ا  . ) يررردا  ا حمادنررر  ا خالرررد ح ررري  محمرررد امحمرررد محمررردد  ررر37

مفررراهيو التررردريأ  ررر  الاصرررر الحرررديث ا لراقرررم د  ررراليب االل ارررم الادلرررى ا )رررالو البترررب 
 الحديث ا ار د ا الارد  .
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( ا امرررر ا رررتخداو انمررردذج  دن رررر  ررر  الترييرررر 2005. ال يرررات  . منرررى زهيرررر ح ررري  ا 38
م ماج ررررتير  يررررر المفررراهيم  لرررردع لال ررررا  الصرررر  الرا ررررع الارررراو  ررر  مررررادا الترررراري  ا ر ررررال

 بييم التر يم. –منشدراا جامام ديالى 
 
(ا التر يم    الدل  الار ر  )يرى مشرار  القرر   2002.ال ن ع ا ) د الازيز ) د ا   39

 الحاد، دالاشري  ا الا بندريم ا المبتب الحديث .
 (  )ررداد المايررو  رر  الفبررر التر ررد، الا ررلام  دالفبررر2007. نمررر ا  مرري  محمررد  مرري   40

التر د، الرر   المااصرر درا رم مقارنرم ا ر رالم ماج رتير  يرر منشردرا ا الجامارم ااردنيرم 
. 

( ا  ي رفم النظراو التاييمر  د نيرم ال يا رم التر ديرم ا 1976.) يد ا احمد ح   ) يرد ا 41
 الل ام اادلى ا القاهرا ا مبت م الانجيد المصريم .

 
دريأ المرررداد الاجتما)يرررم ليصررر  الرا رررع ( ا لررررم تررر1988. الامررري  ا شرررابر داخررررد   42

 لمااهد المايمي  ا الل ام الادلى ا مل ام دزارا التر يم ا  رداد .
 
( ا )يررو الرنفأ التر ديررم ا الل ارم المانيررم ا )مررا  ا دار 1985.نشردان  ا) ررد المجيرد ا 43

 الفرجا  .
 
قرراهرا ا ( تصررميو الترردريأ رحيررم منظدميررم ا مصررر ال2001. زيتررد  ا ح رر  ح رري  ا 44

 )الو البتب .
 
( ا الا)رلا  1986. ال رخاد، ا  شرمأ الردي  ال رخاد، ترجمرم صرال) احمرد الاير  ا  45

  التد ي  لم  ذو اهع التاري  االل ام الادلى ا مد  م الر الم .
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. جلرررررام  ا يد ررررر  دنايفرررررم :  ررررريبدلدجيم التررررردريأ ا )مرررررا  ا اارد  ا دار النشرررررر ا 46
 و2001

 
(ا  المد رررد)م الايميرررم ليتر يرررم ا مح  رررم  2004شررريد، دآخررررد  ا .صرررال)  شرررير ا الر 47

 البدي  ليتقدو الايم  .
 
ا الل اررم المانيررما  م ررادعء القيرراأ دالتقررديو( : 1987  خالررد ا)ررريف ا  ررام  دمصرري).48

 )ما امل ام  ريد، .
( اامررررر   ررررتراتيجيم التخيررررع  رررر  تحصرررريع 2011. المامرررردر، ا محمرررردد ح رررر  محمررررد ا 49

يررررم المتد ررررلم  رررر  مررررادا الترررراري  الار رررر  الإ ررررلام  ا ر ررررالم ماج ررررتير  يررررر لررررلاب المرح
 بييم التر يم ااصما  .  –منشدرا ا جامام ديالى 

( مررن،  ال حررث 1992. ح رري  د) ررد الرررحم  ا مح رر  محمررد ا) ررد الرررحم  الاررزاد، ا 50
 التاريخ  ا  رداد ادار الحبمم ليل ا)م دالنشر . 

 
(ا  المد ررررد)م الايميررررم ليتر يررررم ا مح  ررررم  2004شررررير ا .الرشرررريد، دآخرررررد  اصررررال)  51

 البدي  ليتقدو الايم  .
 
( ام راد  القيراأ دالتقرديو  ر  التر يرم ا الل ارم المانيرم 1989. مارا ا)زيز ادآخرد  ا 52

 ادار الفبر لينشر دالتدزيع ا )ما  ااارد  .
 
التفبير ا مصرر ا القراهرا ( المداد الاجتما)يم دتنميم 1979. اليقان  ا احمد ح ي  ا  53

 ا )الو البتب لينشر دالتدزيع دالل ا)م .
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( ام،ررارا  الترردريأ الصررف  ا الل اررم المانيررم ا الارد  2009. الحييررم امحمررد محمرردد  54
 ا )ما  : دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .

،ا ( المنررررراه     ررررر1995.هنررررداو دجرررررا ر ايحيرررررى هنررررداو ا جرررررا ر ) رررررد الحميررررد جرررررا ر  55
 .تخليل،ا . تقديم،ا ا الل ام الحاديم )شر امصر ا القاهرا : دار الن،ضم الار يم .

( الررتايو النشررل ا الل اررم اادلررى ا )مررا  ا اارد  ا 2008.  رردير اد. بريمررا   رردير ا 56
 دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .

يميرم دالتبندلدجيرم ا  يررد  : ( تبدي  المايو الار   دالمدرا الا1986.  شارا اج راقيع  57
 المح  م الجامايم ليدرا ا  دالنشر .

( ا منرررراه  اليرررررم الار يررررم 2011. زايررررر ا د)ررررايز ا د. رررراد )يرررر  اايمررررا  ا ررررما)يع ا 58
 دلراقم تدري ،ا االاراما  رداد امح  م مصر مرتضى ليبتاب الاراج  .

اهيررررم المفرررراهيو ( م2012. ) ررررد الصرررراحب ا جا ررررو ااج رررراع ملشررررر ااشرررردام نصرررري  ا 59
دا اليب تصحي) المفاهيو المخلدءا ا الل ام الادلى ا الارد  ا)مرا  ا دار صرفاء لينشرر 

 دالتدزيع .
( : المايرررو دالمن،ررراج دلررررم التررردريأ ا الل ارررم 1985. مر ررر  امحمرررد ) رررد الايررريو ا  60

 الادلى ا الرياف ادار البتب .
داد الاجتما)يرم ا الاررام ا ررداد ( : اصردع تردريأ المر1992ا الامي  اشابر محمدد ا 61

 ادار الحبمم ليل ا)م دالنشر .
62.Carverly , D. & Peterson , C.& Mandeville , T. (1997) ; "A 

Generational model for professional development ", Educational  

Leadership . EJ553838. 
63 .Shepardson& Moje ,E.(1999) ;"The role of anomalous datain 

restructuring fourth graders framework for understanding electrhc ", 

International Journal of Science Education. 
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64.Fensham .P. Ganstone ,R& WHITE (1994) the content of science 

;aconstrutivist Approach to its teaching and learning London ,the 

Flamer press . 
 
( اراء  ارررف التر رررديي  2012. الجشرررام  ااحمرررد اممنرررى )يررردا  ام،ا ررراد ) رررد البرررريو  65

 الارب    التر يم دالتاييو االل ام الادلى ا الارام  رداد ا دار الارجو .
( ا امررر ا ررتخداو النمرردذج ال نرراق   رر  ترردريأ الرياضرريا  2006ا ررد )ررددا ا  ررييو   .1

ظ  ،را لردع لرلاب الصر  ال را ع الا ا ر    ر رالم )يى تنميم التفبير المنظردم  دالاحتفرا
 ماج تير  ير منشدرا ا جامام  زا ا  ي لي  .

( ا  االيررم الترردريأ د قررا لنظريررم  يجدت ررب   رر  2006الدداهيررد، ا )زمرر  )ليرر    .2
ابت رررراب  اررررف المفرررراهيو ال يقيررررم لرررردع لال ررررا  جررررامع الاجصررررى ا  ر ررررالم ماج ررررتير  يررررر 

 يم ا  ي لي  .منشدرا ا جامام  زا الا لام
( ا التر يرررررم الايميرررررم 2006ال ررررراد، د)ررررردداا ) ررررردالرحم   ا منررررراء مييجررررر  ال ررررريد   .3

 مداخي،ا دا تراتيجيات،ا ا مصرا القاهرا : دار البتب الحديث .
4. Burden,R.&Williams ,N.(1998)"Thinking Through the 

curriculum ",First puplish ,Rutledeg ,11,New Fatter land ,London . 
5. Doolitte, tited ,P.E(1997); Vygotskys zone of 

proximaldevelopment  as a theoretical eoundtion for cooperation 

learning Journal on Excellence in College Teaching ,8(1),83-103. 
6. Ernest , (1994) ." Social Constructivism and the Psychology of 

Mathematics Eudcation ."In; P. Ernest .(Ed). Coonstructing 

Mathematics Education .London ; Falmer Press . 62-72 . 
( ا تفبير دذباء اللفع ا الارد  ا )ما  ا دار الم ريرد 2009جلام  ا نايف   ا   .7

 لينشر دالتدزيع .
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( ا الترررررردريأ دالررررررتايو  الرررررردما  ذ، الجرررررران ي  ا 2008)فانررررررم دالجرررررريش ا يد رررررر    .8
  يل ي  ا زا : مبت م ا ام .

د،  رررر  ( امررررر ا ررررتخداو انمرررردذج الررررتايو التدليرررر2009احمررررد ا محمررررد  خيرررر  ال رررريد   .9
ترردريأ الجررا يررا )يررى التحصرريع المار رر  دتنميررم الررد)   رراللدارث الل يايررم لرردع لرررلاب 

 الادع الماند، ا ر الم ماج تير   ير منشدرا ا بيي  التر يم ا جامام  دهاج .
( امررر ا ررتخداو ا ررتراتيجيم الررتايو التدليررد،  رر  )ررلاج 2009ظ،يررر ا خالررد  رريما    .10

فرراهيو الرياضرريم لردع لال ررا  الصرر  المررام  الا ا رر   ر ررالم التصردرا  ال دييررم لرر اف الم
 ماج تير  ير منشدرا ( بييم التر يم ا الجامام الا لاميم ا  ي لي  .

12.Jones,M.A el (1998) ; Science Teachers Conceptual Growth 

within Vygotskys Zone of Proximal Development Journal of 

Research in Science Teaching Vol. 35 ,No .9, 965-983. 
( ا الاتجاهرا  الحديمرم  ر  تردريأ الايردو ا 2012. )اذرا ا  ناء محمد ا رد )راذرا ا  13

 الل ام الادلى ا )ما ا الارد  .
( ا ترررردريأ الايرررردو ليف،ررررو :رحيررررم  ناقيررررم ا الل اررررم 2004. زيتد ابمرررراع ) ررررد الحميرررردا  14

 المانيم ا القاهرا ا )الو البتب   . 
15 .philips,D.C.(1995): "Thegood,thebad,theugly:the many 

         faces of constructivism          archer,vol.(24)No.(7       

( االنظريم ال ناقيم دا رتراتيجيا  تردريأ الايردو ادار  2007زيتد ا )ايش محمددا  .16
 ا)ما  اارد .1الشردم لينشر دالتدزيعال

 ا )الو البتبا القاهرا . 1 ا  تراتيجيا  التدريأ ال  2003ح ي   زيتد ا ح   .17
(ا اتجاهررررا  حديمررررم  ررررى تايرررريو الايرررردو  ررررى ضرررردء 2005النجررررد، احمررررد دآخرررررد    .18

 الماايير الاالميم دتنميم التفبير دالنظريم ال ناقيم ا دار الفبر الار   ا القاهرا .
الايررردو ليجميرررعا دار الم ررريرا لينشرررر   ا تايررريو 2005خلا يرررم ا ) رررد ا  محمرررد ا(  .19

 دالتدزيع ا )ما ااارد .
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 ا تررررررر مير ا رررررررتراتيجيا  الرررررررتايو النشرررررررل  ررررررر   2001 رررررررالو ا الم،رررررررد، محمررررررردد ا(  .20
مجمد)ررا  المناجشررم )يررى التحصرريع دالا ررتيااب المفرراهيم  دالاتجاهررا  نحررد تايررو الفيزيرراء 

 لدع للاب الص  اادع
ا  مرررررر ا رررررتخداو  ارررررف  2006اء  حمرررررد ا  رررررايد ا )رررررال  محمرررررد ا )يرررررد ا رجررررر .21

ا تراتيجيا  التايو النشل  ر  تردريأ الدرا را  الاجتما)يرم )يرى التحصريع دتنميرم م،رارا  
حع المشبلا  لدع تلاميذ المرحيم الإ)داديم ا مجيم درا را   ر  المنراه  دلررم التردريأ 

 ا الجمايم المصريم ليمناه  دلرم التدريأ ا جامام )ي  الشمأ.
(ا اتجاهرررا  حديمرررم لتايررريو الايررردو  ررر  ضررردء 2005د ال،ررراد، ا منرررى دآخررررد   ) ررر .22

المارررايير الاالميرررم دتنميرررم التفبيرررر دالنظريرررم ال ناقيرررم ا الل ارررم الادلرررىا القررراهرا : دار الفبرررر 
 الار   .

(: ا ررتراتيجيا  التايرريو دالررتايو  رر   رر ام مقا ررم الجرردداا الل اررم 2011) يرردا دلرريو   .23
 م يراا )ما ا الارد .الادلىا دار ال

( ا امرر التايريو التدليرد،  ر  تحصريع تيميرذا  2012ال اد، ا اصيع  اقم ح     .24
الصررر  الخرررامأ الا ترررداق  دتفبيرررره  الا ررردا)  ا ر رررالم ماج رررتير  يرررر منشررردرا ا جامارررم 

  رداد ابييم التر يم ا   رشد .
اتيجيم الرتايو التدليرد، ( ا امرر ا رتاماع ا رتر 2012.الا د   ا خديجم ح د  )يدا  ا 25

 ررر  ابت ررراب المفررراهيو النقديرررم دا رررت قيق،ا لررردع لال رررا  الخرررامأ الاد ررر  ا ر رررالم ماج رررتير 
  ير منشدرا ا جامام  رداد ا بييم التر يم لي نا  .

( ا امررر ا ررتخداو ينظريررم  يجدت ررب ي  رر  2002.) ررد الرررزاما ناصررر محمررد محمرردد ا 26
الصرر  الرا ررع الا تررداق  ذدع الم ررتديا  التحصرريييم تحصرريع مررادا الرياضرريا  لرردع تلاميررذ 

 المختيفم ا مجيم بييم التر يم ا جامام جندب الداد، ا الادد ال ادأ )شر .
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( ا التايررريو التارررادن   ررر  ا رررتراتيجيم تدري ررريم تحقرررم 2001. جدجرررك ابررردمر ح ررري  ا 27
ا المجيرد ال را ع هد ي  ا درا ا  تر ديم ا  ي يم ا حاث تصدر )  را لم التر يم الحديمرم 

 ا الجزء المالث دالار اي  .
( ا  ا)ييرررم ا رررتخداو النمررردذج التدليررررد، 2009. جا يرررع ا  رررحر ماررردف ) رررد الرا رررع ا 28

لترررردريأ الايرررردو  رررر  تنميررررم الاتجاهررررا  التاادنيررررم لرررردع تلاميررررذ المرحيررررم الا)داديررررم . ر ررررالم 
 ماج تير  ير منشدرا ا بييم التر يم ا جامام الزجازيم . 

( ا  ا)ييررم انمرردذج الررتايو التدليررد،  رر  ابت رراب 2012لتميمرر  اد رراو نجررو محمررد ا . ا29
المفرراهيو التاريخيررم زا ررت قاق،ا لرردع لررلاب الصرر  الادع المتد ررل ا ر ررالم ماج ررتير  يررر 

 منشدرا ا جامام القاد يم ا بييم التر يم .
ات،را التر ديرم ا ( ا نظريرا  التلردر الان ران  دتل يق2006. ا د زاع ا مااديم محمدد  30

 الارد  )ما  ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع .
(:ااتجاها  الحديمرم  ر  تردريأ الايردو  2006. ) د ال لاو ا) د ال لاو مصلفى ا  31

 ا القاهراا دار الفبرا الار     
 (  ي فا  التر يم ا الارد  ا )ما  ادار داقع .2001.ناصر اا راهيو  32
ا التررررردريأ  2007  رررررما)يع )رررررزد دالخزنررررردار ا ناقيرررررم نجيرررررب ا . )فانرررررم دالخزنررررردار ا33

 ا دار الم يرا ا )ما  . 1الصف   الذباءا  المتاددا ا ل
34.Blunden ,A.(2001) : The Vgotsky school "Spirit money and 

modernity " Seminear ,university of Melbourne . 
35.Scott, p (1998) : TeacherTalk and meaning making in science 

Classroom : Avygotskian Analysis and Review . studies in science 

Education . 
36.Griff, steven J. Mc (2000( : using written summaries as 
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 agen erative learning strategy to increase Comprehension of 

Science text , Colegeof Eudcation , The P Eennsyluania State 

University . 
( ي الاصررر  الرررذهن  الجمرررا)   ررر  تررردريأ 2002.    ا رررراهيو اتد يرررم محمررردد  ررراز،  37

الم،رررارا  الحياتيرررم دال يقيرررم دم،رررارا  لررررن الا رررقيم ي الجمايرررم المصرررريم ليتر يرررم الايميرررم ا 
 المجيد الادع .

 
ميو المرن،  ا مصرر ا القراهرا ( التر يم الايميم دتص2011. ا ما)يع امجد، رجب ا  38
. 

39 .Bardina &Sauer (2010) using Generative Learning Strategies for 

Assessment of Student  understanding iaprinciples of 

Microeconomic Course The Journal of Economic Education . 
فبيررر دال حررث الايمرر  ا الل اررم ( الت2010. ند ررع اا د)ررداد امحمررد  بررر ا رر  محمررد  40

 اادلى ا)ما  ا اارد  ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .
( نظريرررا  الرررتايو ا الل ارررم الادلرررى ا )مرررا  ا 2004.محمررردا  محمرررد جا رررو محمرررد ا 41

 الارد  دار المقا م لينشر دالتدزيع .
 ارم المانيرم ا )مرا  ( )يرو الرنفأ التر رد، ا الل2000. ا د جادد اصرال) محمرد )ير   42

 ا الارد  ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .
( الررتايو المار رر  الل اررم الادلررى ا)مررا  ا الارد  ا 2007. ا ررد ريرراش اح رري  محمررد 43

 دار الم يم لينشر دالتدزيع دالل ا)م . 
44.How,A.C(1996); Development of Science Concept within 

AVygotsky Framework ,Science Education . 
(  االيررم التررردريأ د قررا لنمرردذج الرررتايو التدليررد،  رر  تحصررريع 2004. )فيفرر  ا اميمررم  45

 مادا الايدو لدع تلاميذ المرحيم الا)داديم ا ر الم ماج تير  ير منشدرا مصر القاهرا .
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(  امررررر ا ررررتخداو نمرررردذج الررررتايو التدليررررد،  رررر  تنميررررم  اررررف 2009ا صررررال) ا جررررا ر ا 46
ييرررا  الايرررو دالتحصررريع  ررر  مرررادا الفيزيررراء لررردع لرررلاب الصررر  الادع المررراند، االمميبرررم  )م

 الار يم ال ادديم .
( )يو النفأ التر د، االل ام المانيرم ا الارد  2003ا د جادد اصال) مجمد )ي    .1

 )ما  ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع .
لتر ررد، ا الل ارم الخام ررم ( )يررو الرنفأ ا1996ا رد حلررب ا  رحاد دصررادم ا امراع   .2

 امصر القاهرا : مبت م الانجيد المصريم .
( لرم التدريأ الاامرم ا لررا يأ 2000الحصر، ا )ي  منير دالانيز، ا يد     .3

 : دار البتب الدلنيم .
( منررراه  ال حرررث  ررر  1981الزد اررر  ا) رررد الجييرررع ا رررراهيو دالرنررراو ا محمرررد احمرررد   .4

 م ا جا)مم  رداد : دزارا التاييو الاال  دال حث الايم  .التر يم د)يو النفأ ا الارا
 رررر  الايرررردو  spss( الاحصرررراء اللا ررررارامتر، مررررع ا ررررتخداو 2001الشرررر ين  ازبريررررا   .5

 النف يم دالتر ديم دالاجتما)يم ا مصر االقاهرا : دبمت م الانجيد المصريم .
ا الاررام : مديريرم  ( اتجاها  حديمرم  ر  تردريأ الايردو1986) د الرزام ارحد    .6

 مل ام جامام صلان الدي  .
( م ررررادعء القيرررراأ دالتقررررديو التر ررررد، ا الارررررام ا  رررررداد : 2001الاجييرررر  داخرررررد    .7

 مبتب احمد الد ا  ليل ا)م دالا تن اخ .
( )يررو الررنفأ التر ررد، ا الل اررم المانيررم ا )مررا  2002الانانيررم احنررا  ) ررد الحميررد   .8

 ينشر دالتدزيع .الارد  : دار الصفاء ل
( القيرررراأ دالتقررررديو  رررر  الامييررررم التر ديررررم ا الل اررررم 1998)ررررددا ا احمررررد  ررررييما    .9

 الرا ام ا: دار الامع لينشر دالتدزيع .
( ا ا يا  ال حث الايم     التر يرم 1992)ددا احمد  ييما  ادميباد، ا  تح    .10

 لمنار لينشر .دالايدو الان انيم ا الل ام المانيم ا )ما  الارد  ا ا
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( القيرررراأ دالتقررررديو  رررر  1993)ررررددا ا احمررررد  ررررييما  ا دالخيييرررر  اخييررررع يد رررر    .11
 الامييم التدري يم ا الل ام المالمم ا ا)ما  الارد  ا دار الامع .

( تقيررريو تايرررو اللالرررب التجمياررر  دالتبررردين  ا 1983مررراددأ ا جررردرج م ا داخررررد   .12
 صر ا دار مابجر دهيع لينشر .ترجمم محمد امي  داخرد  ا القاهرا م

( القيرراأ دالتقررديو  رر  التر يررم د)يررو الررنفأ ا )مررا  الارد  : 2000ميحررو ا  ررام    .13
 دار الم يرا لينشر دالتدزيع .

( منرراه  ال حررث  رر  التر يررم د)يررو الررنفأ ا الل اررم المانيررم ا 2002ميحررو ا  ررام    .14
 ا)م .الارد  )ما  : دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل 

15.  
( ا راليب ال حرث الايمر  منظردر تل يقر  ا )مرا  الارد  ا 2009النجار داخررد    .16

 دار الحامد لينشر دالتدزيع .
16.Ebel , R.(1972) "Essential of Education measurement ,2nd ,New 

Jersey ,Prentice Hall INC ,Engle wood cliffs . 
  

تيجيا  الحديمررررم  رررر  الترررردريأ الفارررراعادار صررررفاء االإ ررررترا2008.)ليمامح رررر  )يرررر ا17
 لينشر دالتدزيعا)ما  اارد .

ا  القيرررراأ دالتقررررديو تجديرررردا  دمناجشررررا ادار جريررررر 2007.الب ي رررر ا) دالداحد حميرررردا18
 لينشر دل ا)ما)ما ااارد .

ا دار اليررازدد، 1(: القيرراأ دالتقررديو  رر  )يررو الررنفأا ل 1997. براجررما ) ررد القررادر  19
 ا )ما ا الارد .الايميم
( منرررراه  ال حررررث التر ررررد، ا 1990. دادد ا)زيررررز حنررررا ا دانرررردر ح رررري  ) ررررد الرررررحم   20

 الارام  رداد : ملا ع دار الحبمم ليل ا)م دالنشر .
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( القيرراأ دالتقررديو  رر  التر يررم د)يررو الررنفأ ا الل اررم الرا اررم ا 2009. ميحررو ا  ررام   21
 .)ما  الارد  ا دارالميرا لينشر دالتدزيع 

(  رري  دجرريو )رر  المنرراه  ال حررث ا )مررا  الارد  ا مح  ررم 1984. همرراو ا ليارر   22
 الر الم ليل ا)م دالنشر .

 
( اللررم الخاصرم  ر  تردريأ الايردو الاجتما)يرم ا الاررام 1990.  اد ا ن،اد ص ي)  24

  رداد : ملا ع التاييو الاال  .
م  رر  ترردريأ الايرردو ا الرريم  ( اتجاهررا  تر ديرر1999.الظرراهر ا زبريررا محمررد داخرررد   25

 صنااء ا ملا ع  ا ع .
( القيررراأ دالتقيررريو دا ررراليب القيررراأ دالتشرررخي   ررر  2010. بدا حرررم ا تي رررير مفيررر)   26

 التر يم الخاصم ا الل ام المالم ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م
)مرررا  (.اللررررم الإحصاقيررررم ا الل ارررم الادلرررى ا2000  رررد صرررال) ا محمرررد صررر ح    27

 الارد  ا دار اليازدر، الايميرم لينشر ا
    
( منرررراه  د  رررراليب 2000)ييررررا  د نرررريوا ر حرررر  مصررررلفى ا د)ممررررا  محمررررد  نرررريو ا   28

 ال حث الايميرم النظريم  دالتل يم ا الل ام الادلىا )ما  الارد  ا دار صفاء لينشر.
ارجيررررم دالمناجشررررم ا امررررر القررررراءا  الخ2012.المفرجرررر  ا ا ت رررراو محمررررد حميررررد برررراظو ا 29

الصررفيم  رر  تحصرريع دا ررت قاء اللال ررا  لمررادا الجررا يررم ار ررالم ماج ررتير  يررر منشرردرا ا 
 بييم التر يم لي نا / جامام  رداد . 

 
ا منراه  د  راليب ال حرث الايمر   2000.)ييا ا ر ح  مصلفى د)مما  محمد  نيو ا30
 ا دار صفاء لينشرا )ما .    1ال
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ال حرررررررث الايمررررررر  دالخلررررررردا  المن،جيرررررررم لإ)رررررررداد ال حررررررردث ا 2001.محمررررررردا شرررررررفيما 31
 الاجتما)يما المبت م الجامايما الإ بندريم. 

 
ا لرم تدريأ التاري     المرحيم الإ)داديم الارنرردا ا  2001.الناش  ا ) د الميك ا 32

 ما،د التر يم . 
 
 
ا مبتررررررب رد)ررررررم  1ا اللرررررررم الإحصررررراقيم ا ل2000.  رررررد صررررررال)ا محمرررررد صرررررر ح  ا 33
 ا)م دالنشر ا دار اليازدر، الايميم لينشر دالتدزيع ا اارد  ا )ما  .  ليل 
 
ا م اد  القياأ دالتقييو التر د، ليلالرب الجراما  دالمايرو 1985.  د ل داا   ع محمدا 34

 ا دار اامع لينشر دالتدزيعا )ما .  3الار  ا ل
 
لي احرث  ر  التر يرم  ا الإحصراء 1988.)ددا ا احمد  يما  ا دخييع يد ر  الخييير ا 35

 ا دار الفبر لينشر دالتدزيع .  1دالايدو الإن انيم ا ل
 
ا اا رراليب الإحصرراقيم  رر  2001.اليا ررر،امحمد جا رروا دمررردا  ) ررد المجيررد   ررراهيوا36

 مجالا  ال حدث التر ديم ا مح  م الدرام لينشر دالتدزيع )ما  ا
 
 
37.Bloom , B.S , Hastings , J. tal , And Madaus G.F , Hand book on 

, formative And summative Evaluation Student Learning , New 

York –McGraw Hin , 1971 . 
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(: )يرو الرنفأ التر رد،  االل ارم المامنرم ا )مرا  2011.  د جادد ا محمرد ا صرال) ا  38
 اارد  ا  دار الم يرا لينشر دالتدزيع . -
 الارد ا دار المناه  .  -: التقديو التر د، ا)ما (  2008.الحرير، ا را دا ا  39
 -(:   رررراليب ترررردريأ الايرررردو دالرياضرررريا  ا )مررررا  2007. ررررلامم ا ) ررررد الحررررا ظ ا  40

 اارد ا دار اليازدر د، الايميم لينشر دالتدزيع  . 
( ا التقرررديو  ررر  المنظدمرررم التر ديرررم ا 2004. ررريد ا)يررر  احمرررد د رررالو ا احمرررد محمرررد  41

 لى االريافا المميبم الار يم ال ادديم ا مبت م الرشد .الل ام الاد 
( القيررراأ دالتقررررديو  ررر  التر يرررم د)يرررو الرررنفأ االل اررررم 2011. ميحرررو ا  رررام  محمرررد ا 42

 الخام م ا الارد  ا)ما  ا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)م .
تل يقرررا   ( القيررراأ دالتقرررديو منظررردرتل يق  مرررع2010. النجرررار ا ن يرررع جمرررم صرررال) ا 43

 ا الارد  ا)ما  ا دار الحامد لينشر دالتدزيع.   SPSS رمجيم 
( الاحصررراء  ررر  التر يرررم مرررع تل يقرررا   رمجيرررم 2007.النجرررار ا ن يرررع جمارررم صرررال)   44

SPSS . ا الارد  ا)ما  ا دار الحامد لينشر دالتدزيع 
 
 ام الل(: مختررررار الصررررحانا1962الررررراز،ا محمررررد  رررر  ا رررر   بررررر  رررر  ) ررررد القررررادر   .45

  ا ال،يقم الاامم لشحد  الملا ع الاميريما القاهرا.التا ام

 
ا دار القيررروا الل ارررم الادلرررى(: المقدمرررما 1987  ررر  خيررردد ا ) رررد الررررحم   ررر  محمرررد  .46

  يرد ا ل نا .
 
( ا ررتراتيجيا  حديمررم 2007 جي،ررا  بمرراع ا) ررد الحميررد صرر ر، . ال رريد د) ررد الحميرردا47

اخع الص  الدرا   االل ام الادلى امربرز البتراب لينشررا لتدريأ الدرا ا  الاجتما)يم د
 القاهرا مصر .
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( ا ررتراتيجيا  حديمررم 2006.الا يررد،ا هرران  ا ررراهيو شررري  ادا ررد الرزاجمرراع ح رر   48

    التدريأ دالتقديو ا الل ام الادلى ا جدار ليبتاب الار   اار د الارد  .
 التحصيع الدرا  ا دار القيوا البدي . ( جياأ دتقديو1987. ا د)لاو ا رجاء محمدد 49
( م رررادعء الاحصررراء  ررر  التر يرررم د)يرررو الرررنفأ ا الجرررزء 1978.)ررردأ ا ) رررد الررررحم   50

   الادع ا مبت م الاجصى ا )ما  الارد .
( الخصرراق  ال رريبدمتريم لاددا  القيرراأ  رر  2006.ح رر  اال رريد محمررد ا ررد هاشررو  51

 ا المميبم الار يم ال ادديم ا جدا . spssال حدث النف يم دالتر ديم  ا تخداو 
(الررررتايو دالترررردريأ مرررر  منظرررردر 2003ا زيتررررد ا ح رررر  ح رررري  د بمرررراع ) ررررد الحميررررد  52

 النظريم ال ناقيما الل ام الادلى . 
( محاضرررررا   رررر  الال ررررنيم الاامررررما ترجمررررم 1984. د،  د رررريرا رديناند د،  د ررررير 53

 نا   يرد  .يد    از،ا دمجيد نصر ا دار ناما  ليمقا م ا ل 
( الجرررردر الفي ررررفيم لي ناقيررررم ا الل اررررم المانيررررما دار جرل ررررم 1986. زبريررررا ا  ررررحاد زبريررررا 54

 ليل ا)م دالنشر ا الدار ال يضاء المررب.
( الارم دالتاري  ا ترجمم  رييو حرداد ا الل ارم 1982. شترادأ ا بيدد ليف  شترادأ  55

 تدزريع ا  يرد  ل نا  .الادلى ا المح  م الجامايم ليدرا ا  دالنشر دال
( )قررررررو المررررررذهب الترررررراريخ   درا ررررررم  رررررر  منرررررراه  الايرررررردو 1959. ررررررد را بررررررارع  ررررررد ر 56

 الاجتما)يم( ترجمم ) د الحميد ص را ا مش ا الماار  ا الا بندريم مصر.
( )صرررر ال نيديرررم  مررر  ليفررر  شرررترادأ الرررى  دبرررد( 1986.بيردزيرررع ا اديرررث بيردزيرررع  57

 ل يضاء المررب .ترجمم جا ر )صفدر ا الدار ا
 . ا راهيو ازبريا ا راهيوا مشبيم ال ناقيم  اضداء )يى ال نيديم ( مبت م مصر ا القاهرا 58
(  رررريبدلدجيا الررررتايو دتل يقاترررر  2010.   ار،امرررراقر احمررررد دا ررررد شررررايرا ا خالررررد محمررررد 59

 الصفيم االل ام الادلىا مبت م المجتمع الار  ا)ما  الارد .
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(  رررريبدلدجيم الترررردريأ 2007الرررررحيو دالمحاميرررردا شررررابر )قيرررر   . الز)رررردعا )مرررراد ) ررررد 60
 الصف ا الل ام الادلىا دار الم يرا لينشر دالتدزيع دالل ا)ما الارد  )ما .

( لراقرررم دا ررراليب التررردريأ المااصررررااالل ام 2006. الر ياررر ا محمررردد داددد  ررريما  62
 الادلىا )الو البتب الحديثا)ما  الارد .
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 : العربيةمراجع و  مصادراولًا: 
 القران الكريم..1
العصف الذهني الجماعي في تدريس المهارات الحياتية ( " 2002توفيق محمود غازي ) ،.ابراهيم2

 ، المجلد الاول الجمعية المصرية للتربية العلمية " ةوالبيئية ومهارات طرح الاسئل
الكتاب ، دار العلامة ابن خلدونالمقدمة( 1977الرحمن بن محمد ) بن خلدون، عبدا.3

  ، بيروت لبنان.اللبناني
دار  ، ، الطبعة الثانيةعلم النفس التربوي( 2000مد علي )صالح مح ،بو جادوأ.5

 . ، الاردن عمانالمسيرة للنشر والتوزيع والطباعة
دار المسيرة للنشر  ،لثةالطبعة الثا ،علم النفس التربوي( 2003) ------------.6

 . عمان الاردن، ، عوالتوزي
دار المسيرة للنشر الطبعة الثامنة،  ،لتربويعلم النفس ا(2011)-------------.7

 .عمان الأردن، ،والتوزيع
مكتبة  ،، الطبعة الخامسةعلم النفس التربوي( 1996) و امال صادق، فؤاد .ابو حطب8

 . ، مصر القاهرةالانجلو المصرية
ة للنشر ر دار المسي، الطبعة الاولى ،لم المعرفيالتع( 2007حسين محمد) ،.ابو رياش9

 .  عمان الاردن  ،والتوزيع والطباعة
، مكتةب روعةة الطبعةة الاولةى، الطرق الإحصائية (2000)أبو صالح، محمد صبحي  .10

 للطباعة والنشر ، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع ، الأردن ، عمان . 
 ، دار القلم، الكويت.ياس وتقويم التحصيل الدراسيق( 1987.ابوعلام ، رجاء محمود)11

          يالقياس والتقويم التربوي والنفس (2000)ابو علام ، صلاح الدين محمود .12
 ، القاهرة، دار الفكر العربيالطبعة الاولىتوجيهاته المعاصرة () أساسياته وتطبيقاته و 

، نساني وتطبيقاتها التربويةور الا نظريات التط( 2006، معاوية محمود ).ابوغزال13
  . ، عمان الاردندار المسيرة للنشر والتوزيع
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مبادئ القياس والتقييم التربوي للطالب الجامعي ( 1985).أبو لبدة، سبع محمد14
 الاردن. ، دار الأمل للنشر والتوزيع، عمانالطبعة الثالثة ،والمعلم العربي

ام انموذج التعلم التوليدي في تدريس اثر استخد( 2009، محمد بخيت السيد ).احمد15
 الطبيعية لدى طلاب الاول بالكوارثالجغرافيا على التحصيل المعرفي وتنمية الوعي 

 ، جامعة سوهاج .التربية ة، كليرةغير منشو  رسالة ماجستير، الثانوي
 القاهرة   ر، مصالتربية العلمية وتصميم المنهج( 2011مجدي رجب ) ،.اسماعيل16
، دار الحكمة للطباعة التقويم والقياس( 1990م، مصطفى محمود واخرون)الاما .17

 . والنشر، العراق بغداد
دار الحكمة للطباعة  ،اصول تدريس المواد الاجتماعية(1992) . الامين، شاكر18

 . ، العراق بغدادوالنشر
زيع ، دار المسيرة للنشر والتو ، الطبعة الأولىالتعلم النشط( 2008)كريمان ،.بدير19

 . ، عمان الاردنوالطباعة
لمؤسسة ، ابي والثورة العلمية والتكنولوجيةتكوين المعلم العر ( 1986.بشارة ،جبرائيل )20

 .، بيروت لبنانالجامعية للدراسات والنشر
التطبيق في الاهداف والاختبارات بين النظرية و ( 1981البغدادي، محمد رضا ).21

 .، العراق بغدادح، مكتبة الفلاالمناهج وطرق التدريس
 عقم المذهب التاريخي )دراسة في مناهج العلوم الاجتماعية(( 1959بوبر، كارل ).22
 ، الاسكندرية مصر.مة عبد الحميد صبرة، دار المعارفترج
، طرائق التدريس العامة المألوف والمستحدث( 2010.التميمي،عواد جاسم محمد )23

  بغداد.العراق  اسية، كلية التربية الاس –الجامعة المستنصرية 
فاعلية انموذج التعلم التوليدي في اكتساب ( 2012وسام نجم محمد ،) ،التميمي.24

، رسالة ماجستير غير توسطاستبقائها لدى طلاب الصف الاول المو المفاهيم التاريخية 
 ، جامعة القادسية ، كلية التربية .منشورة



 عاجرالم بحث وال  --------------------------------------------------- ادرمص
 

98 
 

استراتيجيات ( 2011) الحارثي اهيجبار خلف ر و  ،.الجبوري، صبحي ناجي عبد الله25
كلية التربية الاساسية، مكتبة  –، الجامعة المستنصرية وطرائق تدريس المواد الاجتماعية

 بغداد.العراق كلية التربية الاساسية، 
 المبادىء الاساسية في طرق التدريس(1988واخرون) ،، عدنان جواد خلفالجبوري.26

 الي والبحث العلمي .، وزارة التعليم الع، جامعة البصرة
 ، الهيئة المصرية العامة للكتاب.الكامل في التاريخ( 2006.الجزري، ابن الاثير)27
اراء بعض التربويين ( 2012و مهاباد عبد الكريم احمد ) ،مثنى علوان، .الجشعمي28

 .، العراق بغداددار الارقم ،لىالطبعة الاو  ،العرب في التربية والتعليم
المعدل  1977( لسنة 2رقم) نظام المدارس الثانويةق، وزارة التربية، .جمهورية العرا29
 . 1981( لسنة 23برقم)
 ، عمان الاردن.دار المناهج ،ربويالتقويم الت(   2008)، رافدة عمرالحريري.30
، الطبعة الثانية، عمان تنظيم وادارة المكتبة المدرسية( 2012)رافدة عمر.الحريري، 31

 الاردن.
الخصائص السيكومترية لادوات القياس في ( 2006سيد محمد ابو هاشم )حسن، ال 32

 ، المملكة العربية السعودية جدة. spssالبحوث النفسية والتربوية باستخدام 
، دار منهج البحث التاريخي( 1992وعبد الرحمن العزاوي ،) ،.حسين، محسن محمد33

 الحكمة للطباعة والنشر، العراق بغداد .
، دار الكتب طرق التدريس العامة( 2000)و يوسف العنيزي  ،لي منير، عالحصري.34

 . ، طرابلسالوطنية
 مشاركة المعلم بأعداد وتخطيط المناهج الدراسية (2000) ، عبد الله محمد. حمادي35

 ، دار قطري بن فجاءة للنشر والتوزيع ، الدوحة ، قطر.
دار المسيرة ، لطبعة الثانية، امهارات التدريس الصفي( 2009محمد محمود ) ،.الحيلة36

 . ، عمان الاردنللنشر والتوزيع والطباعة
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فهم طبيعـة التأريخ وعلاقته ( 2003، شيخة بنت رشيد بن عبد الرحمن : )الخثلان.37
 بمصادر التعلم المستخدمـة في تدريس التأريـخ لدى معلمات المرحلة الثانويـة بمدينة

 ة . ، رسالة ماجستير غير منشور  الرياض
دار صفاء  ،( طرائق التدريس الفعال2011)اخرونو محمد سلمان فياض،  .الخزاعلة،38

 للنشر والتوزيع، عمان الاردن.
 ، كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة.فلسفة التربية( 2004. الخطيب، عامر يوسف )39
مان ، دار جهينة للنشر والتوزيع، عالمرشد في تدريس( 2002خلف الله، سلمان ).40

 الاردن.
مطابع  ،ج البحث التربويمناه( 1990عزيز حنا  وانور حسين عبد الرحمن ) ،.داود41

 .، العراق بغداددار الحكمة للطباعة والنشر
، دار أسامة للنشر والتوزيع ،يمناهج البحث العلم( 2011) --------------.42

 عمان الاردن.
، ت المتتابعة المقننة للعراقييناختيار المصفوفا( 1983.الدباغ، فخري واخرون)43

 الطبعة الاولى، مطبعة جامعة الموصل.
استراتيجيات تطوير المناهج واساليب التدريس ( 2008.دعمس، مصطفى نمر)44

  .، عمان الاردن، الطبعة الاولى، دار غيداء لنشر والتوزيعالحديثة

 

الامتحانية في  المستويات المعرفية للاسئلة( 2001الدليمي، خالد جمال حمدي).45
، رسالة ماجستير غير منشورة كلية ضوء تحليل محتوى مادة التاريخ للسادس الابتدائي

 التربية الاساسية جامعة ديالى.

، النموذج والتحقيق والتقديم، دار الفكر التربية البيئية( 1988) الدمرداش،صبري.46

 .مصر العربي، القاهرة

-، ترجمة يوسف ت في الالسنية العامةمحاضرا( 1984فرديناند ) .دي سوسير،47
 ، دار نعمان للثقافة ، لبنان بيروت .غازي، ومجيد نصر
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، دار الكتب والوثائق، العراق ، دتاصول البحث التاريخي. ذنون ، طه عبد الواحد ، 48
 . بغداد
الطبعة التاسعة،  ،مختار الصحاح( 1962.الرازي، محمد بن ابي بكر بن عبد القادر )49

 العامة لشؤون المطابع الاميرية، القاهرة.  الهيئة
دراسات تربوية في القرن ( 2008واسماعيل محمد بشير) ،.ربيع، هادي مشعان50

 ، الطبعة الاولى، مكتبة المجتمع العربي للنشر، الحادي والعشرين
، الطبعة لتدريس المعاصرةطرائق وأساليب ا( 2006، محمود داود سلمان ).الربيعي51

 الاردن . الم الكتب الحديث، اربدع ،الاولى
، مؤسسة الكويت الموسوعة العلمية للتربية( 2004)واخرون ،صالح بشير يدي،.الرش52

 للتقدم العلمي .
مناهج اللغة العربية وطرائق ( 2011) عايزايمان اسماعيل و  ،، سعد علي.زاير53

 . ، العراق بغداد،العراق، مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي تدريسها
سيكولوجية التدريس ( 2007وشاكر عقله المحاميد ) ،.الزعول، عماد عبد الرحيم54

  الطبعة الاولى، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الاردن عمان. ،الصفي

( الجذور الفلسفية للبنائية، الطبعة الثانية، دار قرطبة للطباعة 1986زكريا، فؤاد).55

 رب.والنشر، الدار البيضاء المغ

المناهج التعليمية تصميمها ، ( 2011وهاني حتمل عبيدات )  ،وليد خضر ،.الزند 56
 .، الاردن اربد، عالم الكتب الحديث،الطبعة الاولى تنفيذها ، تقويمها ، تطويرها

مناهج البحث في ( 1981و محمد احمد الغنام ) ،عبد الجليل ابراهيم ،.الزوبعي57
 جامعة بغداد : وزارة التعليم العالي والبحث العلمي . ، العراق ،التربية وعلم النفس

( تصميم التدريس رؤية منظومية، عالم الكتب، القاهرة 2001.زيتون، حسن حسين)58
 مصر.  

( إستراتيجيات التدريس، الطبعة الاولى، 2003حسن حسين) -------------.59
 عالم الكتب، مصر القاهرة.
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(التعلم والتدريس من منظور 2003يد زيتون)و كمال عبد الحم ------------.60
 النظرية البنائية، الطبعة الاولى، عالم الكتب. 

( تدريس العلوم للفهم :رؤية 2004و كمال عبد الحميد زيتون ) -----------.61
 بنائية ، الطبعة الثانية، عالم الكتب، مصر القاهرة . 

نائية واستراتيجيات تدريس ( النظرية الب 2007، وعايش محمود،)------------.62
 العلوم، الطبعة الاولى، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان الأردن.

( منهج البحث التاريخي، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2009الزيدي، مفيد كاصد).63
 عمان الاردن.

مبادئ القياس والتقويم في التربية  (2005وهشام عامر عليان ) ،در فهميالزيود، نا.64
 .،الطبعة الثالثة، دار الفكر

الاعلان بالتوبيخ لمن ذم (1986ترجمة صالح احمد العلي)السخاوي، شمس الدين .65
 ،الطبعة الاولى ، موسسة الرسالة . اهل التاريخ

مطابع  ،علوم الاجتماعيةالطرق الخاصة في تدريس ال( 1990، نهاد صبيح ).سعد66
 . ، العراق بغدادالتعليم العالي

اثر التعليم التوليدي في تحصيل تلميذات ( 2012دي، اصيل فائق حسن )السع.67
، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة يالصف الخامس الابتدائي وتفكيرهن الابداع

 بغداد ،كلية التربية ابن رشد .
التربية العلمية مداخلها (2006.السعدي، عبدالرحمن وثناء مليجي السيد عودة )68

 دار الكتب الحديث، القاهرة مصر. ،واستراتيجياتها
اثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تنمية ( 2012سلمان، سماح محمد صالح).69

التفكير الاستدلالي والتحصيل في مادة الكيمياء لدى طالبات الصف الاول الثانوي بمكة 
 ، رسالة ماجستير، المملكة العربية السعودية.المكرمة
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، الطبعة  مبادئ القياس والتقويم في التربية( 1989رون ،).سمارة، عزيز، وآخ70 
 الثانية ،دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان ،الأردن

لتربية في الوطن العربي على مشارف القرن  ا( 2002السنبل، عبد العزيز عبد الله ).71
 ، المكتب الحديث، الاسكندرية مصر.الحادي والعشرين

استراتيجيات حديثة لتدريس ( 2007الحميد صبري)السيد، جيهان كمال، وعبد .72
،الطبعة الاولى ،مركز الكتاب للنشر، القاهرة  الدراسات الاجتماعية داخل الصف الدراسي

 مصر .
، الطبعة  التقويم في المنظومة التربوية(2004واحمد محمد سالم ) ،علي احمد ،سيد.73

 ودية.الاولى، مكتبة الرشد، الرياض المملكة العربية السع
صعوبات تدريس التاريخ في المرحلة الثانوية من ( 2001.سيف، سيف بن يوسف )74

السلطان بن  ، جامعةرسالة ماجستير غير منشورة، وجهة نظر المعلمين والمعلمات
  قابوس. عمان.

، الطبعة الاولى ، ، ترجمة سليم حدادالعرق والتاريخ( 1982، كلود ليفي )شتراوس.75
 للدراسات والنشر والتوزريع ، بيروت لبنان . المؤسسة الجامعية

في العلوم  spssالاحصاء اللابارامتري مع استخدام ( 2001زكريا ) ،.الشربيني76
 الانجلو المصرية . ومكتبة ،، مصر ،القاهرة وية والاجتماعيةالنفسية والترب

مليات اثر استخدام نموذج التعلم التوليدي في تنمية بعض ع (2009)، جابر .صالح77
المملكة  العربية  ،العلم والتحصيل في مادة الفيزياء لدى طلاب الصف الاول الثانوي

 السعودية .
تاريخ ( ابي جعفر محمد بن جرير تحقيق محمد ابو الفضل ابراهيم)د ت .الطبري،78

 ، الجزء الاول، الطبعة الخامسة، دار المعارف.الطبري تاريخ الرسل والملوك
، اليمن  اتجاهات تربوية في تدريس العلوم( 1999حمد واخرون )، زكريا م.الظاهر79

 صنعاء.
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، دار الثقافة  مبادئ القياس والتقويم في  التربية ( 1999)  ----------.80
 للنشر والتوزيع.

، الطبعة الاولى  الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم( 2012، سناء محمد )عاذرة.81
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