
  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  
    جـــــــامــــــعــــــة  ديـــــــــــــالى 
    كــــليـة الـتـــربــية الأســــــاســـية

  ةـــــــة الفنيـــــــم التربيــــــــسـق  
  

  
  

  برنامج تعليمي في رسوم الأطفال وأثره 
  في تــنمية التعـبيـر الـفني لدى

  تلامذة المرحلة الابتدائية 
  

  ـالـبمـن قبل  الطمقدمة رسالة 
  هشام رعد طعان  

  وهي  جامعة ديالى–مجلس كـليـة التربيـة الأساسـية إلى 
  في  لبات نيل درجة الماجستيرـ جزء من متط

  )طرائق تدريس التربية الفنية (
  

  إشرافب
  الدكتور المساعد الأستاذ 

   البياتينجم عبداالله عسكر
  

  م٢٠١٥                                     هـ ١٤٣٦
  
  



  
ب  

  
  

   اللَّه الرحمنِٰ الرحيمِبِسمِ
  

  وعلَّمك ما لمَ تَكنُ تَعلمَ  وكاَن فضَْلُ اللَّه عليَك عظيما

  
 

  
    

  
  
  

  
  

  ))١١٣((النساء  
  

  
  
  



  
ج  

لمإقرار ا
ُ

  شرف
  

برنامج تعلیمي في رسـوم الأطفـال وأثـره (الرسالة الموسومة بــ  هذه إعداد َّأَنشهد أ  
 طالـب الماجـستیر قـدمها، التـي )في تنمیة التعبیـر الفنـي لـدى تلامـذة المرحلـة الابتدائیـة

 وهـي جـزء ،جامعـة دیـالى/  في كلیـة التربیـة الأساسـیةيإشرافب قد تمت )هشام رعد طعان(
  .التربیة الفنیة طرائق تدریس في نیل درجة الماجستیر من متطلبات

  
  
  

  
  

                          
  التوقیع                                                                 

  داالله عسكر البیاتيـم عبـنج. د.م.أ                                   
  الفنون الجمیلةلیة ك /جامعة دیالى                               

                      
   .التوصیات نرشح الرسالة للمناقشة التعلیمات وًبناء على

  
  التوقیع                                                                  

  فرات جبار سعداالله . د.أ     
  ن العلمیة والدراسات العلیامعاون العمید للشؤو                                              

   كلیة التربیة الأساسیة /  جامعة دیالى                                                  
             /   / ٢٠١٥  

  
  

  



  
د  

  
  
  حصائيالإإقرار الخبير 
  

برنامج تعلیمي في رسـوم الأطفـال وأثـره فـي (الرسالة الموسومة بـ َّأَني قرأت أشهد   
قــد تمــت مراجعتهــا مــن الناحیــة و ،)ر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة الابتدائیــةتنمیــة التعبیــ

غیـر والإجـراءات  مـن الأخطـاء ٍالإحصائیة بإشـرافي وأصـبحت بأسـلوب إجرائـي سـلیم خـال
 .الصحیحة ولأجله وقعت

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
 

  التوقیع                                                                  
  محمد علي مراد. م.    أ           

   كلیة التربیة الأساسیة/جامعة دیالى                                                   
                                                                   / /  ٢٠١٥  

  
  



  
ه  

  
  

  اللغويإقرار الخبير 
  

برنامج تعلیمي في رسـوم الأطفـال وأثـره فـي (الرسالة الموسومة بـ ي قرأت َّأَنأشهد   
مراجعتهــا مــن الناحیــة ب ُ قمــتقــدو ،)تنمیــة التعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة الابتدائیــة

 مـن الأخطـاء والتعبیـرات اللغویـة غیـر ٍأصبحت بأسلوب علمي سلیم خالو بإشرافي اللغویة
 .الصحیحة ولأجله وقعت

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 

  التوقیع                                                                
   قاسم محمد أسود              

كلیة التربیة الأساسیة   /جامعة دیالى                                                  
      / /  ٢٠١٥  

  
  
  
  



  
و  

  
  

  إقرار الخبير العلمي
  

لیمي في رسـوم الأطفـال وأثـره فـي برنامج تع(َّأشهد أَني قرأت الرسالة الموسومة بـ   
ت مراجعتهــا مــن الناحیــة ّقــد تمــو ،)تنمیــة التعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة الابتدائیــة

  . العلمیة وبذلك أصبحت مؤهلة للمناقشة قدر تعلق الأمر بالسلامة العلمیة
 
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  

  التوقیع                                          
   الكنانيي حسینفراس عل        
    كلیة التربیة الأساسیة /المستنصریةجامعة                                             ال

                                                             / /  ٢٠١٥  
  
  

    
  



  
ز  

   والتقويمإقرار لجنة المناقشة
  

نـا قـد اطلعنـا علـى الرسـالة الموسـومة بــ نأ لجنـة المناقـشة والتقـویم نـشهد أعضاء        نحن 
برنــامج تعلیمــي فــي رســوم الأطفــال وأثــره فــي تنمیــة التعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة (

ْ محتویاتهـا وفیمـا لـه علاقـة بهـا، ونقـرفـي) هـشام رعـد طعـان( وقد ناقشنا الطالـب )الابتدائیة ُ 
 . التربیة الفنیة طرائق تدریس فيانها جدیرة بالقبول لنیل درجة الماجستیر 

 
 

  :التوقیع                      :التوقیع        
  ـحري صالر فخــمنی. م.                      أ       علاء شاكر محمود. د. أ

   اًعضو                                ًرئیسا        
  ٢٠١٥  /٥/  ١٨                    ٢٠١٥ / ٥ / ١٨   

               
  :التوقیع                    التوقیع          

  نجم عبداالله عسكر. د. م. أ                          هیلا عبد الشهید. د.م. أ
  اًمشرفو ً      عضوا                       ً   عضوا      
   ٢٠١٥  /٥/  ١٨                           ٢٠١٥ / ٥/ ١٨  

               
 بجلـــسته لىجامعـــة دیـــا/ مجلـــس كلیـــة التربیـــة الأساســـیةمـــن الرســـالة ِهـــذه ّصـــدقت   

  ٢٠١٥/  /   المنعقدة بتاریخ 
  
 

  التوقیع        
        حیدر شاكر محمود.د.م.أ   
  عمید كلیة التربیة الأساسیة  

   جامعة دیالى     
           /   /٢٠١٥  

  



  
ح  
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ط  

  شكر وثناء
محمـد وعلـى الـه الطیبـین  علـى سـید الأنبیـاء والمرسـلینالحمد الله رب العـالمین والـصلاة والـسلام 

  :  وبعد، الغر المیامینالطاهرین وأصحابه
أن یجــد نفــسه بــین كوكبــة مــن الأســاتذة الــذین انعــم االله          فمــن نعــم االله تعــالى علــى العبــد 

علـــیهم بهبـــة العلـــم المقتـــرن بالـــسخاء والتواضـــع لیفیـــضوا علیـــه مـــن ذلـــك المنهـــل العـــذب والنبـــع 
  .الصافي مبادئ العلم والمعرفة

شـكر االله تعـالى بعـدد أوراق الـشجر وحبـات الرمـل علـى مـا وهبنـي مـن فـضله إذ أ         لـذلك 
  ...لنعمة الإلهیة العظیمة التي یعجز لساني عن شكرهاحباني بهذه ا

        وبتوفیق منه تعالى أتممت رسـالتي هـذه لأضـعها بـین أیـدیكم، وقـد أعـانني علـى إتمامهـا 
 الأســتاذ الفاضــل والمربــي الناصــح والمعطــاء هــا وأهمهــابعــد فــضل االله جملــة مــن الأســباب ، أول

نجـم ( ولم یبخل بنـصیحة الأسـتاذ المـساعد الـدكتور السخي الذي لم یدخر جهدا، ولم یمسك یدا،

  .  ...لك أُستاذي كل الاحترام والامتنان)  البیاتيعبداالله عسكر
ها الأســتاذ الــدكتور عــلاء  برئیــسالمتمثلــة) الــسمنار(         ومــن تلــك الأســباب أعــضاء لجنــة 

سـتاذ الـدكتور إبـراهیم ، وأعضائها الأستاذ الدكتور عاد محمـود حمـادي، والأ العتبيشاكر محمود
  . الشكر الجزیل ووافر الامتناننعمة محمود، والأستاذ الدكتور جلیل وداي حمود، فلهم

ّ      ولا أجد ما أسـتطیع رد الجمیـل بـه إلا كلمـات الـشكر والامتنـان والاحتـرام لكـل مـن الأسـتاذ  ّ
الأســـتاذ المـــساعد  ، والأســتاذ المـــساعد الـــدكتور فـــراس علــي حـــسین،د نـــافع الكنـــانيالــدكتور ماجـــ

والمـدرس ، والمـدرس الـدكتور جنـان أحمـد،  سـیف سـعدوالمـدرس الـدكتور، الدكتور ریاض عدنان
، والمــــدرس المــــساعد احمــــد عــــدنان، والمــــدرس المــــساعد طــــارق ابــــراهیم ، الــــدكتور أنــــسام إیــــاد

  .لما أبدوه من نصح وتوجیه،  والمدرس المساعد نورس حیدر
ّني لجمیع السادة المحكمین والخبراء الذین لم یبخلوا علي بنصحهم ّ      كما أوجه شكري وامتنا

            ا شـــــكري وامتنـــــانيًوتـــــوجیههم الأبـــــوي، فكـــــانوا بحـــــق أمثلـــــة رائعـــــة للعطـــــاء الكـــــریم، لكـــــم جمیعـــــ
  .أساتذتي الكرام

  والله ولي التوفیق
 

                                                              



  
ي  

  ملخص البحث باللغة العربية
ًعنصرا أساسیا للتطور العلمي والتكنولوجي في المجتمع، وتهـدف الفنیة تعد التربیة  ً

العقلیـة والجـسمیة والوجدانیـة والمعرفیـة والمهاریـة  (إلى بناء الفرد المتعلم من النـواحي كافـة 
ًونظـرا لتعـدد متطلبـات   عصرنا الحـالي،لمواجهة التطورات الحاصلة في) وغیرها..والذوقیة

ً فقــد أصــبح لزامــا علــى التعلــیم أن الثقــافي المعرفــي والتقــدم الانفجــارالحیــاة وتــصاعد وتیــرة 
 بالمعلومـات إلـى المـستوى الـذي یكـون فیـه الفـرد فـي موقـف المتعلمینیتجاوز مجال تزوید 

ــه إن یعلــم نفــسه بنفــسه وتنمیــة إمكاناتــه فــي اكتــ ساب المعرفــة المتطــورة یــستطیع مــن خلال
، وتمكینـه مـن والاسـتنتاج والاكتـشافبصورة مستقرة من خلال إكسابه القدرة علـى التحلیـل 

ـــري  ـــدرات التـــي یجـــب علیـــه امتلاكهـــا لمواكبـــة والإبـــداعامـــتلاك التفكی  وأن تكـــون لدیـــه الق
   . والسریعة والمتجددةالاجتماعیةالمتغیرات 

التربیــة الفنیــة وتذوقــه ل التلامــذة فــي دروس  مــن قبــممارســة التعبیــر الفنــي َّكمــا أن
هـم یمـرون مـن خـلال هـذه الممارسـة َّتحقیق الأهداف التربویـة لهـذه المـادة، لأن یساعد على

آخـر وتتنـوع بتنـوع ِ إلـى  تختلـف مـن تلمیـذ،بخبرات حسیة مباشرة غنیة بتجـارب واكتـشافات
تــشكیلي فنــي  عمــل صــیاغةِ إلــى الموضــوع والعناصــر لكــل خبــرة حتــى تنتهــي بكــل مــنهم

مبتكر یمثل صدى لتفاعلاته مع البیئة التعلیمیة وحجم الإثارة مـن معلـم المـادة والخبـرة فـي 
  : البحث إلىهذا هدف ًبناء على ما تقدم  .تاستعمال الخاما

ـــق الأســـس النظریـــة لإإعـــداد -  نمـــوذج برنـــامج تعلیمـــي فـــي رســـوم الأطفـــال علـــى وف
  .أُسس التكوینالعناصر الفنیة وجیرلاك وأیلي یتضمن 

مـن خـلال تطبیقـه ، قیاس فاعلیة البرنامج التعلیمـي فـي تنمیـة التعبیـر الفنـي بالرسـم -
وللتحقــق مــن الهــدف الثــاني تــم ، علــى عینــة مــن تلامــذة الــصف الخــامس الابتــدائي

  .وضع فرضیتین صفریتین لقیاس مستوى التعبیر الفني بالرسم عند أفراد العینة
ــــة       تكــــون مجتمــــع البحــــث مــــن  ــــصفوف الخامــــسة التابعــــة لمــــدارس المرحل تلامــــذة ال

 – ٢٠١٣للعـــام الدراســـي ،  بعقوبـــة– المدیریـــة العامـــة لتربیـــة محافظـــة دیـــالى -الابتدائیـــة 
  . مدرسة) ٨٦( وتلمیذة موزعین على اًتلمیذ) ٧٩٦٥(، البالغ عددهم ٢٠١٤



  
ك  

ـــة البحـــث  ـــذ) ٦٠(    بلغـــت عین ـــذةاًتلمی ـــع ،  وتلمی ـــذا مـــن الـــ)٣٠(بواق ) ٣٠( و ذكور تلمی
التـــصمیم ( اتبـــع الباحـــث المـــنهج التجریبـــي ،اختیـــروا بطریقـــة قـــصدیه، نـــاثًتلمیـــذة مـــن الإ

لقیـاس مـستوى التعبیـر الفنـي بالرسـم تـم بنـاء أداة تحلیـل  و،) المجموعة الواحدةاالتجریبي ذ
وتــضمن ، )العناصــر الفنیــة(محــورین، تــضمن المحــور الأول تكونــت مــن ، رســوم الأطفــال

َأُخضعت هذه ألأداة لـشروط الـصدق والمواءمـة وقد ، ) الفني التكوینأسس(ثاني المحور ال ِ
لإظهــار نتــائج البحــث اعتمــد الباحــث الاختبــار التــائي لعینتــین مــستقلتین لغــرض و. والثبــات

ـــق مـــن درجـــات الاختبـــارین القبلـــي و ومعادلـــة كـــوبر للتعـــرف علـــى معامـــل ، البعـــديالتحق
  : أهم النتائج التي توصل إلیها البحث فهيأما  .الصدق والثبات لأداة البحث

 ممـا یظهـر ،البعـديفـي الاختبـار مـن الـذكور والإنـاث ) أفراد العینـة(تفوق التلامذة  .١
 نمــوذجفاعلیــة اســتخدام البرنــامج التعلیمــي المــصمم علــى وفــق الأســس النظریــة لإ

  . جیر لاك وأیلي
 البعـديفـي الاختبـار ) ثالإنـا(التلمیـذات مـن  نهمآأقـرعلـى ) الذكور(تفوق التلامیذ  .٢

  .بحسب متغیر الجنس
فــي ضـــوء النتـــائج والاســتنتاجات التـــي توصـــل إلیهـــا البحــث الحـــالي خـــرج الباحـــث 

  : یمكن تلخیصها بالآتي بمجموعة من التوصیات
ــامج التعلیمــي المعــد فــي البحــث الحــالي فــي  .١ ــیمُاعتمــاد البرن  مــادة التربیــة الفنیــة تعل

 اثبت فاعلیته في تنمیـة التعبیـر ْلابتدائي بعد أنلتلامذة الصف الخامس والسادس ا
 . الفني بالرسم لدیهم

اعتمــــاد محتــــوى البرنــــامج التعلیمـــــي مــــن قبــــل مراكـــــز الإعــــداد والتــــدریب التابعـــــة  .٢
للمـــــــدیریات العامـــــــة للتربیـــــــة، لإكـــــــساب معلمـــــــي ومعلمـــــــات التربیـــــــة الفنیـــــــة مـــــــن 

 یـة وأُسـس التكـوینالعناصـر الفنمهارات الرسم وكیفیة توظیـف كافة الاختصاصات 
  .فیه، عبر إقامة الدورات التدریبیة لهم

 فــــي دلیــــل معلــــم التربیــــة الفنیــــة العناصــــر الفنیــــة وأُســــس التكـــوینتطـــویر مفــــردات  .٣
ومناهجهــا بمــا یتناســب مــع قــدرات التلامــذة فــي الــصفوف الخامــسة والــسادسة فــي 

  .المرحلة الابتدائیة



  
ل  

 ثبت المحتويات

 رقم الصفحة المحتوى

 أ نوانصفحة الع

  ب الآیة القرآنیة

 ج إقرار المشرف

 د إقرار الخبیر الإحصائي

 ھـ  إقرار الخبیر اللغوي

 و إقرار الخبیر العلمي

 ز إقرار لجنة المناقشة 

 ح الإھداء 

 ط شكر وثناء

  ك-ي ملخص البحث باللغة العربیة

  ن- م-ل ثبت المحتویات

 س ثبت الجداول

 ع ثبت الأشكال

 ع لاحق ثبت الم

  
  
  



  
م  

 رقم الصفحة العنوان

 ١٤- ١ الفصل الأول التعريف بالبحث

 ٤- ٢ مشكلة البحث: ًأولا
 ٤ أھمیة البحث: ًاثانی
ًثالثا  ٥ ھدفا البحث: ً
 ٥ فرضیتا البحث: ًارابع

 ٥ حدود البحث: ًاخامس
 ١٤- ٦  المصطلحاتتعریف: ًاسادس

   ٨٥- ١٥ الفصل الثاني الإطار النظري ودراسات سابقة
 ٢٨-١٦ التصمیم التعلیمي: المبحث الأول

 ٢٠-١٦ أھمیة التصمیم التعلیمي: ًأولا 

 ٢٣-٢٠ أسس بناء البرامج التعلیمیة: ًثانیا 

 ٢٨-٢٣ نموذج جیرلاك وأیلي في التصمیم التعلیميإ: ًثالثا 

 ٤٦-٢٩ التعبیر الفني: َّالثانيالمبحث 
 ٣٢-٢٩  التعبیر الفنيمفھوم: ًأولا
 ٣٣-٣٢  التعبیر الفنيأھمیة: ًثانیا
ًثالثا  ٣٤-٣٣  التعبیر الفنيأھداف: ً
 ٣٧-٣٤  التعبیر الفنيدوافع ً:ارابع

 ٤٤-٣٧  التعبیر الفنيمراحل: ًاخامس
 ٤٦-٤٥ العوامل المؤثرة في التعبیر الفني عند الأطفال: ًسادسا

 ٥٦-٤٧ رسوم الأطفال : لثَّالمبحث الثا

 ٥٠-٤٧  یتھا التربویةأھمرسوم الأطفال : ًأولا 

 ٥١-٥٠   رسوم الأطفالخصائص: ًثانیا 

 ٥٣-٥٢ نظریات تفسیر رسوم الأطفال: ًثالثا 

 ٥٦-٥٤ ) إناث–ذكور (بین الجنسین في الرسم مظاھر الاختلاف : ًرابعا 
 ٦٩-٥٧ ُالعناصر الفنیة وأسس التكوین: المبحث الرابع



  
ن  

 ٧١ - ٧٠  مؤشرات الإطار النظري-
  ٨٥-٧٢  دراسات سابقة: مسالمبحث الخا

  ٨٥   جوانب الإفادة من الدراسات السابقة-

 ١٠٨- ٨٦ إجراءات البحث: الفصل الثالث
 ٨٧ منھج البحث: ًأولا
 ٨٧ التصمیم التجریبي: ًثانیا
ًثالثا  ٨٨ مجتمع البحث: ً

 ٩٠-٨٨ عینات البحث: ًارابع 
 ٩١ التجربة الاستطلاعیة: ًخامسا
 ومستوى يفِي العمر الزمن) عینة البحث(التلامذة التكافؤ بین : ًاسادس

 التعبیر الفني بالرسم
٩٣-٩١ 

 ٩٤-٩٣ متغیرات البحث: ًاسابع
َخطوات إعداد البرنامج على وفق أنموذج جیرلاك وأیلي: ًثامنا َ ٩٨-٩٤ 
 ١٠٦-٩٩ أداة البحث: ًاتاسع

 ١٠٦ تطبیق الاختبار القبلي: ًاعاشر
 ١٠٧  التعلیميتطبیق البرنامج: إحدى عشرة
 ١٠٨ تطبیق الاختبار البعدي: أثنى عشرة

  ١٠٨ الوسائل الإحصائیة: ثة عشرثلا

 ١١٥-١٠٩ الفصل الرابع عرض النتائج ومناقشتها
ًأولا  ١١٢-١١٠ عرض النتائج: ً
 ١١٣-١١٢ الاستنتاجات: ًاثانی
ًثالثا  ١١٤ التوصیات: ً
 ١١٥ المقترحات: ًارابع

 ١٣٠-١١٦ المصادر 

 ٢٠١-١٣١ لاحقالم
Abstract a-b-c-d 



  
س  

  ثبت الجداول
 رقم الصفحة العنوان رقم الجدول

مجتمѧѧع البحѧѧث بحѧѧسب أعѧѧداد المѧѧدارس وأعѧѧداد التلامѧѧذة   ١
 ٨٨  وجنسھم 

 ٩٠  عدد أفراد العینة الأساسیة وجنسھم   ٢
 ٩٠  عدد أفراد العینة الاستطلاعیة الأولى وجنسھم  ٣
 ٩٠  نیة وجنسھمعدد أفراد العینة الاستطلاعیة الثا  ٤
ًتكѧѧѧافؤ أفѧѧѧراد عینѧѧѧة البحѧѧѧث فѧѧѧي العمѧѧѧر الزمنѧѧѧي محѧѧѧسوبا   ٥

 ٩٢  بالأشھر  

تكافؤ أفراد عینة البحث في التعبیر الفني بالرسم من خلال   ٦
 ٩٣  تطبیق الاختبار القبلي

 ١٠٦   معامل الاتفاق بین الباحث والمحللین  ٧

 ١٠٧  تطبیق البرنامج التعلیمي والاختبارین القبلي والبعدي   ٨

المتوسѧط الحѧѧسابي والانحѧѧراف المعیѧاري لѧѧلأداء المھѧѧاري   ٩
 ١١٠  ) البعدي–القبلي ( للتلامذة في الاختبارین

المتوسط الحسابي والانحѧراف المعیѧاري لѧلأداء المھѧاري   ١٠
 ١١١  للتلامذة بحسب متغیر الجنس

  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
ع  

  ثبت الأشكال
 رقم الصفحة العنوان رقم الشكل

  ٢٨  وأیليخطوات أنموذج جیرلاك  ١

  ٨٧  المعتمد في البحثالتصمیم التجریبي یبین  ٢

  ٩٧  توزیع وقت الدروس على وفق أنموذج جیرلاك وأیلي  ٣

  
  ثبت الملاحق

رقم 
 رقم الصفحة العنوان الملحق

 ١٣٢ )مدرسة العدل الابتدائیة للبنین(تسھیل مھمة  ١

 ١٣٣  آراء الخبراءاستبانھ ٢

٣ 
 استشارھم الباحث بشأن صلاحیة أسماء السادة الخبراء الذین

أدوات البحѧѧѧث مرتبѧѧѧة بحѧѧѧسب التسلѧѧѧسل الھجѧѧѧائي والدرجѧѧѧة 
  العلمیة

١٣٤ 

٤ 
ّالاختبѧѧار القبلѧѧي لتعѧѧرف مѧѧستوى التعبیѧѧر الفنѧѧي بالرسѧѧم عنѧѧد 

 ١٣٥ )عینة البحث(تلامذة 

الاختبѧѧار البعѧѧدي لتعѧѧرف مѧѧستوى التعبیѧѧر الفنѧѧي بالرسѧѧم عنѧѧد  ٥     
 ١٣٦   ) عینة البحث(التلامذة 

 ١٣٨-١٣٧ استمارة تحلیل رسوم التلامذة بشكلھا الأولي ٦

 ١٤٠-١٣٩ استمارة تحلیل رسوم التلامذة بشكلھا النھائي ٧

العمر الزمني للتلامذة محسوبا بالأشѧھر ودرجѧات الاختبѧارین  ٨
 القبلي والبعدي

١٤١ 

بعѧد تطبیѧق ) أفراد العینة الأساسیة(نماذج من رسوم التلامذة  ٩
 ١٤٥-١٤٢ التعلیمي في رسوم الأطفالالبرنامج 

 ٢٠١-١٤٦  البرنامج التعلیمي ١٠
  

  
  



  

  
  الفصل الأول

  التعريف بالبحث 
  

  

  .مشكلة البحث: أولاً

 .أهمية البحث: ثانيًا

 . البحثافهد: ثالثًا

 .فرضيتا البحث: رابعًا

 .حدود البحث: خامسًا

  .اوتعريفه المصطلحات تحديد: سادسًا

   
   

 



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ٢
 

    :مشكلة البحث :ًأولا
 ،نـوع ممیـز عنـد المـتعلم مـن خـلال الفـنمـن ضـمان نمـو إلى التربیة الفنیة  تهدف

وهو نمو في الرؤیة الفنیة وتمییـز منـاطق الجمـال وتـذوقها والتعبیـر بلغـة رسـم المـساحات 
 َّإذ أن ،والأحجام والكتل والألوان في صیغ فریـدة تعكـس الطـابع الممیـز لشخـصیة المـتعلم

المبنـي ، من شأنه الارتقاء بالسلوك الإنساني القویم والجمیل ممارسة التعبیر الفني بالرسم
  . على الخبرات الحسیة المباشرة

التربیــة الفنیــة وتذوقــه  مــن قبــل التلامــذة فــي دروس ممارســة التعبیــر الفنــي َّكمــا أن     
مـن خـلال هـذه الممارسـة هم یمـرون َّتحقیق الأهداف التربویة لهذه المادة، لأن یساعد على

آخـر وتتنـوع بتنـوع ِ إلـى  تختلف من تلمیذ،بخبرات حسیة مباشرة غنیة بتجارب واكتشافات
تــشكیلي فنــي صــیاغة عمــل ِ إلــى الموضــوع والعناصــر لكــل خبــرة حتــى تنتهــي بكــل مــنهم

مبتكر یمثل صدى لتفاعلاته مع البیئة التعلیمیة وحجم الإثارة من معلم المادة والخبرة في 
                              )٣٩ :٢٠٠٠المهنا، (. ستعمال الخاماتا

 عنایـة وتزایـد ،ً المرحلة الابتدائیة في تكوین شخصیة الفـرد مـستقبلاهمیةلأ بالنظر
تمثــل و، اًا كبیــرًالبــاحثین والمختــصین فــي هــذه المرحلــة تكتــسب العملیــة التعلیمیــة فیهــا دور

مهمــة یتوقــف علــى عناصــر تلــك العملیــة المتمثلــة بـــ نجاحهــا فــي هــذه ال، واًا أساســیًمحــور
ـــي لًنتیجـــة و، )المعلـــم والمـــتعلم والمـــنهج( ـــة الت ـــة والتكنولوجی لتطـــورات والمـــستجدات العلمی

حدثت في المجالات كافـة والتـي ألقـت بالمـسؤولیة علـى میـدان التربیـة والتعلـیم فـي إعـداد 
ٍ هـذه التطــورات واجبـاتالمتعلمـین فرضــت  علـى المعلــم لابـد مــن التكیــف  جدیــدةٍاتمــ ومهِ
ِ إلـى ه لابـد مـن الاتجـاهَّنـألـذلك یـرى الباحـث ) ٧٣ :٢٠٠٤عطاري، (.معها والإحاطة بها

 كـــل مـــا یقــوم بـــه المعلـــم مـــن إجـــراءات عنایـــةالنظــرة التربویـــة الحدیثـــة التـــي تأخــذ بعـــین ال
   .جل سیر العملیة التعلیمیةأونشاطات واستراتیجیات تعلیمیة من 

ضـرورة فهـم ِ إلى َّ الأدبیات والمصادر الحدیثة في مجال التعلیم الحدیثتإذ أشار     
ــائمین بمهنــة التعلــیم للإ َّ التعلیمیــة الحدیثــة ومعرفــة أســسها النفــسیة والنظریــة نموذجــاتالق
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ُالاجتماعیة التي تقوم علیها مما یـسهم فـي تطـویر العملیـة التعلیمیـةو  مـن خـلال مـا یقـدم ،ّ
ـــة رســـاتْمـــن خبـــرات معرفیـــة ومما ـــى ممارســـة أســـس نظری  مهاریـــة تـــساعد المتعلمـــین عل

نمــوذج المناســب فــي المواقــف التعلیمیــة اســتعمال الإِ إلــى ونفــسیة وتطبیقیــة كافیــة لتــدفعهم
  .على سبیل المثال لا الحصرَّالتربیة الفنیة كَّالملائمة لموضوعات المادة العلمیة 

  (Lowenfeld, 1962 :35)   
ي إحــدى مــدارس المرحلــة الابتدائیــة أشــر جملــة مــن مــن خــلال تطبیــق الباحــث فــ

 هــذه فــيحــول طرائــق التــدریس والمفــردات المتــضمنة لمقــرر التربیــة الفنیــة الإســتفهامات 
 والمفاهیم المعرفیة اللازمة والمناسبة مع موجبات ، وعن تقنیات التدریس السائدة،المرحلة

وذلــك بعــدم تــضمین ذلــك ، مالتعبیــر عــن الــذات مــن خــلال ممارســة التعبیــر الفنــي بالرســ
 موصــــوفة تطبیقیــــا لكـــي یــــستدل بهــــا معلمــــي التربیـــة الفنیــــة فــــي تحقیــــق مفــــرداتالـــدلیل 

وللتحقـق مـن تلـك الملاحظـات والاسـتفهامات . المرجوة من المهام المناطة إلـیهمالأهداف 
 إذ ، تلامـذة الـصف الخـامس الابتــدائياسـتطلاعیة علـى عینـة مـن رسـومدراسـة إجـراء تـم 

 َّأنفوجـــد ، (*)باحـــث بتحلیـــل تلـــك الرســـومات باســـتعمال أداة تحلیـــل رســـوم الأطفـــالقـــام ال
یـستند لا كمـا أنـه  ،المطلـوب بالنـسبة لفئـاتهم العمریـةلیس بالمستوى  التعبیر الفني عندهم

والتــي ، بالعناصــر الفنیــة وأســس التكــوینالمقومــات الأساســیة لعملیــة الرســم المتمثلــة إلــى 
  . معلم التربیة الفنیة في المرحلة الابتدائیةتمثل إحدى مفردات دلیل

ًفـضلا  ،عـدم التخطـیط لهـا بعنایـة و،ضعف نوعیـة المـواد التعلیمیـةیعزى ذلك إلى 
الأســالیب النمطیــة القائمــة علــى التلقــین والــسبورة ممــا یترتــب علیــه مــن تعلــیم  اعتمــادعــن 

ِ إلـى یـصال المعلومـةطریقـة تـساعد فـي إِ إلـى وبذلك نحتـاج، غیر فعال یخلو من الدافعیة
 التأسـیس ممـا دعـا الباحـث إلـى، بـصورة سـهلة ومـشوقةٕمتعلم واكسابه المهارات اللازمة ال

ــ إعــداد ُتعــرف أثــرمــن خــلال لمــشكلة بحثــه  ــامج تعلیمــي فــي رســوم الأطفــالوتطبی  ق برن

                                                
الذي أعدها لإكمال متطلبات ) أحمد عدنان علي(تبنى الباحث أداة تحلیل رسوم الأطفال المعدة من قبل الطالب  (*)

 ). ئي في مادة التربیة الفنیةأثر طرائق التدریس السائدة في رسوم تلامذة الصف الخامس الابتدا(رسالته الموسومة 
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 تلامـــذة عنـــد  بالرســـم فـــي تنمیـــة التعبیـــر الفنـــي الفنیـــة وأســـس التكـــوینعناصـــرالیتـــضمن 
   .بتدائیةالمرحلة الا

  

ثانيا
ً

  : البحثأهمية :
   : ا یأتيفی أهمیة البحث الحالي تتلخص

قــد یــسهم البرنــامج التعلیمــي المعــد فــي البحــث الحــالي علــى وفــق الأســس النظریــة  .١
مـن خـلال ، لأنموذج جیرلاك وأیلي في تنمیة التعبیـر الفنـي بالرسـم عنـد المتعلمـین

 وأســس التكـــوین التــي تتناســـب الــذي یتـــضمن العناصــر الفنیـــةالمحتــوى التعلیمـــي 
 .ومستوى نموهم الفني

 بمثابـة القاعـدة تعـد المرحلـة الابتدائیـة التـي أهمیـة البحث الحـالي فـي أهمیةتكمن  .٢
 . أخرى تعلیمیةالأساسیة في إعداد التلامذة لمراحل

ــةتــأتي  .٣ تلامــذة الــصف ( الفئــة العمریــة المــستهدفة أهمیــة البحــث الحــالي مــن أهمی
ــــدائي ــــي النمــــو إذ ،)ســــنة١١-١٠ بعمــــر الخــــامس الابت ــــة ف ــــة انتقالی  تــــشكل مرحل

  .بخاصة والنمو الفني عند الأطفال بعامةالإنساني 
 التربیـــة الفنیـــة والبـــاحثین فـــي تخـــصصیمثـــل البحـــث الحـــالي إضـــافة معرفیـــة فـــي  .٤

 .  ٕها من حیث طروحاته النظریة واجراءاته ونتائجه واستنتاجاتهتمجالا

ــامج التع .٥ ــم فــن الرســمنــا لكــل الــراغبین فــي لیمــي قــد یكــون عوالبرن والمهتمــین ، تعل
 . بتعلیمه من آباء وأمهات ومربین
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ثالثا
ً

  :هدفا البحث :
   :هدف البحث الحالي إلىی

 یتـضمن وأیلـيإعداد برنامج تعلیمي في رسوم الأطفال على وفق أنموذج جیـرلاك  .١
  . الفنیة وأسس التكوینعناصر ال

 مــن خــلال  بالرســم فــي تنمیــة التعبیــر الفنــيعــد التعلیمــي المف اثــر البرنــامجّتعــر .٢
 .سنة) ١١-١٠(تطبیقه على عینة من تلامذة الصف الخامس الابتدائي بعمر 

  

رابعا 
ً

  : البحثتافرضي
  : الفرضیتین الصفریتین الآتیتین صیاغةتتمالهدف الثاني من ق تحقلل 

اري الاختبـــار المهـــفـــي ) ٠,٠٥( عنـــد مـــستوى معنویـــة دلالـــة توجـــد فـــروق ذاتلا  .١
 .في الاختبار القبلي والبعدي) أفراد العینة(لتعبیر الفني بالرسم بین التلامذة ل

ــار المهــاري فــي ) ٠,٠٥( عنــد مــستوى معنویــة دلالــة توجــد فــروق ذاتلا   .٢ الاختب
ِبحـــسب  البعـــديفـــي الاختبـــار ) أفـــراد العینـــة(تلامـــذة ال بـــین  بالرســـملتعبیـــر الفنـــيل َ َ ِ

 .متغیر الجنس
 

 

خامسا
ً

  :بحثحدود ال :
  :قتصر البحث الحالي على الآتيا

ســنة فــي مدینــة بعقوبــة للعــام ) ١١-١٠( بعمــر الابتــدائيالــصف الخــامس تلامــذة  .١
  .)٢٠١٤-٢٠١٣(الدراسي 

 . في التصمیم التعلیميوأیليأنموذج جیرلاك  .٢

 .بالرسم التعبیر الفني –مادة التربیة الفنیة   .٣

 .العناصر الفنیة وأسس التكوین .٤

  . ألوان الباستیل– لملونة ا الخشبیةقلامالأ .٥
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سادسا
ً

  :المصطلحات تعريف  :
المرحلة ، رسوم الأطفال، التعبیر الفني: حدد الباحث مصطلحات البحث بما یأتي  

  .أنموذج جیرلاك وأیلي، الأنموذج، التنمیة، البرنامج التعلیمي، الأثر، الابتدائیة
  :عرفه كل من :التعبير الفني

  :هَُّبأَن) ٣٠١ :١٩٧١جمیل، (. ١
ــــشيء هــــو الإعــــراب عنــــه بإشــــارة،   نمــــوذج،  أو صــــورة، أو لفظــــة أو التعبیــــر عــــن ال

یعبـر عـن  إنموذج فالإشارات والألفاظ تعبر عن المعاني والصور عبر عن الأشیاء، وكل
ٕالأصل الذي أخـذ عنـه، واذا أسـقطت خطـوط جـسم علـى سـطح كـان الـشكل المتولـد فیهـا 

  .  عن الجسماًتعبیر
ُبأَنه: )٤٢: ١٩٨٦رید، (. ٢ َّ:  

فهــم ال أي ،هــو المتغیــر فــي الفــن أو دلیــل علــى ردود الأفعــال الوجدانیــة المباشــرة
ـــة ـــد لانطباعاتـــه الحـــسیة والحیاتیـــة والعقلی ـــذي یقیمـــه الإنـــسان عـــن طریـــق تجدی  وهمـــا ،ُال

  .المتغیرات في الفن، ووسائل التعبیر عن قیود الشكل
ُبأَنه) ٢٠ :١٩٨٨ رسول،(. ٣ َّ:  

فــي التمثیــل والكــشف عــن المــؤثرات الحــسیة البــصریة والوجدانیــة  اجتهــاد عملیــة 
 اًتطویرهـا تـشكیلی" أدوات"ِّالتي تحیط بالفرد المعبر في موقف ما، مستعینا بـبعض وسـائل 

  .  في الصیاغة تتضمن معها بالاحتواءاً بذلك موضعاًقاصد
ُبأَنه )٣٠: ١٩٩٧، الغامدي(. ٤ َّ:  

مـع مجموعـة مـن المثیـرات التـي ، كولوجیة للفـرد تفاعل الأجهزة الفسیولوجیة والسی
  . وغیرهاشكالتحقق التفاعل من خلال وسائط مادیة مثل الألوان وخامات والأدوات والأَ

ُبأَنه )٢٧: ١٩٩٩، حسن(. ٥ َّ:  
مــن  بأســلوبه الخــاص وان یتــرجم أحاسیــسه الذاتیــة داخلــه تنفــیس الطفــل عمــا فــي 

ى نمطــه وشخــصیته وطبیعتــه فیعبــر عــن  المحافظــة علــإِطــارتــسلط فــي  أو  ضــغوطغیــر
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ر تنمــو خبراتــه وتتطــور مــشاعره ومــن خــلال هــذا التعبیــر الحــ،  والقــیم الجمالیــةشــكالالأَ
   .  مخیلته كما تتفتح میوله وتتحدد اهتماماته وتظهر اتجاهاتهشكلوتت
ُبأَنه )٣٥: ٢٠٠٩ عبدالعزیز،(. ٦ َّ:   

جم أحاسیــسه الذاتیــة دون س الطفــل عمــا فــي نفــسه بأســلوبه الخــاص وأن یتــرینفــت
ـــي  أو ضـــغوط ـــه، فیعبـــر عـــن إِطـــارتـــسلط ف ـــى نمطـــه وشخـــصیته وطبیعت  المحافظـــة عل

تنمــو خبراتــه وتتطــور مــشاعره، ، والقــیم الجمالیــة، ومــن خــلال هــذا التعبیــر الحرشــكالالأَ
  .  وتظهر اتجاهاتهاهتماماتهوتتبلور أخیلته، كما تتفتح میوله، وتتحد 

ُیلحــظ َ منهـــا ، عـــلاه بــأن التعبیـــر الفنـــي أشــتمل علـــى مفــاهیم عـــدة أریفــات التعمـــن ُ
َ عمــا تــشتمل علیــه كــشفوال، تفاعــلوال، والتنفــیس، وردود الأفعــال، الإعــراب عــن الــشيء
إزاء المواقــف والموضــوعات التــي تعــد بمثابــة تجربــة وخبــرة ) المــتعلم(الحالــة الذاتیــة للفــرد 

ٕت الـــواردة مـــع أهـــداف واجـــراءات و لعـــدم توافـــق التعریفـــا ،فـــي مجـــال المـــشاعر والقـــدرات
  :  الآتيالبحث الحالي لذا وضع الباحث التعریف الإجرائي

وأفكــــار التلامــــذة فــــي الــــصف  هــــو إظهــــار انفعــــالات وأحاســــیس :ر الفنــــيالتعبیــــ
من خلال رسم موضوعات معینـة بعـد تعرضـهم سنة ) ١١-١٠(الخامس الابتدائي بعمر 

  .لبحث الحاليا  التعلیمي الذي أعد فيلمحتوى البرنامج 
  

  :عرفها كل من: رسوم الأطفال
  :بأنها )٧١: ١٩٥٧، بوتونیه(. ١

أداة تربویــة إذا أحــسن اســتخدامها تــسمح بإعطــاء الطفــل العــادي الفرصــة للتعبیــر 
ــد  عــن ذاتــه ویفــصح عــن حریتــه وتحفــز الطفــل البلیــد وتــساعد بتربیــة المتخلفــین مــن جدی

  .بإقامة صلة ودیة حسنة مع الطفل الصعب
  
   



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ٨
 

  : بأنها)١٤: ١٩٥٨البسیوني، (. ٢
 تلــك التخطیطــات الحــرة التــي یعبــر بهــا الأطفــال علــى أي ســطح كــان منــذ بدایــة 

 اً منــذ عــشرة شــهور تقریبــ، أي فــي الــسن الــذي یبلغونــه،مــا شــابهه أو عهــدهم بمــسك القلــم
  .مرحلة البلوغِ إلى أن یصلواإِلى 

  :بأنها )٥٢: ١٩٥٩، طحان( .٣
 لحاجــات مختلفــة ســواء فیمــا یتعلــق بمــستوى نمــو الأطفــال وسـیلة تعبیــر تــستجیب 

  . بالإسلوب الذي یختاره الطفل للتعبیر عن ذاتهأو 
  :بأنها )٦٤: ١٩٧٦صوري، ( .٤

  . تنفیس مادي رمزي للطفل لیحس الجمال والوصول إلیه بشتى الطرق والوسائل
  :بأنها) ٤٩: ١٩٩٧جودي، (. ٥

 بمراحـــل متعـــددة وتختلـــف بـــدایتها عـــن  أصـــیلة یمـــر الطفـــل فیهـــاابتكاریـــهُ رســـوم 
 حـسیة تعكـس نمـوهم الفنـي والعقلـي، تدراكـاانهایتها، وتخـضع لعملیـات عقلیـة متطـورة، و
  .وتفصح عما یدور داخل عقل الطفل وذاته

  : بأنها)١٥٣، ٢٠٠٢، عبدالهادي وآخرون (.٦
ریبیـة وسیلة أساسیة للتعبیر عن انفعالات الطفـل وتفكیـره وتزویـده بالنـصوص التج   

  .توسیع قدراته على التحلیل والملاحظةِ إلى والاكتشافات كما تؤدي
 فــــي البحــــث الحــــالي أعــــد الباحــــث التعریــــف  الأطفــــالمورســــانــــسجاما مــــع دالــــة و

  : الإجرائي الآتي
 فـــي تنفیـــذ العناصـــر الفنیـــة وأســـس التكـــوینتوظیـــف هـــي عملیـــة  : الأطفـــالمورســـ

  .أوراق الرسم الأقلام الملونة وعمالموضوعات معینة باست
  
  
  



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ٩
 

  :عرفه كل من :الأثر
  :  بأنه)٣٧: ١٩٧١صلیبا، ( .١

 أو الشيء المتحقق بالفعل، لأنه حادث من غیره، وهو بمعنى مـا مـرادف المعلـول
   .المسبب عن الشيء

  :أنهب )٢٥٣: ١٩٧٨ي، نالحف(. ٢
 اثـر حالـة مـن الإشـباع أو ظـاهرة فـي علاقـة سـببیة أو  نتیجـة تترتـب علـى حـادث

  . رباط متعلم أو  الإشباع على رابطةعدمأو 
 لجـأ إلـى التعریـف الإجرائـي ، أعلاه مـع مـا یقـصده الباحـثریفاتلعدم توافق التعو      

  : الآتي
بعــد تعرضــهم تلامـذة الــصف الخــامس الابتــدائي یظهــر مــن تغیــرات فــي رســوم مـا  :الأثــر

  .المعد في البحث الحاليلمحتوى البرنامج التعلیمي 
  

  :عرفه كل من :ميالبرنامج التعلي
١ .) (Good, 1973: 294ُبأَنه َّ:  

تطــــویر معـــــارف ِ إلـــــى  مجموعــــة النــــشاطات المنظمـــــة والمخططــــة التـــــي تهــــدف
المتدربین وخبراتهم واتجاهاتهم وتـساعدهم فـي تحـدیث معلومـاتهم ورفـع كفـاءتهم الإنتاجیـة 

   . مشكلاتهم وتحسین أدائهم المهاريوحل
ُأَنهب )١٣٤ص، ١٩٧٨، هندام وجابر(. ٢ َّ:  

مـا لـدیهم مـن ِ إلـى فیضیف معرفة،  على نحو مالمتعلمین نشاط یستهدف تغییر ا
معرفة ویمكنهم من تأدیة مهارات لـم یكونـوا قـادرین علـى أدائهـا مـن قبـل ویـساعدهم علـى 

  .تنمیة فهم واستبصار معین
  
   



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ١٠
 

ُبأَنه) ١٠٣: ١٩٨١، أبو عمشة(. ٣ َّ:  
ـــراتهم  عملیـــة دینامیكیـــة تـــستهدف إحـــداث تغییـــرا ت فـــي معلومـــات المتـــدربین وخب

وأدائهم وسـلوكهم واتجاهـاتهم بغیـة تمكیـنهم مـن اسـتغلال إمكانـاتهم وطاقـاتهم الكامنـة ممـا 
  .یساعد على رفع مستوى كفایاتهم في ممارسة أعمالهم بطریقة منظمة

٤ .)Huseen,1985 :4089( ُبأَنه َّ:  
فئــة معینــة مــن ِ إلــى موجــهالمــواد التعلیمیــة ال أو  مجموعــة منظمــة مــن النــشاطات

 لغــرض إكـسابهم مــا یحتـاجون إلیــه مــن معـارف ومهــارات واتجاهـات فــي مجــال متعلمـینال
لغـــرض تعزیـــز تلـــك الجوانـــب لـــدیهم إذ یـــستغرق المـــدى الزمنـــي لتغییـــر  أو دراســـي معـــین

   .ً كاملااًعام أو البرنامج بضع ساعات
ُبأَنه )٢٩: ١٩٨٧الفرا،( .٥ َّ:  

 لغرض التعلـیم والتـدریب بطریقـة مترابطـة مـن خـلال ةممصالم مجموعة الخبرات 
 ویقـوم ،مـستوى أداء معـینِ إلـى علمـینتصفات العمل التعلیمي، وذلك لتطویر كفـاءات الم

ـــى عناصـــر أساســـیة هـــي الأ  والأهـــداف همیـــةعلـــى مجموعـــة مـــن التـــصامیم ویحتـــوي عل
ءات والمراجــع والتقــویم، والمحتــوى والأنــشطة التعلیمیــة والأدوات والوســائل التعلیمیــة والقــرا

  . التعلیم والتعلم الذاتيتجزئةوترتكز هذه الوحدات على 
ُبأَنه )٣٦ :١٩٩٨قطامي، ( .٦ َّ:  
ــم فــي الموقــف التعلیمــي بهــدف تحقیــق نــواتج     الاســتراتیجیات التــي یــستعملها المعل

، ویتحـدد  علیهـا البرنـامجیرتكـزافتراضات ِ إلى  فیهااً، مستندمتعلمینتعلیمیة عالیة لدى ال
  . المناسب لذلكییمفیه دور المعلم والمتعلم وأسلوب التق

ُبأَنه )٧٤:٢٠٠٣شحاتة وآخرون(. ٧ َّ:  
ـــشطة المنظمـــة والمترابطـــة ذات الأهـــداف المحـــددة  ـــى وفـــق مجموعـــة مـــن الأن عل

یتضمن سلسلة مـن المقـررات أو ، معینة تنمیة مهاراتِ إلى خطة مشروع یهدف أو لائحة
   .مخرج نهائي أو ترتبط بهدف عام



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ١١
 

ُبأَنه) ١٧: ٢٠٠٥، الموسوي(. ٨ َّ:  
منظومـــــة مـــــن المحتـــــوى التعلیمـــــي تنـــــتظم فیهـــــا المعـــــارف والعملیـــــات والمهـــــارات 
والخبــرات والأنــشطة والاســتراتیجیات التدریــسیة التــي توجــه نحــو تطــویر معــارف ومهــارات 

  . لاتالتفكیر لدى المتعلمین بغیة تحسین مستوى إنجازهم وقدراتهم في حل المشك
ت والأهـــداف فـــي عملیـــات الـــتعلم علـــى تنظـــیم النـــشاطا التعریفـــات أكـــدت جـــلقـــد 

ـــى ر العوامـــل المـــساعدة للوصـــولافوتـــو ـــشكل مـــسبق وبخطـــوات ِ إل الأهـــداف المرســـومة ب
 علــى ذلــك یعــرف ًوبنــاء. إجرائیــة محــددة ومترابطــة بمــا یــتلاءم مــع مــستویات المتعلمــین

  :هأنب ً إجرائیاالباحث البرنامج التعلیمي
ًمعــدا علــى وفــق  ،العناصــر الفنیــة وأســس التكــوین  بعــضتــضمن یتعلیمــيمحتــوى 

ـــد  ـــي عن ـــي بمـــا یتناســـب وخـــصائص النمـــو الفن ـــرلاك وأیل ـــصف أنمـــوذج جی ـــي ال تلامـــذة ف
  .الرسممستویاتهم التعبیریة في لتنمیة الخامس الابتدائي 

  :عرفها كل من :التنمية
١ .(Hurlock, 1972 :35) هاَّبأن:  

  . العملیات التي یتقدم من خلالها الإنسان بشكل منتظم ومتماسك سلسلة من 
  :بأنها) ١٤٠: ١٩٧٦الخولي، (. ٢

ــــــضمن نمــــــوا وتعلمــــــ أو عقــــــلا أو  تقــــــدم الكــــــائن الحــــــي جــــــسما ــــــد یت           ا ًنفــــــسا، وق
   .اًونضوج

٣ . (Sears, 1985: 70)بأنها:  
ـــه وســـلوكه أو  نـــسق ـــة ومعارف ـــام ا أو تنظـــیم لمـــشاعر الفـــرد الوجدانی ســـتعداده للقی

القـضایا  أو الرفض نحو الموضـوعات أو بأفعال معینة وهو یتمثل في درجات من القبول
  .التي تكون موضع اهتمام الفرد

  
  



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ١٢
 

  :بأنها )١٥٧: ٢٠٠٣،شحاتة وآخرون (.٤
 تعلمیــة مختلفــة وتتحــدد التنمیــة -  رفــع مــستوى أداء الطــلاب فــي مواقــف تعلیمیــة

 الدرجات التي یحصلون علیها بعد تـدریبهم علـى برنـامج على سبیل المثال بزیادة متوسط
  . محدد

  :هاَّبأن )١٨٧: ٢٠٠٥السید، (. ٥
  .  تطویر وتحسین أداء الأطفال وتمكنهم من إتقان جمیع المهارات بدرجة منظمة

٦ .(Hyber net,2009: 56) بأنها:  
  ".ناضجة أو مرحلة متقدمةِ إلى عملیة تطویر تدریجیة للوصول"  

  :  الباحث إجرائیا بأنهایعرفهاو
  تلامــذة الــصف الخــامس الابتــدائي بمــدارسالإیجــابي الحاصــل فــي رســوم التغیــر

                البرنــــــــــامج التعلیمــــــــــي المعــــــــــد فـــــــــــي تعرضــــــــــوا لمحتــــــــــوى الــــــــــذین  ،محافظــــــــــة دیــــــــــالى
  .الرسمتي تنم عن قدراتهم التعبیریة في وال، البحث الحالي

  : ه كل منعرف :الأنموذج
ُبأَنه )٢٨٢: ١٩٨٢جابر، (. ١ َّ:   

  .ٍنظریة تعلیمیةِ إلى ّ تكوین یتألف من أمثلة معینة لإجراءات تعلیمیة بالاستناد
ُبأَنه) ٨: ١٩٩٥، ملحم(. ٢ َّ:  

  .  توظیف بحركات متسلسلة یتبعها المعلم في بنیة المادة التعلیمیة المقدمة للمتعلمین
ُبأَنه )١٧١ :٢٠٠٠قطامي وآخرون، (. ٣ َّ:  

ن استخدامها في تنظیم عمل المعلم، ومهامه من مواد وخبـرات تعلیمیـة  خطة یمك
  . وتدریسیة
  
  
  



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ١٣
 

ُبأَنه) ١: ٢٠٠٢، مرعي والحیلة(. ٤ َّ:  
ویــسعى مــن ، تطبیــق لعملیــة التعلــیم یختلــف عنهــا مــن حیــث الأهــداف والمــضمون   

ورائــــه الطــــابع الوصــــفي والتفــــسیر النظــــري للــــتعلم وذلــــك بتحدیــــد مجموعــــة منظمــــة مــــن 
   .جراءات التي یمكن تطبیقها في غرفة الصفالإ
ُبأَنه )١٣٩، ٢٠٠٢، الحیلة ومرعي(. ٥ َّ:  

 حیـث یـسعى ،تطبیق لنظریة تعلم، ویختلـف عنهـا مـن حیـث الأهـداف والمـضمون
فیمــا وراء الطــابع الوصــفي والتفــسیري لنظریــة الــتعلم وذلــك بتحدیــد مجموعــة منظمــة مــن 

   .الصف التي یمكن تطبیقها في غرفة الإجراءات
ُبأَنه )٣٢، ٢٠٠٤الدریج، (. ٦ َّ:  

 ،أسلوب فـي التحلیـل بقـدر مـا یـسهم فـي التطـور التقنـي بوجـه عـام أو أداة تحلیلیة
   .فانه یسهم أیضا في إرساء دعائم علم التدریس

  :، ظهر أن الأنموذجأعلاه التعریفات ومن خلال عرض 
  . الصفمجموعة منظمة من الإجراءات توجه نشاط المعلم داخل غرفة  - أ
 .توظیف متسلسل یتبعه المعلم في أثناء تقدیم المادة التعلیمیة للمتعلمین  - ب

 .تطبیق لنظریة التعلیم مختلف عنها في الأهداف والمضمون  - ت

 .خطة لتنظیم عمل المعلم في العملیة التعلیمیة  - ث

  .نظریة تعلیمیة معینةِ إلى إجراءات تعلیمیة تستند  - ج

 أنه الأنـسب لموضـوع الباحـثب إذ یعتقد، )٢٠٠٠، قطامي(وقد تبنى الباحث تعریف   
  .الحالي

  
  
  
  



  

  

 
   

 

  

  التعريف بالبحث : الفصل الأول  ١٤
 

  :عرفه كل من :وأيليأنموذج جيرلاك 
١ .(Rob, 2003: 4) ُبأَنه َّ:  

ـــیم وتخطیطـــه بیانیـــ ا ویتحـــدد بالأهـــداف واســـتعمال التقنیـــات ً محاولـــة لتنظـــیم التعل
   .لتحقیق التعلم الفعال

ُبأَنه) ٣٨٥: ٢٠٠٤، الزند(. ٢ َّ:  
جي یستعمل لمعالجة المواد التعلیمیة ذات الخبرة والتخصص أنموذج إرشادي علا

بوضـــفها ویتــضمن أســـالیب اختیـــار الاســـتراتیجیات المـــساعدة علـــى اســـتعمال التكنولوجیـــا 
  . وسائل في العملیة التعلیمیة والتنوع في المصادر

 أنــه الأنــسب لموضــوع البحــث إذ یــرى) ٢٠٠٣، Rob( تعریــف  تبنــى الباحــثَإن 
یــث تنظــیم وحــدات البرنــامج التعلیمــي وآلیــات تطبیقهــا میــدانیا علــى عینــة مــن ح، الحــالي
   .البحث

    



  

  الفصل الثاني
  الإطار النظري ودراسات سابقة

  .)التصميم التعليمي(المبحث الأول 
 .أهمية التصميم التعليمي: أولاً
 .أسس بناء البرامج التعليمية: ثانياً
  .نموذج جيرلاك وأيلي في التصميم التعليميإ: ثالثاً

  

  .)الفنيالتعبير (الثاني المبحث 
 .التعبير الفني مفهوم :أولاً
 .التعبير الفني أهمية: ثانياً
 .التعبير الفني أهداف: ثالثاً
 .التعبير الفني دوافع: رابعاً

 .التعبير الفني مراحل: خامساً
  .العوامل المؤثرة في التعبير الفني عند الأطفال: سادساً

  

  .)رسوم الأطفال وأهميتها التربوية(المبحث الثالث 
  .خصائص رسوم الأطفال: ولاًأ

 .نظريات تفسير رسوم الأطفال: ثانيا
مظاهر الاختلاف بـين الجنـسين فـي التعبيـر الفنـي            : ثالثا

  .بالرسم
  

  .)العناصر الفنية وأسس التكوين(المبحث الرابع 
  

  .دراسات سابقة: المبحث الخامس
  :جوانب الإفادة من الدراسات السابقة -         
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  المبحث الأول
  التصميم التعليمي

  :التصميم التعليمي أهمية: أولا
ات مــن القــرن یالتــي ظهـرت فــي الـسبعینعـد التــصمیم التعلیمـي مــن العلـوم الحدیثــة یُ      

یمــا یم والعملیــة التعلیمیــة تنظیمــا وتق فــي الارتقــاء بــالتعلیهاســتعمال والــذي أســهم، الماضــي
 اویـرتبط التـصمیم التعلیمـي ارتباطـ، فائـدة للمـتعلمضل  الوقت والجهد مع تحقیـق أفـتوافرو

التقنیات الحدیثـة والمنـاهج  لان المعلم عماد العملیة التعلیمیة تساعده ،وثیقا بكفاءة المعلم
  .المربي والموجه والقائد في العملیة التعلیمیةلیكون ، على أداء دوره التدریس طرائقو
  )٨: ١٩٧١، عبید (

الإجــراءات التــي تتعلــق باختیــار المــادة التعلیمیــة المــراد لتعلیمــي التــصمیم ایــصف و      
وذلـك مــن أجــل تـصمیم منــاهج تعلیمیــة ، یمهــای وتحلیلهــا وتنظیمهـا وتطویرهــا وتقتـصمیمها

ـــتعلم بطریقـــة أفـــضل وأســـرع ـــم فـــي إتبـــاع أفـــضل ال، تـــساعد علـــى ال  طرائـــقوتـــساعد المعل
  )٣٦: ١٩٨٤، توق(. جهد ممكنینالتعلیمیة في أقل وقت و

نظریـــــات الـــــتعلم وعلـــــوم الاتـــــصال بفاعلیـــــة وتحویـــــل اســـــتعمال   اشـــــتمل علـــــىإذ      
ـــة ـــى الطروحـــات النظری ـــة وســـلوكیة ِ إل ـــه بأهـــداف تعلیمی ـــي مخطـــط ل ـــق علمـــي وعمل تطبی

المعرفیـة علـى مراحـل وبـشكل  أَو  وذلك بتوزیع المادة العلمیة،واضحة وبمنهجیة مدروسة
وجعـــل البیئـــة التعلیمیـــة أكثـــر ثـــراء ، ردیـــة بیـــنهمیراعـــي خـــصائص المتعلمـــین والفـــروق الف

ـــشكل والمـــضمون ـــة ، وغنـــى بال ـــة مـــن وســـائل تقنی ـــا الحدیث ـــف مـــا وفرتـــه التكنولوجی وتوظی
 یــساعد ذلــك علــى نقــل المــتعلم مــن الحالــة الــسلبیة إذ، واختیــار أفــضل الطرائــق التعلیمیــة

مـــتعلم یتلقـــى بفاعلیـــة حالـــة ایجابیـــة تجعـــل الِ إلـــى التـــي هـــو علیهـــا فـــي الطریقـــة التقلیدیـــة
فــضلا عــن وجــود اختبــارات مقننــة وضــعت بعنایــة لتقیــیم . ویــشارك فــي العملیــة التعلیمیــة

فر الخــدمات الــساندة والتغذیــة الراجعــة لتجــاوز أي اجانــب تــوِ إلــى ،بــشكل مــستمر العملیــة
قصور في اسـتیعاب المتعلمـین وفـي أي مرحلـة مـن مراحـل البرنـامج وبمـا یـضمن تحقیـق 
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المنـــشودة منـــه بأقـــصر وقـــت واقـــل جهـــد للمعلـــم والمـــتعلم وبمـــا یحقـــق أفـــضل الأهـــداف 
  (Briggs, 1977: 77).النتائج

  التــصمیم التعلیمــي إجــراء یخــصص لتحقیــق بیئــة فعلیــة تــؤديَّأن (Stephen)      یــرى
إحــداث تغیــر فــي ســلوك المــتعلم نتیجــة التفاعــل مــع هــذه البیئــة ممــا یــساعد المــصمم إِلــى 

فعالیــات التــصمیم التعلیمــي كونــه لا یعتمــد علــى إجــراءات تعلیمیــة تقیــیم  التعلیمــي علــى
وٕانما یعتمد على تجارب مدروسـة مخطـط ، تقلیدیة ولا على تجارب المعلم الشخصیة فقط

لهــا مــسبقا مختــزلا عامــل الجهــد والــزمن وموازنــا بــین الكــم والكیــف لتحقیــق التعلــیم الأكثــر 
   (Stephen, 1985: 44). كفاءة
 مبادئــه ءالتــصمیم التعلیمـي فــي بنـاالتــي یعتمـد عبیهـا العوامــل والمـصادر  یمـا یـأتيوف    

   :وأسسه العلمیة
ـــنفس - ـــم ال َّولاســـیما، الأبحـــاث والدراســـات فـــي التربیـــة وعل ـــالتعلیم ِ  مـــا یتعلـــق منهـــا ب

  .الفردي والفروق الفردیة والتعلیم المبرمج
سلوك الإنـساني المخـتص فـي الأبحاث والدراسات المتعلقة بنظریات التعلم وعلم ال -

جــداول اســتعمال   فــي الموقــف التعلیمــي عــن طریــقمثیــرات والاســتجاباتضــبط ال
  .التعزیز المختلفة الذي أكد علیها سكنر

المـتعلم للأدلـة اسـتعمال   التعلم الذاتي عندأَهمیةالتكنولوجیة الهندسیة التي بحثت  -
  . ومساعدته على التقدم في تعلمه بحسب سرعته الذاتیة

 الوســائل الـــسمیعة والبــصریة فـــي عملیــة الـــتعلم أَهمیـــةالدراســات التــي بحثـــت فــي  -
         .ن واحدآالمتعلم لأكثر من حاسة من حواسه الخمس في استعمال و

  )١٣٨: ٢٠٠٧،استیتیة وسرحان(
ــیم بمــا یخــدم العملیــة التعلیمیــة ّوظــف       ــتعلم والتعل ــم التــصمیم التعلیمــي نظریــات ال عل

ــ  إذ یــساعد ذلــك الأســلوب علــى تحقیــق ،) المــنهج- المــتعلم -المعلــم (ثلاث بمكوناتهــا ال
 متِّدُ وقـ،قصر وقت وجهـد ممكنـین، واقـل تكلفـة اقتـصادیة ممكنـةأالأهداف التعلیمیة في 
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ونظریــات اســتخدمت طرائــق فــي تنظــیم محتــوى المــادة التعلیمیــة مــن ناحیــة، إنموذجــات 
 تنظــیم المحتــوى التعلیمــي بطریقــة مــا یــساعد َّوتعلیمهــا مــن ناحیــة أخــرى، علــى اعتبــار أن

ـــى فهـــم المعلومـــات الم ـــة منظمـــة قدمـــةالمـــتعلم عل ـــي الـــذاكرة بطریق  واســـتیعابها وخزنهـــا ف
ومتسلسلة، وان یتبع طرائق تدریسیة تتفق والطریقة التي نظمت المعلومات وتسلسلت فـي 

  ) ٢٥٨: ٢٠٠٤الزند، (.الكتاب المدرسي
التصمیم التعلیمي من المرتكزات الأساسیة في تحـسین   عدیمكن تقدم بناء على ما      

وان فكــرة ، وذلــك للتطــورات الحاصــلة فــي مجــال الــتعلم والتعلــیم، طرائــق التربیــة الحدیثــة
التـــصمیم تقـــوم فـــي أساســـها علـــى مبـــادئ وقواعـــد وتقنیـــات لأحكـــام ســـیطرة شـــاملة علـــى 

عملیــة منظمــة لتوظیــف وذلــك مــن خــلال ، مخرجــات التعلــیم والتــدریب المطلوبــة جمیعهــا
ومراقبــة ذلــك ، لخلــق تفاعــل المــتعلم معهــا، عناصــر مخصــصة فــي بیئــة التعلــیم والتــدریب

  )٢٥٩: ٢٠٠٤الزند،( .تجاه التغییر المطلوب في السلوكاالتفاعل ب
ضـــرورة إیجــاد علـــم رابــط یوصـــل بـــین ِ إلـــى أول مـــن دعــایعــد ) جــون دیـــوي(َّإن         

ولكن یعود الفـضل فـي   ،)Rigeluth, 1983, p5( .بویةنظریات التعلم والممارسات التر
ـــم التـــصمیم التعلیمـــي  ـــى تطـــور عل ـــر(و ) ســـكنر(كـــل مـــن إِل  َّنإإذ  ، )اوزوبـــل(و ) برون

 ،باختراعه ما یدعى بماكنـة سـكنر فـي تـصحیح الإجابـات یعـد مؤسـس هـذا العلـم) سكنر(
ل أنمـوذج حقیقـي للتعلــیم البحــث العلمـي فـي التعلـیم، والــذي قـدم أوِ إلـى باقّلأنـه كـان الـس

  )Snelbecker, 1983: 27. (ناتج عن الملاحظة والاختبار
 الاستكــــشاف طرائــــقفهــــو مبــــدع أول أنمــــوذج للتعلــــیم القــــائم علــــى ) برونــــر(أمــــا         

مـن طـور ) اوزوبـل(فـي حـین یعـد . المبكـرة الإنموذجـات ومراحل النمـو المعرفـي وهـو مـن
وقــد بنـى هــذا الأنمــوذج فــي ، الكــشف والبنـى المعرفیــة طرائــق للتعلــیم القــائم علـى إنموذجـا

ــتعلم ــة لل ــم التــصمیم التعلیمــي إذ ) كانیــه( ویعــد .ضــوء نظریتــه المعرفی مــن المؤســسین لعل
 عـن غیـره مـن امتـازالمبكـرة التـي قـدمها فـي توطیـد هـذا العلـم، وقـد  الإنموذجـات ساهمت

  Rigeluth, 1983: 26-27) (.الرواد بتكریسه جل جهوده لنظریة للتعلیم
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 التصمیم التعلیمي فرع علمي یهتم بفهم جانب واحد مـن جوانـب التربیـة وتحـسینه َّإن     
ق التعلـیم المثلـى ائـ، والغرض من أي نـشاط تـصمیمي هـو ابتكـار طر)عملیة التعلیم(وهو 

  . لتحقیق المخرجات المرغوبة، ومساعدة الطالب الفرد على التعلم
)Gagne & Others, 1988: 4(  
 علم تصمیم التعلیم في محاولتـه بنـاء جـسر یـصل بـین العلـوم النظریـة أَهمیة   وتتمثل   

اسـتعمال (والعلوم التطبیقیة ) نظریات علم النفس العام وبخاصة نظریات التعلم(من جهة 
اسـتعمال  ِ إلـىفیهـدف هـذا العلـم، مـن جهـة أخـرى) الوسائل التكنولوجیـة فـي عملیـة الـتعلم

ــــةوممــــا زاد ، بــــشكل مــــنظم فــــي تحــــسین الممارســــات التربویــــةالنظریــــات التعلیمیــــة   أَهمی
ــیم یهــدفِ إلــى التــصمیم التعلیمــي الحاجــة الماســة والملحــة ا تنمیــة المــتعلم جــسمیِ إلــى تعل

 المدرســــة فـــيوٕاعــــداده للحیـــاة العملیــــة بعـــد تخرجــــه ، ا واجتماعیـــا وانفعالیــــا وعقلیـــاونفـــسی
  .  وقدراته واستعداداته ومیوله،ووضعه في المهنة التي توافق كفاءته العلمیة

  )٧٩: ٢٠٠١، دورزة(
    : التصمیم التعلیمي في الآتيأَهمیةتتلخص 

 الوقــت والجهــد مــن خــلال تغییــر وتعــدیل الطرائــق التعلیمیــة وتهیئتهــا قبــل تــوافر .١
والتركیز على الطرائق التعلیمیة الفعالة التي تساعد على تحقیـق ، البدء بتطبیقها

  .االأهداف المرغوب فیه
ـــــة  .٢ ـــــرامج التعلیمی ـــــصمیم الب ـــــي ت ـــــین الأعـــــضاء المـــــشاركین ف ـــــسهیل التفاعـــــل ب ت

 .أفضل النتائجِ إلى وتشجیعهم على العمل الجماعي بما یضمن الوصول

توجیـه الانتبـاه نحـو الأهـداف التعلیمیـة المرســومة مـن خـلال العمـل علـى تحقیــق  .٣
  .الأهداف السلوكیة الخاصة بالمحتوى التعلیمي

المعلم في تعلیم المادة الدراسیة التي یدرسها من خلال إعـادة یساعد على نجاح  .٤
الوســـــائل اســـــتعمال وتنظیمهــــا وبرمجتهـــــا والتركیـــــز علـــــى النــــشاطات الإضـــــافیة 

تعزیـز الـدور الایجـابي للمعلـم فـي العملیـة ِ إلـى مما یؤدي، مظالتعلیمیة بشكل من
 .التعلیمیة
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ممــا یــساعد ، مــة ومقننــةظنصمیم التعلیمــي أســالیب تعلیمیــة میتبــع المعلــم فــي التــ .٥
والتقلیل من الخطأ والمواقـف المحرجـة التـي قـد ، على أدارة غرفة الصف بفعالیة

  )٢٠: ٢٠١١، العدوان. (تعترض المعلم في أثناء تقدیم المادة التعلیمیة
إذ تعمــل نظریــات ، المبــادئ النظریــة وتطبیقاتهــا فــي الموقــف التعلیمــياســتعمال  .٦

   .ت التربویة من خلال التعلیم بالعملالتعلم على تحسین الممارسا
من خلال الجهد الذاتي الذي یبذله في اكتـساب ، إدماج المتعلم في عملیة التعلم .٧

  .  المعلومات و المهارات التي یتضمنها الموقف التعلیمي
 فـضلا عـن،  مثلـىطرائـقالمواد والأجهـزة التعلیمیـة المختلفـة بوالوسائل استعمال  .٨

رائق الفعالـة التـي تتناسـب مـع طبیعـة المتعلمـین وطبیعـة الأسالیب والطاستعمال 
  .    الموقف التعلیمي

فـــضلا عـــن القیـــام ، مـــساعدة المعلـــم فـــي تنظـــیم الظـــروف البیئیـــة اللازمـــة للـــتعلم .٩
  .بالواجبات التربویة الأخرى كإرشاد المتعلمین وتوجیههم

، غذیـة الراجعـة التعلم ومدى استجابة الطلبـة للعملیـة التعلیمیـة مـن خـلال التییمتق .١٠
 )٣٥: ٢٠٠٣، الحیلة (.تدریس المعلم تقییم فضلا عن

  

  :البرامج التعليميةبناء أسس : ثانيا
ـــات والمـــصادر  ـــامج التعلیمـــي بمـــا یتفـــق مـــع مـــا جـــاء فـــي الأدبی یمكـــن فهـــم البرن
والدراسات السابقة بأنه مجموعة من الخبرات التربویة المنسقة فـي إطـار أهـداف مرسـومة 

ـــى تـــسعى ـــرات تحقِ إل ـــك عـــن طریـــق إحـــداث تغیی یـــق نمـــو المـــتعلم فـــي اتجـــاه معـــین، وذل
مقـــصودة قابلـــه للقیـــاس فـــي جوانـــب ســـلوك المـــتعلم، ویكـــون هـــذا التغیـــر بقـــدر محـــسوب 
یتناسب مع طبیعة المتعلم وقدراته واستعداداته بما یتفق مع مـا یـسود المجتمـع مـن فلـسفة 

 َّأنِ إلـــى وهنــا تجـــدر الإشـــارة. ربمــا یعمـــل علـــى ضـــمان اســتقرار المجتمـــع ونمـــوه وتطـــوره
ِالبرنــامج التعلیمــي ینبثـــق مــن فلــسفة تربویـــة معینــة تـــستند إلــى عــدد مـــن الأســس ویرجـــع 
ِبعـض هـذه الأســس إلـى مفهومنــا عـن طبیعــة المـتعلم والـى مــا یجتمـع لــدینا مـن معلومــات 
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ِعـن قدراتــه وامكانیاتـه إلــى مـا لــدینا مـن معرفــة عـن نظریــات الـتعلم وكیفیــة حـدوث عم لیــة ٕ
ِالتعلم وما یؤثر فیها من متغیرات طالما یرجع بعض هذه الأسس إلى طبیعة المعرفة وما 
یحــدث فیهــا مــن تــضخم وتطــور فــي ظــروف المجتمــع الــذي نعیــشه ومــستواه الحــضاري 

 عــن مــا یتــوافر لــدینا مــن ِوفلــسفته ونظرتــه إلــى الحیــاة، ومــا یــضع لنفــسه مــن آمــال فــضلا
  )١٩٨: ١٩٩٩، الوكیل(.  من نتائج هذه البحوثادةالإفبحوث تربویة وقدرتنا على 

 ،ا عفویـــأســـس بنـــاء البرنـــامج التعلیمـــي متكاملـــة ومتفاعلـــة مـــع بعـــضها تفـــاعلاإن 
 في ضوء الأفكار الجدیدة الناتجة عـن البحـث سـواء مـا یتعلـق تغیرت  بللیست ثابتةهي و

بطبیعــة  أَو وب تنظیمهـابطبیعـة المعرفـة وأسـل أَو منهـا بـالمتعلم وقدراتـه وعملیاتـه المعرفیـة
  :على ثلاثة أقسامأسس بناء البرامج التعلیمیة  وتقسم ،هومستجداتالمجتمع 

  :وتقوم على جملة مبادئ منها :الأسس التربویة. أ
في الحیاة ستعمال أخذ مفردات البرنامج التعلیمي من المفردات الشائعة والمألوفة الا .١

  .الاجتماعیة
 .المجردِ إلى مي من الحسيتقدیم مفردات البرنامج التعلی .٢

 .المعقدِ إلى من البسیط المستعملة تنظیم المفردات .٣

 .الوسائل التعلیمیة المختلفةاستعمال  إتاحة الفرصة للمعلم في .٤

 .مراعاة الصعوبات والمشكلات التي یواجهها المتعلم .٥

 .إعداد البرنامج التعلیمي بشكل تتكامل فیه المهارات والمعلومات الثقافیة .٦

         نتـــــائج البحـــــوث والدراســـــات فــــــي میـــــدان البرنـــــامج التعلیمـــــي المخــــــصص اعتمـــــاد .٧
 .للمادة المدروسة

 .أن یكون للبرنامج أهداف تعلیمیة واضحة ومحددة .٨

  )٢٧-٢٦: ٢٠٠٥العیساوي، ) (٦٥-٢٩: ١٩٨٣الناقة، (
  :الأسس النفسیة. ب

تغییــر لــى ِ إ تهــدفإذ، بــات مــن البــدیهیات أن محــور العملیــة التربویــة هــو المــتعلم
سلوكه وتعدیله، ووظیفـة البـرامج التعلیمیـة هـي إحـداث هـذا التغییـر فـي الـسلوك، إذ یقـول 
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علماء النفس إن السلوك هو محصله عاملین هما الوراثة والبیئة، ومن تفاعلهما وما ینـتج 
  .عنهما من نمو یحدث في السلوك الذي نرغب فیه في التعلم

 (Corhbleth, 1991 P: 220)  
جانـب أسـس الـتعلم ونظریاتـه فـي ِ إلـى مراعاة أسـس النمـو ومراحلـهِ إلى وهذا یدع

 وهنــا یمكــن تحدیــد مبــادئ الأســس النفــسیة بمــا یتفــق مــع .بنــاء البــرامج التعلیمیــة التعلمیــة
  : الآتيعلى النحومتطلبات وحاجات المتعلمین 

تناســــب محتــــوى البرنــــامج التعلیمــــي مــــع خــــصائص المتعلمــــین النفــــسیة، فمــــا یقــــدم  .١
  .لصغار لا یناسب الكبارل

 .مراعاة حاجات المتعلمین من المعلومات والمهارات الفنیة المطلوبة .٢

 .مراعاة الفروق بین میول واتجاهات المتعلمین واهتماماتهم في المادة التعلیمیة .٣

 .صیاغة المادة التعلیمیة وتنظم في ضوء الطرائق الفاعلة في تدریس الفن .٤

 . ما تعلمه في مواقف حیاتیة یومیةستعمال  لااتعلم فرصان تتیح المادة التعلیمیة للم .٥

  )٢٦: ٢٠٠٥العیساوي، ) (١٥٩-١٥٨: ١٩٩١فالوقي،  (
ــا      ــامج التعلیمــيإعــدادمراعــاة المتطلبــات النفــسیة عنــد علــى  الباحــث عمــل هن ،  البرن

  المهــــــارينــــــوع الاختبـــــارو ، المناســـــبة لـــــهفـــــي طرائـــــق التــــــدریسو ،فـــــي محتــــــواهوذلـــــك 
ـــه ومیولـــه  ،اتهوموضـــوع ـــؤثر فـــي احتیاجات وكـــذلك كـــل مـــا یحـــیط بـــالمتعلم مـــن قـــضایا ت

  .واتجاهاته وقدراته العقلیة واستعداداته نحو موضوعات البرنامج المعد
  :الأسس الاجتماعیة. ج

تمثـــل الأســـس الاجتماعیـــة القـــوى المـــؤثرة فـــي وضـــع البرنـــامج التعلیمـــي وتنفیـــذه،       
جتمــــع والقــــیم والمبــــادئ التــــي تــــسوده واحتیاجاتــــه وتتمثــــل فــــي التــــراث الفنــــي الثقــــافي للم

  .حلها، والأهداف التي یحرص على تحقیقهاِ إلى والمشكلات التي یهدف
  )               ١٩٥: ٢٠٠٢،ةمرعي والحیل (
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النظــام الاجتمــاعي لأي مجتمــع  أَو تــشكل هــذه القــوى ملامــح الفلــسفة الاجتماعیــة
ت، وفــي ضــوئها تحــدد فلـــسفة التربیــة التــي بــدورها تحــدد محتــوى المنهـــاج مــن المجتمعــا

وتنظیمه واستراتیجیات التعلیم والوسائل والأنشطة التي تعمل كلهـا فـي إطـار منـسق لبلـوغ 
  .الأهداف الاجتماعیة المرغوب في تحقیقها

  

ــي وألاك أنمــوذج جــير: ًثالثــا   في تــصميم الــبرامج )(Gerlach & Elyيل
 :التعليمية

ـــي     ـــرلاك وایل ـــشكل مفـــصل عـــام  (*)ٕ ظهـــر أنمـــوذج جی ـــي ) ١٩٧١(ب ـــاب ف ـــیم (كت التعل
وقــد ركــز ، للحاجــة الملحــة للتـصور المفهــومي للتعلــیم والــتعلم) وميظــوالوسـائل منحنــى من

وقـد رافـق ظهـور ،  من النظام التعلیمياالأنموذج على الأنظمة والعناصر التي تمثل جزء
وأنمـوذج جانیـه وبرجـز ) ١٩٧١(أخـرى كـأنموذج كمـب   إنموذجـاتهذا الأنمـوذج ازدهـار

ِ إلــى ممـا دفــع مـصممي أنمـوذج جیـرلاك وأیلـي، )١٩٧٨(وأنمـوذج دیـك وكـاري ) ١٩٧٤(
ـــة مـــن جهـــة ـــع العناصـــر التعلیمی ـــسر جمی ـــة لابتكـــار أنمـــوذج یف ویوضـــح ، خـــوض محاول

  .العلاقة بین الوسائل التعلیمیة في منحنى منظومي من جهة أخرى
                          )Gerlach & Ely، ١٩٨٠، ونیةصفحة الكتر (

 لكــــل َّنأو، ســــاس أي تنظــــیم یتكــــون مــــن عناصــــر أَّ أنان یعتقــــدوأیلــــي     لأن جیــــرلاك 
ویتوقف تحقیق أهداف النظام على عملیة دمـج جمیـع ، عنصر من هذه العناصر وظائفه
ٕ وایلــي طریقــة تــسمى تبــع جیــرلاكأمــن هــذا المنطلــق ، العناصــر فــي أنمــاط مــؤثرة وفعالــة

م ضویـ، مـن المزایـا وفـق مـدخل الـنظم اعـددلإنشاء أنموذج یتضمن ) المدخل المنظومي(
  : ضروریة للإسهام في عملیة التعلیم وهيخطوات عشر

  

                                                
ِواستند هذا الأنموذج إلى ، اللذان ابتكراه" جیر لاك و أیلي" لمبتكریه ةسمي الأنموذج بهذا الاسم نسب (*)

  .ویتبع هذا الأنموذج المنحنى المنظومي للتعلیم والتعلم،  المعلم هو مصمم التدریسَّفكرة أن
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   :تحدید المحتوى. ١
 بالأهـداف ا وثیقـاالخبرات التعلیمیـة تـرتبط ارتباطـ أَو  عملیة تحدید محتوى التعلمَّ      إن
المـادة والموضـوع بمـا یتـضمنه ِ إلى  ویشیر المحتوى،تحدیدها في بدایة التصمیمالتي یتم 

من حقـائق وأفكـار متـصلة بـه ومفـاهیم ومبـادئ ومهـارات واتجاهـات وقـیم، تـشكل جمیعهـا 
ما یطلق علیه المحتوى التعلیمي اللازم لتحقیق الأهـداف التـي تـم اشـتقاقها مـن المقـررات 

المعلم في النهایة مسؤولا عـن اختبـار أي جـزء مـن المحتـوى المناهج، ویكون  أَو الدراسیة
تــشمل اختـــصاصیین دولیـــین  عـــدة المطلــوب تعلیمهـــا، وهــذه القـــرارات تـــستند علــى أشـــیاء

   (Rob, 2003: 5) .ومحلیین ومشرفین والخبرات الشخصیة والأهداف البعیدة المدى
   :تحدید الأهداف. ٢

المتوقعــة لمنظومــة التــدریس ســواء كانــت هــذه تمثــل الأهــداف التعلیمیــة المخرجــات       
 وتـــشمل المعـــارف .ا واحـــدادرســـ أَو وحـــدة أَو ا دراســـیابرنامجـــ أَو ا دراســـیاالمنظومـــة مقـــرر

   . من مضامین التدریساوالمهارات التي یكتسبها المتعلم والتي تعد جزء
   :ها وهيلتحدید الأهداف التعلیمیة هناك عدد من القواعد العامة التي ینبغي مراعات و
  .ا تصاغ سلوكیْأن -
  . تكون مناسبة لخصائص المتعلمینْأن -
  .تحقیق الأهداف العامة لتدریس المادة الدراسیة التي ینتمي إلیها المقرر -
 تتناســــق وتتكامــــل مــــع غیرهــــا مــــن الأهــــداف التعلیمیــــة الأخــــرى ذات العلاقــــة ْأن -

  .بموضوع المحتوى قید التدریس
المحتوى والإسـتراتیجیة والوسـائل (س الأخرى  تنسق مع عناصر منظومة التدریْأن -

   . ولا تنفصل عنها)تقییموال
  . تكون ممثلة لمجالات الأهداف الثلاثة المعرفیة والمهاریة والوجدانیةْأن -
    .ا تكون ممكنة التحقیق فعلیْأن -

  )٢٢٥-١٤٨ :٢٠٠١زیتون، (
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  :لمدخلي للمتعلمینا تقییم السلوك .٣
ص المتعلمـین، وقـدراتهم، وخلفیـاتهم العلمیـة، وتحدیــد یـتم مـن خـلال دراسـة خــصائ       

فر الخبرات السابقة والمفاهیم التي تشكل بنى ا الذي یتضمن مدى توالمفاهیميالاستعداد 
الوســـائل مــن ضـــمنها  أَو طرائــقمعرفیــة أساســیة للـــتعلم الجدیــد ویحــصل هـــذا بمختلــف ال

  .الاختبار القبلي
ن وقـدراهم وتـي یمتلكهـا المتعلمـ المعلومـات الوالغایة من الاختبار القبلـي هـو تقیـیم

 وغیــر ا مــا یكــون هــذا النــوع مــن الاختبــارات یــسیرا المــادة الدراســیة وغالبــبــشأنومیــولهم 
  )(Gerlach& Ely, 1980: 24 .معقد

   :تحدید إستراتیجیة التدریس. ٤
 مـن ا      إستراتیجیة التدریس في مجملها مجموعـة مـن إجـراءات التـدریس المختـارة سـلف

 بمــا ،أثنــاء تنفیــذ التــدریسعمالها فــي  والتــي یخطــط لاســت،مــصمم التــدریس أَو قبــل المعلــم
 وفــــي ضــــوء الإمكانــــات ، بأقــــصى فاعلیــــة ممكنــــة)المرجــــوة(یحقــــق الأهــــداف التدریــــسیة 

  ) ٢٨١: ٢٠٠١زیتون، ( .المتاحة
 هامالاسـتع وفي هذه الخطـوة یـتم اتخـاذ قـرار بـشأن إسـتراتیجیة التـدریس التـي سـیتم      

 التـــي یـــتم رصـــدها، ویـــتم الاختیـــار هنـــا بمـــدى مـــن الطریقـــة تـــائجالن أَو لتحقیـــق الأهـــداف
اســتعمال  ِ إلــىأي النظــرة التقلیدیــة للمعلـم فــي تقــدیم المعلومــات) طریقــة الــشرح(التفـسیریة 
 فـي كـشف قـدرات الطلبـة، ا ومـساعدّ یكـون المعلـم مـسهلاإذ) طریقـة الاسـتجواب(الأسئلة 

ولها مكانتها فـي خبـرة التعلـیم، وكـذلك تـستخدم فـي هـذه ستعمال ممكنة الاوان كل طریقة 
توظیــف یكــون فــي أثنائهــا ا ومــالخطــوة أســالیب متنوعــة مثــل المحاضــرة، والمناقــشة وغیره

  )(Gerlach& Ely, 1980: 24 .للوسائل التعلیمیة
  : تنظیم مجموعات العمل.٥

 هـا علــىوتنظیم ف الـصةرفـغخـل      تتـضمن هـذه الخطـوة كیفیـة ترتیـب المجموعــات دا
 أو كبیــرةمجموعــات  م أَ دراســة ذاتیــة، ســواء أكانــتوفــق مــا تقتــضیه إســتراتیجیة التــدریس



  

  

 
   

 

  

  الإطار النظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني  ٢٦
 

 وذلــك لتحقیــق الأهــداف التعلیمیــة بــشكل مناســب وبدرجــة عالیــة ،الــصف كلــه م أَصــغیرة،
  )صفحة الكترونیة، ٢٠١١، المعموري. (من الإتقان

   : توزیع الوقت.٦
ها ستعمالا على طبیعة الأهداف، وطبیعة الإستراتیجیات والأسالیب اللازم     هذا یعتمد 

ـــى لتحقیـــق الأهـــداف، وینظـــر ـــین الإســـتراتیجیات المتعـــددةِ إل ـــسم ب ـــت ویق  الوقـــت بأنـــه ثاب
  . في الدرس الواحدالمستعملة 

  :تحدید المكان. ٧
ــد المكــان یعتمــد  ب  والأســالی،علــى طبیعــة الأهــداف، وطبیعــة الإســتراتیجیاتتحدی

ـــــلازم ـــــق الأهـــــداف، وینظـــــرهااســـــتعمال ال ـــــت ویقـــــسم ِ إلـــــى  لتحقی ـــــت بأنـــــه ثاب  علـــــىالوق
  .في الدرس الواحد المستعملة الإستراتیجیات المتعددة

  :اختیار مصادر التعلم. ٨
 مـــن خبراتهـــا، ســـواء كـــانوا خبـــراء فـــي الإفـــادةتـــضمن تحدیـــد المـــصادر التـــي یـــراد ی      

 مـــن الإفـــادة م أَمـــواد وأجهـــزة تعلیمیـــة مختلفـــة، مأَ إحـــدى المهـــارات، م أَمجـــالات المعرفـــة
وفــق وقــت  علـى المـصادر المتــوافرة فــي مجـالات البیئــة المحیطــة، ویـتم اختیــار المــصادر

أین (ویكون التركیز على . حسب توافرهابحسب الحاجة وب االدرس ووضع الصف، وأیض
  . سیجد المعلم المصادر والمواد والوسائل المطلوبة)وكیف

حـسب المـصدر ب علیمیـة إستراتیجیة ضروریة لإعادة النظر في العملیة التتعد هذه
 َّنأتعتمــد الواحــدة علــى الأخــرى و) ٨ – ٤( أن الخطــوات مــن یلحــظو، والوســائل المتــوافرة

 َّ إن إذ، مدى القـرارات المتـوافرة فـي الأخـرىفي قرار یتخذ بإحدى هذه الخطوات یؤثر أي
       . مع بعضهاهذه القرارات تكون آنیة ومتفاعلة

  :الأداء تقییم .٩
اتجاهاتهم نحـو المحتـوى   عنفضلاقیاس إنجاز المتعلمین وتحصیلهم، ِ إلى یشیر       

ــیم الأداء بالأهــداف  أَو والتــدریس مــن قبــل المعلمــین مــصممي التعلــیم، وتــرتبط خطــوة تقی
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. نظــام نفــسهالـسلوكیة التــي وضــعت فــي الخطــوة الثانیــة ممــا یؤكــد علــى الاهتمــام بتقیــیم ال
. غیر ذلك أَو بالملاحظة أَو الكتابیة، أَو ویتم تقییم تحصیل الطلبة إما بالطریقة الشفویة،

ــتم فــي أثنــاء التعلــیم  لقیــاس مــدى تحقیــق الأهــداف، ) ختــامي(فــي نهایتــه  أَو ،)بنــائي(وی
سـتعمال  من أجل التحسین في حالـة الااوالتأكد من مدى سلامة الإجراءات السابقة جمیع

  ) (Gerlach& Ely, 1980: 33.ة أخرى للخطوات السابقةمر
   :تحلیل التغذیة الراجعة. ١٠

فاعلیـة التعلــیم، التــي تركـز علــى إعـادة النظــر باختبــار ِ إلــى        تـشیر التغذیــة الراجعـة
 ذلك، ویتم في هذه الخطوة إجراء بشأَنالأهداف والإستراتیجیات واتخاذ القرارات المناسبة 

ــاء مخطــط لتحــسین التغذیــة الرا جعــة لأداء الطلبــة، ولأداء المعلــم نفــسه فــي كــل درس وبن
إدخـــال تعـــدیلات علــــى أي  م أَ ســـواء كـــان بـــإجراء تحـــسینات،تـــهوكفایالأنمـــوذج فاعلیـــة 
ات تقییمــمرحلــة مــن خطــوات الأنمــوذج واعتمــدت فــي كــل درس مــن خــلال ال م أَ،خطــوة

   ,Ghen, 2004) حة الكترونیةصف ().الاختبارات القصیرة(التحریریة  م أَالشفهیة
 وظیفـــة المعلــم فــي هــذا الأنمـــوذج ســتجعله منــسقا للمـــوارد َّأنِ إلــى )أیلــي(یــشیر و

 هــذا الأنمــوذج ســیقدم َّأنفــضلا عــن ، التعلیمیــة ولــیس مقــدما تقلیــدیا للمعلومــات والمعرفــة
یم ویسهم فـي إیجـاد نظـرة شـاملة ومنظمـة للـتعلم والتعلـ، خدمة لمعلمي الصفوف المدرسیة

ـــق تلـــك النظـــرة ـــو، كونـــه یحـــدد عـــشرة عناصـــر ضـــروریة لتحقی ـــیلاَّأن ـــه ه ســـیكون دل  لتوجی
 .یوضــح خطــوات أنمــوذج جیــرلاك وأیلــي) ٢(والــشكل ، التخطــیط التعلیمــي خطــوة بخطــوة

                          )Gerlach & Ely، ١٩٨٠، صفحة الكترونیة(
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  )١(شكل ال

  )جیر لاك وأیلي(خطوات أنموذج 
                   ,Gerlach& Ely)  ١٩٨٠,الكترونیة ةصفح(

هنا یرى الباحث إنه لابد من الإشارة إلى أن عملیة تصمیم برنامج تعلیمـي وبنائـه 
تخطیطیـا ًالـذي یقـدم رسـما ، انتقاء أحـد نمـاذج التـصمیم التعلیمـيتطلب بطریقة منظومیة 

تــه حتــى یبتعــد المــصمم ًمــصحوبا بوصــف لكیفیــة تطبیقــه مــن خــلال إتبــاع مراحلــه وخطوا
ًوبنـاء ، ویصمم برنامجه بشكل یساعد على تحقیق الأهداف المنشودة منـه، عن العشوائیة

فوقـــع الاختیـــار علـــى ، علـــى ذلـــك راجـــع الباحـــث نمـــاذج عـــدة لتـــصمیم البـــرامج التعلیمیـــة
  :وذلك للأسباب الآتیة، أنموذج جیرلاك وأیلي لإعداد البرنامج المقترح وبنائه

  .هسهولة خطوات .١
 .اتفاق خطواته مع طبیعة المحتوى التعلیمي للبرنامج المقترح وخطواته .٢

تركیـــزه علــــى أهمیـــة تحدیــــد المتطلبـــات الــــسابقة والتقـــویم المــــستمر وتقــــویم الأداء  .٣
 .واختیار إستراتیجیة التعلیم المناسبة

  .عنایته بالتغذیة الراجعة .٤
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  نيالمبحث الثا
   التعبير الفني

  :يمفهوم التعبير الفن: ًأولا
 الإنـسان، ویعـد أقـدم مـن ظهـور الكتابـة فـي تـاریخ       ارتبط وجود التعبیر الفني بوجود

 لأن البــشریة أحــست فــي مختلــف العــصور بجمــال الطبیعــة وعبــرت ،الحــضارة  البــشریة
هم ت فاحـصة علـى تلـك الآثـار لتأكـدنا مـن قـدرةلقینـا نظـرأل صور التعبیر، ولو عنها بأجم

 لانفعــــالاتهم وعقائــــدهم اً لأنهــــم عبــــروا عمـــا یحــــیط بهــــم تبعــــوبلاغـــتهم وصــــدق تعبیــــرهم،
،  مـن عـصر الكهـوفا برسومات وصور على الجـدران والـسقوف بـدءا فنیاوفلسفتهم تعبیر

 بـل تـأثر الفنـان فـي العـصور الـسابقة بمـا حولـه وأضـاف إلیـه لانهم لم ینقلوا الطبیعة نقـلا
ـــم صـــاغ أفكـــاره صـــیاغة جدیـــدة مبتكـــر ـــة، امعتمـــد ةإحـــساسه وشـــعوره ث ـــى خبرتـــه الفنی  عل

  . فجاءت أعماله التعبیریة قویه صادقه تمتاز بتكوینها الفني والجمالي
  )٨٦: ١٩٩٩: خضیر(

 والـذي عكــس فنــانفـي الإفــصاح عنـه مــن قبـل ال عــدة تخـذ التعبیـر الفنــي مظـاهرا       
 كـلامالآخرین سواء أكان ذلك عن طریـق الِ إلى ٕ بتسجیله وایصالهةمضمونه الداخلي رغب

  )٢٠٦: ١٩٩٣، خمیس. (اللعب م أَالتخیل أَو الصورة مأَ
ــه) دیــوي( أكــد        وقــد الفــن ینمــو عنــد الإنــسان تلقائیــا شــأنه : "علــى هــذا المعنــى بقول

َّ، إذ إن شأن وسـائل التعبیـر الأخـرى كاللغـة والكتابـة َّوانللتعبیـر عناصـر تعبیریـة مختلفـة ِ ِٕ 
ـــة كـــالإدراك والعمـــل ال ـــالتطور أدواتـــه الفكری ـــة ب ـــة التربویـــة المتعلق ـــة العملی جـــسمي فـــي بنی

  )١٤: ١٩٦٣، دیوي( .الإنساني في العلم والمعرفة
 الإنــسان عنــدما یعبــر عــن الموضــوعات المختلفــة بالرســم َّنأَ :      وبــذلك یمكــن القــول

ویعمد على تمثیلها فنیا فـإن ذلـك یعـد اسـتجابة لتجربتـه التـي بمقتـضاها یحقـق قدرتـه فیهـا 
فالإنـسان ، تصویر البیئـة مـن حولـهِ إلى بیر عن وجدانه وأفكاره ومشاعره وهو یسعىوالتع
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علـى ٕالقدیم كان یعبـر بمهـارة واحـساس عـن مـشاعره ومحیطـه ومـشاهداته ولهـذا جـاء فنـه 
ْالرغم   )١٣: ١٩٨٠، عارف. ( من بدائیته یحمل ممیزات صادقة وصفات أصیلةَّ
 تعبیریــة دقیقــة طرائــق وبإســقاطیهأســالیب  بوصــفهارســوم وفهمهــا  تــم تــصنیف الوقــد     

فأصــــــبحت الرســـــوم أدوات لفهــــــم ، للكـــــشف عـــــن مــــــشاعر الطفـــــل وتركیبتــــــه الشخـــــصیة
الخصائص الشخصیة للفرد وقیاسها بسبب قـدرتها الفائقـة علـى التعبیـر عـن الأمـور التـي 

  )٣٣: ١٩٨٨، صالح (.لا یمكن التعبیر عنها لفظیا والخاصة بمشاعر الفرد واتجاهاته
فــي مراحــل نمــوه المختلفــة فــرص التعبیــر عــن نفــسه  إلــى الطفــل الرســم یتــیحَّ    إذ أن  

وبـذلك یمكــن ، ٕویعـد انعكاسـا لمـا فـي نفــسه ومقیاسـا حقیقیـا لنمـوه وادراكـه، بـصورة صـادقة
 وعمقـا فـي التعبیـر عـن واقعـه وأفكـاره مـن ً وتمیزاًأن یكون الرسم عند الطفل أكثر انطلاقا

ِ إلــى ٕفالطفــل قــد لا یــستطیع التعبیــر باللغــة وایــصال مــا بداخلــه، نطوقــةالتعبیــر باللغــة الم
لفقدانه الجرأة اللغویة لذلك عـد التعبیـر بالرسـم  أَو العالم الخارجي لضعف قدرته التعبیریة

 للأفراد الذین تعوزهم المفـردات اللغویـة اللازمـة والألفـاظ الكافیـة ئمةملامن أكثر الوسائل 
  )٣٤: ٢٠٠١، موسى(. ا یجول في أذهانهم من موضوعات وأفكاروالمناسبة للتعبیر عم

ـــكفـــضلا عـــن       ـــسیة بعـــضها ظـــاهرة الأعـــراض ف  ذل ـــل لمـــشاكل نف ـــد یتعـــرض الطف ق
والممیــز فــي الأمــر صــعوبة تــشخیص الأطفــال لتــشابه الأعــراض ،  غیــر ظــاهرةهاوبعــض

ة لتـشخیص تلـك وبـذلك یكـون الرسـم هـو الوسـیلة المناسـب، بینهم وتمـایز مـشاكلهم النفـسیة
  . الأعراض والمشاكل ومن ثم العمل على حلها من قبل ذوي الاختصاص

  )١: ٢٠٠٤، دموع(
 یوضــع ضــمن مــستویات التعبیــر الفنــي ْ التعبیــر الفنــي عنــد الأطفــال یمكــن أنَّنلأ      

 وذلـك لمـا یمتلكـه مـن فردیـة فـي التعبیـر عمـا ً صـغیراًفالطفل یعـد فنانـا، الإبداعي الخلاق
 والحـساسیة ، والحیویـة، والخیـال، والتحـرر، والتلقائیة،یتمتع الطفل بالبراءةإذ ، ولهیدور ح

الأشیاء ویفكر فیها ویتعامل معهـا بطریقـة غیـر تقلیدیـة تختلـف ِ إلى فهو ینظر، الانفعالیة
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وقد كشفت الدراسات أن مزاج الطفل وانفعالاته تشبه انفعـالات الفنـان ، عن طریقة الكبار
  . یما في التفكیر الخیالي الجامح الذي یسیطر علیه ویمیزهلاس، والمبدع

  )٣٠-٢٩: ١٩٩٩، عبد العزیز(
َّإن) الملیجي(یرى      و   تعبیرات الأطفال البصریة الفنیة هي إنتاجهم الشخـصي الفـرديِ

مـن خـلال  أَو سواء كان ذلك في إطار تنظیم تعلیمي كالمؤسسات المدرسـیة، الجمعيأَو 
، والتـــي یمارســــها فـــي أوقــــات متتابعـــة وأمــــاكن مختلفــــة إلـــى الطفــــل ةالممارســـات الفطریــــ

 .الحـضانة أَو المنـزل أَو تدخل أحد فـي المدرسـة  من غیر  عدةوسطوح متنوعة وخامات
  )١٢٩: ٢٠٠٠، الملیجي(

ــا وم       ّعــدها مــا تقــدم یمكنن هــا نــوع مــن نَإِبــل ، مــن أرقــى مــستویات التعبیــر الإنــسانيَ
 علـى ُاولها التعبیر الإنساني قد قسمته نجد المصادر في تن، إذلخلاقةالقدرات الابتكاریة ا
  :ثلاثة مستویات هي

التعبیـر عـن نفـسه متخـذا ِ إلـى  هو المستوى العادي الـذي یلجـأ فیـه الفـرد:المستوى الأول
   .كنوع من الاتصال، منه لغة یوصل بها أفكاره لغیره

وهــو ، ري محققــا بــذلك إرضـاء الــذات ویتــضمن نوعــا مـن الخلــق الابتكـا:المـستوى الثــاني
  .التنفیس عن المشاعر والانفعالات وتسهیل الاتصال بالآخرین

والـذي یفقـد فیـه الفـرد القـدرة علـى التعبیـر ، المرضـي أَو  وهـو المنحـرف:المستوى الثالـث
  .اللجوء لبعض الوسائل الهروبیةِ إلى بالأسلوب العادي مما یدعو

مكن تصنیف فنون الأطفال ضمن المستوى الثاني من       وفي ضوء هذه المستویات ی
 بــه مــن بــراءة وتلقائیــة وحریــة وخیــال، ومــا تنطــوي تمتــازمــستویات التعبیــر الإنــساني لمــا 

 اً أساســـیاً أصـــبح التعبیـــر الفنـــي ركنـــإذعلیـــه فـــي جوانبهـــا الانفعالیـــة والمزاجیـــة المختلفـــة، 
سیرتها التاریخیـة، والاعتـراف بفنـون  من مجالات التربیة الفنیـة، منـذ تحولهـا فـي مـًومجالا

  )٥٥: ٢٠١٠، الزهراني (.ٕالأطفال وابداعاتهم التشكیلیة
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وقـد یكـون المجـال الوحیـد ،  نتـاج ذاتـي بنـشاط حـر كمـا یـرى الباحـث      فالتعبیر الفنـي
فالطفـل فــي تفاعلاتــه مــع البیئــة یحــب ویكــره ، فرصــة التعبیــر عــن ذاتــهلطفــل ل الـذي یتــیح

ــه نزعاتــه وآمالــه ولــه أوقــات یحــب أن یعبــریفــرح ویتــألم یحــس  عــن هــذه  فیهــا ویخــاف ول
ر عـن حاجتـه الـصادقة للتعبیـر عـن نفـسه یتعبفي الالمشاعر والأفكار ولدیه رغبة داخلیة 

خرین  التعبیــر باللغــة اللفظیــة فتــصبح اللغــة التــشكیلیة وســیلة للاتــصال بــالآنوقــد لا یحــس
  . ونقل ما یشغله

  

  : الفني التعبيرأَهمية: ًثانيا
 كبیـرة ظهـرت فـي مختلـف العـصور، لـذا اعتمـدت التربیـة علیـه أَهمیة      للتعبیر الفني 

  أوقـات الفـراغضاء لكل عملیة تربویة سلیمة؛ لأنه لـم یعـد وسـیلة للتـسلیة وقـاًوعدته أساس
ـــاء الفـــرد فـــي مختلـــف مراحـــل نمـــوه،فحـــسب ـــي و،  بـــل أصـــبح غایـــة لبن ـــب العـــیش ف یتطل

اد الأفــراد إعــدادا اجتماعیــا یــؤهلهم للانــسجام مــع قــیم المجتمعــات مجتمعــات متغیــرة إعــد
 عملیــة إعــداد الفــرد لبیئتــه الاجتماعیــة وتــشكیل ســلوكه علــى وفــق الــصور َّإنلــذا فــ، ذاتهــا

تكوین علاقة أكثر توافقا مع نفس الفـرد ِ إلى التي یتقبلها مجتمعه في عملیة تربویة تهدف
 للتعبیر الفنـي فـي عملیـة إعـداد الأفـراد لدور الأساسیوجد فیه وهنا یأتي اومجتمعه الذي 

 الآتـــي فـــي مـــساق عملیـــة نوضـــحبوصـــفهم المتعلمـــین فـــي العملیـــة التربویـــة إذ یمكـــن أن 
  :ونؤكده على النحو الآتي، الإنماء التربوي لهم

إتاحــة الفرصــة للتلمیــذ فــي مراحــل نمــوه المختلفــة لیعبــر عــن نفــسه فیــصور حالتــه  .١
  .یریة ویصبح قادرا على طرح أفكارهوٕاحساسه بلغته التعب

 .وبذلك تتحقق لهم الراحة النفسیة، إشباع میول التلامذة وحاجاتهم ورغباتهم .٢

 التـي لهـا أثـر واضـح ) والفنیـة، والعلمیـة،الثقافیة(اكتساب الخبرات الحیة المختلفة  .٣
فــالتعبیر الفنــي مجــال حقیقــي وجــو تعلیمــي صــحیح ، فــي ســلوكهم وحــل مــشكلاتهم

 .ن طریق العملللتعلم ع
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والـضعیف والوصـول بكـل ، والاعتیادي، تحقیق معنى النمو السلیم للتلمیذ الممتاز .٤
 .مستوى أعلىِ إلى منهم

والعمـل علـى تنمیتهـا وتأكیـدها ، اكتشاف المیول والمواهب وتوجیهها توجیها سـلیما .٥
 فــي تكـوین وعــي علمــي وفنــي وصــناعي أَهمیــةلتـصبح میــولا دائمــة لمــا لـذلك مــن 

الإسـهام صبحوا قـادرین علـى یـلـدى التلامـذة حـسب قـدراتهم واسـتعداداتهم لومهني 
 )٢٧-٢٦: ١٩٦٠، نیحس (.في نهضة البلاد وتقدمها

 التعبیــر الفنــي یــساعد الفــرد فــي مرحلــة الطفولــة علــى َّعلــى مــا تقــدم یتــضح بــأنًبنـاء      
ره مـــن ویـــنفس عمـــا یجـــول بخـــاط، تنمیـــة قدرتـــه فـــي التفكیـــر عـــن طریـــق اللعـــب بـــالألوان

َّوان ، أحاسیس وانفعالات فیحقق لنفسه نوعا من الاستقرار والاتزان أثر ذلك یكون واضحا ِٕ
فتنمیـــة القــدرات فــي مرحلـــة الطفولــة لهـــا نتــائج جیــدة تظهـــر فــي المراحـــل ، فــي المــستقبل

ففي هذه المرحلـة نـستطیع أن ، المتقدمة من نمو الطفل لأن التعبیر فیه یأخذ طابعا ممیزا
التلمیــذ أخــذ الاتجــاه البــصري الــذي یعتمــد علــى الحقــائق البــصریة فــي تــصویر نــدرك بــأن 

الاتجاه الذاتي الذي یعتمد على الحقائق المرئیة ویظهـر فیـه أسـلوبه  أَو  ،الواقع من حوله
  )٢٨: ٢٠٠٧، العتوم( .الخاص

  

  :أهداف التعبير الفني: ًثالثا
 الفنــي مــن بــین الأولویــة للتعبیــر  فــي مجــال الفــن والتربیــة الفنیــة      یــولي المختــصون

  فــي إنمــاء الــسلوك الإنــسانيمهــم دور  وذلــك لمــا لــه مــن،الأخــرى لتربیــة الفنیــة لمجــالات
إذ یــسهم ، والكــشف عمــا یــدور فــي داخــل الفــرد مــن أحاســیس وأفكــار وانفعــالات ،وتعدیلــه

 ،والحركیــة، العقلیــة(ته مــن جمیــع جوانبهــا تكامــل شخــصیو  فــي تحقیــق الــذات لدیــهذلــك
النحــو یمكــن تلخیــصها علــى   للتعبیــر الفنــي نجــد جملــة مــن الأهــدافوبــذلك، )والوجدانیــة

  :الآتي
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  .العمل على تنمیة وترقیة أسالیب التلامذة التعبیریة .١
 .التأكید على الطابع الشخصي الممیز لكل تلمیذ في مجال التعبیر الفني .٢

ـــال .٣ ـــ، إنـــضاج الخی ـــد الأفكـــار الابتكاریـــة ل ـــي وٕافـــصاح المجـــال لتولی ـــال ف دى الأطف
 .مراحل النمو المختلفة

 .والإحساس بالمظاهر الإلهامیة فیها،  على الإحساس ببیئتهمذةمساعدة التلا .٤

مـــن خـــلال التأكیـــد علـــى أهـــم ، تبـــصیر الأفـــراد بقـــضایا المجتمـــع والإحـــساس بهـــا .٥
الأحـــداث والمناســـبات المحلیـــة والعالمیـــة وترجمتهـــا بأســـلوب التعبیـــر الفنـــي الـــذي 

 .یم والاتجاهات المختلفةیجسد المفاه

وبـالمواقف التاریخیـة ، تبصیر الأفراد بالسیر الشهیرة في حیاتنا على مـر العـصور .٦
  .مواضیع للتعبیر الفنيلتكون الخالدة من خلال إثارتها 

 )٨٧: ٢٠٠٤، عبداللطیف(

 التعبیــر الفنــي فــي جمیــع مجالاتــه وفــي المقــدم منهــا َّبــأَن     وهنــا یمكــن للباحــث القــول 
ِیكــسب بالرســم  الفنــيتعبیــرال  ةمــشاهدو،  ممارســة الرســم ثقافــة بــصریة مــن خــلالالتلامــذة ُ
إذ أن التعبیـر ،  تنمیـة التوافـق الحركـي بـین العـین والیـدمصور والرسومات التـي تتـیح لهـال

إتاحــة الفرصــة أمــام التلامــذة فــي إظهــار إبــداعاتهم الفنیــة والعمــل علــى ِ إلــى الفنــي یهــدف
تبغـــي ، مـــشكلات محـــددة أَو ،یجـــاد أحـــداث ومواقـــف تعلیمیـــة معینـــةتنمیتهـــا مـــن خـــلال إ

  .لتعبیر الفني والحس الجمالي عند المتعلمینتنمیة اِ إلى الوصول
  

  :دوافع التعبير الفني عند الأطفال: اًرابع
 ،هناك دوافع كثیرة تدفع الطفل للتعبیر عن نفـسه مـن خـلال ممارسـة العمـل الفنـي

الآخــرین ِ إلــى  ولادتــه نجــده یحــاول نقــل أحاسیــسه وانفعالاتــهفالطفــل منــذ، ولاســیما الرســم
، إذ اوتأخذ هـذه الـصفة بـالتغیر تـدریجی، فیقوم بذلك من خلال الصراخ والحركة العشوائیة

َّإن  للتعبیـر عـن ذاتـه  یـستعمله أسـلوب ممیـز أَو لكل مرحلة من مراحل نمو الطفل طریقـةِ
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صبح الطفــل قــادرا علــى مــسك القلــم نجــده وعنــدما یــ، وٕاظهــار حاجاتــه ورغباتــه المختلفــة
وبعبــارة ،  بــدلا مــن الـصراخ والحركــة العــشوائیةِوسـیلة للتعبیــربوصــفه  یــستعمله ْیحـاول أن

  .أي سطح كان بمثابة وسیلة لمخاطبة الآخرین أَو أخرى یصبح القلم والورقة
  )٢٧: ١٩٨٩، البسیوني(

  :  إیجازه على النحو الآتيیمكنما  لعل من أهم دوافع التعبیر الفني عند الطفل و
َّ إن:حركــي-الإشــباع الحــس .١  الطفــل فــي ســن الثانیــة تقریبــا نجــده یحــاول مــسك ِ

 لــه الخامــات والأدوات المناســبة كــالأقلام نهیــئفعنــدما ، الأشــیاء والــسیطرة علیهــا
ــــشخبطة علیهــــا ــــوم بال ــــة فــــرحین ، والأوراق یق ــــي هــــذه المرحل ویكــــون الأطفــــال ف

یـستمتعون بمـا تتركـه مـن آثـار علـى أسـطح الجـدران باكتشاف حركة أیدیهم فهـم 
  .وتكون حركاتهم في هذه المرحلة حركات ذاتیة، والأوراق

 نقــل بعــض عمــره یــستطیع الطفــل فــي الــسنوات الأولــى مــن :التعبیــر عــن الــذات .٢
انفعالاتــه وخبراتـــه مـــن خـــلال الرســـومات التـــي یؤدیهـــا وذلـــك لعـــدم كفایـــة قدراتـــه 

       .انفعالاته في هذه المرحلةاللغویة في توصیل مشاعره و
 قـــد یتعـــرض الطفـــل لـــبعض الـــضغوط :التنفـــیس عـــن الانفعـــالات والأحاســـیس .٣

ویحــاول ، الأسـریة التــي تحــاول تعــدیل ســلوكه فتنـشأ لدیــه الكثیــر مــن الــصراعات
ـــات ـــت بعـــض الرغب ـــة مـــن الـــسلوكیات وكب ـــؤدي، ضـــبط جمل ـــى ممـــا ی شـــعوره ِ إل

مراحـل متقدمـة مـن النمـو ِ إلـى الطفـلویحصل ذلك عندما یـصل ، بالتوتر والقلق
الرسم لتفریـغ هـذه الانفعـالات والأحاسـیس بوساطة التعبیر الفني ِ إلى فنجده یلجأ

   .التي تعكس مخاوفه وحاجاته المختلفة
 قـد یمـارس الأطفـال التعبیـر الفنـي فـي محاولـة مـنهم :التسلیة في أوقـات الفـراغ .٤

  )٢٧: ١٩٨٩، یونيالبس( .لشغل أوقات الفراغ والإحساس بالمتعة
 یحــاول الطفــل تحقیــق ذاتــه :التقــدیر مــن الآخــرین وتحقیــق الــذاتِ إلــى الحاجــة .٥

وٕابراز فردیته وقیمته بین الآخرین من خـلال ممارسـة التعبیـر الفنـي لكـي تحظـى 
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ِ إلـــى أعمالـــه بـــالقبول والتقـــدیر مـــن قبـــل الآخـــرین وخـــصوصا الكبـــار ممـــا یـــؤدي
  .الشعور بالرضا وتحقیق الذات

 قـــد یقـــوم الأطفـــال بممارســـة :الآخرین ولفـــت انتبـــاههمبـــل الاجتمـــاعي الاتـــصا .٦
وتــسجیل أفكــارهم وخبــراتهم التــي ، التعبیـر الفنــي مــن أجــل التواصــل مـع الآخــرین

  .الآخرینِ إلى تعكس قدراتهم التي یحاولون إیصالها
حــظ قیــام الطفــل بمــسك ا مــا نل غالبــ:مظهــرا مــن مظــاهر اللعــببوصــفه التعبیــر  .٧

فهـذه الآثـار تـسره ، الـورق أَو  آثـار واضـحة علـى الأرض والجـدرانٕالقلم واحداث
   .وهو بذلك یمارس اللعب

ویمكـن ملاحظـة ذلـك مـن ،  یحـاول الطفـل تقلیـد الآخـرین ولاسـیما الكبـار:التقلید .٨
َّوان، خــلال رســومه قــد یكــون تقلیــدا مبنیــا  أَو  هــذا التقلیــد قــد یكــون تقلیــدا أعمــىِٕ

   .المقلدةعلى الوعي والإدراك للأشیاء 
، إذ م للتخلص مـن الطاقـة الزائـدة لدیـهالرسِ إلى  یلجأ الطفلقد: تصریف الطاقة .٩

ُّیعد  َ   .الرسم مجالا حیویا تعویضیا لتصریف الطاقة الزائدة وتهذیب النفسُ
یلخص تیار النـشاط الـذي مـرت بـه البـشریة فـي قد یحاول الطفل أن  :التلخیص .١٠

یبــدأ الطفــل بــالتخطیط ثــم إذ ، الرســمتاریخهــا الحافــل مــن خــلال رســمه وتطــوره ب
  .البعد الثالث وتأكید الحركةِ إلى ثم)  البعدینيالرسم ذ(المساحة ِ إلى ینتقل

َّإن :الخلق والإبداع .١١  تخطیطات الطفل الأولى تمثل أول بادرة في عملیة الإبـداع ِ
 .تتلوها خطوات تقترن تدریجیا بمستویات متأملة من ناحیة الخلق

  )٢٢٧-٢٢٥: ٢٠٠٧، العتوم(        
َّإن :الفطرة .١٢   . غریزة واستعدادا فطریایعد الرسم لدى سائر الأطفال في العالم ِ
َّإن :الفرحــة بالحیـــاة .١٣  الطفـــل عنـــدما یعــي بوجـــوده فـــي الحیــاة یحـــاول أن یعكـــس ِ

ــاة عــن طریــق المناغــاة والأصــوات ومــن ثــم عــن طریــق التخطــیط ، بهجتــه بالحی
  .ة للحیاةوالرسم الذي یحمل انفعالاته وحماس



  

  

 
   

 

  

  الإطار النظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني  ٣٧
 

مدخلا للتكیـف مـع البیئـة التـي  إلى الطفل  الرسم بالنسبةیعد :التكیف مع البیئة .١٤
   .یتفاعل معها ویمضي فیها وقته

 قـــد یكــون الـــدافع وراء التعبیــر الفنـــي للأطفــال هـــو حـــب :التجریــب والاكتـــشاف .١٥
  .الاستطلاع والتجریب واكتشاف عناصر البیئة من حولهم

ـــة الخارج .١٦ ـــر عـــن البیئ ـــةالتعبی َّ إن:ی ـــى الإحـــساس ِ ـــل عل ـــساعد الطف ـــد ت ـــة ق  البیئ
وذلك من خلال ما تحتویه من مثیـرات ومنبهـات خارجیـة ، بالجمال والفن وتذوقه

   .تكون بمثابة دافع من دوافع التعبیر الفني لدى الأطفال
  )٢٢٧-٢٢٥: ٢٠٠٧، العتوم (

نظریــة ِ إلــى بالاســتناد التعبیــر الفنــي لــدى الأطفــال لا یمكــن تفــسیره َّنأَ     یــرى الباحــث 
َّإذ إن، ٕحـــافز واحـــد واهمـــال الجوانـــب الأخـــرى أَو واحـــدة  الطفـــل یتـــأثر بعـــدد مـــن الـــدوافع ِ

ٕوالعوامــل الداخلیــة التــي لا یمكــن فــصل تــأثیر أحــدها عــن الآخــر وان ظهــر تــأثیره بــشكل 
  .أكبر فلا یمكن تجاهل الآخر بل لابد من أخذه بعین الاعتبار

   

  : الفنيمراحل التعبير: ًخامسا
التربیــــة الفنیـــة تــــصنیفات عــــدة عنــــد ب عنــــى فـــي الأدبیــــات والمــــصادر التـــي تت      ورد

 ومرحلـة ٍ عـامٍالباحثین والمختصین تناولت مراحـل نمـو التعبیـر الفنـي عنـد الإنـسان بـشكل
ــــة بــــشكل خــــاص ــــصنیف ،الطفول ــــك التــــصنیفات ت ــــصنیف ،)١٩٢١ ،بیــــرت( ومــــن تل  وت

هـذا ، )١٩٥٤ ،هربـرت ریـد( وتـصنیف ،)١٩٥٢ ،دفیلـلون( وتصنیف ،)١٩٤٤ ،تملسون(
 العرب الذین صنفوا مراحل التعبیر الفني عند ثونأما الباح، لباحثین الغرب  إلى ابالنسبة

  .)١٩٨٨ ،عبداالله(و) ١٩٧٩ ،الألفي( و،)١٩٥٨ ،البسیوني(الأطفال فمنهم 
د بعــــض اختلافــــا نــــسبیا عنــــ       مــــن قــــراءة الباحــــث لتلــــك التــــصنیفات تبــــین أن هنــــاك

لـذا ارتـأى ،  تسمیة المرحلة التعبیریـة والأعمـار التـي تمثلهـا هـذه المرحلـةبشأَنالمختصین 
 ، وأن یكتفـي بعـرض هـذا التـصنیف)Lowan Feldلونفیلـد  ( تـصنیف ىالباحث أن یتبن
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ُّیعـد  َّأَنكمــا ، دراسـتهِ إلــى لأنـه الأقـرب َ  وذلـك عــام ،أبــرز مـن قـسم مراحــل رسـوم الأطفــالُ
   :یأتيوكما ، )النمو والخلق الفني(تابه في ك) ١٩٥٢(
  :)السنتینِ إلى الولادة(مرحلة ما قبل التخطیط من  .١

كــون لــدى ت، وهــااً لوتحــضیر  هــذه المرحلــة مرحلــة إعــداد للمراحــل التــي تلیهــاتعــد        
 یقـــوم فنـــراه، الطفـــل رغبـــة ملحـــة فـــي التعبیـــر عـــن نفـــسه وعـــن الآخـــرین وعمـــا یحـــیط بهـــم

 لـك إلا تعبیـرات فنیـة یحـاول مـن خلالهـاتذراعیة ورجلیه وبالصراخ وما یة ببحركات عضل
  )٢٣٩-٢٣٤ص، ٢٠٠٧، العتوم( . الاتصال بالآخرینالطفل

  :سنوات) ٤-٢( مرحلة التخطیط .٢
الأقلام والألوان استعمال  من أجل أَو       یرسم الطفل في هذه المرحلة من أجل المتعة

 بقدراتـه العـضلیة والجـسمیة والعقلیـة، وتظهـر ا وثیقـاطفقط، ونجد أن تخطیطه یرتبط ارتبا
  :في هذه المرحلة عدة اتجاهات في رسوم الأطفال منها

 أن الطفل في هذه المرحلة وفي الـسنة :)العشوائیة(ظمة تالتخطیطات غیر المن  .أ 
الثانیــة تحدیــدا یقــوم بتخطیطــات عــشوائیة محاولــة منــه لتقلیــد الكبــار وباتجاهــات 

 أَو ه التخطیطـــات نـــوع مـــن التعبیـــر عـــن الإحـــساس العـــضلي هـــذتعـــدمختلفـــة، و
 لمـــــا یقـــــوم بـــــه، وتكـــــون حركاتـــــه غیـــــر نظامیـــــة ٍ یكـــــون غیـــــر واع، إذالجـــــسمي

لـه یكـون مـن أجـل  واسـتعماله ناقصا ون یعدّ وعیه للَّكما أن، وباتجاهات مختلفة
     .الاستمتاع اللاشعوري

لنـــصف تقریبـــا تـــصبح  فـــي ســـن الثانیـــة وا):الموجهـــة(ظمـــة تالتخطیطـــات المن   .ب 
ــدأ الطفــل بتطــویر قدراتــه وتأخــذ رســومه مظهــرا ، ظمــةتتخطیطــات الطفــل من ویب

 م أَ،الأفقیـة م أَ، فـي الاتجاهـات الراسـیة أكاننظامیا في اتجاهات الخطوط سواء
المائلــة، ویــستمتع الطفــل فــي هــذه المرحلــة برؤیــة العلاقــة بــین حركــة یدیــه عنــد 

الجـدران، ویكـون إدراكـه  و أَركه على أسطح الـورقالأشیاء وما یت م أَمسكه القلم
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ٕ عن إحـساسات عـضلیة وجـسمیة فـي اتجـاه واحـد وادراك  فضلاا ذاتیاون إدراكّلل
 .العلاقة بین حركات الید والتخطیط على الورق والتعبیر عن القریب والبعید

 فــي ســن الثالثــة یتجــه الطفــل فــي رســومه نحــو التخطــیط :التخطیطــات الدائریــة  .ج 
المرحلـة مرحلـة انتقالیـة مـن هذه وتعد ، ي أي ظهور الخطوط شبه الدائریةالدائر

عبــــر عــــن إحــــساسات الطفــــل یي ذالتخطــــیط الــــدائري الـــِ إلــــى التخطـــیط المــــنظم
 یــزال مــاالعــضلیة والجــسمیة إلا أن إدراكــه بالنــسب والإحــساس بالبعیــد والقریــب 

ـــاز، كمـــا تا ناقـــصاإدراكـــ ـــل لذاتیتـــه ســـمت ـــة بـــوعي الطف یطرته علـــى  هـــذه المرحل
 .الحركات المختلفة

 في سـن الرابعـةیتحول تعبیر الطفل   ):الرموز المسماة(التخطیطات المتنوعة   .د 
خیـــال فكـــري ومظهـــر هـــذا الخیـــال ِ إلـــى  مـــن الإحـــساسات العـــضلیة،مـــن عمـــره

الفكــري عبـــارة عـــن رمــوز یطلـــق علیهـــا الطفــل أســـماء، كـــأن یرســم الطفـــل خـــط 
ــدأ بــذكر التــسمیة أولا  أَو)طــائرة( أَو )ســیارة(ویقــول هــذه   فیقــول ســأقوم برســم یب

ثــم یعبــر عنهــا بخــط رمــزي، أمــا اللــون فیــستعمله مــن أجــل ) طــائرة( أَو )ســیارة(
ـــین شخـــصیاته ـــز ب ـــة والتمیی ـــى وعیـــه  أَو التفرق ـــسمیات عل ـــدل هـــذه الت رمـــوزه، وت

 اوتفكیــره بهــا، ومــع ذلــك لا یــزال إدراكــه فــي هــذه المرحلــة للقریــب والبعیــد إدراكــ
ِ إلـى ، وفي هذه المرحلة ینتقل الطفل من الإحساسات العـضلیة الجـسمانیةاخیالی

 .ئهاالفكریة ویستطیع الربط بین الرموز الحركیة و تسمیتها بأسما

 )٢٣٩-٢٣٤ص، ٢٠٠٧، العتوم(

  :سنوات) ٧-٤( مرحلة تحضیر المدرك الشكلي .٣
، ي الـذي یحـیط بـه      في هذه المرحلـة تتـسع آفـاق الطفـل ومـدى إدراكـه للعـالم الخـارج

ویكــون قــد اكتــسب فــي المرحلــة الــسابقة الكثیــر مــن المهــارات الفنیــة والقــدرة فــي الــسیطرة 
وتظهــر فــي هــذه المرحلــة اتجاهــات ، علــى الخامــات نتیجــة لنمــو قدراتــه العــضلیة والعقلیــة

  :تيلرسوم الأطفال تكون على النحو الآعدة 
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ي هـذه المرحلـة بـالخبرة الواقعیـة رسوم الأطفال ف تمتاز :محملة بالخبرة الواقعیة  .أ 
 أَو نهــا تعبــر عــن حیــوانأالتمییــز بــین العناصــر التــي یرســمها علــى و ،للأشــیاء

  .رموز للتعبیر عن هذه العناصرِ إلى أ كان یلجْغیر ذلك، بعد أن أَو طیر
، رسـوم الأطفـال فـي هـذه المرحلـة بالـصبغة الهندسـیة تمتـاز :الصبغة الهندسـیة  .ب 

جمل فستكون الـسنامین علـى شـكل مثلـث والـرأس كـذلك أمـا فإذا طلبنا منه رسم 
الأرجــل فتكــون علــى شــكل مــستطیلات عمودیــة، وعنــدما یعبــر عــن الأشــخاص 

بـــالخطوط شـــبه الهندســـیة كـــأن یرســـم الـــرأس عبـــارة عـــن دائـــرة  تمتـــاز فرســـومه
 .مربع أَو والأرجل والأذرع عبارة عن خطوط شبه مستقیمة والصدر مثلث

 في هذه المرحلة تختلف رسوم الطفـل فـي كـل :نصر الواحدالتنوع في رسوم الع  .ج 
 أن یـأتي بحركـات ذات مرة عن الأخـرى فـي التعبیـر عـن العنـصر ذاتـه، محـاولا

ــم یتوصــل إلیهــا بعــد،  أنمــاط مختلفــة وهــو فــي هــذه المرحلــة یبحــث عــن رمــوز ل
 تــأتي رســومه فــي كــل مــرة مختلفــة فعنــدما نطلــب منــه التعبیــر عــن شــخص مــثلا

  .عن الأخرى
 أن الطفـل فـي هـذه المرحلـة لا یـدرك یلحظ :اتجاه ذاتي نحو العلاقات المكانیة  .د 

            العلاقــة بــین الأشــیاء مــن حیــث البعیــد والقریــب فهــو یعبــر عنهــا بطریقــة ذاتیـــة 
  .لا واقعیة

 إدراك الطفـل فـي َّن إ:الألوان من أجـل المتعـة والتفرقـة بـین العناصـراستعمال .ه
 بالناحیـة النفـسیة ولا یعتمـد علـى ا مـصحوبا ذاتیـا یـزال إدراكـمـان هذه المرحلـة للألـوا

الرؤیة البصریة، فعندما نطلب منه رسم الطبیعة یقوم بتلوین السماء بـاللون الأحمـر 
  . الألوان للتفریق بین العناصرمستعملاوالأشجار بالأزرق والغیوم بالأصفر 

  ) ٧٧-٦٢ص، ٢٠١٢، الكناني( 
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  .سنوات) ٩ - ٧(لي  مرحلة المدرك الشك.٤
و ، یكــون الطفــل فــي هــذه المرحلــة مــدركا للظــواهر التــي تكتنفــه علــى نحــو مركــز  

ٕ بحیاتـــه ولــیس هنـــاك تعبیــر عـــن خبــرة مقـــصودة وانمــا تعبیـــر عـــن تفكیــره یـــصبح متــصلا
  : رسوم الأطفال في هذه المرحلة بصفات عدة منهاتمتازالشيء لذاته، و

 أَو  المرحلــة یكــون قــد أســتقر علــى رمــوز الطفــل فــي هــذهَّإن :التكــرار المــستمر  .أ 
ــ ب منــه مــدركات شــكلیة خاصــة بــه وأصــبح یكررهــا بــشكل مــستمر، فعنــدما نطل

ر عنه برمز معین خـاص بـه یكـرره فـي كـل بِعَُنه یإالتعبیر عن شكل بیت مثلا ف
مــرة یطلــب منــه رســمه، وهكــذا فــي تعبیــره عــن الأشــخاص والأشــجار والحیوانــات 

  .اصر المحیطة بهوالزهور وغیرها من العن
 اتغییر رموزه التي تتغیر تبعِ إلى  یلجأ الطفل في هذه المرحلة:المبالغة والحذف  .ب 

ٕوهو یبالغ فـي رسـومه رغبـة منـه فـي تأكیـد واظهـار العناصـر المهمـة ، لانفعالاته
 . لعدم أهمیتهاها بعضا، ویحذف أحیانإلیهبالنسبة 

شـیاء بطریقـة مـسطحة أي  المقصود بالتسطیح هو أن یرسم الطفل الأ:التسطیح  .ج 
أن یحجـــب بعـــضها  مـــن غیـــر یمكـــن رؤیـــة تفاصـــیل جمیـــع العناصـــر المرســـومة

ـــدما یرســـم منـــضدة فأ، فمـــثلاابعـــض  اســـیارة موضـــح أَو  توضـــیح أرجلهـــا،نـــه عن
 .عجلاتها الأربع في وقت واحد

ٕ الطفل في هذه المرحلـة لا یعتـرف بالحقـائق المرئیـة للأشـیاء وانمـا َّنإ :الشفافیة  .د 
 فأنـه یوضـح مـا یحتـوي ا إذا أراد أن یرسم نهـرحقائق المعرفیة لدیة، فمثلایؤكد ال

 مـا بداخلــه مـن أثـاث وهكــذا، فالطفـل یرسـم مــا االمنــزل مبینـ أَو علیـه مـن أسـماك
 .یعرفه لا ما یراه من الأشیاء

 یؤكـد الطفـل فـي هـذه المرحلـة :الجمع بـین المـسطحات المختلفـة فـي آن واحـد  .ه 
               ّ عـــــدةلتـــــي لدیـــــة، فهـــــو یرســـــم الأشـــــیاء مـــــن جوانـــــبعلـــــى الحقـــــائق المعرفیـــــة ا
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ــه یــدور حولهــا ویرســمها فــي حیــز واحــد، محــاولا   التعبیــر عــن الأشــیاء فــيوكأن
  . صورهاضحأَو

 أن الطفل في هذه المرحلة لا یتقیـد :الجمع بین الأمكنة والأزمنة في حیز واحد  .و 
فعنـدما نطلـب منـه التعبیـر عـن بالأمكنة ولا بالأزمنـة التـي توجـد علیهـا الأشـیاء، 

ٍشي معـین یقـوم برسـمه وكأنـه عبـارة عـن شـریط مـصور یرسـم فیـه كـل الأحـداث  ٍ
 عنـدما یعبـر الطفـل اوالعلاقات التي تخصه فـي فـراغ واحـد، ویظهـر هـذا واضـح

 .عن معركة حربیة مثلا

      یقوم الطفل في هذه المرحلة بوضـع خـط تحـت كـل عنـصر یرسـمه :خط الأرض .ز     
ِ إلـى العناصر، ویرجـع ذلـك أَو  عن الأرض التي ترتكز علیها هذه الأشیاءامعبر

ِ إلــى وقــد یرجــع ذلــك، أن الطفــل فــي تعبیــره الفنــي یعتمــد علــى خبرتــه البــصریة
الخبرات الحسیة التي أكتسبها الطفل من وضـعه الرأسـي وهـو فـي حالـة الوقـوف 

  ) ٧٧-٦٢ص، ٢٠١٢، الكناني( .ومن وضعه الأفقي وهو نائم
  :ةسن) ١١-٩( مرحلة محاولة التعبیر الواقعي .٥

كما نجده یتحـول عـن ، التفاصیل أَو       یستطیع الطفل في هذه المرحلة إدراك الأشیاء
 أَو المظـاهر التــي تعبـر عــن فردیـة الأشــخاص أَو العلاقــاتاسـتعمال المـدركات الــشكلیة و

ــة بإظهــار وی،  فــي ذلــك التعبیــر عــن الخبــرة البــصریةالأشــیاء محــاولا بــدأ فــي هــذه المرحل
بــاطن الأشـــیاء والأمـــاكن المغلقـــة والمفتوحـــة والأحجــام والأبعـــاد، ویكـــون الطفـــل فـــي هـــذه 

،  عـن العـالم المحـیط بـهةصـاخوبغیـر المفهومـة لدیـه  أَو المرحلة كثیر الأسـئلة الغامـضة
          ویــــــستطیع إدراك العلاقــــــات بــــــین الأشــــــكال والألــــــوان والأحجــــــام، ومــــــن أهــــــم اتجاهــــــات 

  :هذه المرحلة
  یعد التحول في اتجاه الطفل:الاتجاه الموضوعيِ إلى التحول من الاتجاه الذاتي  .أ 

ـــى إِلـــى  ـــة التـــي یعتمـــد فیهـــا عل ـــزات هـــذه المرحل الاتجـــاه الموضـــوعي مـــن أهـــم می
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الخبــرات والنمــو الــشامل فــي جوانــب ِ إلــى الحقــائق المرئیــة والبــصریة، ویرجــع ذلــك
  .ا موضوعیادرك الأشیاء إدراكشخصیته المختلفة وأصبح ی

ِ إلـى  یمیل الطفـل فـي هـذه المرحلـة:التمسك بالعلاقات والمظاهر الممیزة للأشیاء  .ب 
 نجــــده یمیــــز الــــشاب بحیویتــــه ا عنــــدما یرســــم شخـــصالاتجـــاه الموضــــوعي، فمــــثلا

 علـى أالـذي یتكـ أَو ونشاطه عن الشخص الطـاعن فـي الـسن ذي الـشعر الأبـیض
 .قده لإعادة التوازن الذي فعصى

ــسابقة.     ج ــدأ :اختفــاء بعــض الاتجاهــات ال ــة مــن رســوم الأطفــال تب  فــي هــذه المرحل
مثل التـسطیح والمبالغـة والحـذف ، االكثیر من الاتجاهات السابقة بالاختفاء تدریجی

 للحقــائق المرئیـة واعتمـاد الطفـل علیهـا فــي اوالتكـرار وغیرهـا، ویظهـر محلهـا إدراكـ
ٕراعاة النـسب فـي الرسـوم وادراك القریـب و البعیـد التعبیر ویتضح ذلك من خلال م

  ) ٧٧-٦٢ص، ٢٠١٢، الكناني( .االألوان موضوعیاستعمال و
   :سنة) ١٣-١١( مرحلة التعبیر الواقعي من .٦

ولكـن ، حیـاة الرجولـةِ إلـى       في هذه المرحلة العمریة یتحول الطفـل مـن حیـاة الطفولـة
ِ إلى تصوره الذهني، ویرجع ذلك أَو لق بذاكرتهیبقى حكمه على الأشیاء التي یرسمها متع

ما طرأت على شخصیته من تغیرات شاملة مـن جمیـع نواحیـه العقلیـة والنفـسیة والجـسمیة 
 یمتــاز والانفعالیــة والاجتماعیــة والتــي تــنعكس بــدورها علــى شخــصیته وتعبیــره الفنــي الــذي

  :بالممیزات الآتیة
ارسة العمـل الفنـي مقارنـة بالمراحـل  وتعني عدم رغبة الطفل في مم:قلة الإنتاج  . أ

 منه بأن الغـرض مـن ممارسـة العمـل الفنـي هـو التقلیـد والمحاكـاة االسابقة اعتقاد
 .وهي عملیة صعبة لا یستطیع القیام بها

 نجـــد أن بعـــض أطفـــال یقبلـــون علـــى :ظهـــور القـــدرات الخاصـــة عنـــد الأطفـــال  . ب
ن الممكـن ظهـور ومـ، ممارسة العمـل الفنـي بكـل حیویـة ونـشاط أكثـر مـن غیـرهم
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اهتمامــــاتهم فــــي مجــــالات أكادیمیــــة مختلفــــة، وهنــــاك ثــــلاث اتجاهــــات فــــي هــــذا 
 :المجال هي

 الطفـــل فــي هـــذه المرحلــة یعتمـــد علــى نظرتـــه الشخـــصیة َّنإ :الاتجــاه الـــذاتي - 
 مــن ا طبیعیــاوانفعالاتـه الخاصــة ویظهــر عــدم تقیــده بـالواقع، فعنــد رســمه منظــر

خضر ویقـرب البعیـد ویبعـد القریـب ویـضخم الممكن أن یلون السماء باللون الأ
 یرید ا ذاتیانفعالا أَو الصغیر ویصغر الكبیر لأنه یرى في ذلك متعة شخصیة

  .التحدث عنه
 یعتمــد الطفـل فــي الاتجـاه علــى الحقـائق البــصریة ویــستطیع :الاتجـاه البــصري - 

التعبیر عن موضوع الطبیعة بعكس طفل الاتجاه الذاتي، ویـستطیع أن یراعـي 
  .ب بین الأشیاء ویستخدم الألوان على حقیقتهاسَِالن

،  یجمــع هــذا النــوع بــین الاتجــاهین الــذاتي والبــصري:الاتجــاه الــذاتي البــصري - 
 . في التعبیر الفنياویعتمد الطفل على خبراته البصریة والذاتیة مع

 )٢٣٩-٢٣٤ص، ٢٠٠٧، العتوم(

  :سنة) ١٨ -١٣( مرحلة المراهقة .٧
 أَهمیـةلفـرد لمـا لهـا مـن إلـى المراحل الحاسمة والفاصـلة بالنـسبة مرحلة المراهقة من ا تعد

ــة إذ، فــي نمــوه الفنــي  تحــدث فیهــا تغیــرات مهمــة فــي فــن الطفــل، ونجــده فــي هــذه المرحل
ــة مــن حیــث أفكارهــا وموضــوعاتها محــاولا  تحقیــق یحــاول الابتعــاد بهــا عــن مرحلــة الطفول

للمرحلة السابقة ومقدمة للمرحلة القادمة،  ا هذه المرحلة امتدادتعدذاته والاعتماد علیها، و
، حظهـا عنـد تلمیـذ المرحلـة الـسابقةلَالتـي ن هانفـسإذ نرى أن الصفات الفنیة هي الصفات 

بعـدها عـن  أَو ویستطیع الطفل في هذه المرحلة الحكم على أعماله من خلال مدى قربهـا
ملیــة حكــم الطفــل الواقــع، وتختلــف رســومه عــن رســوم الراشــدین فــي هــذه المرحلــة، وأن ع

علــى أعمالــة تتمثــل فـــي مــدى إشــباعها لرغباتـــه وحاجاتــه أمــا حكـــم الراشــد علــى رســـومه 
  )٢٣٩-٢٣٤ص، ٢٠٠٧، العتوم( .فیتمثل في مدى صلته بالحقیقة ومدى الانتفاع منها
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  :العوامل المؤثرة في التعبير الفني: ًسادسا
،  بــهنمــو لــه معدلــه الخــاصلأطفــال مظهــرا مــن مظــاهر العنــد االتعبیــر الفنــي یعــد       

مثلـــه فـــي ذلـــك مثـــل النمـــو الجـــسمي والنمـــو العقلـــي والنمـــو الانفعـــالي والنمـــو الاجتمـــاعي 
،  یتفاعل مع بقیة جوانب النمو تفاعلا ایجابیا یؤثر فیها وتـؤثر فیـهإذ، والنمو الفسیولوجي

بع یتـأثر  في مجال التعبیر الفني على أنه عامـل تـا من الدراسات العلمیةعدد وقد أكدت 
  :یأتيبعوامل كثیرة مستقلة یمكن إیجازها فیما 

 تـــــؤثر العوامـــــل الوراثـــــة تـــــأثیرا كبیـــــرا علـــــى القـــــدرات العقلیـــــة :العوامـــــل الوراثیـــــة .١
 علــى النمــو بــصفة عامــة وعلــى ولكــل منهمــا تــأثیر مباشــر، كانــات الجــسمیةوالإم

ِبعــــــــدهالتعبیـــــــر الفنــــــــي                وتتــــــــضمن عــــــــددا مــــــــن ، مظهـــــــرا مــــــــن مظــــــــاهر النمـــــــوِ
  :العوامل الفرعیة

  .نوع الجنس -
  .العمر الزمني -
  .النمو الجسمي -
  .النمو العقلي -
  .النمو الانفعالي -

 أَو المـتعلم بطریقـة مباشـرة تـؤثر فـي  تشمل البیئة جمیع العوامل التي:العوامل البیئیة .٢
یــة كــالمعلم والنــضج والمثیــرات والتغذیــة والطقــس والمنــاخ والحالــة الاجتماع، غیــر مباشــرة
ویمكـن تلخـیص .  تجتمع هذه  العوامل كلها لتشكل نمو الفـرد منـذ الـولادةإذ، والاقتصادیة

  :یأَتيفیما  العوامل البیئیة
  .التجارب الحسیة المبكرة والمتنوعة -
  .توقعات الكبار -
   .التكیف المدرسي -
  . الفن والجمالأَهمیةمفاهیم الأسرة عن  -
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  .الذوق الجمالي للأسرة والمجتمع -
  .ن قبل المعلمینالتخطیط م -
  .نظرة المعلم والأهل لفن الأطفال وتعبیراتهم -
  .نظرة المعلم والأهل لخیال الطفل واتجاههم نحو مشاعره وتقدیرها -
  .الإحساس بالأمان من قبل الطفل -
 .المراكز والأشخاص القائمین على تشجیع الأطفال الموهوبین فنیا -

  )٢٢٠-١٩٩: ١٩٩٤، عبد العزیز(
 نتاجــا یعــدالــسلوك الفنــي  َّأَن الــذي یـنص علــى  العزیــز مــع رأي عبــد      ویتفـق الباحــث

 الـــسلوك  التعبیـــر الفنـــي مظهـــرا مـــن  مظـــاهركـــون، عوامـــل الوراثـــة والبیئـــة معـــااللتفاعـــل 
والثاني ، یتمثل الأول بالعوامل الوراثیة المتمثلة، الإنساني ذي الأساسین المادي والمعنوي

  .تسبه الفرد من معارف ومعلومات عما یحیط بهبالخبرات والعوامل النفسیة وما یك
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  الثالثالمبحث 
  رسوم الأطفال 

  :أهميتها التربويةرسوم الأطفال و: ًأولا
 مـن قبـل حظیـت بعنایـة كبیـرة      تعد رسوم الأطفال إحدى مجالات التربیة الفنیة التـي 

ساني وغیــرهم  المــشتغلین فــي مجــال الــسلوك الإنــوبخاصــةالقــائمین علــى العملیــة التربویــة 
حــسب دوره فـــي ب الاجتمــاعیین كـــل تـــصاصیینوالاخمــن الآبـــاء والمــربین وعلمـــاء الــنفس 

   .العملیة التربویة والهدف الذي یعمل على تحقیقه
ـــشاطكمـــا تعـــد      ـــال ن ـــة فیـــهاً تلقائیـــاً رســـوم الأطف ـــسیة والعقلی ـــه النف ـــل راحت ،  یجـــد الطف

ٕ من التوتر والصراع والمخاوف، واذا ولتحلیل رسوم الأطفال قیمة علاجیة مهمة للتخلص
 ،ٍ نمـوه الطبیعـي بـشطل سـلبيفـي فأنهـا تـؤثر ا تجـد متنفـسْ أنمن غیـربقیت داخل الطفل 

ر نــشاط الفــن محاولــة جیــدة لتفریــغ تلــك الــشحنات الــسلبیة داخلــه فیــتخلص ممــا ِظهــُوهنــا ی
  )۲٧: ١٩٩٣جـودي، (.یشعر به من توترات

 تعبیریــة دقیقــة طرائــق وبســقاطیهإأســالیب بوصــفها ا       وقـد تــم تــصنیف الرســوم وفهمهــ
ـــه الشخـــصیة   فأصـــبحت هـــذه الرســـوم أدوات لفهـــم ،للكـــشف عـــن مـــشاعر الفـــرد وتركیبت

 حــالاتقــدرتها الفائقــة علــى التعبیــر عــن الل وذلــكصائص الشخــصیة للفــرد وقیاســها، الخــ
  .التي لا یمكن التعبیر عنها لفظیا والخاصة بمشاعر الشخص واتجاهاته

     )  ٣٣: ١٩٨٨ الح،ص(
 البحث في مجال رسوم الأطفال ومراحل نموهم بدأ عـام َّ      إذ تؤكد المصادر على أن

ـــاحثین المختـــصین أهمهـــم ) ١٩٥٧( ـــد مجموعـــة مـــن الب ـــور ، جـــیمس ســـلي(علـــى ی وفیكت
  )٥٤: ٢٠٠٢الحیلة  (.)وهربرت رید، لونفیلد

مجال رسوم الأطفـال وذلـك  أول من نشر مقالا في (Ebenzer keek) كوك یعد      و
، وصــف فیــه مراحــل النمــو المتعاقبــة التــي ســیمر فیهــا الأطفــال فــي الرســم) ١٨٨٥(عــام 
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 یكون تدریس الرسـم فـي المـدارس متفقـا مـع ْوصلة رسومهم في التطور النفسي واقترح أن
  .أسس التطور النفسي للمتعلمین وملائما لمیولهم وحاجاتهم وعقلیتهم

  ) ٥٦: ٢٠٠٥، جودي(
 مـن (C.R.ccl)في رسوم الأطفـال أمثـال كـوارد ریتـشي  المعنیین      ثم تبعه عدد من 

 قــام بأخــذ عینــة مــن رســوم الأطفــال الإیطــالیین وكتــب عنهــا تقریــرا نــشره عــام ، إذإیطالیــا
قــام ، إذ ثــم أخــذت الاهتمامــات تظهــر بعــد ذلــك بــشكل متزایــد منهــا فــي أمریكــا، )١٨٨٧(

ــن برســوم الأطفــال بدراســة طبیعــة هــذه الرســوم  المعنیــین فسعــدد مــن البــاحثین وعلمــاء ال
ووضــــعوا مجموعــــة مــــن الخطــــط لفحــــصها ، بعــــض الحقــــائقِ إلــــى وتوصـــلوا مــــن خلالهــــا

  . بناء خط بیاني لمراحل التعبیر الفني عند الفرد ومنها مرحلة الطفولةمََوتحلیلیها ومن ث
  )١٠: ١٩٩٧، جودي(

 الذاتیـة التلقائیـة الحـرة التـي تمثـل مـدخلا       حتى صارت رسوم الأطفـال مـن الأنـشطة
ــــیمهم وتوجیــــه اســــتعداداتهم ومیــــولهم الفنیــــة والكــــشف عــــن مــــستوى ارتقــــائهم  أساســــیا لتعل

فهــي نابعــة مــن رغبــتهم فــي التعبیــر عــن أنفــسهم ونقــل أفكــارهم ، ونــضجهم بــصفة عامــة
ماتهم  لقیــاس خصائــصهم النفــسیة وقــیمهم وســمهمــةكمــا أنهــا أداة ، ومــشاعرهم للآخــرین

  . الشخصیة ووسیلة سیكولوجیة لتشخیص مشكلاتهم النفسیة وأسالیب علاجها
  )٢٨: ٢٠٠٢، عثمان(

 اً دوریــؤدي التــي یمارســها الطفــل كمــا انــه هــالأن الرســم مــن أهــم النــشاطات وأمتع      
ٕ مــن وقتــه والاســتمتاع بطفولتــه واشــباع میولــه وتنمیــة الإفــادة فــي حیاتــه ولاســیما فــي اًمهمــ

 ما تحمل رسوم الأطفال في طیاتها رسالة للبالغین تعبر عن الطریقـة التـي اً وغالبملكاته،
رسـم الطفـل بتوقیـع الكاتـب علـى ) كـاترین مـولر(ه ِّبشَُ وتـ،یستشعرون بها عالمهم الصغیر

غــــلاف روایتــــه مؤكــــدة انــــه بالفعــــل یكــــون بمثابــــة روایــــة حقیقیــــة لحیــــاة الرســــام الــــصغیر 
   )٢١: ٢٠٠٢ ،نخلة. (الداخلیة
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یقـــصد برســـوم الأطفـــال كـــل نتـــاج تـــشكیلي ینجـــزه الأطفـــال علـــى أي ســـطح كـــان و      
ولا تقتــصر كلمــة رســوم علــى الرســوم التــشكیلیة ،  والألــوانتین الأقــلام والــصبغامــستعمل

مـصطلح رسـوم  "َّأنِ إلـى )عیـدا(فقـد أشـار ، ذات البعدین التي لا تمتلئ بالألوان والظـلال
یرات الأطفال على المـسطحات كـالأوراق والجـدران والأرض الأطفال اتسع لیشمل كل تعب

الاهتمــام بالخــصائص الممیــزة لكـــل فــضلا عــن ، ةمــستعملبــصرف النظــر عــن الخامــة ال
تــدخل و، وفــي مراحـل النمـو المختلفـة، الرسـوم والتـي تعكـس صــفات الطفولـة بكـل أبعادهـا

  ". تعبیرفي ذلك الأصول التكنیكیة والأسالیب التي یتبعها الأطفال في ال
  ) ٤٥: ١٩٩٦، عیدا(

، إذ یمـة تعبـر عـن الأحاسـیس بـصیغة فنیـة ذا قً أصـیلاًإذ باتت رسوم الأطفال فنا        
ــانون بــسلیقتهم وهــم یمتلكــون قبــل تعلــیمهم القــراءة  "َّأنإلــى  )البــسیوني(أشــار  الأطفــال فن
  ) ١٩٢: ١٩٦٥البسیوني،  (.ة لغة تعبیر عالمیة هي لغة الرسموالكتاب
توصــل الباحــث مــن خــلال مراجعتــه للمــصادر والأدبیــات التــي تناولــت فنــون وقــد         

أداة تعبیــر، وتبلیــغ، وتنفــیس، فمــن خــلال رســمه  الطفــل إلــى الرســم بالنــسبة َّأنالأطفــال 
 یقــول الكثیــر، ویوضــح وجهــة نظــره فیمــا حولــه ویبــین إعجابــه بمــا یــرى، فهــو ْأنیــستطیع 

وتــارة أخــرى ، كلها عــن الأشــیاء والظــواهر المحیطــةتــارة یــسجل بالرســم تــصوراته التــي شــ
یتمثـل ذلـك بــالرموز واضـطهاد،  أَو یعبـر برسـومه عـن انفعالاتـه وبمـا یـئن بــه مـن حرمـان

التـــي یتخـــذها أوعیـــة لتعبیـــره، ویحـــاول أن یقـــول مـــن خلالهـــا شـــیئا للمحیطـــین بـــه، علهـــم 
تـي تعتریـه، لـذلك یتوقـع المخـاوف ال أَو یدركون من ثنایا لغة الرسم الحنـان الـذي ینقـصه،

 حنونـا یعطـف علیـه، ویقـدر هـذه المجهـودات ًالطفل من المحیطین بـه مـن الكبـار، صـدرا
  .الیانعة التي هي البوادر الأولى للإبداع والابتكار

رســـوم الطفــل لغـــة عالمیـــة أصـــیلة "علـــى هــذا المعنـــى بقولهـــا ) الـــشال(لقــد أكـــدت 
مخاطبــــة أن طیع عــــن طریقهـــا كلغـــة  یـــست، إذتـــساعده علـــى الاتـــصال بعالمــــه الخـــارجي

)                                                                   ٢٩: ب ت، الشال. (الأشخاص من حوله
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لغـة الـشعور الـسابق  أن الرسـم عنـد الطفـل هـو :أكدت لانجر هـذا المعنـى بقولهـاو        
عبـــر عـــن الوجـــدان والحیـــاة رها أن تو لـــیس فـــي مقـــد،للغـــة المنطـــق، وأن وصـــفها رمـــزي

الباطنیــة، علــى هــذا یكــون الفــن هــو الوســیلة الوحیــدة للتعبیــر عمــا لا یمكــن التعبیــر عنــه 
  ) ١٠: ١٩٨٦ ،الحكیم (.بواسطة اللغة

ّعـــد       لـــذلك یمكـــن  المجـــال المعرفـــي ل تنمیـــة مهـــارة التلمیـــذ فـــي  وســـائى الرســـم أحـــدَ
 إلـى الطفـل أَو لمعنى بل تعنـي الكثیـروالعقلي والوجداني، فهي لیست تخطیطات عدیمة ا

 ،من یهتم به، فهو یستنطق من خلال رسومه كل ما یعتریه من آمـال، ومخـاوف، وأفكـار
  .ومفاهیم

  

  : رسوم الأطفالخصائص: ًثانيا
معرفـة ِ إلـى المربي أَو لكل طفل أسلوبه الخاص في التعبیر الفني، مما یدعو المعلم     

 بها تعبیـرات الأطفـال الفنیـة لكـي یـتمكن مـن تـوجیههم متازي تالممیزات الت أَو الاتجاهات
وقد أجریـت تجـارب وبحـوث ، وٕارشادهم بشكل سلیم یتناسب مع اتجاهاتهم وقدراتهم الفنیة

 هــذا المجــال فـين ون والمختــصولأطفــال تمكـن مــن خلالهـا البــاحثعـدة فــي مجـال رســوم ا
علـى وم الأطفال یمكن إیجازهـا بعض الحقائق والتعمیمات المتصلة برسِ إلى التوصل من

  : الآتيالنحو
        بمثابــة لغــة، أي نــوع مــن التعبیــر أكثــر مــن كونــه وســیلة  إلــى الطفــل الرســم بالنــسبة .١

  .لخلق الجمال
 یرسم ما یعرفه لا ما یراه، وكلما تقدم فـي النمـو ِعمرهالطفل في السنوات الأولى من  .٢

   .اعتمد على بصره في التعبیر
 لانفعالاته ا یبالغ ویحذف من أجزاء رسومه تبعِعمرهات الأولى من الطفل في السنو

  )١٧-١٦: ١٩٨٠، تنبكجي( .المختلفة
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،  تقــدیر الأبعــادمــن غیــرالطفـل فــي الــسنوات الأولــى مـن حیاتــه یعبــر تعبیــرا سـطحیا  .٣
ـــسب بـــین الأشـــیاء وموضـــعها  ـــى إدراك الن ـــدم فـــي النمـــو ازدادت قدرتـــه عل وكلمـــا تق

  .عضها الآخرإلى بعضها وببالنسبة 
   .هناك صلة كبیرة بین تطور رسوم الأطفال وبین قدراتهم الفطریة العامة، أي الذكاء .٤
   .هناك تشابه بین رسوم الأطفال ورسوم الرجل البدائي .٥
 مــن اً وبـین رسـوم مــن یـصغرهم سـناًهنـاك تـشابه بـین رســوم الأطفـال المتخلفـین عقلیــ .٦

صیل وعلاقـة الأشـیاء بالنـسبة لبعـضها الأطفال العادیین من ناحیة عدم إدراكهم للتفا
  .البعض

ــــى  الأطفــــال ضــــعاف العقــــول یمیلــــونَّإن .٧ النقــــل مــــن رســــوم الآخــــرین، أكثــــر مــــن ِ إل
  .اعتمادهم على أنفسهم في التعبیر

رسـم الأشـخاص أكثـر مـن الموضـوعات ِ إلـى اًیمیل الأطفال حتـى سـن العاشـرة تقریبـ .٨
   .الأخرى

ة فـي رسـوم الأطفـال وتطـور تعبیـراتهم الفنیـة هناك صلة كبیرة بین الاتجاهات المتبعـ .٩
  .بغض النظر عن بیئاتهم المختلفة

 .تبدأ بعد السنة العاشرة تقریبا) والإناثالذكور (هناك فروق بین رسوم الجنسین  .١٠

  )١٧-١٦: ١٩٨٠، تنبكجي(
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  :نظريات تفسير رسوم الأطفال: ًثالثا
  : على عدة نظریات أهمهاعتمد تاه      أورد المختصون في مجال رسوم الأطفال بأن

 یـرى أصــحاب هـذه النظریــة أن رسـوم الأطفــال تـستمد مــن مــصدر :النظریـة العقلیــة .١
علـى وفــق فرسـوم الأطفـال ، أي مـن مفـاهیم مجـردة غیــر مدركـة حـسیا، غیـر بـصري

وهـذه الرسـوم هـي ، هذه النظریة تعبر عما یوجد في أذهانهم من مفاهیم عـن الأشـیاء
لتعبیر عن تلك المفاهیم بما تتضمنه من إدراك وتجریـد وتعمـیم أكثـر وسیلة للتفاهم وا

ــــال :ویمكــــن القــــول، ممــــا هــــي وســــیلة لإظهــــار النــــواحي الفنیــــة والجمالیــــة  أن الأطف
  )٩٥: ١٩٧٦، إبراهیم( .یرسمون ما یعرفونه لا ما یرونه وذلك بطریقة لا شعوریة

 للأشـیاء هـي التـي مـسيألل یرى بیاجیه أن حركـات استكـشاف الطفـل :نظریة بیاجیه .٢
ــاء تــصوره أوَ، تحــدد لــه صــورها البــصریة ن حركــات الطفــل فــي الفــراغ تــدخل فــي بن

َّإذ إن، للفــراغ ِ  تعامــل الطفــل مــع الأشــیاء یعــد عــاملا أساســیا فــي اســتنباطه للعلاقــات ِ
كمـــا أنـــه عامـــل جـــوهري فـــي نـــضوج الـــصور العقلیـــة التـــي یكونهـــا الطفـــل ، الفراغیـــة
 )٩٦: ١٩٧٦، إبراهیم( .للأشیاء

،  یؤكـــد أصـــحاب هـــذه النظریـــة عمومـــا علـــى الدراســـة التجریبیـــة:النظریـــة الـــسلوكیة .٣
) الاستجابات(ظ وحوالسلوك المل) المثیرات(لخارجیة وتحلیل القوى والظروف البیئیة ا

ویــستلزم تنــاول ،  تعدیلــهمََواكتــشاف القــوانین الحاكمــة لاكتــساب هــذا الــسلوك ومــن ثــ
ن تنظـیم ون الأسس التي یركز علیها السلوكیوم، ن تعلمه یمكبوصفها سلوكاالرسوم 

یؤكد السلوكیین على دراسة موقـف الأداء و، البیئة بما یمكن الطفل من تحسین أدائه
الرسـم ِ إلـى وشروطه والمنبهات التي یعمل في سیاقها والاستجابات السلوكیة المؤدیـة

ــــِبوصــــفه نتاجــــا  ــــل الاســــتجابات ب، انهائی ــــاهاســــتعمال وتحلی ــــل إســــتراتیجیات مف یم مث
 .محاولة تفسیر العملیات العقلیة التي تقـف وراء هـذه الاسـتجابات من غیر التخطیط

 )٤٥: ١٩٨٦،فرج(
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وأنه یفعل ، ل یرسم ما یراهأن الطفِ إلى  ذهب أصحاب هذه النظریة:النظریة الإدراكیة
ذلك معتمدا على المفاهیم البصریة وهو ما یعرف بالإسقاط البصري للأشیاء المحسوسة 

َّانو، التي تشكل عالمنا أي أنه ،  بذلك على المفاهیم البصریة الطفل عندما یرسم یعتمدِٕ
ن الإدراك وأ، المفاهیم البصریةاستعمال یجسد الصورة الذهنیة للأشیاء من خلال الرسم ب

الحسي یبدأ من العمومیات وفي مرحلة مبكرة حیث یرسم الأطفال العمومیات والصفات 
  )٨٧: ١٩٨٦، ملیكة( .الكلیة للأشیاء لأنهم یرسمون ما یرونه وما یدركونه بأبصارهم

 یــــرى أصــــحاب هــــذه النظریــــة أن رســــوم الأطفــــال لیــــست مجــــرد :النظریــــة التحلیلیــــة.٤
رى خـبـل أنهـا محكومـة بعوامـل أ، المرئـياه الأطفال في الواقـع إسقاطات فوتوغرافیة لما یر

 رسوم تعدو، وجدانیة واقعیة مرتبطة بمزاج الطفل وشخصیته وصراعاته ومشاعره ورغباته
تصور أعماق أصـحاب ، الآخرینِ إلى الأطفال من الوجهة التحلیلیة بمثابة رسائل موجهة

طفـــل ومـــساعدته والكـــشف عـــن  مـــن رســـوم الالإفـــادةشخـــصیاتها أصـــدق تـــصویر ویمكـــن 
  .المشكلات والصراعات التي تواجهه وتؤثر فیه

       )٨٧: ١٩٨٦، ملیكة(
 تعــدد النظریــات التــي تفــسر رســوم الأطفــال َّأنمــا تقــدم یــرى الباحــث وعلــى وفــق 

 مختلفـة مـن أهمهـا رسـوم الأطفـال ذاتهـا ومـا تنطـوي علیـه مـن عملیـات أسـبابِ إلى یرجع
ـــة-الحـــس ـــسیة،والعقلیـــة، حركی ـــة الجمالیـــة ، والاجتماعیـــة،  والنف  َّوأَن،  فیهـــاالإســـهاموالفنی

التأكیــد علــى اختلافهــا  أَو ،الغــرض مــن عــرض تلــك النظریــات لــیس هــو المفاضــلة بینهــا
مفیــدة فــي دراســة أثــر  أَو بقــدر التأكیــد علــى أن كــل نظریــة بمفردهــا ربمــا لا تكــون كافیــة

ث الحالي، والنظر إلیهـا بنظـرة تكاملیـة حینمـا المتغیر المستقل في المتغیر التابع في البح
إظهـار نتـائج أكثـر مـصداقیة مبنیـة علـى تفـسیرات ِ إلـى نتناول رسوم الأطفال، ممـا یـؤدي

  .ت على تجربة مقننةیَنُِصحیحة، ب
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   :)الإناث -الذكور  (لاف في الرسم بين الجنسينمظاهر الاخت: ًرابعا
العوامــل فــضلا عــن ، ســس الفــروق بــین الجنــسینتعــد العوامــل البیولوجیــة مــن أهــم أ      

ــة ــا فــي تمــایز هــذه الفــروق ، إذ تــؤدي البیئیــة والاجتماعیــة والثقافی هــي الأخــرى دورا حیوی
والتنمیط الجنسي التـي یتعـرض ، وتأكیدها وتعزیزها من خلال عملیات التطبع الاجتماعي

، ه ویكــون اتجاهاتــه یكتــسب معــاییر ســلوكإذ، ٕلهــا الطفــل ومــا یمارســه مــن تقلیــد واقتــداء
والمــصطلح علیــه اجتماعیــا ، للــسلوك الجنــسي المحــدد لــهمــة ئ ملاویمــارس نــشاطات تبــدو

وینعكس هـذا كلـه علـى سـلوك الطفـل وخـصائص  .من قبل الثقافة التي یعیش في إطارها
 مظهـرا مـن مظـاهر بوصفهاكما ینعكس أیضا على رسومه ، شخصیته ومیوله واهتماماته

وقد تظهر هذه الفروق في رسوم الأطفال ابتداء من سن التاسعة ، يسلوكه ونشاطه العقل
  )١١٤: ١٩٩٥، القریطي. (تقریبا وتزداد وضوحا مع تقدمه في العمر

  : الآتيعلى النحویمكن تلخیص جوانب الفروق بین رسوم أفراد الجنسین و      
ــذكور:الموضــوعات المفــضلة .١ وة القــورســم موضــوعات تعكــس الرجولــة ِ إلــى  یمیــل ال

والتــي یغلــب علیهــا طــابع الحركــة والعنــف كالمعــارك والألعــاب ، الجــسمیة والعــضلیة
َیملنَأمـــا الإنــاث فـــ، الریاضــیة العنیفـــة ُ رســـم موضــوعات تتـــصل بنـــشاط الأنوثـــة ِ إلـــى َ
وهذا یعكس  .والعرائس وحفلات الزفاف، وتنسیق الزهور والأثاث، كالأعمال المنزلیة

ـــة ـــة مـــن العنای ـــدور الـــذي  كـــل جـــنس بوجـــوه معین ـــاة فـــي إطـــار ال ـــهیؤحی  داخـــل دون
  .وتبعا لعملیات التطبیع والتنمیط الجنسي داخل ثقافاتهم المعینة، مجتمعاتهم

الجنسین بنوعیـة   ترتبط الموضوعات التي یرسمها كلا:الرموز المتضمنة في الرسم .٢
رســـم بعـــض الرمـــوز المرتبطـــة ِ إلـــى  یمیـــل الـــذكورإذ، الرمـــوز الـــشائعة فـــي رســـومهم

ـــرا ـــدراجات وأدوات الحـــرببخب ـــة وال ـــة وخطـــرة كـــالآلات والأشـــیاء المیكانیكی ، ت غریب
  تمیـل الإنـاثفـي حـین، وز اللغویـة والكتابـات كالمـأثوراتالرمـِ إلـى اسـتعمال یمیلونو

الرمــوز المعبــرة عــن فــضلا عــن ، رســم رمــوز الأشــكال الإنــسانیة والبیئــة المنزلیــةإِلــى 
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: ١٩٩٥، القریطـــــي( .امــــات الـــــسلاممََمــــشاعرهن وعـــــواطفهن كــــالقلوب والزهـــــور وح
١١٤(  

 ما تستمد البیئة الماثلـة فـي رسـوم البنـات مـن طبیعـة ً غالبا:البیئة الماثلة في الرسم .٣
 مــن ٍ كبیـرٍ ویحظــى بقـدرَّهن لاهتمامـاتً ومركزیـاً أساسـیاًإذ یعـد المنـزل محــورا، المنـزل

ئـة الخارجیـة وسـبب  مـن البیالبنـین تستمد البیئـة الماثلـة فـي رسـوم في حین ،تفكیرهن
ممـا یتـیح ، ذلك هو إعطاء الذكور حریة أكبـر للانطـلاق فـي نـشاطات خـارج المنـزل

  . لهم احتكاكا أوسع ومشاركات أكثر تنوعا في البیئة الخارجیة
ــي الرســم .٤ ــذكور الطــابع التعبیــري:الطــابع العــام ف مــع إظهــار ،  یغلــب علــى رســوم ال

والمبالغــة والحــذف والتلخــیص ، یــة البــصریةوعــدم الالتــزام بالواقع، الحركــة الانفعالیــة
ـــة ـــاث الطـــابع . والإهمـــال والرمزی ـــى رســـوم الإن ـــيبینمـــا یغلـــب عل مـــع تأكیـــد ، ألزخرف

وقیم سـطوحها وتفاصـیلها وهـذا یعكـس ، المظاهر الواقعیة كالنسب الطبیعیة للأشكال
  .وٕاضفاء مظاهر الجمال، اهتمامهن بالناحیة التزیینیة

والاكتفـــاء ، الـــذكور بـــإبراز الـــصورة العامـــة لموضـــوع الرســـم یهـــتم  :تفاصـــیل الرســـم. ٥
، عنایــة ملحوظــة بتفاصــیلها مــن غیــر بــالخطوط الإجمالیــة الكلیــة للأشــكال المرســومة

كــالرموش والحواجــب والــشفاه ،  بالتفاصــیللبنــین أكبــر مــن اعنایــة الإنــاث عنــىبینمــا ت
  )٧٨-٧٧: ٢٠١٢، الكناني( .وتسریحات الشعر عند رسم الوجوه الإنسانیة مثلا

،  تتسم خطوط الأشكال في رسوم البنین بالقوة والصرامة وحـدة الزوایـا:خطوط الرسم .٥
،  یبدو الخط الواحد كأنه مؤلف من خطوط عدة متقطعـة متجـاورةإذ، وعدم الاتصال

ویعكــس القــوة العــضلیة للبنــین مــن خــلال ، ً تعبیریــاًممــا یــضفي علــى رســومهم طابعــا
 تكــون الخطـوط فــي رسـوم البنــات صـریحة ومتــصلة ن، فــي حـیالـضغط علــى الأقـلام

 مـا ًوغالبا، ورتبت بأناة، وتبدو في أغلب الأحوال كأنها قد نظمت على مهل، ورقیقة
وهـن ، الممحاة حرصـا علـى إخـراج خطـوط الرسـم دقیقـة ونظیفـةِ إلى استعمال َینزعن

  . بذلك یستغرقن وقتا أطول من البنین في إنهاء رسومهن
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الألــــوان الممزوجــــة ِ إلــــى اســـتعمال  یمیـــل الــــذكور:فــــي الرســــمملة  المــــستعالألـــوان .٦
أمـا ،  یعكسون من خلالها إحـساسا بالحركـة والدینامیكیـةإذ، المتداخلة غیر الصریحة

، ألوانـا صـریحة وزاهیـة تعطـي إحـساسا بالهـدوء والترتیـبِ إلـى اسـتعمال َالإناث فیملن
بالتــــأثیرات والأنمــــاط الزخرفیــــة  أكبــــر فــــي إثــــراء الــــسطوح اللونیــــة عنایــــة َبــــدینُكمــــا ی

  .لأشكال
رسـم أشـخاص ِ إلـى  یمیل كل من البنین والبنات:نوع الأشخاص الماثلین في الرسم .٧

ویعـود سـبب ،  أكبـر مـن الجـنس الآخـر فـي رسـومهمعنایـةٕمن نوع جنسهم واعطائها 
َّولاسیما، تعصب أفراد كل جنس لنوع جنسهمِ إلى ذلك ،  فـي مرحلـة الطفولـة المتـأخرةِ

 .تأكید ذواتهم بشتى السبل ومن خلال الرسمِ إلى یسعى الأطفالذ إ

  )٧٨-٧٧: ٢٠١٢، الكناني(
 للبیئــات الاجتماعیــة والثقافیــة دورا كبیــرا فــي َّأنمــا تقــدم  یــرى الباحــث وعلــى وفــق       

العوامـل البیولوجیـة مـن فـضلا عـن ، الفروق الفردیة بین رسوم الأطفال مـن كـلا الجنـسین
وكلمــا . ه هــذه البیئــات مــن قیــود علــى التفاعــل والاحتكــاك بــین الجنــسینخــلال مــا تفرضــ

كانــت المجتمعــات والثقافـــات التــي ینتمــي إلیهـــا الأفــراد أكثــر جمـــودا وتعــصبا فــي تحدیـــد 
ازداد التمــایز فــي مظــاهر ،  المرتبطـة بهــاتامــوتنمیطــا للنــشاطات والمه، الأدوار الجنـسیة

، ســماتهم الشخــصیة وأدوارهــم الأســریة والمهنیــةالــسلوك الاجتمــاعي لأفــراد الجنــسین وفــي 
  .ازدیاد الفروق بین رسوم الجنسینِ إلى مما یؤدي
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  المبحث الرابع
   الفنية وأسس التكوينعناصر ال

ُّتعــد        ْیجــب أنوالتــي  ، المقومــات الأساســیة فــي أي عمــل فنــيمــن  ةالفنیــ عناصــرالُ
یقـوي دلالــه الآخــر، وفیهـا تتمثــل المــادة الحــسیة  منهــا ً كــلاَّ، لأنتكـون مترابطــة فیمــا بینهـا

َّفمــثلا إن ،المجــسدة للموضــوع  طبیعــة الخــط وتنظیمـــه یعبــر عــن الجــو الانفعــالي للعمـــل ً
 وبذلك یصبح العمل ،ن كل عنصر یدعم الآخرإ، وفي المحصلة النهائیة ف)الرسم(الفني 
وقــد تختلــف أو ، ا واتجاهــا وملمــس وشــكلاا ولونــا جمــع عناصــر متعــددة تختلــف خطــالفنــي

تنویــع لا تتفـق الفراغـات الفاصـلة بــین كـل منهـا لتجعــل مـن هـذه العناصـر عمــلا فنیـا فیـه 
یمكــن أن تظهــر فــي رســـوم التـــي  ومـــن أهــم هــذه العناصــر. یتعــارض مــع وحــدة التعبیــر

  :سنة) ١١-١٠(التلامذة في المرحلة الابتدائیة بعمر 
  : الخط.١

ُّیعــد الخــط مــن  َ  ًتأسیــسا، یة التــي اســتعملت فــي التعبیــر الفنــيأقــدم الوســائل البــصرُ
 الهیكــل  هــوفــالخط،  الأطفــاللــى فــي رســوموالخطــوة الأو، مــن فــن كهــوف الإنــسان الأول

استعمال  ینمو ویتطور من خلال ممارسة الطفل له بتعلموهو ، للشكل الأساس في الرسم
ة الخطـوط قـد وأن طبیعـ، الرصاص أو الأقلام الملونة والأصابع الشمعیة على أي سـطح

  .لا تكون لدى الطفل مماثلة للواقع ولكنها تشكل في مجموعها الرسم الذي ینشده
   )٧٧: ٢٠٠٢، الحیلة(

ُّیعــدكمـا  َ ، ولاســیما العناصــر الأساســیة لمجمــل العملیـة الفنیــة التــشكیلیةأحـد  الخــط ُ
مـع مـن هـذا العنـصر البنـائي، والخـط هـو تلاصـق نقـاط قلمـا یخلـو منهـا فن الرسـم والتـي 

   )٢٥ :١٩٨٥شیرزاد، . (.. ً أو متعرجااً أو منحنیاً مستقیما خطبعضها مشكلا
بالحافــات الناتجــة عــن یــستمد الخــط صــفاته مــن خــلال حــدود الــشكل فهــو مرهــون و      

وغیرهـا، ولـیس المقـصود ...، إذ یأخذ طابعهـا المنحنـي أو الحـاد أو المتمـوجأَنشُالشكل الم
الحـــسي الـــذي یقتـــصر علـــى رســـم المعـــالم الخارجیـــة بـــل بالتحدیـــد هنـــا هـــو ذلـــك المعنـــى 
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، المقصود به التعبیر عن تلك الكیفیة التي هي مستمدة من صمیمها مع طـابع الموضـوع
  . عن طریق عملیة التأكیدابمعنى أن التحدید هو الذي یجعل الطابع واضح

  )                                             ٣٤٣ :١٩٦٣دیوي،  (
 افمنهـــا مـــا یتخـــذ خطـــ) الرســـم(عملیـــة تنـــوع الخـــط تتنـــوع الأشـــكال فـــي العمـــل الفنـــي     ب

 ومنها ما یتخـذ  أو مائلاا كأرضیة أو قاعدة لكل ما هو فوقه ومنها ما یكون رأسیامستقیم
َّان و،)١٥: ٢٠٠٦عبـد الرضـا، . (من الانحناءات والتقوسات صفة لـه  للخطـوط وظـائف ٕ

 ُّدعَـــُبعـــض تكال والمـــساحات وفـــصل بعــضها عـــن شـــ عـــن تحدیــدها للأ فهـــي فـــضلا،عــدة
 فــي الإیحــاء بالحركــة أو مــن خــلال مــا نتبعــه مــن خطــوط فقــد یكــون الخــط ً فــاعلااًعنــصر
،  وبهـذا فهـي تقـود العـین إلـى الجهـة التـي تقـصدهاا أو متحـد، منفـصلااً أو منحنیاًمستقیم

 للإیحــاء بحركــة - هــذه الــصفة فــي كثیــر مــن الأعمــال الفنیــة التــشكیلیةالرســاموقــد وظــف 
  . وتوجیه عین المتلقي إلى شكل معین من جهة أخرى،الشكل من جهة
 ،للخطــوط دلالات إذ یعبــر الخــط الأفقــي عــن الهــدوء والاســترخاء والثبــاتَّكمــا أن 

ســـیة أفـــي حـــین یعبـــر الخـــط الراســـي للعظمـــة والوقـــار والـــشموخ، وفـــي تلاقـــي الخطـــوط الر
اتجاهـات متعارضـة والـذي یـؤدي إلـى إثـارة أحاسـیس والأفقیة إقامة للتوازن بین قوى ذات 

التــوازن والاســتقرار وحــین تتكــرر أو تــزحم، فــسوف تــزداد أحاســیس القــوة والــصلابة، أمــا 
ثرتها في العمـل الخطوط المنحنیة ففیها ما یوحي بالوداعة والرشاقة والسماحة والطراوة وك

وغیــر  ...حــلال والاســترخاءل المعنــى إلــى التعبیــر عــن الــضعف والانیــیح) الرســم(الفنــي 
والخطــوط هــي الــدلیل الــذي یقــود  )٢٣٧ :١٩٦٦مــایرز، (.ذلــك مــن الــدلالات والمعــاني

العــین إلــى مركــز الانتبــاه فــي الــصورة التــي تحمــل رســالة أو فكــرة یرغــب الفــرد فــي نقلهــا 
كــون  إذ تكــون محملــة بمعــان أو إحــساسات حتــى لــو لــم تــزد الــصورة عــن أن ت،للمتلقــي

  )٦٧ ص١٩٧٤ریاض، (.طمجموعة خطو
وفــي هــذا الـــصدد یــرى الباحــث مـــن خــلال إطلاعــه علـــى بعــض المــصادر التـــي 

ــداد تناولــت رســوم الأطفــال أن  الخطــوط الأولیــة التــي یتركهــا الطفــل فــي رســومه هــي امت
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، لذا یختلف الأطفال في تخطیطـاتهم اثل الحالات الانفعالیة الجسدیةلانفعالات حركیة تم
 وضـــعیفة ، والأخــرى بطیئــة، وعریــضة، وقویــة،وطهم جزئیـــةفبعــضهم تبــدو حركــات خطــ

  .ورفیعة
   : اللون.٢

 تهاســتعمالا  وقــد تختلــف،)الرســم(العمــل الفنــي اللــون مــن العناصــر المهمــة فــي  ُّدعَــُ     ی
 ولكنهـا تتفـق جمیعهـا علـى أهمیتـه فـي إبـراز الـشكل، فـاللون فـي الأعمال الفنیةبین أنواع 

 كل العناصر الأخرى فالـشكل لا یمكـن أن یوجـد بغیـر اللـون، فن الرسم یعد وسیله لتنمیة
 التـضاد بـین الألـوان یبـرز أن یتـسم بلـون مـا، فمـن خـلال مـن غیـر فلا شكل یمكن تمثیله

  )٢٤٢ :١٩٦٦ مایرز، (.الشكل
 فـي الإیحـاء بالفـضاء والحركـة، وكـذلك لـه ا وسـیط بوصفه عاملاإیجابيون أثر ّلل     

نتقال من الألوان الحارة إلى الباردة یعطـي حركـة نحـو الـداخل، أثر في نفس المتلقي، فالا
 ْون وحده أنّبالمسافة في الفضاء، ویمكن لل مااهفي حین یعطي التحكم في قوة الألوان إی

كـــذلك للــون مـــدلول رمـــزي ، ینقــل إحـــساسا بالحركــة كمـــا فــي الـــدرجات اللونیـــة المنــسجمة
 في اغلب الأحیـان قـد یعنـي اتـساع العـالم أو فالأزرق مثلا، ولد فیهیالسیاق الذي بیرتبط 

 للـسماء فـي حـین یـرتبط اللـون الأحمـر بمفهـوم العنـف والمعانـاة، أمـا الأبـیض فیـشیر ارمز
إلـى النقـاء والـسلام، وللألـوان فـي فـن الرسـم أثرهـا فـي ذات المتلقـي، فهـي تتـصف بكیفیــة 

 مغناطیــسیة، أو قـــد وجدانیــة أو صــبغة عاطفیــة لدرجــة أنهــا أحیانـــا قــد تنطــوي علــى قــوة
  )٢٠٨ :١٩٦٣دیوي، (. أو قدرة تعبیریةةتكون ذات دلال

 ،مــن هــذا التعبیــرمهمــا یجــب معرفــة اللــون الــذي یــشكل جــزءا بنــاء علــى مــا تقــدم 
 العملیــة الإبداعیــة فــي التعبیــر الفنــي الــذي هــو ســر نجــاح اغلــب الأعمــال المــتعلملبلــوغ 
صحیحة مــــن حیــــث تنفیــــذها وتنــــسقها ولابــــد مــــن امــــتلاك الخبــــرة فــــي الأســــس الــــ، الفنیــــة

 وكمـا وتنظیمها بأسلوب مدروس لا عـشوائي، بـل علـى وفـق خصائـصه فـي نظریـة اللـون
  :یأتي
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 ،صفة الألوان التي قد تكون متجانسة أو متجاورة أو متوافقة تمثل: اللوندرجة   .أ 
والمعتمدة على التدرجات المتصلة فیمـا بینهـا والعائـد إلـى اقتـراب وابتعـاد احـدهم 

  )٥٦: ١٩٨٢صالح، ( .متعلم الآخر في دائرة الألوان والتي یستعین بها العن
التـي تـرتبط بطبیعـة اللـون  ،تتمثـل بدرجـة إشـراق اللـون وبریقـه: القیمة الـضوئیة  .ب 

وخاصـــیته والمختلفـــة مـــن لـــون لآخـــر مـــن حیـــث نقائـــه، وقـــد یتفـــق أصـــل لـــونین 
 ،یــة مــن الأشــعةیعكــس كم اًولكنهمــا یختلفــان فــي قیمتهمــا فیكــون احــدهما ســاطع

 تقل كمیة الأشعة المنعكـسة فیـه، أو القیمـة النـسبیة لإشـراق اللـون، ا قاتموالآخر
 ویتأثر ،من الجسموبعد  لقرب المصدر الضوئي اوتعتمد درجة نصوع اللون تبع

وضوح أو لمعان اللون بعدد من العوامل منها شـدة الموجـات الـضوئیة الـساقطة 
ن كنـا إلمخاریط العصیبات في الرؤیة بمعنـى على العین ومدى اعتمادها على ا

 )المصدر نفسه( .ا أو نهارنمیز اللون لیلا

عطیــه صــفة ت والتــي ،تعتمــد علــى نقــاء اللــون مــن الألــوان الأخــرى: شــدة اللــون  .ج 
التمیز من خلال تشبعه إذ تعتمد درجة نقائه على أن تكون صفة شدیدة التـشبع 

كـون هـو مركـز الاهتمـام أو العنـصر ن ی إلى الألوان الأخرى وذلك یتـیح لأنسبة
    (Matland Grayes, 1951: 352) .المهم في اللون

  : قسمینلىعوتقسم الألوان بحسب صفاتها 
  ):الحارة(الألوان الدافئة . ١

 والانــدفاع كمــا فـــي ، والإثــارة، والــدفء،هــي الألــوان التــي تــشعر النــاظر بــالحرارة
  . النار والدم تعطینا إحساسا بالقرباللون الأحمر ومشتقاته التي تدل على ألوان

الألــوان التــي تــشعر النــاظر بالهــدوء والــسكینة والبــرودة وكــذلك  هــي :الألــوان البــاردة. ٢
ها في عمق العمل الفني ستعمالا  بالفنانیناالعمق في العمل الفني وهذا ما حدالإحساس ب

لـى وفـق رموزهـا للـسماء لتأكید ذلـك المبـدأ كمـا فـي اللـون الأزرق ومـشتقاته القریبـة منـه ع
  ) ٥٣ :١٩٨١حمودة، (.لأزرق وكلاهما مصادر برودةا  إلى یمیل لونهماذینوالماء الل
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حــدث فینـا إحــساسات ناتجـة عــن اهتــزازات یللـون تــأثیر سـیكولوجي علــى الـنفس فو
ــا، والأخــرى نــضطرب منهــا وهكــذا تــستطیع ُریحنــا وتطمئنُبعــضها والــذي یــوحي بأفكــار ت ن

علــى الفرح والمــرح أو الحــزن والكآبــة وتقــسم التــأثیرات الــسیكولوجیة بــ اتــشعرنالألــوان أن 
 یظهـر المـرح ا ما أو إنشاء عاما مباشرة وأخرى غیر مباشرة فالأولى تظهر لنا شیئنوعین

 -أو الحزن أو الخفة أو الثقل كما یمكن أن تشعرنا ببرودة الـشيء أو سـخونته أمـا الثانیـة
للأشــــخاص ویرجــــع مــــصدرها للترابطــــات العاطفیــــة  ا فهــــي تتغیــــر تبعــــ-غیــــر المباشــــرة

  .  من تأثیر اللوناوالانطباعات الموضوعیة وغیر الموضوعیة المتولدة تلقائی
  )١٣١ :١٩٨١حمودة،(

عـــام  وزوالـــدأوصــفه العـــالم الألمــاني مـــا وللألــوان أیـــضا تــصنیف فیزیـــائي حــسب 
ـــصانیف الأكثـــر شـــیوعالتـــي و) ١٩١٧( ـــه ،ا واعتمـــاداهـــي مـــن الت ـــى ع الألـــوان  قـــسملأن ل

  : على النحو الآتيقسمین رئیسین بینهما قسم ثالث و
الألــوان النابعــة مــن تحلیــل الطیــف الشمــسي وتــسمى هــي : الألــوان الأساســیة  .أ 

  .هي الأصفر والأحمر والأزرقو) الكروماتیك(بألوان 
ــة  .ب  ــوان الحیادی  لأنهــا تتكــون مــن ،هــي الأبــیض والأســود وتــسمى الثلاثیــة: الأل

 .ان أساسیة بنسب مختلفةتركیب ثلاثة ألو

هي الألوان المركبة الناتجة عن مزج أي لـونین أساسـیین مـع : الثنائیة الألوان  .ج 
 .بعضهما كاللون البرتقالي والزیتوني والتركوازي والبنفسجي

 (Bevline Elliot, 1997:78)  
ــوان مــن أكثــر العناصــر المــستعملة فــي رســوم الأطفــال قیمــة فهــي تقــدم ،        تعــد الأل

دلـــة الواضـــحة لطبیعـــة الحیـــاة الانفعالیـــة للأطفـــال، ویـــرتبط اللـــون بإحـــساس الـــشخص الأ
 أو اســـتجابات ، أو علاقـــات،ویرمـــز الفـــرد باســـتعماله الألـــوان لمـــشاعر معینـــة، وانفعالاتـــه

یعـــده ، إذ فالطفـــل یـــصب اهتمامـــه بعمـــق علـــى اللـــون )١٩٧ :١٩٨٨صـــالح،  (.معینـــة
وقــد تكــشف الرســوم الملونــة ، میولــه وانطباعاتــه لرســمه لــذا یــتم اختیــاره علــى وفــق مكمــلا
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 فـي دراسـته عـن الطبـاع الخفیـة )لیوشـه( من المـشكلات النفـسیة وهـذا مـا أشـار إلیـه اكثیر
 َّأنویلحـظ بـ) ١٢٨ ص١٩٨٠التنبكجـي،. (من خلال معرفة الألوان المفـضلة عنـد الطفـل

قـط بـل یختـار اللـون الـذي الطفل لا یختار الألوان التي تمتعه وتشعره باللذة عند التلوین ف
 كـرد هـافیلون، الأشیاء التـي یكرههـا أو تلـك التـي یحبهـایناسب انفعالاته أو أحاسیسه تجاه 

  )٩٣ ص١٩٩٧فیراري، (. لدیه وهو یواجه حقیقة معینةتنامافعل انفعالي 
 _  الأصـفر_ الأحمر (الألوان الحارةاستعمال   الأطفال یمیلون إلىَّن بعضكما أ       

 وقــــد یقــــوم ،)الأخـــضر _ الأزرق( الآخــــر یـــستعمل الألــــوان البــــاردة همبعــــضو) قـــاليالبرت
 عـن مـشاعرهم وأحاسیـسهم ومحاولــة ا تعبیـراكـلا النـوعین ودمجهمـا معـاسـتعمال  بهمبعـض

  )٢: ٢٠٠٦عادل،( .منهم في نقل تلك المشاعر والأحاسیس والانفعالات إلى رسومهم
مما یكشف عن فراغ عاطفي أو نزعة  أحیانا غیاب اللون في رسم الطفل یلحظو 

  )١٠٩: ١٩٩٧فیراري، (. المجتمع المحیط بهموجهة ضد
وفــي هــذا الــصدد لاحــظ الباحــث مــن خــلال إطلاعــه علــى رســوم بعــض التلامــذة 

 ونهـا لیظهرا بهـون یهتمـتـي الالأشـكال فـي تلـوین مـشعة الألوان الزاهیة والبأنهم یستعملون
 شــكال تكــون ألوانهــا أقــل قــوة وبهــاء لعــدم أهمیتهــا فــي حــین بــاقي الأ، للآخــریناهونویؤكــد
  .عندهم

  : الشكل.٣
، ، ولهــــا أحجــــام مختلفــــةتحــــصر الخطــــوط فیمــــا بینهــــا مــــساحات تــــدعى الأشــــكال

وتقـسم الأشـكال فـي رسـوم الأطفـال علـى ، فوضوحها یساعد على سهولة تناولها البـصري
  :نوعین
  .الأشكال الهندسیة -
  )٨٢: ٢٠٠٢، الحیلة. (الأشكال الحرة -
ســمه بالوحــدة أویقتــرن ، )الرســم(یمثــل الــشكل أحــد العناصــر البنائیــة للعمــل الفنــي       

 مكانــت متــشابهة أأالتــشكیلیة فهــو إلــى جــوار الوحــدات التــشكیلیة التعبیریــة الأخــرى ســواء 
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كمــا یعــد الــشكل الأســاس الــذي یقــوم علیــه العمــل . تــرتبط بعلاقــات رابطــة، مختلفــة معــه
ون علاقــات فكریــة واجتماعیــة إذا كــان ِّوضــوع المــراد رســمه كــأن یكــ فهــو یمثــل الم،الفنــي
  )١٢٦: ١٩٨٢عبو، ( . من هیأة عامةا مع أشكال أخرى لیصبح جزءامرتبط
سـنة ) ١١-١٠( بعمـر تلامـذة الَّ أنالذي یشیر إلى) محمود(ویتفق الباحث مع رأي      

ـــا مـــا یمیلـــون ـــر مـــًغالب ـــه أكث ـــسان والتعبیـــر عن ـــى رســـم شـــكل الإن ـــاقي الأشـــكال أو  إل ن ب
َوقــد لحـــظ الباحــث ذلــك فــي أثنـــاء ،الموضــوعات الأخــرى عینـــة (تحلیلــه لرســوم التلامــذة  َ

ممـا یجة إدراكه لمـا حولـه  صورة جدیدة نت عند التلمیذخذ المدركات الشكلیةإذ تأ ،)البحث
 ذيیؤدي إلى ظهور میزات في الرسم یحاول فیها إظهـار تفاصـیل دقیقـة داخـل الـشكل الـ

ـــ مـــا اغالبـــ ـــه، لأی ـــذي  عقـــل الَّندل علـــى مـــشاعره أو انفعالات ـــشكل ال ـــربط ذاتـــه بال ـــل ی طف
  )٥٢: ١٩٩٢محمود، ( .یرسمه

   :الفضاء.٤
 كـــان ذا بعـــدین كـــان ْإن فـــ،ا الحیـــز الـــذي نتعامـــل معـــه تـــشكیلیایمثـــل الفـــضاء فنیـــ

  لأنـه عبـارة،اأي أن الفـضاء الفنـي لـیس فراغـ، ا كان ذا ثلاثة أبعاد كان حجمـنْإ واسطح
ذات قیمـــة مكانیـــة لهـــا أهمیـــة عظمـــى فـــي توزیـــع ) مجـــسمة أو مـــسطحة(عـــن مـــساحات 
  )٧٣٨ :١٩٨٢عبو، . (الأشكال والكتل

 فــأولى ،)الرســم(العمــل الفنــي ویعــد الفــضاء الوســیلة لعملیــة الخلــق والمحاكــاة فــي       
 العلاقات القائمة لنـشأة تلـك الأعمـال وأولـى اللمـسات الموضـعیة فـي خطـوات بنـاء العمـل

 في عملیـة البنـاء ا وحاسما موجهاالفني تقوم مع الفضاء والتي لابد لها من أن تمتلك قرار
 عـدةإنما سـتكون محـددة لمفـردات ،  فالعلاقة القائمة لیست علاقة موضوعیة فحسب،تلك

 (Bevline Elliot, 1977:48) .ذات علاقة بالشكل والحجم وربما اللون أیضا

 إذ لا یمكـن الــتحكم ،لعلاقـة بـین الــشكل والفـضاءومـن هـذا المنطلـق تبــرز أهمیـة ا
الإحــساس بالفــضاء الــذي أحــاط الأشــكال ولــیس الــشكل فــي العمــل  مــن غیــر فــي الــشكل

 عــن الحیــز الــذي یحــیط بــه فأمــا أن یكــون هــذا الحیــز أرضــیة تنــشر علیهــا الفنــي منعــزلا
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یكـون هـذا أو  و في الفنون المـسطحة ذات البعـدینالأشكال على وفق تنظیم معین كما ه
). المــدورة(المجــسمة  ذي یحــیط أو یتخلــل الأشــكال والكتــلالحیــز هــو الفــضاء الحقیقــي الــ

  )١٨ :١٩٩٨مظلوم، (
 یعتمد الذوق والإحساس والخیال الخـلاق ویمكـن التوصـل الذا نجد الفضاء عنصر

  ). الرسم( تم إدراك جمیع نواحي مشكله العمل الفني  ماإلى التعبیر الدقیق له متى
  )١٣١: ١٩٩٦یني،الحس(

  ):الرسم(ویمكن رؤیة الفضاء بثلاثة أنواع في العمل الفني 
ٕیتخذ هیئـات منتظمـة وایقاعـات هندسـیة مختلفـة الأبعـاد والحجـوم ومـن  :فضاء منتظم. ١

  . بینهام للأشكال أ أكانتثم یؤثر مباشرة في تحدید الشكل والمساحة سواء
بمــساحات ) الرســم(ر العمــل الفنــي  یمثــل الفــضاء المحــدد داخــل إطــا:فــضاء محــدود. ٢

  .معینة وتختل تلك المساحات في حاله تجاوز ذلك الفضاء حدود العمل الفني
 فهــو ،هــذا النــوع مــن الفــضاءات لا یمكــن حــده أو تحدیــد نهایــة لــه :فــضاء لا نهــائي. ٣

   .فهو یشعرنا بالعمق اللانهائي، حدود تحده  من غیر بالتالي یبدأ بالأفق ویمتد فیه
  )٢٤٨: ١٩٦٦رز، مای(

َّبنــــاء علــــى مــــا تقــــدم یمكــــن وصــــف الفــــضاء بأنــــه        ــــذي یحــــیط بالأشــــكال ً الحیــــز ال
 وكلمــا كانــت العلاقــة تناســبیة بــین الــشكل ،والموجــودات ویعطیهــا قیمــة جمالیــة وتعبیریــة

َّإنإذ . فـي تحقیــق مقاصـده التعبیریــة) التلمیــذ(والفـضاء نجـح   للفـضاء فــي الفنـون الثنائیــة ِ
 .أهمیــة كبیــرة فهــو المــساحة الحیویــة بالنــسبة لورقــة الرســم ومنبــع قوتهــا) الرســم (الأبعــاد

   )٨٠-٧٩: ١٩٩٨، عودیشو(
 ســطح الورقــة علــى     كمــا یعــد الفــضاء العنــصر الأســاس فــي إبــراز الحجــوم والأشــكال 

 ثنائي الأبعاد قبل أن تجد الأشكال طریقها إلیه والفضاء هو الـذي یحـدد االذي یمثل فراغ
  . لا یكون هناك شكلغیرهكل ویؤكده عن طریق تباینه مع الشكل ومن الش

  ) ٦٠: ٢٠٠١محمد،(
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أهمهــا العمــر فكلمــا تقــدم الطفــل  عــدة بعوامــل الأطفــالیــرتبط الفــضاء فــي رســوم 
  :مساحة اكبر من الفضاء وعلى النحو الآتياستعمال  بالعمر اتجه إلى

ذلك تبـدو الأشـكال وكأنهـا یبدأ الطفل بالرسم، ولیس في ذهنه مفهوم الفضاء لـ  .أ 
  .الوقوف المنظم على شيء ما من غیر  في رسومهاتطفو عشوائی

) خــط الأرض(الحافــة النهائیــة الــسفلى للورقــة كأرضــیة اســتعمال یبــدأ الطفــل ب  .ب 
  .تقف علیها الأشكال

عندما یتقدم الطفل بالعمر یتأثر بالعوامل الاجتماعیـة والمحـیط الخـارجي وهـذا   .ج 
  .  جدیدة ومختلفة في العرض الفضائيي رسومه بطرقالتأثیر سوف یظهر ف

)Toku, 2002:76(  
َّإن          النسبة بین حجم الرسـم وفـضاء الورقـة تمثـل الـصلة الدینامیكیـة بـین الفـرد وبیئتـه ِ

 والتــي تظهـــر تعبیریــا فـــي العلاقـــات  الأســـریةتـــهوتخــص بـــذلك تــصور الطفـــل الــذاتي لبیئ
  )١٠١: ١٩٦٦لبدري،ا( .الكمیة بین الأشكال والمساحات

 لمــا أثبتتــه التجــارب ا       یــرى بعــض الفلاســفة والمنظــرین ونقــاد الفــن والبــاحثین اســتناد
 ومبادئ ترتب بموجبهـا أجـزاء العمـل االإبداعیة في الفنون التشكیلیة أن للعمل الفني أسس

وهــي مختلفــة مــن حیــث الــصیاغة والتركیــب مــن عمــل إلــى آخــر عنــد  ه،وعناصــرالفنــي 
 وتقتـرن تلـك الأسـس ، مـن جهـة ومـن عمـل فنـان وآخـر مـن جهـة أخـرى أو المـتعلمرسامال

 إذ یـــــتم مــــن خلالهـــــا ترجمـــــة وصـــــیاغة ،والمبــــادئ فـــــي صـــــیاغتها بالموضــــوع أو الفكـــــرة
  )٢٢٥: ١٩٩٨، شوقي(.  فنيعملالمضمون الفكري إلى 

  :  هذه الأسس على النحو الآتيإیجازیمكن 
   :التكرار. ١

ي  مـا نـراه فـا في العمل الفني والـذي غالبـمهمةوالمبادئ الیعد التكرار من الأسس 
 إذ یعـــرف بأنـــه ظـــاهرة تأكیـــد شـــكل أو أشـــكال مـــن ،مـــضامین ومواضـــیع الأعمـــال الفنیـــة

 بمعنى أن لا یفقد الـشكل خصائـصه ،خروج الظاهرة عن الأصل من غیر خلال ترددات
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یـة لتحقیـق الحركـة علـى سـطح البنائیة والتكرار هنـا یـشیر إلـى الامتـداد والاسـتمراریة المرئ
. ه كمـــا یـــرتبط مفهـــوم التكـــرار بمعنـــى الجاذبیـــة والتـــشابه وقیمـــة الإنتـــاج فیـــ، الفنـــيالعمـــل

  )٢٢٥: ١٩٩٨، شوقي(
ــاقي العناصــر البنائیــة كالــشكل، والخــط،          وممــا لاشــك فیــه أن التكــرار یــرتبط مــع ب
 فیمــا رســمه بیكاســو ومــا احــظ ذلــك جلیــ إذ نل،رهــا، لبنــاء عمــل فنــي متكامــلوغی ...واللــون
وباســـتثناءات ) الفورمـــات(، مــن خـــلال تكـــرار الأشـــكال )حیـــاة ســـاكنة مـــع اســـماك(اســماه 

 مـــن الأشـــكال ادخـــل عـــددأقلیلـــه، فهـــي مركبـــة مـــن مقـــاطع مثلثـــة بحافـــات مـــستقیمة وقـــد 
المقوســة وتكــررت فــي أكثــر مــن موضــع فــي العمــل الفنــي، ممــا ســاعد فــي توحیــد العمــل 

فـي توزیـع مكـرر كمـا وضـعت الأشـكال الـسوداء والأشـكال الخـضراء ووضع اللـون أیـضا 
، كمـا تختلـف اوالصفراء والزرقاء والبرتقالیة في تداخل معقد وتختلف حجوم المناطق كثیـر

والتـي لهـا  ،الفواصل بینها لتعطي سمة ممیـزة للتنویـع ضـمن التنظـیم الموحـد فـي الأسـاس
إعــادة إشــكال متــشابهة أو منفــردة ضــمن  التكــراریعنــي ، إذ مقاربــات مــع رســوم الأطفــال

 وأساســیة وجــودة والتكــرار ظــاهرة م،ٍ ذا وزن متــساواعلاقــات فــضائیة ینــشي بالنتیجــة نمطــ
 دوار القمــر وتعاقــب الفــصولأ وفــي الطبیعــة وظواهرهــا مثــل تكــرار تعاقــب اللیــل والنهــار

  )١١٤: ١٩٨٧نوبلر، ( .وغیرها
التكـــرار المتنـــاوب : لتكـــرار بنـــوعین أو غیـــر تـــام ویكـــون ااوالتكـــرار قـــد یكـــون تامـــ

 بــه مـن خـلال أشــكال ا مـن أسـس توصــیف النظـام مرتبطـا ویعـد كأساســ،والتكـرار المتغیـر
 الفنـــي، ومـــن ثـــم فانـــه یعكـــس مجموعـــة لعمـــلونـــسب الأجـــزاء المكـــررة وتوافرهـــا ضـــمن ا

  )٢٧: ٢٠١٠، الموسوي.  (خصائص تعبر عن النظام
وهـذا التردیـد قـد ، نـصر معـین فـي رسـم مـا بـاتزان       كما یعني التكـرار وجـود تردیـد ع

یعطـــي انـــسجاما وتوازنـــا فـــي أثنـــاء اســـتمراره واتـــصاله ویمكـــن ملاحظـــة ذلـــك فـــي الرســـوم 
 ) ٨٦: ٢٠٠٢، الحیلة. (الزخرفیة

ٕیمكـــن للتكـــرار أن یؤكـــد اتجـــاه العناصـــر وادراك حركاتهـــا وغالبـــا مـــا یلجـــأ الرســـام 
 أو ، أو أقواســـا،لعناصـــر قـــد تكـــون خطوطـــاإلـــى التعامـــل مـــع مجموعـــات مـــن ا) المـــتعلم(
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وفـى أي مـن هـذه الحـالات ،  أو مجموعات لونیة متباینـة أو متدرجـة، أو مربعات،مثلثات
یتم اللجوء إلى التكرار الذي هو استثمار أكثر من شكل في بناء صیغ مجـردة أو تمثیلیـة 

 ممـا یعطیـه  بـصریة داخـل العمـل الفنـيقائمة على توظیـف تلـك الأشـكال خـلال تردیـدات
 .الجاذبیـــــــة مـــــــن خـــــــلال الاســـــــتمراریة المرتبطـــــــة بتحقیـــــــق الحركـــــــة فـــــــي العمـــــــل الفنـــــــي

)www.nawasreh.com( 
  :التباین. ٢

ُّیعـد  َ  فــي ا یــؤدي دورهلأنــ، التبــاین أحــد المرتكــزات الأساســیة فــي بنـاء العمــل الفنــيُ
ّ عمـا فـضلا متلقي الحـسیة نحـو العمـل الفنـي مـن لفـت الانتبـاه،التأثیر والتنبیه لمدركات ال

یحققـه مــن التنـوع والمتعــة البـصریة بمــا یــضفیه مـن قــیم تعبیریـه وجمالیــة مـؤثرة فــي البنــاء 
الكلــي للعمـــل الفنـــي، فهـــو حالـــة جمـــع العناصـــر المتـــضادة أو المتناقـــضة فـــي الـــشكل أو 

فالتباین هـو الاخـتلاف فـي عـرض  )٤٦ :٢٠١٠ الموسوي،( . أو اللون أو الحجمالاتجاه
ــا  للنظــر  فــإذا تجــاور ،الوحــدات الداخلــة فــي العمــل الفنــي ومحتویاتــه بطریقــة تجعلــه لافت

ینــتج التبــاین ، اً وصـغیراً كبیــروٕاذا تجــاور حجمـین، التـضاد اللــوني ینــتج اً وبـارداً حــارلـونین
  )٣٩: ٢٠٠١محمد،(.  الوحدات البصریة في العمل الفنيوكذلك الحال لبقیة، في الحجم
التنـوع فـي الأضـداد، یعطـي نفحـة مـن َّومما تقدم یرى الباحث إن التباین بوصـفه  

ــاة فــي العمــل الفنــي  ویــضفي تأكیــدات لعناصــر منتخبــة تجعــل الرســم ملفتــا )الرســم (الحی
   .للنظر، فالتنوع في الحجم والشكل واللون عناصر فنیة تخلق التباین

   :الوحدة. ٣
في عملیة الجمع بین عناصر العمل الفنـي ) الرسم(دة في العمل الفني تتمثل الوح       

فــي ارتبــاط داخلــي تتــشابك بــصورة متــضامنة لإیجــاد وحــدة تــصبح لهــا مــن القیمــة مــا هــو 
  )٧٩: ١٩٨٦رید،  (.أعظم من مجرد قیمة مجموع تلك العناصر

الفني منها  یمكن من خلالها تحقیق الوحدة في العمل عدةوهناك أسالیب وطرائق       
خاصـة فـي فـن الرسـم، إذ بالوحدة من خلال العناصر البنائیة، كاللون والملمـس والخـط، و
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 أو خــط فـي مــساحات العمـل الفنــي ، أو ملمـس، أو تكـرار نمــط معـین للــون،أن لانتـشارها
 ومــن ثــم مــع الكــل ، فــي الإحــساس بالوحــدة والارتبــاط العــضوي للأجــزاء مــع بعــضهااًثــرأ

ذ تتنـــوع الأشـــكال فـــي العمـــل الفنـــي  إ،لال الـــشكل تحقیـــق الوحـــدةونـــستطیع أیـــضا مـــن خـــ
 مفـــردات بنـــاء منهـــا مـــا یكــــون شـــكل إنـــسان، أو حیـــوان، أو منـــزل، أو أشــــكالابوصـــفها 

 في ربطها مـع بعـضها هـي )المتعلم(لرسام لطرائق التي یتبعها اوغیرها، لكن ا ...هندسیة
للانـــدفاعات الخطیـــة والحركـــات َّأن  كمـــا ،التـــي تحقـــق وحـــدة الأشـــكال فـــي العمـــل الفنـــي

الرابطة أهمیة في الربط بین الأشكال المتعددة ذات الحركات الفردیة لتأخذ مكانها ضـمن 
ــدفاع الخــط بــشكل معــین، والاســتمرار بــه فــي ،فعالیــة جماعیــة أوســع ــا ان ُ إذ یــستغل أحیان

قیــق شــكل آخــر یجــاوره ممــا یــؤدي إلــى الــربط بینهــا ولهــذه الظــاهرة أهمیــة بالغــة فــي تح
  . الوحدة للأشكال وتعزز دور الخط وفعالیته الحركیة في ترابطها

  )٢٣١-٢٣٠ :١٩٩٣مالنز، (
َّإن          تحقیــق الوحــدة فــي العمــل الفنــي مــن المتطلبــات الرئیــسة، إذ تعــد الوحــدة مــن ِ

ـــد كـــل الأجـــزاء  ـــي توحی ـــي وتعن ـــوم علیهـــا أي عمـــل فن ـــي یق المبـــادئ والأســـس المهمـــة الت
 وتماســكها مــع النظــام الكلــي للعمــل الفنــي، أي مــا یمثــل علاقــة الجــزء وتلاؤمهــا وتكاتفهــا

الوظیفیــة والجمالیـــة (طـــراف كــل العـــام، فهــي تولیفـــة متكاملــة الأبــالجزء وعلاقــة الجـــزء بال
  )٦٦ :٢٠١١علي،( . والتي تنصهر في بودقتها الأسس والعلاقات الأخرى)والتعبیریة

 العناصـر بعضیة من غیر الوحدة التي تربط       فالعمل الفني لا یكتسب قیمته الجمال
 تجمیــع العناصــر البــصریة مــن خــلال قاعــدة معینــة أو عــدة قواعــد لینــشأ َهــاّلأن ،بعــضهاب

التــشابك، والتــداخل، والتراكــب، والــتلامس،  (:عنهــا الإحــساس بالوحــدة ومــن هــذه القواعــد
 :١٩٩٦البیـاتي، ). (الإحـساس بالانتمـاءوالإطـار الطبیعـي، والخطوط الرابطة، والتتابع، و

ي بــل تتعــداه لتــشمل كمــا أن الوحــدة لا تقتــصر علــى حــدود التجمیــع الــشكل) ١٧٣-١٧١
وحـدة الأسـلوب، فالوحـدة هـي الالتحـام والاتـساق والتكامـل  والموضـوعوحـدة وحدة الفكـرة و

  )٥٣ :١٩٨٥شیرزاد،( .وحدة من غیر والوحدة هي التكوین فلا تكوین
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  :السیادة 
  بأنهـاا للرؤیـة إلیـه، إذ تعـرف فنیـا شـاداء من العمل الفني مركـزهي ظاهرة جعل جز 

 علـى ،الـشكل أو اللـون الخط أوسیطرة احد عناصر العمل الفني على باقي عناصره في 
  ) ١٤: ١٩٩٦الحسیني،( . للتعبیر عن مفهوم موحدةأن تكون بقیة الأجزاء عناصر مكمل

ــادئ التــي تتبــع فــي العمــل عــد الــسیادة عنــصر الــسیطرة لأحــد الأســسُكمــا ت        والمب
 مـا لـه فاعلیتـه وأن هـذه الفاعلیـة اً أو حجمـًففي اغلب الأعمـال الفنیـة نجـد مـساحة، الفني

لیست مجرد قانون نضعه لها بل هي تختلف في لونها أو مـساحتها وأهمیتهـا فـي الحركـة 
 المبالغــة وقــد تكــون هــذه الفاعلیــة أحیانــا، الـشاذة عــن بــاقي عناصــر العمــل الفنــي وحركتــه

  )٦٧٣: ١٩٨٢عبو،. (الأشكال الأخرى من غیر بحجم شكل معین
دة لتوجیــه العــین إلــى مركــز رئــیس مثیــر للاهتمــام فــي عــ أســالیباســتعمال       ویمكــن

، مــن خــلال طرائــق إلــى غیــر ذلــك ... أو منــزلااالعمــل الفنــي كــأن یكــون إنــسانا أو حیوانــ
لــون معــین قــد یلــون بــه حــوه، أو تكــرار  الأشــكال الأخــرى نعــدة نــذكر منهــا اتجــاه تحــدیق

  .الشكل الأساس أو عن طریق الخطوط المرشدة له، أو عن طریق تدرج الإضاءة نحوه
  )                                       ١٩٨-١٩٦: ١٩٧٤ریاض، (

تكـون أحـد الأسـس التنظیمیـة الـسیادة یمكـن أن أن بناء علـى مـا تقـدم یـرى الباحـث       
لأنهـا تفـرض حالـة مـن التناسـق لأي جـزء مـع ، اصیة الوحـدة فـي العمـل الفنـيالمكملة لخ
 مـن الأجـزاء المكونـة للكـل  على وفق ترتیب مناسب لخاصیة كـل جـزء للرسمالهیأة الكلیة

 أو ا سـائدا، بما یؤكد طابع الوحدة في العمل الفني الذي غالبا ما نجد فیه عنـصرواتجاهه
ـــأثیر  للقـــوة والثقـــل، ویأخـــذ هـــذا امركـــز ـــة موضـــوعیة فـــضلا عـــن الت العنـــصر الـــسائد أهمی

  . المباشر في معنى العمل الفني وتكوینه
 الــسیادة والتركیــز یــتم مــن خــلال نقطــة َّأن" إلــى ) (Rowland 2000     وهنــا یــشیر 

 أنهـا مركـز جـذب الانتبـاه، ولهـذا إذ بمركز الاهتمام في العمل الفني امحوریة تعرف أیض
 فـي اعتبـاره فكـرة أو خطـا سـائدا یعطیـه كـل اهتمامـه ویركـز علیـه فإن العمل الفنـي یـضع

    )٦٥ :٢٠١١علي،  (:نقلا عن ."بمساعدة الخطوط الأخرى فتجذب إلیها الانتباه
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 :مؤشرات الإطار النظري

 التعلیمیـة والإنموذجـات البـرامج مـساهمةأكدت أغلـب المـصادر والأدبیـات علـى  .١
َّولاســـیما ،لعملیـــةفـــي تلبیـــة حاجـــات المتعلمـــین فـــي حیـــاتهم ا  فـــي تعلـــم المهـــارات ِ

 وهـــذا مـــا یــسعى إلیـــه الباحـــث عنــد تـــصمیمه برنـــامج تعلیمــي فـــي رســـوم ،الفنیــة
 . العناصر الفنیة وأسس التكوینالأطفال یتضمن 

 مــــن حیــــث طرائــــق  كافــــةاحتــــوت البــــرامج التعلیمیــــة جوانــــب العملیــــة التعلیمیــــة .٢
ا باتجـــاه الأهـــداف الأكیـــدة مـــن  اللازمـــة لهـــتقیـــیمالتـــدریس وتقنیاتهـــا وعملیـــات ال

 .التعلیم والتعلم

البــرامج التعلیمیــة مــن الوســائل الــضامنة لتحقیــق الغایــات المنــشودة مــن التربیــة  .٣
ـــــیم ـــــة ،والتعل ـــــاء فـــــي ضـــــوء الحاجـــــات الحقیقی ـــــل والبن ـــــى التحلی                 لأنهـــــا تقـــــوم عل

 .عند المتعلم

ـــ .٤          ساني فـــي ســـلوك المتعلمـــین  تـــستهدف مـــادة التربیـــة الفنیـــة تحقیـــق التـــوازن الإن
 . وسیلة ولیس غایةالتربیة الفنیة درس َّ أنِّعلى عد

یمثــل التعبیــر الفنــي عنــد الأطفــال لغــة رمزیــة محملــة بالــدلالات والإشــارات التــي  .٥
، وموقفــه تجــاه الأشــیاء مــن حولــه إلــى الطفــل تبــین الوضــع النفــسي والانفعــالي

 . في تجسید القیم البصریة للأشكالوذلك عن طریق توظیف الخطوط والألوان

ســــنة إدراك ) ١١-١٠ (الــــصف الخــــامس الابتــــدائي بعمــــریمكــــن للتلامــــذة فــــي  .٦
العلاقـــات فـــي بنیـــة الأشـــكال ومـــا لهـــا علاقـــة بانتظـــام وحـــدة النمـــو القـــائم علـــى 

 .التوافق والتوازن بما یحقق الذات

یمیـــــة أكــــدت الدراســــات والبحـــــوث العلمیــــة علـــــى ضــــرورة تحقیـــــق البــــرامج التعل .٧
ــــصمیم التعلیمــــي ــــق نظریــــات الت ــــى وف ــــق بــــین المعلومــــات ، المــــصممة عل التواف

النظریـــة والممارســــات الأدائیــــة للمهــــارات الفنیــــة التــــي تتطلبهــــا المــــواد الدراســــیة 
مهــــارات فنیــــة یمكــــن ِ إلــــى العملیــــة، وذلــــك مــــن خــــلال ترجمــــة هــــذه المعلومــــات
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عدة ُالأداء المهاري المیم  تقیاستمارةاستعمال ملاحظتها وقیاسها عند المتعلمین ب
 .لهذا الغرض والتي یتضمنها التصمیم التعلیمي

أكــــدت الدراســــات والبحــــوث العلمیــــة علــــى ضــــرورة تــــضمین البــــرامج التعلیمیــــة  .٨
وسـائل تعلیمیـة بوصـفها التقنیـات التربویـة الحدیثـة فـي عملیـة التعلـیم ، المصممة

الباحـث عنـد تـصمیمه سعى إلیـه یـمساعدة في توضـیح المـادة العلمیـة، وهـذا مـا 
 لتنمیة العناصر الفنیة وأُسس التكوینبرنامج تعلیمي في رسوم الأطفال یتضمن 

 . التعبیر الفني بالرسم عند تلامذة المرحلة الابتدائیة

ســــنة إدراك ) ١١-١٠ (الــــصف الخــــامس الابتــــدائي بعمــــرللتلامــــذة فــــي یمكــــن  .٩
اصـــر الفنیـــة وأُســـس العن موبـــذلك یمكـــن تعلــیمه، )الرســم(مكونــات العمـــل الفنـــي 

لتنمیــــة ، )المهــــاري( العقلــــي والفنــــي م التــــي تتناســــب مــــع مــــستوى نمـــوهالتكـــوین
  .التعبیر الفني بالرسم

 التعبیــــر الفنــــي بالرســــم عنــــد التلامــــذة فــــي الــــصف الخــــامس الابتــــدائي یمتــــاز .١٠
بالاتجـاه البــصري الــذي یعتمــد علــى الحقــائق البــصریة الواقعیــة، والاتجــاه الــذاتي 

 مشكال والألوان التي تعبر عـن انفعـالاته ویهتم بالأ،ؤكد العلاقاتالحسي الذي ی
ــأثره ــذاتي الــذي یجمــع مــابین الحقــائق -والاتجــاه البــصري  بالطبیعــةمومــدى ت  ال

  . ة والذاتیة الحسیةالبصری
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  المبحث الخامس
  دراسات سابقة

 لبحـــثسابقة المرتبطـــة بموضـــوع االـــدراســـات ال لعـــدد مـــن ا      تـــضمن المبحـــث عرضـــ
 یحویـه بعــضها لإثـراء هــذا َّعمــا فـضلا، تلـك الدراســاتبینــه وبیـان مــدى الاتفـاق ل، الحـالي
إذ تــساعد الدراســات الــسابقة فــي توضــیح مــسالك البحــث العلمــي وتمكــن الباحــث ، البحــث

من التبصر في كیفیة التعامل مع بحثـه، فهـي بـذلك تعـد مـن المـستلزمات الأساسـیة التـي 
  .ها في البحث العلميلا یمكن الاستغناء عن

 الدراســات والبحــوث التــي أجریــت فــي مجــال  عــدد مــنوبعــد إطــلاع الباحــث علــى    
مــــا یتفــــق مــــع موضــــوع بحثــــه مــــن حیــــث المتغیــــرات والأهــــداف بووالتربیــــة الفنیــــة التربیــــة 

  : على النحو الآتي وثلاث محاورأمكن عرض أهمها في ، والإجراءات
  

  :أيلي المنظومي لجير لاك ودراسات تناولت المنحنى: المحور الأول
أثر أنموذج جیــرلاك وأیلـي فـي تحـصیل طالبـات الـصف " ):٢٠٠٦(دراسة الزهیري  .١

  "الخامس العلمي في مادة الكیمیاء وتفكیرهن العلمي
 ةًمـستهدف،  قسم العلـوم– كلیة التربیة الأساسیة –      أجریت الدراسة في جامعة دیالى 

یلـي فـي تحـصیل طالبـات الـصف الخـامس العلمـي فـي مـادة ٕعرفة أثر أنموذج جیــرلاك وات
طالبــــة مــــن طالبــــات الــــصف ) ٦٠( وتكونــــت الدراســــة مــــن .الكیمیــــاء وتفكیــــرهن العلمــــي

) ٣٠(لكــل مجموعــة ، تــم تــوزیعهن عــشوائیا علــى مجمــوعتین بالتــساوي، الخــامس العلمــي
ى ضـابطة تـم ٕطالبة أحدهما تجریبیة تم تدریسها علـى وفـق أنمـوذج جیـرلاك وایلـي والأخـر

وقـد اعتمـدت الباحثـة اختبـارا تحـصیلیا تكـون مـن ، تدریسها علـى وفـق الطریقـة الاعتیادیـة
 تقــیس المــستویات الخمــسة الأولــى لتــصنیف بلــوم ةختباریــافقــرة علــى وفــق خارطــة ) ٥٠(

فقرة مقالیة وتم التأكد من صدقه ومعامـل ) ١٢(من نوع الاختبار من متعدد و) ٣٨(منها 
 واعتمــدت الباحثــة الاختبــار التــائي لعینتــین مــستقلتین لاســتخراج ،ه وثباتــهصــعوبته وتمییــز
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ــائج البحــث التــي أســفرت عــن تفــوق طالبــات المجموعــة التجریبیــة اللاتــي درســن مــادة  نت
الكیمیاء على وفق أنموذج جیرلاك وأیلي على طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسـن 

دیة بدلالة معنویة في كـل مـن التفكیـر والتحـصیل مادة الكیمیاء على وفق الطریقة الاعتیا
 أنمــوذج جیــرلاك وأیلــي ذو أثــر إیجــابي فــي تحــصیل َّأنِ إلــى وتوصــلت الدراســة، العلمــي

   .الطالبات في مادة الكیمیاء وتفكیرهن العلمي
ٕأثــر أنمــوذج المنحنــى المنظــومي لجیــرلاك وایلــي فــي " ):٢٠١٠(لعلیــاوي دراســة ا. ٢

  "بات معاهد إعداد المعلمات في مادة التأریخجودة التحصیل لدى طال
،  قـسم التـاریخ– كلیـة التربیـة الأساسـیة –      أجریت الدراسة في الجامعة المستنصریة 

ٕ أثر أنموذج المنحنى المنظومي لجیـرلاك وایلـي فـي جـودة التحـصیل لـدى ًمستهدفة تعرف
طالبـة ) ٦٠(لبحـث مـن تكونـت عینـة ا، طالبـات معاهـد إعـداد المعلمـات فـي مـادة التـأریخ

) ٣٠(بواقــع ،  الرصــافة الأولــى–مــن طالبــات الــصف الثــاني فــي معهــد إعــداد المعلمــات 
ــأ الباحــث ، طالبــة فــي المجموعــة الــضابطة) ٣٠(و، طالبــة فــي المجموعــة التجریبیــة وكاف

التحــــصیل الدراســــي ، العمــــر الزمنــــي محــــسوبا بالأشــــهر، الــــذكاء(بینهمـــا فــــي المتغیــــرات 
وتــم تــدریس طالبــات مجمــوعتي البحــث فــي )  مــادة التــأریخ للعــام الــسابقدرجــات، للأبــوین

موضوعا من موضوعات كتاب التاریخ الحدیث والمعاصر للوطن العربي مـن قبـل ) ٣٠(
اعتمــد الباحــث أداة موحــدة و .أســابیع) ١٠(لتجربــة التــي اســتمرت االباحـث نفــسه فــي مــدة 

إذ أعــد اختبــارا تحــصیلیا لمــادة ، لقیــاس جــودة التحــصیل لــدى طالبــات مجمــوعتي البحــث
فقرة تمثلت في ثلاثة أنواع من ) ٥٠(التاریخ الحدیث والمعاصر للوطن العربي مؤلفا من 

) تحلـیلاو، اتطبیقـو، افهمو، معرفة(الأسئلة موزعة بین المستویات الأربعة لمستویات بلوم 
ــم التحقــق مــن صــدقه وثباتــه معمــل (قراتــه وكــذلك إجــراء التحلــیلات الإحــصائیة لف، وقــد ت

 واســتعمل الباحــث الاختبــار التــائي ، )فعالیــة البــدائل الخاطئــةو، القــوة التمییزیــةو، الـصعوبة
)t.test (ــة الفــاكر وانبــاخ  والوســط الحــسابي ومعامــل ارتبــاط بیرســون ومربــع كــاي ومعادل

وسائل إحصائیة لمعالجة نتائج البحـث التـي أسـفرت عـن فعالیـة أنمـوذج جیـرلاك بوصفها 
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، فهــمو، معرفــة( :فــي جــودة التحــصیل فــي المجــال المعرفــي فــي المــستویات الآتیــةوٕایلــي 
ــائج البحــث، )تحلیــلو، تطبیــقو ــذ المــادة َّأنِ إلــى كمــا توصــلت نت  تنویــع إســتراتیجیات تنفی

  .العلمیة أسهم في جعل الطالبات أكثر استعدادا لتلقي المعلومات

المرحلـة الإعدادیـة مهـارات برنـامج تـدریبي لإكـساب طلبـة  ":)٢٠١٢(دراسة كاظم  .٣
  "الصوت والإلقاء

،  قــسم التربیــة الفنیــة– كلیــة التربیــة الأساســیة – فــي جامعــة دیــالى أُجریــت الدراســة      
ــاء برنــامج تــدریبي علــى وفــق أنمــوذج ًمــستهدفة ــٕ جیــرلاك وایلــي لإكــساب طلبــة المرحبن ة ل

 باعتمـــاد فرضـــیتین الإعدادیـــة مهـــارات الـــصوت والإلقـــاء، وقیـــاس فاعلیتـــه فـــي التحـــصیل
 وقــد تكــون مجتمــع الدراســة مــن طلبــة ، البحــثيفریتین وضــعهما الباحــث لتحقیــق هــدفصــ

 المدارس الإعدادیة في مركز قضاء بعقوبة التابعة للمدیریة –الصف الخامس الإعدادي 
ــالى للعــام الدراســي  ) ٥٧٧٠(والبــالغ عــددهم ) ٢٠١٢-٢٠١١(العامــة لتربیــة محافظــة دی

طالبــا وطالبــة ) ٢٠( وتــم اختیــار عینــة بلغــت .مدرســة) ١٤(زعین علــى طالبــا وطالبــة مــو
ـــاث  وأجـــرى الباحـــث بیـــنهم تكـــافؤ) ١٠(ذكـــور و ) ١٠(بواقـــع  ـــصوت اإن ـــي مهـــارات ال  ف

 بـین الـذكور والإنـاث فـي اوكـذلك أجـرى تجانـس، والإلقاء من خلال نتـائج الاختبـار القبلـي
ّدرس الباحـــــث بنفـــــسه طلبـــــة )  بالـــــشهور، ومهـــــارات الـــــصوت والإلقـــــاءاالعمـــــر محـــــسوب(

ولقیــــاس مهــــارات الــــصوت ، أســــابیع) ٨(واســــتمرت مــــدة التجربــــة ، المجموعــــة التجریبیــــة
مهـــارات قـــوة ، مهـــارات الـــتحطم بـــالتنفس(مجــالات ) ٣(والإلقــاء تـــم بنـــاء أداة مكونـــة مـــن 

) ٢٤(فقرات لكل مجال لیكـون مجمـوع هـذه الفقـرات ) ٨(بواقع ) مهارات الإلقاء، الصوت
المعــادلات  عــن فــضلا لاســتخراج النتــائج (spss) واعتمــدت الدراســة حقیبــة برنــامج .فقــرة

ـــة ـــائي لعینتـــین متـــرابطتین (:الآتی ـــة الاختبـــار التـــائي لعینتـــین ، معادلـــة الاختبـــار الت معادل
أنمـوذج جیـرلاك ( وأسـفرت نتـائج الدراسـة عـن فاعلیـة .)معامـل ارتبـاط بیرسـون، مستقلتین

وعـن عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحـصائیة ، لصوت الإلقاءفي إكساب مهارات ا) وٕایلي
  .بین الذكور والإناث في اكتساب مهارات الصوت الإلقاء
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  :دراسات تناولت التعبير الفني عند الأطفال: انيالمحور الث 
أثـــر ســـرد الحكایـــات فـــي تنمیـــة التعبیـــر الفنـــي لـــدى " ):٢٠٠٨(دراســـة العبیـــدي . ١

  "تلمیذات المرحلة الابتدائیة
،  قــسم التربیــة الفنیــة– لأساســیة  كلیــة التربیــة–أجریــت الدراســة فــي جامعــة دیــالى       
ـــي ِ إلـــى هـــدفت ـــي تنمیـــة التعبیـــر الفن ـــدى ) الرســـم(تعـــرف أثـــر ســـرد بعـــض الحكایـــات ف ل

) ٤(اعتمـدت الدراسـة تلامـذة المرحلـة الابتدائیـة فـي . تلمیذات الـصف الخـامس الابتـدائي
ــذاتها مدی/ مــدارس ابتدائیــة للبنــات ــذة، تــم اختیــار ) ٢٣١(نــة بعقوبــة بلــغ مجمــوع تلمی تلمی

ت، (تلمیـذة تـم تقـسیمهن علـى مجمـوعتین )  ٤٠(عینة الدراسة بالطریقة العشوائیة بلغـت 
تـــم إعـــداد اســـتمارة تحلیـــل محتـــوى لرســـوم و ،تلمیـــذة فـــي كـــل مجموعـــة) ٢٠(بواقـــع ) ض

مجــالات وتــضمنت ) ٧(التلمیــذات اتــسمت بالــصدق والثبــات والموضــوعیة احتــوت علــى 
معادلة ، ومعادلة كوبر، و(t.test)اعتمدت الدراسة اختبار  .مجموعة من الفقرات الفرعیة

 النتـائج التـي مـن لإظهـاروسائل إحـصائیة بوصفها معادلة مربع كاي ، والارتباط بیرسون
ــــة إحــــصائیة بــــین متوســــط درجــــات تلمیــــذات المجموعــــة وجــــود فــــروق ذ :أهمهــــا ات دلال

َلاتـــي درســــن مـــادة الرســـم بأســــلوب ســـرد الحكایـــات، وبــــین متوســـط درجــــات التجریبیـــة ال
   .َالضابطة اللاتي درسن مادة الرسم بالطریقة الاعتیادیةالمجموعة تلمیذات 

أثــر القـصة المــصورة فـي تنمیـة التعبیــر الفنـي لــدى " ):٢٠٠٩(دراسـة الحمیـداوي  .٢
  "تلامذة المرحلة الابتدائیة

 قــسم التربیــة –الأساسـیة  كلیـة التربیــة –جامعــة المستنــصریة       أجریـت الدراســة فـي ال
معرفـــة أثـــر القـــصة المـــصورة فـــي تنمیـــة التعبیـــر الفنـــي لـــدى تلامـــذة ِ إلـــى هـــدفت، الفنیـــة

فرضـــیات صـــفریة ) ٦(المرحلـــة الابتدائیـــة، وللتحقـــق مـــن هـــدف الدراســـة وضـــع الباحـــث 
فــي )  البعـدي-القبلـي (ارین  المجموعـة الواحــدة ذات الاختبـا المـنهج التجریبـي ذمـستعملا

-٩(ن مجتمع الدراسة من تلامذة الصف الخـامس الابتـدائي، بعمـر ّ وتكو،بناء إجراءاتها
 الرصــافة –ســنة الــذین یدرســون فــي المــدارس التابعــة للمدیریــة العامــة لتربیــة بغــداد ) ١١
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ـــــذة مـــــوزعین علـــــى اتلمیـــــذ) ٧٦٣٧(، والبـــــالغ عـــــددهم )٣( ـــــة ) ٨٩( وتلمی مدرســـــة ابتدائی
) ٥( وتلمیــــذة، رســــموا اتلمیــــذ) ١٩٤(ختلطــــة، تــــم اختیــــار عینــــة عــــشوائیة مــــنهم بلغــــت م

 وللتحقـق ،ارسـم) ٩٧٠(موضـوعات للقـصص المحـددة فـي الدراسـة بلـغ مجمـوع رسـومهم 
قصص مصورة عرضت علـى التلامـذة بطریقـة الـسرد ) ٥(من أهداف الدراسة تم اعتماد 

فقـــرة ) ٢٤(ســـوم التلامــذة  تكونـــت مـــن والمــشاهدة، وكـــذلك تـــم تــصمیم اســـتمارة لتحلیـــل ر
ـــات هـــذه  ـــق مـــن ثب ـــصدق والتحق ـــراء لإیجـــاد معامـــل ال ـــى مجموعـــة مـــن الخب عرضـــت عل

عامــل ارتبــاط م الــذي ضــم )SPSS(الاســتمارة ولإظهــار النتــائج اســتعانت الدراســة بنظــام 
 وقــد لعینــة واحـدة) t.test(بیرسـون للثبـات، معادلــة كـوبر لاتفـاق الخبــراء، معادلـة اختبـار 

ـــــین ) ٠.٠٥(جـــــود فـــــروق ذات دلالـــــة معنویـــــة عنـــــد مـــــستوى  وتوصـــــلت الدراســـــة إلـــــى ب
الاختبـارین القبلـي والبعـدي لمـصلحة الاختبـار البعـدي ممـا دل ذلـك علـى تـأثیر القـصص 

  .طریقة تدریس في التعبیر الفني لرسوم التلامذةبوصفها ْالمصورة التي استعملت 
 الأدوار في تنمیة التعبیر الفني لـدى توظیف أنموذج لعب" ):٢٠١٠(دراسة طاهر . ٣

  :"تلامذة المرحلة الابتدائیة
،  قــسم التربیــة الفنیــة– كلیــة الفنــون الجمیلــة -       أجریــت الدراســة فــي جامعــة بغــداد 

الكــشف عــن أثـر أنمــوذج لعــب الأدوار فــي تنمیـة التعبیــر الفنــي بالرســم لــدى ِ إلــى وهـدفت
مجتمـــع البحـــث مـــن تلامـــذة مـــدارس المرحلـــة  تكـــون .تلامـــذة الـــصف الخـــامس الابتـــدائي

) ١١٢١٠٦(والبـالغ عـددهم ) ٣، ٢، ١(الابتدائیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة الرصافة 
مدرسـة ابتدائیـة، وتـم اختیـار عینـة الدراسـة بالطریقـة ) ١٠٤٥( وتلمیذة توزعوا على اتلمیذ

، تــم تــوزیعهم علــى )خــضرالــوادي الأ( وتلمیــذة فــي مدرســة اتلمیــذ) ٨٠(العــشوائیة بلغــت 
تلمیــذا وتلمیــذة فــي كــل مجموعــة، وتــم بنــاء اســتمارة ) ٤٠(بواقــع )  ض-ت (مجمــوعتین 

) ٤٨(لتحلیــل محتــوى هــذه الرســوم اتــسمت بالــصدق والثبــات والموضــوعیة احتــوت علــى 
اســتعملت  .فقــرة تمثــل خــصائص التعبیــر الفنــي وتحتــوي علــى خــصائص ثانویــة وفرعیــة

وســـائل الإحــصائیة لمعالجـــة البیانــات والمعلومـــات التــي حـــصلت الباحثــة مجموعـــة مــن ال
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لعینتــین مــستقلتین،  ) t.test( رســوم التلامــذة منهــا الاختبــار التــائي أَو علیهــا مــن إجابــات
 والاختبـار الزائـي لدلالـة معامـل الارتبـاط للتعـرف علـى الدلالـة ،معامل الاقتـران الربـاعيو

  : أما أهم النتائج التي توصلت إلیها هي.الإحصائیة في معامل الارتباط المحسوب
وجـود علاقـة ارتباطیــه موجبـة بــین التعبیـرات الفنیـة لتلامــذة المجموعـة التجریبیــة  .١

 وذلــك مــن خــلال أدوارهــاوالمــسرحیات التــي أعــدت فــي البحــث الحــالي ومارســوا 
تنفیـذهم للرســوم علـى وفــق متطلبـات تلــك المـسرحیات، وهــذا یعنـي درجــة تــأثرهم 

 ا حـــسیا المـــسرحیات والأدوار التـــي مارســـوها والتـــي ولـــدت انطباعـــبإحـــداث تلـــك
  .لدیهم تجسد في تعبیراتهم الفنیة بالرسم

 رسوم تلامذة المجموعة التجریبیة للتعبیـر عـن الشخـصیات التـي ظهـرت امتازت. ٢     
لـم یعبـر  فـي حـین ،)أصـدقاء الـشمس، المعلمـة أم، دور الطبیـب(في أحداث المسرحیات 

   .هم في المجموعة الضابطةنأقراعنها 
أثــر الــرحلات التعلیمیــة فــي تنمیــة التعبیــر الفنــي لــدى " ):٢٠١١(دراســة العنــزي . ٤

  :"تلامذة المرحلة الابتدائیة
،  قــسم التربیــة الفنیــة– كلیــة التربیــة لأساســیة – فــي جامعــة دیــالى أُجریــت الدراســة      
لتعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة أثــر الــرحلات التعلیمیــة فــي تنمیــة امعرفــة إِلــى هــدفت 

تكـون . فرضـیات صـفریة) ٦( ومن اجل تحقیق هـدف البحـث وضـعت الباحثـة .الابتدائیة
 وتلمیـــذة فـــي الـــصفوف الخامـــسة الابتدائیـــة بواقـــع اتلمیـــذ) ٦.٧٧٠(مجتمـــع البحـــث مـــن  

مدرســـة ابتدائیـــة مختلطـــة وغیـــر ) ٨٦(تلمیـــذة مـــوزعین علـــى ) ٣٠٨١( واتلمیــذ) ٣٦٨٩(
مدرســة ) ٢٤(مدرســة للبنــین و) ٢٨( قــضاء بعقوبــة بواقــع - فــي محافظــة دیــالى مختلطــة

وتـــم اختیـــار عینـــة البحـــث بالطریقـــة العـــشوائیة وبلغـــت ، مدرســـة مختلطـــة) ٣٤(للبنـــات و
ــم تقــسیمهم) ٤٠( تلمیــذا وتلمیــذة ) ٢٠(بواقــع ) ض-ت(مجمــوعتین ِ إلــى تلمیــذا وتلمیــذة ت

ـــت الباحثـــة أداة تحلیـــل . فـــي كـــل مجموعـــة ـــال المعـــدة مـــن لـــدن تبن  ،حـــسن(رســـوم الأطف
 :واســـتعملت الباحثـــة مجموعـــة مـــن الوســـائل الإحـــصائیة لتحلیـــل البیانـــات وهـــي، )٢٠٠٥
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سـكوت (لحساب صـدق الأداة ومعادلـة   ومعامل كوبر،لعینتین مستقلتین) t.test(اختبار 
Scoot ( لحــساب ثبــات الأداة معادلــة)رق  وأظهــرت نتــائج الدراســة وجــود فــ.العامــة) ٢كــا

بــــین متوســـــط درجــــات التلامـــــذة للمجمـــــوعتین ) ٠،٠٥(ذو دلالــــة معنویـــــة عنــــد مـــــستوى 
ـــة  ـــي درســـت بالطریق ـــضابطة الت ـــة و ال ـــرحلات التعلیمی ـــة ال ـــي درســـت بطریق التجریبیـــة الت

  .الاعتیادیة في الاختبار البعدي ولمصلحة المجموعة التجریبیة
  

 :لتكوينُالعناصر الفنية وأسس ادراسات تناولت : الثالثالمحور 

برنامج تعلیمـي لتنـشیط الـذاكرة البـصریة لطالبـات قـسم " ):٢٠١١(دراسة عبد االله . ١
 " معهد إعداد المعلمات في مادة عناصر وأسس التصمیم–التربیة الفنیة 

 هـدفت،  التربیـة الفنیـة– كلیـة الفنـون الجمیلـة – فـي جامعـة بغـداد أُجریت الدراسة   
 الـــذاكرة البـــصریة فـــي مـــادة عناصـــر وأســـس التـــصمیم بنـــاء برنـــامج تعلیمـــي لتنـــشیطإِلـــى 

 وتألفــت عینــة الدراســة ،وفــق نظریــة التــشفیر الثنــائي للتــذكرعلــى وقیــاس فاعلیــه البرنــامج 
،  رصافة أولـى–علمات عداد المإ معهد -التربیة الفنیة  قسم –من طالبات الصف الرابع 

ذات ، ریبـي ذي المجمـوعتین الباحثـة التـصمیم التجسـتملتوا، طالبة) ٢٠ (نإذ بلغ عدده
المجموعــة التجریبیــة الــذي ، ) البعــدي–القبلــي (الاختبــارین التحــصیلي المعرفــي والمهــاري 

وتـم ، طبق البرنامج التعلیمي علیها والمجموعة الضابطة التي درست بالطریقـة الاعتیادیـة
 الـصعوبة ومعامـل) مان وتنـي(اختباراستعمال  باحصائیإإجراء تحلیل البیانات ومعالجتها 

 لإیجـاد معامــل الثبــات ))20/ ریتـشارد ســون -ومعادلــة كیــودور(ومعامـل التمییــز للفقـرات 
ن أ وأظهـــرت النتـــائج ،ومعادلــة هولـــستي لحــساب ثبـــات التـــصحیح فــي الاختبـــار المهــاري

تفــوق المجموعــة التجریبیــة فــي الاختبــار التحــصیلي والأداء المهــاري فــي تنــشیط الـــذاكرة 
  .عة الضابطةالبصریة على المجمو
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برنـامج تـدریبي لبنـاء التكـوین فـي رسـوم طلبـة المرحلـة " ):٢٠١٣( دراسة البیاتي .٢
  "المتوسطة لمدینة بغداد

 هــدفتو،  التربیــة الفنیــة– كلیــة الفنــون الجمیلــة – فــي جامعــة بغــداد أُجریــت الدراســة
لمتوســطة وفــق تــصمیم برنـامج تــدریبي لبنـاء التكــوین الفنـي فــي رسـوم طلبــة المرحلـة اإِلـى 

 وقیاس فاعلیتـه لمـادة عناصـر وأسـس Gagne & Briggs1988)(نظریة جانیه وبرجز 
 تــــم ا،طالبــــ) ٤٠(ّوتألفــــت عینــــة البحــــث ).  المهــــاري-المعرفــــي(، التكــــوین الفنــــي ببعدیــــه

مجمـوعتین تجریبیـة وضـابطة اختیـروا بطریقـة عـشوائیة صـفین مـن مجمـوع  علـى تقـسیمهم
 إذ تــم إخــضاع المجموعــة التجریبیــة للتجربــة ، المتوســطةصــفوف فــي مدرســة الغربیــة) ٧(

ـــــــة ـــــــامج التـــــــدریبي المـــــــصمم وفـــــــق نظری ـــــــات البرن ـــــــه مـــــــن خـــــــلال تدریـــــــسهم متطلب  جانی
مـا المجموعـة أ، وحـدات تعلیمیـة) ٣( والذي تضمن )Gagne&, Briggs 1988(وبرجز

یل ولغــرض تحــص. طرائــق التــدریس الاعتیادیــةاســتعمال الــضابطة فدرســت المــادة نفــسها ب
  :وجمع البیانات قامت الباحثة بتصمیم أداتین هما

لقیـاس مـا یمتلكـه الطـلاب مـن معلومـات حـول عناصـر : اختبار تحـصیلي معرفـي -
 . قبل تطبیق البرنامج التدریبي وبعده،التكوین الفني

 قبـــل ،لقیـــاس مـــا یمتلكـــه الطـــلاب مـــن مهـــارات الرســـم: اختبـــار تحـــصیلي مهـــاري -
 الأداء تقیـــیم ویـــتم القیـــاس علـــى وفـــق اســـتمارة ل،دهتطبیـــق البرنـــامج التـــدریبي وبعـــ

ّ أُعدت لهذا الغرض،فقرة) ١٦(ّ مكونة من ،المهاري ِ.  
مجموعـــة مـــن الوســـائل اســـتعمال تـــم إجـــراء تحلیـــل البیانـــات ومعالجتهـــا إحـــصائیا ب

  للتحقـق)Mann Whitney وتنـي –مـان(الإحصائیة لإظهار نتائج البحث منها اختبار 
وكـذلك الأداء ) ا وبعدیاقبلی(مر الزمني والاختبار التحصیلي المعرفي من تكافؤ متغیر الع

 وكــذلك معامــل الــصعوبة والتمییــز للفقــرات الموضــوعیة والفقــرات ،)ا وبعــدیاقبلیــ(المهــاري 
ّولحـساب فعالیـة البـدائل الخاطئـة لفقـرات ، المتدرجة الإجابة للاختبار التحصیلي المعرفـي

ومعادلــة . فـي الاختبــار التحـصیلي المعرفـي) ار مـن متعـددالاختیــ(الـسؤال الثـاني والثالـث 
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ثبات الاختبار التحـصیلي المعرفـي بطریقـة   لحسابAlfa-Cronbach) كرونباخ -ألفا(
 لحساب العلاقـة الارتباطیـة بـین درجـة Person)بیرسون ( ومعامل ارتباط ،تحلیل التباین

اب الارتبـاط بـین نـصفي الاختبــار الفقـرة والدرجـة الكلیـة للفقـرات المتدرجـة الإجابـة، ولحـس
 اعند حساب ثبات الاختبـار التحـصیلي المعرفـي بطریقـة التجزئـة النـصفیة واسـتعمل أیـض

ســبیرمان ( ومعادلـة ،لحـساب الارتبـاط فـي ثبـات التـصحیح للاختبـار التحـصیلي والمهـاري
 استعملت هذه المعادلة لتصحیح قیمة معامل الثبـات Spearman – Brown) براون –
ـــــصفیة بعـــــد اســـــتخراج معامـــــلال ـــــار بطریقـــــة التجزئـــــة الن            محـــــسوب بـــــین نـــــصفي الاختب

           تفــوق أداء المجموعــة التجریبیــة فــي الاختبــار ِ إلــى توصــلت النتــائج التــي. ارتبــاط بیرســون
          علـــى المجموعـــة الـــضابطة ، التحـــصیلي المعرفـــي لبنـــاء التكـــوین الفنـــي والأداء المهـــاري

ـــــة ممـــــا ی ـــــدریبي اســـــتعمال ظهـــــر فاعلی ـــــق نظریـــــة جانیـــــة اه علـــــى وجـــــدوالبرنـــــامج الت وف
  . (Gagne & Briggs 1988)وبرجز
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  : مع الدراسة الحاليةالسابقةالدراسات  مناقشة
اطــلاع الباحــث علــى الدراســات الــسابقة وجــد الطریــق المنهجــي واضــحا مــن خــلال        

موضــوع ِ إلــى  فیهــاأإدراك الكیفیــة التــي یلجــلــى إِه أمامــه، وبــشكل علمــي وعملــي ممــا دفعــ
، ورسـم الحلـول، واسـتهداف العینـة وبقیـة الممارسـات البحثیـة التـي هـدافالأبحثه، وتحدید 

وقـد ،  تلـك الدراسـاتكان الباحث یتعامل معها ضـمن التـصور النظـري قبـل اطلاعـه علـى
  :ب الآتیة بین الدراسات السابقة و البحث الحالي من الجوانوازنةتمت الم

،  البحـث الحـاليكورة آنفا من حیث أهـدافها مـع هـدفي تباینت الدراسات المذ:هدافالأ. ١
ـــي دراســـة   أثـــر أنمـــوذج جیـــر لاك وأیلـــي فـــي عـــرفكـــان الهـــدف ت )٢٠٠٦ ،الزهیـــري(فف

وفـي دراسـة ، تحصیل طالبات الصف الخامس العلمي في مادة الكیمیاء وتفكیرهن العلمي
ـــدي( ـــي  أعـــرف ت)٢٠٠٨ ،العبی ـــر الفن ـــة التعبی ـــي تنمی ـــات ف ـــر ســـرد الحكای ـــدى ) الرســـم(ث ل

عـرف أثـر القـصة ت) ٢٠٠٩ ،الحمیـداوي( وفـي دراسـة ،تلمیذات الصف الخامس الابتـدائي
ــة الابتدائیــة ، طــاهر(وفــي دراســة ، المــصورة فــي تنمیــة التعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحل

لـــدى ) الرســـم(یـــر الفنـــي  الكـــشف عـــن أثـــر أنمـــوذج لعـــب الأدوار فـــي تنمیـــة التعب)٢٠١٠
تعــرف أثــر أنمـــوذج ) ٢٠١٠، العلیــاوي( وفـــي دراســة ،تلامــذة الــصف الخــامس الابتــدائي

المنحنــى المنظــومي لجیــر لاك وأیلــي فــي جــودة التحــصیل لــدى طالبــات معاهــد المعلمــات 
ـــي دراســـة  ،فـــي مـــادة التـــأریخ ـــداالله(وف ـــذاكرة ) ٢٠١٠، عب ـــشیط ال ـــامج تعلیمـــي لتن بنـــاء برن

وفــق نظریـــة علــى وقیــاس فاعلیــه البرنـــامج  هوأســـسمـــادة عناصــر التــصمیم البــصریة فــي 
معرفـة أثـر الـرحلات التعلیمیـة فـي ) ٢٠١١، العنـزي(وفـي دراسـة ، التشفیر الثنائي للتـذكر

 بنــاء ) ٢٠١٢، كــاظم(وكــان هــدف دراســة ، التعبیــر الفنــي لــدى تلامــذة المرحلــة الابتدائیــة
ـــر لاك ـــق أنمـــوذج جی ـــى وف ـــدریبي عل ـــة المبرنـــامج ت ـــي لإكـــساب طلب ـــة  وأیل ـــة الإعدادی رحل

تـــصمیم برنـــامج تـــدریبي لبنـــاء ) ٢٠١٣، البیـــاتي(وفـــي دراســـة ، قـــاءلمهـــارات الـــصوت والا
ــــة المتوســــطة  ــــى التكــــوین الفنــــي فــــي رســــوم طلبــــة المرحل وفــــق نظریــــة جانیــــه وبرجــــز عل

(Gagne & Briggs1988وقیاس فاعلیته لمادة عناصر وأسس التكوین الفنـي ببعدیـه  ،
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 فـي رسـوم إعـداد برنـامج تعلیمـيأما الدراسة الحالیة فقد هدفت إلى ، ) المهاري-المعرفي(
        أثره في تنمیة التعبیـر الفنـي لـدى تلامـذة عرفتلاك وأیلي وفق أنموذج جیر على والأطفال

  .المرحلة الابتدائیة
مـذكورة تباین مجتمع البحث الحالي مـع بعـض المجتمعـات فـي الدراسـات ال :مجتمعال. ٢

طالبــات الــصف الخــامس إذ تمثـل مجتمــع البحــث فیهـا ب) ٢٠٠٦ ،الزهیــري(كدراســة ، آنفـا
 ،كـــاظم( ودراســة طالبــات معاهـــد إعــداد المعلمــاتب) ٢٠١٠ ،العلیــاوي( ودراســة ،العلمــي
طــلاب الــصف ب) ٢٠١٣، البیــاتي(ودراســة ، طلبــة الــصف الخــامس الإعــداديب) ٢٠١٢

فـي حـین تـشابه مجتمـع البحـث الحـالي مـع .  للبنیندارس المتوسطةمالالثاني متوسط في 
 ،العبیـدي( ودراسة ،)٢٠٠٦ ،الصالحي(كدراسة ، المجتمعات المعتمدة في تلك الدراسات

          دراســـــــــــــة و، )٢٠١٠ ،طـــــــــــــاهر(دراســـــــــــــة ، )٢٠٠٩ ،الحمیـــــــــــــداوي(ودراســـــــــــــة ، )٢٠٠٨
بعمـــر  إذ اعتمـــدت جمیعهـــا علـــى تلامـــذة الـــصف الخـــامس الابتـــدائي، )٢٠١١، العنـــزي(
  .سنة) ١١-١٠(
  المعتمدة فـي الدراسـات المـذكورة آنفـا العیناتحجامتباینت أ : والمنهج المعتمدعینةال. ٣

بلـغ إذ ، تهـاعالتـي أتبالإجراءات وطبیعة ، التي اعتمدتهاتبعا لمنهجیتها وطبیعة التصامیم 
 )٦٠) (٢٠١٠ ،العلیـــاوي(ودراســـة ) ٢٠٠٦ ،الزهیـــري(دراســـة حجـــم العینـــة فـــي كـــل مـــن 

 وبلـغ حجـم العینـة ،طالبـة) ٢٠) (٢٠١١، عبـداالله(كما بلغ حجم العینة في دراسة ، طالبة
، تلمیـذة) ٤٠) (٢٠٠٨ ،العبیـدي(وفـي دراسـة  ،طالبـا) ٤٠) (٢٠١٣، البیاتي(في دراسة 

) ٨٠) (٢٠١٠ ،طـاهر(دراسـة  وفـي ،تلمیـذا وتلمیـذة) ٤٠() ٢٠١١ ،العنزي(وفي دراسة 
میــــع العینــــات المــــذكورة أعــــلاه بــــین مجمــــوعتین تجریبیــــة وقــــد وزعــــت ج ،ا وتلمیــــذةتلمیــــذ

،  وتلمیـذةاتلمیـذ) ١٩٤() ٢٠٠٩ ،الحمیـداوي(بلغ حجم العینة في دراسـة  بینما .وضابطة
 وقــــد اســــتعملت الدراســــتان المــــنهج ،طالبــــا وطالبــــة) ٢٠) (٢٠١٢ ،كــــاظم(دراســــة فــــي و

  أمــا البحــث الحــالي فقــد. المجموعــة الواحــدة ذات الاختبــارین القبلــي والبعــدياالتجریبــي ذ
ودراسـة ) ٢٠٠٦ ،الزهیـري( وهو بذالك یتفق مع دراسة ،تلمیذا وتلمیذة) ٦٠( تهعینبلغت 
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یتفـــق البحــــث الحـــالي مــــع دراســــة كمــــا ،  فــــي حجـــم العینــــة المعتمـــدة)٢٠١٠ ،العلیـــاوي(
ـــــداوي(  والتجریبـــــي ذالمـــــنهج اســـــتعمال  فـــــي) ٢٠١٢ ،دراســـــة كـــــاظم(و) ٢٠٠٩ ،الحمی

ویختلـف مـع جمیـع الدراسـات الـسابقة ، ة ذات الاختبارین القبلي والبعـديالمجموعة الواحد
  . المنهج المتبعفي اختیار عینة البحث و

 مــن حیــث الأدوات التــي اعتمــدتها لقیــاس  آنفــاتباینــت الدراســات التــي ذكــرت :داةالأ. ٤
 تلك الأهـداف وطبیعـة العوامـل المـستقلة، فقـدحقق الأهداف وذلك نتیجة لاختلاف مدى ت

ت  اختبــــارا،)٢٠١٠ ،العلیــــاوي( ودراســــة ،)٢٠٠٦ ،الزهیــــري(دراســــة كــــل مــــن اعتمــــدت 
  إلــى)٢٠١٢ ،كـاظمدراسـة (فـي حـین عمـد الباحـث فـي  تحـصیلیة لقیـاس المتغیـر التـابع،

إلــى ) ٢٠١٣، البیــاتي(كمــا عمــدت الباحثــة فــي دراســة ، فقــرة) ٢٤(بنــاء أداة تكونــت مــن 
فـي ، ا مهاریـا تحصیلیاوالثانیة اختبار، ا معرفیاصیلی تحابناء أداتین تضمنت الأولى اختبار

 إعـداد اســتمارة تحلیـل محتــوى لرسـوم التلامــذة  أغلـب الدراســات الأخـرى إلــىمــدتحـین ع
 ،)٢٠١٠ ،طــاهر( و دراســة ،)٢٠٠٩، الحمیــداوي( ودراســة ،)٢٠٠٨ ،العبیــدي(كدراســة 
ال المعــدة مــن لـــدن إذ تبنــت الباحثــة أداة تحلیــل رســوم الأطفــ) ٢٠١١ ،العنــزي(ودراســة 

 فقـــد قـــام الباحـــث بإعـــداد اســـتمارة البحـــث الحـــاليفیمـــا یتعلـــق فـــي  أمـــا ،)٢٠٠٥ ،حــسن(
 ،العبیــــدي( وبــــذلك یتفــــق الباحــــث الحــــالي مــــع دراســــة كــــل مــــن، تحلیــــل رســــوم الأطفــــال

  ). ٢٠٠٩، الحمیداوي(ودراسة ) ٢٠١٠ ،طاهر( ودراسة، )٢٠٠٨
سابقة وسـائل إحـصائیة مختلفـة بـاختلاف اسـتعملت الدراسـات الـ :الوسائل الإحصائیة. ٤

جانب بعض ِ إلى Spss)( استعملت برنامج الإحصاء  ما فمنها،أهداف البحث ومتغیراته
الاختبـــــار التـــــائي لعینتـــــین معادلـــــة (إذ اســـــتعملت ) ٢٠١٢ ،كـــــاظم(كدراســـــة المعـــــادلات 

 بینمـــا )متـــرابطتین ومعادلـــة الاختبـــار التـــائي لعینتـــین مـــستقلتین ومعامـــل ارتبـــاط بیرســـون
معامــل ارتبــاط بیرســون ومعادلــة كــوبر، معادلــة  ()٢٠٠٩ ،الحمیــداوي(دراســة اســتعملت 

مـان (اختبـار )٢٠١١، عبـداالله(فـي حـین اسـتعملت دراسـة ، لعینة واحدة) t.test (اختبار 
ـــرات ) وتنـــي ـــودور(ومعامـــل الـــصعوبة ومعامـــل التمییـــز للفق  ریتـــشارد ســـون -ومعادلـــة كی
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ت ومعادلـــة هولـــستي لحـــساب ثبـــات التـــصحیح فـــي الاختبـــار  لإیجـــاد معامـــل الثبـــا))20/
ــاتي(أمــا دراســة ، المهــاري ــار فقــد اســتعملت  )٢٠١٣، البی معامــل  و،) وتنــي–مــان (اختب

الــصعوبة والتمییــز للفقــرات الموضــوعیة والفقــرات المتدرجــة الإجابــة للاختبــار التحــصیلي 
بیرســـــون ( ارتبـــــاط  ومعامـــــل،Alfa-Cronbach) كرونبـــــاخ -ألفـــــا(ومعادلـــــة ، المعرفـــــي

(Person ومعادلـة ،) بـراون –سـبیرمان (Spearman – Brown.  أمـا بـاقي الدراسـات
جانـــب ِ إلـــى  لعینتـــین مـــستقلتین)T:test(اختبـــاراســـتعمال  التـــي ذكـــرت فقـــد تـــشابهت فـــي

) ٢كــا( ومعادلــة Cooper)(ومعامــل كـوبر ) Scootســكوت (بعـض المعــادلات كمعادلـة 
ـــي دراســـة  ـــ(العامـــة كمـــا ف ـــدي(ودراســـة ) ٢٠١١ ،زيالعن بینمـــا اعتمـــدت ، )٢٠٠٨ ،العبی

ـــة ) ٢٠١٠،طـــاهر(دراســـة  ـــي ومعادل ـــاعي والاختبـــار الزائ ـــران الرب هولـــستي (معامـــل الاقت
Holisti ( دراسـة في حین اعتمدت)الوسـط الحـسابي ومعامـل ارتبـاط ) ٢٠١٠ ،العلیـاوي

 الحـالي فقـد اسـتعمل فیمـا یتعلـق بالبحـثأمـا  ،بیرسون ومربع كاي ومعادلـة الفـاكر وانبـاخ
، درجات الاختبارین القبلـي والبعـديالاختبار التائي لعینتین مستقلتین للتحقق من الباحث 

وهــو ،  معامــل الــصدق والثبــات لأداة البحــثلیتعــرفمعادلــة كــوبر اســتعان الباحــث بهــا و
باســتثناء ، )٢٠٠٩ ،الحمیـداوي(ودراســة ، )٢٠١٢ ،كـاظم(بـذك یتفـق مــع دراسـة كــل مـن 

  .ارتباط بیرسون فلم یستعمله الباحث في الدراسة الحالیةمعامل 
تنوعــت الدراســات الــسابقة فیمــا توصــلت إلیــه مــن نتــائج تبعــا لتنــوع أهــدافها  :نتــائجال .٤

ـــي ، وطبیعـــة متغیراتهـــا ولكنهـــا بـــشكل عـــام أظهـــرت تفـــوق المجموعـــات التجریبیـــة الت
الــرحلات ، یــاتســرد الحكا، القــصة المــصورة(درســت علــى وفــق المتغیــرات المــستقلة 

تعلیمــــي  برنــــامج ،برنــــامج تــــدریبي لبنــــاء التكــــوین، أنمــــوذج لعــــب الأدوار، التعلیمیــــة
أنمـوذج ،  برنامج تعلیمیة على وفق أنموذج جیـر لاك وأیلـي،لتنشیط الذاكرة البصریة

وهــذا یعنــي وجــود مــسوغ علمــي حــول فاعلیــة المتغیــر المــستقل فــي ) جیــر لاك وأیلــي
وهــذا مــا یطمــح إلیــه البحــث الحــالي ، )المهاریــة أو المعرفیــة (تنمیــة قــدرات المتعلمــین
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 فـي  لرسـوم الأطفـالفیهـا إسـهامات البرنـامج التعلیمـي نتـائج تظهـرِ إلـى في الوصـول
  .تنمیة التعبیر الفني لدى تلامذة المرحلة الابتدائیة

  

  : من الدراسات السابقةالإفادةجوانب 
اســات الــسابقة ذات العلاقــة بمجــال بحثــه  مــن خــلال إطــلاع الباحــث ومراجعتــه للدر      

  : منها في الجوانب الآتیةالإفادة الفصل تمت  هذاوالتي تم استعراضها بإیجاز في
 واختیـار العینـة المناسـبة للتوصـل،  المنهجیة المناسبة التي ینبغـي إتباعهـاُتعرف .١

  .نتائج البحثإِلى 
میــة لتنمیــة التعبیــر ضــرورة إیجــاد حلــول تربویــة وتعلیِ إلــى توجیــه نظــر الباحــث .٢

 .الفني بالرسم عند تلامذة المرحلة الابتدائیة

،  الباحــث مــن الدراســات الــسابقة بتــدعیم البحــث الحــالي فــي إطــاره النظــريأفــاد .٣
  .كتحدید مفهوم التصمیم التعلیمي ونظریة النظم والتعبیر الفني بالرسم

  . بالبحثلمعالجة البیانات الخاصة، اختیار الوسائل الإحصائیة المناسبة .٤
، أفادت الدراسة الحالیة مـن نتـائج الدراسـات الـسابقة فـي التوصـیات والمقترحـات .٥

 .وتعرف كیفیة عرض النتائج ومناقشتها وتفسیرها

الاطــلاع مــن خلالهــا علــى عــدد مــن المــصادر ومراجــع البحــث وأدبیاتــه العربیــة  .٦
  .والأجنبیة

اء أداة مناسـبة لتحلیـل الدراسات السابقة في بنـت أفادت الدراسة الحالیة من أدوا .٧
 .عند التلامذة عینة البحث الحالي) التعبیر الفني بالرسم(الأداء المهاري 

 علــــى الدراســــات الــــسابقة أن جمیعهــــا دراســــات تــــضح للباحــــث مــــن خــــلال إطلاعــــها .٨
 وكــــذلك اعتمــــدت ،التجریبــــيمیدانیــــة، اعتمــــد البــــاحثون فیهــــا علــــى المــــنهج تجریبیــــة 

  .  البحثأهداف لأنه المنهج المناسب لتحقیق  ،حالي الالباحث هذا المنهج في بحثه
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  
  
  
  
  

  

 
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  البرنامج التعليمي محتوياتثبت 

  رقم الصفحة    العنوان 

  ١٥٦  المقدمة 

البرنامج  استعمال ابي لخطواتمخطط انسی
  التعلیمي 

١٥٧  

  ١٥٨  معلومات حول البرنامج التعلیمي

البرنامج التعلیمي من قبل  استعمال تعلیمات
  ١٥٩  معلمي ومعلمات التربیة الفنیة

خطوات تطبیق البرنامج التعلیمي المعد على 
  ١٦٢- ١٦٠  وفق أنموذج جیرلاك وأیلي

  :الوحدة التعلیمیة الأولى
  ) اصر الفنیةالعن(

١٨٨- ١٦٣  

  ١٧١- ١٦٤  الخط: ًأولا

  ١٧٧- ١٧٢  اللون: ًثانیا

  ١٨٤- ١٧٨   الشكل:ًثالثا

  ١٨٨- ١٨٥  الفضاء: رابعا
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  رقم الصفحة    العنوان 

  الوحدة التعلیمیة الثانیة 
  )أسس التكوین(

١٨٩  

  ١٩٣-١٩٠  التكرار: أولا

  ١٩٨-١٩٤  التباین: ثانیا

  ٢٠٣-١٩٩  الوحدة: ثالثا

  ٢٠٨-٢٠٤  السیادة: رابع
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٤٩ 

  

  مقدمة

اشتغل القائمون على التربیة الفنیـة فـي المؤسـسات التربویـة والتعلیمیـة عبـر الحقـب      
الزمنیة على القدرات التعبیریة  لـدى تلامـذة المرحلـة الابتدائیـة مـن خـلال دروس التربیـة 

ِة إلــى الطبیعــة الفنیــة ومــا تتــضمنه مــن نــشاطات فنیــة وفعالیــات مختلفــة كخــروج التلامــذ
   .لتصویرها، والسفرات المدرسیة، والرحلات التعلیمیة، وغیرها

ًوانسجاما مع تلك الجهـود المبذولـة لبلـوغ الهـدف المنـشود المتمثـل فـي تنمیـة التعبیـر     
تعلیمــي الفنــي فــي مجــال الخطــاب البــصري المتمثــل فــي مــادة الرســم، تــم إعــداد برنــامج 

  الفنـــي عنـــدنمـــوال التـــي تتناســـب مـــع مـــستوى لتكـــوینالعناصـــر الفنیـــة وأســـس ایتـــضمن 
لتزویـدهم بالمعلومـات والمهـارات ، التلامذة في الصف الخامس الابتدائي وقـدراتهم الفنیـة

وقـد اسـتند الباحـث فـي بنـاء البرنـامج ، الأدائیة والارتقاء وبمستویاتهم التعبیریة في الرسـم
  :التعلیمـي بخطواتـه العـشرة وهـي لـيلاك وأیالأسس الفلـسفیة لأنمـوذج جیـرعلى التعلیمي 

ــــوى(  ــــد الأهــــدافو ،تحدیــــد المحت ــــسلوك و ،تحدی ــــیم ال ــــد و ،لمــــدخلي للمتعلمــــیناتقی تحدی
اختیـار و ،تحدیـد المكـانو ،توزیع الوقتو ،تنظیم مجموعات العملو ،إستراتیجیة التدریس

 ).التغذیة الراجعة تحلیلو ،م الأداءتقویو ،مصادر التعلم
ا ًهذا الأنموذج یفیـد فـي إعـداد المـواد التعلیمیـة التـي تتـضمن قـدرَّن أ إذ یرى الباحث    

ْ، ولاســـیما  المهـــاريكبیـــرا مـــن الجانـــب َّ وقـــد راعـــى الباحـــث ، فـــي مراحـــل الدراســـة الأولیـــةِ
ــة مــن قبــل معلمــي  محــددات وتوصــیفات بنــاء البــرامج التعلیمیــة لتــسهیل الجهــود المبذول

علــى تحقیــق الأهــداف المنــشودة مــن مــادة التربیــة ومــساعدتهم  ،وتنظیمهــاالتربیــة الفنیــة 
ــدائي  وبلــوغ مــستویات تعبیریــة متقدمــة لــدى تلامــذة ،الفنیــة عینــة (الــصف الخــامس الابت

ــــیم وقــــد حــــددت .)البحــــث  الفعالیــــات، والمــــستلزمات، والوســــائل التعلیمیــــة، وآلیــــات التعل
ى النمــو العقلــي یــه فــي البرنــامج التعلیمــي بــشكل بنــائي متقــدم یتناســب مــع مــستووالتوج

  . وذلك بالرجوع إلى دلیل معلم التربیة الفنیة، والمهاري لدى تلامذة المرحلة الابتدائیة
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 الاختبار القبلي

  الوحدة التعلیمیة الأولى 
 )الخط، الشكل، اللون، الفضاء(

  الوحدة التعلیمیة الثانیة
 )السیادة، التباین، التكرار الوحدة(

 البعديالاختبار 

 فعال  النتیجة  غیر فعال
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 

 
  

الـــصف لـــدى تلامـــذة بالرســـم  بهـــدف تنمیـــة التعبیـــر الفنـــي یمـــي التعلصـــمم البرنـــامج .١
تناســب مــستوى التــي الفنیــة وأســس التكــوین عناصــر ال الخــامس الابتــدائي مــن خــلال

    ).المهاري(نموهم العقلي والفني 
لاك ى وفـــق الأســـس النظریـــة لأنمـــوذج جیـــرتــم إعـــداد محتـــوى البرنـــامج التعلیمـــي علـــ .٢

  . وأیلي
وهــو تنمیــة ، ى البرنــامج التعلیمــي علــى الجانــب المهــاريتــم التركیــز مــن خــلال محتــو .٣

  .  التعبیر الفني بالرسم لدى تلامذة الصفوف الخامسة الابتدائیة
هـم و ،مـن قبـل معلمـي ومعلمـات التربیـة الفنیـةواعتمـاده    البرنامج التعلیمـيتقدیمیتم  .٤

  أبـرزق أحدلمساعدتهم على تحقی لتلامذتهم  منهً انتقاء ما یجدونه مناسبانیستطیعو
 هــذا لا یمنــع .أهــداف التربیــة الفنیــة فــي المرحلــة الابتدائیــة وهــو تنمیــة التعبیــر الفنــي

 . ًمن أن یكون متاحا أمام التلامذة للإفادة منه بصورة مباشرة
 :الآتيعلى مل البرنامج التعلیمي تیش .٥

 أوراق الرســـم عمالموضـــوع معـــین باســـت) رســـم(من تنفیـــذ تـــضی :الاختبـــار القبلـــي  .أ 
   ).الباستیل(أو الأصباغ الشمعیة ، قلام الملونةوالأ

، الـشكل، الخـط: ( وهـيعناصر فنیـةتتضمن الوحدة الأولى : وحدتین تعلیمیتین   .ب 
، الـــسیادة (:التكـــوین وهـــيأمـــا الوحـــدة الثانیـــة فتتـــضمن أســـس ). الفـــضاء، اللـــون

 ).الوحدة، التباین، التكرار
ــار البعــدي  .ج   أوراق عمال معــین باســتموضــوع) رســم(یتــضمن أیــضا تنفیــذ : الاختب

  ).الباستیل(أو الأصباغ الشمعیة ، الرسم والأقلام الملونة
  
  
  
  
  
  

 



  
  
  
 

  
 

١٥٢ 

 

 
  

  :عزیزتي المعلمة یجب الالتزام بالآتي... عزیزي المعلم 
  

  .اً جید التعلیمیةالوحداتقراءة محتوى  .١
الــصور والملــصقات الخاصــة بجــذب " لعــرضمــن خــلال لوحــة ا) "عــرض(اســتعمال  .٢

ومــــن ثـــم الـــصور والملــــصقات التـــي تخــــص ، انتبـــاه التلامـــذة إلــــى موضـــوع الـــدرس
 .المحتوى التعلیمي للدرس

 بعــــد تقـــــدیم تطبیــــق النــــشاطات الخاصـــــة بكــــل درس مـــــن دروس الوحــــدة التعلیمیـــــة .٣
 .المحتوى التعلیمي

ًوارشــادهم فردیــ) تالنــشاطا(التجــوال بــین التلامــذة فــي أثنــاء عملیــة الرســم  .٤ ا وجماعیــا ٕ
 .بما یتناسب مع مستویاتهم التعبیریة في الرسم

جمـــع رســـومات التلامـــذة فـــي الـــدقائق الخمـــس الأخیـــرة مـــن الـــدرس وعـــرض الرســـوم  .٥
الجیدة أمامهم والثناء علیها، والتأكید على القیم التعبیریـة فیهـا، وتـوجیههم إلـى إعـادة 

عتبـار الملاحظـات التـي تـم التطـرق إلیهـا رسم الموضـوع فـي البیـت والأخـذ بنظـر الا
  .في أثناء عملیة الرسم
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 


 

فیمـا یــأتي عرضـا تفــصیلیا مكمـلا لخطــوات البرنـامج التعلیمــي علـى وفــق أنمـوذج جیــرلاك 
   :التعلیميالبرنامج من فقرات محتوى كل فقرة  مع الخطوات الأولىبعد أن تم عرض ، وأیلي

  
  

           
          

  . الخطمفردة ب الخاصة ،      الاطلاع على نتائج تحلیل رسوم التلامذة في الاختبار القبلي
  
  
  

          
  

  
القیـــام برســـم شـــكل فـــي موضـــوع مـــن الموضـــوعات المقـــررة أمـــام أنظـــار :  النمذجــة.١

ات علمیــة متسلــسلة ومترابطــة وباشــتراطات تــوافر جمیــع المــستلزمات التلامــذة وبخطــو
لكـي یبقـى . اللازمة في إنتاج عمل فني متكامل قادر للتعبیر عـن الموضـوع المرسـوم

  . أنموذجا عقلیا في ذاكرة ومخیلة المتعلمین
یمـــنح المعلــم الفرصـــة اللازمـــة للتلامــذة لتنفیـــذ متطلبـــات المحتـــوى :  الــتعلم بالعمـــل.٢

نـــي المـــستهدف مـــن الوحـــدة التعلیمیـــة تحـــت المتابعـــة لیمـــي فـــي تحقیـــق التعبیـــر الفالتع
   .والإشراف المباشر

  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٥٤ 

  

         
  
  
  

  التعبیر ذلك لأن طبیعة، لتقدیم المحتوى التعلیميتنظیم التلامذة في مجموعة واحدة     
  .   الفني تعتمد على القدرات الفردیة ولیست الجماعیة

  
  
  

          
  

  
  دقیقة٤٠                             : للدرس  الزمن الكلي 
   دقیقة٢٠                   محتوى التعلیميالزمن شرح 

   دقائق١٥):                              التطبیقات(زمن 
   دقائق٥                          :زمن التغذیة الراجعة 

  
  
  

  
  
  

  . التعلیمي داخل غرفة الصف تنفیذ مفردات البرنامج   یمكن
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   .صور وملصقاتال. ١
 ).داتا شو(عرض الجهاز . ٢
   .السبورة. ٣
 ).باستیل( شمعیة ألوان. ٤
 .ملونةالخشبیة ال قلامالأ. ٥
  .تعلیمیةاللوحات ال. ٦

  
  

  
  
  
  

ًماعیـا ًوتـوجیههم فردیـا وجفي أثنـاء عملیـة الرسـم   التلامذةالتجوال بینمن خلال 
، وتــشجیعهم وتوضــیح بعــض الأفكــار التــي تخــص حــسب مــستویاتهم التعبیریــةب

  .الموضوع
  
  
  
  
  

التركیــز جمــع رســومات التلامــذة فــي الــدقائق الخمــس الأخیــرة مــن الــدرس ومــن خــلال 
ٕوتأكیـدها وتحدیـد جوانـب الـضعف وارشـاد التلامـذة علـى تلافیهـا على نقـاط القـوة فیهـا 

  .في الدرس اللاحق
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











 



  
  
  
 
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  فقيأخط  )١(                  
  
  
  
  
  

                       
       

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

       
                             خط مائل) ٣(                       خط رأسي                      ) ٢(                               

من خلال النظر إلى الصور التي التقطت من الطبیعة نشاهد فیها مجموعـة مـن 
بـأنواع )  سـطح البحـر–الأشـجار (الخطوط  التي تظهر في حدود مفردات هذه الـصور 

 كلمختلفة فمنها الخط الأفقي الذي یظهر من خلال انطباق الـسماء مـع سـطح المـاء شـ
أو خطـــوط مائلـــة فـــي أشـــجار ) ٢(أو خطـــوط عمودیـــة تظهـــر فـــي أشـــجار الـــشكل ) ١(

    ).٣(الشكل
  
  



  
  
  
 

  
 

١٥٨ 

  
          

  
  
  
  
    

  طریق  عنفي التعبیر الفنيیتعرف التلامذة مفهوم الخط وأنواعه وكیفیة توظیفه     
   . الرسم    

  
       

  ْأنلخـــط وأنواعـــه لعنـــصر ا اســـته بعـــد درالتلمیـــذیـــستطیع                                
  : علـــــــــــــى تحقیـــــــــــــق الأهـــــــــــــداف الآتیـــــــــــــةًیكـــــــــــــون قـــــــــــــادرا        

  
  .الخطوط في رسم الأشكالأنواع یوظف  .١
   .ًیرسم موضوعا یجسد فیه أنواع الخطوط في الرسم .٢

  
  

  
  
  
  
  

    
        

ــاتج عــن تحریــك نقطــة فــي مــسارحاصــلیعــرف الخــط بأنــه    أو، معــین الأثــر الن
 فــي العمــل الفنــي، فهــي التــي ممهــ لخطــوط دورلو، اط المتجــاورةتتــابع مجموعــة مــن النقــ

، ورقــة الرســمالداخلــة فــي حــدود التفاصــیل فــي الأشــكال  تكــونالكتــل وو المــساحات تحــدد



  
  
  
 

  
 

١٥٩ 

قـد تكـون الخطـوط ثابتـة أو ف، وتتوقف قدراتها التعبیریة على اتجاهات الخطـوط وأنواعهـا
 عریـــضة أو رفیعـــة، كال تكـــون بأشـــ مـــستقیمةمنحنیـــة أو،  مـــستمرة أو متقطعـــة،متحركـــة

  : وهناك وظائف عدة للخطوط في الرسم. فاتحة أو غامقة
 . الحركات بینهاوٕانشاء شكالتحدید الأ .١
  .) الرسمورقة(اللوحة تقسیم فضاء  .٢
  .شكال الظل والضوء للإٔ واظهار المساحات تجزئة .٣
 .شكال الشعور بالفضاء والقدرة على وصف الأإظهار .٤
 . الورقةالعمق في فضاء بالحركة وحساستولید الإ .٥
 موزهــا بحــسبالتــأثیرات النفــسیة  التــي تــوحي بهــا الخطــوط للمتلقــي مــن خــلال ر .٦

،  المـستقیمة أو، المنحنیـة أو، المتقطعـة أو، المستمرة أو،وعها كالخطوط الثابتةن
 . الغامقة أو، الفاتحة أو، السمیكة أو،لرفیعةا أو

ـــر اســـتعمال للخـــط قابلیـــة وصـــف الـــشكل .٧ ـــة، كـــذلك نجـــدهاتـــتدریج مـــن غی   اللونی
 شــــكال یظهــــر المــــشاهد الداخلیــــة للأإذ ،الخــــط للتعبیــــر عــــن الــــشفافیةاســــتعمال 

 ویتــداخل معــه للآخــر لــى التــداخل أي اختــراق احــد الــشكلینوتنطــوي الــشفافیة ع
 . في وقت واحداًویمكن رؤیتهما مع

  :أما اتجاهات الخطوط فهي
   
   :الخطوط الأفقیة. ١
  

 حــساس وتعمــل علــى زیــادة الإمرونــةرار والمي بالاســتتــوحالتــي ط حخطــوالهــي 
  . ، كما في الصورة التي تم تنفیذها بواسطة الحاسوب التعلیميالأفقباتساع 



  
  
  
 

  
 

١٦٠ 

  
  
  :رأسیةالالخطوط .٢
      

 الخطـوط المتعامــدة  أو،تــوازي طرفـي حـدود الورقـة الیمــین والیـسارهـي الخطـوط التـي 
 الأفقیـــةثبـــات العنـــصر بقـــوة علـــى الخطـــوط  الخطـــوط العمودیـــةتـــشكل و،  الورقـــةعلــى أرضـــیة

   :تیةور الآكما یظهر في الص درجة ٩٠ویشكل معها زاویة
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    :الخطوط المائلة .٣
  

ًهـــي الخطـــوط التـــي تعطـــي للمتلقـــي إحـــساسا بالحركـــة التـــصاعدیة أو التنازلیـــة نتیجـــة 
للاســتقرار عنــد تماســها مــع الخــط العمــودي لوجــود قــوى خفیــة ضــاغطة تجــذبها نحــو الــصعود 

وفـي كــلا الحـالتین یــشعر المتلقـي بــالقلق وضـرورة رفــع الخـط إلــى ، أو الخـط الأفقــي) الرأسـي(
ولتعرف المزید عن . استقراره الطبیعي وهو یدل على حركة الجسم أو الشكل على ورقة الرسم

        :حركة الخطوط واتجاهاتها تلاحظ الأشكال الآتیة
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  

  : أما أنواع الخطوط فهي

  : والمتموجةالخطوط المنحنیة .أ
       

  بــصورةالتــي تخلــو مــن الزوایــا وتكــون حركتهــاهــي الخطــوط التــي تنــتج مــن محــیط الــدائرة 
 البـصریة التـي الإیحـاءات بالرشاقة والحلـم والهـدوء والمرونـة وغیرهـا مـن إیحاء تعطي انسیابیة

 الـصورةي، ویمكن ملاحظة هذه الخطـوط فـي الطبیعـة كمـا فـي ترتبط بانحناءات الجسم البشر
    :تيالآ

  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٦٢ 

  

  
  
  :  الخطوط المتموجة.٢
       

تتــابع مجموعــة مــن النقــاط باتجــاه ســیر متغیــر علــى هــي الخطــوط التــي تنــتج عــن      
تموجـات  والطـراوة كمـا فـي والاتساعوحي باللیونة والوداعة  تموجات ت أوانحناءات شكل

  . جسدة للخضاب والصحاريالخطوط الم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٦٣ 

  
  : الخطوط المستقیمة.٣
  

 تفـاوت أطوالهـا  مـنرغمعلى الـثبات سیر اتجاه الأشیاء تمثل هي الخطوط التي 
  .والشكل الآتي یظهر ذلك، وعرضها وألونها

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
   :الخطوط المتكسرة .٤

وهـذه الخطـوط تـوحي ،  منفرجـة أوهي الخطوط التي تكون كثیرة الزوایا أما حادة
تــصاعدیا بالقــساوة والــصلابة مــن خــلال حركتهــا ا إحــساسبالارتبــاك والاضــطراب وتثیــر 
  :وتنازلیا كما في الشكل الآتي
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   في الصورة أدناه أي نوع من الخطوط تمثل أشجار النخیل ؟/١س       
                

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   مائلة .ت أفقیة                   .ب رأسیة          .أ              
  
  

   أرسم شكلا واحدا یحتوي على ثلاثة أنواع من الخطوط ؟/٢س 
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 ألــوان مـن خـلال النظــر إلـى عجلــة الألـوان نــشاهد أنهـا تحتـوي فــي المركـز علــى ثلاثـة    

كمـــا فـــي حـــدود ، ) الأزرق– الأصـــفر–الأحمـــر(وهـــي ) الألـــوان الأساســـیة(یطلـــق علیهـــا اســـم 
تظهـر لنـا ألـوان أخـرى یطلـق علیهـا  بعـضها مـع بعـضها الآخـر وعنـد مزجهـا، أضلاع المثلـث

، أمـا الألـوان التـي تقـع بـین الألــوان ) البنفـسجي– الأخـضر –البرتقـالي(هـي ) الألـوان الثانویـة(
  .كما في محیط الدائرة، )الألوان المتممة(والألوان الثانویة فتسمى الأساسیة 
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  طریق عن یتعرف التلامذة مفهوم اللون وأنواعه وكیفیة توظیفه في التعبیر الفني  

   .  الرسم
 
  
 
 

للـــون وأنواعـــه أن لعنـــصر  یـــستطیع التلمیـــذ بعـــد دراســـته  
  : ف الآتیة على تحقیق الأهداًیكون قادرا

  
  . من الألوان الأساسیةیشتق الألوان الثانویة. ١        
  .والدرجات اللونیة المختلفة،  یجسد فیه أنواع الألواناًیرسم موضوع. ٢        
   

  
  

          
           

  
الأساس البصري المترتب على اختلاف الموجات الضوئیة في  بأنه اللونیعرف   

ین بألوان مختلفة، وهو الصفة أو المظهر للسطوح التي تبدو لنا الأشعة المنظورة للع
   .نتیجة وقوع الضوء علیها
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  :مجموعة من الخصائص هيبیتمیز اللون و  
هي الصفة التي یتم من خلالها التمییز بین لون وأخر فنقول هذا لون : كنه اللون.    أ

إي . نا مادة ملونة بأخرىیمكن تغییر كنه اللون أذا مزج، اذ اصفر  وأخر احمر وازرق
إذا مزجنا لونا احمر مع ازرق ینتج لونا جدیدا هو اللون البنفسجي، كما تشیر الكنه 

  .إلى فصیلة اللون إي المجموعة التي ینتمي إلیها
تعني شدة اللون إي نقاؤه أو تشبعه، فبعض الألوان قویة مشبعة وبعضها  :الشدة .ب  

) الأبیض والأسود(ندما ننقیه من الألوان الحیادیة ضعیف ممزوج آذ یعد اللون مشبعا ع
  .ازرق ممزوج بالأبیض

هي كمیة الضوء التي یمكن أن یعكسها اللون وهي الصفة التي تجعلنا : القیمة .ج   
وقیمة اللون یمكن أن ندركها اذا تخیلنا الفرق ) لون ناصع أو مشرق(نطلق علیة اسم 

 في الآخرع نصفه في الظل والنصف الذي ندركه بین لون جزئي سطح اصفر یق
 أننا نرى اختلافا كبیرا في إلالم یتغیر  )كنه( اللون أصلالنور، وعلى الرغم من أن 

  . الساقطة علیهبالإضاءة تأثرهدرجة نصوع اللون، ودرجة نصوع اللون تتحدد من 
  : أما أنواع الألوان فهي  

التي نحصل علیها )  الأزرق–فر  الأص–الأحمر (تتكون من ألوان : الألوان الأساسیة.أ
من الطبیعة أو من المعالجات الكیماویة التي نصنعها على شكل تیوبات أو علب 

  :وغیرها كما تظهر في الصور الآتیة... الألوان
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ویمكـــــــــــن الحـــــــــــصول                                         ) البنفـــــــــــسجي.  الأخـــــــــــضر–البرتقـــــــــــالي ( الألـــــــــــوان الثانویـــــــــــة.ب
  :علیها من خلال مزج لونین أساسین بكمیات متساویة وعلى النحو الآتي

  .الیةقالبرت الألوان مجموعة تنتج والأحمر الأصفر التلوین مادتي مزج -
 .والبنفسجیات الأرجوانیات مجموعة تنتج والأزرق الأحمر التلوین مادتي مزج -
 .الخضراء الألوان مجموعة تنتج والأزرق الأصفر التلوین مادتي مزج -
  

  
  
  

     
  

  
  
  

   :لى ثلاثة أقسام هيعٕحسب تأثیرها في عین المشاهد واحساسه بتقسم الألوان و
هي مجموعة الألوان التي تمنحنا الإحساس بالدفء عند  :)الحارة (الألوان الدافئة.   أ

، ونشاهدها في لهب النار) الأحمر والأصفر والبرتقالي ودرجاتها: (مشاهدتها وهي 
  .وأشعة الشمس وتظهر قریبة من عین المشاهد على سطح الورقة

  

هي مجموعة الألوان التي تمنحنا الإحساس بالبرودة عند مشاهدتها : الألوان الباردة. ب
لأرض والأشجار والمزروعات نشاهدها في ا) الأزرق والأخضر ودرجاتها: (وهي 

  . والسماء والبحر، وتظهر متأخرة على السطح ضرُالخ
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وهي مجموعة الأسود والأبیض والرمادیات ویمكن بواسطتها أن  :الألوان الحیادیة .ج
مع ملاحظة أن الألوان . نوازن بین المجموعات اللونیة الدافئة والباردة عند الرسم 

 اسود ً لون دون مشكلة فمثلا یمكنك أن ترتدي بنطالاأيمع  استعمالها المحایدة یمكن
  مهما بنطالأي كان لونه كما یمكنك أن ترتدي قمیصا أبیض مع ًمهما قمیص أيمع 

  .كان لونه
              

    الألوان الحیادیة                                   
     الأبیض                                      

                                      
                                 الرمادي  الأسود                       
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  حدد نوع الألوان التي نفذت بها الصورة أدناه ؟/ ١س
           

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                           

  حارة.ب           باردة    .  أ                      
  

  ساسیة والثانویة والحیادیة ؟ الألوان الأعماللون الصورة أدناه باست/ ٢س
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   المسطحة الھندسیةشكالالأ) ١(
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    
  

  الھندسیة المجسمة شكالالأ) ٢(          

ــ نطلــق  أحجــامو نهــا تكــون مــساحاتدما تلتقــي الخطــوط بعــضها مــع بعــض فإعن
ــاز  التــي المــسطحةشــكالعلیهــا الأ وملامــسها وعلاقتهــا بالفــضاء  حجامهــابألوانهــا وأ تمت

 یـساعد المتلقـي شـكال وضـوح هـذه الأنإ إذ، إلیهـا التـي تـستند والأرضیةالذي یحتضنها 
 أشـكال الهندسـیة المـسطحة  وهـي شكالالأ.١: على سهولة تناولها البصري وهي نوعان



  
  
  
 

  
 

١٧٢ 

) وغیرهـا...  الـدائرة– المـستطیل – المثلـث –المربـع (یـز فـي الفـضاء وهمیة لـیس لهـا ح
 كمـا فـي ، مـن خـلال خبراتنـا التعلیمیـةاً وبصریاً ندركها عقلیما أن)١(كما في الشكل رقم 

ــــــشكل رقــــــم  ــــــوازي –المكعــــــب  ()الحجــــــوم ( الهندســــــیة المجــــــسمةشــــــكالالأ.٢ )١(ال  مت
 حقیقیــة لهــا حیــز أشــكالفهــي ) وط المخــر–الاســطوانة – الكــرة – الهــرم –المــستطیلات 

  )٢( كما في الشكل رقم .اً وحسیاً وبصریاً عقلیأدركهافي الفضاء ویمكن 
  

         
  
  
  
  
  
  

  الفنيیتعرف التلامذة مفهوم الشكل وأنواعه وكیفیة توظیفه في التعبیر    
       .الرسمعن طریق    
  
 
 

 یكـــون  أنلـــشكل وأنواعـــهلعنــصر ا التلمیـــذ بعـــد دراســـتهیــستطیع 
  :على تحقیق الأهداف الآتیة ًقادرا

   
  .یوظف أنواع الأشكال في الرسم. ١
  .شكالواع الأ أنیرسم موضوعا یجسد فیه .٢
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 اً ومحـــدداً معینـــاًنـــه المظهـــر الخـــارجي للعنـــصر الـــذي یـــشغل حیـــزبأیمكـــن توصـــیف الـــشكل    

 الخطـــوط وتنظیمهـــا بـــصورة ایجابیـــة ، فالـــشكل یتكـــون مـــن خـــلال حركـــة الورقـــةبخطـــوط فـــي فـــضاء
 الجمـالي بـه، فالـشكل یظهـر بنـوعین حـساسوالإظهـار الفكـرة  الهـدف مـن العمـل لإإبـرازساعد علـى لت

  :هما

  ):هندسي(المنتظم الشكل  .١    
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  ):حر (غیر المنتظمالشكل .٢ 
  

     
  
  

نعكس تــ  أنهمیــة الــشكل فـي العمــل الفنــي یمكــنأ أنبــبنـاء علــى مــا تقــدم یمكـن القــول   
  أو،المنـــزل مـــثلا الیومیـــة ســـواء أكانـــت فـــي تنظـــیم مكونـــات الحیـــاة فـــي علـــى كیفیـــة توظیفـــه

الــــشكل یمثــــل العنــــصر البنــــائي فــــي تــــصمیم  كــــون، آخــــر مكــــان أي  أو،العمــــل  أو،المكتبــــة
لتـــي نمیزهـــا فـــي الوحـــدات ا بـــین اًة الیومیـــة كونـــه یمثـــل الهیئـــة المدركـــة بـــصریامتطلبـــات الحیـــ

 المـسطحة والمجـسمة لغـرض توظیفهـا شـكالالفضاء المحیط بنا، لـذلك سـنتعرف علـى هـذه الأ
  :على النحو اللآتيلتعبیر الفني في ا

 

 شــــكل هندســــي وهمــــي لــــیس لــــه :المربــــع- 
 فقـط اً وبـصریاًحیز فـي الفـضاء ندركـه عقلیـ

ونتعرف علیـه مـن خـلال الخبـرات التعلیمیـة 
  ، فهو اًناها سابقالتي اكتسب

اضــــلاع متــــساویة وزوایــــاه ) ٤(یتكـــون مــــن 
  .درجة ) ٩٠(قائمة 
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 عبـــارة عـــن خـــط منحنـــي مغلـــق :الـــدائرة - 

یـــسمى محـــیط الـــدائرة  )درجـــة ٣٦٠(بزاویـــة 
یبعـــد عـــن نقطـــة فـــي الوســـط تـــسمى مركـــز 

ـــدائرة التـــي یمـــر بهـــا خـــط مـــستقیم  یـــسمى ال
  .قطر الدائرة

  
  
 تكـــــون مـــــن شـــــكل هندســـــي ی:المـــــستطیل -
ـــــه متقـــــابلان ) ٤( اضـــــلاع كـــــل ضـــــلعین فی

ــــــــــساویان ومتوازیــــــــــان ــــــــــاه قائمــــــــــة ومت           وزوای
  .)درجة ٩٠(
  
 
 اً شـكل هندسـي حقیقـي ندركـه بـصری:المكعب -

 لــه حیــز فــي الفــضاء یتكــون مــن اً وحــسیاًوعقلیــ
جـــه مربعـــة الـــشكل وزوایـــاه  أو)٦(لـــه  أبعــاد) ٣(

  ؟)درجة ٩٠(قائمة 
  
  
 اًي حقیقــــي ندركــــه بــــصری شــــكل هندســــ:الهــــرم- 

 لــه حیــز فــي الفــضاء یتكــون مــن اً وحــسیاًوعقلیــ
یــــرتبط بهــــا  مــــستطیلة  أوقاعــــدة مربعــــة الــــشكل

 أضــــــلاع بحـــــسب الأضــــــلاعمثلثـــــات متـــــساویة 
 بنقطـــة تـــسمى قمـــة الأعلـــىالقاعـــدة تـــرتبط مـــن 

  .الهرم وترتكز على محور
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 شــــــكل هندســـــــي حقیقــــــي ندركـــــــه :الاســــــطوانة- 

 لـــــه حیـــــز فـــــي الفـــــضاء اً وحـــــسیاً وعقلیـــــاًبـــــصری
بخــــط یتكــــون مــــن جــــسم علــــى شــــكل مــــستطیل 

 .رتبط بقاعدتین دائرتي الشكلمنحني ت
         

 
 شـــكل هندســـي حقیقـــي :متـــوازي المـــستطیلات- 

 له حیز فـي الفـضاء اً وحسیاً وعقلیاًندركه بصری
ـــه ) ٣(یتكـــون مـــن  جـــه مـــستطیلة  أو)٦(ابعـــاد ل

ازیین الشكل كل وجهین متقابلین متساویین ومتـو
  . ْ )٩٠(وزوایاه قائمة 

  
 
 اً شكل هندسي حقیقـي ندركـه بـصری:المخروط- 

 لــه حیــز فــي الفــضاء یتكــون مــن اً وحــسیاًوعقلیــ
  .نقطة ومجموعة خطوط ترتبط بخط الدائرة

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

              
  
  



  
  
  
 

  
 

١٧٧ 

  
  
  
  
  
  
  
  

  حدد نوع الأشكال الموجودة في الصورة أدناه ؟/ ١س   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                        

 أشكال هندسیة                                                                   . ب         أشكال حرة    . أ           
     
  

   یمثل فكرة معینة ؟اً حرًأرسم شكلا/ ٢س 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٧٨ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

         
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

منقط لیست ذات لون برتقالي مساحة نجد أن هناك لصورتین أعلاه ر لنظالعند 
یمثل الخلفیة للأشجار  ذي تمثل الفضاء الأصبحت وٕانما ةعلیها أشكال بشكل مباشر

 علاقة الجذوع والأغصان وكما یلاحظ) الفضاء(اتجاه الأعلى أي المرسومة من الأرضیة ب
یة ذات اللون الأزرق غیر ا من الأرض الیها أغصان الأشجار المرسومة انطلاق. معها

 في الأعلى لإبراز الأشكال في اللوحة وهذا ما ً متروكةًحظ أن هناك مساحةونل ،مستثمرة
یعرف بعنصر الفضاء في الرسم أما الأشكال فتكون في الأسفل أو تبدو كأنها في الأمام 

   . البحر أو غیرهلإبراز الأشكال المرسومة وقد یمثل الفضاء السماء أو الأرض أو سطح



  
  
  
 

  
 

١٧٩ 

  
  
  
  
  
  
  

  قـریـطـن ـعي ـنـفـالیر ـعبـتـي الـففه ـوظیـة تـیفیـ وكاءـالفضوم ـهـفـذة مـلامـتـرف الـتعـی    
  .الرسم   

   
  

 
  وأنواعه أن لفضاءلمفهوم ا دراسته بعد میذالتلیستطیع               

  : على تحقیق الآتيًدرا قایكون                           
           

  .یوظف عنصر الفضاء في الرسم. ١      
  .الفضاء في رسم موضوع معینأنواع یجسد . ٢      
  

  
  

  
  

  
  
  

فـان كـان ذا بعـدین ، ًنتعامل معـه تـشكیلیا الذي  المكاني الحیزأنهب اًیعرف الفضاء فنی
لأنـه عبـارة  اً أي أن الفـضاء الفنـي لـیس فراغـ،اً وان كان ذا ثلاثـة أبعـاد كـان حجمـاًكان سطح

نافـــذة ذات قیمـــة وأهمیـــة عظمـــى فـــي توزیـــع الأشـــكال ) مجـــسمة أو مـــسطحة(عـــن مـــساحات 
  .والكتل



  
  
  
 

  
 

١٨٠ 

 فـأولى العلاقـات )الرسـم(العمل الفني الفضاء هو الوسیلة لعملیة الخلق والمحاكاة في 
 تقـوم مـع الفـضاء والتـي عیة في خطوات بنائـهل وأولى اللمسات الموضالقائمة لنشأة ذلك العم

 فالعلاقــة القائمــة لیــست ، فــي عملیــة البنــاء تلــكاً وحاســماً موجهــاً تمتلــك قــرارأند لهــا مــن لابــ
 ســتكون محــددة لمفــردات عدیـــدة ذات علاقــة بالــشكل والحجـــم إنمـــاعلاقــة موضــوعیة فحــسب 

 لا یمكــن إذ العلاقــة بــین الــشكل والفــضاء أهمیــةومــن هــذا المنطلــق تبــرز . أیــضاوربمــا اللــون 
 الفني العمل ولیس الشكل في الأشكال أحاط بالفضاء الذي الإحساس یرغالتحكم في الشكل 

 علـى الأشـكال تنـشر علیهـا أرضـیة یكون هـذا الحیـز أن عن الحیز الذي یحیط به فأما ًمنعزلا
 یكـون هـذا الحیـز هـو الفـضاء أووفق تنظیم معین كما هو في الفنون المسطحة ذات البعدین 

ویمكـــن رؤیـــة الفـــضاء  ).المـــدورة ( والكتـــل المجـــسمةكالالأشـــ یتخلـــل أوالحقیقـــي الـــذي یحـــیط 
  :بثلاثة أنواع في العمل الفني

 الأبعــــاد هندســـیة مختلفــــة وٕایقاعــــاتهـــو الــــذي یتخـــذ هیئــــات منتظمـــة  :فـــضاء منــــتظم. ١    
  . بینهاأو للأشكالًوالحجوم ومن ثم یؤثر مباشرة في تحدید الشكل والمساحة سواء 

بمـــساحة معینـــة ) الرســـم( العمـــل الفنـــي إطـــار فـــي داخـــل هـــو المحـــدد :فـــضاء محـــدود. ٢    
  .العمل الفني إطارتل تلك المساحة في حاله تجاوز ذلك الفضاء وتخ

 تحدیـد نهایـة لـه فهـو بالتـالي أو لا یمكـن حـده الفـضاءاتهذا النوع مـن  :فضاء لا نهائي .٣ 
  .تحده حدود اللانهایةعمق الذي لا  حدود تحده فهو یشعرنا بالمن غیر ویمتد فیه بالأفقیبدأ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٨١ 

  
  
  

              
  
  
  
  

  ما نوع الفضاء الذي یمكن ملاحظتھ في الصورة أدناه ؟/ ١س            
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

            
  فضاء لا نھائي. ج    فضاء محدود            .ب     فضاء منتظم           . أ              

                          
  

  ا یحتوي على أحد أنواع الفضاء ؟ًأرسم موضوع/ ٢س             
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  





  
  
  
 

  
 

١٨٢ 

























  



  
  
  
 

  
 

١٨٣ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  
            

  
تكرارا في الوحدات البصریة بشكل الصورتین أعلاه نشاهد أن هناك من النظر إلى 

. وتكرارا بشكل غیر منتظم كما في الصورة الثانیة، متناوب ومنتظم كما في الصورة الأولى
  ). الأشكال المرسومة(وهذا ما یعرف بمبدأ التكرار في الوحدات البصریة 

  
  

  



  
  
  
 

  
 

١٨٤ 

  
  
  

          
  
  
  

  طریق عن  في التعبیر الفنيیتعرف التلامذة مفهوم الإیقاع وأنواعه وكیفیة توظیفه   
  .   الرسم

  
  

  ه أنـواعـنـرار وأـكـتـوم الـهـفـمـ لهـتـ بعد دراسمیذلـتـتطیع الـسـی                               
  : على تحقیق الأهداف الآتیةً       یكون قادرا      
             

  
  . یوظف مبدأ التكرار في رسم الأشكال المختلفة .١    
  . أنواعهسم موضوعا یجسد فیه التكرار بأحدیر .٢    
  
  
  

  
  

        
  

یعرف التكـرار بأنـه تردیـد الأشـكال المتـشابهة فـي مـساحة معینـة مـن ورقـة الرسـم 
والتكرار ظاهرة متـوافرة وأساسـیة ". ٍ وزن متساوٍیث العدد والنوع، أو تردید نمط ذيمن ح

ـــي الطبیعـــة، كتعاقـــب اللیـــل والنهـــار، وتعاقـــب الفـــصول وحركـــات ، وضـــربات القلـــب، ف
  : ن من التكرار یمكن تمثیلهما على ورقة الرسموهناك نوعا. رجل عند المشي وغیرهاالأ



  
  
  
 

  
 

١٨٥ 

  ):التكرار التام(تكرار بالتشابه من حیث العدد  . أ  
              

  
  
  
  
  
  
  
  

            فیھا تكرار تام      لیس فیھا تكرار تام                      
  

  ):تكرار غیر تام(التشابه من حیث النوع تكرار ب .ب   
    

                 
  
  
  
  
  

    یوجد تكرار من حیث النوع             لا یوجد تكرار                                       
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٨٦ 

  
  

              
  
  
  
  

    أي نوع من التكرار تمثل الأشجار في الصورة أدناه ؟/ ١س                
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تكرار غیر تام. تكرار تام              ب. أ                  
  
  

         ارسم مجموعة من الأشكال موضحا فیھا أحد أنواع التكرار ؟/ ٢س             
      

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٨٧ 

  
  

                
  
  
  

    
              

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

كمـا فـي ) المنـزلین(من النظر إلى الصورتین أعـلاه نلاحـظ أن هنـاك تفاوتـا فـي حجـم 
واختلافــا بــین لــون المزهریــة البیــضاء ولــون الخلفیــة ممــا یــساعد علــى بــروز ، الــصورة الأولــى

ولا یقتــصر مبــدأ . وهــذا مــا یعــرف بمبــدأ التبــاین فــي الرســم. المزهریــة بــشكل واضــح فــي الورقــة
لـــى الحجـــم واللـــون فقـــط بـــل هنــــاك أنـــواع عدیـــدة مـــن التبـــاین كالتبـــاین فـــي الاتجــــاه التبـــاین ع

  .  والمساحة وغیرها
  



  
  
  
 

  
 

١٨٨ 

  

           
  

          
  
  
  
  

  طریق یتعرف التلامذة مفهوم التباین وأنواعه وكیفیة توظیفه في التعبیر الفني عن  
   . الرسم 
 

 
  هــواعـن وأنـایـبــتــلوم اـهـفـمـ لهـتـد دراسـعـ بمیذلـتـع الـیـطـتـسـی        

  : على تحقیق الأهداف الآتیةًقادرا  أن یكون                               
          

  

  .یوظف مبدأ التباین في رسم الأشكال المختلفة .١
  . موضوعا یجسد فیه التباین بأحد أنواعهیرسم .٢
  
  
   

  
  

    
همة في العمل الفني، إذ یؤدي إلى یعرف التباین بأنه أحد الأسس التنظیمیة الم

، إثارة انتباه المتلقي ویمكن إحداثه في قیم الخط و الحجم و الاتجاه و اللون، وغیرها
لذلك یعني التباین شدة تفاوت القیم في الحیاة المعبر عنها في ورقة بشكل ملفت 

تقسیم قیم للنظر، فالتنوع في الشكل والحجم واللون عناصر فنیة تخلق التباین، ویمكن 
  : التباین على خمسة أنواع هي



  
  
  
 

  
 

١٨٩ 

  :التباین في الحجم .١
           

  
  
  
  
  
  

    یوجد تباین في الحجم في الحجم      لا یوجد تباین لأَنَّ الشكلین متساویین                       

ًفاتحا أو غامقا(باین في درجة اللون الت. ٢       ً:(  
  
  
  
  

        
       
       
  یوجد تباین في درجة اللون                لا یوجد تباین في درجة اللون             

  

ًحارا أو باردا(تباین في نوع اللون ال. ٣   ً:(  
  
  
  
  
  
  
  
     یوجد تباین في نوع اللون               لا یوجد تباین في نوع اللون               

    

    



  
  
  
 

  
 

١٩٠ 

  :تباین في الاتجاهال. ٤    
  
  
  
  
  
  
  

     یوجد تباین في الاتجاه                 لا یوجد تباین في الاتجاه             
   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    



  
  
  
 

  
 

١٩١ 

  
             

  
  
  

               
  

  التباین في ؟تجد في الصورة أدناه ھل / ١س
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

      اللون  .ج             الشكل   . الحجم                 ب. أ                  
  
  

    
  ا فیھما مبدأ التباین بأحد أشكالھ ؟ًارسم شكلین موضح/ ٢س             

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



  
  
  
 

  
 

١٩٢ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
المرسѧومة  أن هنـاك علاقـة بـین الأشـكال  یلاحظأعلاهفي الصورتین من النظر إلى 

 ومتجهة بحركتها نحو هدف ،بعض من  تبدو قریبة بعضهاإذ) عبیناللا ( الفنیةاللوحةداخل 
وهنـــاك نـــوع واحـــد مـــن الأشـــكال یمثـــل موضـــوعا محـــددا وهـــو ، واحـــد كمـــا فـــي الـــصورة الأولـــى
  ).الرسم(وهذا ما یعرف بوحدة العمل الفني ، الطبیعة كما في الصورة الثانیة

  



  
  
  
 

  
 

١٩٣ 

  

  
  

         
  
  
  

  .الرسم رق تحقیقها في التعبیر الفني عن طریقیتعرف التلامذة مفهوم الوحدة وط   
     
  
 

  وحدة في العمل الفنياللمبدأ  میذ بعد دراستهیستطیع التل           
  : على تحقیق الأهداف الآتیةًقادرا أن یكون                             

                              
               

  .لأشكال المختلفةفي رسم ا االوحدة مبدأیوظف . ١     
  .ًیرسم موضوعا یجسد فیه أحد أنواع الوحدة في العمل الفني. ٢     

       
   

     
          

  
  
  
  
  

 بعـضمع ترتیب مجموعة من العناصر بعضها تعرف الوحدة في العمل الفني  بأنھا   
ر  غیѧѧالعناصѧѧر الفنیѧѧةالعلاقѧѧة الѧѧشاملة التѧѧي تجعѧѧل مѧѧن وتمثѧѧل ،  لتكــون وحــدة واحـدةالآخـر

منفѧѧصلة عѧѧن قیمѧѧھ لبنѧѧاء وحѧѧدة متكاملѧѧة وظیفیѧѧا وجمالیѧѧا فѧѧي إظھѧѧار الموضѧѧوع المѧѧراد 
الفنــي، ووحــدة ) الإخــراج(وحــدة الــشكل، ووحــدة الأســلوب  وتتمثــل فــي، التعبیѧѧر عنѧѧھ بالرسѧѧم

، ووحــدة الهــدف المنــشود التــي نــشعر مــن خلالهــا بوحــدة العمــل الفنــي، ویمكــن تحقیــق ةالفكــر
  :الآتي من خلال یةالعناصر الفنالوحدة بین 



  
  
  
 

  
 

١٩٤ 

  

   :بعض كما مبین في الصورة الآتیةب الأشكال بعضها من ویعني تقری :التقارب. ١
              

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  

 
 اًبعــضون أمــام أو بــداخل أو فــوق بعــضها ویعنــي تراكــب الأشــكال بحیــث تكــ: التراكــب .٢

  :كما مبین في الصورة الآتیة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                  
   
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٩٥ 

  

  : بعض كما مبین في الصورة الآتیةكال بعضها مع ویعني تشابك الأش :التشابك. ٣  
                                    

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

      
  
  

    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٩٦ 

  
  

  
  
  

  
  
  
  
  

               

  :تحققت الوحدة في الصورة أدناه عن طریق / ١س 
                           

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التشابك                 . ج  التراكب           . ب  التقارب           .  أ                 
  
  
  

  ارسم مجموعة من الأشكال محققا فیھا الوحدة بأحد أنواعھا ؟/ ٢س   
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٩٧ 

  
  
  

              
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                           

  
  
  
  
  
  
  

       
 علــى شـكالالأ  مــنلـشكل ســیادة هنـاك  أنحــظنلأعـلاه فــي  تین الـصور إلــىمـن النظـر   

  :السیادة على النحو الآتي تظهرففي الصورة الأولى ،  الأخرىشكالحساب الأ
  .وتظهر في اختلاف ملابس اللاعب الذي یتوسط الصورة، سیادة في اللون -
 .عب الذي یرتدي القمیص الأصفرللا، سیادة عن طریق القرب من مقدمة الصورة -
   .وتظهر في حركة اللاعب الذي یتوسط الصورة، سیادة عن طریق الحركة -



  
  
  
 

  
 

١٩٨ 

  :وفي الصورة الثانیة تبرز السیادة على النحو الآتي 
  .سیادة في الحجمال -
 .سیادة عن طریق القرب من مقدمة الصورةال -

هذا ما  .جهة الیمینسیادة عن طریق الحدة في ظهور التفاصیل المنطاد الكبیر من ال -
 .یطلق علیه بمبدأ السیادة في العمل الفني

  
  
    

          
  
  
  
  

      
  التعبیر توظیفه في وطرق تنفیذه وكیفیة أنواعه ومفهوم الفضاء التلامذةیتعرف   
  .الفني عن طریق الرسم  
  
  

 على ً یكون قادراأن لمفهوم السیادة میذبعد دراستهیستطیع التل
            :داف الآتیةتحقیق الأه

             
  .یوظف مبدأ السیادة في الرسم. ١  
   . في العمل الفنيالسیادةأحد أنواع ینفذ موضوعا یجسد فیه . ٢    

    
  
  
  
  
  



  
  
  
 

  
 

١٩٩ 

  
  
  
  

،  الورقة الأخرى فيشكالالأ  على حسابشكال هیمنة شكل من الأ السیادةعنيت
 عن طریق  أو الانعزال أوركة الح أو الحجم أوّوتكون الهیمنة أَما من ناحیة اللون

 : وعلى النحو الآتيغیرها،   الورقةالقرب من مقدمة
  :السیادة عن طریق اللون .١   

  

        
  
  
  
  
  

   السیادة للطیر باللون الغامق        لأي من الأشكال                لا توجد سیادة              
  
إذ تكون السیادة للشكل الذي تظهر  : في ظهور التفاصیلةالسیادة عن طریق الحد .٢

  . الأخرىشكالفیه التفاصیل بدقة اكبر من الأ
  

         

            
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

        السیادة للھرم الذي یتوسط الورقة        لا توجد سیادة لأي شكل من الأشكال                               



  
  
  
 

  
 

٢٠٠ 

  :)ورقة الرسم(لوحة ل ا السیادة عن طریق القرب من مقدمة.٣   
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      
  الورقة السیادة للشخص القریب من مقدمة                  شخاصة لأحد من الألا توجد سیاد             

  

  :السیادة عن طریق الانعزال .٤  
       

  
  
  
  

         
   الیسار الأول من جهةشخصللالسیادة                  لأي من الأشخاص  لا توجد  سیادة            

  

  :السیادة عن طریق الحركة والسكون. ٥   
     

             
  
  
  
  
  

  
  المتحرك  السیادة للجسم                               لساكنالسیادة للجسم ا                      



  
  
  
 

  
 

٢٠١ 

  

    
  

  
  
  
  في الصورة أدناه لمن تكون السیادة ؟/ ١س    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   الغزال.  ب الأرنب                .أ                   
  
  
  
  ا مبدأ السیادة ؟ ًارسم ثلاث أشكال موضح/ ١س  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



  
  

  الفصل الثالث
  إجراءات البحث 

  
  .منهج البحث: أولاً

 .التصميم التجريبي: ثانيًا

 .مجتمع البحث: ثالثًا

 . البحثاتعين: رابعًا

  .التجربة الاستطلاعية: خامسًا

فـي العمـر الزمنـي      ) عينة البحث (التكافؤ بين التلامذة    : سادساً

 .ومستوى التعبير الفني بالرسم

  .متغيرات البحث: سابعاً

 البرنامج التعليمي على وفق أنموذج جيرلاك       إعدادخطوات  : ثامناً

 .وأيلي

 .أداة البحث: تاسعاً

  .الاختبار القبليتطبيق : عاشراً

 .تطبيق البرنامج التعليمي :إحدى عشرة

   .الاختبار البعديتطبيق  :إثى عشرة

 .الوسائل الإحصائية: ثلاثة عشر

  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٨٧
 

  الفصل الثالث
   البحث تجراءاإ

 هـدفا للخطوات الإجرائیة التي قام بها الباحث لتحقیـق ًضمن هذا الفصل عرضاتی
طریقـــة جمـــع البیانـــات حـــث وعینتـــه وأســـلوب تـــصمیم الأداة وا لمجتمـــع البًووصـــف، البحـــث

ـــسیرها ، والمعلومـــات ـــي اســـتعملت فـــي تحلیـــل النتـــائج وتف وكـــذلك الوســـائل الإحـــصائیة الت
    : یتم استعراض ذلك على النحو الآتيوسوف

  

  :منهج البحث: ًأولا
ـــى  البحـــث الحـــالي یهـــدفَّ أنبمـــا ـــالإعـــدادِ إل ـــامج تعلیمـــي فـــي رســـوم الأطف  ، برن

ا لــذ، الابتــدائي عنــد تلامــذة الــصف الخــامس  بالرســمف أثــره فــي تنمیــة التعبیــر الفنــيّوتعـر
  .وٕاجراءاتهالبحث  هدفا مع أكثر ملائمة َّ لأنه،اعتمد الباحث المنهج التجریبي

   

ثانيا
ً

  :يالتصميم التجريب: 
 القبلــــي  المجموعــــة الواحــــدة ذات الاختبــــارااعتمــــد الباحــــث التــــصمیم التجریبــــي ذ       

  ). ٣ (الشكلكما مبین في ، مع إجراءات البحث الحالي وأهدافه هلملائمت ،والبعدي
  )٢ (الشكل

  المعتمد في البحثالتصمیم التجریبي  یبین
  الاختبار البعدي  الاختبار القبلي
  الأداء المهاري

المتغیر 
  الأداء المهاري  المستقل

لامذ  المتغیر التابع
ت

س 
خام

ف ال
ص

ة ال
ائي

لابتد
ا

  

أفراد 
  العینة

  البرنامج  ×
مقارنة نتائج   ×  التعلیمي

  التحصیل

  
  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٨٨
 

ثالثا
ً

  : مجتمع البحث: 
 –التابعـــة  خامـــسة الابتدائیـــة        یتحـــدد مجتمـــع البحـــث الحـــالي بتلامـــذة الـــصفوف ال

ـــع ً تلمیـــذا )٧٩٦٥(البـــالغ عـــددهم و بعقوبـــة –العامـــة لتربیـــة دیـــالى  لمدیریـــةل وتلمیـــذة بواق
مدرســـة ابتدائیـــة مختلطـــة وغیـــر ) ٨٦(تلمیـــذة مـــوزعین علـــى ) ٣٦٠٠(وً تلمیــذا )٣٤٦٥(

ــــع  مختلطــــة ــــات و) ٢٩(مدرســــة للبنــــین و) ٢٧(بواق مدرســــة مختلطــــة ) ٣٢(مدرســــة للبن
حصائیة دائرة التخطـیط التربـوي فـي المدیریـة العامـة لتربیـة دیـالى للعـام الدراسـي بحسب إ

والتـي أمكــن الحـصول علیهــا عــن طریـق كتــاب تـسهیل المهمــة ملحــق ، )٢٠١٤-٢٠١٣(
  ).١( في الجدول بینكما م) ١(

  )١(جدول 
  بحسب أعداد المدارس وأعداد التلامذة وجنسهم مجتمع البحث 

  ة محافظة دیالى قضاء بعقوبة المركزالمدیریة العامة لتربی
  عدد التلامذة  عدد المدارس

  المجموع  %  إِناث  %  ذكور  المجموع  %  مختلط  %  بنات  %  بنین
٧٠٦٥  %٥١  ٣٦٠٠  %٤٩  ٣٤٦٥  ٨٨  %٣٦  ٣٢  %٣٣  ٢٩  %٣١  ٢٧  

  

رابعا
ً

   :عينات البحث: 
ــــــرةَّبمــــــا أن ــــــة كبی ــــــى مــــــساحة جغرافی ــــــم ،  مجتمــــــع البحــــــث الحــــــالي مــــــوزع عل ــــــذا ت               ل

وذلــك ، اختیــار مدرســتي العــدل الابتدائیــة للبنــین والحــق الابتدائیــة للبنــات بــصورة قــصدیه
    :للمسوغات الآتیة

ممـــا ، ســعة الرقعــة الجغرافیــة التابعــة لمدیریــة تربیــة دیــالى قــضاء بعقوبــة المركــز .١
  .لسهولة الوصول إلیهما، اختیار هاتین المدرستینِ إلى استدعى الباحث

  .  في محافظة دیالىالوضع الأمنيقل بسبب صعوبة التن .٢



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٨٩
 

ـــد .٣ ـــة للبنـــینمدرســـة العـــدل(ه كـــل مـــن مـــدیر االاســـتعداد الـــذي أب  ومـــدیرة ) الابتدائی
  . للتعاون مع الباحث) للبناتمدرسة الحق(

 المدرسـتین ممـا اوجود أكثـر مـن شـعبة دراسـیة للـصف الخـامس الابتـدائي فـي كلتـ .٤
  . لاستطلاعیةیسهل عملیة اختیار عینة البحث والعینة ا

زارهمـــا ، تـــین ســـتطبق فیهمـــا تجربـــة البحـــث الحـــاليلد المدرســـتین الیـــحدتـــم توبعـــد أن 
الاســتطلاعیة و، الاســتطلاعیة الأولــى(عینــات البحــث وكــان هــدف الزیــارة تحدیــد الباحــث 

 وقد اختـار الباحـث ،(*)استبعاد التلامذة الراسبین من كلا المدرستینو ،)التجریبیةو، الثانیة
وكـان ، حـدة مـن كـل مدرسـة لتكـون عینـة تجریبیـة یطبـق علیهـا البرنـامج التعلیمـيشعبة وا

أمـا عـدد التلامـذة الإنـاث فـي الـشعبة ، ًتلمیـذا) ٣٠(عدد التلامذة الذكور في هـذه الـشعبة 
أمـا العینتـین الاسـتطلاعیتین فـتم اختیـارهن مـن الـشعبة  ،)٣٠(التي اختارها الباحث فكان 

  وتلمیـذةاًتلمیذ) ٣٠(وقد بلغ عدد العینة الاستطلاعیة الأولى ، )(* *الثانیة في كل مدرسة
بلـــغ عـــدد العینـــة وكـــذلك ، تلمیـــذة مـــن الإنـــاث) ١٥(ًتلمیـــذا مـــن الـــذكور و ) ١٥(بواقـــع 

تلمیـذة ) ١٥(ًتلمیـذا مـن الـذكور و ) ١٥(ًتلمیـذا وتلمیـذة بواقـع ) ٣٠(الاستطلاعیة الثانیـة 
    ).٤، ٣، ٢(كما مبین في الجداول . الإناثمن 

                                                
تلامذة ) ٣(تلامذة من الذكور و) ٥(بواقع ، ًتلمیذا وتلمیذة) ٨(من كلا المدرستین بلغ عدد التلامذة المستبعدین  (*)

 .  من الإناث وذلك بسبب الرسوب
بواقع ، تلمیذا وتلمیذة) ٦١( في الشعبة الثانیة التي تم اختیار العینات الاستطلاعیة منها التلامذةبلغ عدد  (**)

 .تلمیذة في مدرسة الحق للبنات) ٣٠(تلمیذا في مدرسة العدل للبنین و) ٣١(



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٠
 

  )٢(جدول 
   هموجنسالأساسیة  العینة  أفرادعدد

  العینة الأساسیة

  یةئوالنسبة الم  العدد  الجنس

  %٥٠  ٣٠  ذكور

  %٥٠  ٣٠  إناث

ئي
بتدا

 الا
س

خام
ف ال

ص
ة ال

لامذ
ت

   %١٠٠  ٦٠  المجموع  

  ) ٣(جدول 
  همعدد أفراد العینة الاستطلاعیة الأولى وجنس

  العینة الاستطلاعیة الأولى

  لمئویةالنسبة ا  العدد  الجنس

  %٥٠  ١٥  ذكور

  %٥٠  ١٥  إناث

ئي
بتدا

 الا
س

خام
ف ال

ص
ة ال

لامذ
ت

  % ١٠٠  ٣٠  المجموع   

  ) ٤(جدول 
  همعدد أفراد العینة الاستطلاعیة الثانیة وجنس

  العینة الاستطلاعیة الثانیة

  یةلمئوالنسبة ا  العدد  الجنس

  %٥٠  ١٥  ذكور

  %٥٠  ١٥  إناث

ئي
بتدا

 الا
س

خام
ف ال

ص
ة ال

لامذ
ت

  % ١٠٠  ٣٠  المجموع  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩١
 

   : الاستطلاعيةتجربةال: ًخامسا
  مــستوىالكــشف عــنهــدفت الأولــى إلــى ، أجــرى الباحــث تجــربتین اســتطلاعیتین  

وطبیعـة تـوظیفهم للعناصـر الفنیـة ، عند تلامذة الصفوف الخامسة الابتدائیة التعبیر الفني
اد محتـوى لبرنـامج تعلیمـي فـي رسـوم لكـي یتـسنى للباحـث إعـد، وأسس التكوین في الرسـم

أفـــــراد العینـــــة (إذ قـــــام بتوزیـــــع أوراق الرســـــم والأقـــــلام الملونـــــة علـــــى التلامـــــذة ، الأطفـــــال
ًتنفیــــذ رســــما تعبیریــــا حــــرا باســــتعمال أوراق الرســــم  وطلــــب مــــنهم، ) الأولــــىالاســــتطلاعیة ً ًّ

هــا علــى وفــق أداة وتــم جمــع الرســوم وتحلیل، أو ألــوان الباســتیل، والأقــلام الخــشبیة الملونــة
الـــذي اســـتعملها فـــي إنجـــاز ) ٢٠١٢، الخفـــاجي(تحلیـــل رســـوم الأطفـــال المعـــدة مـــن قبـــل 

تلامــــذة الــــصف الخــــامس  رســــوم أثــــر طرائــــق التــــدریس الــــسائدة فــــي(دراســــته الموســــومة 
مـــستوى  بـــشأنللباحـــث اً أعطـــت الدراســـة تــصوروقـــد ، )فـــي مـــادة التربیـــة الفنیــةالابتــدائي 

صـر الفنیـة مـذة الـصفوف الخامـسة الابتدائیـة وطبیعـة تـوظیفهم للعناعند تلاالفني التعبیر 
  . وأسس التكوین في الرسم

بهـــدف فحـــص المحتـــوى التعلیمـــي أمـــا التجربـــة الاســـتطلاعیة الثانیـــة فقـــد أجریـــت 
قدرات التلامذة فـي هـذه مع  صعوباته ومستوى وضوحه بما یتلاءملتعرف للبرنامج المعد 

وذلــك مــن خــلال تقــدیم محتــوى البرنــامج التعلیمــي للتلامــذة ، والتــي عــدلت بنائیــا ،المرحلــة
قیـاس الوقـت الـذي یـستغرقه تقـدیم كـل  عـن لاًفض، ًتجریبیا من قبل الباحث) أفراد العینة(

  . في البحث الحاليمفردة من مفردات المحتوى التعلیمي للبرنامج المعد
  

نـي ومـستوى العمـر الزمفي ) عينـة البحـث(التكافؤ بين التلامذة : ًسادسا
  :التعبير الفني بالرسم

  : العمر الزمني
بحــساب الأعمــار ) أفــراد العینــة(للتلامــذة الزمنــي  متغیــر العمــر   التأكــد مــنجــرى

ــام الباحــث باســتخراج المتوســط الحــسابي والانحــراف المعیــاري ،)٨(بالأشــهر ملحــق  ِ إذ ق



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٢
 

تبــین عــدم وجــود فــروق ِ إذ ،ة واحــدةلعینــ) T-test( باســتعمال الاختبــار التــائي هملأعمــار
ِ إذ بلغـــت القیمـــة التائیـــة المحـــسوبة ،ذات دلالـــة معنویـــة بـــین أفـــراد العینـــة لمتغیـــر العمـــر

) ٠.٠٥(عنــد مــستوى دلالــة ) ٢,٠٠٠(وهــي أقــل مــن القیمــة الجدولیــة البالغــة ) ١,٣٢٤(
   ).٥( في الجدول یبینكما ) ٥٨(ودرجة حریة 

  )٥(جدول 
    ًالزمني محسوبا بالأشهر العمرتكافؤ أفراد عینة البحث في 

مستوى   )t(قیمة 
الدلالة 
٠.٠٥  

درجة 
  المحسوبة  الجدولیة  الحریة

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
ینة   الحسابي

الع
نس  

الج
  

غیر دالة   ذكور  ٣٠  ١٢٥,٨٠٠  ٣,٦٢٤
  اًإحصائی

١,٣٢٤  ٢,٠٠٠  ٥٨  
  إِناث  ٣٠  ١٢٧,٠٧٠  ٣,٧٨٧

س
خام

ف ال
ص

ة ال
لامذ

ت
 

ئي
بتدا

الا
 

  

  : التعبیر الفني بالرسم
حـــرص الباحـــث قبـــل الـــشروع بتقـــدیم محتـــوى البرنـــامج التعلیمـــي علـــى التأكـــد مـــن        

فــي التعبیــر الفنــي بالرســم مــن خــلال نتــائج الاختبــار ) أفــراد العینــة(التكــافؤ بــین التلامــذة 
 التكــافؤ طبــق ولتحقیــق، إذ یعتقــد أنــه قــد یــؤثر فــي ســلامة التجربــة ودقــة نتائجهــا، القبلــي

ة معنویـة بـین إِذ تبین عـدم وجـود فـروق ذات دلالـ، واحدة  لعینة)T-test(الباحث اختبار 
وهـي ، )١,١١١( المحـسوبة التائیـةقیمـة الإذ بلغـت ، في التعبیر الفني بالرسمأفراد العینة 

ــة ، )٢,٠٠٠(الجدولیــة ) ت(أصــغر مــن قیمــة  ودرجــة حریــة ، )٠,٠٥(عنــد مــستوى دلال
فـــي مـــستوى التعبیـــر الفنـــي ) أفـــراد العینـــة( یـــدل علـــى التكـــافؤ بـــین التلامـــذة وهـــذا، )٥٨(



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٣
 

ــام الباحــث بتحلیــل رســوم التلامــذة باســتعمال أداة تحلیــل رســوم الأطفــال.لرســمبا . (*) إذ ق
  . ذلكبینی) ٦(والجدول 

  )٦(جدول 
  تكافؤ أفراد عینة البحث في التعبیر الفني بالرسم من خلال تطبیق الاختبار القبلي

  
  :متغيرات البحث ًسابعا
  :الي بما یأتيتمثلت متغیرات البحث الح  
ــر المــستقل .١ العناصــر الفنیــة  الــذي یتــضمن )*(*التعلیمــيبالبرنــامج  یتمثــل :المتغی

  . النظریة لأنموذج جیرلاك وأیليسسالأُالمعد على وفق  ،وأُسس التكوین
عینة (تلامذة ال عند) التعبیر الفني بالرسم( یتمثل بـالأداء المهاري :المتغیر التابع .٢

  .البحث الحالي یل رسوم الأطفال التي أعدت فيتحلویقاس بأداة ، )البحث
ــــة  .٣ ــــة(المتغیــــرات الدخیل ــــة ): غیــــر التجریبی ــــسلامة الداخلیــــة والخارجی لتحقیــــق ال

َّفــإن للتــصمیم التجریبــي  هــذا یتطلــب تحدیــد المتغیــرات الطارئــة التــي قــد تــؤثر فــي ِ
  :نتائج التجربة والمتمثلة بما یأتي

                                                
في التعبیر الفني بالرسم قام الباحث بتحلیل رسوم التلامذة على وفق ) لعینةأفراد ا(للتأكد من التكافؤ بین التلامذة  (*)

الذي أعدها لإكمال متطلبات رسالته الموسومة ) أحمد عدنان علي(أداة تحلیل رسوم الأطفال المعدة من قبل الطالب 
 ).لفنیةأثر طرائق التدریس السائدة في رسوم تلامذة الصف الخامس الابتدائي في مادة التربیة ا(
َُینظر *)*(  ).١٠(الملحق : ُْ

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

لدلالة ا  القیمة التائیة
  الإحصائیة

  الجدولیة  المحسوبة  ٩,٤٧٠  ٦٧,٨٠٠  ٣٠  التلامیذ

  ٧,٨٩٧  ٦٥,٣٠٠  ٣٠  التلمیذات
٥٨  

٢,٠٠٠  ١,١١١  

غیر دالة 
عند مستوى 

)٠,٠٥(  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٤
 

تغیـــر مـــن خـــلال قیـــام الباحـــث بتقـــدیم  تمـــت الـــسیطرة علــى هـــذا الم:معلـــم المـــادة - 
  .ناثِمن الذكور والإ) أفراد العینة(التلامذة ِ إلى محتوى البرنامج التعلیمي بنفسه

 للفـصل ٢٠١٤-٢٠١٣ طبق البرنامج التعلیمي في العام الدراسـي :المدة الزمنیة - 
 بواقــع یــومین فـي الأســبوع مقــسمة علــى اًیومــ) ٦٦(الثـاني واســتمرت مــدة التطبیـق 

من یوم الأربعاء الموافـق  ، تي العدل الابتدائیة للبنین والحق الابتدائیة للبناتمدرس
 .٢٣/٤/٢٠١٤ یوم الأربعاء الموافقِ إلى ١٧/٢/٢٠١٤

ِقـام الباحـث بـإجراء موازنـة لمتغیـر الجـنس بـین أفـراد عینـة البحـث، إذ : متغیر الجـنس -
، وكــذلك الحــال بالنــسبة % ٥٠یــشكلون نــسبة )  تلمیــذا٣٠(بلــغ عــدد التلامیــذ فــي العینــة 

ِللإناث إذ بلغ عدد التلمیذات في العینة      .%٥٠یشكلون نسبة )  تلمیذة٣٠(ِ
مدرسـتي العـدل الابتدائیـة (تم تحدید قاعة التربیة الفنیة المعتمـدة فـي : البیئة التعلیمیة -

امج  البحــــث الحــــالي المتمثلــــة بالبرنــــإجــــراءات  لتطبیــــق)للبنــــین والحــــق الابتدائیــــة للبنــــات
یة وقــد تأكــد الباحــث مــن صــلاحیة هــذه القاعــة مــن ساســالتعلیمــي علــى عینــة البحــث الأ

  ).ناثِالذكور والإ( ووجود مقاعد جلوس كافیة لأفراد العینة من تهاضائوٕاحیث سعتها 
  

  : البرنامج التعليمي على وفق أنموذج جيرلاك وأيليإعدادخطوات  :ًثامنا
 اســتند إلیــه لتــصمیم المحتــوى اًإطــارا فلــسفی)  وأیلــيجیــرلاك( الباحــث أنمــوذج دتمــاع      

ولمــا فیــه مــن آلیــات  ،المــادة التعلیمیــةتنظــیم  یتناســب مــع طبیعــة َّلأنــهالتعلیمــي للبرنــامج، 
في تنمیة التعبیر الفنـي بالرسـم لـدى تلامـذة تعلیمیة على وفق خطوات موصوفة قد تسهم 

  : البرنامج التعلیميإعدادات وفیما یأتي وصف تفصیلي لخطو، المرحلة الابتدائیة
 : تحدید المحتوى التعلیمي. ١

ـــى مـــن        ـــق الباحـــث الخطـــوة الأول محتـــوى الالبرنـــامج مـــن خـــلال إعـــداد إعـــداد حق
التــي تتناسـب مــع مـستوى التعبیــر  العناصـر الفنیــة وأُسـس التكـوینتــضمن الـذي تعلیمـي ال

، الفضاءو، اللونو، الشكلو، خطال(الفني بالرسم لدى تلامذة الصفوف الخامسة الابتدائیة 



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٥
 

العناصــر الفنیــة وأُســس وقــد اســتبعد الباحــث بقیــة ، )الوحــدةو، الــسیادةو، التبــاین، التكــرارو
وانــسجاما مــع مــا ذهبــت إلیــه ، ً بنــاء علــى مؤشــرات الدراســة الاســتطلاعیة الأولــىالتكــوین

المحتــوى مــن  فــي ذلــك وضــوح اًمراعیــ، أدبیــات النمــو الفنــي فــي رســوم هــذه الفئــة العمریــة
حیـث الأهــداف التعلیمیـة والــسلوكیة والخطـوات التعلیمیــة للمهـارات واقتــصارها علـى جمــل 

 المادة التعلیمیـة بـشكل تنظیمحرص الباحث على كما ، بسیطة ومفهومة من قبل التلامذة
 ،  مـن حیـث الأمثلـة والملـصقات التعلیمیـةللتلامـذة یتناسب مع المدركات الحسیة البصریة

 تـــوخى الدقـــة والتخطـــیط الجیـــد للمعلومـــات مـــن إذ، مـــستوى أدائهـــم المهـــاري ینـــسجم مـــعو
  :الآتيخلال 
عناصـــر الفنیـــة ال والأدبیـــات التـــي تناولـــت موضـــوعات الاطـــلاع علـــى المـــصادر  .أ 

  .وأُسس التكوین
الاطــلاع علــى الدراســات الــسابقة التــي تناولــت فــي إجراءاتهــا موضــوعات عــن   .ب 

  .العناصر الفنیة وأُسس التكوین
  . التي یتضمنها المحتوى التعلیمي للبرنامجسسد العناصر والأُتحدی  .ج 

  :تحدید الأهداف .٢
أهـــــداف تعلیمیـــــة بوصـــــفها مـــــردودات للعملیـــــة ) ٨(تـــــم تحدیـــــد  :التعلیمیـــــةالأهـــــداف  .أ

المعــد وزعــت علــى الموضــوعات التــي تــضمنها المحتــوى التعلیمــي للبرنــامج ِ إذ التعلیمیــة،
  . على وجه التحدید وأنموذج جیرلاك وأیليعلى وفق مبادئ التصمیم التعلیمي

أهداف سلوكیة قابلـة للملاحظـة ِ إلى تم تحلیل الأهداف التعلیمیة :الأهداف السلوكیة. ب
 عنـصرأهـداف ل) ٦( توزعـت بواقـع اً سـلوكیاً هـدف،)٣٥(بلغت هـذه الأهـداف ِ إذ والقیاس،

 عنـصر أهـداف ل)٣( و، اللـونعنصرف لاهدأ) ٧( و،الشكلعنصر أهداف ل) ٣( و،الخط
ــاینل أخــرىأهــداف ) ٤( و، التكــرارلأســاس التنظیمــي لمفهــومأهــداف ل) ٤(الفــضاء و  ،لتب

  . وحدة العمل الفنينطقأهداف لم) ٤( و، السیادةبدأأهداف لم) ٤(و
  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ٩٦
 

  :تقییم السلوك المدخلي للمتعلمین. ٣
ـــصف الخـــامس  ـــات المـــسبقة لتلامـــذة ال ـــى الحاجـــات والمتطلب لغـــرض الوقـــوف عل

ي فـي مـادة التربیـة الفنیـة والكـشف عـن الـصعوبات والمـشكلات التـي تـواجههم فـي الابتدائ
دراسـة  أجـرى الباحـث ي هي جزء من متطلبـات هـذه المـادة،الت الأدائیة اكتساب المهارات

ــدائي  لتعــرف الخبــرات الــسابقة اســتطلاعیة علــى عینــة مــن تلامــذة الــصف الخــامس الابت
   .ملتعبیر الفني بالرسینة في مجال ا أفراد العالتي یمتلكها

  : تحدید إستراتیجیة التدریس. ٤
ـــي(ركـــز أنمـــوذج       ـــیم التـــي تتناســـب مـــع  ) جیـــرلاك وأیل ـــد إســـتراتیجیة التعل علـــى تحدی

ـــة واهتمامـــاتهم،  ـــدریس ومـــستوى تحـــصیل المتعلمـــین وقـــدراتهم العقلی ـــد إســـتراتیجیة ت لتحدی
البرنــامج التعلیمــي فــي ضــوء مناســبة تعمــل علــى تحقیــق الأهــداف التعلیمیــة المرجــوة مــن 

ـــات المتاحـــة ـــة منهـــا لـــذلك  ،الإمكان ـــام الباحـــث باختیـــار مجموعـــة مـــن الوســـائل التعلیمی ق
لتنفیـذ )  والـتعلم بالعمـلالعـرض( كمـا اختـار طریقتـي ،)الـداتا شـوو، الملـصقاتو، الصور(

  .  التطبیقأثناءفي متطلبات المحتوى التعلیمي للبرنامج 
  : جموعاتتنظیم المتعلمین في م. ٥

داخـل غرفـة الـصف علــى  هـاوتنظیمتتـضمن هـذه الخطـوة كیفیـة ترتیـب المجموعــات      
دراسة ذاتیة، أو مجموعات كبیـرة كانـت أم صـغیرة، (وفق ما تقتضیه إستراتیجیة التدریس 

وذلك لتحقیق الأهداف التعلیمیة بشكل مناسب وبدرجة عالیة من الإتقان ) أو الصف كله
اءات البحـث الحـالي وطبیعـة التعبیـر الفنـي بالرسـم التـي تعتمـد علـى وطبقا لمتطلبات إجر

وهــذه ، القــدرات الفردیــة فقــد نظــم الباحــث أفــراد عینــة البحــث فــي مجموعــة تجریبیــة واحــدة
یعطـي الحریـة الكافیـة فـي عملیـة تنظـیم عینـة ِ إذ ،)جیرلاك وأیلي(إمكانیة یمنحها أنموذج 

  .سب طبیعة المادة الدراسیةبح، البحث
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  : توزیع الوقت .٦
 َّلأن، )جیرلاك وأیلـي(عملیة توزیع الوقت من الفقرات المهمة جدا في أنموذج  ّعدتُ       

 ً وبنـاء علـى ذلـك قـام الباحـث بتوزیـع الوقـت بحـسب طبیعـة،الوقت ثابت ولا یمكـن زیادتـه
ـــق الأهـــداف والأســـالیب اللازمـــة الإســـتراتیجیات ـــشكل مـــنظم ودقیـــق، التعلیمیـــةلتحقی  ، وب

  . یبین ذلك) ٤ (الشكل
  )٣ (شكل

  س على وفق أنموذج جیرلاك وأیليوتوزیع وقت الدر

  الوقت  المادة
   دقیقة٢٠  شرح المحتوى التعلیمي للموضوع

   دقیقة١٥  التطبیقات
   دقائق٥  التغذیة الراجعة

یلي
ك وأ

 لا
جیر

ج 
موذ

أن
   دقیقة٤٠  الزمن الكلي للدرس  

  

  : تحدید المكان .٧
حدیقــة ، غرفــة الــصف( هــذه الخطــوة تحدیــد المكـان الــذي ســیتم فیــه التعلـیم       تتـضمن

ًوبنـاء علـى ، هاوعلى وفق الأهداف المراد تحقیق) المعارض والمتاحف التعلیمیة ،المدرسة
لتقدیم محتوى البرنامج التعلیمي المعد في البحث  )غرفة الصف( قام الباحث بتحدیدذلك 

  .الحالي
  : اختیار مصادر التعلم .٨

       تتـــضمن هـــذه الفقـــرة تحدیـــد المـــصادر التـــي یـــراد الإفـــادة منهـــا فـــي إعـــداد محتـــوى 
ِ إلـى وقـد سـعى الباحـث،  عن المواد والأجهزة التعلیمیـة المختلفـةًفضلا، البرنامج التعلیمي

بحیــث ، عینــةال أفــراد عنــدأن تكــون هــذه  المــصادر مناســبة لمــستوى النمــو العقلــي والفنــي 
، وفي الوقت نفـسه تحقـق أهـداف الـدرس، عامل معها داخل غرفة الصفیمكن فهمها والت
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، لذلك اختار الباحث مجموعة من المصادر والأدبیات لتحدید المحتوى التعلیمي للبرنـامج
ة كالـــصور والملـــصقات،  مـــن التقنیـــات والوســـائل التعلیمیـــ مجموعـــةاســـتعمال عـــن ًفـــضلا

 كما استعان الباحثالأقلام الملونة، وم، رسالق ارووأ، والسبورة، )داتا شو(العرض وجهاز 
 مـصادر تعلـمبوصـفها ، (*)بمجموعة من الخبراء في مجال التربیة الفنیة وطرائـق تدریـسها

  .لإغناء محتوى البرنامج التعلیمي
  : تقویم الأداء. ٩

یم الأداء بالأهداف السلوكیة التـي وضـعت فـي الخطـوة الثانیـة ممـا وترتبط خطوة تق      
 تقـــدیم أثنـــاءذلـــك طبـــق الباحـــث فـــي ولتحقیـــق ،  الاهتمـــام بتقیـــیم النظـــام نفـــسهیؤكـــد علـــى

مكونـات ا علـى ً تـم قیاسـها اعتمـاد،)تطبیقـات(  اختبارات مهاریـةمحتوى البرنامج التعلیمي
أثنــاء تقــدیم محتــوى بمعنــى إجــراء تقــویم بنــائي فــي ،  جزئیــااســتمارة تحلیــل رســوم التلامــذة

 التقــویم النهــائي فــي نهایــة تطبیــق الإجــراءات لقیــاس مــدى  عــنًفــضلا، البرنــامج التعلیمــي
  .الأهداف والتأكد من مدى سلامتهاتحقیق 

  : التغذیة الراجعة. ١٠
فاعلیـــة التعلـــیم، التـــي تركـــز علـــى إعـــادة النظـــر ِ إلـــى تـــشیر فقـــرة التغذیـــة الراجعـــة       

قـام ولتحقیـق ذلـك  ،كذلـبـشأَن باختبار الأهداف والإستراتیجیات واتخاذ القـرارات المناسـبة 
الباحث بجمع رسومات التلامذة في الدقائق الخمس الأخیرة مـن كـل درس والتركیـز علـى 
ٕنقــاط القــوة فیهــا وتأكیــدها وتحدیــد جوانــب الــضعف وأســبابها وارشــادهم علــى تجاوزهــا فــي 

وتعـدیل ،  عـن إعـادة النظـر فـي صـیاغة بعـض الأهـداف الـسلوكیةًفضلا، الدرس اللاحق
  .البرنامج التعلیميإعداد تراتیجیة التدریس لتحقیق الأهداف المنشودة من ٕالمحتوى واس

  
  
  

                                                
َُینظر ملحق  (*) ُْ)٣.( 
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  :أداة البحث: ًتاسعا
بنـاء برنـامج تعلیمـي فـي رسـوم الأطفـال وتعـرف ِ إلى هدف البحث الحالي َّ        بما أن

أثره في تنمیة التعبیر الفني بالرسم عنـد تلامـذة المرحلـة الابتدائیـة، لـذا تطلـب الأمـر بنـاء 
، وبعــد أن تأكــد الباحــث مــن )عینــةأفــراد ال(أداة تحلیــل یــتم بموجبهــا تحلیــل رســوم التلامــذة 

ها تصلح لبحثه الحالي، فقد قام ببناء عدم وجود أداة في الدراسات السابقة التي اطلع علی
  : الخطوات الآتیةأساسهذه الأداة على 

 موضـوعاتهاالإطلاع على بعض الدراسات السابقة التـي تناولـت تحلیـل الرسـوم فـي : ًأولا
، الغـراوي( و،)٢٠٠٩، الحمیـداوي( و،)٢٠٠٨، العبیـدي( و،)٢٠٠٦، الصالحي(كدراسة 
 التعبیـر ةموضـوعالتـي تناولـت  بیـات والمـصادر، كذلك الأد)٢٠١١، العنزي( و،)٢٠٠٩

، خمـــیس(و، )١٩٦٩، البـــسیوني(و، )١٩٦٨، لونفیلـــد( كــــ الفنـــي ومراحلـــه وعملیـــة قیاســـه
  . عن نتاجات التلامذة في الدراسة الاستطلاعیةًفضلا، )٢٠٠٩، عبدالعزیز( و،)١٩٦٥

بیة الفنیة ورسـوم  الباحث مقابلة مع مجموعة من الخبراء والمختصین في الترأجرى :اًثانی
 التـي تظهـر فـي رسـوم تلامـذة العناصر الفنیة وأُسـس التكـوینلتحدید ) ٣(الأطفال ملحق 

 والتـــي یمكــــن تــــضمینها فـــي الأداة الخاصــــة بتحلیــــل رســــوم ،الـــصف للخــــامس الابتــــدائي
  . عن إجراء مناقشة مع المشرف المختصًفضلا. التلامذة

مـن محـورین، تـضمن ) عینـة البحـث(مـذة تكونت أداة تحلیـل رسـوم التلا :وصف الأداة -
، الـشكل، الخـط( وهـي همالتي یمكن أن تظهر فـي رسـوم) العناصر الفنیة(المحور الأول 

 أمــا ،فقــرة فرعیــة) ٢٠(خــصائص ثانویــة اشــتملت علــى ) ٦( تتفــرع منهــا )الفــضاء، اللــون
ة وهـي التـي یمكـن أن تظهـر فـي رسـوم التلامـذ) التكوین أُسس(المحور الثاني فتكون من 

ــاینو، التكــرارو، الــسیادة( خــصائص ثانویــة اشــتملت علــى ) ٤(تتفــرع منهــا ) الوحــدةو، التب
، ١(فقــرة حـدد لهــا مقیـاس ثلاثــي ) ٣٠( وبــذلك تـصبح عــدد الفقـرات ، فرعیـةاتفقـر) ١٠(
ـــي یحـــصل علیهـــا التلامـــذة ،)٣، ٢ ـــة الت ـــة( وبـــذلك تـــصبح الدرجـــة الكلی ـــي ) أفـــراد العین ف

 التعبیـر الفنـي بالرســم یجـرون عملیـةدرجـة عنــدما ) ٩٠(تـساوي  يالاختبـار القبلـي والبعـد
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، درجـة) ٣٠(ا في حالة الأداء الضعیف فتكون َّأم، أعلى درجة وهي تعد، على نحو جید
 َّ لأن،فیعـدون نـاجحین) ٤٥(وفي حالة حصول التلامذة على درجـة ، وهي تعد أقل درجة

یبــین أداة ) ٧( والملحــق .جملهــاالأداة بم مــن درجــات%) ٥٠(لدرجــة تعــادل نــسبة هــذه ا
    . بشكلها النهائيالبحث

  : لمكونات تلك الأداةٌوصفوفیما یأتي 
ـــه ايساســـ هـــو العنـــصر الأ: الخـــط.١ ـــستعین ب ـــي عـــن لتلامـــذة الـــذي ی ـــر الفن ـــي التعبی                ف

  . طریق الرسم
  :  الخطأنواع. أ

 أيبـــت لـــیس فیـــه ومـــستوى ثا لـــه اتجـــاه ن یكـــودَُ هـــو الخـــط الـــذي إذا مـــ:مـــستقیم -
  . متغیرات أخرى

 وأ اً بیـضویً دائـرة أو شـكلاف أو نـصاًن قوسـدَ یكـوُهـو الخـط الـذي إذا مـ :منحني -
 النامیــة  اســتعمال الخطــوط المنحنیــة فــي رســم الأشــكالیبــینًوغالبــا مــا ، اًمخروطیــ

  .والثمار والأشكال الهلالیة واللولبیة
  مـا یـشبه الموجـه،ًكلاشَُ موًلا ونزاًیتصف بالتأرجح صعود الذي هو الخط :متموج -

  .وأثر الأفعى وغیرها، وأمواج البحر، ویمكن ملاحظته في حركة الرمال

ویــــوحي والــــذي ،  أو القائمــــةمنفرجــــةأو الحــــادة ال  الزوایــــاذو هــــو الخــــط :كــــسرنم - 
  .اًا وتنازلیًبالارتباك والاضطراب من خلال حركته تصاعدی

  :   الخطأوضاع. ب
مــن  العلیــا والـسفلى  ورقـة الرسـمتي لحــافٍ بـشكل مـوازرســمیُ هـو الخــط الـذي :أفقـي -

 .الیسار أو بالعكسِ إلى الیمین

، الیمنــى والیــسرى ورقــة الرســم تيحــافل ٍمــواز بــشكل رســمیُ هــو الخــط الــذي :رأســي -
 . أو الأشكال التي تتعامد على أرضیة اللوحة في رسم الأشجار أو البنایاتیبینو
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نحــو الجهــة الیمنــى أو الیــسرى تــصاعدیا أو  اً متجهــرســمیُ هــو الخــط الــذي :ائــلم -
 أو الأنهـار، أو ، في رسم الجبـالیبینو،  أن یحاذي طرفي الورقةغیرمن ، تنازلیا

  . في حالة الإسناد وغیرهاالإنسان جسم  أو حركة ،بعض التضاریس
وتكـون بأحجـام مختلفــة ، یتمثـل بـالخطوط التـي تحـصر فیمـا بینهـا المـساحات: الـشكل. ٢

  .حمل في تفاصیلها مشاعر الأطفال وانفعالاتهمتوأشكال 
  :نوع الشكل. أ

 التلمیــذعبــارة عــن مــساحات وحجــوم تبــدو منتظمــة یحــاول هــو  :)هندســي(منــتظم  -
  أو الجبـــال،یعبـــر عنهـــا بـــدائرةف مـــن خلالهـــا التعبیـــر عـــن شـــيء معـــین كالـــشمس

 أو المـــستطیل الـــشكل المربـــع یرســـموا ونجـــدها فـــي رســـوم الأطفـــال كـــأن ،بمثلثــات
  . وغیرها...لعمارات، ومآذن الجوامعالبیوت، واللدلالة على 

 وهــو عبــارة عــن مــساحات وحجــوم غیــر منتظمــة :)حــر –عــضوي (غیــر منــتظم  -
 ، أو نباتیـة،قـد تكـون حیوانیـة،  من خلالها التعبیر عـن أشـیاء معینـةالتلمیذیحاول 

  . أو غیرها،.زخرفیة أو رمزیة ً أو أشكالا،أو طبیعیة
ة علــى ضفي صــفة الواقعیــعبــارة عــن صــبغات لهــا خــصائص بــصریة تــهــو  : اللــون.٣

  . أوجه التشابه والاختلاف بین الأشكال والصور المختلفة اللون، ویبینالرسم
  :نوع اللون. أ

التــي لا یــدخل فــي تركیبهــا ) الأزرقوالأصــفر، والأحمــر،  ( اللــون یــشمل:يأساســ -
  .أي لون آخر

مــن  اًالتــي تكــون مزیجــ) البنفــسجيو، البرتقــاليوالأخــضر، (  اللــون یــشمل:ثــانوي -
  . یینأساسلونین 

ـــادي - ـــشمل:حی ـــون ی ـــونین  َّإن ،)الرصاصـــي والأبـــیض،وســـود، الأ ( الل الأبـــیض الل
، فــالأبیض هــو )ورقــة الرسـم( الظـل والــضوء فــي اللوحـة ً غالبــا مـا یمــثلانوالأسـود
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لتدرج  افیمثلالرصاصي اللون أما ، فضاء اللوحة، والأسود هو مزیج الألوان كلها
  .  قلم الرصاصوساطةاللوني ب

  : على ورقة الرسم تتمثل بدرجة اللون الموضوعة:قیمة اللون. ب
  . ورقة الرسم یمتاز بأنه قلیل الكثافةعلى اللون الموضوع َّإن :فاتح -
عـدة أي یمـرر اللـون لمـرات ،  ورقـة الرسـم كثیـفعلـى اللون الموضوع َّإن :غامق -

  . ضر غامقحتى یحصل على درجة غامقة مثل أخ
والوحـدات فـي التـي ترسـم علیهـا الأشـكال المـساحة أو  فـراغیمثـل ال :)الفراغ(  الفضاء.٤

أو یتــرك علــى شــكل مــساحات فارغــة تــنم عــن الحركــة ، بأكملــه ًوقــد یكــون مــشغولا، الرســم
  ). ورقة الرسم(والعمق في اللوحة 

  ):ورقة الرسم(توزیع الأشكال في فضاء اللوحة . أ
  .شكال المرسومة في جمیع أجزاء ورقة الرسم توزع الأ:جمیع -
 والتـي تمثـل المـساحة حــول كـز الورقــة التـي ینفـذ علیهـا الرســمیقـصد بـه مر :وسـط -

  .تقاطع قطري ورقة الرسم
 توضـع الأشـكال المرسـومة فـي جـزء واحـد مـن ورقـة الرسـم، كـأن ْ أن:جانب واحـد -

  .  وقرب حافة الورقةیكون الجزء الأیمن أو الأیسر
 لورقــة الرســم وبــاتزان لیــسرىالیمنــى وكــلا الجهتــین ا یكــون الرســم فــي ْأن :جــانبین -

  . متماثل
 وقـرب حافتهـا  توضع الأشكال المرسومة في أعلـى ورقـة الرسـمْ أن:الجزء الأعلى -

  .العلیا
 وقـرب حافتهـا في أسفل ورقـة الرسـم توضع الأشكال المرسومة ْ أن:الجزء الأسفل -

  .السفلى
 الأشـــكال نا عــًیــزمما للنظـــر وًحـــد الأشــكال المرســومة لافتــیكــون أهــي أن  : الــسیادة.٥

   :عدة منهاق ائطرب وتتحقق ،في ورقة الرسم  الأخرى
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 یكون أحد الأشكال المرسومة أكبر من الأشـكال ْ أن:السیادة عن طریق الشكل  .أ 
 .في مقدمة الورقةمرسوما أو ، اًأو متحرك،  عنهاًأو منعزلا، الأخرى

 ْكـأن، اً یكـون لـون أحـد الأشـكال المرسـومة مختلفـْأن :السیادة عن طریق اللون  .ب 
 یكـون لـون ْأو أن،  تكـون بـاقي الأشـكال غامقـة أو العكـس، في حیناًیكون فاتح

 . تكون باقي الأشكال بألوان باردة أو العكس، واًأحد الأشكال حار

عـدد  مـن حیـث ال كتل أو ألـوان أو أشـكال فـي ورقـة الرسـمتردید یعني التكرار : التكرار.٦
  للرمز الذي أستقر علیه بشكل آلي في رسمه، ویرجع ذلـكالتلمیذ مضاعفةأي ، أو النوع

والتكــرار علــى ،  بقدرتــه فــي رســم بعــض الأشــكال مــن رصــیده الفنــيالتلمیــذأحــساس إِلــى 
  :نوعین
و كتلة فـي ورقـة الرسـم بـشكل  لشكل أو لون أالتلمیذ یتمثل في تكرار :تكرار تام  .أ 

  .  واللون والمساحة  من حیث العددٍمتساو
كتلــة فــي ورقــة الرســم مــن  لــشكل أو لــون أو التلمیــذ یتمثــل فــي تكــرار :غیــر تــام  .ب 

  .مع وجود اختلاف من حیث المساحات والحركة، حیث النوع

 مـن حیـث الحجـم أو فاوتـةمتالشـكال مـن الأمجموعـة ل تلمیـذ یتمثل في رسم ال: التباین.٨
  :منهاعدة این على أنواع  والتب،اللون أو الاتجاه على ورقة الرسم

  .تفاوتة مجموعة أشكال بأحجام مالتلمیذ یرسم ْ أن:التباین في الحجم  .أ 
ــاین فــي الاتجــاه  .ب   للأشــكال عــاكس مهباتجــا أحــد الأشــكال التلمیــذ یرســم ْ أن:التب

  . الأخرى
 أحــد الأشـكال بلــون مغـایر لألــوان الأشــكال التلمیــذ یلـون ْ أن:التبـاین فــي اللــون  .ج 

 بینمـا تكـون ألـوان الأشـكال الأخـرى اً لون أحـد الأشـكال بـاردكأن یكون، الأخرى
  .حارة أو العكس
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في ورقة الرسم وترتیب بعضها مجموعة من الأشكال ل التلمیذتتمثل في رسم :  الوحدة.٩
، ومــن بــین العلاقــة الــشاملة بینهــا لتجــسید موضــوع معــینمــع إیجــاد ،  الآخــرهابعــضمــع 

  :أنواع الوحدة ما یأتي
  . مجموعة أشكال متقاربة لتجسید موضوع معینالتلمیذ أن یرسم :تقارببالالوحدة   -
  . مجموعة أشكال متراكبة لتجسید موضوع معینالتلمیذ أن یرسم :بالتراكبالوحدة   -
 مجموعـــة أشـــكال متـــشابكة لتجـــسید موضـــوع التلمیـــذ أن یرســـم :بالتـــشابكالوحـــدة   -

 .معین

ِ إذ لدقــة العلمیـة فــي التحلیــل،ایـق تحقلوضــعت لعملیـة التحلیــل ضــوابط  :ضـوابط التحلیــل
              علـى ) هولـستي( لكـل مـن الباحـث والمحللـین الآخـرین، فقـد أكـد اًتعد هذه الـضوابط مرجعـ

  .وأن امتلكوا مهارات كافیة للتحلیل درب علیها المحللون حتىتضرورة وضع قواعد ی
)Holsti, 1967: 135 (  

  :وهذه الضوابط هي
ائي لكل خاصیة رئیسة أو ثانویة وفهمها بشكل جید قراءة التعریف الإجر .١

  .لملاحظتها في الرسم وتحدیدها بدقة
  .إعطاء درجة لكل خاصیة تظهر في الرسم .٢
 .حدةعلى ) رسم( استمارة تحلیل لكل استعمال .٣

، تم عرضها رسوم الأطفالمكونات استمارة تحلیل لبعد انجاز الباحث  :الأداة صدق - 
وعة من الخبراء الاختصاص في مجال التربیة الفنیة وطرائق بصیغتها الأولیة على مجم

لغرض التعرف على مدى صلاحیة مكوناتها ) ٢(كما موضح في الملحق ، تدریسها
  . عن صلاحیتها اللغویةًفضلا،  للهدف الذي وضعت لأجلهاًتحقیق

بعـضها وتعـدیل  ، مـن الفقـراتاًعـددوحـذف  إضـافة تتمـوفي ضـوء ملاحظـاتهم وآرائهـم  
نــسبة اســتخراج  ومــن أجــل ،)٣( كمــا فــي الملحــق حیــث الــصیاغة والــسلامة اللغویــة مــن

ــة كــوبراســتعمالاتفــاق الخبــراء علــى فقــرات الأداة  بلغــت نــسبة اتفــاق ِ إذ ، الباحــث معادل
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ـــذلك أصـــبحت الأداة جـــاهزة لا، %)٩٢(الخبـــراء  ـــاس الأداء المهـــاري ســـتعمالهاوب  فـــي قی
 المهـــاري داءالأهـــذه الاســـتمارة فـــي تقـــویم ال  اســـتعملغـــرضو .)عینـــة البحـــث(للتلامـــذة 

 الاختــصاص اتین مــن ذوتــ اثنتین التلامــذة تــم تــدریب مدرســ عنــد)التعبیــر الفنــي بالرســم(
 بنــــسخة مــــن هــــذه ن بعـــد أن تــــم تزویــــده،(*)فـــي مجــــال التربیــــة الفنیــــة وطرائــــق تدریــــسها

  . كیفیة تحدید الدرجات لكل تلمیذ وتلمیذةبشأَن نٕالاستمارة وارشاده
   :یمكن الحصول على ثبات أداة البحث عن طریق :ثبات الأداة -

  ویقصد بـه توصـل المحللـین اللـذین یعمـلان بـشكل منفـرد:الاتساق بین المحللین -
 التــصنیف نفــسه علــى وفــق عمالالنتــائج ذاتهــا عنــد تحلیــل الرســم نفــسه وباســتإِلــى 

  . هوقواعد خطوات التحلیل نفسها
النتـائج نفـسها بعـد تحلیـل الرسـوم ِ إلـى الباحـث یعني توصل :الاتساق عبر الزمن -

مرة أخرى بعد مرور مدة زمنیة معینة وباستعمال التصنیف نفسه في تحلیل رسوم 
  )Beralson , 1952: 519. ( الإجراءات نفسها عند قیامه بالتحلیلعمالوباست

 بـصورة عـشوائیة مـن اًرسـم) ٢٠(قـام باختیـار ِ إذ ،استعمل الباحث كلا الأسـلوبین
 علـى انفـراد ًالقیام بتحلیل هذه الرسوم كـلا رسوم عینة البحث وطلب من اثنین من زملائه

  . الأداة استعمال بعد تعریفهما بإجراءات التحلیل وتدریبهما على كیفیة
 بـین اًیومـ) ١٤(حلل الباحث العینة نفـسها مـرتین متتـالیتین وبفاصـل زمنـي مدتـه و  

اتــساق الباحــث مـع نفــسه عبــر الـزمن وبعــد حــساب  لغــرض إیجـاد ،التحلیـل الأول والثــاني
وبــین %) ٨٨(معامـل الاتفـاق باســتعمال معادلـة كـوبر كانــت نـسبة الاتفـاق بــین المحللـین 

وللباحـــث عبـــر %) ٨٣(وبـــین المحلـــل الثـــاني والباحـــث %) ٨٩(المحلـــل الأول والباحـــث 
  .)٧( الجدول یعرضهكما %) ٨٤(الزمن 

                                                
  . ماجستیر تربیة فنیة–نورس حیدر محمود . ١ :َّھن الباحث َّن استعان بھتین اللتینالمحلل (*)

 . ماجستیر تربیة فنیة–سھاد عبد الرحمن كامل . ٢
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  )٧(جدول 
   حث والمحللینمعامل الاتفاق بین البا

  
  

      
  
  
  
  
  

) ٠,٨٦( أن معامل الثبات لأداة التحلیل بلغ یبین) ٧(ًبناء على نتائج الجدول       
  .، وبذلك تصبح الأداة جاهزة للتطبیقاًوهو یعد جید

  

  :ر القبليختباالاتطبيق  :ًعاشرا
ـــم  ـــة(التلامـــذة  إخـــضاعت ـــراد العین ـــاث  )أف ـــارللامـــن الإن ـــي المهـــاريختب  یـــوم  القبل
 للاختبــار یــوم الأربعــاء م أمــا الــذكور فقــد تــم إخــضاعه،)١٧/٢/٢٠١٤ (وافــقالاثنــین الم

 -الخــشبیة(الأقــلام الملونــة أوراق الرسـم وزیــع  بتوم الباحــث قــا إذ،)١٩/٢/٢٠١٤(الموافـق
ـــى التلامـــذة)الباســـتیل ـــب مـــنهم التعبیـــر بالرســـم عـــن و،  عل مدینـــة (احـــد الموضـــوعین طل
وتـــم  جمعـــت الرســـوم ثـــم،  تـــدخل مـــن قبلـــهغیـــر أيبحریـــة مطلقـــة مـــن ) العیـــد ،الألعـــاب

ُالمعــدة فــي البحــث مــذة تحلیــل رســوم التلااســتمارة إعطائهــا الــدرجات التقدیریــة علــى وفــق 
والاحتفـــاظ بهـــا لأجـــل مقارنتهـــا بالـــدرجات التـــي یحـــصلون علیهـــا بعـــد تعرضـــهم ، الحـــالي

   .لمحتوى البرنامج التعلیمي وأدائهم للاختبار المهاري البعدي لإظهار نتائج البحث

  نسبة الاتفاق  نوع الثبات  ت
  ٠,٨٤  الباحث عبر الزمن  ١
  ٠,٨٩  الباحث والمحلل الأول   ٢
  ٠,٨٣  الباحث والمحلل الثاني   ٣
  ٠,٨٨  المحللین مع بعضهما   ٤

  ٠,٨٦  معدل الثبات
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   :تطبيق البرنامج التعليمي: إحدى عشرة
ــامج التعلیمــي علــى         ثنــینالامــن یــوم ًبــدءا ) أفــراد العینــة( ة التلامــذتــم تطبیــق البرن

  . ذلكیبین )٨(والجدول  )٢٣/٤/٢٠١٤( ولغایة الأربعاء) ١٧/٢/٢٠١٤(الموافق 
  )٨(جدول 

    القبلي والبعدي والاختبارلیميلبرنامج التعاتطبیق 

 اسم الموضوع المدرسة الیوم والتاریخ

 الحق للبنات ١٧/٢الاثنین 
 العدل للبنین ١٩/٢عاء الأرب

تطبیق الاختبار 
  القبلي

 الحق للبنات ٢٤/٢الاثنین 
 العدل للبنین ٢٦/٢الأربعاء 

  الخط

 الحق للبنات ٣/٣الاثنین 
 العدل للبنین ٥/٣الأربعاء 

 اللون

 الحق للبنات ١٠/٣الاثنین 
 العدل للبنین ١٢/٣الأربعاء 

 الشكل

 الحق للبنات ١٧/٣الاثنین 
  للبنینالعدل ١٩/٣الأربعاء 

 الفضاء

 الحق للبنات ٢٤/٣الاثنین 
 العدل للبنین ٢٦/٣الأربعاء 

 التكرار

 الحق للبنات ٣١/٣الاثنین 
٢/٤الأربعاء   العدل للبنین 

 التباین

 الحق للبنات ٧/٤الاثنین 
 العدل للبنین ٩/٤الأربعاء 

 الوحدة

 الحق للبنات ١٤/٤الاثنین 
 العدل للبنین ١٦/٤الأربعاء 

 السیادة

 الحق للبنات ٢١/٤الاثنین 
٢٣/٤الأربعاء   العدل للبنین 

تطبیق الاختبار 
 البعدي

  



  

  

   
   

 

  

  البحثإجراءات : الفصل الثالث  ١٠٨
 

 :لبعديا الاختبارتطبيق : إثنى عشرة

تـــم إِذ  ، بالـــصیغة نفـــسها التـــي طبـــق فیهـــا الاختبـــار القبلـــيالبعـــدي      طبـــق الاختبـــار 
أمـــا ، )٢١/٤/٢٠١٤ (یـــوم الاثنـــین الموافـــق ِالإنــاث مـــن )عینـــة البحـــث(التلامـــذة اختبــار 

   .)٢٣/٤/٢٠١٤ ( الموافقربعاء یوم الأم فقد تم اختبارهلذكورا
  

  :الوسائل الإحصائية: ثلاثة عشر
   : الوسائل الاحصائیة الآتیة     استعمل الباحث

                                      الجزء
ــــ= قانون النسبة المئویة. ١ ــــ ــــ ـــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ   ١٠٠ ×ـــ

                                       الكل
  
  )Cooper(معادلة نسبة الاتفاق لكوبر . ٢

  .استعمل لاستخراج نسبة اتفاق الخبراء
  عدد مرات الاتفاق                     

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــ  = تفاق معادلة نسبة الا   ١٠٠×      ــــــ ــــــــــــــــــــــــ
  عدد مرات عدم الاتفاق+ عدد مرات الاتفاق               

 (Cooper: 1974, p. 27)  
  

 :للاختبارات الآتیة) (spssالبرنامج الإحصائي .٣
للتحقق من التجانس في العمر لعینتین مستقلتین ومتساویتین  التائيختبار الا -

 .والتحقق من الفرضیة الثانیة، الزمني والاختبار القبلي لأفراد عینة البحث
 القبلي ین الاختباررق بلقیاس مقدار الفلعینتین مترابطتین  التائيختبار الا  -

 .وتعرف أثر البرنامج التعلیمي المعد في البحث الحالي، والبعدي
                                                                         

  
 



  

  
  الرابعالفصل 

  عرض النتائج ومناقشتها
   

  .عرض النتائج: أولًا

  .الاستنتاجات: ثانيًا

  .التوصيات: ثالثًا

  .المقترحات: رابعًا

  
   

 



  

  

 
   

 

  

   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١٠
 

  :عرض النتائج: ًأولا
لمعرفة أثـر البرنـامج التعلیمـي ،  لهااً لنتائج البحث وتفسیراًیتضمن هذا الفصل عرض  

ــالمعــد   عنــدفــي تنمیــة التعبیــر الفنــي لاك وأیلــي ى وفــق الأســس النظریــة لأنمــوذج جیــرعل
  :ً وفقا لفرضیتي البحث وعلى النحو الآتي،تلامذة المرحلة الابتدائیة

  الاختبـــار المهـــاري فـــي) ٠,٠٥( عنـــد مـــستوى معنویـــة دلالـــة ذاتتوجـــد فـــروق لا  .١
 .بعديوالقبلي  ال ین في الاختبار)أفراد العینة (تلامذةال بین  بالرسملتعبیر الفنيل

ـــق  متـــ   ـــدرجات اســـتخراجمـــن خـــلال الفرضـــیة أعـــلاه مـــن التحق  المتوســـط الحـــسابي ل
 الانحــــراف المعیـــاري وٕاظهـــار )  البعـــدي–القبلـــي  (الاختبـــار فـــي )أفـــراد العینـــة(تلامـــذة ال

 المهاري في التعبیـر الفنـي بالرسـم بعـد أدائهم حول الإحصائیة المعالجات إجراءلهما، ثم 
للتحقـق مـن صـحة هـذه الفرضـیة اسـتعمل و، )البرنـامج التعلیمـي(تطبیق المتغیر المستقل 

 . ذلكیبین) ٩( لعینتین مستقلتین والجدول (t-test)الباحث اختبار 

  )٩(جدول 
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للأداء المهاري للتلامذة في الاختبارین

  )لبعديا –القبلي  (
  )t(قیمة 

مستوى 
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الا

  ر

دالة   قبلي  ٦٦,٥٥  ٨,٧٣٦
  ًحصائیاإ

٥٢٤-  ٨,٧١٧-  ٩,٦٩٧  ٦,٩٦٣  ٢,٠٠٠  ٥٩  
٧٥,٢٧   ٧,٩٨١   

٦٠  
  بعدي

  

وعند مقارنتها ) ٦,٩٦٣( تساوي (t-test) القیمة المحسوبة لاختبار أن یبین والذي     
 تبـینی) ٥٩(وبدرجـة حریـة ) ٠.٠٥(دلالة عند مستوى ) ٢,٠٠٠(بالقیمة الجدولیة البالغة 



  

  

 
   

 

  

   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١١
 

 الجـدول نفـسه مفـرداتِ إلـى لصالح الاختبار البعدي، وعند الرجوعومن قیمتها  أَكبرنها أب
 )٧٥,٢٧( یــساوي اً المتوســط الحــسابي لــدرجات تلامــذة المجموعــة التجریبیــة بعــدیَّأَننجــد 

 أنفـسهمت التلامـذة  مـن المتوسـط الحـسابي لـدرجاأَكبـر وهـو )٧,٩٨١(وبانحراف معیـاري 
ــــذي یــــساوي اًقبلیــــ  محتــــوى َّنإ، وهــــذا یعنــــي )٨,٧٣٦( وبــــانحراف معیــــاري )٦٦,٥٥( وال

التـي  العناصـر الفنیـة وأُسـس التكـوینالذي یتضمن ، البرنامج التعلیمي في رسوم الأطفال
تمثــل احــد مفــردات مــادة التربیــة الفنیــة المقــررة فــي المرحلــة الابتدائیــة قــد أســهم فــي تنمیــة 

  .أثر إیجابيوانه ذو ، )عینة البحث(تعبیر الفني بالرسم لدى التلامذة ال
لتعبیـر ل  الاختبار المهاريفي) ٠,٠٥( عند مستوى معنویة دلالة توجد فروق ذاتلا  .٢

ِبحـــسب  البعـــديفـــي الاختبـــار ) أفـــراد العینـــة(تلامـــذة ال بـــین  بالرســـمالفنـــي َ َ متغیـــر ِ
 .الجنس

الانحــراف ووسـط الحـسابي متالاستخراج ن خلال م  أعلاهكما تم التحقق من الفرضیة  
 فـــي الاختبـــار المهـــاريأدائهـــم المجمعـــة إزاء ) عینـــة البحـــث(تلامـــذة اللـــدرجات المعیـــاري 

 لعینتـــین (t-test) اختبـــار باســـتعمال ،)إنـــاث -ذكـــور (بحـــسب متغیـــر الجـــنس  ،البعـــدي
   .ذلكیبین ) ١٠(مستقلتین ، والجدول 

  ) ١٠(جدول 
  الانحراف المعیاري للأداء المهاري للتلامذة بحسب متغیر الجنسالمتوسط الحسابي و
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   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١٢
 

 وعنـد مقارنتهـا )٢,٥٧٣(تساوي ) t-test( القیمة المحسوبة لاختبار َّنأَظهر أ الذيو 
) ٥٨(وبدرجــــة حریــــة ) ٠.٠٥(عنــــد مــــستوى دلالــــة ) ٢,٠٠٠(بالقیمــــة الجدولیــــة البالغــــة 

 الجـدول بیانـاتِ إلـى الرجـوع، وعنـد )الـذكور( من قیمتهـا لـصالح التلامـذة أَكبرها َّأنیظهر 
 ) ٧٧,٨٠٠(یــــــساوي ) الــــــذكور( المتوســــــط الحــــــسابي لــــــدرجات التلامــــــذة َّأن نجــــــد نفـــــسه

) الإنـاث( من المتوسط الحسابي لدرجات التلامذة أَكبروهو ) ٤,٣٠٢(وبانحراف معیاري 
ــانحراف معیــاري ) ٧٢,٧٣٠ (والــذي یــساوي  مــستوى التعبیــر َّنأ وهــذا یعنــي )٩,٨٨٩(وب

ن  أَممـا یـدل علـى ) الإنـاث(أعلـى منـه عنـد التلامـذة ) الـذكور(الرسم عند التلامـذة الفني ب
فـي تنمیـة التعبیـر الفنـي بالرسـم  أثر أكثـر إیجابیـة ووتطبیقاته ذمحتوى البرنامج التعلیمي 

   . الإناثه عند منعند التلامذة الذكور
  :ًبناء على ما تقدم یمكن تلخیص نتائج البحث بالاتي

 عنـــه فـــي الاختبـــار فـــي الاختبـــار المهـــاري البعـــدي) أفـــراد العینـــة(مـــذة التلاتفـــوق  .١
  .القبلي

ــتفــوق التلام .٢ فــي الاختبــار المهــاري ) الإنــاث( التلمیــذات أقــرانهمعلــى ) الــذكور (ذی
 .البعدي بحسب متغیر الجنس

  

  

ثانيا
ً

  :الاستنتاجات: 
ري البعــدي  التفــوق الــذي أحــرزه أفــراد العینــة فــي الاختبــار المهــاَّ إنیــرى الباحــث
   : ُیمكن أن یعزى إلى

الـــــذین تعرضـــــوا لمحتـــــوى البرنـــــامج التعلیمـــــي ) أفـــــراد العینـــــة( تفـــــوق التلامـــــذة َّإن .١
المــصمم علــى وفــق الأســس النظریــة و، لعناصــر الفنیــة وأُســس التكــوینا المتــضمن
ـــي(لأنمـــوذج  ـــرلاك وأیل ـــى یعـــزى، )جی ـــدیم المعلومـــات والخبـــرات ِ إل التنظـــیم فـــي تق

ِ إلـى إیـصالهاآلیـات المهارات الفنیة المطلوبة وو، الأداء التعلیمیة وتسلسل خطوات
 التعلیمیـــــة والـــــسلوكیة ذات المعلومـــــات الأهـــــداف وضـــــوح فـــــضلا عـــــن ،التلامـــــذة

 .لدیهمالتي أسهمت في تنمیة التعبیر الفني و ترابطةالمعرفیة والمهاریة الم



  

  

 
   

 

  

   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١٣
 

 العناصـــر الفنیـــة وأُســـس التكـــویناح محتـــوى البرنـــامج التعلیمـــي فـــي تعلـــیم  نجـــَّإن .٢
 كـان بـأثر ، إحدى مفردات مادة التربیة الفنیـة المقـررة فـي المرحلـة الابتدائیـةكونها

ـــیم وذلـــك مـــن خـــلال مـــا تـــضمنه هـــذا المحتـــوى مـــن تنظـــیم  ـــة التعل التبـــسیط لعملی
 والخامــــات ســــائل التعلیمیــــةللمهــــارات وكیفیــــة تنفیــــذها فــــي الرســــم، واســــتعماله للو

مــن اجــل تمكــین التلامــذة مفــردة مــن مفــردات البرنــامج التعلیمــي  فــي كــل المناســبة
 بهـــا مـــنمحتویاتهـــا ومـــا یـــرتبط علـــى تـــذكر ومـــساعدتهم   الموضـــوعاتمـــن تمییـــز

  .تحسین مستوى الأداء المهاري لهمِ إلى أدتخبرات تعلیمیة مهاریة 
ـــیم فـــي هواســـتراتیجیاتي التـــصمیم التعلیمـــ اعتمـــاد أســـالیب َّإن .٣ ـــة  تعل العناصـــر الفنی

 تلامـذة الـصف الخـامس الفنـي عنـد التي تتناسب مع مستوى النمو وأُسس التكوین
 تعـــد مـــن الأســـالیب المتطـــورة التـــي أثبتـــت ،الابتـــدائي وتعزیزهـــا بالتقنیـــات الحدیثـــة

المــادة ٕفاعلیتهــا فــي تحفیــز المــتعلم واثــارة الرغبــة والدافعیــة لدیــه والاســتمرار بــتعلم 
 والـصور التعلیمیـة بـالألوانالعلمیة وما یتعلـق بمحتواهـا التعلیمـي التـي تـم تعزیزهـا 

  . التعبیر الفني بالرسمعملیة بین هذه الوسائل واً رابطاًالتي شكلت جسر
 الإدراكـي التي تتناسب مع مـستوى النمـو العناصر الفنیة وأُسس التكوین انتقاء َّنإ .٤

  كــان لــه الأثــربتــدائي علــى شــكل برنــامج تعلیمــيتلامــذة الــصف الخــامس الاعنــد 
 .في تنمیة التعبیر الفني بالرسم

الموجـه والمـشرف إن أنموذج جیرلاك وأیلي ینقل المعلـم مـن دور الملقـن إلـى دور  .٥
مما ولد شعورا لدى التلامذة بالمسؤولیة الذاتیة في عملیة تعلم المحتـوى ، والمعزز

ممـــا ســـاعد علـــى ، الفنیـــة وأُســـس التكـــوین العناصـــر التعلیمـــي للبرنـــامج المتـــضمن
 .تنمیة قدراتهم التعبیریة في الرسم

إن استعمال طرائق التدریس التي تعتمد على جهـد المـتعلم وتجعلـه محـور العملیـة  .٦
،  إثارة الدافعیة عند التلامذة لتعلم محتـوى البرنـامج التعلیمـيساعد على، التعلیمیة

وتغییـر الأسـلوب ،  داخل غرفـة الـصفإذ ساعدت هذه الطرائق على كسر الرتابة
 .الروتیني في تقدیم دروس التربیة الفنیة



  

  

 
   

 

  

   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١٤
 

ثالثا
ً

  التوصيات: 
  :على ضوء الاستنتاجات التي توصل إلیها الباحث یوصي بالاتي

 مــادة التربیــة الفنیــة تعلــیمُاعتمــاد البرنــامج التعلیمــي المعــد فــي البحــث الحــالي فــي  .١
ـــسادس الابتـــدا ـــت فاعلیتـــه فـــي تنمیـــة ْئي بعـــد أنلتلامـــذة الـــصف الخـــامس وال  اثب

 . التعبیر الفني بالرسم لدیهم

اعتمـــاـد محتــــوى البرنــــامج التعلیمــــي مــــن قبــــل مراكــــز الإعــــداد والتــــدریب التابعــــة  .٢
للمـــدیریات العامــــة للتربیـــة، لإكــــساب معلمــــي ومعلمـــات التربیــــة الفنیـــة مــــن كافــــة 

 فیـه، سس التكوینالعناصر الفنیة وأُالاختصاصات مهارات الرسم وكیفیة توظیف 
 .عبر إقامة الدورات التدریبیة لهم

ـــردات  .٣ ـــة وأُســـس التكـــوینتطـــویر مف ـــة العناصـــر الفنی ـــة الفنی ـــم التربی ـــل معل ـــي دلی  ف
ومناهجهــا بمــا یتناســب مــع قــدرات التلامــذة فــي الــصفوف الخامــسة والــسادسة فــي 

 .المرحلة الابتدائیة

الفنیـة  فـي دلیـل معلـم التربیـة  وأسس التكوینیةعناصر الفنالالاهتمام بمفردة زیادة  .٤
تربیـة تحقیـق أحـد أهـداف الفـي لمـا لهـا مـن أثـر إیجـابي ، (*)في المرحلـة الابتدائیـة

 المــدركات الحــسیة للتلامــذة فــي الكــشف عــن نمیــةت"وهــو ، الفنیـة فــي هــذه المرحلــة
تزویـد التلامـذة بـالخبرات "ًفضلا عـن، "علاقة العناصر الفنیة في بنیة العمل الفني

 . (**)"ارات الفنیة والتقنیة التي تتناسب ونمو قدراتهم اللغویة والكتابیةوالمه

  
  
  
  
  

                                                
 ).٤٠- ٣٠(صللمرحلة الابتدائیة  للمزید ینظر دلیل معلم التربیة الفنیة (*)

 . تنظر أهداف التربیة الفنیة للمرحلة الابتدائیة في الدلیل المشار إلیه أعلاهللمزید  (**)



  

  

 
   

 

  

   عرض النتائج ومناقشتها: رابعالفصل ال  ١١٥
 

رابعا
ً

  :المقترحات: 
   :الآتيیقترح الباحث التي أمكن التوصل إلیها   والاستنتاجاتنتائجالفي ضوء   
 التفكیر الإبـداعيأخرى كـإجراء بحث مماثل للبحث الحالي یتناول متغیرات تابعة  .١

   . أو غیرهمااريلابتكا الرسم أو
ِ إلـى  لعینة البحـث الحـالي التـي طبـق علیهـا البرنـامج التعلیمـيةإجراء دراسة تتبعی .٢

  .ًمراحل دراسیة أخرى لاحقة لمعرفة مدى فاعلیة البرنامج والإفادة منه مستقبلا
 العناصــر الفنیــة وأُســس التكــوینبنــاء برنــامج تعلیمــي فــي رســوم الأطفــال یتــضمن  .٣

 . ي مدارس المرحلة الابتدائیةللتلامذة الموهوبین ف
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  المصادر والمراجع  ١١٧
 

القرآن الكريم
ُ

.  
  :المصادر العربية

 مكتبـه ،الفـن مـشكله ،) ٣ (معاصـره فلـسفیه مـشكلات ):١٩٧٦ (زكریـا ابراهیم، .١
 .القاهرة، للطباعة مصر دار مصر،

دار ، ١ط، لـسان العـرب): ١٩٩٥(جمال الدین محمـد بـن مكـرم ، ابن منظور .٢
 .لبنان، بیروت للطباعة والنشر

 .لبنان،  دار الكتب العلمیة، بیروت،لسان العرب): ٢٠٠٥( --------- .٣
تـصمیم تعلیمـي تعلمـي لقواعـد التكـوین فـي  ):١٩٩٦ (الامام، عبد الكـریم كـاظم .٤

داد، كلیــة الفنــون  جامعــة بغــ)غیــر منــشورة(، أطروحــة دكتــوراه الفنــون التــشكیلیة
 .(*)الجمیلة، بغداد

ن مجلـة شـؤو، ٢العـدد، ماهیة التدریب وأهمیتـه): ١٩٨١(أبو عمشة، عدنان  .٥
  .ِالإدارة الحدیثة، الكویت

تكنولوجیـــا التعلــــیم ): ٢٠٠٧(اســـتیتیة، دلال ملحـــس وعمـــر موســـى ســـرحان  .٦
 .الأردن، ّدار وائل للنشر والتوزیع، عمان، والتعلیم الالكتروني

اختبــار رســم الإنــسان -ســیكولوجیة رســوم الأَطفــال): ١٩٦٦(البــدري، مالــك  .٧
 .لفتح، بیروتدار ا، وتطبیقاته على أطفال البلاد العربیة

، دار المعـارف، ٣، طسیكولوجیة رسوم الأَطفال): ١٩٥٨(البسیوني، محمود  .٨
 .القاهرة، مصر

 .، دار المعارف، مصرطرق تعلیم الفنون): ١٩٦٥( ---------- .٩
 .، دار المعارف، مصرمبادئ التربیة الفنیة): ١٩٨٩ (---------- .١٠

                                                
ِستعمل المصدر في البرنامج التعلیمي ولم یتم ذكره في متن الرسالة ا(*) ُ  . 



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١١٨
 

حمن حمـود، محمـود خالد فرطوس وعبد الر: ترجمة): ١٩٥٧(بوتونیه، جولین  .١١
، وزارة ٧-٨، عدد خاص لرسوم الأَطفال، العـددانمجلة المعلم الجدیدجلال، 

 .[سوریا، التربیة والتعلیم
 برنـامج تـدریبي لبنـاء التكـوین فـي رسـوم ):٢٠١٣( ھند عماد حمیѧد، البیاتي .١٢

 )غیـــر منـــشورة(رســـالة ماجـــستیر ، طلبـــة المرحلـــة المتوســـطة لمدینـــة بغـــداد
 .العراق، یة الفنون الجمیلة كل-جامعة بغداد 

تـصمیم برنـامج تعلیمـي لمـادة الإنـشاء ): ١٩٩٦( البیاتي، نجم عبداالله عـسكر .١٣
 كلیـة )غیـر منـشورة(، أطروحـة دكتـوراه التصویري في كلیـات الفنـون الجمیلـة

 .بغداد ،الفنون الجمیلة
ــــق ، التنبكجــــي .١٤ ــــتعلم الرســــم ): ١٩٨٠(محمــــد عــــدنان ومعــــروف رزی كیــــف ت

 .العراق، بغداد-بیروت ودار التربیة-ر الجیلدا، ٤ط، وتعلمه
ـــنفس ): ١٩٨٤(محـــي الـــدین وعبـــد الـــرحمن عـــدس ، تـــوق .١٥ أساســـیات علـــم ال

 .الأردن، دار الفكر، التربوي
دار الاتحــاد ، ٨ط ، ســیكولوجیة الــتعلم، )١٩٨٢(جــابر، عبــد الحمیــد جــابر  .١٦

 .مصر، العربي للطباعة والنشر، دار النهضة العربیة، القاهرة
المعجــــم الفلـــــسفي بالألفـــــاظ العربیـــــة والفرنـــــسیة ) ١٩٧١(لیبا صـــــ، جمیــــل .١٧

 .، دار الكتاب اللبناني، بیروت١، مج١ط. والانكلیزیة واللاتینیة
الرســــم والأشــــغال الیدویــــة فــــي المدرســــة ): ١٩٩٣(جـــودي، محمــــد حــــسین  .١٨

 .الأردن، ، جمعیة عمال المطابع التعاونیة، عمان٢، طالابتدائیة
، دار صــنعاء للنــشر تعلــیم الفــن للأَطفــال): ١٩٩٧ (-------------- .١٩

 .الأردن، والتوزیع، عمان
دار المسیرة ، ١ط، طرائق تدریس الفنون): ١٩٩٧ (-------------- .٢٠

 .الأردن، عمان، للنشر والتوزیع والطباعة



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١١٩
 

الأبعـاد التربویــة والنفــسیة والجمالیــة فــي ): ٢٠٠٥ (-------------- .٢١
 .العراق، غداد، مطبعة المعارف، ب١، طفنون الأَطفال

ســــیكولوجیا التعبیــــر الفنــــي عنــــد ): ١٩٩٩ ( محمــــدمــــصطفى، عبــــد العزیــــز .٢٢
 .مصر، القاهرة، مكتبة الأَنجلو المصریة، ٢ط، الأَطفال

، المكتبة نمو الطفل والتعبیر الفني، )٢٠٠٤(اللطیف، فاتن إبراھیم عبد .٢٣
 .المصریة للطباعة والنشر والتوزیع، الإسكندریة

، مكتبــة النهــضة المــصریة، تعبیــر الفنــي والتربیــةال، )١٩٦٠(حــسین، حــسن  .٢٤
 .مصر، القاهرة

التكـوین الفنـي للخـط العربـي وفـق أُسـس التـصمیم ): ١٩٩٦(الحسیني، إیاد  .٢٥
 ، كلیـة الفنـون الجمیلـة)یـر منـشورة(، أطروحـة دكتـوراه غفي العصر الإسـلامي

 .بغدادجامعة 
، ٢ج،النفــسيموســوعة علــم الــنفس والتحلیــل ): ١٩٧٨(عبــدالمنعم ، الحفنــي .٢٦

  .بیروت،  مكتبة مدبولي-دار العودة 
، دار الـــشؤون فلـــسفة الفـــن عنـــد ســـوزان لانجـــر): ١٩٨٦(الحكـــیم، راضـــي  .٢٧

 .العراق، الثقافیة العامة، بغداد
 .العراق، بغداد، ب-، دنظریة اللون): ١٩٨١(حمودة، یحیى  .٢٨
ـــة ): ٢٠٠٩(هیـــثم ســـعد حـــسن ، لحمیـــداويا .٢٩ أثـــر القـــصة المـــصورة فـــي تنمی

 )غیـر منـشورة(رسالة ماجستیر  ، الفني لدى تلامذة المرحلة الابتدائیةالتعبیر
 .بغداد، الجامعة المستنصریة - كلیة التربیة الأساسیة

، دار ٢، طالتربیة الفنیـة وأسـالیب تدریـسها): ٢٠٠٢(الحیلة، محمد محمود  .٣٠
 .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن

ـــیم نظریـــة وممارســـةتـــصمیم ) ٢٠٠٣( -----------  .٣١ دار ، ٢ط، التعل
 .الأردن، المسیرة للنشر والتوزیع، عمان



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١٢٠
 

، المعنى والتعبیر في تنظیم البیئـات الداخلیـة): ١٩٩٩(خضیر، رعد حسون  .٣٢
 .جامعة بغداد ،كلیة الفنون الجمیلة )غیر منشورة(أطروحة دكتوراه 

، المركـز العربـي ٣، ططرائق تدریس الفنـون :)١٩٩٣ (------------ .٣٣
 .للثقافة والعلوم، بیروت

الموســــوعة المختــــصرة فـــي علــــم الــــنفس والطــــب ، )١٩٧٦(الخـــولي، ولـــیم  .٣٤
 .مصر، ، دار المعارف، القاهرة١، طالعقلي

مركـــــز التوثیـــــق ، إجـــــراءات فـــــي تـــــصمیم المنـــــاهج، )٢٠٠١(أفنــــان ، دروزه .٣٥
  .فلسطین، نابلس، جامعة النجاح الوطنیة، والأبحاث

 الهــادف مــن نمــوذج التــدریس بالأهــداف التــدریس، )٢٠٠٤(محمــد ، الــدریج .٣٦
الإمـارات ، العـین، دار الكتاب الجـامعي، ١ط، إلى نموذج التدریس بالكفایات

 .العربیة المتحدة
ــــا إبــــراهیم، دار النهــــضة : ترجمــــة، الفــــن خبــــرة): ١٩٦٣(دیــــوي، جــــون  .٣٧ زكری

 .مصر، العربیة، القاهرة
، دار الفكـر، ١ط، معجـم مقـاییس اللغـة): ١٩٧٩(أحمد فارس زكریا ، الرازي .٣٨

 .مصر، القاهرة
دار ، مختــــار الــــصحاح): ١٩٨٣(محمــــد بــــن أبــــي بكــــر عبــــد القــــادر، الـــرازي .٣٩

 .الكویت، الرسالة
، التعبیــر البیئــي فــي الرســم العراقــي المعاصــر): ١٩٨٨(رسـول، فــوزي احمــد  .٤٠

 . جامعة بغداد -كلیة الفنون الجمیلة  )غیر منشورة(رسالة ماجستیر 
دار ، ١، طالتكـــــوین فـــــي الفنـــــون التـــــشكیلیة ):١٩٧٤( ریـــــاض عبـــــدالفتاح .٤١

 .مصر، النهضة العربیة، القاهرة
، عبـد العزیـز توفیـق: ترجمـة، التربیة عن طریق الفـن): ١٩٧٠(هربرت ، رید .٤٢

 .مصر، مطبعة جامعة القاهرة



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١٢١
 

دار الــشؤون ، ســامي خــشبة: ترجمـة، ٢ط،معنــى الفــن): ١٩٨٦( ------- .٤٣
 .العراق، بغداد، الثقافیة العامة

ـــة –التـــصامیم التعلیمیـــة ): ٢٠٠٤(ولیـــد خـــضیر ، الزنـــد .٤٤ - الجـــذور النظری
، أكادیمیة التربیة الخاصة،  دراسات وبحوث عربیة وعالمیة– تطبیقات عملیة

 .المملكة العربیة السعودیة، الریاض
أثر انموذج جیرلاك وایلي في تحصیل ): ٢٠٠٦(جمیلة كاظم مجید ، الزهیري .٤٥

رسـالة ، ادة الكیمیاء وتفكیـرهن العلمـيطالبات الصف الخامس العلمي في م
 .جامعة دیالى -كلیة التربیة الأساسیة  )غیر منشورة(ماجستیر 

، عـالم ٢ط، تصمیم التدریس رؤیـة منظومیـة): ٢٠٠١(زیتون، حسن حـسین  .٤٦
 .مصر، القاهرة، الكتب

تنمیـــة تعلـــیم النمـــو فـــي المـــدارس العربیـــة ): ٢٠٠٥(الـــسید، حـــسین احمـــد  .٤٧
، مركــــز ٣٩، العــــدد)سلــــسلة كتــــب المــــستقبل العربــــي(، باســــتخدام الحاســــوب

 .لبنان، دراسات الوحدة، بیروت
ــــــشال .٤٨ ــــــوي ، ال ــــــة): ت.ب(محمــــــود النب ــــــة الفنی ــــــدریس التربی دار        ، طــــــرق ت

 .العلماء العرب
، معجـــم المــصطلحات التربویــة والنفـــسیة): ٢٠٠٣(شــحاتة، حــسن وآخــرون  .٤٩

 .مصر، القاهرة، الدار المصریة اللبنانیة
، القــــاهرة، دار الفكــــر العربــــي ،الفــــن والتــــصمیم): ١٩٩٨(إســــماعیل ، شــــوقي .٥٠

 .مصر
مكتبــة الیقظــة مبــادئ فــي الفــن والعمــارة، ): ١٩٨٥(شــیرزاد، شــیرین إحــسان  .٥١

 .العراق، العربیة، بغداد
ـــشكل): ١٩٨٢(صـــالح، قاســـم حـــسین  .٥٢ ـــون وال ـــسلة ســـیكولوجیة إدراك الل ، سل

 .العراق، ، دار الرشید للنشر٣٠٥دراسات
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دار الكتــــاب للطباعــــة ، الإبــــداع فــــي الفــــن): ١٩٨٨ (------------- .٥٣
 .العراق، والنشر، جامعة الموصل

ـــــل  .٥٤ ـــــسفي): ١٩٨٠(صـــــلیبا، جمی ـــــاني، ١، جالمعجـــــم الفل ـــــاب اللبن ، دار الكت
 .بیروت

، مجلـــة التربیـــة الجدیـــدة، نبـــذة عـــن فنـــون الأَطفـــال): ١٩٧٦(صــوري، خالـــد  .٥٥
 .هوریة الیمنالدائرة السیاسیة بوزارة التربیة والتعلم، جم

توظیف أنموذج لعب الأدوار في تنمیـة : )٢٠١٠(إخلاص عبدالقادر ، طاهر .٥٦
 )غیـر منـشورة( رسالة ماجستیر ،التعبیر الفني لدى تلامذة المرحلة الابتدائیة

  .جامعة بغداد - كلیة الفنون الجمیلة
، مجلــة العــالم العربــي، أســالیب التعبیــر لــدى الطفــل): ١٩٥٩(طحــان، نــاظم  .٥٧

 .١٣التربیة والتعلیم في الإقلیم السوري، السنة وزارة 
تخطــــیط المنــــاهج وتنظیمیــــا بــــین ): ٢٠٠٦(أبــــو العــــز احمــــد ســـامة ، عـــادل .٥٨

 .الأردن، مركز دبونو للطباعة والنشر، عمان ،النظریة والتطبیق
، مؤســسة المعاهـد الفنیــة، بغــداد، فــن الرسـم الیــدوي، )١٩٨٠(عـارف، محمــد  .٥٩

 .العراق
ــذاكرة البــصریة لطالبــات ): ٢٠١١(نــورا ، االلهعبــد .٦٠ ــشیط ال ــامج تعلیمــي لتن برن

ـــة الفنیـــة   معهـــد إعـــداد معلمـــات فـــي مـــادة عناصـــر وأســـس –قـــسم التربی
ـــشورة( رســـالة ماجـــستیر ،التـــصمیم ـــر من ـــون)غی ـــة  كلیـــة الفن جامعـــة  - الجمیل

  .بغداد
فــي المــسلات النحتیــة العراقیــة  التكــوین): ٢٠٠٦(عبدالرضــا، إیهــاب احمــد  .٦١

كلیة الفنون  )غیر منشورة(، رسالة ماجستیر ینه وسماته الفنیةالقدیمة مضام
 .جامعة بغداد -الجمیلة 
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ــــد ):١٩٩٤(عبــــدالعزیز، مــــصطفى محمــــد  .٦٢ ــــي عن ــــر الفن  ســــیكولوجیة التعبی
 .مصر، مكتبة الأنجلو المصریة. الأَطفال

الفـــن والموســـیقى والـــدراما فـــي تربیـــة ): ٢٠٠٢(عبـــدالهادي، نبیـــل وآخـــرون  .٦٣
 .الأردن، صفاء للنشر والتوزیع، عمان، دار ١، طالطفل

ـــیم العـــالي ، ١ط، ٢، جعلـــم عناصـــر الفـــن): ١٩٨٢(، فـــرج، عبـــو .٦٤ وزارة التعل
ــة، جامعــة بغــداد، والبحــث العلمــي ، دار دلفــین للنــشر، أكادیمیــة الفنــون الجمیل

 .ایطالیا
، ١العـدد، فـي فلـسفة إعـداد المعلمـین وتنظیمـه): ١٩٧١(عبید، احمد حسن  .٦٥

 .العراق، مستنصریة، ، السنة الأولى، بغدادمجلة الجامعة ال
 أثر سرد الحكایات في تنمیة التعبیـر ):٢٠٠٨(ایمان محمد صناع ، العبیدي .٦٦

كلیـة  )غیـر منـشورة(رسـالة ماجـستیر  ،الفني لدى تلمیذات المرحلة الابتدائیـة
 .جامعة دیالى -التربیة الأساسیة 

، ١، طفنیـة ومناهجهـاطرق تدریس التربیة ال): ٢٠٠٧(العتوم، منذر سـامح  .٦٧
 .دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

، مجلــة مــاذا تعنــي فنــون أَطفالنــا لنــا وللطفــل): ٢٠٠٢(عثمــان، عبلــة حنفــي  .٦٨
 .١٦خطوة، المجلس العربي للطفولة والتنمیة، ع

تــصمیم التــدریس بــین ) ٢٠١١(زیــد ســلیمان ومحمــد فــؤاد الحوامــدة ، العــدوان .٦٩
ــــق ــــة والتطبی ــــع والطباعــــة، عمــــان،١ط، النظری ــــشر والتوزی ،  دار المــــسیرة للن

 .الأردن
أسالیب تطویر وتنفیذ درس التربیة الریاضیة ): ١٩٩٦(محمد سـعید ، عزمي .٧٠

، مكتبـــة المعــــارف، فـــي مرحلـــة التعلـــیم الأساســـي بـــین النظریـــة والتطبیـــق
 .مصر، الإسكندریة



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١٢٤
 

ة ، مكتبــ٢، طاتجاهــات حدیثــة فــي التربیــة): ٢٠٠٤(عطــاري، عــارف توفیــق  .٧١
 .الأَنجلو المصریة، مصر

، اتجاهات حدیثة في المناهج وطـرق التـدریس): ٢٠١١(محمد السید ، علي .٧٢
 .الأردن، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ١ط

 أثـــر أنمـــوذج المنحنـــى المنظـــومي ):٢٠١٠(عبـــاس دحـــام كـــاطع ، العلیـــاوي .٧٣
ٕلجیرلاك وایلي في جودة التحصیل لـدى طالبـات معاهـد إعـداد المعلمـات فـي 

 - كلیــــة التربیــــة الأساســــیة )غیــــر منــــشورة(رســــالة ماجــــستیر ، مــــادة التــــأریخ
 .الجامعة المستنصریة

ــة ):٢٠١١(نــورس حیــدر محمــود ، العنــزي .٧٤ ــة فــي تنمی  أثــر الــرحلات التعلیمی
 )غیـر منـشورة(رسالة ماجستیر  ،لدى تلامذة المرحلة الابتدائیةالتعبیر الفني 

 .جامعة دیالى - كلیة التربیة الأساسیة

اتجاه حركة العناصر وعلاقتهـا بالمـضمون ): ١٩٩٨(وسام مرقس ، عودیشو .٧٥
 أطروحـــة، فـــي الرســـم الجـــداري والنحـــت البـــارز فـــي حـــضارة وادي الرافـــدین

 .جامعة بغداد - میلةكلیة الفنون الج) غیر منشورة(دكتوراه 

، النشاط التعبیري لطفل ما قبل المدرسة الإسكندریة): ١٩٩٦(عیدا، مواهب  .٧٦
 .مصر، منشأة المعارف

المــشكلات الــسلوكیة فــي الطفولــة ): ٢٠٠٥(عبــد الــرحمن محمــد ، العیــساوي .٧٧
 .لبنان، بیروت، دار النهضة العربیة، ١ط، والمراهقة

ـــة مفهومهـــا أهـــدافها الت): ١٩٩٧(احمـــد عبـــد الـــرحمن ، الغامـــدي .٧٨ ربیـــة الفنی
 .الریاض، مكتبة الملك فهد، مناهجها طرق تدریسها

إشــكالیة المفهــوم (أُســس المنــاهج للتربویــة ): ١٩٩١(فــالوقي، محمــد هاشــم  .٧٩
 .الجامعة المفتوحة، طرابلس، لیبیا، )وتنوع النظم
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دور التقنیـــات التربویـــة فـــي تطـــویر بعـــض ): ١٩٨٧(الفـــرا، فـــاروق حمـــدي  .٨٠
، ٨، الـسنة ١٣، مجلـة رسـالة الخلـیج العربـي، العـددنهج المدرسـيعناصر الم

 .الریاض، مكتب التربیة العربیة لدول الخلیج العربي
 .مصر، ، دار الثقافة، القاهرةالذكاء ورسوم الأَطفال): ١٩٨٦(فرج، صفوت  .٨١
الاتجـاه المنظـومي فـي التـدریس ): ٢٠٠١(فاروق ومنى عبدالـصبور ، فهمي .٨٢

، لعربي الأول حول الاتجاه المنظومي فـي التـدریس والتعلـیمالمؤتمر ا، والتعلیم
 .مصر، القاهرة

فوزي عیسى : ، ترجمةالرسم عند الأَطفال): ١٩٩٧(فیراري، اوسفالدوا ورناتو  .٨٣
 .مصر، وعبد الفتاح حسن، دار الفكر العربي، القاهرة

، مدخل إلى سیكولوجیا رسوم الأَطفال): ١٩٩٥(عبد المطلب أمین ، القریطي .٨٤
 .مصر، دار المعارف، ١ط

، دار ٢، طنمـــاذج التــــدریس الــــصفي): ١٩٩٨(یوســـف وآخــــرون ،  قطـــامي .٨٥
 .الأردن، الشروق للنشر والتوزیع، عمان

للطباعـة والنـشر ، دار الفكـر، تصمیم التدریس): ٢٠٠٠ (----------- .٨٦
 .الأردن، عمان، والتوزیع

رحلـة برنامج تدریبي لإكـساب طلبـة الم ):٢٠١٢(وضاح طالب دعج ، كاظم .٨٧
كلیــة  )غیــر منــشورة(رســالة ماجــستیر ، الإعدادیــة مهــارات الــصوت والإلقــاء

 .جامعة دیالى -التربیة الأساسیة 
ــة ): ٢٠١٢(ماجــد نــافع وفــراس علــي الكنــاني ، الكنــاني .٨٨ طرائــق تــدریس التربی

 .العراق، مطبعة ثائر جعفر العصامي، الفنیة
لأَطفــال وعلاقتهــا القــیم الفنیــة لرســوم ا): ٢٠٠٢(هــدى محمــد صــالح ، كیــرة .٨٩

مجلــة علــوم وفنــون دراســات وبحــوث، المجلــد الرابــع عــشر، ، بــالفنون القدیمــة
 .١العدد
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ســـعد : ، ترجمـــةالفنـــون التـــشكیلیة وكیـــف نتـــذوقها): ١٩٦٦(مــایزر، برنـــارد  .٩٠
 .مصر، المنصوري، كلیة النهضة المصریة، القاهرة

 هـادي :ت،  عناصـر التكـوین–الرسـم كیـف نتذوقـه ) ١٩٩٣ (مالنز، فریـدریك .٩١
 .ر الشؤون الثقافیة العامة، بغداد، دا١الطائي، ط

، كلیــة أُســس التــصمیم الفنــي): ٢٠٠١(نــصیف جاســم وعــزام البــزاز ، محمــد .٩٢
 .جامعة بغداد - الفنون الجمیلة

التربیـــة الفنیـــة أصـــولها وطـــرق ): ١٩٩٢(محمـــد صـــادق وآخـــرون ، محمـــود .٩٣
 .، المكتبة الوطنیة، عمان، الأردن١، طتدریسها

، طرق التـدریس العامـة): ٢٠٠٢(توفیق احمد ومحمد محمود الحیلـة مرعي،  .٩٤
 .الأردن، ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان١ط

دار            ، ١ج، المعجـــــــــم الوســـــــــیط): ١٩٨٩(إبـــــــــراهیم وآخـــــــــرون ، مـــــــــصطفى .٩٥
 .الدعوة، تركیا

ت الوحدات التكوینیة والفضاء في النح): ١٩٩٨(مظلوم، طارق عبد الوهاب  .٩٦
ــلاد الرافــدین ــارز فــي ب جامعــة بغــداد، كلیــة ، ٢١، مجلــة الأكــادیمي، العــددالب

  .الفنون الجمیلة
استراتیجیات تعلم المفهوم دراسة أثـر كـل مـن ): ١٩٩٥(ملحم، سامي محمد  .٩٧

تنظیم الخبرة التعلیمیة الذكاء والأسـلوب العرضـي فـي تعلـم طلبـة المتوسـطة 
كلیــة التربیــة، ، ١٠العــدد، لــة حولیــة، مجللمفــاهیم والمعلومــات والاحتفــاظ بهــا

 .مصر، القاهرة
حـــورس ، ٢ط، تعبیـــرات الأَطفـــال البـــصریة): ٢٠٠٠(علـــي محمـــد ، الملیجـــي .٩٨

 .مصر، القاهرة، للطباعة
، ٢، طدراســة الشخــصیة عــن طریــق الرســم): ١٩٨٦(ملیكــة، لــویس كامــل  .٩٩

 .مصر، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة
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ــي تــصمیم ): ١٩٧٩(المنــشئ، أنیــسة محمــد حــسن  .١٠٠ ــنظم ف اســتخدام مــنهج ال
ــیم،  ــا التعلــیم، العــددالتعل ، المركــز العربــي للتقنیــات التربویــة، ٣مجلــة تكنولوجی

 .الكویت
الأســـالیب الحدیثـــة فـــي ): ٢٠٠٠(عبـــد االله وعبـــد االله عیـــسى الحـــداد ، المهنـــا .١٠١

 .الكویت، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، ١ط، تدریس مادة التربیة الفنیة
 تعلمـــي -بنـــاء برنـــامج تعلیمـــي): ٢٠٠٥(اطـــف ناصـــر علـــي الموســـوي، عو .١٠٢

للتفكیر وقیاس أثره في التحصیل بمادة الفیزیاء والقدرة على حل المـشكلات 
ـــــع العـــــام ـــــصف الراب ـــــات ال ـــــدى طالب ـــــوراه ل ـــــشورة(، أطروحـــــة دكت ـــــر من                )غی

 .،جامعة بغداد -  ابن الهیثم-كلیة التربیة 
مطبـعــــة ، ائــــق وتقــــنیات تدریــــس الفــــنونطر): ٢٠٠١(موســى، ســـعدي لفتــة  .١٠٣

 .   العراق، السـعـدون للطباعة، بغداد
ــــة، محمــــود كامــــل  .١٠٤ ــــة ): ١٩٨٣(الناق ــــة العربی ــــتعلم اللغ ــــاب الأساســــي ل الكت

، المجلــــة العربیــــة للدراســــات )مواصــــفاته وخطــــة تألیفــــه(للنــــاطقین تعبیرهــــا 
 . ، الخرطوم٢، العدد١اللغویة، مج

نحو فهم أفضل لرسوم أَطفالنا وتنمیتها مجلـة ): ٢٠٠٢(نخلة، ناجي شنودة  .١٠٥
 .١٦، المجلس العربي للطفولة والتنمیة، العددخطوة

مــدخل إلـــى تــذوق الفـــن والتجربـــة  –حـــوار الرؤیـــة ): ١٩٨٧(نــوبلر، ناثــان  .١٠٦
، فخــري خلیـــل، دار الحریـــة للطباعـــة والنـــشر، بغـــداد: ترجمـــة، ١، طالجمالیـــة

 .العراق
المناهج أُسسها تخطیطهـا ): ١٩٧٨( الحمید هندام، یحیى حامد و جابر عبد .١٠٧

 .مصر، ،  دار النهظة العربیة للنشر والتوزیع، القاهرة٢، طتقویمها
، مطبعـة وزارة التربیـة، ٢ط، نظـام المـدارس الابتدائیـة): ١٩٦٨(وزارة التربیة  .١٠٨

 .العراق، بغداد
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الاتجاهات الحدیثـة فـي ): ١٩٩٩(الوكیل، حلمي أحمد ومحمود حسین بشیر  .١٠٩
، مكتبـة الفـلاح للنـشر والتوزیـع، ١، طیط وتطویر منـاهج المرحلـة الأولـىتخط

 . الكویت
  

  :المصادر الأجنبية
110. Bevlin Elliott (1977): Design through discovery, Holit, 

Rincharts and  Winston, New York. 
111. Briggs, L.J.,(1977): Instructional design principles and 

Application technology publication, Englewood, Gliffs, 
Inc., New Jersey. 

112. Beralson, B. (1952): Content Analysis: in communisation 
research. New York: Hafner.  

113. Toku, M (2002) Children’s Artistic and Aesthetic 
development, the influence of PoP. Culture in children’s Drawings. 
California state, university sichico. 

114. Reigeluth, Charles (1983): Instructional Design, Hillsdale, 
New Jersey, Syracuse University. 

115. Cooper, J. (1974): Measurement and analysis of behavioral 
techniques , Ohio, Charles, E. Merrill. 

116. Gagne, R.M, &, L.J. (1988): Briggs Principles of 
Instructional Design. New York, Holt Rinehart & Winston 
Inc. 

117. Good, Cartes 'v (1973): Dictionary of Education (3rd. ed ) 
New York , McGraw – Hill. Book Company. 

118. Huseen , Torestent . (1985): The International 
Encyclopedia of Education , Macmillan , Co . New York . 

119. Hurlock E.B., (1972), child development. Fifth edition, New 
York, Mc-Graw – Hill Book, Company. 

120. Holsti, O.R, (1969), Content Analysis for the Social 
Sciences and Humanities, Ontario: Addison-Wesley  

121. Lowenfeld,V. (1962): Creative mental growth, New 
York,(3 rd ed.) com-any. 



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١٢٩
 

122. Matland Graues (1951): The art of matland colour and 
design, second edition, Me grae, ttill book company, Inc, 
Landon. 

123. Nadler, Gerald, (1981): The planning & design approach a 
Wiley – Intercience publication, John willay & Sons Inc., 
New York. 

124. Rob, Branch (2003): Teaching and Media, A systematic 
Approach the  

125.  and Ely14 model. 
126. Reigeluth, Charles (1983): Instructional Design, Hillsdale, New 

Jersey, Syracuse University. 
127. Sears, J. & et al. (1985): Social Psychology, Prentice – Hall 

Inc, New Jersey. 
128. Snelbecker, G.E. (1983): Learning theory, instructional 

theory and psycho educational design McGraw Hill Inc., 
New York. 

129. Stephen, M. Sttest Stanley R.(1985): Trollip-computer 
based Instruction. 

  

  ):الانترنت(شبكة المعلومات الدولية 
 .كلیة التمریض، الأهداف السلوكیة): ٢٠١١(ناجح حمزة خلخال ، المعموري .١٣٠
/% Desktop/badwey/Settings%20and%20Documents:/D:///file

01JPG.0301mhomd/files_3B9D 
    .م ٩,٠٠ الساعة ٢٠١٤-٥- ٢٤تاریخ دخول الموقع   

  .ة دبيدان، تفسیر رسوم الأطفال وتنمیتها، )٢٠٠٤(دموع الشروق  .١٣١
www.dantdubai.com/vb/showthead.php?t=40186. 
 

132. Gerlach , V. S, and Ely, D.P (1980): Teaching and 
Media , A systematic Approach (2 nded) Englewood cliffs , 
NJ: prentice-Hall incorporated. Clearinghouse on   
Information & Technology, Syracuse University. 

 



  

  

 
   

 

  

  المصادر والمراجع  ١٣٠
 

133.http://siderali.myweb.uga.edu/EDIT6200/UPDATE%20Mo
del%20Critique__KUAN_CHUNG_CHEN.pdf 

  . ص١١,٠٥،  الساعة٢٠١٤-٥-٢٨لموقع  اتاریخ دخول
  

134. http:// sarah.lodick.com/edit/edit6180/gerlach_ely.pdf 
   م٩.٠٤ ٢٠١٤-٥-٢١تاریخ دخول الموقع 

  

135.http://ed.isu.edu/depts/imt/isdmodels/Gerlach/Gerlach. html 
  م٩:٣٣ الساعة ٢٠١٤-٥-٥ع الموق دخول تاریخ

  

136.file:///D:/Documents%20and%20Settings/badwey/Desktop/
% D9B3_files/mhomd0301.JPG01 

   م٩.٠٠ ٢٠١٤-٥-٢١تاریخ دخول الموقع 
  

137.Hyper Dictionary (2009): www hyper. com dictionary  
Development. 
138.Gustafson, K. L., & Branch, R. (2002): Survey of 
Instructional Development Models (4th ed)  



  

  
  
   

  

  
  

  الملاحق
  

   
 



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٣٢
 

  )١(الملحق 
  )مدرسة العدل الابتدائية للبنين(تسهيل مهمة 

  
  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٣٣
 

  )٢ (لحقالم
  الرحيم الرحمن االله بسم

  دیالى جامعة
  الأساسیة التربیة كلیة
   الفنیــــة التربیة قسم

   ماجستیر/العلیا الدراسات
                                   
   آراء الخبراءةاستبان/ م

  .المحترم.... ........................الأستاذ الفاضل
  ...تحیة طیبة

تعلیمـي فـي رسـوم الأطفـال وأثـره فـي برنـامج ( إجراء البحـث الموسـوم یروم الباحث  
  )تنمیة التعبیر الفني لدى تلامذة المرحلة الابتدائیة

 الاسـتئناس لذا ارتأى،  ودرایة في هذا المجال فیكم من خبرةًنظرا لما عهده الباحث  
اتـه المتمثلـة  افـه وأد التعلیمـي وأهدالبرنـامجقترحاتكم السدیدة حول صلاحیة بآرائكم وم

 للتعـرف علـى التعلیمـي البرنـامج أثـرّالمعدة لقیاس ) واستمارة تقویم الأداء المهاري(بـ 
  .مدى ملائمتها لقیاس ما وضعت من أجله

  مع فائق الشكر والامتنان
  

                      :                                   الاسم 
  :      اللقب العلمي

  :صالتخص
   :مكان العمل

  :التوقیع 
  
  

  الباحث                                                                  
  هشام رعد طعان



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٣٤
 

  )٣(الملحق 
 صلاحية أدوات البحث بشأن الخبراء الذين استشارهم الباحث أسماء السادة

  ل الهجائي والدرجة العلميةسب التسلسبحمرتبة 

  
  :لتي طلبت من الخبیر ، وهي كالآتيعلى طبیعة الاستشارة ا) ×(   یدل هذا الرمز ملحوظة

  
  
  
 

   
  

  مكان العمل  الاختصاص  اللقب العلمي والاسم  ت  طبیعة الاستشارة
  د  ج  ب  أ

 × × × ×  جامعة دیالى/ كلیة الفنون الجمیلة  تربیة فنیة  عاد محمود حمادي. د.أ  ١

  × × ×  جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  تقنیات تربویة  عبدالمنعم خیري. د.أ  ٢

  × × ×  جامعة دیالى/ كلیة الفنون الجمیلة  طرائق تدریس  علاء شاكر محمود. د.أ  ٣

 × × × ×  جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  طرائق تدریس  ماجد نافع الكناني. د.أ  ٤

 × ×    جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  فنون تشكیلیة  مأمون سلمان فارس. د.أ  ٥

   ×   جامعة دیالى/ كلیة التربیة الأساسیة  ربويإرشاد ت  مهند عبدالستار. د.أ  ٦

   ×   جامعة بغداد/  ابن رشد–كلیة التربیة   قیاس وتقویم  د أنور محمودمحم. د.أ  ٧

 × × × ×  هیأة التعلیم التقني/ مركز تطویر الملاكات  طرائق تدریس  منیر فخري الحدیثي. د.أ  ٨

  × ×   الجامعة المستنصریة/ ة الأساسیةكلیة التربی  طرائق تدریس  حسین محمد علي. د.م.أ  ٩

 × × ×   جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  تقنیات تربویة  رعد عزیز عبداالله. د.أ  ١٠

   × ×  الجامعة المستنصریة/كلیة التربیة الأساسیة  منهاج عامة  رغد زكي فیاض. د.م.أ  ١١

 × × ×   الجامعة المستنصریة/ةكلیة التربیة الأساسی  طرائق تدریس  فراس علي حسین. د.م.أ  ١٢

   × ×  جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  تربیة فنیة  كنعان غضبان الشوهاني. د.م.أ  ١٣

 × × ×   جامعة دیالى/ كلیة الفنون الجمیلة  تربیة فنیة  معن جاسم. د.م.أ  ١٤

 × ×    جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  فنون تشكیلیة  محمد جلوب الكناني. د.م  ١٥

 × × ×   جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  تربیة فنیة  محمد سعدي لفتة. د.أ  ١٦

  × × ×  الجامعة المستنصریة/كلیة التربیة الأساسیة  تربیة فنیة  محمد صبیح محمود. د.م  ١٧

   ×   الجامعة المستنصریة/كلیة التربیة الأساسیة  قیاس وتقویم  هناء رجب الدلیمي. د.م.أ  ١٨

 × × × ×  جامعة بغداد/ كلیة الفنون الجمیلة  تربیة فنیة  هیلا عبدالشهید مصطفى. د.م.أ  ١٩

  طبیعة الاستشارة  الفقرة
  صلاحیة بناء البرنامج التعلیمي   أ
 لبرنامجصلاحیة الأهداف التعلیمیة والسلوكیة ل  ب
 صدق استمارة تقویم لأداء المهاري  د



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٣٥
 

  )٤(لحق الم

تلامذة ال عند لتعرف مستوى التعبير الفني بالرسمالقبلي الاختبار 
  )عينة البحث(

  

باسѧتخدام ) العیѧد، مدینѧة الألعѧاب(لأحد الموضوعین تعبیریا  نفذ رسما /عزیزي التلمیذ
    داخل المساحة أدناه؟یل الخشبیة الملونة أو ألوان الباستالأقلام 
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  )٥(لحق الم

تلامذة ال عند لتعرف مستوى التعبير الفني بالرسمالبعدي الاختبار 
  )عينة البحث(

  

 )العیѧѧѧد، مدینѧѧة الألعѧѧѧاب(أحѧѧد الموضѧѧѧوعین تعبیریѧѧا فѧѧѧي  نفѧѧذ رسѧѧѧما /عزیѧѧزي التلمیѧѧѧذ
الخѧѧشبیة  الأقѧѧلام سѧѧتعمالمѧѧن العناصѧѧر الفنیѧѧة وأسѧѧس التكѧѧوین با تعلمتѧѧھمѧѧا مѧѧستخدما 

     داخل المساحة أدناه؟ أو ألوان الباستیلالملونة
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   )٦ (لحقالم
  بشكلها الأوليالتلامذة  تحليل رسوم مارةاست

  

 في العناصر الفنیة وأسس التكوینتوظیف 
  المحاور  الرسم

  مكوناتھا  خصائصھا  الفقرة
تظهر إلى   تظهر

  حد ما
   تظهرلا

        مستمر
  حركة الخط

        متقطع
        مستقیم
        منحني
        متموج

  أنواع الخط
  

        منكسر
        أفقي
        رأسي

  الخط

أوضاع 
  الخط

        مائل
        منتظم

طبیعة   الشكل
        غیر منتظم  الشكل

        أساسي
  نوع اللون        ثانوي

        حیادي
        ممزوج

  ناللو
  
  

  شدة
         نقي  اللون

        جمیع
        وسط

        جانب واحد
        جانبین

        الجزء الأعلى

 
ني

الف
ل 

عم
 ال

صر
عنا

  
  

  الفضاء
مساحة (

  )اللوحة

توزیع 
الأشكال 

على مساحة 
  اللوحة

        الجزء الأسفل
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ع نو  التكرار        تام
  التكرار

        غیر تام
نوع         متماثل

        غیر متماثل  التوازن 
توازن في 

  اللون
      

  
  

  التوازن
  
  

طبیعة 
توازن في   التوازن

  الشكل
      

تباین في 
  الحجم

      
تباین في 

  اللون
  طبیعة  التباین      

  التباین
تباین في 
  المساحة 

       

        لتقارببا
  نوع الوحدة  الوحدة        بالتراكب

        بالتشابك
        سیادة الشكل

ني
الف

ل 
عم

 ال
س

أس
  

  طبیعة  السیادة
        سیادة اللون  السیادة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٣٩
 

  
   )٧ (لحقالم

   بشكلها النهائيالتلامذةاستمارة تحليل رسوم 
  

   في الرسمالعناصر الفنیة وأسس التكوینتوظیف 
  المحاور

  مكوناتھا  خصائصھا  ةالفقر
تظهر إلى   تظهر

  حد ما
  لا تظهر

        مستقیم

        منحني

        متموج
  أنواع 
  الخط

        منكسر

        أفقي

        رأسي

   الخط

  أوضاع الخط

        مائل

        منتظم
  طبیعة الشكل  الشكل

        غیر منتظم

        أساسي

  نوع اللون        ثانوي

        حیادي

        فاتح

  اللون

  مة اللونقی
        غامق

        جمیع

        وسط

        جانب واحد

        جانبین

        الجزء الأعلى

ال
صر

عنا
یة 

لفن
 ا

  

  الفضاء
مساحة (

  )اللوحة
  

توزیع 
الأشكال على 

مساحة 
  اللوحة

        الجزء الأسفل
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  نوع التكرار  التكرار        تام
        غیر تام

        این في الحجمتب

  طبیعة  التباین        تباین في اللون
  التباین

تباین في 
  الاتجاه

      

        بالتقارب

  نوع الوحدة  الوحدة        بالتراكب

        بالتشابك

        سیادة الشكل

س 
أس

ین
كو

الت
 

  طبیعة  السیادة
        سیادة اللون  السیادة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٤١
 

  )٨  (لحقالم  
  القبلي والبعدي العمر الزمني للتلامذة محسوبا بالأشهر  ودرجات الاختبارين

العمر الزمني محسوبا 
  بالأشھر

بار القبلي من درجات الاخت
)٩٠(  

درجات الاختبار البعدي من 
  ت  )٩٠(

  تلمیذات  تلامیذ  تلمیذات  تلامیذ  تلمیذات  تلامیذ

٨٠  ٧٥  ٦٨  ٧٤  ١٢٤  ١٢٨  ١  

٧٢  ٨٠  ٧٥  ٧٤  ١٢٩  ١٢٨  ٢  

٧٨  ٧٦  ٦٤  ٧٠  ١٢٠  ١٢٧  ٣  

٨٢  ٧٢  ٥٨  ٧٠  ١٣٠  ١٢٠  ٤  

٨٤  ٧٨  ٥٤  ٧٢  ١٢٨  ١٢٠  ٥  

٨٢  ٨٢  ٧٥  ٦٢  ١٢٢  ١٢٨  ٦  

٨٦  ٨٤  ٧٦  ٦٠  ١٢٢  ١٢٧  ٧  

٨٢  ٨٠  ٧٢  ٧٥  ١٢٣  ١٢٥  ٨  

٨٠  ٨٢  ٦٦  ٧٥  ١٢٩  ١٢٠  ٩  

٨٠  ٨٦  ٧٨  ٧٦  ١٣١  ١٢٣  ١٠  

٧٨  ٨٢  ٧٦  ٦٦  ١٢٦  ١٣٠  ١١  

٧٢  ٨٠  ٧٢  ٦٠  ١٣٠  ١٢٩  ١٢  

٨٠  ٨٠  ٧٠  ٦٠  ١٢٩  ١٢٧  ١٣  

٨٠  ٧٨  ٦٢  ٥٨  ١٣٢  ١٣٠  ١٤  

٨٢  ٧٦  ٦٠  ٦٤  ١٢٥  ١٢٩  ١٥  

٧٤  ٧٢  ٥٨  ٧٨  ١٢٧  ١٢٥  ١٦  

٥٤  ٧٦  ٥٦  ٨٢  ١٢٦  ١٢٠  ١٧  

٦٠  ٨٠  ٥٦  ٨٢  ١٢٨  ١٢٧  ١٨  

٥٠  ٨٠  ٥٤  ٨٢  ١٢٩  ١٢٨  ١٩  

٥٤  ٨٢  ٦٠  ٧٦  ١٢٣  ١٣١  ٢٠  

٥٨  ٧٤  ٦١  ٨٠  ١٢٤  ١٢٩  ٢١  

٦٤  ٧٥  ٦٢  ٧٦  ١٣١  ١٢٠  ٢٢  

٧٠  ٨٠  ٥٤  ٦٠  ١٣١  ١٣٠  ٢٣  

٧٤  ٨٢  ٦٠  ٦٨  ١٣٠  ١٢١  ٢٤  

٦٨  ٨٢  ٥٨  ٥٦  ١٢٤  ١٢٦  ٢٥  

٧٨  ٧٤  ٦٤  ٥٦  ١٢٥  ١٢٣  ٢٦  

٧٦  ٧٤  ٧٠  ٥٨  ١٢٢  ١٢٧  ٢٧  

٧٢  ٧٠  ٧٤  ٦٠  ١٢٩  ١٢٢  ٢٨  

٧٠  ٧٠  ٧٨  ٥٠  ١٣٧  ١٣٠  ٢٩  

٦٢  ٧٢  ٦٨  ٥٤  ١٢٦  ١٢٤  ٣٠  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٤٢
 

  ) ٩(الملحق 
بعد تطبيق البرنامج ) أفراد العينة الأساسية (تلامذة من رسوم النماذج

  التعليمي في رسوم الأطفال

  
  

  
  
  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٤٣
 

  
  

    

 
 
  

  



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٤٤
 



  

  

 
   

 

  

  الملاحق   ١٤٥
 

  
  



Ministry of Higher Education  

And Scientific Research  

University of pDiyala  

College of Basic Education 

Department of Arts Education   

 

 

 

A Teaching Program in Children's Drawings and its 
Influence on Improving Artistic Expression for 

Pupils of Elementary Stage 
 

A Thesis Submitted by  

Hisham Ra'ad Ta'an 

To the Council of the College of Basic Education / Department of 
Arts Education / University of Diyala as  a partial fulfillment of 
the requirements of Master degree in Methods of Arts teaching 
 

Supervised by 

Ass. Prof.  

Dr. Najim Abdallah A'sker  Elbayati  

 

 

2015                                                                      1437 

 



 b

Abstract 
         Art education is considered as a principal element for the scientific and 

technological development in the society , and it aims at building the educated 

individual in all aspects ( mental , physical ,emotional , knowledge, skillful , 

and tasting aspects.... and others ) to face the current developments in our time . 

According to the variety of life requirements and increase of knowledge 

explosion , and the cultural advance , it became necessary for the education to 

go beyond providing the learners with the information , to the level which 

enables the individual teach himself by himself and grow his abilities in 

acquiring knowledge in a stable way ; through acquiring the capacity to analyse, 

discover and conclude ,and enable him to possess the capacity of thinking and 

creativity . Besides . having the abilities which he must have to catch up with 

the rapid and renewing social changes. 

Practicing and tasting art education by pupils in the art education classes help in 

achieving the pedagogical objectives of this material , because they experience 

direct sensitive experiences enriched with discoveries and experience which 

vary from one pupil to another and also vary according to the subject and 

element of each experience ,until it ends with forming a creative fine art work 

for each pupil , and this work should reflect the reaction of the pupil with the 

educational environment and the level of the teacher's motivation for the 

material and the experience in using the raw materials. According to the 

aforementioned information this study aims at: 

1.  Designing a teaching program of kids’ drawings according to the 

theoretical bases of Gerlak and Ely model including the elements and 

bases of artistic work. 

2. Measuring the efficacy of the teaching program in improving artistic 

expressions through drawing, via applying it on a sample of fifth 

elementary class pupils. To verify the second objective two null 
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hypotheses are set to measure the level of artistic expression through 

drawing among members of the sample. 

The research population comprises fifth class pupils studying in the elementary 

schools of Diyala General Directorate of Education/ Baqubah in the academic 

year 2013-2014, with a total number of (7965) male and female pupils studying 

in (86) schools.  

The study sample is of (60) male and female pupils, (30) males and, (30) 

females who are deliberately chosen. The researcher followed the experimental 

method (the experimental design of one group). So as to measure the level of 

artistic expression through drawing, a kids’ drawings analytic tool is built. The 

tool is of two axes; the first includes (artistic work elements), and the second 

(artistic work bases), the tool is set to the conditions of validity, compatibility 

and constancy. 

For the sake of showing results of the study, the researcher has adopted the T-

test of two independent samples to check the pre and post-tests results, Cooper 

equation to identify the validity and consistency coefficients of the study tool. 

The most significant results figured out by the researcher are: 

1. The supremacy of pupils (sample members) in the post-test, 

which shows the efficacy and usefulness of delineating the 

designed teaching program in concordance with the theoretical 

bases of Gerlak-Ely model. 

2. The surmounting of male pupils over their female peers in the 

post-test according to the gender variation.  

In light of the results and conclusions of the present study, the researcher 

recommends the following: 

1. Embracing the teaching program that is prepared in the current 

study in teaching arts for fifth and sixth elementary classes pupils 

as it proves effective in improving artistic expression through 

drawing in them. 
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2. Adopting the content of a teaching program by preparation and 

training centers in the General Directorates of Education to acquire 

arts education teachers the process of delineating the elements and 

bases of artistic work in teaching drawing through setting training 

courses for them. 

3. Developing the elements and bases of artistic work in the arts 

teacher guide and their methods in harmony with pupils’ abilities 

in fifth and sixth elementary classes.  

 

 

 

 

  

 


