
  
  
  

 َهَارَ آيَتَيْنِ فَمَحَوْنَا آيَة هَارَ آيَتَيْنِ فَمَحَوْنَا آيَةَ وَجَعَلْنَا اللَّيْلَ وَالنَّ وَجَعَلْنَا اللَّيْلَ وَالنَّ

هَارِ مُبْصِرَةً لتَِبْتَغُوا  هَارِ مُبْصِرَةً لتَِبْتَغُوا اللَّيْلِ وَجَعَلْنَا آيَةَ النَّ اللَّيْلِ وَجَعَلْنَا آيَةَ النَّ

نِينَ  كُمْ وَلتَِعْلَمُوا عَدَدَ السِّ نِينَ فَضْلًً مِنْ رَبِّ كُمْ وَلتَِعْلَمُوا عَدَدَ السِّ فَضْلًً مِنْ رَبِّ

لْنَاهُ تَفْصِيلًً  لْنَاهُ تَفْصِيلًً وَالْحِسَابَ وَكُلَّ شَيْءٍ فَصَّ   وَالْحِسَابَ وَكُلَّ شَيْءٍ فَصَّ
 
 


  سورة الإسراءسورة الإسراء

 1212الآية الآية 
 



 الاهداء 
  …إلى من تعظم الكون بنوره 

 له وحده أشكر وأسجد شاكرا لنعمته   
  …إلى أكرم خلق الله 

 رسول الله عليه أفضل الصلاة والسلام 
  …إلى من أدين لهم بوجودي 

 أمي وأبي براً وإحسانا 
  …إلى سندي ورصيدي في الحياة 

 اخوتي الأعزاء
  …بة  واإخخلا  إلى من وجدت فيهم روح المح

 أصدق الأصدقاء اعتزازا وتقديرا
  …إلى من وقف بجانبةي وساعدني من أجل أن أصل إلى هذه المرحل  

 أساتذتي الأفاضل 
 …اهدي ثمرة جهدي العلمي المتواضع  …

  الباحثةالباحثة
  هناء حازم جار اللههناء حازم جار الله



  

  شكر وتقديرشكر وتقدير

لاالصددعو لاالمددعى   دد   الحمددلله ا الددعل لنددا لمددم الحمددلله ملا محددم لاللهلددنع لا  دد     دد  لامنمدد 
 الصمللهق الأمنن .  منللها محملله 

لابنلله ان اشرف البحث     مهمن   بنلان من اا  نمل  لابرزت امممي صلار الال ك الدعنن 
كددمن لهددى الددللهلار اللانددما  ددي املددمز يددع  الرمددملد نبنددص لددي ان ا رددللهى ب ددمل  شددكرل لا رددللهنرل  لدد  

ن الدددعل كدددمن لدددي  لامدددم  دددي ال ندددمز امددد معل اللامادددا المشدددرف الدددللهك لار احمدددلله لدددلاير محمدددلله امدددن
الصنمص لا علن هم من  عا مصح  لامعحظ   لاملاالا ن   العل كمن لصبر  لا لااان  بملغ الأثر 

  ي املمز يع  الرمملد لاا رالهم بهع  الصلارو . 
لامدن لاالدص ا مممدد لااللا دمق ا ردللهى بملشدكر لاال ردللهنر  لد  الدللهك لارو انمدمز ندلامز الندزلا ال دي 

 هللهيم الكثنر ، لالى  ب ا ب رللهنى النلان لاالممم للهو بن د   رو الللهرامد . ممح مي من لاق هم لال
لانمدنللهمي ان اثبددت يمددم ك مدمت الثمددمق الملاشددحد بمشدم ر النر ددمن  لدد  الدعل لاقددف بلددممبي 

، الدللهمي  دملزو  دن ابلال الللهك لار  بلله الرزاق نممنن  بلله اا لمم قللهم  لي من  لان   مي لالله ى 
 رلله  لااللا مق ب  . 

ا ح راى لاال رللهنر املا  اا ا ي ا م مع را ع امد مع  دي لممندد اللادم      لابكا مشم ر
 لنبنم   براب ز الغرص ل نملام  مني  ي  رلمد الك ص ا لمبند لالله م  الم لااصا لي . 

لا  نلادلا مي ان اشددكر اللهارو منهدلله ا ددللهالله المن مدنن  اللممددص ا نمدرا لاا مدد مع احمدلله شددهمص 
 لربد .  زنز ل نملام  مني  ي  ببنق ال 

لاا دددرص  دددن  ممندددم ي الر بندددد  لددد  المدددت لمندددمق حدددمزى مدددنللهلان ال دددي مدددم لله مي بكدددا لا دددمق 
لاصللهق لا  مند . لاكمم نمرمي ان املا شكرل لا رللهنرل  لد  ر ممدد لممندد الملاصدا لاالد   مدمللهو 
ك نددد ال ربنددد لاالدد  ا مددم عو ا  ماددا  ددي قمددى الن ددلاى ال ربلانددد لاالملامددند  ددي ك نددد ال ربنددد   لممنددد 

صدا لاالد  لمندع ا مدم عو لاال بدراق الدعنن ال رندت بهدى  دي المراحدا الم   لادد مدن الدزاق البحددث الملا 
 لاكا من ملله لي النلان لاالممم للهو  ي املمز يع  الرمملد . 

 لاامي امللله ا شكرا      لا نر  لااللاصلاا  ل  يع  الم م ج لا    اا قصلله المبنا . 
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مستخلصالبحث

 اثستتته   اث اهضتتتا  فصتتتاال اث  تتتط اثلتتتهيم ثل  تتته اط اثتتت   علتتت استتتف ال اث اتتتر اثف تتت ل 
فتتت فو اتت    تتا اث  تته اي اث اهضتتا  ثتتا  يتت     هستتفلااط او تتبوس  بستتو  باثي ا تت  ا عفاهااتت 

 بقا صهغي اث هاث  ث ث  ف ضاهي ص  ا  ثلفا ق  ن  ال اث ار .    ا اعااا اث  ل ان . 
 ن ي   اثصتل اوب  الفا ي  صب ة عشبائا  ( يهث  79عاو  اث ار  ن )بفكبوي 

 ،ف تتت  بفكتتتبن   قصتتتاا صتتتب ة  هفتتتط الفاتتته  اثتتتو  فتتتت    تتتا اعتتتااا اث  ل تتتان )اث،هوتتت  اواستتت (   
 ( يهث  . 320اث ار  ن )

صتتتتااي   ه ا  تتتته بفتتتتط فبااتتتت  اث اوتتتت   ه ستتتتلب  اث شتتتتبائت اثتتتت   ، تتتتبعفان   ف، ا اتتتت  
صتتتااي   ه ا  تتته اث اهضتتتا   تتتهو بوس  بستتتو  بضتتته ي  واي اث  تتتط اثلتتتهيم  اث اهضتتتا  اثستتته   

  هثي ا تتتتت  ا عفاهااتتتتت  . بقتتتتتا كبفئتتتتتي اث ، بعفتتتتتهن فتتتتتت اث ف اتتتتت اي  اثستتتتته    واي اث  تتتتتط اثلتتتتتهيم
الآفاتتت    اث  تتتا  اث تتتهط ثلصتتتل اثثهثتتتر اث فبستتتي   ا ،تتت  اث اهضتتتاهي ثلصتتتل اثثهثتتتر اث فبستتتي   

ثوكهء   اث سفب  اثف لا ت ثلأ بان   ا لف ه  اث  لت ثل  ه اي ااهص  اث    اثا وت ) هوش  (   
بثفا اتق  تال اث اتر عتن ا،ت اءاي اثف،  ت    بفتط استف  ها اثيت   اث است ان ااصتهئاه  اث اهضا 

واي اث  تط اثلتهيم  و اث اهضا  اثسه    اعاي اث هاث  ث ث  الف ه اي   اوب  ثفشلاص اث  ه اط 
( ف تان 0.34ثافض و ه ا لف ه  ب  ب،  اثوس  اث ئبات  )اهضا  سه      (   ه اط 10فط الفاه  )

هو بوس ثلفصتتاال  تتبااللتتي ضتت ن اثليتتي اثفا استتا  لتتهيم واي ف تتط أن  تتوه اث  تته اط ، ا  تته 
فتط اعتااا اثلتهيم واي اث  تط اث اهضتا  اثسته    هثي ا   ا عفاهاا  ب ضبء  توه اث  ته اط   بسو  ب 

  ب  تته ا لف تته  اث  لتتت ثل  تته اي اث اهضتتا  ث   فتت   ستتفب  اث  تته اي  ا لف تته ان اثثتتهوت باثثهثتتر
اث اهضا  ثا  اثيت   باثثهثتر  كتهفم ث لف ته  اثثتهوت ب تب ا لف ته  اث  تا  ثل  ته اي اث اهضتا  

اثستته    فتتت فو اتت    تته فت اثفي اتتق باتت  اث اهضتتا  ث   فتت  اثتت  فصتتاال اث  تتط اثلتتهيم ثل  تته اط 
ا غتت اا اثستتلبكا  ث تتهفان اث  تته فان  و فكتتبن ا لف تته  ا ب   صتتا ف  اث شتتك ي   بقتتا اتتااي 
 اثو هئا   ن ث ث  أقسهط   

اث سط اوب  باثثهوت   الف ه   ن وبع   هثت قصتا  ا ،ه ت    ا تال اث ستط اوب  عوصت  
ليأ اثف  ال ثل   بط باثثهوت عوص  اثف ثا  ثل   بط ا ه اث سط اثثهثر   الف ه   ن وبع اثصل باث

( ف تت اي . بفكتتبن ا لف تته ان اثثتتهوت 10با تتال عوصتت  اثفي اتتق ثل   تتبط بكتت  قستتط  كتتبن  تتن )
(  و ته 3(  و ه  ن وتبع ا لفاته   تن  ف تاا ب )11( ف  ة   )14باثثهثر  صب ف  ه اثو هئا   ن )

  ن وبع اث  هثا  . 
بعفهن  هثي ا   اثفا اسا  ثفا ال اث ،بثفو او اثف،    اعاي اث هاث   ، بع   ن اثليي 

ا عفاهاا  بثفصاال اث  ه اط اث اهضا  اثسته    واي اث  تط اثلتهيم ثل ، بعت  اثف، ا ات   تهو بوس 
 بستتتتتو  بثل ، بعتتتتت  اثضتتتتته ي   هثي ا تتتتت  ا عفاهااتتتتت  ااتتتتتر اتتتتتفط فتتتتتا ال اث ، بعفتتتتتهن  هثي ا تتتتت  



 ب 

 بوس  بستو  اث  اث   بط اث اهضت واي اث  ط اثلهيم افط فصتااا   تهوا عفاهاا  بعوا اثبصب  
ثل ، بعتتتت  اثف، ا اتتتت  ب هثي ا تتتت  ا عفاهااتتتت  ثل ، بعتتتت  اثضتتتته ي  بفل تتتتي اث ، بعفتتتتهن اثف، ا اتتتت  

اثسه    واي اث  تط اثلتهيم ( ا بل ثفصاال اث  ه اط اث اهضا  10 و ه ) ه  ( ا س29باثضه ي  )
 فتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت اث صتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  اوب   تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتن اث تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتهط اثا استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت بفتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط فو اتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو اثف،  تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  

،  تت  ي  تتي اث هاثتت  الف تته  اث  تته اي اث اهضتتا  اث  تتا    ب  تتا ( بفتتت و هاتت  اثف2005-2006)
،   اث اهوهي  ن اف اا عاو  اث ار بفصااا ه بفق   فهح فصااا    باسفلاط ا لف ته  اثفتهئت 
ث اوفتتتان  ستتتف لفان ث  ه وتتت   فبستتتيهي اث تتت ق ث لف تتته ان اث  لتتتت باث  تتتا  ثل ، تتتبعفان اثف، ا اتتت  

 فهئج الآفا    باثضه ي    فبصلي اث هاث  ثلو
)اثفي اتتتتق باتتتت   فاناث اهضتتتتا اناب،تتتتا فتتتت ق وب ا ثتتتت  ااصتتتتهئا  فتتتتت  فبستتتتي فو اتتتت  اث  تتتته ف .1

 تتان اث ، بعتت  اثف، ا اتت  اثفتتت صتتااي   ه ا  تته اث اهضتتا  اثستته    واي اث  تتط اث شتتك ي( 
اثلهيم  هو بوس  بسو  باث ، بع  اثضه ي  اثفت صااي   ه ا  ه اث اهضتا  اثسته    واي 

 لهيم  هثي ا   ا عفاهاا  بثصهثل اث ، بع  اثف، ا ا  . اث  ط اث
اثفي اتق  تان اث ، بعت  اثف، ا ات  اثفتت  ةاب،ا ف ق وب ا ث  ااصهئا  فت  فبسي فو ات    ته   .2

صااي   ه ا  ه اث اهضا  اثسه    واي اث  ط اثلهيم  هو بوس  بسو  باث ، بع  اثضه ي  
اث  تتط اثلتتهيم  هثي ا تت  ا عفاهااتت  بثصتتهثل  اثفتتت صتتااي   ه ا  تته اث اهضتتا  اثستته    واي

 اث ، بع  اثف، ا ا  . 
ا  اث شك ي  ان اث ، بع  اثف، ا ا   ةاب،ا ف ق وب ا ث  ااصهئا  فت  فبسي فو ا    ه   .3

اثفتتتت صتتتااي   ه ا  تتته اث اهضتتتا  اثستتته    واي اث  تتتط اثلتتتهيم  تتتهو بوس  بستتتو  باث ، بعتتت  
  اثستته    واي اث  تتط اثلتتهيم  هثي ا تت  ا عفاهااتت  اثضتته ي  اثفتتت صتتااي   ه ا  تته اث اهضتتا

 بثصهثل اث ، بع  اثف، ا ا  . 
 بفبصلي اث هاث  ث ، بع   ن ا سفوفه،هي  و ه  

فهعلا  او بوس  بسو  فت فصاال اث  ه اط واي اث  ط اثلهيم   و ب اث  ه اي اث اهضتا  
اي اث اهضتا  علت  ف تط اثيهثت  ثا  اثي   بلهص    ه اي ا  اث شك ي   ا ف ا اثو ب ثل  ه  
 ضتت ب ة فتتت    تا اعتتااا اث  ل تتان ثل  ته اط اث اهضتتا  اثفتتت ففضت و ه فتتت اتتان ابصتي اث ا ستتان 
 ضتت ب ة اثف كاتتا علتت  عوهصتت  ف ط فشتتلاص اث  تته اط واي اث  تتط اثلتتهيم ثتتا  اثيتت     بفتتبعا

ضا  اوا كتهن  تال اثتا ل  هث  ه اط اث اه بااث   بط عه   )اثف  ال   اث ثه    اثفي اق( بان ا ف 
 فض  عن اقف اح عاا  ن اث وهبان ث ابر  سف  لا  .    ا  اث  ه اي اث اهضا  ثا  اثي فو
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 البحثالتعريف ب –الفصل الأول 

 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 

  The Problem of the Studyمشكلة البحث  

ان تعلمما افاهمم الا افعلالممة سلممة ا بممللاة الممسل اممن اهاممة  افةاذممع اهاتامم ا س مم  ا  تعمم  
 شممممم ن ج امممممن ذالمممممة شممممم ةن اىممممم د لرسدمممممك تةات اممممم  فممممم د  ممممم  تممممم   ل لممممم  ان ل مممممةن اترمممممة اج  لالممممم ج 

( . ةان ا ه افاه الا افعلالة تقبا افى رة لن : اه الا ا  لة 1 : 2006ةتقرل ج )افس ةي ةى ذك ، 
ةاه الا اذ  ا ، ةت  س افاه الا افا  لة  ن ن لق افالاحظة ةابتى اا افىس ات افاس شم ا  سلرام  
لحت ج ت  لس افاهم الا افاذم  ا افمى ا م  ا ةاتقم ن امن افام  س رظم اج فام  تتنلسما ام ه افاهم الا امن 

 ( . 108:  1988تبسق تش لل   )بع  ا ةلةبف ،  تةات  ىس ات   ل ا
اىه قممم ت   لممم ا تمممك س فاهممم الا ةقممم  بمممذ  اف  لممم  امممن افسممم ح لن ةافاىتلممملن  ةي افعلاقمممة 

( افلم ان ابمترتذ  ان 1994اذ   ت ا افنلسة فلاه الا افاذ  ا تح ل اج ةار ا لس  لرك ةافىنلع )
ر ممم  افنلسممة سبممم ةفة ةار مم  تقممم ةا افتعممم ل  افاهمم الا افاذممم  ا  ةافا تبممسة سشممم   ىمم ن  ه لتىلمممى  

( افمم ي سمملن ان افنلسممة افمم لن 2001( . ةزلتممةن )11:  1994ةافتنممةل   )لممس  لرك ةافىنلممع ، 
ف ل ا تلة ات ى نئة  ن افاه الا افاذ  ا السحت تؤ   تك تعلا ا ةتبسع ح ةث اىنم   تمك 

 ( . 337:  2001ا تب ع افاه الا افلاحقة )زلتةن ، 
ان افن فممع ه لمم اع افممى افا  بممة لممهحة سليمم   ةف رمما لمم اع  (1999 ن )بممللاسمملن ة 

افل   احالا ساذاة ة ان افىس ات افب سقة افتك حلم   لل م  امن افارمز  ةا احم  افتعلملا افبم سقة 
 ( . 87:  1999)بللا ن ، 

ةفام   مم ن ذمم  افاهمم الا اف ل يمملة اممك اهم الا اذمم  ا سبممسع نسلعممة امم  ا اف ل يممل ت ةان 
ةسة ةايحة لةاذ    افنلاع تك افلف اهة  اع م  ا م ا  افاعلاملن تمك ام ه افام  ا . ار ك لع

ا ه افلعةسة لا ن فاب   سةيةح امن ىملا  رتم ئل افنلسمة تمك ام ه افام  ا . ةامن د ا  افا  بملن 
( 2002 ن ابتةد افنلاع تمك ام ه افام  ا ، ةامن رتم ئل اف  ابم ت افبم سقة ار م    ابمة افعقسمك )

 ( افتك ا  ت  لى ةذة  يعف تك ت ا افنلسة فلاه الا اف ل يلة . 2003ة  ابة ىلل  )
ان اف  اب ت ان افيعف تك ت ا افاه الا اف ل يلة ا د افى يمعف اذاة ة  ا  سلرت 

  Ausouobel (1970)تمممممممممممك افا ممممممممممم  ات اف ل يممممممممممملة فمممممممممممم د افنلسمممممممممممة ار ممممممممممم    ابمممممممممممة 
 ( . 2004( ة  ابة افعسلبك )1987( ة  ابة فنهلة )32:  1980)ق با ، 
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( افمممى ارممما لةذممم   لاقمممة الذ سلمممة سممملن ت ممما افاهممم الا 2004ة ممم فك اشممم  ت   ابمممة احاممم  )
اف ل يلة ةا تب ع افا   ات اف ل يلة . ف فك  ا ت افس ح ة افى اح ةفمة تلمحلل افه ما افىم ن  
فلاه الا اف ل يلة افب سقة ةسل ن ا  ه تك ترالمة افا م  ات اف ل يملة . ةلتنلمع  فمك اه تام    لمى 
راممم  ج ت  لبممملة ح ل مممة ت ممم ف افمممى ت مممةلن افسرلمممة افاع تلمممة افبمممللاة فممم د افنممملاع فتعممم ل  ت ا ممما 
افى ن  فلاه الا ةفت  ا  اع تت ا ةفتحهلزاا  لى افته لم  افعلامك افبمللا سعلم ا  من حهمظ افق  م ا 

 Posnerةافقمةارلن اف ل يمملة  ةن ت مما اه الا مم  اف ل يمملة . ةقمم  ا تممتت افس ح ممة ا تامم   اراممة ج 

تك تلمحلل افاهم الا  ات افه ما افىم ن  هرما لحتمةي  لمى ا سمي ابمت اتلذل ت )افت  ام   (1982)
ةافتاللز ةافتس ل  ةافتذبل ( تب اا اذتاعة تك اهب اع سعاللة تلحلل افه ا افى ن  . ةه تةذ  
   ابممة احللممة ابممتى ات امم ا اهراممة ج تممك امم  ا اف ل يممل ت ة امم  ان ابممتى اا امم ا اهراممة ج ه

 لحت ج افى ت  فلف اي تلة ت فلف افا  بك   فٍ فتنسلق اهراة ج . 
ذلممم  افابمممتقس  ةان امممن ااممم اف لعممم ةن ان اع ممم  ا ممم ا  افاعلاممملن لقمممةا س  ممم ا  اعلاممملن 

تمم  لس امم  ا اف ل يممل ت تلمما اممة ا مم ا  اعلامملن ا همم   فتعلمملا امم  ا اف ل يممل ت ةتحقلممق اهامم اف 
فتلاالمم  ةلتنلممع  فممك شمم ةن اب بمملة ةاممك ان ل ممةن افاعلمما افاع تلممة ةافةذ ارلممة ةافا   لممة فمم د ا

اتا رممم ج امممن ا  تممما ةان لتاتمممي س ف هممم  ا ةافقممم  ا  لمممى ت ممما افاحتمممةد اف  ابمممك ةافا ممم  ات اف ل يممملة 
افال حسة ةان ل  ك ادزد قل اا ست  لس اف ل يمل ت ةان ل مةن الام ج سه ما افعلاقم ت سملن احتمةد 

 ع تلة ةافةذ ارلة ةاهبت اتلذل ت افاترة ة فلتعلا  ةافتعللا . اف ل يل ت افتك ل  ب   ةاها اف افا
 س فبؤا  الآتك :  مشكلة البحثف فك تح  ت 

سةبممر  ةافن لقممة س بممتى اا ارامة ج  ام  ا مم  تلمحلل افه مما افىم ن  فلاهمم الا اف ل يمملة افبم سقة -
افلممف  فمم د نمملاع (افتنسلممق ةحمم  افاشمم لات) تلناف ل يممللن ت  تممك ترالممة افا مم  تل  لممةاه 

 اهة  اع   ا  ا  افاعلالن ؟ 
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تع  اف ة ا افاعلةا تلة ةافر ية افاع تلة ان ااا ا  لالز افعل  اف ي رعلشما ، ةقم  ا د 
 فمممك افمممى تبممم سق  سلممم  سممملن ااممما ةشمممعةع افعممم فا تمممك بممم  ة افتقممم ا ةاف مممة ا افعلالمممة ةتمممك اىتلمممف 

 تممة تهممك  مم  بم  ة تيمم ف افائمم ت اممن افحقم ئق ةاه تشمم ت ت افذ لمم ا افممى اةبممة ة اذم هت افاع
افه م  افسشم ي ةام ا لحالرم  ابممؤةفلة ذ لم ا ةامك تةلمل  افار بمع اممن اهرتم ج افمى اسر ئرم  افنلسممة 
تممك اىتلممف افا احمم  اف  ابمملة فللممسل افهمم   اةا سمم ج فعذلممة افتنممة  افع فالممة ، ةاحممة  تعمم ه تل مم  

( . ةهذمم  تزةلمم  افاتعلامملن 23:  2004 مم ي  ممن افاحمملن افىمم  ذك )افا ذممة ، ةفمملس ساعممز  ت
تلممرله   ةتلىللمم    ممن ن لممق ابممتى اا افاهمم الا ت رمما ه سمم  اممن س فحقمم ئق ةاه تشمم ت ت افذ لمم ا 

 ( . 40:  2001)افاق ا ، 
ت فحق ئق افعلالة رت ج  لاك اذزأ ةى ص ه لتيان افتعاملا ةيلم  ق سم  فلذم   ةافرقم   

رالز افابتةل ت افاىتلهة  لن . ةان اذاةع افحق ئقاه ارا ق س  فلتع ل  تك ية  اه فة ةافس اا، 
فعلالممممة اممممن افاع تممممة افعلالممممة ةافتممممك تشمممما  افاهمممم الا ةافاسمممم  ر ةافقممممةارلن ةافتعالامممم ت ةافرظ لمممم ت ا

 سملن ذ رللمما ةس ةرم  ارمما لا من ذامي  المم ت ا ئلمة اممن افحقم ئق تممك( . ة 38:  2005)ىن لسمة ، 
ا ممم ا  قلللمممة امممن افاهممم الا ةاممم ه افاهممم الا ت مممةن سممملا شمممك اتس لرمممة، ا  ار ممم  اشمممتقت امممن اعلةاممم ت 
ةحق ئق اىتلهة . ت فاه الا افاتش س ة ، لا ن ذاع   تك ارا ن امن افاهم الا ، اام  لذعم   م  ا  
 اق  س  ل  ان افاه الا افا ةرة ف م  . ةتمك يمة   فمك لا من ان لسرمى افار م ج اف  ابمك  لمى  م  

( . 108-107:  2001اح ة  ان اهرا ن افاه الالة افابتى اة تك ح  افاش لات )رشةان ، 
ةالسحت افاه الا افعلالة اب س افعلا ةافاع تة ا  ار   تهل  تمك ت ما ال م  افعلما ةتنمة ه  ام  تعم  
 افلسرممم ت اهب بممملة تمممك سرممم   افاسممم  ر ةافتعالاممم ت ةافرظ لممم ت افعلالمممة ةتبممم     لمممى ترظممملا افىسممم ا
ةافتقلل  ان ا   ا افتعلا ةتب   ارتق   ا   افتعلا ان ىلا  تنسلق   تك اةاقف اىتلهة ا ات   ا 

( . ةحظلت ا ه افه  ا س  ا ةتتلل  اف  ل  ان افع اللن تك افاذ   40-39:  2005)ىن لسة ، 
ان تعلممما افاه مممةا امممن ااممما اهاممم اف افتعللالمممة تمممك  ممم   Klausmier (1975)افت سمممةي ا  لممم د 

تةل ت افممتعلا ، ةالممسل افشممد  افشمم ي  فلعمم اللن ةىسمم ا  افارمم ال ، ةالممااك افاممةا  افتعللالممة ابمم
اة تح ل  افاه الا افتك لا ن ان لتعلا   افنلسة سش   اتت سي تك ابتةل ت افتعلا اه لى ةافعا  

ا . ا  ار م  تبم ا (Klausmier, 1975: 269)س رتظ ا  لى تنةل  اةا  ةاذ ا ات تعلا افاه مةا 
 2002تك تعلا ذالي ارةاع افتعللا ةافته ل  ةافعا  ةافتك تؤ ي افمى تةبمي اتم ق افاع تمة )رمزا  ، 

( .  امممم  تقلمممم  اممممن افةقممممت ةافذ مممم  افالمممم ةتلن  لممممى افممممتعلا ت ممممك تذعمممم  افهمممم   لبممممتذلع 36: 
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فاذاة  ت   ل ا ان افا لم ات امن  ةن افح ذمة هن لبمتذلع ف م  اةقمف  لمى ارهم ا  ، ةتبم    
 ( . 210:  1984 ف سح اة س ه ان افتل ف س ر ت ع )تةق ،  لى افتل

لعمممم  ت مممما افاهمممم الا اهبمممم س تممممك اف ل يممممل ت ، ا  لا ممممن  مممم ا  قممممةا  اتعممممة فلنمممملاع تممممك 
ا تش ف افازلم  امن افاهم الا اف ل يملة ةان ابمتلع ع افاه مةا اف ل يمك لقمة  افمى ابمتلع ع اه مةا 

بمممل  ةتمممق ىنمممن ةاتنلسممم ت افرامممة افعقلمممك اىممم  ذ لممم  فممم ا لذمممع افتت ممم  امممن ان تعلممما افاه مممةا ل
( .  امم  تعمم  افلسرمم ت اهب بمملة فلسرمم   اف ل يممك ، ت فاسمم  ر ةافا مم  ات 160:  1988) المم نك ، 

  فممممممممك افتلممممممممة   اف ل يممممممملة تعتامممممممم  سشممممممم    سلمممممممم   لمممممممى افاهمممممممم الا . تممممممم فاه ةا اف ل يممممممممك امممممممة
    اة افتذ لممممممممممم  افعقلممممممممممممك فللممممممممممممه ت افاشممممممممممممت  ة سممممممممممملن اذاة ممممممممممممة اممممممممممممن افىسمممممممممممم ات اة افظممممممممممممةاا

 ( .109:  2002)افس  ي ةاف بةارك ، 
( ان  اللة تعللا ةتعلما اف ل يمل ت تمك افام ا س ت  مز 1999)ةافحاة ي ةسلن اف حلةت 

 لى اف اةز اف ل يلة افا تةسة ةلؤ ي افع ل  ان افنلسة افعالل ت  لى اف اةز افاذ  ا سه ا قلل  
( .  لمممى افممم يا اممممن ان 467:  1999، ةافحامممة ي فلممم ي ل امممن ىلمممف اممم ه اف اممممةز )اف حلمممةت 

Dienes  لعتقممم  ان افامممتعلا ت مممةن ف لممما افق سللمممة ةافالممم  رحمممة افتاللمممز سممملن اف امممز ةاممم  ل امممز افلممما
( . ةامم  لؤلم   فمك ام   اممع 160:  1986ةافت  لمز  لمى  لهلمة ابممتى اا  فمك اف امز  )افلمق   ، 

 بممة  ، اتيمم  اممن تممك   ابممتا اممن ان ا ا  افنلسممة تممك افعاللمم ت  لممى اف Steffe (1990)افلمما 
ا ائ مما تممك اهمم الا اف بممة  ، ة ممزا  فممك رفممى ن ائممق تمم  لس اف بممة  ةافعاللمم ت  لل مم  ، ا  ل ممةن 
اهاتام ا اتذ م ج رحمة تمم  لع افنلسمة  لمى ترهلمم  ىنمةات احم  ا تمك اذمم ا  افعاللم ت  لمى اف بممة  

 .(369:  2003ىلل ،  ةن ااتا ا  سل  ساه الا اف بة  افاتيارة تك ا ه افعالل ت )
 ( تقمممم  ةذمممم  ان اىهمممم ق   لمممم  اممممن افنلسممممة تممممك تعلمممما افن لقممممة افع اممممة 1996اامممم  حبمممملن )

 فحممم  اعممم  هت اف  ذممممة اهةفمممى تممممك اذ مممة  ةاحمممم   ممم ن بمممسسا ار مممم  ن لقمممة ذس لممممة تتيمممان قمممم  اج 
 اممممن افتذ لمممم  قمممم  ه لر بممممع اممممؤه  افنلسممممة أي ارمممما للممممعع  لممممى افممممسع  ت مممما تنسلممممق اهت مممم   

 ( . 89:  1996افاذ  ا )حبلن ، 
( ارا ار ك ي ة ا فتنسلق اهب فلع افتك تب    افنلسة  لمى ت مةلن 1982ةسلن ار اا )

افسلمممل ا اف ل يممملة ةافه ممما ، ر  ان افابمممتفة اف ل يممملة تحتمممةي  لمممى  ممم   امممن افعر لممم  ر ا ا  ك 
 (. 11: 1982افن فع افعلاقة سلر   ا  ا  ج بللا ج ا د  فك رفى افح  افبللا )ار اا ، 

قلممة سملن افاهم الا افاىتلهممة ةافاتعلقمة س فعم   اممي ئاف ل يممل ت امك ت  لسم ت  لاةفام    رمت 
تنسلق ت   تك افحل ا افعاللة . تم ن تعلا م  لعرمك افه ما فتلمك افعلاقم ت رفمى ذ رمع تعسل ات م  اف ازلمة 
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.  ام  ان  (Dienes, 1960: 24)ةا تب ع افا   ات ةافق  ا افلازاة فتنسلق م  تمك افحلم ا افلةالمة 
   لقةا  لى اب س بلبلة ان ارشمنة افمتعلا افا  سمة تمتعلا اه مةا ذ لم  لمتا  من ن لمق تعلما تعلا

 .  (Bassler, 1971: 75)افاه الا اهسبن ةل تقك س فت  لل حتى لل  رفى تعلا افاه ةا 
 ة للمما تمم ن سرمم   ت مم ا أة اه ممةا لذممع ان لممتا  لممى ةتممق اسمم أ افسر ئلممة افتممك تؤ مم   لممى ان 

 ذممممممع ان لبممممممسقا تحللمممممم  امممممم ه افه مممممم ا أة افاه ممممممةا تامممممم لا  اللممممممة سرمممممم   افعمممممم   ت ممممممةلن افاه ممممممةا ل
 ةاع تمممممة ا ةر تمممممما أة اب بمممممل تا أة  ةاالمممممما لذمممممع ان لبممممممسق ت ممممم ا افيمممممم ع افاؤ لمممممة رفممممممى امممممم ا 

( .  فمممك هن افاهممم الا اف ل يممملة امممك اهممم الا اذممم  ا لتنلمممع 62-61:  1989افعممم   )افادلممم ا ، 
 للة ا تب س   تتتنلع ان لبل  افا  س تك ىنلن اتةازللن: ت ا    سن   س فحل ا افعاللة اا   ا

 اهة  : ل تا س سن افاه الا اف ل يلة ساه الا اى د . 
اف ممم رك : لعاممم   لمممى  سمممن اممم ه افاهممم الا سابممم ئ  ةاشممم لات ةاقعلمممة امممن افحلممم ا . ا  ت سممملن   ابمممة 

ةلن لمممة  شمممر ل   ان افا  بممملن ل تامممةن ي فسممم ج سذ رمممع ةاحممم  امممة اح ةفمممة ت ممم –ت شممملر   
 ارلمممة فلاه مممةا امممن ىممملا  اا لمممة اعتاممم ا  لمممى افتع لمممف ر  لممم ةن ارممما امممن افلمممعع  سمممن 

 ( . 338:  2003افاه الا اف ل يلة ساب ئ  ان افحل ا افةاقعلة فلنلسة )ىلل  ، 
رلاحممظ امممن ىمملا  اف  ابممم ت ةافسحمممةث افبمم سقة تمممك امم ا افاذممم   ان ارممم ك  مما ا ئممم  امممن 

   افنلسة ةتك اىتلف افامةا  اف  ابملة ةار م  اف ل يمل ت سعم  ان لحال ى ن افاه الا  ات افه ا اف
 تعلاةا  تك برةات ب سقة . 
(  لمممى افتحقمممق امممن الممم اقلة افاه مممةا هرممما لعممم  ىنمممةا امممن 1990ف ممم ا ا ممم  ة له رمممت )

فلاهمم الا  ىمم ن ىنمةات تشمم ل  افاهمم الا ،  فمك هن افاتعلامملن ي فسمم ج ام  لاللممةن رفممى تشم ل  ت مما 
ا تامم   افاعلةامم ت فمم ل ا أة فىسمم ات ا افبمم سقة أة تشممل ا تممك تهبممل  افاعلةامم ت رتلذممة فممرقص تممك 

سشمممم   ار بممممع ة ذممممزاا تممممك افا مممم  ات افاع تلممممة ،  مممم فتاللز ةافاق  رممممة ةافتعمممم ف  لممممى افعلاقمممم ت 
 ( . 195:  1990ةتش ل  افاه الا افاذ  ا )ة له رت ، 

افسلئة افاحلنة سا ةلتعلا  اتل ج ة    سل ذلا ان افه   لتعلا ان ىلا  افته    افاس ش  اي 
ان افاةاقف افتك لا  س   ةلتعلا ان افا  بة افتك لتلقى تل   تعللاا ة   ام ه افاةاقمف افتعللالمة 
تممؤ ي رفممى ت ممةلن افسرلممة افاه الالممة ف لمما . فمم فك رذمم  ان افنلسممة لىتلهممةن تممك تعلمما امم ه افاهمم الا 

تب    افاتعلا  لمى تبم ل   اللمة تعلما افاهم الا ةا  ا    ةلحت   . ت فسرلة افاه الالة افلحلحة 
. اا  ر ا   رت افسرلة افاه الالة ى نئمة ت ر م  تشم    م ئق فعاللمة تعلما افاهم الا افذ لم ا ، افذ ل ا
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ةسم فك تم ن افامم  س ان فمع س ف شممف  من افسرلممة افاه الالمة فلن فممع ةازافمة امم  تل م  اممن اىنم   قمم  
 ( . 6:  1996ا )افش  ارك ، تعةق  اللة تعلاا ةتىهف ابتةد تحللل

 فمك سقةفما :ل لمى افام  س ان ل تشمف نسلعمة ت يمل ت افنلسمة  Dakin (1973)ة مزز 
ةتنة  ت ا ا . ةافد   ان ا ا اف شف فلس ت سلن افنلسمة أة ا نم ئ ا حبم ج سعم ا اهام ن ةارام  

حلل أة امة ا شم   افنلسمة ةتلم Dakinقت حما اىلق افظم ةف فلتد لمة اف اذعمة افالمححةل . ةام  
 القمممممممممممممممممممممم ف ت ا مممممممممممممممممممممما افىمممممممممممممممممممممم ن  فلاهمممممممممممممممممممممم الا ا  ار مممممممممممممممممممممم  ت سممممممممممممممممممممممك سرلممممممممممممممممممممممت ا افاع تلممممممممممممممممممممممة 

(Dakin, 1973: 27)  . 
ان افاه الا ه لا ن ان ت ةن ارعزفة سعي    ن سع  س  ار   ت تسن اي سعي   ر  ان 
تعلمما افاه ممةا افذ لمم  لذممع ان لممتا سعمم  افتت مم  اممن ان افاهمم الا افبمم سقة ةايممحة ةلممحلحة افاعرممى 

فاتعلا ةلتهق ا ا اي رظ لة اةزةس  افتك تسلن ان ت ةن افاع تة افذ ل ا لتا سعم  ان لمتا تك  ان ا
( . ر  ان  قمممة  افنلسمممة اشمممسا اممم  111:  2001تعلممما افاع تمممة افق لامممة سشممم   لمممحلل )رشمممةان ، 

ت ممةن س فامم  ا افشمماعلة افتممك لا ررمم  لمم  ا  ةاممن  مما افعامم   لممى تقةلت مم  ةلمملاست   ت ممك فلبممت 
بتنلي ان ررق   لل   ا  ر ل  امن ات م   ةاعلةام ت سشم     سمت ة ابم  ) م س ، حذ  ا للسة ر

1998  :195 . ) 
ة للمممما يمممم ة ا افت  لممممز  لممممى ان ل تبممممع افاممممتعلا افاع تممممة افعلالممممة افلممممحلحة ةافتهبممممل  

اف ي لتا ا تب سا  (Misconception)افعلاك فلااة  ةاف ي ق  ه ل ةن اتهق ج اي افه ا افى ن  
 ( . 60:  1988ى  )ان  ، ان ال    أ  

ةسمم فرظ  هاالممة اةيممةع افه مما افىمم ن  فلاهمم الا تقمم   قمم ت فقمم  ات ةرمم ةات ةاممؤتا ات 
  ن ان اس زا  افاؤتا  افاتىلص فار قشة افه ا افى ن  تك افعلةا ةاف ل يل ت ةاف ي  ق  تك 

اممن  فىمم ن اةقمم    ممز افاممؤتا   لممى افاهمم الا  ات افه مما  1983ذ اعممة  ة رلمم  اها ل لممة  مم ا 
 ( . 18:  1994ر حلة تحللل   ةتهبل ا  ةت ةلر   )لس   لرك ةافىنلع ، 

فق  ةاذا ا  بة افعلةا تح ل ت  سل ا تك ذ ة اا فاب   ا افنلسة  لى ا تب ع افاه الا 
ةتش لل   هر ا تةللةا ان ىلا    ابت ا رفى ان افاه الا ةافرقص تك سر   افاع تمة افعلالمة فم د 

حممةاذز فلرذمم ح تممك تعلمما اةايمملي افعلممةا ، ف مم ا  ذعممةا رفممى افرامم  ج افاتنممة ا افتممك افنلسممة شمم لت 
 Conceptual)ةيمممع   سل ذلممما ةتلابمممهة افعلمممةا امممن اذممم  ةيمممي رظ لمممة فلتدللممم  افاهممم الاك 

Change)  ار مممممممممممم  اقتمممممممممممم اح سةبممممممممممممر  هراة ذمممممممممممما افمممممممممممم ي لشممممممممممممت ن حمممممممممممم ةث تا لمممممممممممم  فله مممممممممممم ا 
ةلعقسممممممممممممممممممما حممممممممممممممممممم ةث اةائامممممممممممممممممممة  (Assimiletion) ات افه ممممممممممممممممممما افلمممممممممممممممممممحلل  افاه مممممممممممممممممممةاأة 
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(Accommodation)  ةافه مممم ا أة افه مممما افبممممم سق  ات افه مممما افلممممحلل  افاه ممممةاسمممملن افه مممم ا أة 
(Collette & Chiapptta, 1994: 56)  . 

ةس فك ت ن ت ةلن افاه الا افعلالة أة لقل   ف د افنلسة  لى اىتلاف ابتةل ت ا افعلالة 
بلااة افاه الا افعلالة ةسر ئ   ةاهحته ظ س   )زلتةن  ةا ا  اا لتنلع ابلةس ج تك افت  لس ليان

 ،2001  :80 . ) 
رفمى ان تحقلمق ربمت اتلذل ت افتم  لس افى لمة تمك  Posner & et al (1982)ةاشم   

لبمتلزا تدللم اج يلم   م ف فابم   ا  (Conceptual Change)احم اث  اللمة افتدللم  افاهم الاك 
تدللم ( ةامن اذم  حلمة   فمك لذمع ان ليملف افام  س افنلاع  لى اح اث  اللة افاةائاة )اف

  ة لن اي تللن رفى ا ةا ه افب سقة اك : 
 ات افه ا اح ةفت ا فتا   افاه الا  افا  س افىلا : ا  لةاذا افنلاع س فاش لة افر تذة  ن .1

 ةاة س  ا ىلا فلاه ةا ةفلس فلن فع .  افلحلل
 .  (Posner, G. & et al., 1982: 226)ان ل ةن راة ذ ج فلته ل  افعلاك  .2

ةت د افس ح مة ان اهاتام ا ستلمحلل افاهم الا  ات افه ما افىم ن  فم د افتلاالم  ارم  س المة 
ن افاعلمما اممة افابممؤة  سممت( 2002افعامم ل ا )ةامم  لؤلمم   فممك  أي رشممتت ا لقممي  لممى  مم تق افاعلمما . 

ل يم ا  ،  ةامة سم فك اهة   ن رق  افاع  ف رفى افتلاالم  ةا بم س ا افقملا افتمك لقسل م  افاذتامي ة 
لت ذا  ب فة افا  بمة ةلحقمق افد لمة افتمك امن اذل م  أرشمئت ،  ام  ارما لعام   لمى تحقلمق اام اف 
افاذتاي ةتنلع تا تك اسر ئا ت مة ق ئم  افلمف ، ةامة افابمؤة   من الم فل  م  تلاالم  افلمف ، 

ت ا تمك ترظملا ف فك ت ن  لى افاعلا ان لش ك تلاالم ه تمك لمل ية افقةا م  افلمهلة ةا تسم   ح ذم 
ي تممة افلممف ، ةتممك افر  لممة للممسل افاعلاممةن امما افقمم  ا افمم لن لؤببممةن ةله يممةن افقممةارلن تممك 

 ( . 59:  2002افسلئة افتعللالة )افعا ل ا ، 
بمممسع افتنمممة ات افتمممك حممم  ت تمممك اذتاعرممم  ةامممن تممم اى  س( ان 2005اةبمممى )اسمممة ةسممملن 

تمك ت سلمة اعلالرم  افم لن بملحالةن  افاش لات افتك رةاذ  م  المسل امن افيم ة ي ان ره م  سعامق
ابممؤةفلة ت سلممة اهذلمم   افق  اممة ةى لممة اعلاممك اف ل يممل ت افمم لن لعلاممةن اةيممة  ت  ا نسلعممة 
ى لمممة ت  مممز  لمممى افته لممم  ةتتةذممما فحممم  افاشممم لات ، ةافتذ لممم  ةسرممم   ت ا لمممع اه الالمممة ةاسرلمممة 

ا  اهتم ا  فلت لهمةا سه  للمة ارنقلة ات الة  ذز  اب س ان ت ةلر   اا  لؤ   سش   ت    تك ا م 
اي افةاقي افاع ل  . ةارم  هسم  ان ل مةن اعلما اف ل يمل ت اتا رم ج امن افاهم الا اف ل يملة . )اسمة 

( ارممما امممن افيممم ة ي تزةلممم  افن فمممع   افاعلممما 1990(  اممم  ا ممم  شممم    )6-1:  2005اةبمممى ، 



 

 8 

 البحثالتعريف ب –الفصل الأول 

، ةتقمم ا فمما ىمملا  ت  لسمما )قسمم  ازاةفتمما  س ق تممة  ل يمملة اتلرممة ا تسنممة س فةاذسمم ت افتممك تعمم  ه ائ مم 
ا رتا( افاعلةا ت اف ل يملة افيم ة لة سلمة ا اتلرمة ة قلقمة ، ةس فةقمت  اتما هسم  امن ترالمة حمع 
افسحممث ةافات سعممة ف لمما . ر  ان افتقمم ا افامم ا  تممك اذمم   اف ل يممل ت لذعمم  افاعلمما افمم ي لتىمم ج 

تم ن افمزان لتذم ةزه ، ان امن افىنم   لمى  افلةا سح ذة رفمى تذ لم  اعلةا تما سعم  ام ا سبملنة ةاه
ابمممتقس  تلاالممم ر  ان رة ممم  تعلممملا اف ل يمممل ت رفمممى اعلاممملن يمممع ف تمممك اف ل يمممل ت هن امممؤه  
 بمممممممممممممممممممممممممممل ةرةن  ممممممممممممممممممممممممممم ذزلن  مممممممممممممممممممممممممممن تقممممممممممممممممممممممممممم لا  ل يمممممممممممممممممممممممممممل ت لمممممممممممممممممممممممممممحلحة ة قلقمممممممممممممممممممممممممممة 

 ( . 292:  1990)ش    ، 
تسمممملن اامممم  بممممسق ان افنمممملاع تممممك ا حلممممة ا مممم ا اا  اعلامممملن امممما افمممم لن للممممرعةن ذلمممم  

بتقس  حلث لع ةن افن قة اف اتعة رحة افحي  ا ةافمتعلا ةافتقم ا ةافسرم   ف مةر ا افنللعمة افعلالمة افا
تك ذالي حقمة  افاع تمة ةاما امن ااما الم    اف مة ا افسشم لة ة  م ئا قمةا افاذتامي ةاهاتام ا س ما 
يمم ة ا حيمم  لة له يمما افتحمم ي افعلاممك ةافتقرممك افاع لمم  ، ةلعمم ةن اهبمم س تممك سرمم   افحلمم ا 

 ( . 222:  2004افاتق اة )زلتةن ، 
لتبممم سق افلمممما اهتمممم ا  افابمممؤةفلن ةقمممم   مممم ن يمممم ة ي فممم فك الممممسل اهاتامممم ا س ممما انلممممع 

اهاتا ا ةا  زا  شدلاج ش يلاج فذالي افاذتاع ت ، ا  فا تع  اها اف افتعللالمة ق ئامة  لمى حهمظ 
ا رفمممى ا بممم ع افنممملاع افنممملاع فلاعلةاممم ت ةافحقممم ئق امممك اهاممم اف اهب بممملة سممم  تةذممما اهاتاممم 

افا   ات ةاهتذ ا ت ةافاع  ف ةافالة  افعلالة افتك تا ن افنلاع ان ا تش ف افحق ئق س رهب ا 
 ( . 12:  2001)افاق ا ، 

ةتعتس  افا   ات اح  اذزا  ا ةر ت افرظ ا افاع تك افتك لبتى ا   افه    ةبمللة هرذم ز 
افاع تمة سلمة ا اتيم  ةتا لرما امن افقلم ا سم  ةا  ا  اا ةا ا فا تك افحل ا ، ةتب   ه  لى تا م  

( . ةان تعلا   ةا ب س   لشل  325:  2003اذتا  لة ةا ا ات ح  لة س  ذة اتق اة )افىةاف ا ، 
رفى تلك افذ ة  افاس ةفة ةافاشت  ة ةافات  الة افتمك لقمةا س م  افام  س سةلمها ارظام ج فلمتعلا ةتلمك 

بممعى رفممى تلسلممة ح ذممة اعلرممة ةابممتع اج فسمم   افذ مم  ةافةقممت افتممك لقممةا س مم  افن فممع سةلممها تمم  اج ل
( ر  ار مم  تتنممة  ةتراممة سشمم   اتتمم سي ، تمم فسع  255:  2000افلازامملن فتعلا مم  . )اسةذمم  ة ، 

ار مممم  لذممممع ان ل تبممممع قسمممم  يل امممم  ، ة فممممك اممممن ىمممملا  ت مممما افن فممممع افعلاقمممم ت افى لممممة سسلئممممة 
 ( . 166: 1996ةاتنلس ت تلك افا   ا )افر لف ، 
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ةتعممم  افا ممم  ات اف ل يممملة امممن ااممما ااممم اف تممم  لس اف ل يمممل ت فممم ا تقممم  اامممتا  ممم   امممن 
افس ح لن ساةيةع افا   ات اف ل يلة ة  بةا  ةةيعةا ف   تلرله ت   ا لا من ا  اج قبما ار م  

 ة ا  لتتك : 
ا   ات  لهلة : ا   افا   ا تك ابتى اا فدة ةابلةع اف ل يل ت تك افتعسل  ةافش ح . ا   :  .1

  اك افعلاقمممة سممملن زةالممم  ةايممملاع افا لمممث ، بمممةا   ممم ن  فمممك حممم   افزةالمممة أة قممم ئا افزاةلمممة أة ا
 اره ج افزاةلة . 

ا مم  ات ا ائلممة : ا مم  افا مم  ا تممك افمم سن سمملن افاةاقممف افعاللممة ةافاةاقممف اف ل يمملة اممن حلممث  .2
لاقمة رفمى ت ذات   رفى  لاق ت ةرا  ج  ل يلة ، أة رفمى  اللم ت اذ ائلمة ، ا م  : ت ذامة افع
 لة   ل يلة ، افعلاقة سلن انةا  ايلاع افا لث افق ئا ، ح  افاش لات افلهظلة . 

 ا   ات  الة : ا   افا   ا تك ق ا ا ة ت سة اه  ا  ، ةاذ ا  افعالل ت افحب سلة ةافذس لة .  .3
 ا مم  ات  اللممة : ا مم  افا مم  ا تممك ابممتى اا اه ةات اف ر بمملة ، ةافقلمم ا سعاللمم ت تممك افقلمم س .4

 س بتى اا اذ زا ةأ ةات اىتلهة ، ةتك افقل س يل  افاس ش   ن ن لق افحب ع ةافقةارلن. 
ا مم  ات اتعلقممة س فشمم   : ةاممك افا مم  ا تممك افتعمم ف  لممى ابممتى اا ىممةاص اهشمم    سع اممة ،  .5

ةاهش    اف ر بلة سى لة ، ةتمتلىص تمك اع تمة افىمةاص اف ر بملة ةافالمنلح ت افاتعلقمة 
 ( . 5:  2001الله ، سسع  اهش    )حبع 

 لرف افا   ات رفى : ( ت1989اا  افادل ا )
افا   ات افحبلة : ةت ةن اتا لة س بتعا   اه ةات ةالآهت اف ل يلة ا   ابتعا   افابن ا  .1

 ةافه ذ   ةافارقلة ةدفة افح بسة . 
لم ئلة افا   ات شسا افحبلة ، ةتتا   تك  بما اهشم    ةافارحرلم ت اف ل يملة ةاه ام ا اهح .2

 ةافقل ب ت افاىتلهة  قل س نة  ابتقلا ا بةا أة قل س زاةلة ا  . 
ةافتعالامم ت اف ل يممملة سن لقمممة  ةتلرلمممة  افاهممم الاافا مم  ات افاذممم  ا : امممك افتع امم  س فحقممم ئق ة  .3

 ( . 121-120:  1989اذ  ا ان ىلهلت   افحبلة أة شسا افحبلة )افادل ا ، 
نممملاع افلمممف اهة  اع ممم  ا ممم ا  هتممم   امممن امممن افاان افا ممم  ات افتمممك ةتذممم  افس ح مممة 

افاعلالن ا ا  تس لرت ق  ات ا ، ان تعلا   ةا تب س   ةاتق ر   ، لا ن ان ت ةن امن رمةع افا م  ات 
 اه ائلة أة ان رةع افا   ات افاذ  ا اة ان رةع افا   ات افعاللة . 

، تم ه ا  افام ا  تتعلا افا   ات اف ل يلة لمؤ ي رفمى ا بم ع المة  الذ سلمة رحمة اف  ابمة 
لةفم  تمك رهممس لم حسا افبممع  ا ةافاتعمة ، اامم  لىلمق الممةهج الذ سلمة  رحممة اف  ابمة تيمملا  من  فممك 
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ت ر   ت ا ك افه ةق افه  لة سلن افنلسة ت فا   ات اف ل يلة   ل ا ةةابمعة ةامن  ما تم ن افن فمع قم  
حت اامم ج ةقسممةهج حبممر ج لذمم  افه لممة تممك افتعسلمم   ممن اا  ر تمما يممان ا مم  ا اعلرممة تيممي فشىلمملتا ا

 ( . ةان افا   ات اف ل يلة : افتنسلق ةح  افاش لات . 74:  1996)افش  ف ، 
 لاا تا مممم  ا افتنسلممممق تبمممم     لممممى ايممممه   اعرممممى ا اممممق  لممممى تعلمممملا اف ل يممممل ت ت فاهمممم

اف ل يممملة افتمممك لتع اممم  اع ممم  افن فمممع امممن ىممملا  تنسلق ممم  ت مممةن ةايمممحة ةا تسنمممة امممي سعيممم   
علة احبةبة . ت فن فع اف ي لتع   فاه ةا افع   افب فع  ن ن لمق ةيمي افسع  سلة ا نسل

 اشمممممم  ا افنمممممم ح رفممممممى لامممممملن افعمممممم   فمممممملس   فن فممممممع افمممممم ي لتعمممممم   فلاه ممممممةا رهبمممممما  ممممممن ن لممممممق 
ت مم ا افممم سل ةقلممم س   ذممم ت افحممم ا ا ةرامممة ج ىممن اه ممم ا  . ةتبممم    اليممم   لمممى ايممم تة  رلممم  

 ( . 96:  1989افتشةلق ةافت يلع ةافترةلي )افادل ا ، 
ةا ممم  ا حممم  افاشممم لات تمممك اف ل يمممل ت تيمممهك  لمممى افاةيمممة  ت اف ل يممملة رة ممم ج امممن 
افت اسن ةاهربذ ا افذل  سحلث تس ة اف ل يل ت  اةيةع ات  ا  لب    افه    لى حم  اشم لاتا 

( . ة   ذ رللا ا   ا ح  افاش لة قم  ا اةفم ا قم   ا  لمى تةفلم  اهت م   141:  1989)افادل ا ، 
  ر ةافقةا   ةلا   ح  افاش لات ةافاس  ر ةافقةا   ةافاه الا  الل ت ا الة تؤ      ار   ةافاس

سم هى د ةتتممت   س مم   أبممل ج ، ت فاهمم الا تتحمم  فتشمم   افاسمم  ر ةافقةا مم  ، ةافاسمم  ر ةافقةا مم  تةظممف 
تمممك حممم  افاشممم لات ةاممم ا لعرمممك ان حممم  افاشممم لات امممة ااتممم ا  نسلعمممك فمممتعلا افاسممم  ر ةافقةا ممم  

(Davis, 1974: 248)  . 
فمم فك تقمم  ا مم ت  مم   اممن اف  ابمم ت  لممى يمم ة ا ترالممة افا مم  ات اف ل يمملة ار مم    ابممة 

( افتممممك   رممممت اممممن اقت ح ت مممم  32:  1980)ق بمممما ،  (Ausoubel)( ة  ابممممة 2003افىشمممم ع )
 ي ة ا ترالة افه ا قس  افا   ا . 

ت تملا سم  امن ابم   تا  لمى ( ارا فترالة ا   ا افن فع تمك اف ل يمل 1973ةسلن اةا   )
ا تبمم ع  ىلمم ا  سلمم ا اممن افاع تممة اهب بمملة افتممك لسرممى  لل مم  امم ا افاةيممةع ةللمم ق افقممة   لممى 
اف ل يممممممل ت ا لامممممم  للمممممم ق افقممممممة   لممممممى افاممممممةا  اهىمممممم د تاممممممن افاهمممممم ة  ان لعمممممم ف افن فممممممع 

  رفممممى افالمممنلح ت ةاف امممةز ةافنممم ق ةافعاللمممم ت ةافاسممم  ر اهب بممملة ةهسممم  فلن فممممع قسممم  اهرتقممم 
افقمم  ات افاعقمم ا   هبممتلع ع ةافتنسلممق اممن اتقمم ن سعمم  افحقمم ئق ةافاعلةامم ت اهب بمملة ةه لا ممن 

( . ر  لشممل  7:  1973اهبمتدر    ر مم  هر مم  تا م  ذبمم اج لمم سن افاع تمة س فبمملةك )اممةا  .  ف ، 
رممةع تممك ( ان افتمم  لع افاسرممك  لممى ابممس  لالممة ةافتد لممة اف اذعممة ةافت2002افس مم ي ةاف بممةارك  )

افتممم  لع ةافتعزلمممز امممن قسممم  افاممم  س امممن اهامممة  افا امممة ةاهب بممملة تمممك ترالمممة افا ممم  ا اف ل يممملة 
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( . ر  ان افا مم  ا 134-133:  2002ةتنةل امم  ةا تبمم س   سشمم   ار بممع )افس مم ي ةاف بممةارك ، 
ن ل  مم  اممن افتامم  لاف ل يمملة ه لا ممن ان ت بمم  تممك  اممن افن فممع اه س فاا  بممة تعلممى افامم  س ان 

قم   اها م ن ةلتعمة  اف ل يلة ةان ترزع ا ه افتا  لن ان حلم ا افن فمع ف مك تتر بمع امي الةفما ة يس تما 
 .  (Ginsbrug, 1997: 20) لى افقل ا س فاش  لي اف ل يلة 

ةان ااا   افا م  ا تمك اف  ابمة لمؤ ي رفمى يمعف تمك ت ما اذم هت افاع تمة ةلؤ م  امةا   
ان اهلمم  تممك افتعلمملا اممة ان ل تبممع افامم   ا مم  ات اىتلهممة ( ااالممة افا مم  ات سقةفمما : ل1973)

 ( .8:  1973لبتنلي ان ل لف رهبا فلسلئة افتك لعل  تل  ل )اةا   . ف ، 
ان افممممتعلا افلممممهك لبمممم اا تممممك تمممم  لع افنلسممممة  لممممى ا تبمممم ع ( 2000)افىللهممممك سمممملن ة 

افام  س ان ل مةن قم    افا   ات اف ل يلة سحلث تا مر ا امن اهبمته  ا اام  لتعلاةرما ، فم ا تعلمى 
  لممممممممى تعلمممممممملا نلاسمممممممما ابممممممممت اتلذل ت تعللالممممممممة ذ لمممممممم ا ةاتقرممممممممة فتحقلممممممممق افمممممممم اتي رحممممممممة افممممممممتعلا 

 ( . 14:  2000)افىللهك ، 
ةاامم  تقمم ا لتيممل ان ارمم ك ااتا امم  سن ائممق افتمم  لس ةا مم ا  افاعلمما ةت  لسمما  لممى احمم ث 

 يمممل ت افقبمممن اف سلممم  امممن اممم ا افراممم  ج افتعللالمممة ةابمممت اتلذل ت افتممم  لس ، ةقممم   ممم ن فاممم  ا اف ل
اهاتا ا بةا   لى ابتةد افسحةث ةاف  ابم ت اة  لمى ابمتةد افامؤتا ات ةافرم ةات افعلالمة ةامن 
ذ ة اى د السل ار ك ااتا ا  سلم  ستنمةل  افارم ال اف  ابملة فاىتلمف افامةا  ةار م  اف ل يمل ت 

ترالممة افا مم  ات اف ل يمملة ، ة مم ن افت  لممز  لممى افاهمم الا ةتلممحلل افاهمم الا  ات افه مما افىمم ن  ة 
ةافسحث افح فك ذ   اح ةفة هسم از ام ه افتةذل م ت ةسم فك لا من سلمة ا ااالمة افسحمث تمك افذةارمع 

 الآتلة : 
لعمم  افسحممث افحمم فك ابممت ا ه فل  ابمم ت افبمم سقة افتممك ااتاممت س فرامم  ج افتعللالممة تممك تلممحلل  .1

 افه ا افى ن  ةترالة افا   ات اف ل يلة . 
افاتعلقمة ستلمحلل تك اذ ائ ا افسحةث افابتقسللة  فلس ح لن ةنلسة اف  اب ت افعلل  ارا ارنلاقة .2

 افه ا افى ن  ةتك افا   ات اف ل يلة 
 اع ذلة اش لة يعف افنلاع تك افا   ات اف ل يلة .  .3
 اة ذ   اتةايي لي ف افى ىزلن افا تسة افعلالة .  .4
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  The aim of the Study هدف البحث   

 :  فع   ل  ف افسحث ت
س بمتى اا ارامة ج سةبمر  ةافن لقمة  ا   تلحلل افه ا افى ن  فلاهم الا اف ل يملة افبم سقة

)افتنسلق ، ح  افاشم لات( فم د نملاع افلمف اهة   تلناف ل يللن تك ترالة افا   ت اه تل  لة
 .    ا  افاعلالن تك ا  ا اف ل يل تاع   ا

 

  The Hypothesesفرضيات البحث   

 ولل  الفرضية ال 
)افتنسلمق ةحم   تلناف ل يمللن تة احلم ئلة تمك اتةبمن ترالمة افا م   ه لةذ  ت ق  ة  هف

سلن افاذاة ة افتذ لسلة افتك لححت اه الا   اف ل يلة افب سقة  ات افه ا افى ن  افاش لات( 
سممممتراة ج سةبممممر  ةافاذاة ممممة افيمممم سنة افتممممك لممممححت اه الا مممم  اف ل يمممملة افبمممم سقة  ات افه مممما 

  فن لقة اه تل  لة . افى ن  س

 الفرضية الثانية 
سلن افاذاة ة افتذ لسلة ا   ا افتنسلق تك اتةبن ترالة  رحل ئلةه لةذ  ت ق  ة  هفة 

افتممممك لممممححت اه الا مممم  اف ل يمممملة افبمممم سقة  ات افه مممما افىمممم ن  سمممم راة ج سةبممممر  ةافاذاة ممممة 
   س فن لقة اه تل  لة . افي سنة افتك لححت اه الا   اف ل يلة افب سقة  ات افه ا افى ن

 الفرضية الثالثة 
حم  افاشم لات سملن افاذاة مة  اه لةذ  تم ق  ة  هفمة احلم ئلة تمك اتةبمن ترالمة ا م   

افتذ لسلمممممة افتمممممك لمممممححت اه الا ممممم  اف ل يممممملة افبممممم سقة  ات افه ممممما افىممممم ن  سممممم راة ج سةبمممممر  
ا افىممم ن  س فن لقمممة ةافاذاة مممة افيممم سنة افتمممك لمممححت اه الا ممم  اف ل يممملة افبممم سقة  ات افه ممم

 اه تل  لة .
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  Limitation of the Studyحدود البحث 

 لقتل  افسحث  لى : 
 ( .  2006-2005نلاع افلف اهة  اع   ا  ا  افاعلالن )افذ رع اهلب ( فلع ا اف  ابك ) .1
 ( . 2006-2005تل    ابك   ا  اة افهل  اهة  ان افبرة اف  ابلة ) .2
)افاعممم  هت  ةاف ممم رك )اسممم  ر افارنمممق( ت تمممك افهلممم  اهة افتنسلمممق ةحممم  افاشممم لا كا ممم  ت .3

امممن  تممم ع اف ل يمممل ت فللمممف اهة  تمممك اع اممم  ا ممم ا  افاعلاممملن ةافاعلاممم ت  ةافات اذحممم ت(
 . ( 2000)ةزا ا افت سلة ، 

  The Idiomsتحديد المصطلحات   

  Conceptأولاً : المفهوم   

   تا    ان : 
1. Piaget (1970) شتق ان افىلم ئص اه  ا لمة فلاشمل   اس شم ا، سم  امن : اذ ا  ت  ي ه ل

 افهع   لى تلك اهشل   أة سةابنت   . 
(Piaget, 1970: 15) 

 
2. Belfon (1977)  ترظممملا ارنقممك فلىسمم ات ةافحقممم ئق افتممك تممما افتةلمم  افل ممم   ممن ن لمممق :

 اع تة افعلاق ت افاةذة ا سلر   ةلا ن ان لش   افل   س با أة  از ى ص . 
(Belfon, 1977: 23) 

( : لاذاة ة ان افاعلةا ت افتك تةذ  سلر    لاق ت حة  شك  اعلن تت ةن 2001رشةان ) .3
 تك اف ان ةتشتا   لى افله ت افاشت  ة أة افاالزا ف  ا افشك ل . 

(40:  2001)رشةان ،   

( : لاذاة ة ان اهشل   اة اف امةز أة اهحم اث افى لمة افتمك تما تذالع م  2003افهتلاةي ) .4
 ب س ان افله ت أة افىل ئص افاشت  ة ةافتك تلرف تك تئة اح  ال.  لى ا

(185:  2003)افهتلاةي ،   

( : لاذاة ممة أة لممرف اممن اهشممل   أة افحممةا ث أة اف اممةز افى لممة افتممك 2005ىن لسممة ) .5
تذامممي اعمممم ج  لممممى ابمممم س ىل ئلمممم   افاشممممت  ة ةافتممممك تالزامممم   ممممن يل امممم  اممممن افاذاة مممم ت 

 ةاهلر ف اهى دل . 
 (39:  2005 لسة ، )ىن  
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  Misconceptثانياً : الفهم الخاطئ    

   تا    ان : 
1. Preece (1984)  اهت م   افتمك فما لمتا تعلا م  امن افىسم ات تقمن ، سم  ام  لةذم  تمك افسرلمة :

 افاع تلة تك  ان افاتعلا . 
(14:  1996)افش  ارك ،   

2. Clement (1987) ابتى ا ح فل ج . : افه ا اف ي ه لتهق اي افاعرى افعلاك اف 
(11:  1999)افاةفى ،   

( : ل   ت ا ه لربذا اي ا  تةللت افلما افاع تمة افعلالمة افبمللاة فاه مةا 1992افعل ل ا ) .3
 اعلن ، ةق  ل ةن يل    ا  ةه ل قى رفى افه ا افعلاك افبللا فلاه ةا افعلاكل . 

 ( . 11:  1992)افعل ل ا ، 
   افن فمممع سشممم   ىممم ن  ان ةاحممم اج امممن افلمممه ت ( : ل رممم ا  لهتممم1993الممم   ةتربممملةن ) .4

افاتد ل ا اك لهة حلةلة ، ةرتلذة ف فك ت را لعرك سش   ىم ن  اا لمة فملس ف م  ام ه افلمهة 
  لى ار   اا لة ، ةه اا لة ف   ا ه افلهة  لى ار   اا لةل . 

 ( 73:  1993)ال   ةتربلةن ، 
ى نئمم  س فيمم ة ا( فاه ممةا امم  اممن  ( : ل سمم  ا  ممن تهبممل  يلمم  اقسممة  )فمملس2005ىن لسممة )  .5

 قس  افاتعلا سع  افا ة  سرش ن تعللاك اعلنل . 
 ( 41:  2005)ىن لسة ، 

 
 التعريف الجرائي للفهم الخاطئ 

تمممك قممم  ا ن فمممع افلمممف ااة  اع ممم  ا ممم ا  افاعلاممملن  لمممى ا نممم   تهبمممل  يلممم  اقسمممة  
لمممى افتاللممممز سمممملن اها لممممة  ة تع لمممف  لاممممك بممممللا فلاهمممم الا اف ل يممملة أة افممممرقص تممممك افتع لممممف ، 

 من  افاه ةا  ر  اذ سة افن فعةلق س س فربسة افتك لحل   لل   ةافلاا لة ، ةافتب ع تك افتعالا 
 ر ل  افاه ةا تك اهىتس   افتشىللك ا  لعتس  افاه ةا  ات ت ا ى ن  ا ا حل   لى ربسة 

  ( تا  تةق ان اذ س ت افنلاع . 0.34ىنت )
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 م ثالثا : تصحيح المفهو

   تا    ان : 
1. Posner & et al (1982)  اللة لتا ىلاف   ابتس ا  افه ا افى ن  افاةذة  ف د افامتعلا  :

سممممم فه ا افعلامممممك افلمممممحلل افممممم ي لتةاتمممممق امممممي افاسممممم  ر افعلالمممممة اتسعممممم  تمممممك  فمممممك  ممممم  ا امممممن 
 اهبت اتلذل ت )افت  ا  ، افتاللز ، افتس ل  ، افتذبل  افاه الاك( . 

(Posner, J. & et al., 1982: 212) 

2. Beeth (1998)  ن لقممة تعلمملا حلممث لقممةا افامم  س سذعمم  افاه ممةا الاةبمم  ةاعقممةه ةاهلمم ا :
 فلن فع . 

(Beeth, 1998: 49) 

افىمم ن  ةاممك تا  مم   اللممة افاةائاممة  ات افه مما ( : ل اللممة تلممحلل افاهمم الا 1988انمم  ) .3
(Accommodation)   رممم (Piaget)  ات ممم  ه افبممم سقة . ة فمممك سذعممم  افن فمممع لتىلمممى  مممن

 ات افه مممما  ممممن افعمممم فا ةا تبمممم ع افاهمممم الا افعلالممممة  ات افه مممما افىمممم ن  افاتعلقممممة س فاهمممم الا 
 ل . افلحلل

 (71:  1988)ان  ،      
( : ل اللة افتدلل  تك افسرلمة افاه الالمة افاةذمة ا ساهم الا  لالمة بمللاة أة 1992افعل ل ا ) .4

 اع تة افبللاةل . س    ا ترظلا ا ه افسرلة سا  لتلا ا اي اف
 (11:  1992)افعل ل ا ،  

( : ل اللمممة تدللممم  تمممك افسرلمممة افاع تلمممة )اهنممم   افاهممم الاك( فهممم   لمممتا اممم ا 1995اف  امممزي ) .5
افتدللمم  اامم  سمم سن افاه ممةا افذ لمم  ة اذمما س فاهمم الا افاىتزرممة تممك افسرلممة افاه الالممة ف لمما ، أة 

 تلة سا  لتلائا اي افاع تة افاقسةفة  لال ل . سعاللة تدلل  ذ  ي لتا تل   تس ل  افسرلة افاع  
 (15:  1995)اف  ازي ،  

 
 التعريف الجرائي لتصحيح المفهولم 

افلممف ااة  اع مم  ا مم ا  فمم د ن فممع  الا اف ل يمملة افىمم ن  فلاهممافه مما ابممتس ا   اللممة 
 .  اح  ا س فه ا افعلاك افبللا س تس ع ابت اتلذل ت افاعلالن 
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 الرياضية مهارة التعريف الجرائي لل
ابممتى اا اهبمم فلع اهذ ائلممة اممك قمم  ا ن فممع افلممف اهة  اع مم  ا مم ا  افاعلامملن  لممى 

س قمة ةتقم س س ف  ذمة افتمك لحلم   لل م  افن فمع )افقل س يل  افاس ش  ةح  افاشم لات افلهظلمة( 
 افاع  هي ا  افسحث . فا   ات اف ل يلة ا ر  اهذ سة  ن تق ات اىتس   

 
 Developing Mathematical Skillsرائي لتنمية المهارات الرياضية  التعريف الج

اك اق ا  ت ق اف  ذة سلن اهىتس  لن افقسلمك ةافسعم ي هتم ا   لرمة افسحمث تمك ابمتذ ست ا 
 فهق ات افا   ات اف ل يلة )افتنسلق ةح  افاش لات( تك اهىتس   افاع  هي ا  ا ا افسحث . 

 ات معهد اعداد المعلمين ولالمعلم
اؤببة ت سةلة ه م ا  اعلامك ةاعلام ت افا  بمة اهست ائلمة لعم  افن فمع تل م  فام ا ىامس 
بمممرةات سعممم  اف  ابمممة افاتةبمممنة ، تممم  س ىلاف ممم  امممةا   لالمممة اىتلهمممة ، تيممملا  مممن افممم  ةس تمممك 
افت سلممة ة لمما افممرهس ، ةقمم  ىللممت افبممرةات افمم لاث اهةفممى اممن افاع مم  فل  ابممة افع اممة ةلتممةزع 

 فبرتلن اهىل تلن  لى اىتل ل ت   ابلة تتا   تك افه ةع الآتلة : افنلاع تك ا
 افعلةا اهذتا  لة ةافلدة افع سلة .  .1
 افلدة اهرذللزلة .  .2
 افعلةا ةاف ل يل ت .  .3
 افت سلة افهرلة .  .4
 افت سلة اف ل يلة .  .5

 (57:  1990)اؤتا  افت سلة اف ةفك ،      

  ايلف افى افهم ةع افبم سقة ةامة تم ع افت سلمة ةق  ابتح  ت تك افبرةات اهىل ا ت ع ذ ل
 اهبلاالة . 
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 النظري ودراسات سابقة الإطار

 

 القسم الاول : الاطار النظري 

 القسم الثاني : دراسات سابقة
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 الفصل الثاني 

 النظري ودراسات سابقة  الإطار

 
 القسم الأول : إطار نظري

تمثل هذا القسم باطار نظري عن المفهوم والمفاهيم ذات الفهم الخااط  وانماوذب بوسانر و 
 والمهارات بشكل عام والمهارات الرياضية . 

 The Conceptأولا : المفهوم 

 معنى المفهوم وخصائصه 
ت والدراسات الخاصة بالتربية وعلام الانفب بتيريفاات عديادم للمفهاوم كال لقد حفلت الأدبيا

حسا  رييتاو و اد عرضات بيا  هاذر التيريفاات لاا الفصال الأول لاا تحدياد المصاطلحات ولااا 
 هذا الجزء سنير  بيضا أخر من تلك التيريفات التا تساعد لا تحديد خصائص المفهوم . 

الألكااار المترابطااة والتااا لهااا القاادرم علاا  بأنااو مجموعااة ماان  Lewis (1972)لقااد عرلااو 
 ( . Lewis, 1972 : 124التيميم التا تنتج عن الملاحظة ووصف اليلا ة بين تلك الألكار )

لقد عرلو عل  أنو مجموعة من الأشاياء او الأحاداا المييناة التاا  Merril (1977)أما 
 ا باسااااام او رماااااز جميااااات مياااااا علااااا  أسااااااب الخصاااااائص المشاااااتركة والتاااااا يمكااااان ان يشاااااار  ليهااااا

 ( . Merril, 1977: 3ميين )
( تيريفا يبين ان المفهوم هو ذلك التصور او التجريد 2002بينما  دم البكري والكسوانا )

اليقلااا للصاافات المشااتركة بااين مجموعااة ماان الخباارات او الظااواهر وييطااا لهااذا التصااور اسااما او 
 ( . 109:  2002مصطلحا او مدلولا )البكري والكسوانا ، 

( رأي لا المفهوم اذ يقول ان المفهاوم لايب التيرياف لقاط وان كاان ذلاك 1999ولياسين )
ضرورم مهماة لتخطاا الفهام الخااط  لاا بيا  المفااهيم كماا أناو لايب مصاطلحا يحفاظ وان كاان 
ذلك ييبر عن اتفاق اليلماء لا ميدان من ميادين الميرلة ، وانما هو تكاوين ادراكاا يتشاكل لاد  

مزاولتو عملياات ذهنياة مييناة تمثال مهاارات تفكيرياة مهماة كالملاحظاة والتصانيف  الفرد من خلال
والمقارناة وييرهااا وان المفهااوم يكتساا  مينااار بوضااو  كلمااا حاااول المااتيلم ربااط الميلومااات الجدياادم 

 ( . 21-20:  1999بخبراتو السابقة )ياسين ، 
 ائص الثابتااااااة ( ليرلااااااار علاااااا  أنااااااو مجموعااااااة ماااااان الخصاااااا2000أمااااااا الزاهاااااار وال ااااااالا )

)التاااا تمياااز شااايئا عااان الأخااار( والمجاااردم التاااا تااارتبط بكلماااة مييناااة وتتيلاااق بالأشاااياء والأحاااداا 
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( ويبدو وجليا من التيريفات المنتقاام الساابقة أنهاا تركاز 32:  2000واليلا ات )الزاهر وال الا ، 
 عل  ان المفهوم مجموعة من الخصائص يمكن اجمالها ليما يأتا : 

 التيميم . أنو يتضمن  -
 لكل مفهوم مجموعة خصائص مميزم .  -
 أنو يتكون من جزأين الاسم او الرمز او المصطلح ودلالتو اللفظية )التيريف( .  -
لا يااتم تيلاام المفهااوم بمجاارد تقااديم تيريااف المفهااوم او دلالتااو اللفظيااة باال تقتضااا تخطاايط لااا  -

 ية للمفهوم المتيلم. التدريب تيدي ال   درم الفرد ذهنيا عل  تكوين استدلالات عقل
 المفهوم استنتاب عقلا لليلا ات الموجودم بين الميطيات .  -
يصاابح لااد  الفاارد الااذي تيلاام المفهااوم القاادرم علاا  أداء واحاادم او أكثاار ماان اليمليااات ا تيااة :  -

 التصنيف ، التنبي ، التفسير ، حل المشكلات . 
 

 اصناف المفاهيم 
 ثة اصناف ها : المفاهيم ال  ثلا  Jenkins (1966)صنف 

 مفاهيم تتشكل عن طريق تجريد الصور )التشابو( .  .1
 مفاهيم تتشكل عن طريق تسمية الاجابة )الاستجابة( لأشياء يير متشابهة .  .2
 ( . Bolton, 1977: 21مفاهيم تيبر عن  اعدم ) .3

 ال  صنفين : تصنف المفاهيم ال  ان ( 1991الازير جاوي )وأشار 
ا تنيكب ليها خصائص او سمات بين أشاياء او ظاواهر محسوساة حسية : وها المفاهيم الت .1

 ، وتتفق مع كل مفهوم أشياء او ظواهر حقيقية يدركها الانسان لا عالمو . 
. مجااردم : وهااا المفاااهيم التااا تاانيكب ليهااا خصااائص او ساامات مجااردم ماان الأشااياء ذاتهااا ، 2

نمااا عاا ن خصااائص لااا أشااكال تيتمااد وهااذر المفاااهيم لا تيباار عاان ظاااهرات او أشااياء محسوسااة وا 
 ( . 304-303:  1991عل  التجربة والتيميم مثل النسبة والحجم )الازير جاوي ، 

 المفاهيم ثلاثة اصناف : ان ( 1992نادر )اشار و د 
 النوع الأول : يتضمن مفاهيم بسيطة مثل مفهوم الأعداد . 

 نين والمبادئ اليلمية . النوع الثانا : ييبر عن علا ة بين مفهومين او أكثر مثل القوا
 النوع الثالا : يحاول ان يفسر ما حدا من علا ات بين المفاهيم المختلفة . 

 ( 12،  1992، واخرون )نادر 



 

 19 

 ودراسات السابقة الاطار النظري –الفصل الثاني 

 ( لقد اضالا ال  تصنيف الازيرجاوي الأصناف ا تية : 2001أما  طاما و طاما )
اء نركبو لندخل ال  مكاان مياين . المفاهيم الرمزية : المفهوم يمثل شيئا ما ، لالسيارم مفهوم ش1

 وهو شاء يدل عل  الرلاهية وال ن  . 
. المفااااهيم الخارجياااة : تلاااك المفااااهيم التااا  نضااايها لانفسااانا لتسااااعدنا علااا  التيامااال ماااع تيقياااد 2

 ( . 127:  2001خبراتنا الخاصة ) طاما و طاما ، 
 المفاهيم ال  ثلاثة اصناف ها : لصنف أما برونر 

بطيااة : وهااا التااا تتااولر ليهااا أكثاار ماان خاصااية واحاادم لااا  طااار المفهااوم مثاال : . المفاااهيم الر 1
 ( لكا يكون زمرم . *شروط النظام الرياضا )ب ، 

. المفاهيم التحيزية : وها التا يكون للمفهاوم ليهاا أكثار مان خاصاية ، ثام نقاوم باختياار  حاد  2
 او يساوي . الخواص دون ييرها للتيبير عن هذا المفهوم مثل مفهوم أص ر 

. المفاااهيم اليقلانيااة : وهااا التااا تشااتمل علاا  علا ااة ميينااة بااين مكونااات المفهااوم الواحااد مثاال 3
 ( . 72-71:  2003مفهوم أكبر من ، أ ل من ، او المساوام )سلامة ، 

 
 Theory of Conceptنظرية المفهوم 

ان لكاال  نظريااة عاان المفاااهيم وذلااك ماان خاالال اشااارتو الاا  Bruner (1977)لقااد طاار  
 مفهوم عدم عناصر أساسية ها : 

 ( : Name. الاسم )1
 لهو كلمة او مصطلح يتم تقديمو لفئة ميينة ، وأنو يشير ال  الصنف الذي ينتما  ليو المفهوم. 

 ( : Examples. الأمثلة )2
 التا تشير ال  الأمثلة الايجابية التا تنطبق عل  المفهوم وأمثلة سلبية لا تنطبق عليو . 

 ( : Attributesالخصائص الأساسية ) .3
وتمثال الخصااائص الأساسااية او المظااهر اليامااة او الصاافات التااا تضاع الأمثلااة لااا لئااة 

 ميينة او مجموعة محددم . 
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 ( : Attribute Value. القيمة المميزم )4
 ( . Joyce, 1986: 30وها التا تحدد الاختلاف بين المفاهيم وتكون سائدم )

 ( : Rule. القاعدم )5
 تمثاااااااااااال التيريااااااااااااف او اليبااااااااااااارم التااااااااااااا توضااااااااااااح الخصااااااااااااائص الأساسااااااااااااية للمفهااااااااااااوم ، 
 وتوضاااااح القاعااااادم طبيياااااة المفهاااااوم عااااان طرياااااق الاشاااااارم الااااا  جمياااااع الخصاااااائص او الصاااااافات 

 ( . 349:  1988)سيادم ويوسف ، 
تم الاعتماااااد علاااا  ثلاثااااة جواناااا  وهااااا عناصاااار المفهااااوم سااااياسااااتنادا الاااا  هااااذر النظريااااة 

لمثاااال ، التطبياااق( لبنااااء الاختباااار التشخيصاااا للمفااااهيم الرياضاااية انطلا اااا مااان ان )التيرياااف ، ا
 المفهوم يحوي ثلاثة عناصر . 

 
 م ونظرياته و تعلم المفه

ويقصد بو أي نشاط لا يتطلا  مان الفارد ان يجماع باين شايئين اوحاادثين او اكثار ، وهاذا 
ي الاا  نمااو المفاااهيم لدرجااة انااو النشاااط الااذي يقااوم بااو الفاارد ماان اجاال التصاانيف يفتاار  انااو ياايد

عندما تقدم لو اشياء جديدم او مختلفة لانو يستطيع ان يصنفها تصنيفا صاحيحا بحياا يفارق باين 
الامثلة الموجبة والسالبة وييد الفرد  د تيلم المفهوم حينماا يقاوم بيملياة التصانيف للاشاياء الجديادم 

 ( . 45:  2000، وصادق بدرجة مقبولة من الصحة )الشربينا 
 و د ظهرت نظريات لتفسير تيلم المفهوم والتا انضوت عل  ثلاثة اتجاهات وها : 

الاتجاااار السااالوكا : وييتماااد علااا  لكااارم ان تيلااام المفهاااوم يحااادا خااالال عملياااة ارتباطاااو باااين  .1
الاسااتجابات التااا تصاادر خاالال الااتيلم مااع الامثلااة التااا تحاادد المفاااهيم وتيتمااد علاا  مباادأ ان 

يااار الاااذي ياااولرر للشااااء ياااارتبط ماااع الاساااتجابة التاااا تصااادر لهاااذا المثياااار المركااا  الكلاااا للمث
 ( . 308:  1991)الازيرجاوي ، 

الاتجار الميرلا : تيتمد هذر النظرية عل  رأي ميادر ان المتيلم يايدي دورا لياالا لاا وضاع   .2
ية الفاارو  او الباادائل ، واختيااار الفرضااية البديلااة ، والتحقااق ماان صااد ها واذا تبااين ان الفرضاا

المختاااارم ييااار صاااحيحة يقاااوم الماااتيلم بتيياااين لرضاااية جديااادم والتحقاااق مااان صاااد ها بياااد كااال 
 محاولة لا تمكنو من الحل الصحيح وتستمر هذر اليملية حت  الوصول ال  مثل هذا الحل . 

اتجاااار ميالجاااة الميلوماااات : يفااار  أصاااحا  هااااذا الاتجاااار أناااو يوجاااد تشاااابو باااين اليمليااااات  .3
الانسان لا تيلم المفهوم واليمليات التا يقوم بها الحاسا  اللكتروناا  الميرلية التا يمارسها
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لا ميالجة الميلومات لكلاهما الانسان والحاس  اللكتروناا يساتقبل الميلوماات او المثيارات 
الخارجية ، وييالجها باستراتيجيات مييناة ، ويناتح سالوكا او اساتجابات مخرجياة نهائياة ويار  

تيلم المفهوم شبيو بسلسلة متيا بة وسريية من اتخاذ القرارات ، تقوم أصحا  هذا الاتجار ان 
عل  توليد الفرضايات واختبارهاا ويمارساها الماتيلم لاد  مواجهاة مهاام تيلام المفهاوم . ويتحقاق 
هااايلاء مااان صااادق التراضاااهم باساااتخدام نماااوذب للحاسااا  اللكتروناااا بوصااافو مااازود للقااارارات 

 ( . 448-446:  2003ما عند الانسان )نشواتا ، المتنوعة التا تبطن السلوك المفهو 
ولااااا ضااااوء هااااذر النظريااااات أخااااذ الباااااحثون والمختصااااون يفساااارون عمليااااة تيلاااام المفاااااهيم 
ويختلفاون لاا ارائهام لاا ميرلاة كياف ياتم تيلام المفااهيم بشاكل صاحيح داخال يرلاة الصاف لمااثلا 

 يأتا : تبنوا وجهة نظر المدرسة الميرلية وكما  Ausoubelو  Heldنجد ان 
يفسر هيلدا تابا )لاا سايادم( باان تيلام المفااهيم داخال يرلاة الصاف ياتم باتبااع الخطاوات 

 ا تية : 
 ان يقوموا الطلا  بحصر الفقرات .  .1
 ان يبحثوا عن الأساب المناس  لتجميع الفقرات تحت لئات متشابهة .  .2
 ان يحددوا الخصائص اليامة المتشابهة لا اليملية الواحدم .  .3
 زوا المجموعة بميزم ميينة . ان يمي .4
 ( .  418:  1988ان يصنفوا الفقرات التا تم حصرها تحت المزايا المحددم )سيادم ويوسف ،  .5

 أما اوزوبل لير  ان تيلم المفهوم داخل يرلة الصف يمر بمرحلتين هما : 
ا المرحلااة الأولاا  : وهااا مرحلااة تشااكيل المفهااوم . ليهااا يكتشااف الفاارد الساامات المشااتركة التاا .1

تميااز المثيااارات المرتبطااة بقاعااادم ماااا وهااا التاااا تشااكل الصاااورم الذهنياااة للمفهااوم وهاااا مرحلاااة 
تنتهاا بااالخبرات اليقليااة وليهااا يساتطيع الفاارد اسااتدعاء صااورم المفهاوم لااا ييااا  أمثلااة عنااو ، 

 وتسم  هذر المرحلة باسم المفهوم . 
م الفارد ان الاسام المنطاوق يمثال المرحلة الثانية : وهاا مرحلاة تيلام اسام المفهاوم . وليهاا ياتيل .2

حالة التساوي صفات المفهوم الذي تم تشكيلو لا المرحلة الأول  ولا هذر المرحلة يدرك الفرد 
   (.310:  2003بين الاسم والصورم الذهنية الممثلة للمفهوم )الخوالدم واخرون ، 

 الاستدلال على صحة تعلم المفهوم 
لال علاا  تكااوين المفهااوم ماان خاالال  اادرم المااتيلم ( أنااو يمكاان الاسااتد1974يبااين الاادي  )

 عل  أداء واحد او أكثر من اليمليات ا تية : 
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 وضع شاء مع مجموعة الأشياء عل  أساب التمييز بين عناصرها .  .1
 التنبي .  .2
 التفسير .  .3
 ( . 92:  1974حل المشكلات )الدي  ،  .4

مان تيلام المفهاوم هااو ان الأداء الاذي يادل علاا  تمكاين الماتيلم  Gagne (1977)ويار  
 درتااو علاا  وضااع الأمثلااة لااا الصااف أي  درتااو علاا  الاسااتجابة لمثياارات تباادو مختلفااة باسااتجابة 
واحدم بإعطاء الصنف الذي تنتما  ليو هذر الخبرات ميتمادا لاا ذلاك علا  خصائصاها المشاتركة 

(Gagne, 1977: 115 . ) 
لهناااك وسااائل وأسااالي  تقويميااة  ( أنااو لقياااب تيلاام المفاااهيم اليلميااة2001ويبااين المقاارم )

 تقيب  درم المتيلم عل  ما يأتا : 
اكتشااف المفهااوم اليلمااا ماان خاالال تطبيااق عملياات تكااوين المفهااوم اليلمااا الااثلاا : التمييااز  .1

 والتصنيف والتيميم . 
  درم المتيلم عل  تحديد الدلالة اللفظية للمفهوم اليلما .  .2
 ية جديدم . تطبيق المفهوم اليلما لا موا ف تيليم .3
تفساير الملاحظااات والمشااهدات او الأشااياء لاا البيئااة التااا ييايل ليهااا الماتيلم ولااق المفاااهيم  .4

 ( . 41:  2001اليلمية المتيلمة )المقرم ، 
( الااا  ان  يااااب صاااحة تكاااوين المفهاااوم لاااد  الماااتيلم مااان خااالال 2004ويشاااير الزيتاااون )

  درتو عل  : 
 لفظية للمفهوم . تيريف المفهوم : أي تحديد الدلالة ال .1
 استخدام المفهوم لا عمليات التمييز والتصنيف والتيميم .  .2
 تطبيق المفهوم لا موا ف عملية جديدم .  .3
 تفسير الملاحظات والمشاهدات او الأشياء لا البيئة ولق المفاهيم المتيلمة .  .4
 ( . 81:  2004استخدام المفهوم لا حل المشكلات )زيتون ،  .5

سااتدل علااا  تكااوين المفااااهيم الرياضااية مااان ألااراد عيناااة بحثهاااا ستثاااة وممااا تقااادم لااان الباح
بتطبيااق اختبااار تشخيصااا  ااائم علاا  تيريااف المفهااوم وطاار  الأمثلااة الايجابيااة التااا تنطبااق عليااو 

 واستخدام المفهوم لا تيلم مفاهيم أخر  )أي  درم الطال  عل  تيميم المفهوم( . 
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 ثانيا : المفاهيم ذات الفهم الخاطئ 

المفااااهيم ذات الفهااام الخااااط  بأنهاااا المفااااهيم المساااتقام مااان الخبااارم الذاتياااة ولكنهاااا  تيااارف
متيارضااة مااع النظريااات اليلميااة القائمااة وييتقااد ان هااذر المفاااهيم عميقااة الجااذور وتشااكل عواماال 
مقاوماااة للاااتيلم وميو اااة لاكتساااا  المفااااهيم اليلمياااة الصاااحيحة ولا شاااك لاااا ان الاااتخلص مااان هاااذر 

من الطلبة ان يتحركوا عبر مرحلة التطور اذ يظهر ليها عدم انسجام واضح باين المفاهيم يتطل  
الفهااام الخااااط  وباااين الفهااام اليلماااا الصاااحيح ويحااادا نتيجاااة لاااذلك صاااراع ميرلاااا او حالاااة عااادم 

 Mental Disquilibrium (Posner, G. & et. al., 1982: 22 . )الاتزان اليقلا 
لمساااااعدم  تصااااحيحهايساااااعد الماااادرب علاااا  ذات الفهاااام الخاااااط  ان تشااااخيص المفاااااهيم 

الطال  عل  اكتسا  الخبرات التيليمية الصحيحة ومن بين متطلبات التشخيص ميرلة صيوبات 
 تيلم المفاهيم اليلمية بالشكل الصحيح ومصادرها . 

( الصيوبات التا تواجو الطلا  لا تيلم المفاهيم اليلمية والتا 2005لقد بين خطايبة )
 رم الطلا  عل  استييابها بالشكل الصحيح ومن هذر الصيوبات : أدت ال  عدم  د

 طبيية المفهوم اليلما من حيا لهم الطال  للمفاهيم اليلمية المجردم او الميقدم .  .1
 الخلط بين مين  المفهوم او الدلالة اللفظية لبي  المفاهيم اليلمية .  .2
 تيلم مفااااااهيم علمياااااة جديااااادم نقاااااص لاااااا الخلفياااااة اليلمياااااة الملائماااااة عناااااد الطالااااا  واللازماااااة لااااا .3

 ( . 40:  2005)خطايبة ، 
( ان مصاااادر هاااذر الصااايوبات التاااا يواجههاااا الطااالا  تااانجم لاااا 2004وأشاااار زيتاااون )

 ميظمها عن عوامل داخلية وخارجية وكما يأتا : 
 

 العوامل الداخلية 
ياة بشاكل وتتمثل لا استيداد الطال  نفسو ودالييتو للتيلم بوجو عاام وتيلام المفااهيم اليلم

خاااص ، وكااذلك مااد  اهتمامااو وميولااو اليلميااة وتيلاام مفاهيمهااا والبيئااة التااا يياايل ليهااا الطالاا  
 والتا  د لا تشجع رو  التسايل والاستقصاء اليلما . 

 العوامل الخارجية
 وها كما يأتا : 

 غير الملائمة ومتمثلة في : الدراسية . المناهج 1
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 بر الخلفيات المباشرم للطلبة . أ. مقررات منهجية لا تراعا بدرجة اك
  .  د لا تتماش  مفاهيم المناهج المقررم مع المستويات الحقيقية للطلبة . 

 ب. يمكن ان تتضمن نشاطات علمية  د لا يستطيع يالبية الطلبة القيام بها . 
حين لا د. تو ع المسيولين والمدرسين ان يتيلم الطلبة  درا كبيرا من المفاهيم اليلمية بسرعة ، 

   سية( .اأنهم يير مستيدين لتيلمها ، ومن هنا  د تنشأ لكرم )عدم ملاءمة المناهج الدر 
ها.  د تبن  المنااهج والمقاررات الدراساية )او تقتادي( بالمنااهج ال ربياة )الأجنبياة( دون ان تأخاذ 

 اختلاف الثقالات والامكانات المادية والفنية بالحسبان . 
 
 لغة التعليم : . العوامل اللغوية او 2

تياااد ل اااة التااادريب )اليربياااة( مااان اليوامااال الخارجياااة التاااا  اااد تااايثر لاااا اساااتييا  الطلباااة 
للمفااااهيم اليلمياااة وخاصاااة عناااد تااادريب الطلباااة بل اااة تختلاااف عااان ل اااة الأم كالل اااة النجليزياااة او 
د الفرنسااية كمااا يحاادا لااا بياا  الاادول اليربيااة . كمااا ان اللهجااات التااا يسااتخدمها المدرسااون  اا

 تيثر أيضا لا تكوين المفاهيم اليلمية او استييابها لد  الطلبة . 
 

 . طرائق التدريس : 3
 تااااايثر طرائاااااق وأساااااالي  التااااادريب )التقليدياااااة( الساااااائدم )كماااااا لاااااا الالقااااااء والمحاضااااارم ، 

 لا تكوين المفاهيم اليلمية واستييابها لد  الطلبة . …( والشر  ، والير  
 

 . المدرسون أنفسهم : 4
ياااارتبط هااااذا الياماااال بطاااارق وأسااااالي  التاااادريب التااااا يتبيهااااا او يطبقهااااا المدرسااااون لااااا و 

ممارساتهم التدريسية و د ترجع أيضا لضلا عن ما سبق الا  عوامال أخار  لاا المدرساين أنفساهم 
 وكما يأتا : 

 أ. ميهلات المدرسين دون المستو  المطلو  . 
 سها .  . مد  لهم المدرسين أنفسهم للمفاهيم اليلمية نف

 جااااااا. مااااااد  تااااااوالر الحااااااوالز الداخليااااااة للماااااادرب ، ومااااااد  دالييتااااااو ، وارتباطااااااو بمهنااااااة التاااااادريب 
 (. 83-82:  2004)زيتون ، 
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 Posner (1982)أشااار  ليهااا  لقاادذات الفهاام الخاااط  و ااد اسااتخدمت تسااميات عاادم للمفاااهيم 
 Driverاما  Prior Conceptions (Posner, J. & et al., 1982: 195. )بالمفاهيم القبلية 

& Easley (1978) ( 1996لاااااااااااا الشاااااااااااهرانا )باااااااااااالأطر البديلاااااااااااة ق عليهاااااااااااا لطلاااااااااااأ 
Alternative Frameworks  ، (.   9: 1996)الشهرانا 

 Alternative Conceptions( بالمفااااهيم البديلاااة 2005لاااا حاااين ساااماها خطايباااة )
 ( . 41:  2005)خطايبة ، 
 

 بياجيه وتكوين البنية المعرفية 
بياجياو ان هنااك ثالاا عملياات متسلسالة هاا المسايولة عان تكاوين الميرلاة عناد  يفتر 

 الانسان ها : التمثيل والمواءمة والتنظيم . 

  Assimilation. التمثيل 1
هااو عمليااة عقليااة مساايولة عاان اسااتقبال الميلومااات ووضاايها لااا تراكياا  بنيااات ميرليااة 

 الميرلا . موجودم عند الفرد تيدي ال  لقدان الفرد لاتزانو 

  Accommodation. المواءمة 2
 هااااااا عمليااااااة عقليااااااة مساااااايولة عاااااان تيااااااديل البنيااااااات الميرليااااااة لتتناساااااا  مااااااع الخباااااارات 

( Misconceptionالخارجيااة وخااالال عملياااة التيااديل يحااادا أحياناااا مااا يسااام  باااالفهم الخااااط  )
 عنااااااااادما يحاااااااااور الطالااااااااا  الميلوماااااااااات التاااااااااا حصااااااااال عليهاااااااااا بماااااااااا يتناسااااااااا  وبنيتاااااااااو الذهنياااااااااة 

( والمواءمااة عمليااة مهمااة لأنهااا تساااعد الفاارد علاا  اسااتيادم 38:  1996الخليلااا واخاارون   ، )
 ( . 219:  2003اتزانو الذي لقدر عند جميو الميلومات الجديدم )الزيول ، 

ويتضاااامن التكيااااف كمااااا ياااارار بياجيااااو عمليتااااين متكاااااملتين مااااع بيضااااهما وهمااااا : التمثياااال 
الألااراد الميلومااات او يتمثلونهااا ويصاافونها لااا ضااوء مااا  والمواءمااة ولااا ميظاام الأحيااان يسااتوع 

 ( . 36:  2004ييرلونو بالفيل )ابو جادو ، 
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  Organization. التنظيم 3
تيد  درم التنظيم نزعة لطرية تولد لد  الألراد بحيا تمكنهم من تنظيم خبراتهم وعملياتهم 

 2003)الزيول ،  Cognitive Psychological Structuresالميرلية لا بن  ميرلية نفسية 
 :217 . ) 

الجديااادم ماااع بقياااة الميلوماااات الموجاااودم لاااا الميلوماااات أي ياااتم خااالال هاااذر اليملياااة دماااج 
 ( . 342:  2005البنية الذهنية للمتيلم )خطايبة ، 

وييكد بياجيو ان عمليات التمثيل والمواءمة والتنظيم ها وظاائف ثابتاة تساير لاا تسلسال 
 تكون الميرلة عند بياجيو كما يأتا :  ويمكن تمثيل عمليات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 1الشكل )
 تكون المعرفة عند بياجيه 

 ( 343:  2005)خطايبة ،  
 

 الاستراتيجيات والنماذج التي تستخدم في تعديل الفهم الخاطئ 
لأهميااة تيااديل المفاااهيم ذات الفهاام الخاااط  التااا توجااد لااد  الطاالا  لااا مراحاال التيلاايم 

يا كالة والتا تيوق تيلمهم للمفاهيم الجديدم لقد ظهر اليديد مان الدراساات والبحاوا اليام والجام
لاااا نهايااااة القااارن اليشاااارين اهتماااات بتشاااخيص هااااذر المفااااهيم وركاااازت علاااا  اساااتخدام اليديااااد ماااان 

 الوظائف المعرفية

 Adaplationالتكيف  Organization( 3التنظيم )

فقدان  Accommodation( 2المواءمة ) Assimilation( 1التمثيل )
 تزان الا 
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السااتراتيجيات والنماااذب التدريسااية لمساااعدم الطلبااة علاا  الانتقااال الاا  الفهاام المقبااول علميااا أطلااق 
 ( . 246:  2004ستراتيجيات ) ستراتيجيات الت يير المفاهيما( )مارزانو ، عل  هذر ال

 من هذر الستراتيجيات والنماذب عل  سبيل المثال : 
 ( .Posner & et al., 1982أنموذب بوسنر ومساعديو ) .1

 ( .119:  1992( )زيتون ، Vee Shape Model) V أنموذب الشكل .2

 (. 122:  1996( )الخليلا واخرون   ، Learning Cycle Modelأنموذب دورم التيلم ) .3
 (.452: 1996( )الخليلا واخرون  ، The Realistic Learning Modelأنموذب التيلم الوا يا ) .4

 (. 409، 1998( ) طاما و طاما ، Elaboration Instruction Modelأنموذب التدريب المفصل ) .5
المفااااهيم ذات الفهااام الخااااط   الخطاااوات الأساسااية لتصاااحيح 2003كمااا حااادد الخوالااادم ، 

 عل  ولق الطريقة الاستكشالية وها : 
 يطر  المدرب سيالا عن المفهوم المقصود ل ر  اختبار ميرلة الطلا  .  .1
 تحديد المتطلبات القبلية وها )الحقائق ، الميلومات ، المهارات( اللازمة لتيليم المفهوم .  .2
 وم . تقديم أمثلة منتمية وأمثلة يير منتمية للمفه .3
 اختيار الطريقة المناسبة لتيليم المفهوم )الاستنتاجية والاستقرائية( .  .4
 منا شة الأمثلة مع الطلا  ومساعدتهم عل  اكتشاف المفهوم من السمات المميزم .  .5
 اعطاء تيريف المفهوم .  .6
تقااويم تيلاام المفهااوم )ماان خاالال طاار  أمثلااة منتميااة ويياار منتميااة والساامات الممياازم وصااياية  .7

 ( . 313:  2003الخ( )الخوالدم ، … يريف ، او التحدا عن  اعدم المفهوم الت
 الباحثة انموذب بوسنر لتصحيح المفاهيم الرياضية السابقة ذات الفهم الخاط وستستخدم 

 . لطلا  المجموعة التجريبية 
( ان انماوذب بوسانر ييتماد علا  الفلسافة 1996( والخليلا واخارون )1992وبين زيتون )

نما ها ثقالة كاملة مبنية عل  الاعتقااد باان الطالا  البنا ئية والبنائية ليست طريقة لا التدريب وا 
هم الذين يبنون الميرلة بأنفسهم ويفسرونها كل بطريقتاو الخاصاة مان خالال التفاعال ماع ا خارين 
ماااان حيااااا أنهااااا بيئااااة تربويااااة ذات خصااااائص ميينااااة لهااااا تقااااوم علاااا  مجموعااااة ماااان الميتقاااادات 

( )الخليلاا واخارون   ، 32،  1992التاا تشاكل الحياام المدرساية برمتهاا )زيتاون ،  والممارسات
1996  :256. ) 
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 البنائية مفهومها وفلسفتها 
"تياااد النظرياااة البنائياااة لااااا التربياااة جااازءا ماااان التفكيااار الجدياااد الااااذي ينسااا  الااا  بياجيااااو" 

ارل بوباو المتيلقاة بمبادأ ( وتقوم الأسب الفلسفية للبنائياة علا  للسافة كا106:  2005)خطايبة ، 
التكذي  لكال ميرلاة  ابلاة للتكاذي  لاناو ينقصاها الد اة والشامول ولا يمكان ميرلاة ماد  القار  مان 

( وتهادف الا  Cobern, 1995: 11الحقيقة والحقيقة ها تفسير ذو مينا  لخبراتناا حاول الوا اع )
دام لها ولمهاراتها لا لهم الاحتفاظ بأساسيات الميرلة لا الذاكرم ولهمها بصورم صحيحة والاستخ

 ( . 6:  2002الظواهر المحيطة وحل المشكلات المختلفة )حس  الله ، 
 ثلاثة أدوار مميزم للبنائية ها :  Phillips (1995)و د حدد الفيلسوف 

تنادي البنائية بان الميرلة والفهم يكتسبان بنشااط اذ  The Active Learnerالمتيلم الفيال  .1
حاور ويضع لرضيات ويستقصا ويأخذ وجهات النظر المختلفة بدلا من ان ينا ل المتيلم وي

 يسمع ويقرأ ويقوم بالأعمال الروتينية . 
تناااادي البنائياااة باااان الميرلاااة والفهااام يبنياااان  The Social Learnerالماااتيلم الاجتمااااعا  .2

نما بشاكل اجتمااعا بطريقاة  الحاوار ماع اجتماعيا لالمتيلم لا يبدأ ببناء الميرلة بشكل لردي وا 
 ا خرين . 

تنادي البنائية بان الميرلة والفهم يبتدعان ابتداعا  The Creative Learnerالمتيلم المبدع  .3
لااااالمتيلمون يحتاااااجون لأن يبتاااادعوا الميرلااااة لأنفسااااهم ولا يكفااااا التاااارا  دورهاااام النشااااط لقااااط 

 ( . 118:  2005)خطايبة ، 
ميرلتااااو وذلااااك ماااان خاااالال ماااارورر  أي ان البنائيااااة تيكااااد علاااا  ان الفاااارد هااااو الااااذي يبنااااا

باختبارات كثيرم تساعدر ال  بناء الميرلة الذاتية لاا عقلاو وياتم تطبيقهاا لاا اليملياة التيليمياة مان 
خلال تمهيل وعدم ص  الميلومات لا عقال الطالا  لالميلوماات المتاولرم مان المصاادر الأخار  

الا بيد القيام بيمل الميالجة من خلال مثل الكت  والانترنيت ما ها الا مواد خام لا يستفاد منها 
ادخال الميرلاة وتبويبهاا وتاد يقها وربطهاا ماع مثابتهاا وتصانيفها لاا ذاكرتاو وتولاد بصاياية جديادم 
وبفكاار خاااص وحقيقااا وهكااذا يتحااول الطالاا  ماان مسااتهلك للميلومااات الاا  منااتج لهااا )الطوياال ، 

2006  :1 . ) 
ة للطالا  ، ودور المادرب لاا البنائياة هاو تهيئاة أي أنها تهتم باليملياات الميرلياة الداخليا

( وبهااذا الخصااوص تقتاار  النظريااة 3:  2005بيئاة الااتيلم لتجياال الطالاا  يبنااا ميرلتاو )المقباال ، 
 البنائية ثلاا نقاط أساسية وصريحة لممارسة التدريب ها : 
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أي أنهاا تركاز يهدف التدريب ال  لهم الطلبة الميرلة وتركيزها وليب ال  السالوكيات الظااهرم  .1
 عل  اليمليات المفاهيمية . 

الميرلة ها شبكة من الأبنياة المفاهيمياة ومان ثام لا يمكان ان تنتقال باساتخدام الكلماات لأنهاا  .2
 يج  ان تكون مبنية لا داخل عقل الطال  بوصفو لردا . 

التااادريب هاااو نشااااط اجتمااااعا يتضااامن طلاباااا يناااوي المااادرب ان يااايثر لااايهم وبالمقابااال لاااان  .3
يب هو نشاط خاص ياخذ مكاناو لاا عقال الطالا  وحتا  يقاود التادريب الا  لهام الادرب التدر 

ليلااا  المااادرب ان يمتلاااك لكااارم عااان الألكاااار التاااا يحملهاااا الطالااا  حاااول المحتاااو   بااال البااادء 
بالتدريب وعن كيفية ربط هذر الألكار بيضها مع البي  الأخر لالنظرياة البنائياة تيكاد علا  

 ( . 119:  2005)خطايبة ،  كمون الميرلة لا الألراد
وتقوم النظرية البنائية لاا تصاورها للميرلاة وعملياة التادريب علا  التراضاات أساساية مان 

 أهمها : 

الفرد يبنا الميرلة ولا يكتسبها بصورم سلبية من ا خرين وهذا الالترا  يشمل الافتراض الأول : 
 نقاط عدم مهمة تتصل بيملية اكتسا  الميرلة وها : 

الفرد الميرلة الخاصة بو بنفسو أي أنو يكون نشطا وليالا أثناء عملية التدريب لالمين   يبنا .1
 يتشكل داخل عقل الطال  نتيجة لتفاعل حواسو مع اليالم الخارجا . 

 المفاهيم والألكار والمبادئ تنتقل من لرد لأخر كما ها .  .2
مينا  ذاتياا وعلا  ذلاك  لالمستقبل لما يبنا لنفسهما مين  خااص لتكسابو تلاك الميلوماات

 لإننا لا نستطيع ان نضع الألكار لا عقول الطلا  بل يج  ان يبنوا الميانا الخاصة بهم . 

ان وظيفاااة اليملياااة الميرلياااة هاااا التكياااف ماااع تنظااايم الياااالم التجريباااا ولااايب الافترررراض الثررراني : 
ت اكتشاف الحقيقة المطلقة لاكتسا  الميرلة يتم من خلال التكيف مع الخبارا

الجديااادم التاااا نواجههاااا والمحيطاااة بناااا لاااا البيئاااة ، اذ يساااتخدم الطالااا  ألكاااارر 
الساااابقة لاااا لهااام واساااتييا  الخبااارات الجديااادم ويظااال البنااااء الميرلاااا للطالااا  
متزنااا مااا داماات الخباارم تتفااق مااع تو ياتااو لااا ضااوء خبراتااو السااابقة ،  حيااا 

ع لاااا حيااارم عناااد يااادمج الخبااارم الجديااادم ضااامن الميرلاااة الموجاااودم لدياااو او يقااا
حاادوا تنااا   بااين مااا لديااو لااا البنيااة الميرليااة والخباارم الجدياادم ممااا يدليااو 

 لتيديل البناء الميرلا بحيا يستوع  الخبرم الجديدم . 
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الميرلة القبلية للطال  شرط أساب لبنااء الاتيلم ذو مينا  لاالخبرم هاا المحاور الافتراض الثالث : 
لمتكون لد  الطال  يتأثر بخبراتو الساابقة الأساب لميرلة الفرد لذا لالمين  ا

كما يتأثر بالسياق الذي يكتس  ليو هذا المين  ، لالطال  يستخدم ميلوماتو 
 وميارلو لا بناء الميرلة الجديدم التا يقتنع بها . 

لالماادرب لا يسااتطيع ان ياادرب الميرلااة ويتو ااع اسااتييابها بواسااطة طلابااو ولكاان يجاا  ان 
 ف طلابو السابقة لتحدا عملية الفهم والاستييا  . يولق بينها وبين ميار 

النمااو المفاااهيما ينااتج ماان خاالال التفاااو  الاجتماااعا مااع الاخاارين لااالفرد لا الافتررراض الرابرر  : 
ي نا ميرلتو عن اليالم المحايط مان خالال أنشاطتو الذاتياة ولكان الميرلاة ياتم 

ياونياااة لمااان بنايهاااا مااان خااالال التفااااو  الاجتمااااعا ماااع ا خااارين لاااا بيئاااة ت
خلال منا شة الفرد لما وصل  ليو من ميانا مع ا خرين تتيدل هذر الميانا 
 لااااااااااد  الفاااااااااارد لااااااااااا ضااااااااااوء مااااااااااا يساااااااااافر عنااااااااااو التفاااااااااااو  بينااااااااااو وبياااااااااانهم 

 ( . 2:  2006)اليزازي ، 
لااذلك لقااد بااذلت الجهااود لااا مجااال البحااا لااا يضااون الساانوات الماضااية لايجاااد أنمااوذب 

( CLM لياااااو المربااااااون هاااااو أنمااااااوذب الاااااتيلم البنااااااائا ) جدياااااد للاااااتيلم وكااااااان ألضااااال مااااااا توصااااال
(Construction Learning Model لااذا ييااد هااذا النمااوذب الفكاار أكثاار جاذبيااة لااا مجااال )

 ( . 120:  2005التيلم والتيليم الصفا لا الخمسين سنة الماضية )خطايبة ، 
 خمسة مرتكزات أساسية للبنائية وها :  Brooks & Brooks (1993)ذكر و 

قييم المدرسين البنائيين لرأي طلبتهم لميرلاة ماا يفكار باو الطالا  بخصاوص المفااهيم يسااعد ت .1
المدرسااااين لااااا تشااااكيل الحصااااص الصاااافية ومفاضاااالة التاااادريب علاااا  أساااااب حاجااااات الطلبااااة 

 وميولهم . 
 يشكل المدرسون الدروب بطريقة تثري ألكار طلبتهم .  .2
أ  الطلبة ان المنهاب أكثر مناسبة لحياتهم يدرك المدرسون ان المنهاب يناس  طلبتهم لكلما ر  .3

 اليومية تحسنت ميولهم للتيلم . 
( ولايب علا   صاصاات متفر اة Big Ideasينظم المدرسون الدروب حول الألكاار الرئيساة ) .4

 الميلومات . 
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 يقاااايب المدرسااااون تيلاااام طلبااااتهم لااااا سااااياق  سااااتراتيجيات التاااادريب اليااااوما التااااا ييتماااادونها  .5
 ( . Brooks & Brooks, 1993: 19-23منفصلة عن التدريب ) ولا ييدونها أحداثا

وهذا يدل عل  أهمية المدرب لا التدريب وما ييكد ذلك المشروع الذي عقاد لاا المملكاة 
اليربياااة السااايودية لتطاااوير تيلااام وتيلااايم الرياضااايات وضااارورم تبناااا النظرياااة البنائياااة عناااد صاااياية 

ات لاااذا أكاااد علااا  ضااارورم مشااااركة الطلباااة لاااا الاااتيلم المنااااهج والمقاااررات الدراساااية لماااادم الرياضاااي
بادلا مان تلقياو والتيليم وان يقوم الطال  بنفسو بتكوين بنيتو الميرلية وهذا يتم بتوجياو مان المادرب 

   ( .1:  2006الميلومة جاهزم من المدرب واسترجاعها حينما يطل  منو )المقبل ، 
لبنائياة لاا الت ييار المفااهيما كدراساة و د تبنت عدد من الدراسات وجهات نظر النظرية ا

( طريقاة المشاروعات لاا الت ييار المفااهيما 2000( ، كما استخدمت دراسة احماد )1993برهم )
يساااتخدم انماااوذب بوسااانر لتطبياااق وجهاااات نظااار ستطبيقاااا للالكاااار البنائياااة . واماااا البحاااا الحاااالا 

 النظرية البنائية لا الت يير المفاهيما . 
 

 بوسنر ثالثا : أنموذج 

انموذجااااا  Gertzogو Hewsonو Strikeومساااااعدور  Posner اااادم  1982لااااا عااااام 
( نساااابة الاااا  PSHGتيليمياااا لااااا جاميااااة كورنيااال بالولايااااات المتحاااادم الأمريكيااااة يسااام  أنمااااوذب )

( وينطلاااق مااان لكااارم ان تيلااام المفهاااوم 246:  2004الحاااروف الأولااا  مااان أسااامائهم )ماااارزانو ، 
 لميرلاااااااااااة الجديااااااااااادم علااااااااااا  أسااااااااااااب الميرلاااااااااااة الساااااااااااابقة عملياااااااااااة نشاااااااااااطة ياااااااااااتم ليهاااااااااااا بنااااااااااااء ا

(Priore Knowaledge)  لاذلك لقاد أكادPosner  علا  سالامة الميرلاة الساابقة للطلباة  بال ان
تقدم الميرلة الجديدم لذلك لقد أوجد عملية الت يير المفاهيما التا تقوم عل  تحويل المفاهيم التا 

نما يحملها الطلبة من خلال عملية التيلم ، لالأل كار الجديدم لا تضاف لقط ال  الألكار القديمة وا 
تتفاعاال ميهااا وت يرهااا و ااد يت ياار الطرلااان . وضاارورم تكاماال الميرلااة الجدياادم مااع الميرلااة السااابقة 

 ( . Posner, G. & et al, 1982: 212لأحداا التيلم الفيل )
ل مارحلتين ويتلخص أنموذب بوسنر لا استبدال تصور علما سليم بالتصاور الباديل خالا

الأولااا  مرحلاااة استكشااااف أنمااااط الفهااام الخااااط  لاااد  الطالااا  والثانياااة مرحلاااة أسااالو  للميالجاااة 
ستراتيجية مناسبة لتقديم الفهم اليلما السليم وذلك بواسطة :   وا 

بحيااا يصاابح مقبااولا وذا لائاادم  ذات الفهاام الصااحيح م الطالاا  علاا  تمييااز المفهااومتحسااين  اادر  . أ
 للألكار الجديدم داخل شبكة الميلومات الموجودم لديو .  Assimilationوذلك بتمثلو 
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والمفاهيم البديلة  ذات الفهم الصحيحبين المفهوم  Accommodationتحقيق عملية المواءمة  .  
محااال القاااديم  ذات الفهااام الصاااحيحيلوماتياااة ، اذ يحااال المفهاااوم الموجاااودم لاااا شااابكة الطالااا  الم

 ( . 19:  1994)صبارينا والخطي  ، 
 زم حدوا الت يير المفاهيما عل  ولق انموذب بوسنر وزملائو أربية شروط وها : ويستل

يجا  ان يكااون هناااك عاادم رضااا عاان مفااهيمهم الأساسااية . لالطلبااة يجاا  ان يصاافوا ألكااارهم  .1
 الخاصة وييرلون الفرق بين مفاهيمهم ومفاهيم المجتمع اليلمية . 

فهم والادراك ، ويج  ان ييرلوا ماذا تينيو  ابلا لل ذات الفهم الصحيحيج  ان يكون المفهوم  .2
 الفكرم ، وان يكونوا  ادرين عل  تمثيلها . 

وا ييااا ، لهاام يجا  ان يجاادوا ان المفهااوم حقيقااا  لصااحيحا ذات الفهام يجا  ان يكااون المفهااوم .3
 و ابل للوثوق بو ، ويتفق مع المفاهيم السابقة لديهم . 

ذات يج  ان يشيروا ان المفهاوم  دا ، لالطلبةمفي ذات الفهم الصحيحيج  ان يكون المفهوم  .4
 ااابلا للاسااتخدام لااا حاال المشااكلات ، وا تاارا  ألكااار جدياادم ولديااو  ااوم تنبييااة  الفهاام الصااحيح

 ( . 246،  2004)مارزانو ، 
والشاروط الأربياة الساابقة التااا الترضاها بوسانر وزملائاو لحااداا الت ييار المفااهيما نجااد 

اليااة لتحقيااق هاادلها لانهااا لاام تحاادد أدوار الماادرب او الطالاا  او طريقااة أنهااا لا تمتلااك المرونااة الك
التدريب وهذا دلع الباحثين ال  اساتخدام أنماوذب بوسانر لاا بنااء  ساتراتيجيات الت ييار المفااهيما 

 ( . 49:  2005لد  الطلا  )خطايبة ، 
 يجيات ا تية : لذا ا تر  بوسنر )لا الخليلا( لاحداا الت يير المفاهيما اتباع السترات

 تطوير الشر  واليرو  والمسائل والمختبر لاحداا الخلاف الميرلا لد  الطلبة .  .1
تنظاايم التااادريب بصاارف المااادرب الجاازء الأكبااار ماان و تاااو لااا تشاااخيص الأخطاااء لاااا تفكيااار  .2

 الطلبة ولا تحديد وسائل الدلاع التا يستخدمونها لمقاومة الت يير المفاهيما . 
 ت اللازمة للت ل  عل  هذر الأخطاء . تطوير الستراتيجيا .3
مساعدم الطلا  عل  استييا  المحتو  عن طريق عرضو بطرق مختلفاة او خالال اساتخدام  .4

 التجري  او التقنيات التيليمية . 
تطوير أسالي  التقويم حت  يتمكن المدرب مان متابياة عملياة الت ييار المفااهيما لاد  الطلباة  .5

 ( . 438:  1996)الخليلا واخرون أ ، 
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هااااااذر الاسااااااتراتيجيات المتبيااااااة لاحااااااداا عمليااااااة الت يياااااار أن  (1992)وذكاااااار اليياصاااااارم 
 موضحة كما يأتا :  Hewson & Hewson (1982) د وردت لا دارسة  االمفاهيم

 ( : Integration. التكامل )1
ترمااا هااذر الاسااتراتيجية الاا  دمااج الميرلااة الجدياادم بالاطااار الموجااود لااد  الطالاا  دمجااا 

جراء اليارو  استقر  ائيا او استنتاجيا ، ويقوم المدرب ضمن هذر الاستراتيجية بالشر  والمنا شة وا 
 اليلمية والتجار  . 

 ( : Differention. التفاضل او التمييز )2
ذات القااادرم علااا   دراك المفهاااوم  ترماااا او تهااادف هاااذر الاساااتراتيجية الااا  اكساااا  الطالااا 

تشف الطال  ان مفهوما ميينا  د يكون واضحا ومناسبا لا وتمثيلو و بولو وبها يك الفهم الصحيح
 حالة ميينة ولكنو لا يكون واضحا ومناسبا لا حالة أكثر تيقيدا ليما يخصو . 

 ( : Exchange. التبديل )3
باارخر سااابق وذلااك نتيجااة  ذات لهاام صااحيحسااتراتيجية الاا  اسااتبدال مفهااوم ترمااا هااذر ال

صاحيح  ذات لهم لد  المتيلم عندما يجتمع مفهومان احدهماللخلاف المفاهيما الذي يتولد عادم 
خاااط  اذ ان هاااذين المفهااومين لاان يكوناااا ميقااولين ميااا مماااا ياادلع المااتيلم الااا  ذات لهاام والأخاار 

موازنة المفهومين والخروب من تلك اليملياة باالفهم الساليم ، والتباديل لا يحادا الا بياد  يجااد حالاة 
 حالية . عدم رضا المتيلم عن مفاهيمو ال

 ( : Conceptual Bridging. التجسير المفاهيمي )4
ترما هذر الستراتيجية ال   يجاد البيئة المفاهيمية الملائمة لربط المفااهيم المجاردم الماراد 
تيليمهااا مااع الخباارات المألولااة ذات الميناا  لااد  الطالاا  ، اذ يصاابح المفهااوم المجاارد ماان خلالهااا 

وتبناا  هااذر الاسااتراتيجية بشااكل ساايال يصاامم بطريقااة تكااون  جابااة ميقااولا ومقبااولا لااد  الطالاا  ، 
الطالااا  عناااو بدلالاااة مفاهيماااو المجاااردم الموجاااودم لدياااو والتاااا درساااها ساااابقا بهااادف تثبيااات الخلفياااة 

 (. 30:  1992)اليياصرم ،  ذات الفهم الصحيحيمية ذات اليلا ة بالمفهوم المفاه
لكاا يساتخدم هاذر الاساتراتيجيات  أن علا  المادرب Posner & et al (1982)وأشاار 

 :  لاحداا الت يير المفاهيما للطلا  لا الصف اتباع ما يأتا
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اليمل عل   زالة  ناعة الطال  بألكارر الحالية عن طريق  ثاارم انتباهاو الا  عادم  درتاو ضامن  .1
  طارر الفكري الحالا الذي يستيملو لا تيليل بي  الموا ف المتحدية . 

باليلا اات المفاهيميااة المتساقة مياو مان ناحياة علمياة والتااا فهام الصاحيح ذات الرباط المفهاوم  .2
تكون  د صنفت سابقا لد  الطال  ضمن مفاهيم يير متيلقة بو لا الاطاار الفكاري القاديم ، 

 وهذا يينا بناء خارطة مفاهيمية جديدم لد  الطال  بيد هدم السابقة . 
يتضاامن  طااارا ذات الفهاام الصااحيح لمفهااوم يجياال الطالاا  المفهااوم ميقااولا حتاا  يتبااين لااو ان ا .3

لكرياااا جديااادا لا يتفاااق ماااع  طاااارر الفكاااري الساااابق . ان هاااذا المفهاااوم لاااو  ااادرم أكبااار علااا  حااال 
 الموا ف المتحدية . 

اليمل عل  حل التنا ضات التا تظهر عنادما يحااول الطالا  اساتخدام الاطاار الفكاري القاديم  .4
لطالاا  هنااا تفسااير الموا ااف السااابقة لضاالا عاان عااادم لحلهااا ، لأن ذلااك ياايدي الاا  اسااتطاعة ا

  (.Posner, G. & et al., 1982: 224الموا ف المتحدية الجديدم ضمن الاطار الفكري الجديد )
تقااااوم علاااا  تشااااكيل الميااااارف وعلاااا  بناءهااااا ماااان خاااالال اتباااااع الخطااااوات السااااابقة أي ان 

طبياااق انماااوذب بوسااانر لاااا عملياااات النقاااال والحاااوار التاااا تااادور باااين الطااالا  والمااادرب ، اذ ان ت
 الصف يتطل  ما يأتا : 

 تحضير مجموعة من الأسئلة التا تتصل بصورم مباشرم بالموضوع .  .1
ان تحتااوي الأساائلة علاا  مصااطلحات تتيلااق بصاال  الموضااوع حتاا  يتساان  لكاال ماان الماادرب  .2

 والطال  الالمام بها الماما تاما وثم يمكن لهم تيريفا . 
 سن  لهم الاجابة عن الأسئلة الموضوعة .  عطاء أوراق للطلا  ، حت  يت .3
عل  المدرب استخدام اسئلة تقويميو ختامية ، لقياب مد  ما تحقق من أهداف خاصة خلال  .4

 .  (39-38:  2003)سلامة ، المنا شة الصفية 

 
 Skillsرابعا : المهارات 

رم المهااااارم نشاااااط ميقااااد يتطلاااا  لتاااارم ماااان التاااادري  المقصااااود والممارسااااة المنظمااااة والخباااا
 ( . 55:  1990المضبوطة بحيا ييد  بطريقة ملائمة )ابو الر  ، 

ان لكرم تيليم المهارات ليست جديدم اذ كانت محور اهتماام الماربين والمدرساين مناذ زمان 
بييااد و ضااايا الاسااتدلال الميرولااة لااا المنطااق منااذ عهااد سااقراط حتاا  الان خياار دلياال علاا  ذلااك 
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 ااد ساااعد بشااكل كبياار علاا  تطااور الميرلااة وبخاصااة لااا وممااا لاشااك ليااو ان تطااور علاام المنطااق 
 ( . 17:  1999مجالات الاستدلال والتفكير الاستقرائا والتفكير الاستنتاجا )شاهين ، 
 وبذلك أصبح تيليم المهارم يرما ال  مساعدم المتيلم عل  : 

 تزويدر بالميلومات والمفاهيم والمبادئ النظرية المتيلقة بالمهارم المستهدلة .  .1
 تمثيل المهارم ذهنيا ، لبيان السياق المنطقا لتتابع تلك الخطوات .  .2
 ممارسة اليملية المصحوبة بالتوجيو وبالارشاد ، والتدري  تحت  شراف المدرب .  .3
دماجهاااااااااااا لاااااااااااا البنااااااااااااء الميرلاااااااااااا  .4  تكااااااااااارار المحااااااااااااولات الصاااااااااااحيحة المساااااااااااتقلة واتقانهاااااااااااا وا 

 ( . 255:  2000)ابو جادو ، 
جاازاء مكونااات النظاااام الميرلااا ، وتيلمهااا يساااعد الفاارد علاا  تمثااال وتيااد المهااارات أحااد أ

الميرلة بصورم ألضل وتمكينو من القيام بأدوار اجتماعية واداءات حركية بدرجة متقدمة )الخوالدم 
( ولقاااد اختلاااف اليلمااااء لاااا تصااانيفها لقاااد صااانفها )جانيياااو( الااا  صااانفين الأول 325:  2003، 

تتطل  تتابيا د يقاا ومحكماا للحركاات اليضالية ومنهاا الساباحة  مهارات حركية وها الأنشطة التا
الااخ ، والثااانا مهااارات عقليااة تتيلااق باكتسااا  الميلومااات واكتشاااف القواعااد … والخياطااة والياازف 

وحل المشاكلات وهنااك مان يصانفها الا  مهاارات حركياة وعقلياة واجتماعياة )الكبيساا والاداهري ، 
2000  :101 . ) 

 لا ياية التيقيد وتتطل  شروطا مسبقة ها :  ان تيلم المهارات
 اكتسا  الميلومات المتصلة بالمهارم من حيا الهدف والاجراءات .  .1
 تجزئة المهارم ال  مكوناتها الأساسية .  .2
 نقل السيطرم عل  التحكم بالمهارم من اليقل واليين ال  الحواب الاخر  .  .3
 التحكم .  نقل اعتماد المهارم من اليقل والحواب ال  اليات .4
 ( . 326:  2003نقل المهارم من الخبرم الشخصية ال  التيميم )الخوالدم ،  .5

أما الشاروط التاا يجا  توالرهاا لاا اليملياة التيليمياة لياتمكن الماتيلم مان اكتساا  المهاارم 
 لها : 

 يج  ان ييرف المتيلم المهارم التا يسي  لاكتسابها .  .1
 اللازمة للقيام بالمهمة بنجا  . يج  ان نساعد الطال  عل  لهم الخطوات  .2
 يج  تيزيز المهارم بتدريبات عدم .  .3
 تحقيق ثبات المهارم اذ يج  التكرار والتدري  لتكوين عادات .  .4
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 يج  ان تكون خصائص التدريبات متوالقة مع الشروط اللازمة لممارسة المهارم .  .5
يجااا  ان تكاااون التااادريبات متفقاااة ماااع حاجاااات الماااتيلم او مثيااارم لاااو علااا  الأ ااال لتحفااازر علااا   .6

 الممارسة . 
يجاا  الماازب بااين النظريااة الميرليااة والتجريبيااة لااا خطااوات التنفيااذ لنصاال الاا  الحاال المطلااو   .7

 ( . 150:  1993)الخوالدم ، 
 

 Mathematics Skillsخامسا : المهارات الرياضية 

اضية ها مجموعة من الأعمال التا يقوم بها الطال  ، سواء كان ذلك عملا المهارم الري
يادويا مثال تنااول واساتخدام الأدوات الهندساية ، ام عماالا  جرائياا مثال اليملياات الحساابية والجبريااة 

بد اااة والهندساااية ، ام عمااالا ذهنياااا مثااال حااال المساااائل والمشاااكلات الرياضاااية بشااارط ان ياااتم ذلاااك 
( وتياد جازءا أساسايا مان أهاداف تادريب الرياضايات لاا جمياع المراحاال 7:  2001)حسا  الله ، 

التيليمية لا كل البلدان تقريبا ، لااذا لام يطاور الطلباة مهااراتهم الرياضاية لاان تيلمهام للرياضايات 
سااايتأثر سااالبيا والااا  حاااد كبيااار ، ولااايب كالياااا ان ييااارف الطلباااة كيفياااة  جاااراء اليملياااات الحساااابية 

اد النسااابية ماااثلا . بااال لابااد لهااام مااان تنمياااة مهااااراتهم لأجرائهاااا اذا أرادوا تقااادما الأربيااة علااا  الأعاااد
 ( . 2:  1993ملحوظا لا تيلم الرياضيات )الفراب ، 

و د ناد  ميتمر الميلمين الير  السادب لتدريب الرياضيات الحديثة لا البلادان اليربياة 
ت الرياضااية لااا ميالجااة المشااكلات الااذي عقااد لااا القاااهرم بضاارورم التأكيااد علاا  اكتسااا  المهااارا

 ( . 75:  1989الكمية وحلها وتحليل البيانات الاحصائية بذكاء ووعا )الم يرم ، 
 وان تيلم المهارات الرياضية لا ياية الأهمية وذلك لاسبا  عدم منها : 

اكتساااا  المهاااارات الرياضاااية يساااهل أداء كثيااار مااان الأعماااال الحياتياااة واليومياااة والتيامااال ماااع  .1
 خرين بسهولة . ا 

اتقااان المهااارات الرياضااية يتاايح الفرصااة للطالاا  ان يوجااو تفكياارر وجهاادر وو تااو بشااكل ألضاال  .2
 وسليم لا المسائل وحل المشكلات حلا علميا سليما . 

 اكتسا  المهارم واتقانها يدل عل  لهم الطال  للألكار والمفاهيم والتيميمات الرياضية .  .3
 (3:  2002)دايد ،  اضا وهذا مفيد جدا.ي عمل ريالقدرم عل  تيميم خوارزمية لأ .4
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 ومن المهارات الرياضية 
  Application Skillالتطبيق  ةأولا : مهار 

يجاااااااااااد الجااااااااااذور والقياااااااااااب   وتينااااااااااا  جااااااااااراء الحسااااااااااابات وحاااااااااال الميااااااااااادلات والرساااااااااام وا 
 ( . 97:  1989)الم يرم ، 

ا( وهاااو التطبياااق لاااا المساااتو  الثالاااا مااان المجاااال الميرلاااا )اليقلااا Bloomويصااانفها 
( أماااا بياجيااو يصااانفها لاااا المسااتو  الثاااانا مااان المسااتويات التيليمياااة لاااا 61:  2004)زيتااون ، 

هرميتو وها تطبيق القواعد الرياضية . وتيلم هذر المهارم يتو ف عل  ماد  لهام الماتيلم للمفااهيم 
 ( . 149:  1988الرياضية التا تتضمنها )سيادم ويوسف ، 

الرها لتيلم المهارات التطبيقية )تطبيق القواعد الرياضاية والقاوانين( ويوجد شروط واج  تو 
 ومتمثلة با : 

 أ. الشروط الداخلية وهي : 
 ضرورم توالر البنية الميرلية او الحصيلة المفهومية المناسبة لد  الطال  .  .1
تنتاب توالر الداليية المناسبة التا تحاا الطالا  علا  البحاا عان اليلا اات باين المفااهيم واسا .2

 المبادئ او القواعد .

 ب. الشروط الخارجية وهي :  
 اعلام المتيلم بالاهداف المتو ع انجازها .  .1
 تقديم المفاهيم ذات اليلا ة لا اطار يتناس  مع بنية المتيلم الميرلية الراهنة .  .2
الساالبية تقاديم القواعاد بالطريقاة الشاارحية او الاكتشاالية ماع مراعاام اسااتخدام الأمثلاة الايجابياة و  .3

لاااا ا ن نفساااو ، واسااااتبياد التفصااايلات اللاعلا يااااة التاااا يمكااان ان تاااايدي الااا  التشااااويل او 
 ال مو  . 

استثارم الداليية لد  الطال  لليمل عل  نحاو نشاط لاا محاولاة تنظايم المفااهيم المتاوالرم لدياو  .4
دراك اليلا ااااات الأساسااااية بينهااااا والتيبياااار عاااان هااااذر اليلا ااااات بل   تااااو علاااا  نحااااو مساااابق ، وا 

 الخاصة . 
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التزويد باالتيزيز والت ذياة الراجياة التصاحيحية المناسابة ، وخاصاة لاا حالاة اساتخدام الطريقاة  .5
 الاكتشالية . 

 اتاحاااااااااااااة الفرصاااااااااااااة المناساااااااااااااابة لتطبياااااااااااااق المبااااااااااااادأ او القاعاااااااااااااادم لاااااااااااااا سااااااااااااايا ات جدياااااااااااااادم  .6
 ( . 590-589:  2003)نشواتا ، 

 
  Problem-Solving Skillحل المشكلات  ةثانيا : مهار 

وتيناااا عملياااة تطبياااق الميلوماااات المكتسااابة ساااابقا لاااا موا اااف جديااادم وييااار مألولاااة مثااال 
 ( . 35:  1989تحليل الموا ف وتحويل وتوضيح النتائج )الم يرم ، 

لا المستو  الرابع من المجال الميرلا )اليقلا( وهو التحليل )زيتاون  Bloomويصنفها 
عاادم ( لأن حل المسائل اللفظية )الم62:  2004،  شكلات لا الرياضيات( يحتااب الا  تحليال وا 

( ويصانفها جانيياو لاا 166:  1981تنظيم الميادلات وترجمة اليبارات ال  ل ة جبرياة ) الادم ، 
 أعلااااااااااااااااااااا  المساااااااااااااااااااااتويات التيليمياااااااااااااااااااااة لاااااااااااااااااااااا هرميتاااااااااااااااااااااو ويتو اااااااااااااااااااااف تيلمهاااااااااااااااااااااا واتقانهاااااااااااااااااااااا 
 لة علااااااااا  ماااااااااد  لهااااااااام الماااااااااتيلم للمفااااااااااهيم والمباااااااااادئ والقواعاااااااااد التاااااااااا يحتاجهاااااااااا لحااااااااال المشاااااااااك

 ( . 149:  1988)سيادم ويوسف ، 
ويتضح مما سبق ان المفااهيم تشاكل القاعادم الأسااب للاتيلم الأكثار تقادما كاتيلم المباادئ 

   . او القواعد )المهارات التطبيقية( وتيلم مهارات حل المشكلات
 

 شروط حل المشكلات 
 يبين جانيو الشروط كما يأتا : 

 أ. الشروط المرتبطة بالمتعلم 
يسااتطيع المااتيلم حاال المشااكلة لاالا بااد لااو ماان ان يكااون  ااادرا علاا  اسااترجاع  ااوانين لكااا 

 وتيليمات واضحة يكون  د تيلمها من  بل . 



 

 39 

 ودراسات السابقة الاطار النظري –الفصل الثاني 

 ب. الشروط في الموقف التعليمي وتنحصر فيما يأتي : 
 يج  ان يهتم المتيلم بتيلم المفاهيم والمبادئ والقوانين اولا .  .1
 لاسترجاع للقوانين المرتبطة بالمشكلة . اعطاء اسئلة تثير عملية التذكر وا .2
توجياااو اتجاااار التفكيااار الااا  الوجهاااة المييناااة التاااا تااايدي الااا  الحااال الساااليم وذلاااك عااان طرياااق  .3

التيليمات التا تكون بمثابة توعية المدرب وتنظيم نشاطو لحل المشاكلة وشاكلها الياام ) الادم 
 ،1981  :141-142 . ) 

ميثرم لا حل المشاكلة و سامها الا  عوامال سالوكية ( لبين اليوامل ال2001اما الصادق )
 واخر  ميرلية ويمكن تلخيصها ليما يأتا : 

 طريقة تقديم وعر  المشكلة . .1
 استييا  المسألة ولهمها .  .2
 ميتقدات الطلبة عن مد   دراتهم عل  حل المشكلة .  .3
 الخلفية الميرلية . .4
 الفروق الفردية والاسلو  الميرلا والقدرات اليقلية . .5
 ( . 244:  2001ليمليات الانفيالية ، الدالع ، الملل ، القلق ، اللامبالام . )الصادق ، ا .6
 

  Problem Solving Theoriesنظريات حل المشكلة 
  Behavioral Theoriesالنظريات السلوكية 

ييتقد انصار النظريات السالوكية ان الانساان عنادما يواجاو أي مو اف مشاكل لاناو يحااول 
عاان طريااق المحاولااة والخطااأ وذلااك بالاعتماااد علاا  خلفيتااو التيليميااة ومااا لديااو ماان  ايجاااد حاال لااو

ميلومات وعل  هذا الاساب لان المشكلة عنادر تشاكل مثيارا ومحاولاة حلهاا تشاكل اساتجابة ، هاذا 
يينااا ان الفاارد عناادما يواجااو مشااكلة مااا لانااو يحاااول حلهااا عاان طريااق الاسااتجابة لهااا مسااتخدما مااا 

ومفاااهيم وعااادات لكريااة ساابق لااو ان تيلمهااا وهااو يراعااا ترتياا  وتنظاايم هااذر  لديااو ماان ميلومااات
الميلومات والمفاهيم واليادات الفكرية من الابسط ال  الاكثار تيقيادا لاا مواجهاة المشاكلة الا  ان 

 ( . 474-472:  2003يجد الحل المناس  )سيادم ، 
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  Congnitive Theoriesالنظريات المعرفية 
ميرليااون ان حاال المشااكلة عملياة ذهنيااة ميرليااة تاارتبط بيمليااة التنظاايم لاا حااين يفتاار  ال

التااا يمياال ليهااا الفاارد الاا  تنظاايم ميارلااو وخبراتااو او الاشااياء التااا يتياماال ميهااا بفاار  تنظيمهااا 
ويرتبط بيملية التنظيم هذر عملية الادراك التا يحاول ليها الفرد اساتييا  الخبارم والميرلاة باحاد  

ة التا يميل ال  استخدامها ، وتحدد هاتان اليمليتاان )الادراك والتنظايم( الاسالو  الوسائل الميرلي
الااذي يسااتخدمو الفاارد لااا ميالجااة الميلومااات التااا هااو بصااددها وان اساالو  ميالجااة المشااكلة هااو 
 الاااااااااااااااذي يفصااااااااااااااااح عاااااااااااااااان اساااااااااااااااالو  تفكياااااااااااااااار الفاااااااااااااااارد لحاااااااااااااااال المشااااااااااااااااكلة التااااااااااااااااا يواجههااااااااااااااااا 

 ( . 13:  1994) طاما و طاما ، 
 
 Geshtalt Theoryشطالت نظرية الك

امااا الكشااطالتيون لياارون ان حاال المشااكلة يحاادا بطريقااة مفاجئااة عاان طريااق الاستبصااار 
وهناااا يقصاااد بالاستبصاااار عناااد كاااوهلر هاااو اعاااادم التنظااايم اليقلاااا لليناصااار المهماااة لاااا المو اااف 

 ( . 36:  2004المشكل )ابو جادو ، 
 الحل لجأم( وها :  وهناك عدد من الاسب للتيلم الاستبصاري )الوصول  ل 

تتو ف القدرم الاستبصارية عل  طا ة الكائن الحا ليما يتيلق بالنوع الذي ينتماا الياو واليمار  .1
الزمنا والفروق الفردية ، لالاطفال الص ار لا يصالون  لا  مساتو  النجاا  لاا حال المشااكل 

ن القاادرم عاان طريااق الاستبصااار كمااا يصاال الكبااار ، ميناا  ذلااك انااو هناااك علا ااة ايجابيااة بااي
 عل  الاستبصار ومستو  الذكاء الذي يتمتع بو الكائن الحا . 

يتو اااف الاستبصاااار علاااا  الخبااارات الساااابقة التااااا مااار بهااااا الكاااائن الحاااا والتااااا تتيلاااق بهااااذر  .2
 المشكلات .

يتو ااف الاستبصااار علاا  تنظاايم المو ااف : لكااا تصاابح جميااع الجواناا  اللازمااة للوصااول  لاا   .3
، لااذا مااا ابياد احااد الجوانا  اللازمااة للوصاول  لاا  الحال عاان الحال لاا مجااال ملاحظاة الفاارد 

 مجال ملاحظة الكائن للا يحدا الاستبصار . 
يحااادا الاستبصاااار عقااا  لتااارم مااان المحااااولات الفاشااالة ، اذ ان هاااذر المحااااولات ماااا هاااا الا  .4

 اسالي  لاختبار صحة الفرو  . 
ان الفارد الاذي وصال  لا  حال تكرار استخدام الحلول التا تقوم علا  اسااب الاستبصاار ، اذ  .5

 لمشكلة ما لانو يستطيع ان يستخدم هذا الحل ان واجو المشكلة ذاتها بسهولة . 
 يساااااتطيع الفااااارد ان يساااااتخدم الحلاااااول القائماااااة علااااا  اسااااااب الاستبصاااااار لاااااا موا اااااف جديااااادم  .6

 ( . 141-138:  2000) طاما و طاما ، 
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 Information Processing Theoryنظرية معالجة المعلومات 
ييكد أنصاار نظرياة ميالجاة الميلوماات علا  وجاود تشاابو باين اليملياات الفكرياة والنشااط 
الميرلا الانسانا وما بين عمل الحاسبات اللكترونية . وتفسر عملياات التفكيار وحال المشاكلات 
باسااتخدام بياا  التصااميمات المتبيااة لااا باارامج الكمبيااوتر وذلااك بتحديااد الخطااوات لااا أي نشاااط 

وماان ثاام تجرياا  هااذر الخطااوات لااا كمبيااوتر تمثيلااا ، لميرلااة مااد  نجاحااو لااا محاكااام لكااري ، 
( ويااتم  يجااااد حاال المشاااكلة علاا  ولاااق هاااذر 458:  2003النشاااط التفكياااري للانسااان )نشاااواتا ، 

النظريااااة بااااالربط بااااين الميطيااااات والأهااااداف )ماااادخلات ومخرجااااات( أي أنهااااا تيكااااد علاااا  أهميااااة 
بهاا المفحاوص . كماا أناو لا يمكان ايفاال أهمياة الخبارات الاجتماعياة اليمليات الفكرية التاا يقاوم 

 ( . 474-473:  2003الادراكية المتيلقة كأحد اليناصر المهمة لا حل المشكلات )سيادم ، 
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 القسم الثاني : دراسات سابقة 

أطليااات الباحثاااة علااا  مجموعاااة كبيااارم مااان الدراساااات والبحاااوا ذات الصااالة ولماااا لااام تجاااد 
هة للبحا عمدت ال  تقسيم تلك الدراسات ال  محورين الاول والثانا كل محور يمثل دراسة مشاب

 ( : 1مت يرا من مت يرات البحا كما لا الجدول ذي الر م )
 

 (1الجدول )
 المحورين الاول والثاني للدراسات السابقة وعناوينها وسنواتهم 

 السنة أسم الدراسة ت المحاور ت
 المفاهيم  دراسات تتعلق بتغيير أولا

أ. دراسااااااااااات تتيلااااااااااق بااااااااااأنموذب 
 بوسنر . 

 . دراساااااات تتيلاااااق بتشاااااخيص 
 . الخاط  المفاهيم ذات الفهم

ب. دراسااااااات تتيلااااااق بتشااااااخيص 
 وتصحيح المفاهيم ذات الفهم

 .  الخاط 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 

 دراسة المول 
 دراسة الشمري

 دراسة الباوي وخاجا
 دراسة اليقبا
 دراسة خليل
 ان ومخلوفدراسة رمض

 دراسة حس  الله
 دراسة كرمة

1999 
2002 
2006 
2002 
2003 
1989 
2002 
2002 

دراساااااااااااات تتيلااااااااااااق بالمهااااااااااااارات  ثانيا 
 الرياضية

1. 
2. 
3. 
4. 

 Mayesدراسة 

 Espositeدراسة 

 دراسة عبد الله
 دراسة السامرائا

1980 
 

1994 
 

1992 
1999 

 
 أولا : دراسات تتعلق بتغيير المفاهيم 

 تتعلق بأنموذج بوسنر  أ. دراسات
 ( :  1999. دراسة المولى )1

هاادلت الدراسااة الاا  ميرلااة أثاار اسااتخدام أنمااوذجا الاادورم التيليميااة وبوساانر لااا تصااحيح 
المفاااهيم ذات الفهاام الخاااط  لااا مااادم الفساالجة الحيوانيااة لااد  طلبااة كليااة التربيااة جاميااة الموصاال 

ساام علااوم الحيااام لااا كليااة التربيااة جاميااة ( طالاا  وطالبااة ماان طلبااة  102وتكوناات اليينااة ماان )
( طالاا  وطالبااة ماان طلبااة 75للمرحلااة التشخيصااية . وماان ) 1998-97الموصاال لليااام الدراسااا 
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للمرحلااة اليلاجيااة  1999-98 ساام علااوم الحيااام لااا كليااة التربيااة جاميااة الموصاال لليااام الدراسااا 
 ( مجاميع متساوية باليدد وكما يأتا : 3وزعوا ال  )
  Learning Cycleجموعة التجريبية الأول  بأنموذب )دائرم التيلم( درست الم

  Posner Modelدرست المجموعة التجريبية الثانية بأنموذب )بوسنر البنائا( 
 درست المجموعة الثالثة وها الضابطة بالطريقة الاعتيادية . 

 وللتحقق من هدف البحا أعدت الباحثة الأدوات ا تية : 
 ( لقااارم مااان ناااوع الاختياااار مااان متيااادد ذي الاااثلاا 148صاااا : تكاااون مااان )الاختباااار التشخي .1

 بدائل . 
( لقااااارم وكانااااات علااااا  أناااااواع منهاااااا الموضاااااوعية والمقالياااااة 74الاختبااااار اليلاجاااااا : تضااااامن ) .2

وتخصاااص كااال لقااارم بمفهاااوم مااان المفااااهيم ذات الفهااام الخااااط  التاااا شخصااات لاااا الاختباااار 
 ( لما لوق . 0.34ا حصل عل  نسبة خطأ )اذ اعتبر المفهوم ذا لهم خاط  اذالسابق . 

وبيد تطبيق الدراساة وتحليال نتائجهاا بالوساائل الاحصاائية المناسابة توصالت الباحثاة الا  
تفاااوق المجموعاااة التجريبياااة الأولااا  لاااا تصاااحيح المفااااهيم ذات الفهااام الخااااط  لاااا ماااادم الفسااالجة 

بية الثانياة لاا تصاحيح المفااهيم الحيوانية عل  المجموعة الضابطة وكذلك تفوق المجموعة التجري
ذات الفهااام الخااااط  لاااا ماااادم الفسااالجة الحيوانياااة علااا  المجموعاااة الضاااابطة ، لاااا حاااين لا توجاااد 
لروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين التجريبيتين الأول  والثانية لا تصحيح المفااهيم ذات 

 الفهم الخاط  لا مادم الفسلجة الحيوانية . 
 ( 1999)المول  ،  

 
 ( : 2002. دراسة الشمري )2

هاادلت الدراسااة الاا  ميرلااة أثاار اسااتخدام الأنمااوذب التكاااملا )أنمااوذب بوساانر( لااا الت يياار 
المفاااهيما لااا مااادم الفيزياااء وتحصاايل طاالا  الصااف الرابااع اليااام الاعاادادي لااا  ضاااء بيقوبااة 

مطاااورم وللفصااال وتكونااات الييناااة مااان طااالا  الصاااف الراباااع الياااام الاعااادادي لاااا ثانوياااة صااادام ال
( طالبااا بشااكل عشااوائا وزعااوا الاا  50اختياار ) 2002-2001الدراسااا الأول ماان اليااام الدراسااا 
( 25( طال  درسوا بأنموذب بوسنر والمجموعة الضاابطة )25مجموعتين : المجموعة التجريبية )
 طال  درسوا بالطريقة الاعتيادية . 
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 تية : وللتحقق من هدف الدراسة أعد الباحا الأدوات ا 
اختبااار المفاااهيم ل اار  تحديااد المفاااهيم الفيزيائيااة ذات الفهاام الخاااط  لااد  الطاالا  و ااد ضاام  .1

( لقرم تمثل كل منها مفهوما يضم ثلاثة مجالات )التيريف ، المثال ، التطبيق( 24الاختبار )
( لقااارم مااان الناااوع الموضاااوعا المقاااالا  صاااير الاجاباااة طباااق 72وباااذلك تكاااون الاختباااار مااان )

ار علاا  عينااة البحااا لااا بدايااة اليااام الدراسااا وبيااد تصااحيح الاختبااار تبااين ان هناااك الاختباا
 ( . 0.34( مفهوما ذا لهم خاط  تجاوز خطأ الطلا  ليو )18)

 ( لقااااارم مقالياااااة 13( منهاااااا موضاااااوعية و)37( لقااااارم ، )50اختباااااار تحصااااايلا متكاااااون مااااان ) .2
 متنوعة . 

حصااائية المناساابة توصاال الباحااا الاا  وبيااد تطبيااق الدراسااة وتحلياال نتائجهااا بالوسااائل الا
وجاااود لااارق ذي دلالاااة احصاااائية لاااا الت ييااار المفااااهيما وكاااذلك لاااا متوساااط التحصااايل لصاااالح 

 المجموعة التجريبية . 
 ( 2002)الشمري ،  
 

 ( : 2006. دراسة الباوي وخاجي )3
اسااااتهدلت الدراسااااة ميرلااااة أثاااار اسااااتخدام أنمااااوذجا الااااتيلم البنااااائا وبوساااانر لااااا تيااااديل 

لتصاااورات الخاطئاااة لااابي  المفااااهيم الفيزيائياااة لاااد  طااالا  مياهاااد  عاااداد الميلماااين )لاااا  ضااااء ا
 بيقوبة( واتجاهاتهم نحو المادم . 

( طالاا  ماان طاالا  ميهااد  عااداد الميلمااين للصااف الثالااا وزعااوا 55وتكونات اليينااة ماان )
تيلم البناااائا ( طالااا  درساااوا ولاااق أنماااوذب الااا28الااا  مجماااوعتين : المجموعاااة التجريبياااة الأولااا  )

 ( طال  درسوا ولق أنموذب بوسنر . 27والمجموعة التجريبية الثانية )
 وللتحقق من هدف الدراسة أعد الباحثان الأدوات ا تية : 

( لقارم مان ناوع اختياار مان 20اختبار المفاهيم القبلا/البيدي : اذ تكون الاختبار القبلا مان ) .1
اختيااارر لااذلك البااديل وتمثاال كاال لقاارم مفهومااا متياادد ذي أربيااة باادائل مااع ذكاار الطالاا  سااب  

يضاام ثاالاا مجااالات )التيريااف ، المثااال ، التطبيااق( طبااق الاختبااار علاا  عينااة البحااا لااا 
( مفهومااا ذات لهاام خاااط  14بدايااة اليااام الدراسااا وبيااد تصااحيح الاختبااار تبااين ان هناااك )

أعاد الاختباار  اط ذات الفهام الخا%( ولاا ضاوء هاذر المفااهيم 50تجاوز خطأ الطلا  ليو )
 ( لقرم . 14البيدي وكانت لقراتو من نوع لقرات الاختبار القبلا نفسو ولكن متكون من )
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 اختبار اتجار الطلا  نحو مادم الفيزياء .  .2
وبيد تطبيق الدراساة وتحليال نتائجهاا بالوساائل الاحصاائية المناسابة توصال الباحثاان الا  

وعتا البحا ليماا يتيلاق بتياديل التصاورات الخاطئاة عدم وجود لرق ذي دلالة احصائية بين مجم
كماا أظهاارت وجااود لاارق ذي دلالااة احصااائية باين مجمااوعتا البحااا ولصااالح المجموعااة التجريبيااة 

 الأول  لا الاتجار نحو مادم الفيزياء . 
 ( 2006)الباوي وخاجا ،   

 
  :  ئطاخب . دراسات في تشخيص المفاهيم ذات الفهم ال

 ( 2002) . دراسة العقبي4
هااادلت الدراساااة الااا  ميرلاااة ماااد  لهااام طلباااة الصاااف الأول المتوساااط لموضاااوع الاعاااداد 

( طالا  وطالباة مان طلباة الصاف الأول المتوساط ماوزعين 500الصحيحة . وتكونت اليينة من )
 . ب داد  ( مدارب لا محالظة10ال  )

لموضاااوع وللتحقاااق مااان هااادف الدراساااة اساااتخدمت الباحثاااة أدام للكشاااف عااان لهااام الطلباااة 
الاعداد الصحيحة واعتمدت الباحثة لا  عدادها للأدام عل  المستو  الثاانا مان المجاال الميرلاا 
لاد  بلاوم والاذي ينقسام الا  ثلاثاة مسااتويات وهاا : الترجماة والتفساير والاساتقراء وتكاون الاختبااار 

 ( لقرم من نوع الأسئلة المقالية . 15من )
بالوساائل الاحصاائية المناسابة توصالت الباحثاة الا  وبيد تطبيق الدراساة وتحليال نتائجهاا 

ان لااد  الطلبااة ضاايف لااا لهاام الاعااداد الصااحيحة يكماان بالدرجااة الأولاا  لااا الترجمااة ثاام يااأتا 
 التفسير بالدرجة الثانية وأخيرا الاستقراء . 

 ( 2002)اليقبا ،   
 
 ( : 2003. دراسة خليل )5

وف ماان الرابااع الاا  السااادب الابتاادائا هاادلت الدراسااة الاا  ميرلااة مااد  اتقااان طلبااة الصااف
مفهااوم الكساار الااذي يتضاامن الكساار الأ اال ماان واحااد ، والكساار المساااوي عااددا صااحيحا ، والكساار 
الأكبر مان واحاد ، والكساور المتكالئاة ، واليادد الكساري ، والأعاداد الكسارية المتكالئاة . كماا رما  

بحااا مااع نساا  الاتقااان المتو يااة ماان الاا  مقارنااة نساا  اتقااان الطلبااة هااذر المفاااهيم بااين صاافوف ال
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( طالبا وطالبة من صفوف الرابع والخامب والسادب الابتدائا 165الميلمين وتكونت اليينة من )
 . نينو   موزعين عل  ثلاا مدارب لا محالظة

وللتحقااق ماان هاادف الدراسااة أعاادت الباحثااة أدام لميرلااة مااد  اتقااان الطلبااة لمفهااوم الكساار 
اذ أعطات خطاوات وتيليماات لبنااء  1999ل  دراسة الكحلوت والحموري واعتمدت لا  عدادها ع

اختبااار لقياااب مااد  الاتقااان وهااذر الخطااوات هااا تحديااد الأهااداف التااا ستقيسااها الأدام ، ووضااع 
( لقرم تشكل ستة أبياد لا كال 30الفقرات التا ستقيب كل هدف ولا ضوئها تكونت الأدام من )

واحدا من مفااهيم الكساور الساابقة علا  ولاق التفساير الاذي بيد خمب لقرات بحيا يقيب كل بيد 
 ( لمفهوم الكسر . Holmes, 1995وضيو )

وبيد تطبيق الدراساة وتحليال نتائجهاا بالوساائل الاحصاائية المناسابة توصالت الباحثاة الا  
تدنا نس  الاتقاان لمفااهيم الكساور لاا الصافوف جمييهاا عادا مفهاوم الكسار الأ ال مان واحاد لاا 

لرابع والسادب ومفهوم اليدد الكسري لا الصف الساادب وعلياو لهنااك لاروق لاا النسا  الصف ا
المئوية لاتقان الطلبة مفاهيم الكسور ، ولكان هاذر الفاروق ليسات ذات دلالاة  حصاائية عادا مفهاوم 
الكساار الأ اال ماان واحااد صااحيح ، ومفهااوم الياادد الكسااري و ااد بيناات النتااائج أيضااا ان هناااك لرو ااا 

حصااائية بااين نساا  الاتقااان لااا كاال صاافين متتاااليين مااا عاادا طلبااة الصاافين الخااامب ذات دلالااة  
والسادب لا مفهوم الكسر الأ ل مان واحاد صاحيح ، و اد أظهارت النتاائج أيضاا وجاود لاروق باين 
النساا  المتو يااة والنساا  الفيليااة لااا جميااع الصاافوف ولااا جميااع المفاااهيم ، ولكنهااا ليساات ذات 

ليادد الكساري والكساور المتكالئاة ومفهاوم الأعاداد الكسارية لاا الصاف دلالة  حصائية عدا مفهوم ا
الرابااااع ومفهااااوما الكساااار الأكباااار ماااان واحااااد والأعااااداد الكساااارية المتكالئااااة لااااا الصااااف الخااااامب ، 

 ومفهوما الكسور المتكالئة والأعداد الكسرية المتكالئة لا الصف السادب . 
 ( 2003)خليل ،    

 
  ئطاالخالمفاهيم ذات الفهم ج. دراسات في تشخيص وتصحيح 

 ( : 1989. دراسة رمضان ومخلوف )6
 هدلت الدراسة ال  ميرلة : 

مد  لهم ميلما المرحلة الابتدائياة بوجاو عاام لابي  المفااهيم الرياضاية المتضامنة لاا كتا   .1
 الرياضيات بالحلقة الأول  من التيليم الأساب . 



 

 47 

 ودراسات السابقة الاطار النظري –الفصل الثاني 

ن الملتحقاااة وييااار الملتحقاااة ببرناااامج حساااا  دلالاااة الفاااروق باااين متوساااطا درجاااات المجماااوعتي .2
 التأهيل عل  اختبار المفاهيم الرياضية . 

حساااا  ميامااال الارتبااااط باااين اداء ألاااراد المجموعاااة الملتحقاااة ببرناااامج التأهيااال علااا  اختباااار  .3
 المفاهيم الرياضية واختبار الرياضيات اليامة للمستو  الأول . 

ة الابتدائياة الملتحقاين بمركاز ميلماات ( ميلما مان ميلماا المرحلا87وتكونت اليينة من )
 المنصورم ، المستو  الأول وبمحالظة الد هلية لا مصر وزعوا  ل  مجموعتين : 

( ميلماااااا وميلماااااة )الملتحقاااااين ببرناااااامج التأهيااااال( والمجموعاااااة 55المجموعاااااة التجريبياااااة )
لاراد المجماوعتين ( ميلما وميلمة )يير الملتحقين ببرنامج التأهيل( و د تام اختياار أ32الضابطة )

 بحيا تتوالر ليهم ما يأتا : 
 ان يكونوا من خريجا دور الميلمين والميلمات نظام السنوات الخمب .  .1
ممااااان يقوماااااون بالتااااادريب لاااااا المرحلاااااة الابتدائياااااة ، أماااااا مدرساااااا لصاااااول او مدرساااااا ماااااادم  .2

 الرياضيات للصفين الخامب والسادب . 
 متكالئين لا سنوات الخبرم .  .3

 هداف الدراسة أعد الباحثان الأدوات ا تية : وللتحقق من ا
( لقااارم مااان ناااوع اختياااار مااان متيااادد واعتمااادا لاااا 36اختباااار المفااااهيم الرياضاااية وتكاااون مااان ) .1

 عاادادهما للاختبااار علاا  المسااتو  الثااانا ماان المجااال الميرلااا لااد  بلااوم وينقساام علاا  ثلاثااة 
 مستويات ها الترجمة ، التفسير ، الاستكمال . 

( ساايالا مان نمااط الاختيااار ماان 35( ساايالا ماانهم )50رياضاايات اليامااة وتكااون مان )اختباار ال .2
 ( سااااااااايالا مااااااااان نماااااااااط الصاااااااااوا  والخطاااااااااأ وتكاااااااااون الاختباااااااااار مااااااااان ثلاثاااااااااة 15متيااااااااادد ، )

 نماذب أ ،   ، جا . 
 وبياااد تطبياااق الدراساااة وتحليااال نتائجهاااا بالوساااائل الاحصاااائية المناسااابة توصااال الباحثاااان 

 ال  : 
 ا المرحلااااة الاعداديااااة بصاااافة عامااااة مسااااتو  لهاااام ماااانخف  جاااادا لهااااذر ان مسااااتو  لهاااام ميلماااا .1

 المفاهيم . 
ان المجموعة الملتحقة ببرنامج التأهيل والتا تدرب مقرر الرياضيات اليامة للتأهيل للمستو   .2

 الجاميا  د تفو ت عل  المجموعة التا لم تدرب هذا المقرر . 
مجموعااة التجريبيااة لااا اختبااار الفهاام وبااين لا يوجااد ارتباااط دال  حصااائيا بااين درجااات ألااراد ال .3

 درجاتهم لا اختبار الرياضيات اليامة . 
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 :( 2002. دراسة حسب الله )7
هااادلت الدراساااة الااا  ميرلاااة لاعلياااة التااادريب المنظاااوما اليلاجاااا عناااد تااادريب المفااااهيم 
الرياضاااية المتضااامنة لاااا وحااادم المفااااهيم وتيااااريف هندساااية المقااارر علااا  طااالا  الصاااف الأول 

( طالباا 62لاعدادي لا مصر ، وذلاك مقارناة باالطرق اليلاجياة التقليدياة ، وتكونات الييناة مان )ا
( طالباااا 32مااان طااالا  الصاااف الأول الاعااادادي وزعاااوا الااا  مجماااوعتين : المجموعاااة التجريبياااة )

 ( طالباااااااااا درساااااااااوا 30درساااااااااوا ولاااااااااق التااااااااادريب المنظاااااااااوما اليلاجاااااااااا والمجموعاااااااااة الضاااااااااابطة )
 ة . ولق الطريقة الاعتيادي

وللتحقاااق مااان هااادف الدراساااة أعاااد الباحاااا أدام وهاااا الاختباااار التشخيصاااا / التحصااايلا 
( مفردم من نوع الاختبارات الموضوعية )مل  الفرايات والصح 50للمفاهيم الرياضية وتكون من )

والخطأ( وطبق الاختبار  بل البدء بالتجربة عل  عينة البحا وتم الاستفادم من نتائجو لا تحدياد 
طااااء التاااا يقاااع ليهاااا طااالا  عيناااة البحاااا لاااا لهااام مفااااهيم المجموعاااات والمفااااهيم الهندساااية الأخ

 لميالجتها بالطريقة الاعتيادية وبالتدريب المنظوما اليلاجا . 
وبيااد تطبيااق الدراسااة وتحلياال نتائجهااا بالوسااائل الاحصااائية المناساابة توصاال الباحااا الاا  

 أنو : 
توساااااطا درجاااااات طااااالا  المجماااااوعتين التجريبياااااة لا يوجاااااد لااااارق ذو دلالاااااة  حصاااااائية باااااين م .1

 والضابطة لا القياب القبلا . 
يوجد لرق ذو دلالة  حصائية بين متوساطا درجاات طالا  المجماوعتين التجريبياة والضاابطة  .2

 لا القياب البيدي لصالح متوسط درجات طلا  المجموعة التجريبية . 
 جموعة التجريبية . يسهم البرنامج المقتر  لا رلع مستو  تحصيل طلا  الم .3
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 ( : 2002. دراسة كرمة )8
 هدلت الدراسة  ل  ما يأتا : 

تطااوير وتحسااين اداء طالبااات الصااف السااابع الاساااب لااا مفهااوم الياادد النساابا لااا مدرسااة  .1
بنات اليرو  الاساسية الاول  لا منطقة الخليل لا للسطين وذلك من خالال توظياف مانهج 

 اف وبناء المين  للمفهوم لد  الطالبات . واسلو  شيق يقوم عل  اساب الاكتش
تقاااديم اسااالو  تيليماااا مجااار  ولاعااال للميلماااين والميلماااات ، كاااا يوظفاااور لاااا تحساااين اداء  .2

 طلبتهم لا مفهوم اليدد النسبا او مفاهيم اخر  . 
( طالبااة ماان طالبااات الصااف التاسااع لااا مدرسااة بنااات الياارو  87وتكوناات اليينااة ماان )

( طالباة لكاون طالباتهاا يياانون مان 44شايبة ) ( منهاا والباالد عاددها )الاساسية الاول  اختيرت 
 لهم خاط  لا مفهوم اليدد النسبا . 

وللتحقاااق مااان هااادلا الدراساااة اعاااد الباحاااا ادام وهاااا الاختباااار التشخيصاااا / التحصااايلا 
( 11( لقرم من نوع اختياار مان متيادد و )16( لقرم منها )27لمفهوم اليدد النسبا ، وتكون من )

لقرم من النوع المقالا ، وطباق الاختباار  بال البادء بالتجرباة علا  عيناة البحاا وتام الاساتفادم مان 
( 7نتائجو لاا ميرلاة ماد  الضايف ، وشادتو ، ودرجتاو لاا مفهاوم اليادد النسابا ، وتام اساتبياد )

 طالبات لكونهم حصلوا عل  علامات كاملة لا الاختبار . 
ا بالوسااائل الاحصااائية المناساابة توصاال الباحااا  لاا  وبيااد تطبيااق الدراسااة وتحلياال نتائجهاا

انااو يوجااد لاارق ذو دلالااة احصااائية بااين الوسااطين الحسااابيين ليلامااات الطالبااات لااا مفهااوم الياادد 
 النسبا  بل وبيد تدريسهن باسلو  الاكتشاف . 

 
 ثانيا : دراسات تتعلق بالمهارات الرياضية 

 Mayes (1980 : ). دراسة 1
 ميرلة :  هدلت الدراسة ال 

 مهارات حل المشكلات . الميد ال  أي مد  تيلم الطلا  المشتركون لا البرنامج  .1
لمهاااارم حااال المشاااكلات وتكونااات  (LCMP)ماااا مقااادار ت طياااة مدرساااا مشاااروع لايااان كاااونتا  .2

( طال  من طلبة الصف الرابع الابتدائا وزعوا ال  مجموعتين : المجموعاة 185اليينة من )
واستخدم اختبار لمهارات حال المشاكلات اذ صامم ليكاون اختباار بياديا التجريبية والضابطة . 

. وكانت الاجراءات : الملاحظة اليينياة ، المقاابلات ماع المدرساين ، ملاحظاة المظهار الياام 
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ودمجاااو ماااع برناااامج الرياضااايات  (LCMP)، الخطاااة ، اساااتجابات المدرساااين لماااواد برناااامج 
ت حااال المشاااكلات بوصااافو مت يااار مساااتقل وأيااادت الاعتياااادي ، الااادليل الخااااص بانتقاااال مهاااارا

النتاااائج ان الطااالا   اااد تيلماااوا الااا  حاااد مااار  مهاااارات حااال المشاااكلات لاااا السااانة الأولااا  ، 
 ضااالة الاا  ان جميااع مدرسااا المشااروع كااانوا ليااالين الاا  حااد ميااين لااا تاادريب مهااارات حاال 

مشاااااروع المشاااااكلات وان برناااااامج حااااال المشاااااكلات للدراساااااة الابتدائياااااة الاااااذي صاااااممو كاااااادر 
(LCMP)  .  حقق أهدالو لا السنة الأول 

 (Mayes, 1980 ) 
 Esposite (1994 : ). دراسة 2

هاادلت الدراسااة الاا   ياااب أثاار اسااتراتيجية الأليااا  لااا حاال المشااكلات والقلااق الرياضااا 
وتكونت الييناة مان مجموعاة مان الطالا  المساجلين لاا مقارر الرياضايات لاا جامياة كاميال لاا 

اليام وزعوا ال  مجموعتين : المجموعة التجريبية درست باساتخدام اساتراتيجية  النصف الثانا من
الأليا  والمجموعة الضابطة تم استبيادها عن الأليا . واستخدم اختبار كرولك للقدرم علا  حال 

 المسائل اللفظية . 
وبيااااد تطبيااااق الدراسااااة وتحلياااال نتائجهااااا توصاااال الباحااااا الاااا  ان هناااااك لاااارق ذات دلالااااة 

بين متوسط درجات طلا  المجموعة التجريبية عنو لا الضابطة وان الأليا  ذات أثر  احصائية
 ليال لا كل من المسائل والقدرم اليقلية . 

 ( 94:  2003)الخشا  ،            

 ( : 1992. دراسة عبد الله )3
هااادلت الدراساااة الااا  ميرلاااة ماااد  اكتساااا  طااالا  المااارحلتين الاعدادياااة والثانوياااة وكلياااة 

ربية لمهارات الحسا  اليقلاا ودراساة نماو مهاارات الحساا  اليقلاا بانتقاال الطالا  مان مرحلاة الت
دراسية ال  مرحلة دراسية أعل  ودراسة أثر الحسا  اليقلا لا اكتسا  الطلباة لمهاارات الحساا  

( طالبااا وطالبااة اختيااروا بطريقااة عشااوائية ماان الصااف الثالااا 382اليقلااا . وتكوناات اليينااة ماان )
دادي والثانا الثانوي وطلباة كلياة التربياة تخصاص )رياضايات وتربياة ، ونظاام ميلام الفصال( الاع

( طالباااا وطالباااة مااان طلباااة الصاااف الثاااانا 120م ، وذلاااك بوا اااع )1991-1990للياااام الدراساااا 
 66طالباا ،  56( مان طلباة الصاف الثالاا الاعادادي )122طالباة( و ) 64طالباا و 56الثانوي )
طالباة تخصاص رياضايات  50طالباا و 12با وطالبة من طلبة كلية التربياة )( طال140طالبة( و)
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طالباااة تخصاااص نظاااام ميلااام الفصااال( لاااا دولاااة البحااارين . وللتحقاااق مااان أهاااداف  78وتربياااة ، و
 الدراساااااااااااااااااااااااااة أعاااااااااااااااااااااااااد الباحاااااااااااااااااااااااااا اختباااااااااااااااااااااااااار تحصااااااااااااااااااااااااايلا ميلاااااااااااااااااااااااااف مااااااااااااااااااااااااان ثلاثاااااااااااااااااااااااااة 

 ( 21) ( سااااايالا ، واختباااااار الضااااار  وتكاااااون مااااان21اختباااااارات ، اختباااااار الجماااااع وتكاااااون مااااان )
 ( 41سااااااايالا ، واختباااااااار التقااااااادير التقريباااااااا لناااااااواتج عمليتاااااااا الضااااااار  والقسااااااامة وتكاااااااون مااااااان )

ساايالا . و ااد تاام حسااا  درجااة المهااارم بالاعتماااد علاا  درجااة الد ااة وبيااد تطبيااق الدراسااة وتحلياال 
 نتائجها باستخدام الوسائل الاحصائية المناسبة توصل الباحا ال  : 

لمهااااارات الحساااا  اليقلااااا لألاااراد عينااااة الدراساااة لااااا جميااااع انخفاااا  المتوسااااطات الحساااابية  .1
 الاختبارات . 

نمااو مهااارات الحسااا  اليقلااا بوجااو عااام لااد  ألااراد عينااة الدراسااة بانتقااالهم ماان مرحلااة دراسااية  .2
 ال  مرحلة دراسية أعل  . 

وجااود لااارق ذو دلالاااة احصاااائية باااين متوساااطات مهااارات الاااذكور والانااااا لاااا الصاااف الثالاااا  .3
 لا جميع الاختبارات وكذلك الدرجة الكلية للمهارم ولصالح الاناا . الاعدادي 

وجاااود لااارق ذو دلالاااة احصاااائية باااين متوساااطات مهاااارات الاااذكور والانااااا لاااا الصاااف الثاااانا  .4
 الثانوي لا جميع الاختبارات ما عدا اختبار التقدير التقريبا ، ولصالح الذكور . 

ت مهاارات طالا  نظاام ميلام الفصال )الاذي عدم وجود لرق ذو دلالاة احصاائية باين متوساطا .5
ييدون لتدريب الرياضيات لا الصفوف الثلاثة الأول  من المرحلة الابتدائية لقط ولقا للنظام 
التكميلا( ومتوسطات مهارات  سم الرياضيات والتربية )الذين ييدون لتادريب الرياضايات لاا 

 مستخدمة . المرحلتين الاعدادية والثانوية( لا جميع الاختبارات ال
 ( 181-151:  1992)عبد الله ،   

 ( : 1999. دراسة السامرائي )4
هادلت الدراسااة الاا  ميرلااة أثاار اسااتخدام أنمااوذجا "لااان هاال" وحاال المشااكلات لااا تاادريب 

 الهندسة المجسمة لطالبات الصف السادب اليلما لا المجالات ا تية : 
الاسااتنتاجا ، كاالا علاا   –الترتيبااا  –لااا التحلي –مسااتويات التفكياار لااا الهندسااة : الادراكااا  .1

 انفراد . 
 المنطقية ، كلا عل  انفراد .  –الرسم  –اللفظية  –اكتسا  المهارات الهندسية : البصرية  .2
 التحصيل بشكل عام  .3
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( نيسان للبنات لا  ضاء 7( طالبة من طالبات مدرسة  عدادية )66وتكونت اليينة من )
يبيتين بالتسااااوي وللتحقااق مااان اهاااداف الدراسااة أعاااد الباحاااا بيقوبااة ماااوزعين  لااا  مجمااوعتين تجااار 

( لقرم وبميدل لقرتين لكل خلياة مان خلاياا 32اختبار  بلا لمكالئة مجموعتا البحا وتكون من )
مصافولة )هاولر( وكانات علا  أناواع منهاا الموضاوعية مان نماط الاختياار مان متيادد باأربع بادائل 

لقاارم ولااق المصاافولة السااابقة وكاناات الفقاارات ماان نفااب ( 60والمقاليااة واختبااار بياادي متكااون ماان )
 نوع الفقرات لا الاختبار القبلا . 

 وبيد تطبيق الدراسة وتحليل نتائجها بالوسائل الاحصائية المناسبة توصل الباحا ال : 
وجااااود لاااارق ذي دلالااااة احصااااائية بااااين متوسااااطات درجااااات المجموعااااة التااااا درساااات الهندسااااة  .1

هل" والمجموعة التا درست الهندسة المجسمة ولاق أنماوذب "حال المجسمة ولق أنموذب "لان 
 المشكلات" ولصالح المجموعة التا درست ولق أنموذب "لان هل" لا المجالات : 

 مستو  التفكير الادراكا .  .أ 
 اكتسا  المهارات البصرية .  .  

 اكتسا  المهارات اللفظية .  .ب 
مجموعتين التجريبية التا درست عدم وجود لرق ذي دلالة احصائية بين متوسطات درجات ال .2

الهندسة المجسمة ولق أنموذب "لان هل" والمجموعة التجريبية التا درسات الهندساة المجسامة 
 ولق أنموذب "حل المشكلات" ولا المجالات : 

 مستويات التفكير : التحليلا ، الترتيبا ، الاستنتاجا كلا عل  أنفراد .  .أ 
 ات المنطقية . مهارات رسم الأشكال الهندسية والمهار  .  

 التحصيل اليام .  .ب 
 ( 1999)السامرائا ،      

 
 مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة 

بياد عاار  الدراسااات السااابقة لابااد ماان الخاروب منهااا بياادد ماان الميشاارات والاادلالات التااا 
يمكااان موازناااة البحاااا الحاااالا ميهاااا ، لضااالا عااان  عطااااء الباحثاااة ميشااارات ودلالات لاااا تصاااميم 

دراسااات المحااورين الاول والثااانا عنااد منا شااة لحااالا وبناااء أدواتااو ، و ااد ارتااأت الباحثااة البحااا ا
 اليناصر ا تية : 
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 أولا : الهدف 
 ( 1999هاااااااااااااادف دراسااااااااااااااات المحااااااااااااااور الأول لااااااااااااااا كاااااااااااااال ماااااااااااااان دراسااااااااااااااة المااااااااااااااول  )

( التياارف علاا  أثاار اسااتخدام أنمااوذب بوساانر البنااائا 2006( والباااوي وخاااجا )2002والشاامري )
 لمفاهيم ذات الفهم الخاط  وييرها من المت يرات التابية الأخر  . لا تصحيح ا

( هاو التيارف علا  ماد  لهاام 2003( ودراساة خليال )2002وكاان هادف دراساة اليقباا )
( ودراساة حسا  1989الطلا  للمفاهيم الرياضية لا حين كان هدف دراساة رمضاان ومخلاوف )

د  لهااام الطااالا  للمفااااهيم الرياضاااية ( هاااو التيااارف علااا  مااا2002( ودراساااة كرماااة )2001الله )
 تصحيحها باستخدام استراتيجيات تدريسية محددم . وميرلة اثر 

  Mayes (1980)وكمااااااا تبايناااااات أهااااااداف المحااااااور الثااااااانا اذ كااااااان هاااااادف دراسااااااة 
ميرلة أثر استخدام طريقة تدريساية محاددم لاا القادرم علا  حال المشاكلات  Esposite (1994)و

( ميرلاة ماد  اكتساا  الطالا  مهاارات الحساا  اليقلاا 1992الله ) الرياضية وهادف دراساة عباد
ونموهااا بانتقااال الطاالا  ماان مرحلااة دراسااية الاا  مرحلااة دراسااية أعلاا  وأمااا هاادف دراسااة السااامرائا 

( ميرلااة أثاار اسااتخدام نماااذب تدريسااية ميينااة لااا اكتسااا  المهااارات الهندسااية وييرهااا ماان 1999)
 المت يرات التابية الأخر  . 

سااتهدف التياارف علاا  أثاار تصااحيح الفهاام الخاااط  للمفاااهيم الرياضااية سيلبحااا الحااالا وا
 لا تنمية مهارتا التطبيق وحل المشكلات. باستخدام انموذب بوسنر والطريقة الاعتيادية السابقة 

 
 ثانيا : العينة 

 تباينت عينة الدراساات الساابقة لاا المحاورين الساابقين مان حياا اليادد والجانب والمرحلاة
 الدراساااااااااااية والصاااااااااااف الدراساااااااااااا ، وهاااااااااااذا أمااااااااااار طبيياااااااااااا علااااااااااا  ولاااااااااااق هااااااااااادف كااااااااااال دراساااااااااااة 

 ( ل ر  التوضيح عل  النحو ا تا : 2وظرولها ، و د ارتأت الباحثة عرضها لا الجدول )
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 ( 2الجدول )
 الجنس والمرحلة الدراسية والصف والعدد لأفراد عينة الدراسات السابقة 

 للمحورين الاول والثاني 

 محوردراسات ال
 العينة

 العدد الصف المرحلة الجنس
 الأول : تغيير المفاهيم                      أ. استخدام انموذج بوسنر 

 75 الثالا جامية طلبة 1999دراسة المولى 
 50 الرابع  عدادية طلا  2002دراسة الشمري 

دراسة الباوي وخاجي 
2006 

 طلا 
ميهد  عداد 
 الميلمين

 55 الثالا

 شخيص المفاهيم ذات الفهم الخاطئب. ت
 500 الأول متوسطة طلبة 2002دراسة العقبي 

 ابتدائية طلبة 2003دراسة خليل 
الرابع ، الخامب 

 ، السادب
165 

 ج. تشخيص وتصحيح المفاهيم ذات الفهم الخاطئ
دراسة رمضان 

 1989ومخلوف 
ميلمون 
 وميلمات

مياهد اعداد 
 الميلمين والميلمات

 87 خريجين

دراسة حسب الله 
2002 

 62 الأول ثانوية طلا 

 37 السابع  ثانوية طالبات 2002دراسة كرمة 
 الثاني : المهارات الرياضية

 Mayesدراسة 
1980 

 185 الرابع ابتدائية طلا 

 Espositeدراسة 
 الأول جامية طلا  1994

مجموعة من 
 الطلا 

دراسة عبد الله 
1992 

 ثانوية وجامية طلبة

والثالا  الثانا
الثانوي والأول 
ال  الرابع من 

 الكلية

382 

دراسة السامرائي 
1999 

 66 السادب  عدادية طالبات
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يتضااااح ماااان بيانااااات عينااااة الدراسااااات السااااابقة وللمحااااورين الاول والثااااانا أنهااااا  ااااد درجاااات 
و اع لاا بالمستو  الميرلا بدأ من المرحلة الابتدائية وانتهاء بالمرحلة الجاميية ، الا ان ميظمهاا 

المرحلتين المتوسطة والاعدادية وكانات خليطاا مان الجنساين بصاورم منفاردم او مجتمياة ، أماا مان 
 ( . 500-37حيا اعدادها لقد تراوحت ما بين )

 والبحاااا سااايتخذ عيناااة مااان الطااالا  لقاااط ، ومااان طااالا  ميهاااد  عاااداد الميلماااين للصاااف 
 الأول . 

 
 ثالثا : المجموعات 

( ودراسااة 2002ول مااا بااين مجموعااة واحاادم كدراسااة اليقبااا )تبايناات دراسااات المحااور الا
( ودراساااة البااااوي 2002( ومجموعتاااان كدراساااة الشااامري )2002( ودراساااة كرماااة )2003خليااال )

( وثااااالاا 2002( ودراساااااة حسااااا  الله )1989( ودراساااااة رمضاااااان ومخلاااااوف )2006وخااااااجا )
نت جمييها مان مجموعتاان ( ، اما دراسات المحور الثانا لتكو 1999مجموعات كدراسة المول  )

 . 
 والبحا الحالا سيتخذ مجموعتان واحدم تجريبية والأخر  ضابطة . 

 
 رابعا : الأداة 

( والشمري 1999تباينت ادام دراسات المحور الاول اذ استخدمت دراسة كل من المول  )
( اختباااااار تشخيصاااااا واخااااار علاجاااااا ، واماااااا دراساااااة اليقباااااا 2006( والبااااااوي وخااااااجا )2002)
( اسااااتخدمت اختبااااار تحصاااايلا بياااادي ولااااا دراسااااة حساااا  الله 2003( ودراسااااة خلياااال )2002)
(  د استخدمت اختبار تشخيصا / تحصيلا . واستخدمت دراسة 2002( ودراسة كرمة )2002)

 ( اختبار للمفاهيم الرياضية واختبار الرياضيات اليامة . 1989رمضان ومخلوف )
 Mayes (1980)يااا الأدام لفااا دراسااة وايضااا تبايناات دراسااات المحااور الثااانا ماان ح

 Esposite (1994)اسااااتخدمت اختبااااار بياااادي لقياااااب مهااااارات حاااال المشااااكلات وأمااااا دراسااااة 
( اسااتخدمت 1992اسااتخدمت اختبااارات  بليااة كاختبااار كرولااك واختبااار السااببية ودراسااة عبااد الله )

دمت اختباار  بلاا ( اساتخ1999اختبار بيدي لقياب مهارات الحسا  اليقلاا ودراساة الساامرائا )
لتكااااالي مجمااااوعتا البحااااا لااااا مسااااتويات التفكياااار الهندسااااا والمهااااارات الهندسااااية واختبااااار بياااادي 

 تحصيلا . 
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السااااابقة تمثل بالاختبااااار التشخيصااااا للمفاااااهيم الرياضااااية يسااااأمااااا أدوات البحااااا الحااااالا ل
 والاختباران )القبلا والبيدي( للمهارات الرياضية . 

 
 السابقة  مدى الإفادة من الدراسات

بيااد اسااتيرا  الدراسااات السااابقة لااا المحااورين الاول والثااانا اسااتفادت الباحثااة منهااا لااا 
 جوان  عدم ها : 

 بلورم مشكلة البحا وتحديدها .  .1
 صياية الفرضيات وتحديد المصطلحات .  .2
 اختيار الوسائل الاحصائية .  .3
 اختيار عناصر التكالي لمجموعتا البحا .  .4
   عداد أدوات البحا . .5
 اتخاذها دراسات سابقة يستفاد من بيضها المقارنة لا النتائج .  .6

ان الدراساااات المتيلقاااة باااالت يير المفااااهيما ميظمهاااا طبقااات اساااتراتيجيات وتجاااد الباحثاااة 
ميرلاة اثار التصاحيح لاا المفااهيم ذات لوبرامج ونماذب لا تصحيح المفااهيم ذات الفهام الخااط  

بياان اثار التصاحيح لاا تنمياة المهاارات  بحاا الحاالا اساتهدف، اما الالفهم الخاط  ولا الاتجار 
 الرياضية . 

امااا الدراسااات المتيلقااة بالمهااارات الرياضااية لانهااا اسااتخدمت نماااذب واسااتراتيجيات لميرلااة 
اثرهاااا لاااا المهاااارات الرياضاااية . ولااام تياااالج الساااب  الاااذي اد  الااا  ضااايف الطلباااة لاااا المهاااارات 

الا  ااد و ااف عنااد السااب  الااذي اد  الاا  ضاايف الطاالا  لااا الرياضااية . لااذلك لااان البحااا الحاا
المهاااارات الرياضاااية وهاااو الفهااام الخااااط  للمفااااهيم وميالجاااة ذلاااك الامااار بتصاااحيح الفهااام الخااااط  

 للمفاهيم الرياضية السابقة وبيان اثرر لا تنمية المهارات الرياضية . 



 

 
 الفصل الثالث

 إجـــراءات البحـــث
 

 : التصميم التجريبي  أولا

 البحث  ثانيا : تحديد مجتمع

 ثالثا : اختيار عينة البحث 

 رابعا : تكافؤ مجموعتي البحث 

 خامسا : مستلزمات البحث

 البحث  أدواتسادسا : 

 سلامة التصميم  إجراءاتسابعا : 

 ثامنا : آلية تدريب مدرس الرياضيات على تطبيق التجربة 

 تطبيق التجربة  إجراءاتتاسعا : 

   الإحصائيةعاشرا : الوسائل 
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 الفصل الثالث
 إجـــراءات البحـــث

   البحث إجراءات
يتضممممذا امممم ا اراءممممل ا قممممباااا ارتممممن حيذمممما ر ممممي ارري  مممم  ذمممما  يمممم  ا تيمممميب ارتءممممذي  
ارتقبيرممن رحر ممم  دت جيممج ذقتذيمممع دا تيمميب هي تمممع دتعتمميذ ي هحمممع ذقذممدهتن ارر ممم   ضمم  هممما 

ا ت ذ  ارتءذي  دآري  تجبيب ذمجب  تكي ؤاذي داهجاج اجداتع دار طط ارتجبيتي  دتطريع ي داقبااا
اربييضممييا هحمممع تطريممب ارتقبرممم  داقباات مممي داردتمميسل ا  ءممميسي  ارذتمممت جذ  كذممي ذدضممم  هحمممع 

 ار  د الآتن : 
 

 للبحثاولا : التصميم التجريبي 

ذمما ارضممبدب  اا يكممدا ركممل جباتمم  تقبيريمم  تءممذي   مميع ر ممي   ممع يتمميهج هحممع جحمم  
  ريردءممدل ىرممع ار تمميسو ارذطحدرمم  ديتدحممم  ممدى ارتءممذي  هحممع طرييمم  ار تمميسو دت يسمم  ارتممرل اركايحمم

 ( . 99:  2003ذشكح  ارر   دارظبدم ار يء  رحيي   ارذ تيبة )ارات د  ، 
داا ذشكح  ا ا ارر   دذتغيبه ارذتتعل دارتيرع تتطحب اهتذيج ارتءذي  ارتقبيرن ارذتذع 

 قذمممممممممممممممممدهتيا ذتكمممممممممممممممممي ستيا ا  ترممممممممممممممممميب ارريمممممممممممممممممج  رذ –رمممممممممممممممممم )تءمممممممممممممممممذي  ا  ترممممممممممممممممميب ارعرحمممممممممممممممممن 
The Pretest-Posttest Equivalent Groups Design : ديذكا تذ يحع هحع ار  د ا تن ) 

 

R  O1  X  O2 

                                         

R  O3  C  O4 

 

Where: O1,O3 Pretest 

  O2,O4 Post 

 
 ى  اا : 

R . يشيب ىرع ا  تييب اريشداسن رحذقذدهتيا :  
X  . يشيب ىرع ارذتغيب ارتقبيرن : 
C  . يشيب ىرع ارذتغيب ارضيرط : 
O  . ا  تريب : 
 : ار ط ريا ارذتتدييا يشيب ىرع تتيد  ارذقذدهتيا .    

(Best, 1981: 70) 

 :  (2دكذي ذدض   ن ارشكل )

X

X gain   = O2 – O1 
C gain   = O4 – O3 
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 الاختبار القبلي المجموعة
 المتغير المستقل

)تصحيح المفاهيم ذات 
 (ئطاالفهم الخ

 ختبار البدي الا

 ارتقبيري 
 .ا  تريب ارتش يءن.1
.ا ترمممممممممممممممميب ارذ مممممممممممممممميباا 2

 . اربييضي 
 

ا ترممممممممممممممميب ارذ ممممممممممممممميباا  ا ذد ج ردت ب
 . اربييضي 

 ارطبيع  ا هتييجي  ارضيرط 

 (2الشكل )
 التصميم التجريبي للبحث

 
 ثانيا : تحديد مجتمع البحث 

 ممج  اهممجاج ارذيحذمميا  ممن ذقتذممع ارر مم  ار مميرن ذمما طمم ب ارءممم ا دل  ممن ذيتممفرم 
، داررمير   2006-2005ارقي ريا )ا يذا دا يتب(  ن ذجي   ارذدءمل ارذتمقحيا رحيمي  ارجباتمن 

 ( طيرب . 320هججا  )
 

 ثالثا : اختيار عينة البحث 

ذقتذع ارر   ا  طم ب  من ارذي مجيا كميا  رمج ذما ا تيميب ارذي مج ارم   تتمد ب رذي اا 
 اا تقبرممممممم  ارر ممممممم  د ظمممممممبا  رمممممممجاا اجابة ذي مممممممج اهمممممممجاج ارذيحذممممممميا  يمممممممع ا قمممممممداا ارذ سذممممممم   قمممممممب 

)ارقي مممب ا يتمممب( اتمممتيجاجاي  قمممباا تقبرممم  ارر ممم   ضممم  هممما اتمممتيجاج ذمممجب  اربييضمممييا  مممن 
ارذي ج دبغرتع  ن تطريب ارر   داذت كع شم يجة ذيقتمتيب  من طباسمب تمجبي  اربييضمييا  عمج تم  

يتمب( حءمجيي   تيميب هي م  ارر م  ذ مع ، دتم  ار ءمدل ا تييب ذي ج اهجاج ارذيحذيا )ارقي ب ا 
 ( . 1هحع ارذدا عيا اربتذي  ارذح ب )

ى  يمممبا قممميرب دا ذمممج اا اريي ممم  اريذجيممم  )ارعءمممجي ( ى ا كممميا ا تييبامممي حممميس  هحمممع ار رمممبة 
 ( . 251:  1978،  كيظ دذيب   ار ءيسع   ن ا ضل ذا اريي   اريشداسي  )قيرب د 

ع شيب رحءم ا دل ، دريرطبيعم  اريشمداسي  اررتميط  تم  ا تيميب دي تد  ارذي ج هحع ابر
( طيرممب 37ج( رتطريممب ارتقبرمم  ، دا تيممبا هشممداسيي  يضممي  شممير  ) ( اررممير  هممججاي ) ،شمميرتن )  

هحع د ب ا ذد ج ردتم ب )ارذقذدهم  ارتقبيريم ( دشمير  )ج( رتء ي  ذايايذ ي اربييضي  ارتيرع  
هحمممع د مممب ارطبيعممم  ا هتييجيممم  ذايايذ مممي اربييضمممي  ارتممميرع   رتءممم ي ( طيرمممب 42اررمممير  همممججاي )
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)ارذقذدهمم  ارضمميرط ( ، دتمم  اتممترييج ارطمم ب ارباتممريا ا ءمميسيي همما اقممباااا ارتقبرمم  ركممد    
جبتممدا ارذدضممدهيا  اتمم ي  ممن ارتمم   ارذيضممي  ذذممي حممج يممد ب ر مم   رممبة تمميرع  حممج تممؤ ب رشممكل  د 

( طيرممب ذما شممير  11( طم ب ذمما شمير  ) ( د )7  )رمي ب  ممن ارذتغيمباا ارتيريمم  رحر م  دهممججا
)ج( ذمع ارتممذيه ر مم  ريرممجدا   ممن ذقذممدهتن ارر مم   ايظمي هحممع ار ظممي  ارذجبتممن درمم ر  رحمم  هممجج 

( طيررمي ، دكذمي ذدضم  ريرقمجدل 31( طيرري دارذقذدهم  ارضميرط  )30ا باج ارذقذده  ارتقبيري  )
(3 . ) 

 (3الجيول )
 مجموعتين التجريبية والضابطة توزيع طلاب عينة البحث على ال

 طريقة التيريس  المجموعة  الشدبة
عيي الطلاب 

 الكلي
عيي الطلاب 
 الراسبين

 عينة البحث

 ارتقبيري  أ
تء ي  ارا   ار يطئ 
 ري ذد ج ردت ب 

37 7 30 

 ارضيرط  ج
تء ي  ارا   ار يطئ 
 ريرطبيع  ا هتييجي 

42 11 31 

 61 18 79 المجموع الكلي للطلاب 

 

 رابعا : تكافؤ مجموعتي البحث 

بغ  اهتذيج ارتءذي  ارتقبيرن    ا  تريب ارعرحن دارريج  دار   يعحل ىرع  مج كريمب ذما 
تف يب ارذتغيباا ارذ تحا   ن ارذتغيب ارتيرع ، ذع  ر   بءا ارري    حرل ارشمبدى ريرتقبرم  هحمع 

ب  مممن ارذتغيمممب ارتممميرع ، ا  تكمممي ؤ ذقذمممدهتن ارر ممم  ا ءممميسيي  مممن ريمممد ارذتغيمممباا ارتمممن حمممج تمممؤ 
اهتذجا  ن ا تييباي ا ه ارذتغيباا هحمع ا جريميا دارجباتميا ارتميرع  ذباهيم  اريداذمل ارتمن تمؤ ب 
 ممن ارذ مميباا اربييضممي  ريي مم  ارر مم   ممن امم ه ارذب حمم  دذمما ارقممجيب  كممبه اا ارذيحدذمميا ار يءمم  

 رب . ارذتغيباا حج ت  اهتذيجاي ذا اررطيح  ارذجبتي  ركل طي ن ريد 
 دارذتغيباا ارتن تذا ذكي ست ي رحذقذدهتيا ان : 

، جبقمم  اربييضممييا رحءممم  2005-2004ارذيممجل اريممي  رحءممم ار يرمم  ارذتدتممط رحيممي  
، اريذممب ارنذ مممن )ري شممم ب( ،  يءممل ارممم كيا ، ارذتمممتدا  2005-2004ار يرمم  ارذتدتمممط رحيمممي  

( ييبضمميا ارريي مميا 3( د )2دارذح عمميا )ارتيحيذممن ر رممديا ، ا  ترمميب ارعرحممن رحذ مميباا اربييضممي  
ريي تممميا  t-testار مممي  رحذقذمممدهتيا ارتقبيريممم  دارضممميرط  رحذتغيمممباا اهممم ه دتممم  اتمممت جا  ا ترممميب 
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( يدضمممم  ارذتدتمممطيا ار تمممميري  4ذتمممتعحتيا رحت عمممب ذمممما تكمممي ؤ ذقذممممدهتن ارر ممم  ، دارقمممجدل )
 حذتغيباا كي   اه ه : ارذطحع  ارذ تدر  دارقجدري  ر tدا   با يا ارذيييبي  دحي  

 
 (4الجيول )

 في مكافئة مجموعتي البحث  t-testنتائج استخيام احصاء 

المتوسط  الديي المجموعة المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المديار 

مستوى  القيمة التائية
 الجيولية المحسوبة اليلالة

المديل الدام 
 لليرجات

 5.0945 64.6667 30 ارتقبيري  
0.21 

2.0021 0.05 

 5.3083 64.3871 31 ارضيرط 

 يرجة الرياضيات
 8.13033 61.9667 30 ارتقبيري  

0.208 
 7.66671 62.3871 31 ارضيرط 

الدمر الزمني 
 بالاشهر

 14.1195 202.1333 30 ارتقبيري  
1.013 

 16.0788 206.0645 31 ارضيرط 
المستوى 
 (*)التدليمي للاب

 3.3706 11.8667 30 ي  ارتقبير
0.750 

 3.3948 12.5161 31 ارضيرط 
المستوى 
 التدليمي للام

 4.22418 10.4667 30 ارتقبيري  
0.704 

 4.51949 9.6774 31 ارضيرط 
حاصل 
 (**)الذكاء

 7.9615 85.8333 30 ارتقبيري  
0.788 

 8.8910 84.1290 31 ارضيرط 
الاختبار القبلي 

 لمهارات الرياضيةل
 6.7440 10.9667 30 ارتقبيري  

0.293 
 6.1797 11.4516 31 ارضيرط 

                                           

 ممممي ارمممميا داذ مممميا ذقذممممدهتن ارر مممم  ، ( يعءممممج ريرذتممممتدا ارتيحيذممممن : هممممجج تمممم داا ارجباتمممم  ارتممممن  ءممممل هحي*)
 ددضيا جبقيا رحذتتدييا ارتيحيذي  كذي يفتن : 

 16 ركيردبيد  3 يعب  ديكتب 
 17 جرحد  هيرن 6 ارتجاسي  
 18 ذيقتتيب  9 ذتدتط  
 21 جكتدباه 12 اهجاجي  
   14 ذي ج 

 

اريباحيمم  رعيممي  اريذممب اريعحممن )ارمم كيا( رحذءمماد يا ارذتتيريمم  دارذعمم ا رحريسمم   Ravineاتممت ج  ا ترمميب با مما ( **)
( ريممج اا  درمما جبقمم  ارمم كيا ارممع ارجبقمم  ارذسي يمم  6: 1983رطمم ب ذقذممدهتن ارر مم  )ارممجري، دا ممبدا، 

 .دت  ايقيج  يءل ار كيا 
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 ارذطحعممم  ارذ تمممدر  ركمممل ذتغيمممب امممن احمممل ذممما حيذممم  t( اا حيذممم  4يتضممم  ذممما ارقمممجدل )
t (  درمممم ر   مممميا 59( درجبقمممم   بيمممم  )0.05( ه ممممج ذتممممتدا ج رمممم  )2.0021ارقجدريمممم  دارريرغمممم )

  ن قذيع ارذتغيباا ارذجبدت  .  ارذقذدهتيا ذتكي ستيا
 

 خامسا : مستلزمات البحث 

 . تحييي الاغراض السلوكية أ
 ممن ضممدا ارذاممبجاا ارذعممبب تجبيتمم ي حيذمما ارري  مم  رءممييغ  ا غممباد ارتممحدكي  ارذتفذممل 

 ( غبضممممممممممي تممممممممممحدكيي ، 78ت عيع ممممممممممي ذمممممممممما  مممممممممم ل اراءممممممممممل ارجباتممممممممممن ا دل دكمممممممممميا هممممممممممججاي )
 ( . 5ارذح ب )

ذممع اركتمميب ارذعممبب رطمم ب ارءممم ا دل ذيياممج اهممجاج ارتممحدكي  دتمم  هممبد ا غممباد 
( ، رذيب م  آباس م   من ءم   ءمييغ  4هحع رق م  ذما ارذ كذميا ، ارذح مب )ارذيحذيا دارذيحذيا 

ا غباد ارتحدكي  دشذدر ي رحذيجة ارجباتي  ارذعبب تجبيت ي رذجة  ءل جباتن كيذمل ، دتم  ا  م  
 ا غباد ارتحدكي  ت  اهجاج ار طط ارتجبيتي  اريدذي  .  رقذيع آباا ارذ كذيا د ن ضدا ا ه

 . اعياي الخطط التيريسية ب
 ممن ضممدا ارذمميجة ارتيحيذيمم  ارذعممبب تجبيتمم ي رطمم ب ارءممم ا دل ذي ممج اهممجاج ارذيحذمميا 

 : ت   عج دا غباد ارتحدكي  ارذيجة 
ريرطبيعممم  يرط ( )ارتقبيريممم  دارضممماهممجاج ذقذدهممم  ذممما ار طمممط ارتجبيتمممي  رتممجبي  ارذقذدهتممميا  .1

 .ا هتييجي  
رتءممم ي  ارا ممم  ار ممميطئ ا ذمممد ج ردتممم ب اهمممجاج ذقذدهممم  ذممما ار طمممط ارتجبيتمممي  هحمممع د مممب  .2

يمممج ا طممم ى هحمممع  ذمممي ج ذممما  طمممط د رممم  ررحذامممياي  اربييضمممي  ارتممميرع  رحذقذدهممم  ارتقبيريممم  
 ا ا ا  ذد ج . تجبيتي  ذيجة هحع د ب

 رتءمممممم ي  ارا مممممم  ارطبيعمممممم  ا هتييجيمممممم  هحمممممع د ممممممب اهمممممجاج ذقذدهمممممم  ذمممممما ار طممممممط ارتجبيتممممممي   .3
 د رمممم  ريممممج اطمممم ى ذممممجب  ارذمممميجة رحذقذدهمممم  ارضمممميرط  ار مممميطئ رحذاممممياي  اربييضممممي  ارتمممميرع  

 هحممممع  ذممممي ج ذمممما  طممممط تجبيتممممي  ذيممممجة ذمممما حرممممل ذجبتممممن اربييضممممييا  ممممن ذي ممممج  اهممممجاج 
 هحممع ارممبغ  ذمما اذت كمع شمم يجة ذيقتممتيب  ممن طباسمب تممجبي  اربييضممييا دتمم  هممبدارذيحذميا 

ريمممج ارتعممميا ارري  ممم  ريمممجج ذممما د رممم  تحممم  ار ذمممي ج ذممما ار طمممط ارتجبيتمممي  هحمممع ذمممجب  ارذممميجة 
ذجبتممن اربييضممييا  ممن ذي ممج  اهممجاج ارذيحذمميا رتممؤار   همما ار طممداا ارذتريمم  رتمميب ارممجب  

رحتءممم ي  رمممي ذد ج ردتممم ب د مممب اممم ه ارطبيعممم  ، دتممم  همممبد ا ذمممد ج ذممما ار طمممط ارتجبيتمممي  
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( هحمممممع رق ممممم  ذممممما 7( د )6تمممممي ارطمممممبيعتيا ارتجبيتممممميتيا ارذح عممممميا )ركحدريرطبيعممممم  ا هتييجيممممم  
( رريمميا آباس مم   ممدل ذممجا ءمم  يت ي دذ سذت ممي رحممنذا ارذ ممجج دذ تممدا 4ارذ كذمميا ارذح ممب )

، داتاممممب ارقذيممممع هحممممع ارذيممممجة ر مممم ه ارذاممممياي  اربييضممممي  ارتمممميرع  ارذمممميجة دا غممممباد ارتممممحدكي  
   د ب ارطبيع  ارتجبيتي  ارذيتذجة .ء  يت ي دهحع جح  تذ يح ي لآري  ارتجبي

 
 سادسا : ادوات البحث 

 اهجا ارري    ا  تريباا ا تي  : 
  د  : ا  تريب ارتش يءن رحذاياي  اربييضي  ارتيرع  

 ارذ يباا اربييضي   ا ي يي : ا تريب 
 ا  تريب ارعرحن رحذ يباا اربييضي   .  

 ا  تريب ارريج  رحذ يباا اربييضي  ب. 
 هبد  طداا اهجاج كل ا تريب دكذي ييتن :  دتيت 

 الاختبار التشخيصي للمفاهيم الرياضية السابقة اولا : 
ارغممممبد ذ ممممع تشمممم يع ارذاممممياي  اربييضممممي  ارتمممميرع   اا ارا مممم  ار مممميطئ دتطحممممب اهممممجاج 

 ا  تريب ارتش يءن اقباا ذي يفتن : 
ترب اا جبت ي ارط ب  ن  ت حيل ذ تدا ذيجة اربييضييا  تت باج ارذاياي  اربييضي  ارتن -

 ارذب ح  ارذتدتط  . 
 دحج ت  ارت حيل د عي رح طداا ا تي  :

  ححممممممممما ارري  ممممممممم  كتمممممممممب اربييضمممممممممييا رحءمممممممممادم ارممممممممم    ذممممممممما ارذب حممممممممم  ارذتدتمممممممممط  
( داراءمممممحيا ا دل 2004،  دنابة ارتبريممممم ( ، )2004،  دنابة ارتبريممممم ( ، )2003، دنابة ارتبريمممم  )

رذيمميج ا دارذتباق مميا( ذمما كتمميب اربييضممييا رحءممم ا دل ذيياممج )ذرمميجا ارذ طممب( دار ممي ن )ا
 ( . 2000،  دنابة ارتبري اهجاج ارذيحذيا دارذيحذيا . )
 ردءمممماع د ممممجة رحت حيممممل   ممممع يت يتممممب ذممممع ااممممجام امممم ا  (Concept)داتممممت ج  ارذا ممممد  

ي  د رم  ذما ارر   ، دحب ا كتب اربييضييا رشكل هي  دت  ا هتذيج هحع ارت حيل اركيان رحذايا
  ل ارتفشيب ذبة دا مجة هحمع ارذا مد   تمع ا ا تكمبب اك مب ذما ذمبة  من كتمب ارذب حم  ارذتدتمط  
اد  ممن ا ممج اراءممحيا ا دل دار ممي ن ذمما كتمميب اربييضممييا رحءممم ا دل ذيياممج اهممجاج ارذيحذمميا 

 .  دارذيحذيا
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حذب حممم  (  يءمممي رذممميجة اربييضمممييا ر8( ذا دذمممي بييضممميي ارذح مممب )57دترممميا اا ا مممي  )
( ذا دذي بييضيي  يءمي ريراءمحيا ا دل دار مي ن ذما كتميب اربييضمييا رحءمم 13ارذتدتط  د )

( دذذي حمم  رحذاممياي  اربييضممي  ارتممن دبجا  ممن 9ا دل ذيياممج اهممجاج ارذيحذمميا دارذيحذمميا ارذح ممب )
 ( . 8ارذح ب )

 صيق تحليل المفاهيم 
 ( هحممممع رق مممم  ذمممما ارذ كذمممميا 9( د )8تمممم  هممممبد حمممميسذتن ارذاممممياي  اربييضممممي  ارذح ممممب )

%(  ميك ب ذييميبا رعرمدل 80( درغبد ارتفكج ذا ءم   ارت حيمل اهتذمجا  تمر  اتاميب )4ارذح ب )
 .  (Bloom, 1971: 66)ارذا د  

( ذ  ممي داممن 3( د مم م )8( ذا ممد  ذمما ارذح ممب )54در مميا هحممع  رمم  تمم  ا تامميب هحممع )
ضمذا كتممب ارذب حم  ا رتجاسيمم  حمج دبجا ارذاممياي  ام ه  )اكرمب ذما ، اءممغب ذما ، ارذتميداة( ركممدا

( ه جس  ت عمب ارءمجب ارظمياب  دءمجب ارذ تمدا 9دك ر  ت  ا تايب هحع ارذاياي  ذا ارذح ب )
 ( . 370:  1998رحذاياي   ن ارعيسذتيا )هدجة ، 

 ثبات تحليل المفاهيم 
 ر تممممميب ذييذمممممل ار رممممميا رحت حيمممممل تممممم  تكحيمممممم ذ تءممممميا  مممممن تمممممجبي  ذممممميجة اربييضمممممييا 

، ذجبتمممم ( ريريذممممل هحممممع ت حيممممل كتممممب اربييضممممييا رحذب حمممم  ارذتدتممممط  داراءممممحيا ا دل  )ذممممجب 
دار ي ن ذا كتيب اربييضييا رحءم ا دل ذيياج اهمجاج ارذيحذميا دارذيحذميا ، دريمج  رم   تمب 

درحغمما  (Cooper)ذييذممل ا تتمميب رمميا ارري  مم  دكممل ذ حممل هحممع ا اممباج ريتممت جا  ذييجرمم  كممدرب 
رممميا ارذجبتممميا  رحغممما ا تتممميب %( دريرطبيعممم   اتممم ي  تمممب ذييذمممل 92، % 93 تمممر  ا تاممميب )

%( دقذيي ممي  تممب قيممجة تممجل هحممع ابتامميى  رمميا ارت حيممل ، كذممي اهمميجا ارري  مم  ارت حيممل ذممبة 91)
 ي ي  رت عيب اتايب ارري    ذع  ات ي ، ا  يشيب ارذ تءدا  ن ارعيي  دارتعدي  ارع ضبدبة دقدج 

(  ن 27:  1987ل ريج  ت كب ارذ حل رحت حيل ا دل )ارتحذيا د حم ،  تبة نذ ي  ذ يتر  رحت حي
( يدذمي دحمج رحم  15( ، ر ر  اقبا ارري    ارت حيل ذبة  ي ي  ريج ذضمن )87:  1999)ارذدرع ، 
ارمع اا ار رميا ييمج  Ober%( دتيمج ام ه ار تمب قيمجة ، ا  يشميب 95ذع  اتم ي )ا تتيب ذييذل 

 ( . 5كذي  ن ارقجدل ) (Ober, 1971: 85)( 0.75عل ها )قيجا ا ا  ءل هحع  تر    ت
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 (5الجيول )
 لحساب مدامل اتساق ثبات تحليل المفاهيم (Cooper)نتائج مدايلة كوبر 

 النسبة  مدامل الاتساق ت
 93 ريا ارري    دارذجب  1
 92 ريا ارري    دارذجبت   2
 91 ريا ارذجب  دارذجبت   3
 95 ارري    ذع  ات ي 4

 
( ذامياي  بييضمي  ذما اراءمحيا ا دل دار مي ن 10دريج كل ا قباااا ارتيرع  ت  ا تييب )

ذمما كتمميب اربييضممييا رحءممم ا دل ذيياممج اهممجاج ارذيحذمميا دارذيحذمميا ،  رمم   ا امم ه ارذاممياي  
دكذممي ا  ممي ذاممياي  اتيتممي  ديممؤج  تيحذ ممي ارممع  مميطئ  اا   مم   تممب ب   رق مم  ذمما ارذ كذمميا 

ارطمم ب  ممن ارذب حمم  تيحذ ممي ي  ا ممبا ، دكذممي تتضممذا ذ مميباا بييضممي  تممرب اا اتممتيييب ذامميا
 ممممن ارءممممم ا دل ذيياممممج اهممممجاج ارذيحذمممميا اهذممممب رذتممممتدا يتيحذداممممي دركمممما ارذتدتممممط  دتممممدم 

دارذيحذميا ، دتمم  تدنيممع امم ه ارذامياي  هحممع اراءممحيا ا دل دار ممي ن ذما كتمميب اربييضممييا رحءممم 
( در يمما  عممباا ا  ترممميب ارتش يءممن  مممن 10ذيحذمميا ارذح مممب )ا دل ذيياممج اهممجاج ارذيحذممميا دار

 ضدس ي . 
 تكدا ا  تريب ارتش يءن رحذاياي  اربييضمي  ارتميرع  ذما    م  اتمسح  ، ارتمؤاريا ا دل 
دار ممي ن ذمما  ممدى ا ترمميباا ذعيريمم  حءمميبة اذممي ار يرمم   ذمما  ممدى ا ترمميباا ارءمم  دار طممف ، يعممي  

ر مي ن يعمي  ذ ميل ارذا مد  اذمي ارتمؤال ار يرم  ذما ا  ترميب  يعمي  ارتؤال ا دل تيبيم ارذا مد  دا
( . دحمج 116:  1988ارتطريب رحذا د  داد اتت جاذع  ن تيح  ذامياي  ا مبا )تمييجة ديدتمم ، 

 ت  ر يا ا تسح  ار     ر  تريب ذا   ل ارعيي  ري قباااا ا تي  : 
 ى هحمع ذمي ي مع ارذامياي  ذما  يم  ذباقي  كتب اربييضييا ذا ارذب حم  ارذتدتمط  ر طم .  

 ارتييبيم دا ذ ح  داربذدن دتطريعيت ي . 
ه ممج ر ممميا ا  ترممميب بدهمممن اا تكممدا كمممل  عمممبة  مممن ا  ترمميب ذتيحعممم  رذا مممد  بييضمممن د تمممب  .ب 

( 10طريي  كمل تمؤال ذما ا  ترميب )تيبيمم ، ذ ميل ، تطريمب( درم ر   عمج رحم  همجج اراعمباا )
(  عممبة . 30رحمم  هممجج اراعممباا اركحممن ر  ترمميب ارتش يءممن )ركممل تممؤال ذمما ا تممسح  ار   مم  د 
 ( . 30درحغا ارجبق  اركحي  ر  تريب )
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ت  اهجاج دبح  ت تد  هحع ارتيحيذيا ار يء  ري  تريب دارتن تدض  رحطم ب كيايم  ا قيرم   .ج 
 ( .11ها اراعباا رجح  دذدضدهي  ددضده ارذح ب )

 صيق الاختبار التشخيصي 
ا قدرم  ار ذد قيم  رمع هحمع رق م  جب ارظمياب  ا  همبد ا  ترميب ذمع تر ا ارري    ارءم
( دريمممج اطممم ى ارذ كذممميا هحمممع ار ذمممد ج ا درمممن ر  ترممميب دا قدرممم  4ذممما ارذ كذممميا ارذح مممب )

ار ذد قيمم  رممع ،   ظمما ارري  مم  اا ا ممي  ريممد ارذ  ظمميا حممج ارممجااي ارذ كذممدا دهحيممع  عممج تمم  
كذميا هحمع كمل  عمبة ذما  عمباا ا  ترميب ريتمت جا  ذييجرم  اتمتقيريا ارذ  اتتيباتت باج ذييذل 

(Cooper)  دريممج ارذييرقمم  ا  ءمميسي  ترمميا اا ذتدتممط ا تامميب رمميا ارذ كذمميا هحممع اراعممباا ،
%( د يذي ي ع الأقدر  ار ذد قي  ر  تريب  عج ت  ا    ريرذ  ظيا ارتن 80-70تباده ريا )

 رءييغ  ارحغدي  رحتيبيم . ارجااي ارذ كذدا دارتن كيا اغحر ي  دل ا

 التجربة الاستطلاعية للاختبار التشخيصي 
رحتيبم هحع ذجا دضده ارتيحيذيا د عباا ا  تريب رمجا ارطم ب دكم ر  رعيمي  اردحما 

طيررمي ذما طم ب ارءمم ا دل  56ارذتتغبب  ن ا قير  ، طرب ا  تريب هحع هي   ذكد   ذا 
. داتضمم  ذمما  مم ل ارتطريممب اا  10/2005/ 20 ممن  ذي ممج اهممجاج ارذيحذمميا )ارقي ممب ا يذمما(

تيحيذيا ا  تريب داضم   د عباتمع ذا دذم  داا اردحما ارذتمتغبب ر قيرم  هما قذيمع اراعمباا كميا 
( جحيعمم  دحممج تذمما ا تممتايجة ذمما  تمميسو امم ا ارتطريممب ا تممتط هن  ممن ايقمميج  رمميا ارتءمم ي  40)

 د ريا ا  تريب . 

 ثبات الاختبار التشخيصي 
 من  تميب ار رميا  حتمي  ا  ترميب  20بيتشيبجتمدا  – جذا ارري    ذييجر  كيدجب اتت

 ار     درحغا حيذتع هحع ارتدارن : 
( دقذيع ا ه ار تب تيج قيجة ، دريمج اقمباا اريذحيميا ار يءم  0.79،  0.94،  0.81)

حتطريب دا  تريب ريرءجب دار ريا ارذيبة ار كب هجا ا حتي  ار     ر  تريب ارتش يءن قيانة ر
 ( . 12ارشيذل رءيغتع ار  يسي  ذيبدد  ن ارذح ب )

( حرممل اررممجا ريرتقبرمم  هحممع هي مم  ارر مم  اررممير  8/11/2005طرممب امم ا ا  ترمميب رتمميبي  )
د رمم  رذدقممب ارذييمميب ارمم    ئطي اا ارا مم  ار مم( طيرممب رت جيممج ارذاممياي  اربييضممي  61هممججاي )

)ا تممداا ارذا مد  هحممع ه ءمبيا  د    مم  ه يءمب  يطسمم (  ات  تمع ارري  مم   غمباد امم ه ارجباتم 
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%(  ذمي  مدب  ييمج ارذا مد  ري مع 34دهجا ارذا د   ا ارا   ار ميطئ ى ا  ءمل هحمع  تمر   طمف )
كذممممي دبج  ممممن جباتمممم    مممميك ب ذمممما ارطحرمممم  ارذذت  مممميا( 0.34  مممم   مممميطئ ه ممممجذي )ي طممممن  يممممع  ا 

 ( .81:  2002( )ارشذب  ، 20:  1996)ارش با ن ، 
 دكذمممممممي  مممممممن ده يءمممممممبه تممممممم   تممممممميب ار تمممممممر  ارذسديممممممم  رح طمممممممف  مممممممن ارذا مممممممد  اربييضمممممممن د 
 ( . 7ارقجدل )
 

 (6الجيول )
 وعناصرهاالنسبة المئوية للخطأ في المفاهيم الرياضية 

 المفهوم  ت
 النسبة المئوية للخطأ

 المفهوم التطبيق  المثال التدريف
 88 95 62 80 ار ان 1
 60 53 33 77 اجابة اربرط ) د( 2
 68 53 27 77 اجاة اربرط )د( 3
 75 77 73 97 ا هجاج ار عيعي   4
 84 71 71 75 ارذييجر  ار طي  ذا ارجبق  ا درع 5
 91 80 73 93 ارذييجر  ار طي  ذا ارجبق  ار ي ي   6
 91 91 42 97 ارذييج ا ار طي  ا  ي  7
 68 53 27 77 ارذتريي   8
 68 64 37 93 ر عيعنارعيذ  ارذطحع  رحيجج ا 9
 71 62 46 84  ط ا هجاج ار عيعي  10

 
داج حمما  ئطي اا   مم   مم( هُممجا امم ه ارذاممياي  قذيي ممي 0.34درذدقممب ار تممر  ارذسديمم  )

 .يرطبيع  ا هتييجي  ري ذد ج ردت ب د رحتء ي  رضذا ار طط ارتجبيتي  
 ي يفتن : دكذي ت  ايقيج  ريا ارتء ي  ر  تريب ارتش يءن ر  ه اريي   دكذ

ءممم   ا  ترممميب هحمممع د مممب ا قيرممم  ار ذد قيممم  دارتمممن ا تمممدا هحمممع    ممم  قدا مممب امممن 
)ارتيبيم ، ارذ ميل ، ارتطريمب( ، دءم  ا ا  ترميباا ارذعيريم  رءمدبة ذدضمدهي  ريهطميا جبقم  
)دا جة( ر قير  ارء ي   د )ءاب( ركل اقير   يطس   د ذتبدك   د ر ي اك ب ذا اقير  دكم ر  
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ا  تريب ارذدضدهن )ارء  دار طف( دتم  ارتءم ي  رءمدبة ذتمتعح  ركمل ه ءمب ذما   يذي ي ع
 ه يءب ارذا د  اربييضن هحذي ا ع   تدقج اقناا رحجبق  . 

درغممبد ارتفكممج ذمما هذحيمم  ارتءمم ي  تمم  تكحيممم ذ تءمميا  ممن تممجبي  ذمميجة اربييضممييا 
ب درحغممما  تمممر  )ذمممجب  ، ذجبتممم ( رغمممبد اهممميجة تءممم ي  ي ، دريمممج  رممم   تمممب ذييذمممل ا تتمممي

%( 94رمميا ارذجبتمميا  رحغمما )ا تتمميب %( دريرطبيعمم   اتمم ي  تممب ذييذممل 93-%90ا تامميب )
 دقذيي ي  تب قيجة تجل هحع ابتايى  ريا ارتء ي  . 

( يدذي ذا اهميجة تءم ي  اقيرميا هي م  ا مبا دحمج رحم  ذييذمل 20   حيذا ارري    ريج )
هحمممع ابتاممميى  رممميا ارتءممم ي  ، كذمممي  مممن  %( دقذيمممع اممم ه ار تمممب تمممجل96ذمممع  اتممم ي )ا تتممميب 

 ( . 6ارقجدل بح  )
 

 (7الجيول )
 لحساب مدامل اتساق ثبات التصحيح للاختبار التشخيصي (Cooper)نتائج مدايلة 
 النسبة  مدامل الاتساق ت
 90 ريا ارري    دارذجب  1
 93 ريا ارري    دارذجبت   2
 94 ريا ارذجب  دارذجبت   3
 96 ت يارري    ذع  ا 4

 
 المهارات الرياضية  اثانيا : اختبار 

ر ممجم ارتيممبم هحممع ارذ مميباا اربييضممي  رطمم ب ارءممم ا دل ذي ممج اهممجاج ارذيحذمميا تمم  
رجباتيا ارتيرع  ارذتيحع  ر  ا ارذدضدى ، دريج  تد ب اجاة قيانة ت ج  ا ط ى هحع ا جرييا  دا

ااممممجام ارر مممم  ار مممميرن ، اهممممجا ارري  مممم  اجاتمممميا ذتكممممي ستيا ا درممممع رعيممممي  ارذ مممميباا اربييضممممي  
 ي يممم  اررذقذمممدهتن ارر ممم   مممن رجايممم  ارتقبرممم  رذيب ممم  ذتمممتدا ارذ ممميباا اربييضمممي  رمممجا ارطممم ب د 

رحتيممبم هحممع ذمممجا تممي يب تءمم ي  ارا ممم  ار مميطئ رحذاممياي  اربييضمممي  تطرممب ريممج ا ت مميا ارتقبرممم  
ارتميرع   من ت ذيم  ريمد ارذ ميباا اربييضمي  ارتممن تتضمذ  ي ام ه ارذامياي  د همجاج ا جاتميا تطحممب 

 : الآتي  ارعيي  رير طداا 



 

 68 

 إجراءات البحث –الثالث الفصل 

 أ. تحييي المهارات الرياضية 
شمممم  ريممممد ذمممما ريممممج ذباقيمممم  هممممجج ذمممما ارذءمممميجب دارذباقممممع دا جريمممميا  ضمممم  همممما ذ يح

ارذ تءمميا دارذ كذمميا ضممذا ا تءمميع ارتبريمم  دطباسممب تممجبي  اربييضممييا تمم  ت جيممج ذ مميبتن 
ارتطريمممب د مممل ارذشمممك ا  ا اممميتيا ارذ ممميبتيا يذكممما اا ت ذمممع رشمممكل داضممم  ذممما  ممم ل ذممم  و 

 اربييضييا ارذعبب رحءم ا دل ذيياج اهجاج ارذيحذيا دارذيحذيا . 

  تبارين للاخالاغراض السلوكية صياغة ب. 
 حممل كتمميب اربييضممييا رحءممم ا دل ذيياممج اهممجاج ارذيحذمميا دارذيحذمميا ، دتمم  ءممييغ  
ا غباد ارتحدكي  ركل ذ يبة ا  ت  اهمجاج حميسذتيا  يءمتيا ر غمباد ارتمحدكي  ركمل ذ ميبة هحمع 

  جة : 
( غبضمممي تمممحدكيي دارعيسذممم  ار ي يممم  11ضمممذا ارعيسذممم  ا درمممع ار يءممم  رذ ممميبة ارتطريمممب )

 ( اغباد تحدكي  . 3 يبة  ل ارذشك ا ضذا ) يء  رذ
 د يقممميج ءمممجب ا غمممباد ارتمممحدكي  ارذيبدضممم  تممم  هبضممم ي هحمممع رق ممم  ذممما ارذ كذممميا 

(  تممتط ى اباس مم   ممدل ءمم  يت ي رعيممي  ارذ مميبة د ممن ضممدا اباا ارذ كذمميا اقبيمما 4ارذح ممب )
يا هحع حرمدل كمل غمبد %( ريا ارذ كذ80ارتيجي ا ار نذ  دت  ا هتذيج هحع  تر  ا تايب )

 ذا ا غباد ارتحدكي  ارذدضده  . 
( 13درممم ر  اءمممر ا حيسذتمممي ا غمممباد ارتمممحدكي  ار يءممم  ركمممل ذ ممميبة قممميانة دارذح مممب )

 . ارعيسذ  ييبد ا ه 
درذممي اا امم ه ارذ مميباا ارتمممن  ممججا حممج تيحذ ممي ارطممم ب  ممن ارذب حمم  ارذتدتممط  دتمممدم 

ذيياممج اهممجاج ارذيحذمميا دارذيحذمميا  عممج اهممجا  ممن ارءممم ا دل  ذممبرذتممتدا اهيتيحذداممي دركمما 
ارري    ا تريب حرحن رحذ يباا اربييضمي  رذيب م  ذتمتدا ارذ ميباا اربييضمي  رمجا ارطم ب دا ترميب 
ريممج  رحذ مميباا اربييضممي  ذكممي ئ ر  ترمميب ارعرحممن رحذ مميباا اربييضممي  د رمم  رذيب مم  ا ممب تءمم ي  

 ذيم  ارذ ميباا اربييضمي  رمجا طم ب ارءمم ا دل ارتميرع   من تاربييضي  ارا   ار يطئ رحذاياي  
 ذي ج اهجاج ارذيحذيا . 
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 الاختباران )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضيةج.اعياي اسئلة 
(  عمبة 14ت  اهجاجاذي  ن ضدا ا غباد ارتحدكي  ارذري   تيرعي ا  تضمذا كمل ا ترميب )

(  عمبة رعيمي  ارذ ميباا 11يا ، ذ  مي )رذيب   ذمجا ت عمب ا غمباد ارتمحدكي  رحذ ميبتيا اربييضميت
(  عباا رعيي  ذ يباا  ل ارذشك ا دا تيب ر  ا ارغمبد  دهميا ذما ا  ترميباا 3ارتطريعي  د )

ان : ارذدضدهي  ذما  مدى )ا تيميب ذما ذتيمجج( ريبريم  رمجاسل ،  ظمبا رذمي تتءمم رمع ذما ذذيمناا 
ذدضممدهي  دارشممذدل داحتءمميج  ممن ذ  ممي ذتمميهجة ارطيرممب هحممع تممبه  ارتمم كب دارتطريممب دتتذيممن رير

( ، دذعيري   اا ا قير  ارذ ججة دتتذتع اراعباا 91:  2002دحا ارتء ي  )ارظياب دا بدا ، 
ارذعيريمم  ريهطمميا  بيمم  ارممجاى ارطيرممب دت مميدل ارذدضممدى ذمما قدا ممب ذتيممججة دارعممجبة هحممع هممبد 

  رريمميا حممجبة ارطيرممب هحممع دتتممت ج  ا تممسح  ارذعيريمم .ا  كمميب داهطمميا ارتاتمميباا د ممل ارذشممك ا 
درعيممي   ممداتو يءمميب حييتمم ي ريرجبقمم   ات ممي ذمما ارءممجب  ممن ا تممسح   ارت حيممل دا رتكمميب دارتعممدي 

( ، در مميا هحممع  رمم  تمم  تدنيممع اتممسح  كممل ا ترمميب 156: 2002)ارظممياب دا ممبدا ،  ارذدضممدهي 
ارذدضدهي  ، ذؤرم ذا ( ذا  دى ا تسح   اا ا قير  1د عباتع هحع ابري  اتسح   كيا ارتؤال )

  .( كي ا ذا  دى ا تسح  ارذعيري  4،  3،  2(  عبة اذي ا تسح  )11)
 

 اعياي تدليمات للاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية ي.
اا تيحيذمميا ا  ترمميب تيطممن ارذذممت ا  كممبة همما  ممدى ا  ترمميب دطدرممع    هممجج اراعممباا 

يقمممب اا تمممفتن ارتيحيذممميا  مممن رجايممم  ا  ترممميب داا تكمممدا ارذكد ممم  رمممع داردحممما ارذ ءمممع رمممع ،  
داضمممم   ارءممممييغ  ذ ممممججة ار ممممجم رمممم ر   عممممج تمممم  اهممممجاج تيحيذمممميا  يءمممم  ركممممل ا ترمممميب داب عتممممي 

  .ري  تريبيا 
دكذي ت  اهجاج دبحتيا )اتتذيبتيا( ر قير  هحمع اتمسح  ا  ترميبيا دتضمذ ا كمل اتمتذيبة 

اا ارذدضمممدهي  ، دار مممي ن ا قيرممميا ار يءممم  رممميراعباا  ذمممد قيا ا دل ا قيرممميا ار يءممم  رممميراعب 
 .ارذعيري  

 صيق الاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية
 ارذح عمممممميا تر مممممما ارري  مممممم  ءممممممجب ارذ تممممممدا ا  هممممممبد ا  ترمممممميباا رءممممممدبت ذي ا دريمممممم  

حممع ( رح كمم  ه4ذممع ا قدرمم  ار ذد قيمم  ر ذممي هحممع رق مم  ذمما ارذ كذمميا ارذح ممب )( 17، ) (14)
%( ذما آباا ارذ كذميا اتيتمي رتعمجيب 80ذجا ء  ي   عبات ذي دتم  ا هتذميج هحمع  تمر  اتاميب )
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ءمم  ي   عممباا كممل ا ترمميب دذمما  مم ل اقيرمميا ارذ كذمميا هحممع ا  ترمميبيا دارذ  ظمميا ارتممن 
، 12،  11،  10،  8،  7دهمجرا اراعمباا )ارجداي هحي ذمي  عمج تم  اهتذيجامي دا  م  رذ  ظميت   

ذا ا  تريب ( 14،  11،  10،  9،  8،  7،  5،  1( ذا ا  تريب ارعرحن داراعباا )14،  13
 در ر  هج ا  تريباا ءيجحيا . ارريج  

 
 التجربة الاستطلاعية للاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية 

( طيرممب ذمما طمم ب ارءممم ا دل ذي ممج 100طرممب ا  ترمميباا هحممع هي مم  ذكد مم  ذمما )
اذممي ا  ترمميب ،  24/10/2005ج ارذيحذمميا )ارقي ممب ا يذمما( ، ا  طرممب ا  ترمميب ارعرحممن  ممن اهمجا

يا ا  ترمميبيا داضمم   ذممداتضمم  ذمما  مم ل ارتطريممب اا تيحي،  18/1/2006ارريممج   طرممب  ممن 
د عبات ذممي ذا دذمم  داا اردحمما ارذتممتغبب ر قيرمم  همما قذيممع  عممباا ا  ترمميباا )ارعرحممن دارريممج ( 

( جحيعمم  ، دحممج تذمما ا تممتايجة ذمما  تمميسو امم ا ارتطريممب ا تممتط هن  ممن 80،  90)هحممع ارتممدارن 
 ارت حيل ا  ءيسن راعباا ا  تريبيا دايقيج  ريت ذي . 

 تصحيح الاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية 
رتء ي   عباا ا  تريبيا اهطيا جبق  )دا مجة( ر قيرم  ارءم ي   د )ءماب( ر قيرم  

، اذي طس  ، دهدذحا اراعبة ارذتبدك  ذييذح  ا قير  ار يطس   يذي ي ع اراعباا ارذدضدهي  ار ي
( ركممل  طممدة ذمما  طممداا ار ممل 1اراعممباا ارذعيريمم   عممج اهطيمما دنا ركممل  عممبة داهطيمما جبقمم  )

( جبق  درحغما 8-ارء ي  ار ذد قن دتباد ا ارجبق  اركحي  ركل  عبة ذا اراعباا ارذعيري  )ءاب
 ( جبق  . 35-بقيا كل ا تريب ككل )ءاب جدج ج

 
 التحليل الاحصائي لفقرات الاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية

رغبد ت حيل اراعباا دايقميج حمدة تذينامي ركمل  عمبة ذما  عمباا ا  ترميبيا بترما  تميسو كمل 
رم ر  ضمذا كمل  سم  %(      ستيا ذتطب تيا )هحيي ، ج يمي( د 27داهتذجا  تر  )ا تريب ت ينريي 

دكمممميا ارذييمممميب ارذعرممممدل ارذييجرمممم  ار يءمممم  ر تمممميب حممممدة تذييممممن اراعممممبة . ( طيرممممب  مممم  طرعمممما 27)
 ( ارمممممممع اا اراعممممممممبة ا ا 1992(  ذمممممممي  مممممممدب رعرمممممممدل اراعمممممممبة ا  يشمممممممميب اربدتممممممميا دا مممممممبدا )0.25)
 



 

 71 

 إجراءات البحث –الثالث الفصل 

. (83: 1992)اربدتمميا دا ممبدا ،  قيممجة ( تيممج  عممبة0.25 ءممحا هحممع حممدة تذيينيمم  اك ممب ذمما )
يممممج امممم ه ا قممممباااا ، اظ ممممبا ار تمممميسو اا ذييذممممل تذييممممن  عممممباا ا  ترمممميب ارعرحممممن تممممباده رمممميا در
 ( . 15( ، ارذح ب )0.25-0.63)

( ، 18( ارذح مممب )0.66-0.30اذمممي ذييذمممل تذييمممن  عمممباا ا  ترممميب ارريمممج  تمممباده رممميا )
ا ضمذا ارذييميب ارريج  ذذينة  ا ذييذل ارتذيين كيارعرحن د  اا عباا ا  تريب قذيع در ر  هجا 
 ارذعردل . 
 

 ثبات الاختبارين )القبلي والبدي ( للمهارات الرياضية
اراممي ا  رحمم  ذييذممل ار رمميا  –تمم  اتممت باج ار رمميا ركممل ا ترمميب ريتممت جا  ذييجرمم  كبد رممي  

( دتيممممج ايتمممميا ار تممممرتيا 0.79،  0.72ارذ تممممدب ر  ترمممميبيا )ارعرحممممن دارريممممج ( هحممممع ارتممممدارن )
 قيجتيا . 

عيب ج  ا ارءجب دارتذيين دار ريا هج ا  تريباا قميانيا رحتطريمب ذيبدضميا دريج ت 
 ( . 19( ، )16رءيغت ذي ار  يسي   ن ارذح عيا )

 

 سابعا : اجراءات سلامة التصميم 

 Internal Validity. السلامة الياخلية 1
 تيتعج ارري    اا ارت ذ  ارجا حي  رحتءذي  ذت عع  رترب : 

 طيط ارذترب رحتقبر  ،  ج ذا هيذل ظبدم ارتقبر  دار داج  ارذءي ر  . ا هجاج دارت  -
اهتذيج ارتدنيع اريشداسن   باج هي م  ارر م  دا ضميه   رحذمجة ارنذ يم   اتم ي ذما ارتقبرم   مج  -

 ذا ارييذل ارذتيحب رير ضو . 
اجداا اقممباا ارتكممي ؤ رمميا ا  ترمميبيا )ارعرحممن دارريممج ( رحذ مميباا اربييضممي  ،  ممج ذمما هيذممل  -

 ارعيي  داقباااا ا  تريب ارعرحن . 
 تدنيمممممع هي ممممم  ارر ممممم  اريشمممممداسن دتكمممممي ؤا   مممممن ارذتغيمممممباا )ارذيمممممجل اريمممممي  رحءمممممم ار يرممممم   -

ارذتدتممط ، جبقمم  اربييضممييا رحءممم ار يرمم  ارذتدتممط ، اريذممب ارنذ ممن ، ارمم كيا ، ارت ءمميل 
هيذمل ا   مجاب ا  ءميسن ارجباتن ر رديا ، ا  تريب ارعرحن رحذ يباا اربييضي ( ،  مج ذما 

 دك ر  ذا هيذل  بدب ا  تييب  ن ا باج ارتقبر  .
 در  يكا ا ي  تيبكدا  ن ارتقبر  .  -
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 External Validity. السلامة الخارجية 2
 رحت عب ذا ارت ذ  ار يبقي  رحتءذي  ت  ذييرق  اريداذل الآتي  : 

رممميرتيييا اريشمممداسن ر مممي  مممج ذممما  ا تيممميب  ذمممط ارتمممجبي  رحذقذمممدهتيا )ارتقبيريممم  ، ارضممميرط ( -
 تايهل تف يب ارذتغيب ارذتتعل ذع ت يناا ا  تييب . 

ارذاممممياي  اربييضممممي  ارتمممميرع   اا ارا مممم  ار مممميطئ تءمممم ي  اهتذمممميج ذتغيممممب ذتممممتعل دا ممممج اممممد  -
ري ذد ج ردت ب ار   اتمت ج  ذمع ارذقذدهم  ارتقبيريم  اذمي ارذقذدهم  ارضميرط   عمج ءم  ا 

ع   اا ارا   ار يطئ ريرطبيع  ا هتييجيم  دام ا  مج ذما تمف يب ارتيمجج ذايايذ ي اربييضي  ارتير
  ن ارذتغيباا ارذتتعح  . 

 حيي  ذجب  ارذيجة رتطريب ارتقبر   ج ذا تف يب ا قباااا ارتقبيري  .  -

 
 ثامنا : آلية تدريب مدرس الرياضيات على تطبيق التجربة 

اربييضمممي  ارتممميرع   اا ارا ممم   رعمممج تممم  تمممجبيب ذمممجب  اربييضمممييا هحمممع تءممم ي  ارذامممياي 
ار ممميطئ رحذقذدهممم  ارتقبيريممم  ريتمممت جا  اتمممتباتيقييا ا ذمممد ج ردتممم ب درمممي  ع ا تمممتباتيقيتيا 

  مم  )ارترميجل دارتكيذمل(  ا اتممتباتيقي  ارترميجل ت تمميج ىرمع ذ يحشم  ارطمم ب ارم يا ظ ممب اا رمجي   
 ايذن )ارتقتيب(.  ن ارذا د  اربييضن ذا   ل اتتباتيقي  ارتغييب ارذاي يطئ 

دكم ر  تم  تجبيرممع هحمع اتمت جا  اتممتباتيقي  ارتكيذمل ريهطميا ارذمميجة رشمكل كيذمل رمميرتبكين 
اذممممي رير تممممر  رحطبيعمممم  ا هتييجيمممم   ممممن هحممممع ه يءممممب ارذا ممممد  )ارذ مممميل ، ارتيبيممممم ، ارتطريممممب( . 

ج تم  ارعميا دحمذتحم   رمبة طديحم   من ارتمجبي  . يارتء ي  ر  يمت  تمجبيب ذمجب  ارذميجة هحي مي   مع 
ذجب  اربييضييا جبتيا  ن ذي ج اهجاج ارذيحذيا )ارقي ب ا يذا( حرل اررجا ريرتقبر   ن ذي ج 

)ارقي ب ا يتب( رذيب   ذجا حجبة ذجب  ارذيجة هحع تطريب اتتباتيقييا ردتم ب  اهجاج ارذيحذيا
  . ن ارتء ي  درييا ا ت  ع ها ارطبيع  ا هتييجي  

بيب ارذجب  كيا يقب  رت در   ظبا  ا ذمجب  اربييضمييا  من دذا ارقجيب  كبه اا تج
ارذي ج  يءل هحع ش يجة ذيقتتيب  ن طباسب تجبي  اربييضييا داا ذدضدى ر  ع ي ع هحع 

دريمممي ر مممل ارذشمممك ا اربييضمممي   مممن ت ذيممم  ارتاكيمممب ا تمممتج رن رطممم ب ي: )ا مممب اتمممت جا   ذمممد ج 
 ارءم اربارع اريي ( . 
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 بيق التجربة تاسعا : اجراءات تط

حرل ارتطبب ىرع ا قباااا ار يء  رتطريمب ارتقبرم  دت ايم اي ، د يم  اا ارر م  ي مجم 
ىرع ذيب   ا ب تء ي  ارا   ار ميطئ رحذامياي  ارتميرع   من ت ذيم  ريمد ارذ ميباا اربييضمي  د ا 

ج  ، ارتءممذي  ارتقبيرممن  ممن ارر مم  اممد تءممذي  ارذقذدهمميا ارذتكي سمم   اا ا  ترمميب ارعرحممن دارريمم
 عمممج تممم  اقمممباا ا  ترممميب ارتش يءمممن رحذامممياي  اربييضمممي  ركمممل  ءمممل حرمممل اررمممجا ريرتقبرممم  رتممميبي  

دهجا رتء ي  ي حط ب ر ئطي اا ارا   ار ( رذيب   ارذاياي  اربييضي  ارتيرع  8/11/2005)
%(  ذي  دب ، دترميا اا قذيمع ارذامياي  34ى ا  ءل هحع  تر   طف ) اا      يطئ ارذا د  
، داج حمما ضممذا ار طممط ارتجبيتممي    ذممد ج ردتمم ب  ئطي اا   مم   مم  ترمميب ارتش يءممن  ممن ا

ت  اهجاج ا تريبا ارذ يباا اربييضي   ئطيار رضدا ا ه ارذاياي   اا ارا   . درحطبيع  ا هتييجي  
 ( . 9/11/2005دكذي ت  اقباا ا  تريب ارعرحن رحذ يباا اربييضي  رتيبي  )، 

 ا هحممممممع قذيممممممع طمممممم ب ارءممممممم ا دل ذي ممممممج اهممممممجاج ارذيحذمممممميا دتمممممم  اقممممممباا ا  ترمممممميبي
)ارقي مممب ا يتمممب( هي ممم  ارر ممم  د ايظمممي هحمممع ارتءمممذي  ارتقبيرمممن ددءمممد  ىرمممع  تيسقمممع تممم  ارعيمممي  

 ري قباااا ا تي  : 
تحعمممع ارطممم ب جبدتممم    مممن ذ مممي  تيحيذمممن دا مممج ى  كي ممما حيهممميا ارمممجب  ذتعيبرممم  ذممما  يممم   .1

 ارذدقدج دتبتيب ارذعيهج . ارت دي  دجبق  ا ضياة دا  ي  
اتممت جذا ارذدضممدهيا ارجباتممي  ارذعممببة  اتمم ي  ممن كتمميب اربييضممييا رحءممم ا دل ذيياممج  .2

 اهجاج ارذيحذيا دارذيحذيا رتجبي  ذقذدهتن ارر   دان اراءحيا )ا دل دار ي ن( . 
 . حيي  ذجب  ارذيجة رتطريب ارتقبر  در ر  ر  ي ج  رجا ارط ب شيدب ري     ن تقبر   .3
اتممممممممتغبحا ارتقبرمممممممم  ارذممممممممجة ارنذ يمممممممم   اتمممممممم ي رذقذممممممممدهتن ارر مممممممم  ى  رممممممممج ا ارتقبرمممممممم   ممممممممن  .4

 . (26/1/2006 ن )ا  تريب ارريج  دطرب ( 25/1/2006( دا ت ا  ن )10/11/2005)
(  مممن ت ظمممي  قمممجدل 2006-2005تممم  ا تاممميب ذمممع اجابة ارذي مممج ذمممع رجايممم  ارمممجدا  اربتمممذن ) .5

قذممدهتن ارر مم  ر يمم  تممجب  ارذقذممدهتيا  ممن يممد  ارممجبد  ا تممردهن رذمميجة اربييضممييا رذ
دا ممج رح يحدرمم  جدا  بذمميا ا ممجا ارذقذممدهتيا ذمما ارممجب   ممن  يرمم  دقممدج هطحمم   د ذ يتممر  

( جبد  3 مممن  رممم  اريمممد  ، دتممم  تدنيمممع ارمممجبد  رشمممكل ذتتممميد  ركحتمممي ارذقذمممدهتيا رداحمممع )
 ( . 8اتردهيي كذي  ن ارقجدل )



 

 74 

 إجراءات البحث –الثالث الفصل 

 (8الجيول )
 لمجموعتي البحث على ايام الاسبوع توزيع يروس الرياضيات 

 اليرس 
 اليوم

 الرابع الثالث  الثاني  الاول 

   ارذقذده  ارضيرط  ارذقذده  ارتقبيري   الثلاثاء 
 ارذقذده  ارتقبيري    ارذقذده  ارضيرط   الاربداء
  ارذقذده  ارضيرط  ارذقذده  ارتقبيري    الخميس

 
ار يءمم  ركممل ذقذدهمم  دهحممع د ممب ارمم ذط ارتجبيتممن دتمم  اتممت جا  ار طممداا دا قممباااا 

 ارذترع دكذي يفتن : 

 المجموعة التجريبية 
اتممممت ج   ممممن تءمممم ي  ارذاممممياي  اربييضممممي  ارتمممميرع   اا ارا مممم  ار مممميطئ ر مممم ه ارذقذدهمممم  

 ا ذد ج ردت ب رعيي  ذجب  اربييضييا ريرتء ي  د ر  ريتريى ار طداا ا تي  : 
هحممع د ممب ذداحممع قحدتمم    ممن ارءممم ذمما ضممذ    ارطمم ب ( ذقمميذيع 3تعتمي  ارطمم ب ىرممع ) .1

 ارباتريا . 
 تيييا  ن كل ذقذده  طيرب ذتؤدل ها قذع اقيريا ارط ب دحباات ا .  .2
د عمممممي رممممميرذا د   اا ارا ممممم  ار ممممميطئ تممممم  ت ضممممميب اتمممممسح   اا اقيرممممميا حءممممميبة  اا ه حممممم   .3

  تتباتيقي  ارتقتيب ارذايايذن . 
 ادباب  يء  .  يقيب ارط ب ها ا ه ا تسح  هحع .4
 ( احتي  ركل ذقذده  حت  . 3تعتي  ارتردبة ىرع ) .5
يقذمممع ارطيرمممب ارذتمممؤدل هممما كمممل ذقذدهممم  اممم ه ا قيرممميا دحباات مممي  مممن  ممميا يمممجدا ذمممجب   .6

 اربييضييا تح  ا قيريا . 
ريج ا  ت يا ذا تجديا ا قيريا يقب  ذجب  ارذميجة  عيشمي  مدل ام ه ا قيرميا  تمع ت مج   .7

 ط ب  ن ر يت   اريعحي  د عي  تتباتيقي  ارترجيل ارذايايذن .  ير  هج  اتناا ار
 يعد  ذجب  ارذيجة ريهطيا ارذدضدى رشكل كيذل د عي ) تتباتيقي  ارتكيذل( .  .8
 ييطن ذجب  ارذيجة اذ ح  ايقيري  دتحري  رغبد ارتذيين ري  ي د عي ) تتباتيقي  ارتذيين( .  .9
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 المجموعة الضابطة
ارذتريمممم  رتءمممم ي  ارا مممم  ار مممميطئ ر مممم ه ارذقذدهمممم  ريرطبيعمممم  رغممممبد ذيب مممم  ار طممممداا 

ذمع همجج ذجب  ارذيجة هحع  ذي ج ذا ار طط ارتجبيتي  د ر  ريج ارتعيا ارري  م  اطحع ا هتييجي  
ذممما ذجبتمممن ذممميجة اربييضمممييا  مممن ذي مممج  اهمممجاج ارذيحذممميا رتمممؤار   هممما ار طمممداا ارتمممن يتري مممي 

( دطحممب ذمم    4ارتمميرع  دطبيعمم  تجبيتمم ي ارذح ممب ) ارذممجب   ممن ارتييذممل ذممع ارذاممياي  اربييضممي 
كتير   طداا ارجب  د عي ر  ه ارطبيع  رذا د  )ارذييج ا( دريجاي ت  ت حيل ار طمداا ارتجبيتمي  

 رت جيج  طداا تيب ارجب  دردءا ي  طداا ارتء ي  ريرطبيع  ا هتييجي  دتذ حا رم : 
 ارتردبة . ات  ارذا د  هحع كتير   .1
دذتيحعم  رتيبيمم ارذا مد  د كمب  ءميسع ارذا مد  رحط ب تتيحمب رم ر  ارذا مد   تدقيع اتسح  .2

 داهطيا ذ يل ها ارذا د  د كب اتتيذيل ارذا د  . 

 تعجي  تينين ذ يتب ر قير  ارء ي   .  .3

 تعجي  تدضي  ر قير  ارء ي   دار يطس  .  .4
ة اتمممردى د رممم  ا  ا عطيممما ارتقبرممم  رذمممج( ايمممي  5د )اتممميريع ( 8دحمممج اتمممتغبحا ارتقبرممم  )

،  يممم  تممم  تمممجبي  ارذقذدهتممميا  2/11/2005رذ يتمممر  هيمممج اراطمممب ارذرممميب  ارممم   ءممميجم  مممن 
)ارتقبيريمممم  دارضمممميرط ( ريرطبيعمممم  ا هتييجيمممم  ده ممممج اردءممممدل ارممممع ارذا ممممد  اربييضممممن  اا ارا مممم  
ي  ار يطئ يت  تء ي ع ريتت جا  ا ذد ج ردت ب رحذقذده  ارتقبيري  دريتت جا  ارطبيع  ا هتييج

( 10( جبتمممي ذ  مممي )29رحذقذدهممم  ارضممميرط  درممم ر  تحعممما ارذقذدهتممميا )ارتقبيريممم  دارضممميرط ( )
 جبد  رتء ي  ارذاياي  اربييضي  ارتيرع   اا ارا   ار يطئ . 
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 عاشرا : الوسائل الاحصائية 

 ت  اتت جا  اردتيسل ا  ءيسي  ا تي   ن ذييرق  ريي يا ارر   : 
 حساب الاتساق الياخلي : ل (Cooper). مدايلة كوبر 1
 
 
 

NP  هجج ذباا ا تايب : 
NNP  هجج ذباا هج  ا تايب : 

(Cooper, 1974: 27)  

 . مدامل تمييز الفقرة : 2
  تت باج ارعدة ارتذييني  رحاعباا ارذدضدهي  دارذعيري  ر  تريبيا : 

 
 
 
 
 
 
 
 

 (124-123:  1985)هدجة ،      

 Kuder-Richardson 20 20ن ريتشاريسو –. مدايلة كوير 3
  تت باج  ريا ا  تريب ارتش يءن ريحتيذع ار     د تب ارعي دا ا تن : 

 

)
S

qiPi

(1
1n

n
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2

x
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1i

xx





  

n  هجج اراعباا : 
Pi    تر  ا قيريا ارء ي  : 
qi  تر  ا قيريا ار يطس  : 

S
2

x  ترييا جبقيا ا  تريب اركحن : 
(ferguson, 1981: 243) 

Cooper = 
NP 

NP+NNP  × 100 

 وعية =القوة التمييزية للفقرات الموض

 عيي الذين اجابوا اجابة 
 صحيحة من الفئة الدليا 

عيي الذين اجابوا اجابة 
 - صحيحة من الفئة الينيا

 )مجموع افراي الفئتين(
 ×100 

1 
2 

 القوة التمييزية للفقرات المقالية  =

 مجموع اليرجات 
 الصحيحة للفئة الدليا 

 مجموع اليرجات 
 - الصحيحة للفئة الينيا 

 يرجة الفقرة× عيي افراي احيى الفئتين 
 ×100 
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 الفا  –ة كرونباخ . مدايل4
 ر تيب  ريا ا تريبا ارذ يباا اربييضي  )ارعرحن دارريج ( د تب ارعي دا ا تن : 
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S
(1

1n

n
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2
x
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i




  

 ا  اا : 
S

2
i  ترييا ارجبقيا هحع كل  عبة : 

S
2

x  ترييا ارجبقيا هحع ا  تريب : 
 (249:  2004)ار ر يا ،   

  (t-test). الاختبار التائي لدينتين مستقلتين 5
 قباا ارتكي ؤ ريا ا باج ذقذدهتن ارر   درحذعيب   ريا ذتدتط جبقيا ارذقذمدهتيا  من 

 ا تريبا ارذ يباا اربييضي  د تب ارعي دا ا تن : 
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  ي  اا : 

n1,n2  .   هجج ط ب ذقذدهتن ارر : 
21

X,X ذدهتيا . : ارذتدتطيا ار تيري  رحذق 
S

2
2 , S

2
 : ترييا ارذقذدهتيا .  1

 ( 227:  2004)اررحجاد  : 
 
 . النسبة المئوية للخطأ 6
 
 
 

 (7:  2006)ارريد  د يقن ،     
 

 . (Windows XP)ضذا  ظي   SPSSا ا دحج ت  ا تتيي   ريررب يذو ا  ءيسن 

 النسبة المئوية للخطأ = 
 عيي الطلاب الذين اجابوا اجابة صحيحة 

 الديي الكلي للطلاب
 ×100 



 
 

 الفصل الرابع
 ة النتائجعرض ومناقش

 

 أولا : عرض ومناقشة نتائج الفرضية الاولى 
 الثانية ثانيا : عرض ومناقشة نتائج الفرضية

 ثالثا : عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة
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 الفصل الرابع

 عرض ومناقشة النتائج 

 سيتناول هذا الفصل عرض نتائج البحث بحسب فرضياته مع مناقشة هذه النتائج : 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الاولى 

 تينالرياضدددي تين"لا يوجدددر فدددرلا ذو رلالدددة احصدددائية فدددل متوسددد  تنميدددة الم دددار تنننالفرضية ننن  ف ف
عددة التجريبيددة التددل صددحح  مفاهيم ددا بددين المجمو )الت بيددلا وحددل المشدد     

الرياضدددية السددداب ة ذا  الف دددب الودددا س بدددانموذع بوسدددنر والمجموعدددة الضددداب ة 
التدددددل صدددددحح  مفاهيم دددددا الرياضدددددية السددددداب ة ذا  الف دددددب الودددددا س بال ري دددددة 

 الاعتيارية" . 
 ولغرض التح لا من هذه الفرضية ، تب استوراب الاوتبار التائل لعينتين مست لتين لم ارنة

  20متوسدد ا  الفددرلا فددل الاوتبددارين ال بلددل والبعددر  للمجمددوعتين التجريبيددة والضدداب ة الملحددلا )
   . 9وقر  ان  نتائج التحليل الاحصائل  ما هل مررجة فل الجرول )

 
ف(9رضجدولف)

متوسطفرضيةقففيفرلاختباة نفرضقبليفورضبعديفضلمجموعت نفرضتجة ب  فورض ابط ففيفتام  ف
فورضق م فرضتائ  فرضمحسوب فورضجدوض  ف)رضتطب قفوحلفرضمشكلات(ففت ن رضة ا ف نرضمهاةت

فرضمجموع ف
حجمف
فرضع ا ف

متوسطفرضيةقففيف
رلاختباة نفرضقبليف

فورضبعديف

رلااحةرفف
فرضمع اةي

فرضق م فرضتائ  ف
مستوىف
فرضدلاض ف فرضجدوض  فرضمحسوب ف

 2.3452 9.5 30 التجريبية 
11.554 2.0021 0.05 

 1.4308 3.7742 31 الضاب ة

 
يتضح من الجرول اع ه وجدور فدرلا رال احصدائيا بدين المجمدوعتين التجريبيدة والضداب ة 

المحسددوبة هددل ا بددر مددن ال يمددة الجروليددة وهددذا  tولصددالح المجموعددة التجريبيددة اذ يبددرو ان قيمددة 
 الاولى . الصفرية يعنل رفض الفرضية 

سددنر قددر قلددل مددن نسددبة الو ددم فددل المفدداهيب وتددرجح الباح ددة ان السددبب هددو ان انمددوذع بو 
 والتل تر ز على : التصحيح الرياضية بسبب اجراءا  هذا الانموذع فل 
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العمل على ازالة قناعة ال الب باف اره الحالية عن  ريلا ا دار  انتباهده الدى عدرب قررتده ضدمن  .1
 بعض المواقف المتحرية . تعليل ا اره الف ر  الحالل الذ  يستعمله فل 

بالع قدا  المفاهيميددة المتسد ة معده مدن ناحيدة علميدة والتددل ذا  الف دب الصدحيح المف دوب ربد   .2
ت ون قر صنف  ساب ا لرى ال الب ضمن مفاهيب غير متعل ة به فل الا دار الف در  ال دريب ، 

 وهذا يعنل بناء وار ة مفاهيمية جرير  لرى ال الب بعر هرب الساب ة . 
يتضدمن ذا  الف دب الصدحيح لب حتدى يتبدين لده ان المف دوب جعل المف وب مع ولا من قبل ال ا .3

ا ارا ف ريا لا يتفلا مع ا داره الف در  السدابلا ، وان هدذا المف دوب لده ال درر  علدى حدل المواقدف 
 المتحرية. 

العمل على حل التناقضا  التل تظ ر عندرما يحداول ال الدب اسدتوراب الا دار الف در  ال دريب  .4
ى اسددت اعة ال الددب هنددا تفسددير المواقددف السدداب ة فضدد  عددن عددار  لحل ددا ، لان ذلدد  يدد ر  الدد

   .(Posner, J. & et al., 1982: 224)المواقف المتحرية الجرير  ضمن الا ار الف ر  الجرير 
   . 2002والشمر  )  1999وتتفلا هذه النتيجة مع نتائج رراسة المولى )

والمناقشددة الفعالددة فيمددا لل دد ب فرصددة للتحدداور تعدداون ال دد ب فيمددا بيددن ب اع ددى وايضددا 
تو ددل الددي ب متم لددة : بحددل الاسددئلة الرياضددية يعرضدد ا المددرر  الددي ب بيددن ب لانجدداز م مددة تعليميددة 

ل  ب ال  ة بانفس ب ويشعر ال الب باهميته  فرر فعال فل المجتمع المررسل وضدمن وهذا منح ل
 مجموعته . 

اليددة الحددوار والمناقشددة بددين  مددا يم ددن ال ددول ان اسددتوراب انمددوذع بوسددنر سدداعر علددى فع
 مدا زار الذ  ارى الى ن دل ال د ب مدن الموقدف السدلبل الدى الموقدف الايجدابل ال  ب والمرر  

مدددن رافعيدددت ب للدددتعلب والانتبددداه للدددرر  وانع ددد  ايجابيدددا علدددى تصدددحيح الو دددم لدددري ب فدددل المفددداهيب 
ة ومعرفدة الدذ  ي مدن الرياضية وبذل  است اع ال  ب مدن ف دب الرمدوز الرياضدية بصدور  صدحيح

ولددف هددذه الرمددوز مددن معددانل وب ددذا اوددذوا يدد رون الاسددئلة المتعل ددة بالجمددل الرياضددية والمعددارلا  
والمتراجحا  والمسائل العائر  لمش    حسابية بف ب وابتعروا عدن الحفدظ ايلدل لو دوا  الحدل ، 

قل عرضة للنسيان وتتفلا هدذه ذل  لان الم ار  التل تبنى على الف ب ت ون ا  ر رواما واستب اءا وا
  التل ا ر  علدى ضدرور  الاهتمداب بالمفداهيب الرياضدية 2004النتيجة مع نتيجة رراسة العبيسل )

قبل ترري  الم ارا  الرياضية . اما   ب المجموعدة الضداب ة الدذين تعدوروا علدى حفدظ ال واعدر 
  عمدا الفدوه فدل المسدائل التدل وال وانين الرياضية اصبحوا عاجزين اماب مسدملة بسدي ة تغيدر  قلدي

توضددع تمامددا لت بيددلا ال واعددر وال ددوانين الرياضددية بسددبب ان  ري ددة التصددحيح  اندد  تر ددز علددى 
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قراء  الرموز الرياضية من رون التر يز على المعنى الذ  ي مدن ولدف هدذه الرمدوز والسدبب الدذ  
ال ال دد ب الددذين يحملددون وايضدا تر ددز علددى ال دد ب الجيدرين واهمدداوجدر تلدد  المفدداهيب الرياضددية 

 اف ارا وا ئة والوقوف عنرهب واقناع ب بو م الاف ار الموجور  لري ب . 
 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية 

الت بيدلا بددين   "لا يوجدر فددرلا ذو رلالدة احصددائية بدين متوسدد  تنميدة م ددار تنالفرضية نن  ف
ذا  الف ب الوا س بانموذع بوسدنر  المجموعة التجريبية التل صحح  مفاهيم ا الرياضية الساب ة

والمجموعدددة الضددداب ة التدددل صدددحح  مفاهيم دددا الرياضدددية السددداب ة ذا  الف دددب الودددا س بال ري دددة 
 الاعتيارية" . 

و ان  نتائجه  ما هل مررجة فل الجرول  t-testوقر عولج  البيانا  احصائيا باوتبار 
   . 10رقب )

 
ف(10رضجدولف)

فةمتوسطفرضيةقففيفرلاختباة نفرضقبليفورضبعديفضلمجموعت نفرضتجة ب  فورض ابط ففيفتام  فمهاةف
فرضتطب قفورضق م فرضتائ  فرضمحسوب فورضجدوض  ف

فرضمجموع ف
حجمف
فرضع ا ف

متوسطفرضيةقففيف
رلاختباة نفرضقبليف

فورضبعديف

رلااحةرفف
فرضمع اةي

فرضق م فرضتائ  ف
مستوىف
فرضدلاض ف فرضجدوض  ففرضمحسوب 

 1.4890 3.7 30 التجريبية 
5.471 2.0021 0.05 

 1.0442 1.9032 31 الضاب ة

 
يتضح من الجرول اع ه وجدور فدرلا رال احصدائيا بدين المجمدوعتين التجريبيدة والضداب ة 

المحسددوبة هددل ا بددر مددن ال يمددة الجروليددة  tولصددالح المجموعددة التجريبيددة اذ يبددرو جليددا ان قيمددة  
 . ال انية نل رفض الفرضية الصفرية وهذا يع

ال وانين وال واعر الرياضدية بسد ولة تذ ر وترجح الباح ة ان السبب هو قرر  ال  ب على 
علددى التمييددز بددين الرمددوز الرياضددية ومعرفددة الددذ  ي مددن ل ددررت ب وت بي  ددا بصددور  صددحيحة ذلدد  

فددظ ايلددل ل ددا اذ ان هددذه اوددذوا يدد رون و ددوا  الحددل بف ددب مددن رون الحولددف هددذه الرمددوز وب ددذا 
 الم ددددددددددددار  تتوقددددددددددددف علددددددددددددى مددددددددددددرى ف ددددددددددددب ال الددددددددددددب للمفدددددددددددداهيب الرياضددددددددددددية التددددددددددددل تتضددددددددددددمن ا 
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  التددل ا ددر  علددى ضددرور  تددرري  المفدداهيب 2004احمددر ) وتتفددلا هددذه النتيجددة مددع نتددائج رراسددة
الرياضدددية ل دددل تسددد ل عمليدددة ات ان دددا واراء العمليدددا  الرياضدددية علي دددا وت بيدددلا قواعدددرها وقوانين دددا 

 صور  صحيحة . ب
 دد ب المجموعددة الضدداب ة فددان بعضدد ب لددب يميددزوا بددين الرمددوز الرياضددية ولددب يعرفددوا امددا 

المعندددى الدددذ  ي مدددن ولدددف هدددذه الرمدددوز وايضدددا ضدددعف فدددل قدددررت ب علدددى تدددذ ر ال واعدددر وال دددوانين 
 من رون ف ب مفاهيم ا الرياضية . الرياضية لان ب تعوروا على حفظ و وا  الحل 

 
 نتائج الفرضية الثالثة عرض ومناقشة 

حدل المشد      "لا يوجر فرلا ذو رلالة احصائية فل متوسد  تنميدة م دار تالفرضية   ف
بددين المجموعددة التجريبيددة التددل صددحح  مفاهيم ددا الرياضددية السدداب ة ذا  الف ددب الوددا س بددانموذع 

س بال ري ة بوسنر والمجوعة الضاب ة التل صحح  مفاهيم ا الرياضية الساب ة ذا  الف ب الوا 
 الاعتيارية" . 

و ان  نتائجه  ما هل مررجة فل الجرول  t-testوقر عولج  البيانا  احصائيا باوتبار 
   . 11رقب )

 
ف(11رضجدولف)

فةمتوسطفرضيةقففيفرلاختباة نفرضقبليفورضبعديفضلمجموعت نفرضتجة ب  فورض ابط ففيفتام  فمهاةف
فدوض  فحلفرضمشكلاتفورضق م فرضتائ  فرضمحسوب فورضج

فرضمجموع ف
حجمف
فرضع ا ف

متوسطفرضيةقففيف
رلاختباة نفرضقبليف

فورضبعديف

رلااحةرفف
فرضمع اةي

فرضق م فرضتائ  ف
مستوىف
فرضدلاض ف فرضجدوض  فرضمحسوب ف

 1.827 5.8 30 التجريبية 
10.486 2.0021 0.05 

 0.99136 1.871 31 الضاب ة

 
صدائيا بدين المجمدوعتين التجريبيدة والضداب ة يتضح من الجرول اع ه وجدور فدرلا رال اح
المحسددوبة ا بددر مددن ال يمددة الجروليددة وهددذا  tولصددالح المجموعددة التجريبيددة اذ يبددرو جليددا ان قيمددة 

 .  ال ال ة يعنل رفض الفرضية الصفرية 
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وترجح الباح ة السبب هو تعلب ال  ب الح ائلا والمفاهيب والتعميما  الرياضية والمبدار  
جعل ددددب قددداررين علددددى اررا  الع قدددا  بددددين المتغيدددرا  والمجاهيددددل واعددددار  ممدددا حيح بالشددد ل الصدددد

صدددياغت ا برمدددوز رياضدددية ذلددد  لان الرياضددديا  هدددل مدددار  الرمدددوز والتعدددابير وان معظدددب مفدددررا  
المن ج وت بي اته هل مسائل   مية وعلى ال الب ترجمت ا ل ل تستورب في ا العمليا  الرياضدية 

يف ف ددل تددوفر الج ددر فددل الحددل وايضددا قددررت ب علددى اوتيددار ال ددوانين والعمليددا  والبددري يا  والتعددار 
المناسدددبة لتحريدددر المع يدددا  وت بدددي  ب لل دددوانين وال واعدددر والتعميمدددا  الرياضدددية والمبدددار  بصدددور  

 صحيحة للوصول الى الم لوب . 
ل   التدددل بينددد  ان ال دددرر  علدددى حددد1999وتتفدددلا هدددذه النتيجدددة مدددع نتدددائج رراسدددة ا مدددين )

المسدائل اللفظيدة )المشد    فدل الرياضديا   يددرل علدى الدتم ن العملدل مدن اسدتيعاب الرياضدديا  
 بوصف ا ح ائلا ومفاهيب وتعميما  ومبار  وعبارا  ذا  مرونة وليس  قوالب نظرية ف   . 

  التل اشار  72:  2000)الحيرر  ،  Ausuobel (1968) ما تتفلا مع نتائج رراسة 
يب الرياضددديا  لدددرى  ددد ب مع دددر اعدددرار المعلمدددين ي دددون برايدددة موف دددة لحدددل الدددى ان الف دددب لمفددداه

 المسالة بتحرير مع يات ا وشرو  ا وهرف ا . 
وتبين الباح ة ان من اسباب عرب قرر  ال  ب على حل المسائل اللفظية )المش    فل 

للفظيدة الدى الرياضيا   بالنسبة ل  ب المجموعة الضاب ة هل : الصعوبة فل ترجمدة المسدائل ا
مسائل رمزية والصدعوبة فدل تحريدر المعارلدة الجبريدة مدن ود ل الا  المرفدوع اليده المتغيدر والدذ  
يسدداهب فددل اوتيددار  ري ددة الحددل والضددعف فددل تددذ ر بعددض ال واعددر وال ددوانين الرياضددية والمبددار  

مناسدبة ، السابلا لل  ب رراست ا فل السنوا  الماضية واستوراب و وا  وقوانين وعمليا  غيدر 
حيددث ان التسلسددل فددل المع يددا  للوصددول الددى الم لددوب لدده رور فعددال فددل ايجددار الحددل للمسددائل 

 الرياضية .



 

 

 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات

 والمقترحات

 

 أولا : الاستنتاجات 
 ثانيا : التوصيات

 ثالثا : المقترحات 
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 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 
 الاستنتاجات 

 استنادا الى النتائج التي تم التوصل اليها في هذا البحث استنتجت الباحثة ما ياتي : 
 ان تنمية المهارات الرياضية يعتمد على فهم الطالب للمفاهيم الرياضية التي تتضمنها .  .1
تياديةةة   تسةةاعد علةةى تصةةحيل المفةةاهيم الرياضةةية السةةابقة ان طريقةةة التصةةحيل بالطريقةةة ا ع .2

 . الخاطئ  ذات الفهم
ذات السةةابقة اسةتخدام انمةوذب بوسةنر ادل الةى نتةائج ايجابيةةة فةي تصةحيل المفةاهيم الرياضةية  .3

 .  الخاطئ الفهم 
 السابقة . الرياضية مهارة حل المشكلات هي المهارة ا كثر تأثرا بتصحيل المفاهيم  .4
 

 ـــات التوصي

 في ضوء نتائج البحث يمكن للباحثة ان توصي بما ياتي : 
ضرورة تشخيص المفاهيم ذات الفهم الخةاطئ لةدل التلاميةذ ابتةداء مةن المرحلةة ا بتدائيةة وان  .1

 يعد ذلك من واجبات المدرسة في بداية كل موضوع دراسي . 
فةي تصةةحيل المفةةاهيم انمةةوذب بوسةةنر فةي معهةةد اعةةداد المعلمةين اسةتخدام مدرسةةي الرياضةةيات  .2

 ذات الفهم الخاطئ لدل الطلاب . 
علةةةى عناصةةر المفهةةةوم عامةةةة فةةةي معهةةةد اعةةداد المعلمةةةين ضةةرورة تركيةةةس مدرسةةةي الرياضةةيات  .3

)التعرية    المثةال   التطبية.  . وان يعطةوا للطةلاب اختبةارات تركةس علةى هةذ  العناصةر مةن 
 . فهم مفاهيمها الرياضيةدون والقوانين الرياضية دون ا قتصار فقط على حفظ القاعدة 

بالمفاهيم الرياضية اذا كان هد  الدرس في معهد اعداد المعلمين اهتمام مدرسي الرياضيات  .4
 تنمية المهارات الرياضية . 
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 المقترحـــات 

 استكما  لهذا البحث تقترح الباحثة اجراء البحوث المستقبلية الآتية :
نائي لتصحيل الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضةية السةابقة اثر استخدام انموذب بوسنر والتعلم الب .1

في تنمية التفكير ا ستد لي واكتساب المهارات الرياضية وا تجا  نحو مادة الرياضيات لةدل 
 طلاب معهد اعداد المعلمين . 

 دراسة تحليلية  خطاء طلاب معاهد اعداد المعلمين في المهارات الرياضية.  .2
سةنر فةي التةدريس وبقةاء اثةر الةتعلم والتفكيةر ا بةداعي فةي الرياضةيات اثر استخدام انمةوذب بو  .3

 لدل طلبة معاهد اعداد المعلمين والمعلمات . 



 

 

 

 

 المصـــادر 
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 المصــــــادر

 المصادر العربية 

 .  12القرآن الكريم ، سورة الاسراء ، الآية  .1

، دار المسييرة للشرير  2، ط علم النفس التربوي( ، 2000، ) ابو جادو ، صالح محمد علي .2
 والتوزيع والطباعة ، عمان ، الأردن .

يااان ال ااا  تطبيقاااعم عةليااان يااال تنةيااان التفبيااار ا بااا اعل بع ااات  ام ن ر ( ، 2004)ييييييييييييييييي ،  .3
، دار الرروق للشرر والتوزييع ودار ياايا للشرير والتوزييع والطباعية  1، طا بتبعري للةشبلام 
 ، عمان ، الأردن .

 ، المجليييد  ر اااعلن الة لااام( ، "اسيييع ت ليييم الم يييارا " ، 1990ابيييو اليييرم ، ححميييد محميييود ، ) .4
 .  71-53( ، عمان ، الأردن ، ص 4( ، ال دد )31)

 ( ، مواصفا  م لم الرياضيا  للقرن الحادي وال ررين . 2005ابو موسى ، مفيد ، ) .5

http://www.mofl.8.com/pag.9/html 

"ا تقصااعف يععلياان ت لاايم ال لااوم الةبناال بطريقاان الةشااروععم ( ، 2000احمييد ، حميياشي ، ) .6
بير ال لةل وة تقا اتهم الة رييان  او  على يهم طلبن الصف التع ع للةفعهيم ال لةين والتف

 ، )رسالة ماجستير غير مشرورة( ، الجام ة الاردشية .  ال لم"

( ، "علاقييييية جييييشع طاليييييم الصييييي  السيييييادع 2004احمييييد ، ميييييازن عبيييييد الييييرحمن صيييييالح ، ) .7
الاساسييي باكتسييام المفيياليم والم ييارا  الجبرييية والم ييارا  الحسييابية اييي محاا يية جشييين اييي 

لر عئ  الجعة ين وة ت لصعتهع الةو عن ةن الجعة عم ال ربيان يال ةربا   لي  االسيطين" ، 
، مطب يية الجام يية الاردشييية ،  33، جام يية الشجيياط ، ط ا باا اف ياال ةبتباان الجعة اان ا ر نياان

 .  11ص 

، جام ييية  1، طا اااس علااام الااانفس الترباااوي ( ، 1991الازيييير جييياوي ، ااضييي) محسييين ، ) .8
 رر ، الموص) ، ال راق . الموص) ، دار الكتام للطباعة والش
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( "بحث مركلا  ح) المسائ) الرياضية لدى طلبية الصي  النياشي 1999الأمين ، مشى طه ) .9
 ةجلاااااااااان بلياااااااااان المتوسييييييييييط اييييييييييي مييييييييييادة الرياضيييييييييييا  ميييييييييين وجييييييييييه ش يييييييييير المدرسييييييييييين" ، 

 .  145-121( ، الجام ة المستشصرية ، ص 6( ، السشة )20، ال دد )الة لةين 

( ، "انر اشموذجي الت لم البشائي وبوسيشر 2006شي حسين خاجي ، )الباوي ، ماجدة ابراليم ونا .10
اييي ت ييدي) التصييورا  الخاطئيية لييب   المفيياليم الفيزيائييية لييدى طييلام م الييد اعييداد الم لمييين 
 واتجالييييييييييات م شحييييييييييو المييييييييييادة" ، جام يييييييييية بمييييييييييداد ، كلييييييييييية التربييييييييييية ، ابيييييييييين ال ييييييييييينم ، ال لييييييييييوم 

 .  35-1ص . ( 3 دد )( ، ال7، السشة ) ةجلن الجن و الاشساشية ، 

http://www.uluminsania.net. 

"اثر ا ت  ام الطريقن البنعئين يل ا  اث التغييار الةفاعهيةل لا   ( ، 1993برلم ، احميد ، ) .11
، طلاب الصف ا و  الثعنوي ال لةل يل ةفعهيم ال ةوض وا تفع هم بهذا التغيير يل الفهم"

 ، الاردن . )رسالة ماجستير غير مشرورة( ، جام ة اليرموك

، دار الفكير ا اعليب ت لايم ال لاوم والريعتايعم ( ، 2002البكري ، آما) وعفا  الكسيواشي ، ) .12
 للطباعة والشرر والتوزيع ، عمان ، الاردن . 

، ا اعليب الب اث ال لةال والت ليا  ا  صاعئل( ، 2004البلداوي ، عبد الحميد عبد المجيد ، ) .13
 ان ، الاردن . ، دار الرروق للشرر والتوزيع ، عم 1ط

ةجلااان ( ، "شميييو المفييياليم عشيييد عيشييية مييين الاطفيييا) الاردشييييين" ، 1984تيييوق ، محيييي اليييدين ، ) .14
( ، جام ة الاردن ، عمان ، 2( ، ال دد )11، المجلد ) را عم )ال لوم ا جتةععين والتربوين( 

 الاردن . 

التربياان وعلاام ةنااعها الب ااث ياال ( ، 1978جييابر ، عبييد الحميييد جييابر واحمييد خيييري كييا م ، ) .15
 ، دار الش ضة ال ربية ، القالرة .  2، طالنفس 

( ، "ااعليييية برشيييامح مقتيييرط ايييي تشميييية م يييارة 2001، ) حسيييم ا  ، محميييد عبيييد الحلييييم محميييد .16
جام ية المشصيورة  –تحلي) المحتوى لدى طالبا  ر بة ريا  الاطفيا)" ، كليية التربيية بيدمياط 

 . 
http://www.angelfire.com/ma4/halim/analy.htm-357k 
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( ، "استخدام التدريع المش ومي ال لاجي اي تيدريع ب ي  المفياليم الرياضيية 2002، )يييييييييييييييييي  .17
 بالمرحلييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييية الاعداديييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييية" ، كليييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييية التربيييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييية 

 جام ة المشصورة .  –بدمياط 

http://www.angelfire.com/ma4/halim/sistemic.htm 

( ، "انر استخدام م الجية ت ليميية ايي تيدريع الطريقية ال امية 1996حسين ، جابر عبد ا  ، ) .18
ذا لح) م ادلا  الدرجة الاولى اي مج و) واحد على ت لم طلبة الص  الاو) المتوسط ح) لي

 . 28-17ص،(31، جام ة المشصور، ال دد )ةجلن بلين التربين الشوع من الم ادلا " ، 

( ، "الاساليم المتب ة لح) مسائ) الم يادلا  الجبريية ليدى 2000الحيدري ، مشى طه امين ، ) .19
 ( ، السيييييييييييشة 21، ال يييييييييييدد )ةجلااااااااااان بليااااااااااان الة لةاااااااااااين طلبييييييييييية المرحلييييييييييية المتوسيييييييييييطة" ، 

 .  82-65ص ( ، الجام ة المستشصرية ، 7)

"اثار ا ات  ام ا ل اعب التربويان يال تنةيان الةهاعرام ( ، 2003الخرام ، دعياء ايياد سي د ، ) .20
، )رسييالة  الريعتااين لاا   تلاةيااذ الصااف الثعلااث ا بتاا ائل بطاالف الاات لم ياال ة عي اان نينااو "

 ماجستير غير مشرورة( ، كلية التربية ، جام ة الموص) . 

، دار المسييييرة ، للشرييير  1، طت لااايم ال لاااوم للجةياااع ( ، 2005خطايبييية ، عبيييد ا  محميييد ، ) .21
 والتوزيع والطباعة ، جام ة اليرموك ، اربد ، اليرموك . 

( ، "علاقيييية م ييييارا  الييييت لم والييييدااع الم راييييي بالتحصييييي) 2000الخليفييييي ، سييييبيكة يوسيييي  ، ) .22
، تربوياان ةجلاان ةرباا  الب ااوث الالدراسيي لييدى عيشية ميين طالبييا  كليية التربييية بجام يية قطير" ، 

 .  40-13( ، السشة التاس ة ، جام ة قطر ، ص 17ال دد )

( ، "مييدى اتقييان الطلبيية لمف ييوم الكسيير اييي الصييفو  ميين الرابييع 2003خلييي) ، لييدى يييوشع ، ) .23
( ، الجام يية المستشصييرية ، ص 36، ال ييدد )ةجلاان بلياان الة لةااين الييى السييادع الابتييدائي" ، 

334-376  . 

 1ط  ، ت ريس ال لوم يل ةرا   الت ليم ال اعم( ، 1996ن ح ، )الخليلي ، خلي) يوس  واخيرو  .24
 ، دار القلم للشرر والطباعة ، الامارا  ال ربية المتحدة . 
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( ، "مضيامين الش ريية البشائيية ايي تيدريع ال ليوم 1996الخليلي ، خلي) يوس  واخرون م ، ) .25
 ( ، 116( ، ال يييييييييييدد )25، جام ييييييييييية قطييييييييييير ، المجليييييييييييد )ةجلااااااااااان التربيااااااااااان الاساسيييييييييييية" ، 

 .  270-255ص 

، ، وزارة التربييية والت ليييم 1، ططاارا التاا ريس ال عةاان ( ، 1993، ) الخوالييدة ، محمييد محمييود .26
 الجم ورية اليمشية . 

، دار المسييرة للشرير والتوزييع والطباعية ، عميان ،  1، طةق ةن يل التربيان ( ، 2003، )ييييييييييييي  .27
 الاردن . 

" ، كليييية ولةاااعذا… ةاااع هااال … الةهاااعرام الريعتاااين ، "( 2002داؤد ، ودييييع مكسييييموع ، ) .28
 التربية ، جام ة اسيوط . 

http://www.mathdar.com/maharat. 

، ا تبااعر راياان للةصاافويعم الةتتعب اان الةقنناان لل اارا يين( ، 1983اليدبا  ، اخييري واخيرون ، ) .29
 مطب ة جام ة الموص) . 

( ، "انر اسيتخدام دائيرة اليت لم ايي تيدريع المفياليم الجمراايية 1988اطي ، اوزية ابراليم ، )دمي .30
 الةجلن ال ربين للتربينعلى تحصي) طالبا  الص  الناشي المتوسط وبشاء انر الت لم لدي ن" ، 

( ، 1د )( ، ال ييد18ادارة بييرامح التربييية ، المجلييد ) –، المش ميية ال ربييية للتربييية والنقاايية وال لييوم 
 توشع . 

 . ، الكوي  ، دار القلم 1، طا تجعه الة عصر يل ت ريس ال لوم ( ، 1974الديم ، اتحي ، ) .31

( ، "انييير برشيييامح للتيييدريم انشييياء 1989رمضيييان ، صيييالح رمضيييان ولطفيييي عميييارة مخليييو  ، ) .32
، ةلمشصيور الخدمة لم لمي المرحلة الابتدائيية عليى ا م يم ليب   المفياليم الرياضيية" ، جام ية ا

 . 72-53( ، ص12-1( ، ال دد )9لد )، المجالةجلن ال ربين للب وث التربوين 

ةبااع ا القيااعس والتقااويم وتطبيقعتااي التربوياان ( ، 1992الروسييان ، سييليم سييلامة واخييرون ، ) .33
 ، جم ية عما) المطابع الت اوشية ، عمان .  1، ط وا ن عنين
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ةجلااان ال لاااوم يع واكتسيييام الم يييار " ، ( ، "التيييدر 2000الزالييير ، احميييد واحرريييا والميييالي ، ) .34
 . 35-29( ، ص 1( ، ال دد )1، جام ة البحرين ، المجلد )التربوين والنف ين 

، دار الرروق للشرر والتوزييع ، كليية ال ليوم  1، طن ريعم الت لم (  ، 2003الزغو) ، عماد ) .35
 التربوية ، جام ة مؤتة . 

، عييالم الكتييم ،  2، طرؤياان ةن وةياان  تصااةيم التاا ريس( ، 2001زيتيون ، حسيين حسييين ، ) .36
 بيرو  . 

، مطب يية البنعئياان ةن ااور اب ااتةولوجل وتربااوي ( ، 1992زيتييون ، حسيين وكمييا) زيتييون ، ) .37
 الاسكشدرية ، جم ورية مصر ال ربية . 

، دار الرييروق للشريير والتوزيييع ،  1، طا ااعليب تاا ريس ال لااوم ( ، 2004زيتييون ، عيياي) ، ) .38
 الجام ة الاردشية .  كلية ال لوم التربوية ،

"ا ت  ام نةوذجل يعن ه  و   الةشبلام يل ت ريس ( ، 1999السامرائي ، اائق ااض) ، ) .39
الهن  اان الةج ااةن واثرهةااع ياال ة ااتويعم التفبياار وابت ااعب الةهااعرام والت صااي  ال ااعم ياال 

ة ، )اطروحيية دكتييورار غييير مشرييورة( ، كلييية التربييي الهن  اان لطعلبااعم الصااف ال ااع س ال لةاال"
 )ابن ال ينم( ، جام ة بمداد . 

، دار الريييروق للشرييير  1، طتااا ريس ةهاااعرام التفبيااار ( ، 2003سييي ادة ، جيييود  احميييد ، ) .40
 والتوزيع ، عمان ، الأردن . 

تاا ريس ةفاااعهيم اللغاان ال ربيااان ( ، 1988سيي ادة ، جييود  احمييد وجمييا) ي قيييوم اليوسيي  ، ) .41
 ار الجي) ، بيرو  . ، د 1، طوالريعتيعم وال لوم والتربين ا جتةععين 

، دار البيازوري  1، طا عليب ت ريس ال لاوم والريعتايعم ( ، 2003) سلامة ، عبد الحاا  ، .42
 ال لمية للشرر والتوزيع ، جام ة الاسراء ، عمان ، الاردن . 

عقااو  الة ااتقب  ا ااتراتيجيعم ت لاام الةوهااوبين وتنةياان ( ، 1999سييليمان ، علييي السيييد ، ) .43
 حا  الذلبية ، الريا  . ، مكتم الصفا ب اف 
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 ، الجام ييييييييية الةااااااااا    لتااااااااا ريس الريعتااااااااايعم ( ، 1996الريييييييييار  ، احميييييييييد ال ريفيييييييييي ، ) .44
 المفتوحة ، طرابلع ، الجماليرية ال  مى . 

( ، "تييدريع الرياضيييا  اييي الت ليييم ال ييام )مرييكلا  وحلييو)(" ، 1990رياكر ، محمييد امييين ، ) .45
-12 لاايم ال ااعم ياال  و  ال لاايا ال رباال و ااعئع ناا ور تاا ريس الريعتاايعم والفي يااعف ياال الت

 .  1988/آذار/14

ةجلااان ( ، "تطيييوير م يييارا  التفكيييير ال لييييا عشيييد طلبييية الميييدارع" ، 1999ريييالين ، محميييد ، ) .46
 ، م  يييييييييييييييييد التربيييييييييييييييييية الاشيييييييييييييييييروا ، اليوشسيييييييييييييييييكو ، عميييييييييييييييييان ، الاردن ، )الة لم/الطعلاااااااااااااااااب( 

 .   22-17ص 

ةفعهيم ال لةين للاطفع  ، برنعةا ةقتار  نةو ال( ، 2000الرربيشي ، زكريا ويسرية صادق ، ) .47
 ، دار الفكر ال ربي ، القالرة . وتجعرب لطف  ةع  ب  ال را ن 

اثاار ا اات  ام ا نةااوذا التبااعةلل ياال التغيياار ( ، "2002الرييمري ، نيياشي حسييين خيياجي ، ) .48
، )رسييالة ماجسييتير غييير مشرييورة( ، الةفااعهيةل وت صااي  الطاالاب ياال الة لوةااعم الفي يعئياان" 

 ية التربية ، ابن ال ينم ، جام ة بمداد . كل

( : "الف ييم الخيياطع لييب   مفيياليم التمذييية والتييشفع 1996الريي راشي ، عييامر عبييد ا  سييليم ، ) .49
الةجلن ال ربين اي الشباتا  الخضر لدى طلام المرحلتين الناشوية والجام ية لمشطقة عسيير" ، 

 .  35-8( : ص 2( ، ال دد )16، المجلد )للتربين 

، طرا ت ريس الريعتيعم ن ريعم وتطبيقاعم( ، 2001الصادق ، اسماعي) محمد الامين ، ) .50
 دار الفكر ال ربي ، القالرة . 

( ، "انييييير اسيييييتراتيجا  التمييييييير 1994صيييييباريشي ، محميييييد سييييي يد وقاسيييييم محميييييد الخطييييييم ، ) .51
ل لميي" ، المفاليمي الصفية لب   المفاليم الفيزيائية ليدى الطيلام ايي الصي  الاو) النياشوي ا

 .  44-15( ، ص 14( ، السشة )49، ال دد )ةجلن ر علن ال ليا ال ربل 

اتجعهااعم   يثاان ياال تاا ريس الريعتاايعم ( ، 1986الصييقار ، عبييد الحميييد محمييد سييليمان ، ) .52
 ، كلية التربية ، جام ة بمداد .  1، طالة ر ين 
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 .  لن الة لمةج( ، الجديد اي التربية المدرسية ، 2006الطوي) ، عماد جما) ، ) .53

http://www.almualem.net/maga/a1072.html-12k 

، اليدار 1، طةبع ا القيعس والتقويم يل التربيان ( ، 2002ال الر ، زكريا محمد واخرون ، ) .54
 ع ، عمان ، الاردن .ال لمية الدولية للشرر والتوزيع ودار النقااة للشرر والتوزي

( ، "ب ي  المتمييرا  المرتبطية بم يارا  الحسيام 1992عبد ا  ، رمضان صالح رمضان ، ) .55
الةجلاان ال ربياان ال قلييي )الييذلشي( لييدى طييلام المييرحلتين الاعدادييية والناشوييية وكلييية التربييية" ، 

 .  181-151( ، ص 2( ، ال دد )12، المجلد )للتربين 

( ، مدى اكتسيام طلبية المرحلية الاساسيية ال لييا للمفياليم 2004) ال بيسي ، محمد مصطفى ، .56
 ليااا  الر اااعئ  والم يييارا  الرياضيييية ال دديييية ايييي ميييدارع وكحالييية الميييوث ايييي مشطقييية اربيييد ، 

الجعة ين وةت لصعتهع الةو عن يل الجعة اعم ال ربيان يال ةربا  ا با اف يال ةبتبان الجعة ان 
 .  1000ة ، ص ، مطب ة الجام ة الاردشي 33، طا ر نين 

، دار الفكييير للطباعيية والشرييير  1، طيقاااي التااا ريس ( ، 1998عييدع ، محمييد عبيييد الييرحيم ، ) .57
 والتوزيع ، عمان ، الاردن . 

 ، مشتديا  يزيد   ايتراتعم الن رين البنعئين( ، 2006ال زازي ، محمد عبد الرحمن ، ) .58

http://www.yzeeed.com/vb//showthread.php?t=5341-77k  

( ، "ميييدى ا يييم طلبييية الصييي  الاو) المتوسيييط لموضيييوع 2002ال قبيييي ، ال يييام جيييابر ايييارع ، ) .59
، ( ، الجام ة المستشصرية8السشة ) ( ،32، ال دد )ةجلن بلين الة لةين الاعداد الصحيحة" ، 

 .  263-255بمداد ، ص 

ا بع يةيان  –الت ليةين  –الصفين : ال لوبين الةشبلام ( ، 2002ال مايرة ، محمد حسن ، ) .60
، دار المسييييرة للشرييير والتوزييييع والطباعييية ، جام ييية الاسيييراء ة عهرهاااع ، ا ااابعبهع ، علاجهاااع  –

 الخاصة ، عمان ، الاردن . 

، المطب ية  1، طالقيعس والتقويم يال ال ةليان الت ري اين ( ، 1985، )عودة ، احمد سيليمان  .61
 الوطشية ، عمان . 
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، عميان ، الاردن ، دار الامي) 4، طالقيعس والتقويم يال ال ةليان الت ري اين ( ، 1998، )ييييي يييي .62
 . 

"اثااار ا ااات  ام ا اااتراتيجيعم التغييااار الةفاااعهيةل يااال ( ، 1992ال ياصيييرة ، احميييد حسييين ، ) .63
، )رسيالة ماجسيتير اب اعب طالاب الصاف ا و  الثاعنوي ال لةال الفهام ال اليم لةفهاوم القاور" 

 ة( ، عمان ، الاردن . غير مشرور 

، ، دار الريروق ، عميان 1، طبفعيعم التا ريس ( ، 2003الفتلاوي ، س يلة محسن كا م ، ) .64
 الاردن . 

"ة اااتو  اتقاااعن طلبااان الةر لااان الثعنويااان للةهاااعرام ( ، 1993الفيييرا  ، سيييارة محميييد حسييين ، ) .65
دراسييا  ال ليييا ، ، )رسييالة ماجسييتير غييير مشرييورة( ، كلييية الالريعتااين ا  ع ااين ياال ا ر ن" 

 الجام ة الاردشية . 

"ةهعرام الريعتيعم ل   طلبن الصف ا و  الةتو ط يال ( ، 1980قاسم ، بررى محمود ، ) .66
 ، )رسالة ماجستير غير مشرورة( ، كلية التربية ، جام ة عين رمع . ال راا" 

،   الجدييدةدار المطبوعيا ،ا  ع ايعم يال تا ريس ال لاوم ( ، 1981قلادة ، اؤاد سليمان ، ) .67
 الاسكشدرية . 

 ، جام يييييييية القييييييييدع تصااااااااةيم التاااااااا ريس ( ، 1994قطييييييييامي ، يوسيييييييي  وشايفيييييييية قطييييييييامي ، ) .68
 المفتوحة ، عمان ، الاردن . 

 ، عمان ، الاردن . ، دار الرروق 2، طنةعذا الت ريس الصفل ( ، 1998ييييييييييييييي ، ) .69

، دار الرييروق للشريير والتوزيييع ، عمييان ،  1، ط اايبولوجين الاات لم الصاافل ( ، 2000يييييييييييييييي ، ) .70
 الاردن . 

 ، دار الرروق للشرر والتوزيع ، عمان ، الاردن .  يبولوجين الت ريس ( ، 2001، )يييييييييييييي  .71

الةا    للاى علام الانفس الترباوي ( ، 2000الكبيسي ، وليم مجيد وصالح احمد الدالري ، ) .72
 ، الاردن .  ، دار الفكر للشرر والتوزيع ، اربد 1، ط
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( ، "ميدى اتقيان طلبية الصيفو  الرابيع لليى السيادع 1999الكحلو  ، احمد ولشيد الحميوري ، ) .73
، ( 2( ، ال ييدد )26، المجلييد )ةجلاان  را ااعم اييي محاا يية ال اصييمة عمييان مف ييوم الكسيير" ، 

  .  48-18ص

 اثااار تو ياااف اوراا ال ةااا  ا  تبشاااعيين الةوجهااان يااال( ، "2002كرمييية ، مشيييير جبريييي) ، ) .74
ت  ين ا اف طعلبعم الصف ال عبع يل ةفهوم ال    الن بل يل ة ر ن بنعم ال روب ا ولى 

 " . )ةنطقن ال لي ( يل يل طين

http//:www.minshaw.com/other/kermah.htm-48k. 

( ، "ال لاقة بين ك) من مدى ا م واكتسام م لميي الرياضييا  1987لطفية ، لطفي حيوم ، ) .75
للمفيياليم والم ييارا  الاساسييية اييي الرياضيييا  وخبييرات م الت ليمييية وبييين اييي المرحليية الاعدادييية 

، الةجلاان ال ربيااان للب ااوث التربويااان مييدى ا ييم واكتسييام طلبييت م لتليييك المفيياليم والم ييارا " ، 
 .  78-58( ، ص 1( ، ال دد )7توشع ، المجلد )

ن ، للشرير والتوزييع ، ، دار الفرقيا 2، طاب ع  التفبير ( ، 2004مارزاشو ، روبر  واخرون ، ) .76
 عمان ، الاردن .

( ، ب ييي  المفييياليم الفيزيائيييية المملوطييية ليييدى الطيييلام وسيييب) 1988مطييير ، ااطمييية خليفييية ، ) .77
و عئع ن ور ت ريس الريعتيعم والفي يعف يل الت ليم ال عم يل  و  ال ليا ال ربل تصحيح ا ، 

 .  83-57، الريا  ، مكتم التربية ال ربي لدو) الخليح ، ص 

، عمادة ريؤون المكتبيا  ايي طرا ت ريس الريعتيعم ( ، 1989المميرة ، عبد ا  عنمان ، ) .78
 جام ة الملك س ود ، الريا  ، المملكة ال ربية الس ودية . 

، مركز الابحاث ، الكوي  الن رين البنعئين والن رين ال لوبين ( ، 2005، )المقب) ، عبد ا   .79
– 25  . 

http://www.kuwait25.com/ab7ath/view.php?tales-id=20-11k 

 . ةشروف تطوير وت لم الريعتيعم الة ر ين يل الةةلبن ال ربين ال  و ين( ، 2006، )يييييييي  .80

http://www.almekbel.net/math-project06112/htm-59k 
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، ، دار الريروق للشرير والتوزييع 1ط ،طارا تا ريس ال لاوم ( ، 2001المقرم ، س د خليفة ، ) .81
 . الاردن 

( ، "تحديييد المفيياليم البايولوجييية الصيي بة لييدى طلبيية المرحليية 2004الم جيية ، شبييا) عبيياع ، ) .82
( ، 2، المجلييد )ةجلاان القع  ااين لل لااوم التربوياان " ، المتوسييطة ميين وج يية ش يير مدرسييي المييادة

 .  85-76( ، ص 1ال دد )

( ، الييدورة الناشييية والارب ييون ، جشييي  ، مديرييية مطب يية وزارة 1990، )ةااؤتةر التربياان الاا ولل  .83
 ( ، ال راق . 10التربية رقم )

و اانر ياال "اثاار ا اات  ام انةااوذجل الاا ورر الت ليةياان وب( ، 1999المييولى ، مييارم احمييد ، ) .84
، التغييار الةفاعهيةل ياال ةاع ر الف الجن ال يوانياان لا   طلبان بلياان التربيان جعة ان الةوصاا " 

 )اطروحيييييييييييييية دكتييييييييييييييورار غييييييييييييييير مشرييييييييييييييورة( ، كلييييييييييييييية التربييييييييييييييية ، ابيييييييييييييين ال ييييييييييييييينم ، جام يييييييييييييية 
 بمداد . 

، ترجميية محمييد حمييد تاا ريس الةفااعهيم نةااوذا تصااةيم ت ليةاال ( ، 1993مييير) وتيشسيييون ، ) .85
 م) ، الاردن . الطيطي ، دار الأ

طرائااا تاا ريس ال لااوم للصااف الرابااع ة عهاا  ( ، 1992شييادر ، سيي د عبييد الولييام واخييرون ، ) .86
 ، مطب ييييييييية وزارة  12، طاعااااااااا ا  الة لةاااااااااين والة لةاااااااااعم يااااااااارف ال لاااااااااوم والريعتااااااااايعم 

 التربية ، بمداد ، ال راق . 

المرحلة الابتدائيية  ( ، "الم ارا  التي يشبمي ان يكتسب ا تلاميذ1996الشاي  ، عزيز كا م ، ) .87
 .  182-165( ، ص 2( ، ال دد )1، المجلد )ةجلن جعة ن بعب  اي مادة الجمرااية" ، 

، الاصدار الاو)  1، طا ع يعم القيعس يل ال لوم ال لوبين ( ، 2004الشب ان ، موسى ، ) .88
 ، دار الرروق للشرر والتوزيع ، عمان ، الاردن . 

اكتسيام تلامييذ الصيفو  الرابيع والخيامع والسيادع ايي ( ، "ميدى 2002شزا) ركري حاميد ، ) .89
-1999دبي للمفاليم الواردة اي الكتم المدرسيية للدراسيا  الاجتماعيية المقيررة لل يام الدراسيي 
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( ، 29، المجلييد )ةجلاان  را ااعم وانيير كيي) ميين الجييشع والصيي  الدراسييي اييي ذلييك" ،  2000
 .  54-36ص  ، ( ، عمادة البحث ال لمي ، الجام ة الاردشية1ال دد )

، دار الفرقان للشرير والتوزييع ،  4، طعلم النفس التربوي ( ، 2003شرواتي ، عبد المجيد ، ) .90
 جام ة اليرموك ، اربد ، الاردن . 

 ، الفرقان للشرر والتوزيع .  1، طالج ي  يل ت ليم ال لوم ( ، 2001شروان ، ي قوم حسين ، ) .91

اثر ا ت  ام الت لم الت اعونل يال تغييار ةفاعهيم "( ، 1995ال رمزي ، جاشي  شيسان محي ، ) .92
، )رسييالة ماجسييتير الطلباان للصااف ال ااع س ا  ع اال للةفهااوم البيولااوجل )اجهاا ر الج اام(" 

 غير مشرورة( .

 ، دار الش ضة ال ربية ، القالرة . ت ريس الريعتيعم ( ، 1982لشدام ، يحيى حامد ، ) .93

ت ريس الريعتايعم يال الة ر ان الثعنويان ( ، 1973لوار )د ( ، جورجي لبيم ، متيرجم ، ) .94
 ، القالرة . 

 الريعتاااااااااايعم للصااااااااااف ا و  ة عهاااااااااا  اعاااااااااا ا  الة لةااااااااااين ( ، 2000وزارة التربييييييييييية ، ) .95
 ، مطب ة الصفدي ، جم ورية ال راق .  والة لةعم

، ريركة  طبيع مين قبي) مش مية اليوشسيكوالريعتيعم للصف ا و  الةتو اط ، ( ، 2003ييييييي ، ) .96
 باعة ، جم ورية ال راق . الس دون للط

، ريركة  طبع مين قبي) مش مية اليوشسيكوالةتو ط ، الثعنل الريعتيعم للصف ( ، 2004ييييييي ، ) .97
 الس دون للطباعة ، جم ورية ال راق .

، ريركة  طبع مين قبي) مش مية اليوشسيكوالةتو ط ، الثعلث الريعتيعم للصف ( ، 2004ييييييي ، ) .98
 حدودة ، جم ورية ال راق .المتحدة للطباعة المالمجموعة 

، ترجمية احميد السيرطاوي ص وبعم الت لم ا بع يةين والنةعئيان ( ، 1990وكلفاش  ، كيرك ، ) .99
 ، مكتم الصفحا  الذلبية ، الريا  . 
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"اثااار ا ااات  ام تااا ريس الةفاااعهيم بع ااات  ام  ااارائط ( ، 1999ياسيييين ، وانيييق عبيييد الكيييريم ، ) .100
، )رسييالة ماجسييتير الة رياال لطلباان بلياان الة لةااين"  الةفااعهيم ونةااوذا هيلاا تعبع ياال التفتااي 

 غير مشرورة( ، كلية التربية ، ابن ال ينم ، جام ة بمداد . 
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(1الملحق )  
 كتاب تسهيل مهمة الى ادارة معهد اعداد المعلمين )الجانب الأيسر(

 الى / معهد اعداد المعلمين / الجانب الايسر
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 (2الملحق )
 البيانات الخام للمجموعة التجريبية

المعدل  ت
 العام

درجة 
 الرياضيات

العمر 
المستوى  الذكاء الزمني

 التعليمي للاب
المستوى 
 التعليمي للام

اختبار 
المهارات 
الرياضية 
 القبلي

بارات اخت
المهارات 
الرياضية 
 البعدي

1 63 55 222 81 6 6 2 9 
2 62 60 198 84 14 14 8 16 
3 70 71 200 98 16 16 20 32 
4 59 70 225 96 9 6 18 28 
5 68 67 221 84 12 14 17 30 
6 65 65 202 75 14 16 9 19 
7 66 70 212 90 6 3 18 30 
8 64 65 183 87 14 12 18 29 
9 64 64 190 99 14 14 11 20 
10 66 55 208 75 14 6 4 11 
11 71 50 201 81 12 14 2 9 
12 60 54 182 81 12 12 3 12 
13 68 60 202 87 3 3 7 20 
14 70 60 218 75 12 12 12 21 
15 56 50 227 90 12 12 2 8 
16 69 67 202 81 12 16 6 15 
17 59 65 214 98 12 12 19 31 
18 64 61 187 81 12 12 18 29 
19 65 60 182 96 14 6 5 18 
20 64 73 213 93 16 6 19 29 
21 64 56 208 97 12 12 5 10 
22 70 83 185 92 14 12 19 30 
23 62 69 205 87 12 9 19 30 
24 74 65 201 75 6 12 18 30 
25 52 50 210 75 12 12 3 10 
26 60 50 217 81 6 6 3 10 
27 75 70 198 90 16 16 14 24 
28 62 60 185 75 14 14 12 21 
29 67 50 185 90 12 6 3 8 
30 61 64 181 81 16 3 15 25 
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 (3الملحق )
 البيانات الخام للمجموعة الضابطة 

المعدل  ت
 العام

درجة 
 الرياضيات

العمر 
المستوى  الذكاء الزمني

 التعليمي للاب
المستوى 
 التعليمي للام

اختبار 
المهارات 
الرياضية 

 بليالق

اختبارات 
المهارات 
الرياضية 
 البعدي

1 62 61 209 75 16 16 8 12 
2 60 65 195 81 14 14 8 12 
3 64 55 236 75 16 12 5 8 
4 64 67 190 75 14 3 19 23 
5 63 60 208 81 16 12 10 16 
6 64 59 193 81 14 12 12 18 
7 61 60 224 92 12 9 4 7 
8 59 60 211 75 16 16 11 15 
9 76 80 202 84 12 12 19 22 
10 60 60 205 90 16 6 2 5 
11 60 52 216 90 12 3 3 5 
12 66 65 220 75 6 12 18 21 
13 76 69 196 75 12 16 18 22 
14 67 61 223 87 12 12 14 16 
15 58 58 216 92 3 3 5 7 
16 69 70 226 98 12 12 12 15 
17 66 74 223 75 9 3 19 25 
18 61 70 239 75 14 12 19 22 
19 69 50 209 81 6 3 6 10 
20 63 61 195 96 14 12 16 19 
21 63 63 205 93 12 6 17 20 
22 63 60 183 75 6 12 15 18 
23 60 60 207 98 12 6 7 10 
24 67 60 198 99 12 3 7 11 
25 65 76 169 84 16 14 19 26 
26 66 61 188 93 12 3 9 12 
27 59 50 188 90 14 12 3 7 
28 60 50 185 75 16 12 4 7 
29 56 72 213 75 12 12 20 28 
30 73 54 200 98 16 6 6 9 
31 76 71 216 75 14 14 20 24 

 (4الملحق )
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 اسماء وعناوين الخبراء والمحكمين الذين استعانت بهم الباحثة اثناء 
 اجراء تجربة البحث

 العملموقع  الاختصاص اللقب العلمي اسم الخبير ت
 طبيعة الاستشارة

1 2 3 4 5 6 7 
      × × كلية التربية/الموصل تقنيات تربوية استاذ مساعد  د. موفق حياوي علي  1
  ×  × × × × كلية التربية/الموصل جبر  استاذ مساعد  د.عبد العالي محمد جاسم 2
 × × × × × × × ية التربية/الموصلكل طرائق تدريس الفيزياء  استاذ مساعد  د. عبد الرزاق ياسين 3
 × × × × × × × كلية التربية/الموصل طرائق تدريس الحاسوب استاذ مساعد  د. ايناس يونس العزو 4
 × × × × × × × كلية التربية/الموصل طرائق تدريس الفيزياء استاذ مساعد  د. عصام محمود علي  5
  ×  × × × × كلية التربية/الموصل دريس الكيمياءطرائق ت استاذ مساعد  د. محمود عبد السلام  6
      × × كلية التربية/الموصل طرائق تدريس اللغة العربية  مدرس  د.خليل ابراهيم الجبوري 7
    ×    معهد اعداد المعلمات )الموصل( طرائق تدريس الرياضيات مدرس  د.غراء محمد بشير الوتار  8
  ×  ×    معهد اعداد المعلمات )نينوى( طرائق تدريس الرياضيات س مدر  د. رائدة نزار المختار  9
 × × × × × × × كلية التربية/الموصل طرائق تدريس الرياضيات مدرس مساعد  ابراهيم عبد الغني ابراهيم 10
 × × × × × × × كلية التربية/الموصل معادلات تفاضلية  مدرس مساعد غانم محمود طاهر  11
 × × × × × × × كلية التربية/الموصل معادلات تفاضلية  مدرس مساعد م سعدون لمياء حاز  12
  ×      كلية التربية/الموصل طرائق تدريس الرياضيات مدرس مساعد  غزوان راكان قاسم  13
 × × × × × × × المديرية العامة لتربية نينوى  اشراف اختصاص/رياضيات مدرس مساعد فوزي جاسم سعيد  14
 × × × × × × × المديرية العامة لتربية نينوى  اشراف اختصاص/رياضيات مدرس مساعد حمد عبد القادر محمد م 15
      × × معهد اعداد المعلمين )الجانب الايسر( طرائق تدريس الرياضيات مدرس مساعد احمد شهاب عزيز 16

ن )الجانب معهد اعداد المعلمي رياضيات  مدرس مساعد كامل عبد الله احمد  17
 × × × × × × × الأيسر(

 × × × × × × × معهد اعداد المعلمات )نينوى( معادلات تفاضلية  مدرس مساعد ولاء عبد الرزاق  18
 × × × × × × × معهد اعداد المعلمات )نينوى( رياضيات  مدرس مساعد منتهى حسن  19
 × × × × × × × (معهد اعداد المعلمات )نينوى جبر  مدرس مساعد نهى حبيب  20

 
 )*( تعني الرموز طبيعة الاستشارة التي عرضت على الخبير وهي كالآتي : 

 الاغراض السلوكية للخطط التدريسية اليومية .  .1
 الخطط التدريسية على وفق انموذج بوسنر والطريقة الاعتيادية .  .2
ي مللن كتللاب الرياضلليات للصللف تحليللل المحتللوى لكتللب الرياضلليات للمرحلللة المتوسللطة والفصلللين الاول وال للان .3

 الاول معاهد اعداد المعلمين والمعلمات . 
 الاختبار التشخيصي مع الاجوبة النموذجية .  .4
 الاغراض السلوكية للمهارات الرياضية .  .5
 الاختبار القبلي للمهارات الرياضية مع الاجوبة النموذجية .  .6
 ة . الاختبار البعدي للمهارات الرياضية مع الاجوبة النموذجي .7
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 (5الملحق )
 الاغراض السلوكية للفصلين الاول والثاني من كتاب الرياضيات 

 للصف الاول معاهد اعداد المعلمين والمعلمات

 جعل الطالب قادراً على أن : 
 مفهوم العبارة المنطقية .يعرف  .1
 يَعرف أن العبارة إما صائبة أو خاطئة ولا يجوز أن تكون خاطئة وصائبة في آن واحد . .2
 مفهوم النفي . رف يع .3

 يعطي م ال على مفهوم النفي .  .4

 يستعمل مفهوم النفي في تعلم مفاهيم اخرى .  .5
 مفهوم العبارة المركبة . يعرف  .6
 مفهوم أداة الربط )و( .يعرف  .7

 يعطي م ال على مفهوم اداة الربط )و( . .8

 يستعمل مفهوم اداة الربط )و( في تعلم مفاهيم اخرى .  .9
 )أو( . مفهوم أداة الربطيعرف  .10

 يعطي م ال على مفهوم اداة الربط )أو( . .11

 يستعمل مفهوم اداة الربط )أو( في تعلم مفاهيم اخرى . .12
 مفهوم أداة الربط )إذا كان ... فإن( .يعرف  .13
 مفهوم أداة الربط )إذا وفقط إذا( .يعرف  .14
 جدول صدق العبارات لأداة الربط )و( .يذكر  .15
 و( . جدول صدق العبارات لأداة الربط )أيذكر  .16
 جدول صدق العبارات لأداة الربط )إذا كان ... فإن( .يذكر  .17
 جدول صدق العبارات لأداة الربط )إذا وفقط إذا( .يذكر  .18
 يتحقق من تكافؤ عبارتين أو أك ر . .19
 مفهوم العبارة المسورة كلياً .يعرف  .20
 ينفي العبارة المسورة كلياً . .21
 متى تكون العبارة المسورة كلياً صائبة .يذكر  .22
 متى تكون العبارة المسورة كلياً متطابقة .كر يذ .23
 مفهوم العبارة المسورة جزئياً .يعرف  .24
ًً صائبة .يذكر  .25  متى تكون العبارة المسورة جزئياً
 العلاقة بين العبارة المسورة كلياً والعبارة المسورة جزئياً .ذكر ي .26
 معنى الاقتضاء باتجاه واحد .يذكر  .27
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 لتصحيح الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية أنموذج خطة دراسية 
 أنموذج بوسنر السابقة ب

 عة التجريبية()المجمو 
 

 اليوم : الخميس       المادة : الرياضيات 
 24/11/2005التاريخ :       –أ  –الصف والشعبة : الأول 

 دقيقة  40الزمن :    الموضوع : المعادلة الخطية من الدرجة الاولى 
 

 أولا : الأهداف الخاصة 
 يهدف الدرس الى مساعدة الطلاب على : 

 لخطية من الدرجة الأولى . اكتساب مفهوم المعادلة ا .1
تنميللة الاتجللاه والميللول نحللو الرياضلليات فللي الاسللتعداد لتغييللر او تعللديل آرائهللم عنللدما يللدر   .2

 مع المنطق العلمي .  ضالطالب ان آرائه الموجودة لديه خاطئة او ناقصة او أنها تتناق

 اكتساب مهارات معرفية كالتصنيف والتفسير والتنبؤ .  .3
 

 السلوكية ثانيا : الاغراض 
 من المتوقع في نهاية الدرس ان يكون الطالب قادر على ان : 

 المعادلة الخطية من الدرجة الأولى . مفهوم يعرّف  .1
 خطية من الدرجة الأولى . المعادلة مفهوم اليعطي م ال على  .2
 يستعمل مفهوم المعادلة الخطية من الدرجة الأولى في تعلم مفاهيم أخرى .  .3
 

 التعليمية ثالثا : الوسائل 
 الطباشير الأبيض والملون .  –السبورة 

 
 رابعا : سير الدرس 

 ( دقائق 5أ. المقدمة )
يطللرا المللدرس فللي بدايللة الللدرس مقدمللة قصلليرة بللربط الللدرس السللابق بالللدرس الجديللد مللن 

 خلال طرا الأسئلة الآتية : 
 ما الفرق بين العدد النسبي والعدد غير النسبي ؟  .1
 لى عدد نسبي وأخر غير نسبي ؟ من يعطي لنا م ال ع .2
 من يذكر لنا عددين غير نسبيين حاصل ضربهما عدد نسبي ؟  .3
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 أ
 ب

 أ
 ب

1 
2 

 بماذا نستفاد من الأعداد الحقيقية ؟  .4

 ( دقيقة 25ب. عرض الدرس )
 وهي : بعد أخذ اجابات الطلاب حول هذه الأسئلة 

 للاعلداد الصلحيحة  حيل  أ , ب         هو ما امكن وضعه فلي الصلورة :الاعداد النسبية  .1
 صفر .  ≠ب  و

للاعلداد  مكلن وضلعه فلي الصلورة        حيل  أ , ب لا يهلو ملا الاعداد غيرر النسربية :      
 صفر . ≠ب  و الصحيحة 

  مثال على عدد نسبي :. 2

 3    : مثال على عدد غير نسبي    

   2=     2  ×     2  :  . عددين غير نسبيين حاصل ضربهما عدد نسبي3

 .  مجموعة الحلول للمعادلات والمتبايناتنستفاد من الاعداد الحقيقية في ايجاد . 4
ينتقل المدرس الى موضوع المعادلة الخطية من الدرجة الأولى وبما ان هذا الموضلوع قلد 

 درس في المرحلة المتوسطة فيستخدم المدرس : 

 ( Bridging Conceptualأولا : استراتيجية التجسير او التوافق المفاهيمي )
ليكشللف لنللا عللن الأخطللاء التللي يقللع فيهللا الطلللاب فللي فهللم مفهللوم المعادلللة الخطيللة مللن 

 الدرجة الأولى وذل  من خلال طرا الأسئلة الآتية : 
 ؟  1: ما درجة المعادلة س+ص= 1س
 ومع ذكر تعريفها ؟ :  2س
 وبماذا نستعملها ؟ : 3س

الاجابللات لئسلللئلة , يسللجل أحلللد أفلللراد  يلجللأ أفلللراد كللل مجموعلللة مللن الطللللاب الللى وضلللع
 المجموعة المعلومات ذات الصلة بالأسئلة على ورقة خاصة للاجابة . 

تجملللع أوراق الاجابلللة او تؤخلللذ لفظيلللا , وتسلللجل عللللى السلللبورة , نتوقلللع اجابلللات الطللللاب 
 كالآتي : 

معادلللللة خطيللللة مللللن الدرجللللة ال انيللللة وهللللي جملللللة مفتوحللللة تتضللللمن المسللللاواة  1س+ص=
 ل في ايجاد مساحة المربع . وتستعم
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 ( او التبديل المفاهيمي : Exchangeثانيا : يستخدم المدرس استراتيجية التبادل )
ليدخل المدرس في نقاش مع الطللاب بحيل  يصلبح الطللاب ذوي الاجابلات الخاطئلة فلي 

ان علدم حالة عدم اتزان وتهيئهم ذهنيا لقبلول الاجابلة الصلحيحة التلي يتوصللون إليهلا بالنقلاش وبيل
 جدوى الاجابات في تفسير الحقائق والتعميمات والمعلومات وكما يأتي : 

 
 ماذا نعني بدرجة المعادلة ؟ المدرس : 
 درجة المعادلة هي عدد المتغيرات الموجودة في المعادلة . الطالب : 
 بماذا نستفاد من معرفة درجة المعادلة ؟ المدرس : 
لمعرفللة صللحة عللدد قلليم مجموعللة الحللل للمعادلللة فللاذا كانللت نسللتفاد مللن درجللة المعادلللة الطالررب : 

المعادلة من الدرجة الأولى فيوجد لها مجموعة حل واحدة واذا من الدرجة ال انية فيوجد 
 لها مجموعتان للحل . 

({ وهلي 1,  0أي ان مجموعلة الحلل =   ) 1لو كانت قيمة س=صفر فان قيمة ص=المدرس : 
هلي ليسلت معادللة خطيلة ملن الدرجلة  1للة س+ص=مجموعة حل واحلدة أي ان المعاد

نما هي معادلة خطية من الدرجة الأولى .   ال انية وا 
 الآن من يذكر لنا مساحة المربع ؟   
 ص . ×مساحة المربع تساوي طول الضلع في نفسه أي ان مس = سالطالب : 
ه أي ان ولكن ص طول أخر للضللع وان مسلاحة المربلع تسلاوي طلول الضللع فلي نفسلالمدرس : 

 2هلو  وهي معادلة خطية من الدرجة ال انية لأن أس المتغيلر س 2س=س×مس = س
 . 

 ( : Integrationثالثا : يستخدم المدرس استراتيجية التكامل )
 لتقديم الفهم الصحيح للمفهوم الرياضي بشكل كامل وكما يأتي : 

حة تتضمن المساواة وتحتوي تعريف المعادلة الخطية من الدرجة الأولى هي جملة مفتو  المدرس :
للمعادللللة الخطيلللة ملللن والصللليغة العاملللة عللللى متغيلللر واحلللد او أك لللر مرفلللوع لأس واحلللد 

 ≠و أ ا  هلي : أس + ب = ج حيل  أ , ب , ج الدرجة الاوللى ذات متغيلر واحلد 
وهللللي معادلللللة خطيللللة مللللن الدرجللللة الأولللللى  1ومللللن أم لتهللللا المعادلللللة س+ص=صللللفر 

والصليغة العامللة لهللا أس + تغيللرين مرفلوعين لأس واحللد بمتغيلرين لأنهللا تحتلوي علللى م
. اذ نعني بدرجة المعادلة هلي أعللى  صفر ≠ا و أ  ب ص = ج حي  أ , ب, ج 

أس للمتغيرات الموجودة في المعادللة ونسلتفاد ملن معرفلة درجلة المعادللة لمعرفلة صلحة 
فيوجلللد لهلللا  عللدد قللليم مجموعللة الحلللل للمعادللللة فللاذا كانلللت المعادلللة ملللن الدرجلللة الأولللى

مجموعللة حللل واحللدة واذا مللن الدرجللة ال انيللة فيوجللد لهللا مجموعتللان للحللل . وتسللتعمل 
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المعادلة الخطية من الدرجة الأولى في ايجاد مساحة ومحيط بعلض الأشلكال الهندسلية 
فم لا نستعمل المعادلة الخطية من الدرجة الأولى بمتغيرين في ايجاد محيط المستطيل 

 . )س+ص( 2العرض( أي ان محيط المستطيل = )الطول + 2اذ يساوي 

 ( : Differentiationرابعا : يستخدم المدرس استراتيجية التفاضل او التمييز )
 لطرا المزيد من الام لة  

 لدي  الأم لة الآتية أي منها تعتبر معادلة خطية من الدرجة الأولى :  المدرس :
 س + ع 3أ. 
  3  > 1 –ص 2ب. 

 = .  1ج. ص + 
 س + ص د. 
 

 ( دقائق 5خامسا : التقويم )
 لغرض التأكد من تحقيق الأغراض السلوكية يقوم المدرس بطرا الأسئلة الآتية : 

 من يعرف لنا المعادلة الخطية من الدرجة الأولى ؟  .1
 من يعطي لنا م ال على معادلة خطية من الدرجة الأولى ؟  .2
  بماذا نستعمل المعادلة الخطية من الدرجة الأولى ؟ .3
 

 ( دقائق 5سادسا : الواجب البيتي )
 .  36( ص2-2حل السؤال ال اني وال ال  والرابع من تمارين )

 .  2000المصادر : كتاب الرياضيات للصف الأول معاهد إعداد المعلمين والمعلمات 
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 (7الملحق )
 لتصحيح الفهم الخاطئ للمفاهيم الرياضية السابقة أنموذج خطة دراسية 

 الاعتياديةوفق الطريقة 

 )المجموعة الضابطة(
 

 اليوم : الخميس       المادة : الرياضيات 
 24/11/2005التاريخ :      –ب  –الصف والشعبة : الأول 

 دقيقة  40الزمن :    الموضوع : المعادلة الخطية من الدرجة الاولى 
 

 أولا : الأهداف الخاصة : نفس الخطة السابقة . 
 ية : نفس الخطة السابقة ثانيا : الأغراض السلوك

 ثالثا : الوسائل التعليمية 
 الطباشير الأبيض والملون  –السبورة 

 

 رابعا : سير الدرس 
 ( دقائق 5أ. المقدمة )

يطللرا المللدرس فللي بدايللة الللدرس مقدمللة قصلليرة بللربط الللدرس السللابق بالللدرس الجديللد مللن 
 خلال طرا الأسئلة الآتية : 

 العدد غير النسبي . ما الفرق بين العدد النسبي و  .1
 من يعطي لنا م ال على عدد نسبي وأخر غير نسبي .  .2
 غير نسبيين حاصل ضربهما عدد نسبي ؟  ينمن يذكر لنا عدد .3
 بماذا نستفاد من الأعداد الحقيقية ؟  .4
 

 ( دقيقة 25ب. عرض الدرس )
 وهي : بعد أخذ اجابات الطلاب حول هذه الأسئلة 

 للاعلداد الصلحيحة  امكن وضعه فلي الصلورة        حيل  أ , ب هو ما  . الاعداد النسبية :1
 صفر .  ≠ب  و

للاعلداد  هلو ملا لا يمكلن وضلعه فلي الصلورة        حيل  أ , ب الاعداد غيرر النسربية :      
 صفر . ≠ب  و الصحيحة 
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1 
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  مثال على عدد نسبي :. 2

 3:     مثال على عدد غير نسبي    

   2=     2×       2  :  اصل ضربهما عدد نسبي. عددين غير نسبيين ح3

 . نستفاد من الاعداد الحقيقية في ايجاد مجموعة الحلول للمعادلات والمتباينات. 4

ينتقل المدرس الى موضوع المعادلة الخطية ملن الدرجلة الاوللى بكتابلة اسلم المفهلوم عللى 
  م بعد ذل  يطرا المدرس الاسئلة الاتية : السبورة 

 لنا المعادلة الخطية من الدرجة الاولى ؟  من يعرف
المعادلة الخطية من الدرجة الاولى : هي جمللة مفتوحلة تتضلمن المسلاواة وتحتلوي  ( :1الطالب )

 على متغير واحد مرفوع لاس واحد . 
خطلللأ , المعادللللة الخطيلللة ملللن الدرجلللة الاوللللى : هلللي جمللللة مفتوحلللة تتضلللمن المسلللاواة  المررردرس :

الآن , مللن يكتللب لنللا علللى واحللد او اك للر مرفللوع لاس واحللد . وتحتللوي علللى متغيللر 
 السبورة الصيغة العامة للمعادلة الخطية من الدرجة الاولى ذات متغير واحد ؟ 

 . صفر  ≠ا و أ  س + ب = ج حي  أ , ب , ج  أ ( :2الطالب )
الدرجلة  صحيح , جيد . الآن من يكتلب لنلا عللى السلبورة م لال عللى معادللة خطيلة ملن المدرس :

 الاولى ذات متغير واحد ؟ 
 = صفر .  1س +  ( :3الطالب )
ذات متغير واحد مرفوع لاس واحد , صحيح , جيد . اذ انها معادلة من الدرجة الاولى  المدرس :

 ؟  1الآن , ما درجة المعادلة س + ص = 
 . من الدرجة ال انية  1المعادلة س + ص =  ( :4الطالب )
ذات متغيلرين مرفلوعين لاس  معادللة خطيلة ملن الدرجلة الاوللى 1ص = س + خطأ ,  المدرس :

 ≠ا و أ  واحلد والصلليغة العاملة لهللا تسلاوي أ س + ب ص = ج حيلل  أ , ب , ج 
اذ نعنلللي بدرجلللة المعادللللة : هلللي اعللللى اس للمتغيلللرات الموجلللودة فلللي المعادللللة .  صلللفر

ا كانللت مللن الدرجللة فللاذونسللتفاد منهللا لمعرفللة صللحة عللدد قلليم مجموعللة الحللل للمعادلللة 
الاولى يوجد لها مجموعة حل واحدة واذا من الدرجة ال انية يوجد لهلا مجموعتلان للحلل 

 بماذا نستفاد من دراسة المعادلة الخطية من الدرجة الاولى ؟ . الآن , 
 نستفاد من دراستها لايجاد مساحة ومحيط بعض الاشكال الهندسية .  ( :5الطالب )
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. اذ ان معظللم المشللكلات الرياضللية التللي تواجهنللا نحتللاج الللى صللياغة صللحيح , جيللد  المرردرس :
الآن , من يعطي لنا استعمال المعادلة الخطية من الدرجة الاولى ذات . معادلة لحلها 
 متغيرين ؟ 

 تستعمل في ايجاد مساحة المربع .  ( :6الطالب )
. 2احة المربلع = سلان مسلاحة المربلع هلي طلول الضللع فلي نفسله اي ان مسلخطلأ ,  المدرس :

اذ تسلللللتعمل المعادللللللة الخطيلللللة ملللللن الدرجلللللة الاوللللللى ذات متغيلللللرين فلللللي ايجلللللاد محللللليط 
)س+ص( 2)الطلول + العلرض( اي ان محليط المسلتطيل =  2المستطيل . اذ يساوي 

 وهي تحتوي على متغيرين هما س و ص . 
 

 نفس الخطة السابقة ( دقائق : 5خامسا : التقويم )
 نفس الخطة السابقة ( دقائق : 5ي )سادسا : الواجب البيت

 نفس الخطة السابقة . المصادر : 
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 (8الملحق )
 المفاهيم الرياضية الموجودة في كتب الرياضيات 

 للمرحلة المتوسطة 

 المفهوم ت المفهوم ت
 المعادلات الخطية الانية  30 المجموعة الخالية  1
 المساواة *  31 المجموعة غير المنتهية  2
 القيمة المطلقة للعدد الحقيقي  32 موعة المنتهية المج 3
 المتباينة  33 المجموعة الشاملة  4
 الانعكاس  34 المجموعة المتممة  5
 الانسحاب  35 مجموعة الفرق 6
 الدوران  36 المجموعة الجزئية  7
 التناظر  37 العلاقة  8
 التكبير 38 التطبيق  9
  المسافة بين نقطتين 39 الاس 10
 مقياس الرسم  40 اكبر من *  11
 المدرج التكراري 41 اقل من *  12
 المظلع التكراري  42 العامل المشتر  الاعلى للحدود  13
 النسبة  43 العامل المشتر  الاصغر للحدود  14
 المجموعات المتناسبة  44 الفرق بين مربعين  15
 ن المستقيمان المتوازيا 45 الفرق بين مكعبين  16
 متوازي الاضلاع  46 مجموع مكعبين  17
 المربع  47 مربع حدانية   18
 المستطيل  48 المربع الكامل  19
 المكعب  49 العبارة  20
 شبه المكعب  50 النفي  21
 المعين  51 اداة الربط )او( 22
 الدائرة  52 اداة الربط )و( 23
 سطوانة الدائرية الا 53 المعادلة الخطية من الدرجة الاولى 24
 الم ل  54 الاعداد الحقيقية  25
 المخروط الدائري القائم  55 خط الاعداد الحقيقية  26
 المتوسط الحسابي 56 الجذر التربيعي للعدد الحقيقي  27
 الوسيط   57 الجذر التكعيبي للعدد الحقيقي  28
   المعادلة الخطية من الدرجة ال انية  29

 هوم لم يرد ضمن كتب المرحلة المتوسطة . * تعني ان المف
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 (9الملحق )

المفاهيم الرياضية السابقة الموجودة في الفصلين الاول )مبادئ المنطق( والثاني )المعادلات 
 والمتراجحات( من كتاب الرياضيات للصف الاول معاهد اعداد المعلمين والمعلمات

 
 المفهوم ت
 العبارة  1
 النفي  2
 ط )أو( اداة الرب 3
 اداة الربط )و(  4
 المعادلة الخطية من الدرجة الاولى 5
 المعادلة الخطية من الدرجة ال انية  6
 الاعداد الحقيقية  7
 خط الاعداد الحقيقية  8
 الجذر التربيعي للعدد الحقيقي  9
 للعدد الحقيقيالتكعيبي الجذر  10
 المعادلات الخطية الانية  11
 لقة للعدد الحقيقي القيمة المط 12
 المتباينة  13
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 (10الملحق )

توزيع المفاهيم الرياضية على الفصلين الاول والثاني من كتاب الرياضيات للصف الاول معاهد 
 اعداد المعلمين والمعلمات

 
 الفصل الاول )مبادئ المنطق(

 

 المفهوم ت
 النفي  1
 اداة الربط )أو( 2
 اداة الربط )و( 3
 د الحقيقية الاعدا 4

 
 

 الفصل الثاني )المعادلات والمتراجحات(
 

 المفهوم ت
 المعادلة الخطية من الدرجة الاولى 1
 المعادلة الخطية من الدرجة ال انية  2
 المعادلات الخطية الانية  3
 المتباينة  4
 القيمة المطلقة للعدد الحقيقي  5
 خط الاعداد الحقيقية  6
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 (11الملحق )
 بار التشخيصي بصيغته النهائية مع تعليماتهالاخت

 تعليمات الاختبار التشخيصي

 
 عزيزي الطالب : .............

لإغللراض البحللل  العلمللي فقلللط تضلللع الباح للة هلللذا الاختبللار بلللين أيلللديكم وتتمنللى تعلللاونكم فلللي  -
 الإجابة عنه بدقة وصراحة .

لخلاط  للمفلاهيم الرياضللية الاختبلار لليس للنجلاا أو الرسللوب بلل يهلدف إللى تشللخيص الفهلم ا -
 السابقة لمعالجتها .

 اكتب اسم  كاملا والصف والشعبة على ورقة الإجابة . -
 فقرات . 10هذا الاختبار الذي بين يدي  يضم  لا ة أسئلة وكل سؤال يتكون من  -
السؤال الأول وال لاني ملن الاختبلار هلي ملن نلوع )اختبلارات مقاليلة قصليرة( فأمامل  قائملة ملن  -

الرياضية في ورقة الأسلئلة والتلي سلبق ان درسلتها فلي المرحللة المتوسلطة والمطللوب  المفاهيم
منلللل  فللللي السللللؤال الأول ان تعللللرف المفهللللوم الرياضللللي بعبللللارة واضللللحة , أمللللا السللللؤال ال للللاني 
فالمطلوب من  ان تعطي ما يم ل المفهوم من م ال , رمز , رسم , صليغة عاملة . والإجابلة 

معلومات  السابقة عنها في المكان المخصلص لججابلة ومقابلل  على هذين السؤالين في ضوء
 كل مفهوم .

 أمللللا السلللللؤال ال الللللل  فهلللللو مللللن نلللللوع )اختبلللللارات الصلللللح والخطللللأ( والمطللللللوب منللللل  ان تضلللللع  -
 علامللللة )     ( أملللللام العبلللللارة التللللي تم لللللل الاسلللللتعمال الصللللحيح للمفهلللللوم الرياضلللللي وعلاملللللة 

لخاط  للمفهوم الرياضي في ضلوء معلوماتل  السلابقة أمام العبارة التي تم ل الاستعمال ا)×( 
 عن تل  المفاهيم الرياضية .
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 (12الملحق )
 فقرات الاختبار التشخيصي

 
 الاسم: ............................
 الصف: ...........................
 الشعبة: ...........................

 
، المطلوب منك إعطاء تعريف مناسب لكرل مفهروم  : أمامك قائمة من المفاهيم الرياضية 1س

 رياضي وبعبارة واضحة .
 : اعط ما يمثل المفهوم من مثال ، او رسم ، رمز ، صيغة عامة . 2س
 

 المثال التعريف المفاهيم
   النفي

   اداة الربط )أو(
   اداة الربط )و(

   الأعداد الحقيقية 
   المعادلة الخطية من الدرجة الأولى 

   الخطية من الدرجة ال انية المعادلة 
   المعادلات الخطية الآنية

   المتباينة
   القيمة المطلقة للعدد الحقيقي

   خط الأعداد الحقيقية
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أملللام العبللللارة الخاطئللللة , مللللن )×( ضلللع علامللللة )     ( أمللللام العبلللارة الصللللحيحة وعلامللللة  : 3س
 استعمالات المفاهيم الرياضية الآتية : 

 
  استعمالاتها المفاهيم

  إيجاد المضاعف المشتر  الأصغر . النفي
اتحللاد مجموعللات الحلللول للجملللة المفتوحللة  كايجللادإيجللاد اتحللاد المجموعللات  اداة الربط )أو(

 المركبة. 
 

إيجللللاد تقللللاطع المجموعللللات كايجللللاد تقللللاطع مجموعللللات الحلللللول للجملللللة  اداة الربط )و(
 المفتوحة المركبة . 

 

  إيجاد مجموعة الحلول للمعادلات والمتباينات .  د الحقيقيةالأعدا
إيجللللللاد مسللللللاحة ومحلللللليط بعللللللض الاشللللللكال الهندسللللللية كايجللللللاد محلللللليط  المعادلة الخطية من الدرجة الأولى

 المستطيل .
 

  إيجاد مساحة ومحيط بعض الاشكال الهندسية كايجاد محيط المعين . المعادلة الخطية من الدرجة ال انية
  إيجاد توازي المستقيمات بيانياً . دلات الخطية الآنيةالمعا

  إيجاد العامل المشتر  الأعلى . المتباينة
  إيجاد بعد نقطة ما من محور الإحدا يات عن نقطة الأصل القيمة المطلقة للعدد الحقيقي

  إيجاد تناظر الأشكال الهندسية . خط الأعداد الحقيقة
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 (13الملحق )
 آراء المحكمين بشأن الأغراض السلوكية للمهارات الرياضية استبيان

 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة الموصل / كلية التربية
 قسم العلوم التربوية والنفسية
 الدراسات العليا / الماجستير

 
 المحترم…………. الأستاذ الفاضل  
 تحية طيبة وبعد :

)أثرررر تصرررحيم الفهرررم الخررراط  للمفررراهيم علللرف عللللى تقلللوم الباح لللة بدراسلللة هلللدفها فلللي الت
في تنمية بعض المهارات الرياضرية لردى باستخدام انموذج بوسنر والطريقة الاعتيادية السابقة 

. جللزءاً مللن متطلبللات نيللل درجللة الماجسللتير فللي طرائللق تللدريس  طررلاب معهررد إعررداد المعلمررين(
 الرياضيات .

بتحليلللل الفصللللين الأول )مبلللاد  المنطلللق( ولتحقيلللق أهلللداف هلللذه الدراسلللة قاملللت الباح لللة 
وال لللاني )المعلللادلات والمتراجحلللات( ملللن كتلللاب الرياضللليات للصلللف الأول معاهلللد إعلللداد المعلملللين 

(غرضا سلوكيا 11( غرضا سلوكيا للمهارات الرياضية منها )14والمعلمات وقد صاغت الباح ة )
 ت . ( أغراض سلوكية لمهارات حل المشكلا3للمهارات التطبيقية و)

ونظللرا لمللا تجللده الباح للة عنللدكم مللن خبللرة وقللدرة علميللة ومللا تتمتعللون بلله مللن روا تعاونيللة 
بللللداء ملاحظلللاتكم حللللول صلللللاحيتها  ترجلللو الباح للللة مللللنكم النظلللر إلللللى هللللذه الأغلللراض السلللللوكية وا 
 وشلللللللللللللللللللموليتها وتحقيقهلللللللللللللللللللا للمهلللللللللللللللللللارة التلللللللللللللللللللي علللللللللللللللللللدت لقياسلللللللللللللللللللها علملللللللللللللللللللا أن المهلللللللللللللللللللارات 

يجلللللللاد الجلللللللذور والقيلللللللاس .   التطبيقيلللللللة تعنلللللللي : إجلللللللراء الحسلللللللابات  وحلللللللل المعلللللللادلات والرسلللللللم وا 
 ( .97ص  1989)المغيرة , 

 أمللللللا مهللللللارات حللللللل المشلللللللكلات تعنللللللي : عمليللللللة تطبيلللللللق المعلومللللللات المكتسللللللبة سلللللللابقا 
 فللللللللي مواقللللللللف جديللللللللدة وغيللللللللر مألوفللللللللة م للللللللل تحليللللللللل المواقللللللللف وتحويللللللللل وتوضلللللللليح النللللللللوات  . 

 ( .35, ص 1989)المغيرة , 
 ديرولكم فائق الشكر والتق

 المشرف
 د. احمد جوهر محمد أمين

 طالبة الماجستير
 هناء حازم جارا لله ألجوادي



 

 121 

 الملاحــــــــق

 

 قابلة للتعديل غير صالحة صالحة الأغراض السلوكية للمهارات التطبيقية ت
    جعل الطالب قادر على أن :  1

 ينفي العبارة 
    يطبق قواعد المنطق لأداة الربط ) أو(   2
    يطبق قواعد المنطق لأداة الربط )و( . 3
    يميز بين الأعداد النسبية وغير النسبية 4
يسلللللتخدم طريقلللللة التعلللللويض لإيجلللللاد مجموعلللللة  5

الحللللول  لمجموعلللة ملللن معلللادلات خطيلللة ملللن 
 الدرجة الأولى .

   

يسلللللللتخدم خلللللللواص القيملللللللة المطلقلللللللة لإيجلللللللاد  6
مجموعللة الحللللول لنظلللام مؤللللف ملللن معلللادلتين 

 رابطة )أو(  

   

يسللللللتخدم طريقللللللة الحلللللللذف لإيجللللللاد مجموعلللللللة  7
 الحلول للمعادلات الخطية الآنية .

   

يسلللتخدم طريقلللة التحليلللل إللللى العواملللل لإيجلللاد  8
مجموعللللللة الحلللللللول لمجموعللللللة مللللللن معللللللادلات 

 خطية من الدرجة ال انية  .

   

يستخدم طريقة إكملال المربلع لإيجلاد مجموعلة  9
الحلللللول لمجموعللللة مللللن معللللادلات خطيللللة مللللن 

 الدرجة ال انية  .

   

يجللللللللللد مجموعللللللللللة الحلللللللللللول لمجموعللللللللللة مللللللللللن  10
 واحد.المتراجحات ذات متغير 

   

يم لللللللللل مجموعلللللللللة الحللللللللللول لمجموعلللللللللة ملللللللللن  11
المتراجحللللللات ذات متغيللللللر واحللللللد علللللللى خللللللط 

 الأعداد الحقيقية.

   

 
 قابلة للتعديل غير صالحة صالحة الأغراض السلوكية لمهارات حل المشكلات ت

1 
    جعل الطالب قادر على ان :

يحلللول مسلللائل لفظيلللة ذات مشلللكلات حسلللابية 
 من الدرجة الأولى.إلى حل معادلات خطية 

يحلللول مسلللائل لفظيلللة ذات مشلللكلات حسلللابية  2
 إلى حل معادلات خطية من الدرجة ال انية.

   

يحلللول مسلللائل لفظيلللة ذات مشلللكلات حسلللابية  3
 إلى حل معادلات خطية آنية.
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 (14الملحق )
 الاختبار القبلي بصيغته الاولية 

 تعليمات الاختبار القبلي

 
 ........ عزيزي الطالب

 
لأغلللراض البحللل  العلملللي فقلللط تضلللع الباح لللة هلللذا الاختبلللار بلللين أيلللديكم وتتمنلللى تعلللاونكم فلللي  -

 الإجابة عنه بدقة وصراحة .
الاختبللار للليس للنجللاا أو الرسللوب بللل يهللدف إللللى قيللاس مللدى دقللة الطالللب فللي حللل الأسلللئلة  -

 الرياضية .

 ة لجختبار .اكتب اسم  كاملا والصف والشعبة على ورقة الإجابة المرفق -
 إقراء كل سؤال بدقة وعناية ,  م نفذ المطلوب من  على ورقة الإجابة المرافقة . -
اذا كللان المطلللوب منلل  تحديللد الإجابللة الصللحيحة مللن بللين عللدة إجابللات ضللع علامللة )      (  -

 في ورقة الإجابة على الاختيار الذي تعتقده صحيحاً .
 لئسئلة التي هي ليست من نوع الاختيار من متعدد .هنا  مساحة كافية في ورقة الإجابة  -
 الإجابة على جميع فقرات الاختبار دون تر  سؤال بدون جواب . -
 ( دقيقة . 90الوقت المخصص للاجابة ) -
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 الملاحــــــــق

 (14ملحق )تابع لل
 بصيغته الاولية  فقرات الاختبار القبلي

 
تصبم صائبة نتبع عبارة خاطئة لكي  0 ≠( 30 -()س       -()س 1 -: ق= )س  1س

 ما يلي :
 0=  (30 -()س         -()س 1 -)س ق =  〜  .أ

 0=  (30()س +        ()س + 1)س + ق =   〜ب. 

 0 ≠ (30 -س  -()       -س  -()1 -س  -)ق( =  〜)〜ج. 
 0 ≠( 30()س +       ()س + 1)س + ق( =  〜)〜 د.
 

 مركبة صائبة :  : لربط العبارتين التاليتين بحيث نحصل على عبارة 2س
 )طول محيط الدائرة =      طول نصف قطرها( نضع: ---( 3يقبل القسمة على  15)العدد 
 ⊃د.    ∋ج.    ∨ب.    ∧ أ.

 
 : لربط العبارتين التاليتين بحيث نحصل على عبارة مركبة خاطئة :  3س

 ضع:)حجم المكعب = حاصل جمع أبعاده ال لا ة( ن --- [(9س +6+  2= س 2(3)س + ] 
 ⊅د.   ∌ج.    ∨ب.    ∧أ. 

 
  { 9-،  1،            ،         ،              3  : إذا كانت س =  4س

 مجموعة الأعداد غير النسبية في س هي :
 

 {        3أ.    
 {9 -ب.  

 { 1ج.         ,      
 

 {          3د.            ,         

5 
 
3 5 

 
3 

5 
 
3 

5 
 
3 

5 
 
3 

3 
 2 

5 
 8 

127 3 
  2  

5 
 8 

5 
 
3 

16 

127 

16 127 
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 الملاحــــــــق

 { تساوي : 2،3،5،4} ∋حيث س ، ص  7لمعادلة ص + س = : مجموعة حلول ا 5س
 ({4-,  3( , )6-,  1( , )5-,  2 )   .أ

 ({2,  5( , )6,  0( , )4,  3ب.  )

 ({7,  0( , )6,  1( , )2,  5( , )4,  3ج.  )
 ({5,  2( , )2,  5( , )3,  4( , )4,  3د.  )   

 
 ح تساوي : ∋حيث س  2-=   5 –: مجموعة الحل للمعادلة   س  6س

 {7-د.     Øج.    {7ب.     {3أ.     

 : للمعادلتين : مجموعة الحلول  7س
 3س +  ص =   
 ا تساوي : ∋حي  س , ص  14ص = 2 –س 3

 ({ على التوالي .1-,  4أ.  )
 ({ على التوالي .4,  1ب.  )

 ({ على التوالي .4,  0ج.  )
 ({ على التوالي .0,  4-د.  )

 
ح بطريقة التحليل إلى    ∋حيث س  0=  6س + 5 – 2للمعادلة س : مجموعة الحلول 8س

 العوامل تساوي :
 { .3,  2أ.  
 { .13,  4ب.  

 { .6ج.        , 
 { . 3د.        , 

 ح تساوي : ∋حيث س  0=  5 –س 4+  2س3: مجموعة الحلول للمعادلة  9س
 {1,  0أ.    
 {16,  7 -ب.       

 

 ,                {  ج.                   

 
 د.                  ,                  {      

3 
 2 

-4 + 
 6  

76 -4 -  
 6  

76 

3 + 
 6  

78 -3  + 
 6  

78 

2 
 3 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي : ∋ حيث س 3 >س( 3 – 4)3 –س 6: مجموعة الحلول للمتباينة  10س

{2ح:س<∋أ.}س:س

{2≥ح:س∋ب.}س:س

{1≤ح:س∋ج.}س:س

 {1ح:س>∋د.}س:س
 
 ح تساوي : ∋حيث س  1-≤            5-تباينة       : إن مجموعة حلول الم 11س

≥ح:س∋}س:س        
_

 {فتمثيلهاعلىخطالأعداديكونبالشكل:24

 

 أ.          
           
 ب.          
          
 ج.         

 
 د.         







 فما العددان؟ 4: عددان زوجيان متتاليان رُبع الأول مضافا إلى خُمس الثاني يساوي  12س
 
: قطعتررا أرض كررل منهمررا علررى شرركل مربررع طررول ضررلع احرردهما يزيررد علررى طررول ضررلع  13س

 . جد محيط كل منهما ؟ 2( م976، ومجموع مساحتيهما يساوي )م 4الآخر بمقدار 
 
: عدد يتكون رمزه من رقمين وفير  رقرم الآحراد يزيرد عرن رقرم العشررات بواحرد فر ذا كران  14س

 العدد يساوي أربعة أمثال مجموع رقمي  فما هو العدد ؟
 

 س
 3  

 س
 2  

-24 -23 -22 -26 -25 

-24 -23 -22 -26 -25 

-24 -23 -22 -26 -25 

-24 -23 -22 -26 -25 
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 الملاحــــــــق

 
 (14ملحق )تابع لل

 ورقة الإجابة على الاختبار القبلي

 ....................الاسم: ........
 الصف: ...........................
 الشعبة: ...........................

 

 د ج ب أ الفقرة
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
 
 :  12س
 
 
 :  13س
 
 
 :  14س
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 الملاحــــــــق

 (15الملحق )
 ييزية للفقرات الموضوعية والمقالية لاختبار معامل القوة التم

 المهارات الرياضية القبلي
 

مجموع درجات المجموعة  ت
 العليا 

مجموع درجات المجموعة 
 القوة التمييزية للفقرة  الدنيا

1 25 16 0.33 
2 24 8 0.59 
3 24 7 0.63 
4 11 4 0.26 
5 14 4 0.37 
6 23 10 0.48 
7 22 5 0.63 
8 14 2 0.44 
9 12 2 0.37 
10 19 6 0.48 
11 14 2 0.44 
12 85 21 0.30 
13 80 26 0.25 
14 118 52 0.31 
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 الملاحــــــــق

 (16الملحق )
 الاختبار القبلي بصيغته النهائية 

 تعليمات الاختبار القبلي

 
 ........ عزيزي الطالب

 
علللاونكم فلللي لأغلللراض البحللل  العلملللي فقلللط تضلللع الباح لللة هلللذا الاختبلللار بلللين أيلللديكم وتتمنلللى ت -

 الإجابة عنه بدقة وصراحة .
الاختبللار للليس للنجللاا أو الرسللوب بللل يهللدف إللللى قيللاس مللدى دقللة الطالللب فللي حللل الأسلللئلة  -

 الرياضية .

 اكتب اسم  كاملا والصف والشعبة على ورقة الإجابة المرفقة لجختبار . -
 بة المرافقة .إقراء كل سؤال بدقة وعناية ,  م نفذ المطلوب من  على ورقة الإجا -
اذا كللان المطلللوب منلل  تحديللد الإجابللة الصللحيحة مللن بللين عللدة إجابللات ضللع علامللة )      (  -

 في ورقة الإجابة على الاختيار الذي تعتقده صحيحاً .
 هنا  مساحة كافية في ورقة الإجابة لئسئلة التي هي ليست من نوع الاختيار من متعدد . -
 بار دون تر  سؤال بدون جواب .الإجابة على جميع فقرات الاخت -
 ( دقيقة . 90الوقت المخصص للاجابة ) -
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 الملاحــــــــق

 (16)للملحق تابع 
 فقرات الاختبار القبلي بصيغته النهائية 

عبارة خاطئة لكي تصبم صائبة نتبع  0 ≠( 30 -()س       -()س 1 -: ق= )س  1س
 ما يلي :

 0=  (30 -()س         -()س 1 -)س ق =  〜 أ.

 0=  (30()س +        ()س + 1)س +  ق =  〜ب. 

 0 ≠ (30 -س  -()       -س  -()1 -س  -)ق( =  〜)〜ج. 
 0 ≠( 30()س +       ()س + 1)س + ق( =  〜)〜 د.
 

 : لربط العبارتين التاليتين بحيث نحصل على عبارة مركبة صائبة :  2س
 ل نصف قطرها( نضع:)طول محيط الدائرة =      طو  ---( 3يقبل القسمة على  15)العدد 
 ⊃د.    ∋ج.    ∨ب.    ∧ أ.

 
 : لربط العبارتين التاليتين بحيث نحصل على عبارة مركبة خاطئة :  3س

 )حجم المكعب = حاصل جمع أبعاده ال لا ة( نضع: --- [(9س +6+  2= س 2(3)س + ] 
 ⊅د.   ∌ج.    ∨ب.    ∧أ. 

 
  { 9-،  1،         ،       ،                   3  : إذا كانت س =  4س

 مجموعة الأعداد غير النسبية في س هي :
 

 {        3أ.    
 {9 -ب.  

 { 1ج.         ,      
 

 {          3د.            ,         

5 
 
3 

3 
 2 

5 
 8 

127 3 
  2  

5 
 8 

16 

127 

16 127 

5 
 
3 5 

 
3 

5 
 
3 

5 
 
3 

5 
 
3 
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 الملاحــــــــق

 { تساوي : 2،3،5،4} ∋حيث س ، ص  7: مجموعة حلول المعادلة ص + س =  5س
 ({4-,  3)( , 6-,  1( , )5-,  2 ) أ. 

 ({2,  5( , )6,  0( , )4,  3ب.  )

 ({7,  0( , )6,  1( , )2,  5( , )4,  3ج.  )
 ({5,  2( , )2,  5( , )3,  4( , )4,  3د.  )   

 
 ح تساوي : ∋حيث س  2-=   5 –: مجموعة الحل للمعادلة   س  6س

 {7-د.     Øج.    {7ب.     {3أ.     

 : ن للمعادلتي: مجموعة الحلول  7س
 1ص = 4س +         
 ا تساوي : ∋حي  س , ص   2ص = 8 +س  
 

 ({ على التوالي .1-,  4أ.  )
 ({ على التوالي .4,  1ب.  )

 ({ على التوالي .     , 0ج.  )

 ({ على التوالي .0,       -د.  )
 
ح بطريقة التحليل  ∋حيث س  0=  18 -س 7 – 2: مجموعة الحلول للمعادلة س 8س

 لعوامل تساوي :إلى ا
 { .3,  2أ.  
 { .2-,  9ب.  

 { .6ج.        , 
 { . 3-د.        , 

3 
 2 2 
 3 

1 
 3 

1 
 4 

1 
 4 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي : ∋حيث س  0=  5 –س 4+  2س3: مجموعة الحلول للمعادلة  9س
 {1,  0أ.    
 {16,  7 -ب.       

 

 ج.                  ,                {   

 
 {             د.                  ,           

 ح تساوي : ∋ حيث س 31 >س( 2 + 4)4 +س 7: مجموعة الحلول للمتباينة  10س

{2ح:س<∋أ.}س:س

{2≥ح:س∋ب.}س:س

{1≤ح:س∋ج.}س:س

 {1ح:س>∋د.}س:س
 
 ح تساوي : ∋حيث س  1-≤            6-: إن مجموعة حلول المتباينة        11س

 { فتم يلها على خط الأعداد يكون بالشكل :60_ ≥ا : س  ∋ س : س         
 

 أ.          
           
 ب.          
          
 ج.         

 
 د.         







-4 + 
 6  

76 -4 -  
 6  

76 

3 + 
 6  

78 -3  + 
 6  

78 

 س
 4  

 س
 3  

-60 -59 -58 -62 -61 

-59 -58 -61 

-59 -58 -61 

-59 -58 -61 

-62 

-62 

-62 

-60 

-60 

-60 
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 الملاحــــــــق

 فما العددان؟ 8الثاني يساوي رُبع الأول مضافا إلى نصف : عددان زوجيان متتاليان  12س
 
: قطعتررا أرض كررل منهمررا علررى شرركل مربررع طررول ضررلع احرردهما يزيررد علررى طررول ضررلع  13س

 . جد محيط كل منهما ؟ 2( م40م ، ومجموع مساحتيهما يساوي )4الآخر بمقدار 
 
عن ثلاثرة امثرال قيراس الاخررى ،  36زاويتان متكاملتان فاذا كان قياس احداهما يقل :  14س

 جد قياس كل من الزاويتين ؟ 
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 الملاحــــــــق

 (16)للملحق تابع 
 القبلي ورقة الإجابة على الاختبار 

 

 الاسم: ............................
 الصف: ...........................

 ............ الشعبة: ...............

 

 د ج ب أ الفقرة
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
 
 :   12س
 
 
 :  13س
 
 
 :  14س
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 الملاحــــــــق

 (17الملحق )
 الاختبار البعدي بصيغته الاولية 

 تعليمات الاختبار البعدي

 
 ........ عزيزي الطالب

 
علمللي فقلللط تضلللع الباح للة هلللذا الاختبللار بلللين أيلللديكم وتتمنللى تعلللاونكم فلللي لأغللراض البحللل  ال -

 الإجابة عنه بدقة وصراحة .
الاختبلللار لللليس للنجلللاا أو الرسلللوب بلللل يهلللدف إللللى قيلللاس ملللدى دقلللة الطاللللب فلللي حلللل الأسلللئلة  -

 الرياضية .

 اكتب اسم  كاملا والصف والشعبة على ورقة الإجابة المرفقة لجختبار . -
 بدقة وعناية ,  م نفذ المطلوب من  على ورقة الإجابة المرافقة .إقراء كل سؤال  -
اذا كان المطلوب من  تحديلد الإجابلة الصلحيحة ملن بلين علدة إجابلات ضلع علاملة )      (  -

 في ورقة الإجابة على الاختيار الذي تعتقده صحيحاً .
 يار من متعدد .هنا  مساحة كافية في ورقة الإجابة لئسئلة التي هي ليست من نوع الاخت -
 الإجابة على جميع فقرات الاختبار دون تر  سؤال بدون جواب . -
 ( دقيقة . 80الوقت المخصص للاجابة ) -
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 الملاحــــــــق

 (17لملحق )تابع ل
 بصيغته الاولية فقرات الاختبار البعدي 

 
 تصبم كما يأتي:لنفيها عبارة خاطئة  12 – 2س3( = 4 - 2)س3-ح :   ∋س  ∀:  1س
 12+  2س3( = 4 - 2)س3-ا :  ∋س  ∀ .أ 

 12 – 2س3 ≠( 4 - 2)س3-ا :  ∋س   .ب 

   7 – 2س3- ≠( 4 - 2)س3-ا :  ∋س   .ج 

 4+  2س3-( = 4 - 2)س3-ا :  ∋س  ∀ .د 

 

 ]ب         )ب .... ج([ خاطئة دائماً نضع : ∽: لكي تصبم العبارة  2س
 د.   ج.  ⋀ب.  ∨أ. 

 

 ج( : )ب        ∽: أي من العبارات الآتية مكاف  للعبارة  3س
  ب( ⋀ج  〜 ب. )   ب( ∨ج  〜 أ.)

 ب( ج          〜 د. )  ب( ج         〜 ج. )
 
 : عددين غير نسبيين حاصل ضربهما عدد نسبي هما : 4س

 
 3,         6د.       Ø,           ج.       3أ.       ,          ب.

 
 المعادلتين ل ف ن مجموعة حلول  ∋{ حيث س ، ص  3،  2،  1،  0: لتكن ل = } 5س

 6ص = 3س + 2
 س    تساوي :5=  4 –ص 22-

 { على التوالي .(0,  3, ) (2,  0أ.  )
 { على التوالي .(3,  0, ) (0,  2ب.  )

 ({ على التوالي .2,  7ج.  )
 .  Øد.  

1 
 7 

9 2 
 8 

5 5 9 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي : ∋حيث س  0=  8س   +   2/ مجموعة الحل للمعادلة س6س
 {2د.     { 1-.  ج   {0ب.    Øأ. 

 
 للمعادلتين / مجموعة الحلول 7س

 5-ع =  -س + ص 2
 11ص + ع = 4 –س 
 ا تساوي : ∋حي  س , ص , ع   0ع = 2ص + 3س + 5

 ({ على التوالي .3,  2-,  0أ.  )
 ({ على التوالي .2,  1,  3ب.  )

 ({ على التوالي .0,  4,  1ج.  )
 ({ على التوالي .2-,  7,  5-د.  )

 
التحليل  ح بطريقة ∋ حيث ص  0=  20 -ص      -: مجموعة الحلول للمعادلة ص 8س

 إلى العوامل تساوي :
 {20,  0د.   {25,  4-ج.   {20ب.   { 25أ.  

 
ح بطريقرررة إكمرررال  ∋حيرررث س    0=  5 –س 2 - 2: مجموعرررة الحلرررول للمعادلرررة س 9س

 المربع تساوي :
 ({3,  0أ. )   

 
 ({5-,  2ب. )   

 

 ({       - 1+        ( , ) 1) ج.    

 
 ({        - 1+         ( , ) 1د.  )   

 
 
 
 
 

 

6 6 

14  14 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي: ∋حيث س      0 < 12 -س  – 2: مجموعة الحلول للمتراجحة      س 10س



 {3 -}س:س<⋃{4 أ.}س:س>


{3 -}س:س>⋃{4 ب.}س:س<


{2}س:س<⋃{6- }س:س<ج.         


{2}س:س>⋃{6- د.}س:س>
 

 ح تساوي : ∋حيث س 0≥   4 - 2: إن مجموعة حلول المتراجحة س 11س

[فتمثيلهاعلىخطالأعداديكونبالشكل:2،2-{=]2≥س   ≥ 2-ا :  ∋}س:س

 



    أ.
    
 ب.   

        
 ج.
 
 د. 



 

 فما بعدا المستطيل ؟ 2سم 216سم ومساحت   60مستطيل محيط  يساوي :  12س


 180اوي سررم ومسرراحت  تسرر 41: إذا كران طررول الرروتر فرري مثلررث قرائم الزاويررة يسرراوي  13س
 . جد أطوال أضلاع المثلث ؟  2سم

 
. فمرا  208ومجموع مربعيهما يسراوي  16: إذا كان الفرق بين مربعي عددين يساوي  14س

 العددان ؟

-1 -2 2 1 0 

-1 -2 2 1 0 

-1 -2 2 1 0 

-1 -2 2 1 0 



 

 138 

 الملاحــــــــق

 (17لملحق )تابع ل
 ورقة الإجابة على الاختبار البعدي

 

 الاسم: ............................
 الصف: ...........................

 ...........................  الشعبة:

 

 د ج ب أ الفقرة
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
 
 :   12س
 
 
 :  13س
 
 
 :  14س
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 الملاحــــــــق

 
 (18الملحق )

 معامل القوة التمييزية للفقرات الموضوعية والمقالية لاختبار 
 ة البعديالمهارات الرياضي

 

مجموع درجات المجموعة  ت
 العليا 

مجموع درجات المجموعة 
 القوة التمييزية للفقرة  الدنيا

1 26 16 0.37 
2 27 14 0.48 
3 24 14 0.37 
4 24 10 0.52 
5 20 8 0.44 
6 26 8 0.67 
7 19 10 0.33 
8 16 6 0.37 
9 16 4 0.44 
10 18 8 0.37 
11 26 14 0.44 
12 109 35 0.34 
13 90 25 0.30 
14 137 55 0.38 
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 الملاحــــــــق

 (19الملحق )
 الاختبار البعدي بصيغته النهائية 

 تعليمات الاختبار البعدي

 
 ........ عزيزي الطالب

 
لأغللراض البحللل  العلمللي فقلللط تضلللع الباح للة هلللذا الاختبللار بلللين أيلللديكم وتتمنللى تعلللاونكم فلللي  -

 الإجابة عنه بدقة وصراحة .
و الرسلللوب بلللل يهلللدف إللللى قيلللاس ملللدى دقلللة الطاللللب فلللي حلللل الأسلللئلة الاختبلللار لللليس للنجلللاا أ -

 الرياضية .

 اكتب اسم  كاملا والصف والشعبة على ورقة الإجابة المرفقة لجختبار . -
 إقراء كل سؤال بدقة وعناية ,  م نفذ المطلوب من  على ورقة الإجابة المرافقة . -
علدة إجابلات ضلع علاملة )      (  اذا كان المطلوب من  تحديلد الإجابلة الصلحيحة ملن بلين -

 في ورقة الإجابة على الاختيار الذي تعتقده صحيحاً .
 هنا  مساحة كافية في ورقة الإجابة لئسئلة التي هي ليست من نوع الاختيار من متعدد . -
 الإجابة على جميع فقرات الاختبار دون تر  سؤال بدون جواب . -
 ( دقيقة . 80الوقت المخصص للاجابة ) -
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 الملاحــــــــق

 (19)بع للملحق تا
 بصيغته النهائية البعدي  فقرات الاختبار

 
 تصبم كما يأتي:لنفيها عبارة خاطئة  24 – 2س3( = 8 - 2)س3-ح :   ∋س  ∀:  1س

 24+  2س3( = 8 - 2)س3-ا :  ∋س  ∀ أ.

 24 – 2س3 ≠( 8 - 2)س3-ا :  ∋س   ب.

   11 – 2س3- ≠( 8 - 2)س3-ا :  ∋س   ج.

 8+  2س3-( = 8 - 2)س3-ا :  ∋س  ∀ د.

 

 ]ب         )ب .... ج([ خاطئة دائماً نضع : ∽: لكي تصبم العبارة  2س
 د.   ج.  ⋀ب.  ∨أ. 

 

 )ب        ج( : ∽: أي من العبارات الآتية مكاف  للعبارة  3س
  ب( ⋀ج  〜 ب. )   ب( ∨ج  〜 أ.)

 ب( ج          〜 د. )  ب( ج         〜 ج. )
 
 يين حاصل ضربهما عدد نسبي هما :: عددين غير نسب 4س

 
 3,         6د.       Ø,           ج.       3أ.       ,          ب.

 
 ل ف ن مجموعة حلول النظام ∋{ حيث س ، ص  3،  2،  1،  0: لتكن ل = } 5س

 8ص = 4+  س   
 = س    تساوي : 6 +ص 4-

 .{ على التوالي (0,  3, ) (2,  0أ.  )
 ({ على التوالي .1,  2ب.  )

 ({ على التوالي .2,  7ج.  )
 .  Øد.  

1 
 7 

9 2 
 8 

5 5 9 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي : ∋حيث س  0=  8س   +   2/ مجموعة الحل للمعادلة س6س
 {2د.     { 1-ج.     {0ب.    Øأ. 

 
 للمعادلات / مجموعة الحلول 7س

 5-ع =  -س + ص 2
 7ص + ع = + س 
 ساوي :ا ت ∋حي  س , ص , ع   9ع = 2ص + 3س + 3

 ({ على التوالي .3,  2-,  0أ.  )
 ({ على التوالي .2,  1,  3ب.  )

 ({ على التوالي .12,  17-,  12ج.  )
 ({ على التوالي .2-,  7,  5-د.  )

 
التحليل  ح بطريقة ∋ حيث ص  0=  30 -ص      -: مجموعة الحلول للمعادلة ص 8س

 إلى العوامل تساوي :
 {25,  5د.   {30,  6-ج.   {30ب.   { 36أ.  

 
ح بطريقرررة إكمرررال  ∋حيرررث س    0=  3 –س 4 - 2: مجموعرررة الحلرررول للمعادلرررة س 9س

 المربع تساوي :
 ({3,  0أ. )   

 
 ({5-,  2ب. )   

 

 ({       - 2+        ( , ) 2ج.  )   

 
 ({        - 1+         ( , ) 1د.  )   

 
 
 
 
 

 

7 7 

14  14 
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 الملاحــــــــق

 ح تساوي: ∋حيث س      0 < 6 -س  – 2: مجموعة الحلول للمتراجحة      س 10س



 {3 -}س:س<⋃{4 أ.}س:س>


{3 -}س:س>⋃{4 ب.}س:س<


{2->}س:س⋃{3 }س:س<ج.         


{2-}س:س>⋃{3 د.}س:س>
 

 ح تساوي : ∋حيث س 0≥   9 - 2: إن مجموعة حلول المتراجحة س 11س

 [ فتم يلها على خط الأعداد يكون  بالشكل :3, 3-{ = ]3 ≥س   ≥ 3-:  ا ∋ س : س 
 



    أ.
    
 ب.   

        
 ج.

 
 د. 



 

 فما بعدا المستطيل ؟ 2سم 216سم ومساحت   60مستطيل محيط  يساوي :  12س


 180سررم ومسرراحت  تسرراوي  41: إذا كران طررول الرروتر فرري مثلررث قرائم الزاويررة يسرراوي  13س
 . جد أطوال أضلاع المثلث ؟  2سم

 
 . فمررا 24ومجمرروع مربعيهمررا يسرراوي  6: إذا كرران الفرررق بررين مربعرري عررددين يسرراوي  14س

 العددان ؟

-1 -2 2 1 0 3 -3 

-1 -2 2 1 0 3 -3 

-1 -2 2 1 0 3 -3 

-1 -2 2 1 0 3 -3 
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 الملاحــــــــق

 (19)تابع للملحق 
 ورقة الإجابة على الاختبار البعدي

 

 الاسم: ............................
 الصف: ...........................
 الشعبة: ........................... 

 

 د ج ب أ الفقرة
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
 
 :   12س
 
 
 :  13س
 
 
 :  14س
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 الملاحــــــــق

 (20الملحق )
 درجات مجموعتي البحث قي تنمية المهارات الرياضية 

 )التطبيق ، حل المشكلات(
 

 ت
 الفرق في المهارات الرياضية 

 )نمو(
 الفرق في التطبيق 

 )نمو(
الفرق في حل المشكلات 

 )نمو(
 ض ت ض ت ض ت

1 7 4 1 2 6 2 
2 8 4 3 2 5 2 
3 12 3 5 1 7 2 
4 10 4 3 3 7 1 
5 13 6 7 4 6 2 
6 10 6 5 1 5 5 
7 12 3 5 2 7 1 
8 11 4 5 2 6 2 
9 9 3 3 1 6 2 
10 7 3 2 1 5 2 
11 7 2 1 1 6 1 
12 9 3 4 1 5 2 
13 13 4 2 2 11 2 
14 9 2 4 1 5 1 
15 6 2 4 1 2 1 
16 9 3 3 2 6 1 
17 12 6 4 4 8 2 
18 11 3 6 1 5 2 
19 13 4 5 2 8 2 
20 10 3 3 2 7 1 
21 5 3 4 1 1 2 
22 11 3 5 2 6 1 
23 11 3 5 1 6 2 
24 12 4 5 2 7 2 
25 7 7 1 5 6 2 
26 7 3 3 2 4 1 
27 10 4 4 1 6 3 
28 9 3 3 2 6 1 
29 5 8 2 3 3 5 
30 10 3 4 1 6 2 
31  4  3  1 

 
 ت : المجموعة التجريبية 

 مجموعة الضابطة ض : ال



 a 

ABSTRACT 

The current study aims at identifying the impact of  in correcting 

wrong understanding of previous concepts use Bosner Model and 

ordinary method on developing some mathematical skills for Teachers 

Institute Students.  

The study sample consists of  (61) first class students at Teachers 

Institute (left side) and it was deliberately selected among the study 

population consisting of (320) students. The sample was randomly 

distributed into two groups: an experimental group examined using 

Bosner model and a control group examined using the ordinary method. 

The following variables were commensurate: general score of third 

intermediate class, mathematics degree of third intermediate class, age 

(months), intelligence, parents educational level, and pre–test of the 

mathematical skills.  

Three tests were made by the researcher to realize the study 

objective. The first test included the identification of wrong 

understanding concepts. Ten of these concepts were selected to be 

included in the test in accordance with the percent (0.34). It was shown 

that these concepts are mistakenly understood by students and in 

accordance with the results of this test, the second and the third tests were 

made where the second one is the pre–test of the mathematical skills to 

identify the students mathematical skills level while the third is 

equivalent to the second one and it is the post–test of the mathematical 

skills to identity the impact of correcting wrong understanding of 

previous concepts on developing some previous concepts in developing 

application and solving problems skills and the behavioral purposes of 

these two skills were determined.  

The first test in its final form consists of three sections: the first and 

the second sections consist of short answers essay test where the first 

section measures the identification element concept, the second section 

measures representation element concept and the third is True/False test 

measuring application element concept. Each section consists of (10) 

items while the second and the third consist of (14) items, (11) of them 

are multiple choice test and (3) of them are essay test.  

To implement the experiment, the researcher made some studying 

plans of Bosner model to teach the two groups using the ordinary method 

and to correct the previous mathematical concepts mistakenly understood 

and for the control group with the ordinary method. The two groups are 



 b 

taught using the ordinary method. When reaching the mistakenly 

understood mathematical concept, it was corrected using Bosner model 

for the experimental group and using the ordinary method for the control 

group. Both of the experimental and control groups took (35) lessons (10) 

of them to correct the mistakenly understood mathematical concepts. The 

teacher implemented the experiment at the 1
st
 semester of (2005–2006). 

At the end of the experiment, the researcher applied post–test of 

mathematical skills. T–test of two independent samples to compare the 

difference means of pre and post test for the two groups was used in 

analyzing and correcting data. The following results are concluded:  

1. There is a statistical difference in the mean of developing the current 

mathematical skills between the experimental group that their 

mistakenly understood mathematical previous concepts were corrected 

using Bosner model and the control group that their mistakenly 

understood mathematical previous concepts were corrected using the 

ordinary method in favor for the experimental group.  

2. There is a statistical difference in the mean of developing applied 

skills between the experimental group that their mistakenly understood 

mathematical previous concepts were corrected using Bosner model 

and the control group that their mistakenly understood mathematical 

previous concepts were corrected using the ordinary method in favor 

for the experimental group.  

3. There is a statistical difference in the mean of developing solving 

problems skills between the experimental group that their mistakenly 

understood mathematical previous concepts were corrected using 

Bosner model and the control group that their mistakenly understood 

mathematical previous concepts were corrected the ordinary method in 

favor for the experimental group. 

The study summed up with the following: the efficiency of Bosner 

model in correcting mistakenly understood concepts, mathematical skills 

growth depends on the student’s understanding of such skills in particular 

solving problems skills, and mathematical skills growth depends on the 

student’s understanding of the mathematical concepts included within 

such skills. The study recommended that wrong understanding concepts 

should be identified and the teachers should be educated on focusing 

general elements of the concept (exercise, example, application). It is 

recommended also that teachers in Teachers Institutes should pay more 

attention for mathematical concepts when aiming at developing 

mathematical skills.   


