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 بسم الله الرحمن الرحيم
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 من أدين لهما بحياتي وفكري 
 ابي وأمي تغمدهما الله برحمته

لى   والثقة  000لذين آزروني وثبتوا خطاي ، وأعطوني الأمل ا 000وا 
 اخوتي وأخواتي حفظهم الله 

 زوجتي رفيقة عمري حفظها الله 
لى زهرات عمري   وا 

 وعمر  -ومعتصم  –وابتهال  –وتسنيم  –وبيان  –ورنا  –أولادي رشا 
 إلى محافظة الطفيلة ... وفاء

 إلى وطني الأردن ...فخرا
 عراق ...عرفانا إلى وطني الثاني ال

 يكون في هذا العمل تكريماً متواضعاً لجميل يطوق عنقي ،     أنراجياً 
 ويصحبني أيام عمري       
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 شكر وامتنان
على رسوله الأمين محمد بن عبد الله  الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام 

الذي رسم للإنسانية أقوم الطريق ، وسن للأنام أحسن السنن مما يحقق السلامة 
ويضمن السعادة لمن تمسك بها في الدنيا والآخرة ، وعلى آله وصحبه وتابعيهم الذين 

 ساروا على نهجه ودربه ، فكانوا نجوم هداية للضالين في شعاب الحياة .
الحمدددد لله جدددل ثنددداست ، وتقدسدددت أسدددماست وجلدددت قدرتددده علدددى توفيقددده …. وبعدددد  

باتمددددام هددددذا الجهددددد العلمددددي المتواضددددم ، يطيددددب لددددي ان أتتقدددددم بددددوافر الشددددكر والثندددداء 
 والامتنان إلى كل من قدم العون والمساعدة والتشجيم على إنجاز هذت الاطروحة .

ورة الفاضددلة منددى يددون  وأخددب بالشددكر الجزيددل والثندداء الكبيددر الأسددتاذة الدددكت 
بحري التي أحاطتني برعاية صادقة فقدمت لي يد العون والمسداعدة ، ولدم تبخدل علدي  
بشددديء فسدددخرت لدددي وقتهدددا وجهددددها فكاندددت هدددذت الاطروحدددة ثمدددرة توجيهاتهدددا السدددديدة 

رشاداتها الصائبة ومتابعتها المستمرة فجزاها الله خير الجزاء .  وا 
ي إلدى أسداتذتي الأفاضدل أعضداء الحلقدة الدراسدية واتقددم بشدكري الدوافر وامتندان 

 )السمنار( ومنهم الأساتذة الأفاضل .
الأسدددددتاذ الددددددكتور عبدددددد الله الموسدددددوي ، والأسدددددتاذ الددددددكتور طدددددارق السدددددامرائي   

)رحمددده الله( الدددذين اقددددروا مقتدددر  هدددذت الاطروحددددة فدددي بدددذرتها الأولددددى وأمددددوها بدددد رائهم 
 ارها .العلمية الدقيقة فكانت الموجه لمس

أتتقدم بشكري وامتناني إلى السادة الخبراء الأستاذ الدكتور حسدن علدي العدزاوي  
، والدددكتورة سدداجدة مزبددان حسددن الددذين اسددتعنت بخبددراتهم العلميددة وآرائهددم السددديدة فددي 

 هذت الاطروحة .
وأسدددجل شدددكري وامتنددداني إلدددى الأسدددتاذ الددددكتور عبدددد الأميدددر عبدددود الشمسدددي ،  

ة البداينددة ، والددزميلين محمددد علددي حبيددب ، وعبددد الحميددد الزريقددي والدددكتور عددادل عددود
 على مساعدتهم في إبداء الآراء التي ساهمت في إعداد هذت الاطروحة .



 –كمدددا أتتقددددم بشدددكري وامتنددداني إلدددى موظفدددات ومدددوظفي قسدددم الدراسدددات العليدددا  
د النبددي ، ابددن رشددد وهددم أحددلام كدداظم ، وأسدديل عبددد الأميددر ، ومنددى عبدد -كليددة التربيددة 

 وسوسن كمال ، ورافد جهاد لما قدموت من عون وتسهيل .
وأتقدم بشكري الجزيل إلى جميم الهيئات الإدارية والتدريسية في المددار  التدي 
لى جميم الزملاء والزميلات في مديريدة تربيدة محافظدة الطفيلدة  أجري الاستبيان فيها وا 

. 
ري وثنائي إلى أسرتي لسدهرهم علدى واعترافاً بالفضل واقراراً بالجميل أسجل شك 

 راحتي ، وسعيهم لمواصلة بحثي .
وأخيراً أتقددم بالشدكر والامتندان لكدل مدن قددم النصديحة ، ومدد يدد العدون لدي فدي  
 بحثي هذا ، وأدعو من الله عز وجل التوفيق للجميم   إنجاز
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 الفصل الأول

 Problemمشكلة البحث 

نتيجة للمتغيرات التي طرأت على المجتمعات والتي كان من ورائها التقدم العلمي 
ن اجل تحقيق تعلم افضل لأبنائها . وما تزال هذه والتكنولوجيا حصل سباق بين الدول م

 المتغيرات تحدث وهذا السياق يتصاعد وهذا الطموح يبرز بصورة أكثر وضوحا . 
ومن هنا كانت ضرورة تطوير المناهج وأحداث التغير والتعديل عليها من اجل مواكبة 

على مرتكزات رئيسة  التغير الإيجابي ، وحتى يتم التغير بشكل صحيح لا بدَّ من ان يعتمد
، في مقدمتها تحديد الاتجاه التربوي العام ، اختيار المبادئ الرئيسة التي بناء عليها يتم 
انتقاء الخبرات الأساسية للمناهج واختيار نوع التنظيم الذي سينطلق منه ، ثم الوصول إلى 

 وضع المبادئ المختارة موضع التنفيذ بعد تقويمها . 
( التي اطلع عليها 1988، العلوي  1984ت )الشافعي وأشارت بعض الدراسا

الباحث إلى أن هناك شكوى عامة من الآباء والمدرسين من ضعف تحقيق أهداف التربية 
الإسلامية كما ينبغي منادية بضرورة إعادة النظر من جديد في مناهجها وأساليب تدريسها 

لا يكسبهم السلوك السليم  بعد أن اتضح أن ما يتعلمه الطلبة من خلال تلك المناهج 
كما رسمه الإسلام وانه يقتصر على حفظ بعض الآيات الكريمة والأحاديث النبوية الشريفة 

 ( .2، ص 2001التي لا تتجاوز حناجرهم . )الشمري ، 
وبينتتتت دراستتتات أختتترى أن منتتتاهج التربيتتتة الإستتتلامية بكتبهتتتا المقتتتررة وبوضتتتعها ا تتتا  

بر عتن روح الإستلام الأصتيلة وليستت متطتورة وفقتا للتطتور ليست بالمستوى المطلتو  ولا تعت
 الطبيعي في جميع شؤون ا ياة المعاصرة ومن ثمَّ لا تستاعد 
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على بناء الإنسان على الوجه المنشود ، ومن هذا المنطلق فإن هناك ضرورةً لتقويم  

 ( .174ص 1990كتب التربية الإسلامية لغرض تطويرها . )احمد ، 
ث أن جهوداً مكثفةً قد بذلت لدراسة أوضاع المناهج الدراسية في ولا حظ الباح

 1985الأردن للتعرف على مدى مسايرتها للتطورات في مختلف حقول المعرفة وفي عام 
قام الأردن بدراسة شاملة للمناهج المدرسية وتبين أن هناك كثيرا من جوانب الضعف فيها 

 1987هج ، فعقد مؤتمر التطوير التربوي عام مما أدى إلى ضرورة التفكير في تطوير المنا
الذي أكد على أهمية النهوض بالعملية التربوية في جوانبها كافة ومن بينها المناهج الدراسية 

 بما فيها مناهج التربية الإسلامية بغية تحسينها وتطويرها . 
ة وقد أظهر قسم من الدراسات التي قدمت في الأردن أن مناهج التربية الإسلامي

تعاني من قصور على مستوى الأهداف والمحتوى وأساليب التدريس والتقويم ومن هذه 
( والتي 19، ص1998( ودراسة )الهرش ، 2، ص 1990الدراسات دراسة )حسن ، 

أكدت أيضا على أن المناهج ما تزال تحتاج إلى المزيد من الدراسات القائمة على الأسس 
 العلمية الرصينة . 

يام وزارة التربية والتعليم بأعداد مناهج التربية الإسلامية إلا انه لم وعلى الرغم من ق
يتم أي تقويم بحسب معايير التقويم التي وضعتها الوزارة كذلك لم يتم التوصل إلى نموذج 
يتضمن معايير علمية يمكن الرجوع إليها في عملية التقويم لتشخيص جوانب القوة 

ء دراسة تهدف إلى بناء أنموذج يتضمن معايير علمية والضعف في المناهج مما يتطلب إجرا
مشتقة من حاجات المجتمع وظروفه لتكون دليلا علميا يرجع اليه عند تقويم مناهج التربية 

 الإسلامية . 
إن مناهج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الأردن تفتقر إلى وجود أنموذج يتم 

لتقويم الكتب المدرسية لذا شعر الباحث  ةيقتصر على استبانفي ضوئه تقويمها وإنما التقويم 
 أن مديرية المناهج والكتب بحاجة إلى انموذج لتقويم مناهج التربية الإسلامية .
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 ويمكن حصر مشكلة البحث في النقاط الآتية :

غيا  المعايير العلمية في تقويم المناهج الدراسية لمادة التربية  - 1
 . الإسلامية

دم إجراء تقويم دوري ومستمر لمناهج التربية الإسلامية لاستيعا  ع - 2
 المستجدات التربوية الملائمة التي يمكن الإسهام من تطوير هذه المناهج . 

وإن مشكلة البحث تبدو في التساؤل الآتي : ما اقترا  أو ابتعاد المناهج الدراسية 
وية في الأردن عن أنموذج التقويم الذي سيعد لمادة التربية الإسلامية المطبقة في المرحلة الثان

 لهذا الغرض ؟

 : Significance and need هاهمية البحث والحاجة الي
تعني التربية بمفهومها الواسع بنمو الإنسان نموا متكاملا ومتوازنا ليكون قادرا على 

معه كما تعني التكيف مع مجتمعه ، ومتفاعلا مع معطياته تأثرا وتأثيرا ، ولتطوير ذاته ومجت
التربية بمفهومها الضيق تنشئه المتعلم وإعداده للحياة ، في مؤسسات تعليمية نظامية أو 
غير نظامية ، أكاديمية أو مهنية أو تأهيلية أو تدريبية ، ومع إدراك لأهمية المفهوم الواسع 

الهدف  للتربية في الدول ا ديثة وارتباطها بالتنمية الشاملة للمجتمع فإن الإنسان هو
 (107، ص1982الأسمى لعملية التنمية وأداتها الرئيسة . )جردات ، 

فالتربية عملية ضرورية من العمليات المهمة في بناء المجتمع وتطوره واستمراره لما لها 
من اثر فعال في إحداث التطور المرغو  في المجتمع وفي تنمية الإنسان على وجه قويم ) 

 ( .21، ص1998الكيلاني ، 
ن هذا المنطلق حظيت المؤسسة التربوية في الأردن باهتمام القيادة السياسية وم

ه العنصر الأهم والأساس  ودعمها المتواصل لأنها معنية بتربية المواطن وإعداده وتدريبه بعَدِّ
 من عناصر الثروة بمعنى إعداده إعداداً يؤهله ليكون المواطن المنتج ،
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تحسين موقعه بالاستزادة من المعرفة ، وبالارتقاء في  المثابر ، المسؤول ا ريص على 

مستوى انجازه وثقافته ، المؤمن بالله والقيم الروحية والمتحلي بالخلق الرفيع ، المعتز بوطنه 
وأمته ، المواطن الذي يستعمل العقل في ا وار والتسامح في التعامل والاد  عند 

العربية والإسلامية ويسعى جاهدا للمبادرة  الإستماع ، المواطن الذي يعتز ويتمسك بمثله
والإبتكار. لذا فإن الإهتمام بالعملية التربوية بشكل عام في وطننا العربي يسير في خطى 
حثيثةومتصاعدة ومنها الأردن وذلك للشعور الصادق بأن التربية تهدف إلى بناء الإنسان 

الوسط الملائم لنموه وتنمية مواهبه بناءً شاملا ووفقا للأهداف الوطنية والقومية وتؤمن له 
ومهاراته وتعليمه ويعَدِّ التعليم حقاً مشروعاً لكل مواطن توفر العناصر اللازمة لخطط 
التنمية القومية . ويتم ذلك من خلال عقد المؤتمرات والندوات وا لقات الدراسية واجراء 

 اصرها ومحاورها . البحوث التربوية والنفسية لتطوير العملية التربوية بجميع عن
ومن أجل أن تحقق التربية هدفها العام لا بدَُّ من استعمال وسائل وتقنيات متعددة 
ومتنوعة تأتي في مقدمتها المناهج التي تزود المتعلمين بخبرات ومهارات ومعلومات متنوعة 

الجيل  وأنَّ المناهج وسيلةً أساسيةً في المحافظة على التراث الإنساني وا ضاري ونقلة من
 السابق الى الجيل اللاحق . 

ونظراً لأهمية المناهج في المجتمع العربي فقد خطت الأقطار العربية في الربع الأخير من 
القرن العشرين خطوات واسعة في بناء المناهج التربوية وتطوير مفهوم المنهج عند التربويين 

قدم للمتعلمين سواء داخل بالمعنى الواسع الذي يشمل جميع الخبرات التعليمية التي ت
 ( .6-5، ص1977المدرسة أم خارجها . )مجاور والديب ، 

مركزا مهما في العملية التربوية وكان لابدَّ لأي نظام تربوي من  تعدولذلك فالمناهج 
أن يتبنى منهجًا معينا يظهر الفلسفة التي يؤمن بها هذا المجتمع أو ذاك من اجل تربية الجيل 

هَاجًا ” يمة . قال تعالى : الناشئ تربية سل  [ .48]المائدة “لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنتْ
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وقد بدا الإهتمام بالمناهج الدراسية منذ مطلع الثلاثينيات من القرن العشرين وحرص 
التربويون على تطوير اطر قطرية تحكم عملية بناء المناهج وفي ضوء سلامة هذا البناء يحكم 

ية التعليمية بأسرها صا ة أو غير صا ة ولهذا تعددت نماذج بناء المنهج من على العمل
مخططي المناهج لتحديثها ومعالجة نواحي القصور والضعف في الأنموذج التقليدي من جهة 

 ( .11، ص 1982الرزاق ،  اخرى . )الإبراهيم ، عبد
الى تحقيق الأهداف  ويعد المنهج الوسيلة التي تستعملها المدرسة لتتمكن من الوصول

التي يؤمن بها المجتمع التي اشتقت من الفلسفة التربوية لذلك المجتمع وذلك لتحقيق 
أهدافه في تعليم ابنائه الإتجاهات والممارسات والمبادئ والقيم التي يؤمن بها المجتمع . 

 ( .9، ص1972)الريان ، 
خلال مناهجها الى  ومما يدل على اهمية المناهج ان كثيراً من الدول تطمح من

الوصول الى طليعة الدول المتقدمة لذلك تلجأ الى المراجعة المستمرة والتطوير لهذه المناهج 
 ،  1982لتلبي متطلبات المجتمع في البناء والنمو . )سمعان ، 

 ( .363ص 
إنَّ المناهجَ مهمةً للمعلم والمتعلم على حدٍّ سواء للمعلم تساعد على تنظيم التعليم 

فر الشروط المناسبة لنجاحه من جهة وللمتعلم لمساعدته على النمو الشامل وجعله وتوا
 ( .5، ص1984اكثر تكيفا مع نفسه والآخرين . )ابراهيم ، عبد الله ، 

وتهدف مناهج مادة التربية الإسلامية إلى تنشئة الأفراد لبلتوغ الأخلاق الفاضلة ، 
النافع ، وتستند التربية الإسلامية إ  عدة أسس وتقوية الروابط بين المسلمين وبلوغ العلم 

 لتحقيق هذه الأهداف منها :
شمولية النظر إلى الإنسان من ناحية تربية العقل والنفس والجسم معا ، والتوازن في 
إعطاء هذه الجوانب حقها من جهة العناية والرعاية ، وتمثل هذه التربية في الواقع بالممارسة 

 والمراقبة على السلوك ذاتيا ، واستمرارية السلوك والتدرج لبلوغ ذلك ، وغرس الوازع الديني
 (54، ص 1987. )مرسي ، 
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فالتربية ليست كيانا منفصلا عن واقع حياة الإنسان وهي ليست مسؤولية مؤسسة 
معينة في المجتمع بل إن التربية هي مسؤولية جهات عديدة تنمي في الأفراد اتجاهات معينة 

 ولا ومهارات تتفق ومنهج تلك المؤسسة .وتغرس فيهم مي
وإدراكاً لأهمية المناهج ، بعدِّها من ابرز عناصر العملية التربوية ومدخلاتها ، ولأهمية 
دورها في تشكيل شخصية المواطن وبنائها المتوازن وفي غرس القيم المرغو  فيها وترسيخها 

التطوير التربوي في الأردن ،  لدى الناشئة فإن تطوير المناهج وتحديثها هو من اولويات
وعلى سبيل اجراء مراجعة شاملة للعملية التربويةانعقد المؤتمر الوطني للتطوير التربوي تحت 
رعاية المغفور له جلالة الملك ا سين المعظم وكان من توصيات المؤتمر فيما يخص المناهج 

 والكتب المدرسية ومن ضمنها مناهج وكتب التربية الإسلامية .
 ي مجال المناهج : ف

تحديث محتوى المناهج بما فيها مناهج التربية الإسلامية بحيث تُظهر ا اجتات  - 1 
 .  الاجتماعية والاقتصادية للمجتمع الأردني خلال عقد التسعينيات

تأكيد أهمية المهارات العقلية العليا في المناهج والتركيز على مهارات حل المشكلة  - 2 
 .  وتنمية روح الابتكار والإبداع لدى الطلبة والتفكير الناقد

إدخال المرونة والتنوع في المناهج في الصفوف العليا للمرحلة الأساسية فضلًا عن  - 3 
المناهج في الصفوف الثانوية لمراعاة الفروق الفردية وتنمية مهارات التعليم الذاتي 

 .  لدى الطلبة

 .  النظرية ومتطلباتها العملية والتطبيقية توجيه المناهج الدراسية نحو الجوانب -4 

تعزيز الترابط والتكامل بين مناهج المرحلتين الأساسية والثانوية وتقديرا لأهمية الكتا   - 5 
 المدرسي ودوره في العملية التعليمية فقد أولته وزارة 
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ه الأداة المنفذة للمنهاج ًً التربية والتعليم في الأردن اهماما  .  بعدِّ
 . (1994 ، و خفير)أب

ان منهج التربية الإسلامية مبحثٌ أساسيٌ في المدرسة الأردنية ، يهدف الى تنمية شخصية المتعلم 
بصورة شاملة متوازنة متكاملة الجوانب ، الإيمانية والإعتقادية ، والتشريعية،والتعبدية،وتنظيم 

ؤتمر الوطني للتطوير التربوي السلوك على اساس مبادئ الإسلام وتعاليمه . وكان من توصيات الم
 المدرسية ويضمنها كتب التربية الإسلامية : فيما يخص الكتب

تطوير معايير إعداد الكتب المدرسية بما يجعلها أداة تتحدى قدرات الطلبة وتنمية  - 1 
 .  مهاراتهم المختلفة وقدراتهم الإبداعية

ة السامية في الكتب المدرسية وربط التركيز على الاتجاهات والقيم الإيجابية كالروحي - 2 
 .  نشاطاتها بالبيئة

 .  الإفادة من التجار  العالمية الناجحة في مجال العلوم والرياضيات والتكنولوجيا - 3 

والكتب المدرسية في منهج التربية الإسلامية تهدف الى تنمية المواهب والإستعدادات 
عز وجل خالق الإنسان وتسعى الى لتخدم غاية الوجود الإنساني كما حددها الله 

استيعا  النمو النفسي وتوجيهه وجتهة الخير على خطى المنهج الرباني ، فضلًا عن 
ص  1980الاهتمام بالنمو العقلي الهائل الذي يحدث في هذه المرحلة . )قطب ، 

 ( .298-297ص
خبراته وهذه الكتب هي المرجع الأساس الذي يعتمد عليه الطالب في اغناء معارفه و 

 ( . 67-64، ص ص 1982في موضوعها )دمعة ، 
فهي من أهم أدوات تعليم التربية الإسلامية الأمر الذي جعل منها ركيزة من ركائز 

 التقدم والتطوير في المجتمعات الإسلامية وبخاصة العربية  منها كالاردن . 
مية من خلال ومن ضمن الكتب التي حظيت باهتمام خاص في الأردن كتب التربية الإسلا

 مسؤليتها في تربية الفرد الصالح من حيث :
 ايجاد الفرد المسلم السليم العقيدة المؤمن بربه ، الممارس لعبادته ، الذي يتقي الله في السر والعلن .  اولا :
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من حيث النظرة اليه كوحدة متكاملة في النمو العقلي ، ونموه الجسمي ونموه الروحي ، ونموه  ثانيا :
 فعا  ونموه الاجتماعي . الان

فإن هذه التربية للفرد تتم بشكل متوازن فلا يطغى اهتمام على اهتمام ولا ناحية على ناحية اخرى  ثالثا :
 (31، ص 1983. )الفرحان ، 

وعلى الرغم من التغيرات الإيجابية التي شهدتها التربية الإسلامية خلال السنوات الماضية فإن 
المعرفة هي محورها ، مما يجعل  كتبها على نحو عام قائمة على أساس المادة أي أنالدلائل تشير إلى أن  

غايتها تتسم بشيء من الغموض والعمومية ، الأمر الذي ترتب عليه اختيار قدر معين من المادة 
لى العلمية للتعبير عن تلك الغاية مما يجعلها  لا تعبر عن المحتوى كما ينبغي ، وان التطوير والتعديل ع

هذا فضلًا عن أن المحتوى يطور فقط با ذف والزيادة وإنه يقتصر على بعض الجوانب السطحية من 
 ( .11، ص 1996غير مراجعة الأهداف المحددة مسبقا . )ريان وآخرون ،

وقد رافق هذا الأمر التركيز على الكتا  المقرر للتربية الإسلامية واصبح النشاط المدرسي المصاحب 
نتائج الإختبارات وان النجاح أو الإخفاق في الاختبارات هو المعيار الوحيد للحكم على امرا تقرره 

 مستوى المتعلمين في تحصيل المادة . 
ويعد التقويم امراً ذا اهمية بالغة لكل من المعلم والمتعلم وو  الأمر والمسؤول أمَّا فيما يخص المعلم 

نواحي القوة والضعف ودرجة بلوغهم الأهداف  فهو يساعده في إعطاء الدرجات لطلابه وتشخيص
التي رسمها لهم ، وتساعده في البحث عن الطرائق والوسائل التي تؤدي الى تعلم أفضل لطلابه ، اما 
اهمية التقويم فيما يخص المتعلم تأتى من خلال تزويده بمعلومات عن درجة التقدم الذي احرزه في 

 جوانب القوة والضعف عنده اما و  الأمر فالتقويم يبين له الوصول الى الأهداف المرسومة كما تبين
وضع التلميذ وبذلك يساعد في تدارك الأمر ان كان في التلميذ ضعف أو في تعميقه ورعايته ان كان 

 في التلميذ قوة اما المسؤول وواضع المناهج فالتقويم يكشف
 

وتطويرهتتتا . )بحتتتري وعتتتايف ،       لتتته متتتدى فاعليتتتة المنتتتاهج والكتتتتب ومتتتن ثم يستتتاعد علتتتى تحستتتينها 
 ( .213-212، ص 1985
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إن مرحلة الشبا  تعد من أهم المراحل العمرية في حياة الفرد لكثرة التغيرات التي 
تحدث في هذه المرحلة سواء كانت تغيرات جسمية أم نفسية أم اجتماعية لها مظاهر على 

يرات في حاجات الشبا  شخصية الشبا  حاضرا ومستقبلا ، يصاحب هذه التغيرات تغ
 يعٌدٌّ تلبيتها حاجةً ملحةً وأساسيةً ويمكن تلخيص حاجات الشبا  فيما يلي : 

 ا اجة إلى الأمن . – 1
 ا اجة إلى ا ب والقبول . – 2
 ا اجة إلى مكانة الذات . – 3
 ا اجة إلى النمو العقلي والابتكار . – 4
 ا اجة إلى الإشباع الجنسي . – 5
 (465، ص 1977جة إلى تحقيق وتأكيد الذات )زهران ، ا ا – 6

 وقد أجريت بحوث عدة في مشكلات الشبا  ومن أمثلة هذه البحوث ما يلي :
مشكلات الشبا  واحتياجات طلا  الجامعة ، ومشكلات الشبا  في مرحلة 

( . أسفرت هذه البحوث عن مجموعة 13، ص 1984التعليم الثانوي )الضامن ، 
منها الشبا  منها مشكلات الصحة والنمو ، والمشكلات الانفعالية ،  مشكلات يعاني

ومشكلات الأسرة ، ومشكلات مدرسية ، والمشكلات الاجتماعية ، ومشكلات المهنة 
،  1977والعمل ، والمشكلات الجنسية ، ومشكلات الدين والأخلاق )زهران ، 

 ( .460ص
تقع المسؤولية على عاتق  وللتصدي لهذه المشكلات ومعالجتها والوقاية منها

المسؤولين عن السياسة التربوية من خلال بناء مناهج سليمة ومتينة تلبي حاجات الشبا  
 المسلم وتساير التطورات العلمية .

ومن هنا ولأهمية هذه المرحلة ، فلا بدٌَّ من التخطيط لدراسة طبيعة وخصائص 
تنظيم أسس حياتهم ، ومعالجة الشبا  ومطالبهم ، والمجالات المؤثرة في نموهم ، و 
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مشكلاتهم ، وتطوير قابلياتهم ، واستغلال مواهبهم وإعدادهم إعدادا صحيحا ، إذ أن 
،  2001)الهاشمي ،  تهمإصلاح أحوال الأمة ومستقبلها يتحدد بصلاح أبنائها وسلام

 ( .14ص
 ديث ويعتقد الباحث أن ا ديث عن أركان العملية التعليمية يقود بالضرورة إلى ا

عن المنهج الإسلامي الذي يعمل على الارتقاء بالنفس البشرية إلى السمو لأنه منهج فريد 
بين المناهج التربوية التي تسعى إلى إعداد الفرد الصالح المؤمن بربه والمترجم لأفكار وفلسفة 

( . لذا فإن المنهج القرآني يؤكد إيقاظ فكر الشبا  60، ص 1985مجتمعة )بغدادي ، 
( 72سلم وتهذيب خلقه وهذا هو الهدف الأسمى والتربية المنشودة )المرجع السابق ، صالم
. 

ويعد التقويم بمختلف أساليبه أحد المرتكزات الأساسية في اي برنامج تربوي ويعد 
 ( .17-16، ص1994عنصرا جوهريا من عناصر العملية التعليمية . )التميمي ، 

غةً لكونه يتناول بناء انموذج لتقويم كتب دراسية وهذا يكسب البحث ا ا  أهميةً بال
، ويسعى إلى إرساء معايير قد تستعمل من وزارة التربية الأردنية لتقويم وتطوير مادة من 

 أهم المواد التي يحتاجها المواطن العربي المسلم الشا  في زمن يكتنفه التغيير .
 تي :وتوخيا للدقة يمكن أن تتضح أهمية البحث الحالي في الآ

تنبثق أهمية هذا البحث من أهمية التطوير التربوي بشكل عام  - 1 
والتطوير التربوي الذي يشهده النظام التربوي الأردني منذ عام 

 . م بشكل خاص1987
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في ضوء نتائج هذا البحث سيتم تشخيص جوانب القوة والضعف  - 2 
مما يساعد  اصرهالمتعلقة بمنهاج التربية الإسلامية المقرر في جميع عن

 على تطويره . 

إن هذه الدراسة من أوائل الدراسات التي تجري حول تقويم المناهج  - 3 
المقررة لمادة التربية الإسلامية ا ا  )على حدّ علم الباحث( من 
 خلال بناء أنموذج روعيت فيه خصوصية الفلسفة التربوية الأردنية

 . 

لها اعظم الآثار واجلها في ترسيخ  التي،  أهمية التربية الإسلامية - 4 
وهي السبيل ،  وتقويم السلوك،  العقيدة الإسلامية وتهذيب الخلق

 .   إلى تكوين الفرد الصالح والمجتمع الفاضل

قد توفر نتائج هذا البحث في تقديم تغذية راجعة مناسبة لمطوري  - 5
 .  مناهج التربية الإسلامية لاتخاذ القرار بتعميمها

م في تطوير عملية التقويم نفسها من حيث الأسلو  يسه - 6
 . المستعمل 

إن منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية يقابل مرحلة عمرية حرجة يمر  - 7
 بها الطلبة وهذا يبرز الأهمية الكبيرة لموضوع البحث .

 البحث  هدفا
 يرمي البحث ا ا  الى :

 سية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في بناء أنموذج لتقويم المناهج الدرا
 الأردن . 

  تقويم المناهج الدراسية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في ضوء
 الأنموذج الذي سيتم بناؤه . 
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 : Limitsحدود البحث 
 : ياتييتحدد البحث ا ا  بما 

-2002الثانوية المقررة للعام الدراسي  مناهج التربية الإسلامية في المرحلة اولًا :
ثانوي الثانوي والثاني ال)منهاج الثقافة الإسلامية للصفين الأول  2003
 الأدبي والعلمي( من خلال العناصر الآتية: هبفرعي

 .  هداف تدريس مادة التربية الإسلاميةأ - 1 

 .  المحتوى الدراسي )المفردات( - 2 

 . ا المتبعة في تدريس المادة ساليبهأطرائق التدريس و - 3 

 المعينة في تدريس المادة .  الوسائل التعليمية والتقنيات - 4 

 .  النشاطات المصاحبة - 5 

 .  التقويم - 6 

 لمرحلة الثانوية للعام الدراسيومدرساتها في ادة التربية الإسلامية مامدرسوا  ثانيا :
2002/2003  . 

 : Definition of Termsتحديد المصطلحات 

 Modelالأنموذج  -أ
( بأنه : "مجموعة العلاقات المنطقية Patrick ،1972 عرفه )باترك  - 1 

التي قد تكون نوعية أو كمية وتحدد الملامتح المناستبة للواقع الذي تهتم 
 ( . 200، ص Patrick  ،1972به" . )
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طريقة  تنظيم يعطي صورةً عن شيء أو يصف: "بأنه  1986عرفه الشبلي :  - 2 
وأسسه العلمية ويتألف من  تهيستند إلى إطار نظري يمثل فلسف،  لعمل ما

،  )الشبلي "خطوات ويصف العلاقات والوسائل والأدوات التي ينبغي استعمالها
 .  (13، ص 1986

تصور مسبق للعملية التعليمية يشمل : " بأنه  ( 1990،  وعرفه )محمد - 3 
،  1990،  )محمد . زمة للقيام بعملية التقويمالجوانب النظرية والتطبيقية اللا

 ( 226ص

 

 : Operational Definitionأما التعريف الإجرائي للأنموذج 
هو تصور مسبق لعملية تقويم المناهج يشتمل على عدد من المعايير العملية التي 

 توصل اليها الخبراء واقروها للإفادة منها في عملية تقويم المناهج . 
  Evaluationم التقوي -ب 
عادة النظر في العملية التعليمية بعناصرها إ“: بأنه  1962،  عرفه ابو الفتوح - 1 

المختلفة ومراجعتها وتعديلها بهدف تحسين الكتا  المدرسي والنهوض 
 .  (7ص،  1962،  ) ابو الفتوح . ”بمستواه

قيمة عملية ا كم أو التأكد من “: ( بأنه Cood ، 1973 كود)وعرفه  - 2 
،  Cood  ، 1973) . ”الشيء أو مقداره باستعمال مصدر خارجي

 .  (209-142ص

تلك العملية المستمرة التي تهدف الى “: بأنه  ( 1984،  عرفه )فرحان وآخرون - 3
التحقق من مدى مناسبة المحتوى وفاعلية الطرائق والخبرات في تحقيق الأهداف 

  )فرحان . ”ومعرفة مدى تحقق تلك الأهداف
  .  (39ص،  وآخرون
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إصدار أحكام لهدف معين “ :( بأنه Bloom  ،1985 في حين عرفه )بلوم - 4
 .  (259ص،  ) بلوم . ”في قيمة الأفكار والأعمال وا لول

  

 اما التعريف الإجرائي للتقويم :
هو جمع البيانات والمعلومات المتعلقة بمناهج التربية الإسلامية وتبويبها وتحليلها 

يرها ثم اصدار حكم على منهاج التربية الإسلامية لتحديد جدواها وبيان نقاط القوة وتفس
 والضعف فيها لغرض تطويرها أو مساعدة صاحب القرار للحكم بشأنها . 

  Curriculumالمنهج  -جـ
مجموعة الخبرات ” : بانه 1972،  ومنيو،  يعرفه الدمرداش - 1 

نية التي تهيئها المدرسة التربوية والثقافية والإجتماعية والف
 .  (7ص،  1972،  )الدمرداش ومنيو “ .لتلاميذها

مجموعة الخبرات ” : بأنه 1981،  يعرفه عبد الموجود - 2 
،  1981،  )عبد الموجود  “ .للتلاميذأ والأنشطة التي تهي

 .  ( 11ص

جميع الخبرات المربية التي ”بانه :  2000ويعرفه الشبلي ،  - 3 
ين ليتفاعلوا معها داخل المدرسة وخارجها من اجل تهيأللمتعلم

اكتسابهم لها لتحقيق نموهم الشامل في جميع جوانب شخصياتهم وبناء 
،  2000)الشبلي ، “ . وتعديل سلوكهم وفقا للأهداف التربوية

 ( . 11ص

 اما التعريف الإجرائي للمنهج :

ل المدرسة أم خارجها هو جميع الخبرات التي تهيؤها المدرسة للمتعلمين سواء داخ
 واكتسابهم لها لمساعدتهم على النمو الشامل في جميع جوانب شخصيتهم . 
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  Curriculum Evaluationتقويم المنهج  -د

 وردت عدة تعريفات لتقويم محتوى المنهج منها :
بأنه " تقدير الصلاحية أي القيمة  1983،  في حين عرفه ا سون - 1

سينه واستمراره أو إلغائه من التربية المدرسية التربوية للمنهج من اجل تح
 .  (50، ص1983،  )ا سون

بأنه " تقدير القيمة التربوية للمنهج  1986،  ويعرفه حمدان - 2
،  1986،  بهدف تعديله أو استمراره أو وقفه )حمدان

 .  (50ص

"بأنه العملية التي تهدف  1989،  عرفه هندي صالح وآخرون - 3
القوة في المنهج وتعزيزها ومعرفة نقاط الضعف  إلى معرفة نقاط

لتلافيها مما يكفل صلاحيته لتحقيق الأهداف المنشودة 
 1989،  بأحسن صورة ممكنة )هندي صالح وآخرون

 (31ص

فقد عرفه بأنه "درجة صلاحية المنهج وملائمته  1991أما نشوان ،  - 4
 ،  1991ن ، للتلاميذ وقدرته على تحقيق الأهداف التربوية" . )نشوا

 ( . 330ص

 اما التعريف الإجرائي لتقويم المنهج :
العملية التي تسمح با كم على قيمة مناهج التربية الإسلامية ومعرفة مواطن القوة 
والضعف فيها مما يؤدي إلى إصدار أحكام على مدى ملائمة الأساليب التدريسية 

ثم اتخاذ القرارات اللازمة لإحداث والخبرات التعليمية في ضوء ما يتم من تحقيق النتائج 
 التغير المطلو  بالعملية التعليمية . 
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 : Islamic Educationالتربية الإسلامية  -هـ  
بأنها "العملية التي تسعى الى ايجاد  1982،  عرفها وزان - 1 

الشخصية المتكاملة عن طريق تربيتها روحيا وجسميا وعقليا 
ن خالقه ونفسه والكون واجتماعيا وبناء مفاهيم الفرد ع

بناء على مجموعه من القيم والعقائد والمثل ،  الذي يعيش فيه
العليا وتساعد على تكوين العادات والإتجاهات المرغوبة 
وتنمية ميول الفرد واشباع حاجاته بشكل يجعل الفرد مهيأً 
لعبادة الله وتنفيذ شرعه على اساس التطبيق والممارسة وفقاً 

 .  ( 80ص،  1982،  )وزان . للكتا  والسنة

إعداد المتعلم إعدادا كاملا ” :بأنها  1986وعرفها يلجن  - 2 
من جميع النواحي وفي المراحل العمرية كافة في ضوء المبادئ 

 ( 20ص،  1986،  )يلجن.  “والقيم التي جاء بها الإسلام
 . 

ان عملية يزود فيها الناشئة بألو ”بأنها :  1987وعرفها ا مادي  - 3 
مختلفة من الأنشطة في ظل الفكر القيم والمبادئ الإسلامية ، لتعديل 
سلوكهم وبناء شخصيتهم بحيث يكونوا أفرادا صا ين نافعين لدينهم 

..)ا مادي ، “ وأنفسهم ووطنهم وأمتهم الإسلامية والبشرية جمعاء
 ( . 21، ص1987

 أما التعريف الإجرائي للتربية الإسلامية :
مع البحث فيعني كل الموضوعات التي تتضمنها المناهج الدراسية لمادة الذي يتلائم 

التربية الإسلامية والتي تدرس في المرحلة الثانوية والتي أقرتها وزارة التربية والتعليم في المملكة 
 .  2002/2003الأردنية الهاشمية في السنة الدراسية لعام 



 - 18 - 

 المرحلة الثانوية : -و
المرحلة الثانية ”بأنها :  1994( لسنة 3التربية والتعليم رقم ) ورد تعريفها في قانون

من مراحل التعليم في الملكة الأردنية الهاشمية تلي مرحلة التعليم الأساسي ومدة الدراسة 
)وزارة التربية والتعليم ، “ . فيها سنتان وتشتمل على الصفين الأول والثاني الثانويين

 ( . 17، ص 1999
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري 

 .  مفهوم المنهج 

 . نظريات المنهج 

 . الفلسفة الإسلامية 

 . مصادر الفلسفة الإسلامية 

 . المبادئ الأساسية للفلسفة الإسلامية 

 . التطبيقات التربوية للفلسفة الإسلامية 

 . فلسفة التربية وأهدافها في الأردن 

 . التربية الإسلامية وأهميتها 

 . الأهداف 

 . المحتوى الدراسي 

 . طرائق التدريس 

 . الوسائل التعليمية والتقنيات 

 . النشاطات الصفية واللاصفية 

 . التقويم 

 . مجالات التقويم 

 . وظائف التقويم 

 . أنواع التقويم 

 . خطوات عملية التقويم 

 . نماذج تقويم المنهج 
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 الفصل الثاني

 الاطار النظري

تقويم المناهج الدراسية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة يهدف البحث الحالي إلى بناء أنموذج ل
المنهج : تطور مفهومه ، ونظرياته وأسلوب كتابته وفهم منهج  عرضالثانوية في الأردن ، وهذا يتطلب 

 بعض نماذج التقويم وذلك لببيان أهميتها في عملية بناء المناهج .  وعرضالتربية الإسلامية ، 

  مفهوم المنهج 
تطور مفهوم المنهج من خلال تعريفاته المتعددة إذ يتضح منها أن المنهج يتسم بضيق النظرة لقد 

لتأكيده مجموعة موضوعات أو يتسم بشمولية النظرة لتأكيده جميع الخبرات التي يمر بها المتعلم داخل 
 ( . 3، ص 1989المدرسة ، )الجعفري ، المدرسة وخارجها عن طريق 
داة التربية ووسيلتها لتحقيق أهدافها ولذلك بدأ الاهتمام بالمناهج الدراسية  يعد المنهج التربوي أ

كعلم منذ مطلع الثلاثينيات من القرن العشرين وقد حرص التربويون في هذا المجال على تطوير أطر 
ة فكرية أو نظريات تحكم عملية بناء المنهج تبنى على النظريات التربوية ، فنظرية المنهج انعكاس لنظري

 ( . 3، ص 1992في المجتمع ، )نشوان ، التربية السائدة 
ومن هذا المنطلق فإن مفهوم المنهج تطور تطورا متسارعا نظرا للتطور في الفكر التربوي ، ففي 
العصور القديمة والوسطى كانت التربية تهدف إلى إكساب التلاميذ المعرفة واستظهارها عن طريق التلقين 

المادة الدراسية هي المحور والمنطلق ، وكان المنهج التقليدي قائماً على كونِ أن المباشر ، لذلك كانت 
المادة الدراسية هي المنهج نفسه ، ويتزايد الاهتمام بجوانب النمو المختلفة ، المعرفية ، الانفعالية ، 

 والنفس حركية ، فقد أصبح المنهج أعم وأشمل من المادة الدراسية ، وأخذ المنهج
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ريقة نحو المعاصرة ، وأصبح يتضمن المادة الدراسية والخبرات كافة التي يمر بها التلميذ داخل ط 

 ( . 5المدرسة وخارجها لتحقيق الأهداف التربوية ، )المرجع السابق ص 
ومع بداية علم المناهج كحقل دراسي مستقل ظهر مفهومان للمنهج المدرسي واتفق المربون على 

 بالمفهوم الحديث .  الأخربالمفهوم التقليدي للمنهج ، والمفهوم  تسمية المفهوم الأول
لدراسة ، وفي هذا العهد القصير حظيت المناهج بالكثير من اال في مجحديثة العهد تعد المناهج و 

م  1918من أوائل المهتمين بالمناهج ، وكتب في عام  (Bobbitt)الكتابات والبحوث ولعل بوبيت 
ها و المناهج ومؤلف ووتوالت الكتابات في هذا المجال ، وتناول منظر  (Curriculum)كتابا بعنوان المنهج 

ن لها المنهج بصور متعددة ، فمنهم من أكد أن المنهج : هو المقررات الدراسية ، ومنهم من و والمخطط
 ( ، إن المنهج ليس مجرد مجموعة مقررات ولكنه مجموعة الخبرات التي1967يرى أمثال نيقلي وإيفانز )

 .  (Negley, Evans, 1967, P. 39)يكتسبها الطلبة تحت إشراف المعلمين وتوجيههم " 
لذا فقد أخذ المنهج تعريفات مختلفة تطورت خلال النصف الثاني من القرن العشرين وكان الفضل 

 في الوصول إلى تعريف محدد للمنهج يعود إلى عوامل عدة منها : 
 دان العلوم التربوية والنفسية .أولا : الدراسات التي أجريت في مي

 ثانيا : التحولات الاجتماعية التي شهدها المجتمع منذ أوائل القرن الماضي .
ثالثا : التقدم العلمي والتكنولوجي واتساع المعارف الإنسانية التي أحدثت الكثير من التغيير على 

ح المنهج علما تطبيقيا له القيم والمفاهيم الاجتماعية التي كانت نمطا اجتماعيا سائدا فأصب
 ( .8، ص 1995والمتخصصون به ، )الدليمي ، لغته الخاصة ومفاهيمه ومنظروه 
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لذا فقد اختلف المربون والمنظرون في تعريفاتهم للمنهج من حيث المحتوى . فقد عرف بوشامب 

(Bouchamp, 1951)  في رسم استراتيجياتهم المنهج بأنه )وثيقة مكتوبة يتخذها المعلمون منطلقا لهم
التعليمية ، ويتضمن المنهج وصفاً لمـدى المحتوى ، وطريقة تنظيم البرنامج التربوي المستقبلي للمدرسة أو 

فقد حدد مفهوم  (Goodlad, 1966)، أما جودلاد  (Bouchamp, 19581, P. 206)الجامعة 
 المنهج بالعناصر الأساسية الآتية : 

ة الرسمية ويعني ذلك تلك التربية المخططة التي يقوم بها المنهج هو خطة للتربي – 1
 الكبار نحو تعليم سلوك الصغار . 

يتكون المنهج من الفرص التعليمية الفعلية المتـاحة في الزمان والمكان المحددين  – 2
 . 

المنهج هو أداة لإجراء التغيرات السلوكية لدى المتعلمين كنتيجة لنشاطهم في  – 3
 .  (Goodlad, 1966, P. 127)مدرستهم 
بأن المنهج "مجموعة الخبرات التربوية والثقافية التي تهيئها  (Charlas, 1975)ويرى جارلس 

المدرسة لتلاميذها داخل المدرسة وخارجها بقصد تأمين نموهم الشامل في جميع النواحي وتعديل 
 .Charlas, 1975, P)اتهم . نشاطهم طبقا للأهداف التربوية المطلوبة إلى أقصى ما تستطيعه قدر 

12)  . 
المنهج بأنه "جميع الخبرات التي يمتلكها  (Glen Hass, 1980)في حين عرف جلين هاس 

التلاميذ كأفراد في برنامج التربية الذي هدفه بلوغ الأهداف العامة والأهداف الخاصة ذات العلاقة" 
(Hass. Glen, 1980, P. 4)  . 

المنهج بأنه مجموعة الخبرات التي يمر بها المتعلم بتوجيه من المدرسة .  (1978ويُـعَرَّف عبدالنور )
 ( .246، ص  1978)عبدالنور ، 
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( أن المنهج بمفهومه الحديث يعني جميع الخبرات التي تهيئ للمتعلم 1984ويعرفه إبراهيم والكلزة )
لى التكيف مع نفسه ومع أكثر قدرة عوالتي تهدف إلى مساعدته على النمو الشامل لكي يكون 

 ( 9، ص 1984الآخرين ، )إبراهيم والكلزة ، 
وفي ضوء ما تقدم يرى الباحث أن نظريات المنهج وبناءه كل متكامل يصعب إيجاد حدود فاصلة 
بينهما ، وأن المنهج هو أداة التربية لتحقيق أهدافها ، وعليه فإن نظرية المنهج تعتمد على نظرية التربية 

رية المنهج بمراحل تطور وما زالت تتطور نتيجة التغيرات التي شملت كل مجالات الحياة إلا فقد مرت نظ
أن هذا لا يمنع من وجود بعض الاختلافات في وجهات النظر التي ارتبطت بعملية التغيير هذه هدفها 

 تطوير نظرية المنهج ووصفها وبيان مكانتها ووضع مفاهيمها . 

 نظريات المنهج 
( هي مجموعة من العبارات Beauchampرية المنهج من وجهة نظر )بوشامب إن مفهوم نظ

المترابطة التي توضح مفهوم وطبيعة المنهج المدرسي بتحـديد العلاقات التي تربط عناصره وبتوجيه عمليات 
 .  (Beauchamp, 1981, P. 68)تطويره واستعمالاته وتقويمه 
 ية المنهج عنده تقوم على الأسئلة الأربعة الآتية : فإن نظر  (Ralph Tyler)أما عند رالف تايلر 

 ما الأغراض التربوية التي تسعى المدرسة إلى بلوغها ؟  – 1
 ما الخبرات التربوية التي يمكن توافرها لبلوغ تلك الأهداف ؟ – 2
 كيف يمكن تنظيم هذه الخبرات التربوية بفاعلية ؟   – 3
 .Tyler)ف التربوية قد تحققت ؟ كيف يمكن تحديد ما إذا كانت الأهدا  – 4

Ralph, 1981, P. 1)  
( فيلخص مفهومه عن النظرية المنهجية ؛ "هي مجموعة المبادئ الفلسفية 1985أما حمدان )

 والتاريخية والثقافية والنفسية والمعرفية التي توجه صياغة المنهج 
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( 77، ص 1985، )حمدان ،  ومكوناته المختلفة من أهداف ومعلومات وأنشطة تربوية متنوعة"
 . 

 فقد صنف نظريات المناهج في ثلاثة أنماط هي :  (Macdonald)أما ماكدونالد 
تركز هذه النظرية على التطبيق وتهيئة الأطر النظرية التي نظريات السيطرة :  – 1

 تتمثل وظيفتها بزيادة كفاية وفاعلية العملية التربوية . 

تركز على الآراء والأفكار وتعطي وجهات نظر :  نظريات تأويلية )تفسيرية( – 2
متباينة وتحليلات وتفسيرات لطبيعة الإنسان ولا تهتم هذه النظريات 

 بالتطبيقات في المدارس . 

تركز على العلاقة بين النظرية والتطبيق وبتكامل الجانبين  النظريات الناقدة : – 3
أوسع في رؤيتها من  يتمكن المسؤولون من تخطيط المنهج ، وتمتاز بأنها

 ،  1982النوعين السابقين . )الإبراهيم وعبدالرزاق ، 
 ( . 15ص

إن تصميم المناهج عادة يبنى على أطر فلسفية ونظرية لكل منها سياقاته وتوجيهاته إذ يرى بريان 
بأن هنالك أربع نظريات رئيسة للمناهج تحكم الممارسات التربوية في  (B, Holmes 1974)هولمز 

الم وأن هذه النظريات تتباين في نظرتها إلى الفرد والمجتمع والمعرفة ومن ثمَّ ينعكس ذلك على المنهج الع
 وأهدافه ومحتواه ونظرته إلى التقويم وهذه النظريات هي : 

 .  Essentialismالنظرية الأساسية أو الجوهرية  – 1
 .  Encyclopaedismالنظرية الموسوعية  – 2
 .  Pragmatismلية النظرية العم – 3
 Polytechicalisation  .(Herman, 1989, P. 23)النظرية التطبيقية  – 4

 المناهج على النحو الآتي :في ويمكن إعطاء وصف موجز لهذه النظريات ومدى تأثيرها 
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 Essentialsm Theory   أولاً : النظرية الاساسية )الجوهرية(
ثلاثينيات من القرن العشرين ، وضمت في صفوفها تأسست الحركة الجوهرية في أوائل ال

بعض المربين البارزين مثل : )وليم باجلي ، وهنري موريسون ، وتوماس بريجز ، وفريدريك بريد ، 
كوَّن " هؤلاء لجنة الجوهربين نهضة التـربية الأمريكية " )نيللر ،   1983وإسحاق كاندل( وفي عام 

 لهذه النظرية تتلخص فيما يلي :  ( أما المبادئ الأساسية163، ص 1972
التعليم : يتضمن بالضرورة العمل الشاق والمثابرة من جانب التلميذ إذ أن  – 1

التعليم بطبيعته يقتضي العمل الشاق والمثابرة لذلك يطالب الكثير من 
الجوهريين بوضع مستويات أكاديمية عالية عن طريق نظام موحد ومتشدد 

ميذ وتصنيفهم على وفق تحصيلهم للالتحاق ببرامج للامتحانات لتقويم التلا
 أعلى مستوى . 

يجب أن تكون من جانب المعلم لا من جانب التلميذ ،  المبادأة بالتربية – 2
وذلك لأن التلميذ هو الذي يحتاج الإرشاد والرقابة إذا كان يريد تحقيق كل 

تقدمين للمبدأ كإنسان ، إنَّ الجوهريين لا يقلون اهتماماً عن الم  هإمكانيات
القائل بأن التعلم لا يمكن أن ينجح إلا إذا كان قائما على قدرات 
واهتمامات وأهداف المتعلم ولكنهم يعتقدون أن تلك الاهتمامات 
والأهداف يجب أن تتبلور بوساطة مهارة المعلم الذي يعدّ سيدا على ذلك 

 لتربوي . التنظيم المنطقي المسمى بالمواد والذي يفهم عملية النمو ا
إن لب التربية هو معرفة المواد الدراسية والحفاظ على أحسن ما في التراث  – 3

الثقافي للمجتمع . بمعنى أن العملية التربوية هي هضم المواد الدراسية 
الأساسية . لأن الهدف من ذهاب الطفل إلى المدرسة هو معرفة هذا العالم  

 الخاصة .  هكما هو لا مجرد تفسيره على ضوء اهتمامات
يجب على المدرسة أن تحافظ على الطرائق التقليدية للتنظيم العقلي ، يقول  – 4

 الجوهريون : أن المهمة المتكاملة للمدرسة هي في تزويد التلاميذ
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بالقدرات العقلية ، كما ينظر الجوهريون للتدريس عمليةً نقل للمعارف والمهارات  

التلاميذ لا بد أن تكون العملية والقيم الأساسية ، وفيما يخص جميع 
التعليمية عبارة عن جمع حقائق المعرفة لدرجة تتناسب مع قدراتهم 
الاستيعابية لكافة أنواع المهارات وآداب السـلوك وكل ذلك يتـم بالتنظيم 

،  2001العقلي الذي هو موضع الاهتمام الرئيس للمدرسة  ، )ناصر ، 
 ( . 403-401ص

من العملية التربوية وعناصرها ومكوناتها الأساسية فتظهر واضحة من  أما موقف هذه النظرية
خلال نظرة هذه الفلسفة إلى أهداف التربية على أنها تسعى إلى تحقيق أغراض اجتماعية وفردية في آن 
واحـد . فعليها أن تخدم الفرد والمجتمع معا ، وأن تسعى إلى تحقيق التوافق والانسجام بينهما ، 

(James, 1979, P. 372)  . 
وترى الفلسفة الجوهرية أن المعلم مركز العمليات التربوية ، فهو ممثل المجتمع وواجبه الأساسي ، 
ضمان استمرارية هذا المجتمع لذلك فهو مسؤول عن نقل المعارف والمهارات والقيم إلى الأجيال الناشئة 

ة قليل الخبرة إلى عالم كمال النمو المعرفي . فالمعلم هو الوسيط يقود العملية التربوية من عالم الطفول
وذلك بإدراك الأسس التي تقوم عليها العملية التربوية والأخذ بيد الطفل كي ينمو بمجهوده الشخصي ، 
وقدراته الفردية مما يتطلب إعداد المعلم إعدادا علميا وتربويا ونفسيا وتوافر قدر كاف من السلطة والهيبة 

الطفل والمراهق والراشد وتوصيل الحقائق والمفاهيم ى فهم سيكولوجية له بحيث يكون قادرا عل
 للأجيال الصاعدة . 

 ( . 21، ص 1989)الجعفري ، 
أما نظرتها إلى المنهج الدراسي فإن لب المنهج يجب أن يقوم على تعليم المواد الأساسية أو الأمور 

والحساب فضلًا عن شيء من التاريخ  الجوهرية وهي القراءة والتحدث والكتابة ، وتعليم الهجاء ،
واللغات الأجنبية أو  ةوالجغرافية وقليل من العلوم الاجتماعية ، كذلك مبادئ العلوم الطبيعية والبيولوجي

 .  (Tanner, 1975, P. 11)المواد الأقل أساسية أو أهمية فهي الأدب والموسيقى والتربية والرياضة . 
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تمد عليها النظرية الجوهرية هي الطرائق التي تعتمد على الحفظ أما طرائق التدريس التي تع
 والاستظهار والفهم من خلال استعمال أسلوب المحاضرة والمناقشة. 

أما التقويم في نظر النظرية الجوهرية فهو عملية ختامية يعتمد أسلوب الامتحانات التقليدية 
 .  (Lowton, 1973, P.69)وير المنهج للتأكد من تحقيق أهداف المواد الدراسية وليس بهدف تط

 Encyclopeadism Theory  ثانياً : النظرية الموسوعية  
ترجع جذور هذه النظرية إلى فكرة الحكمة الشاملة عند كومينوس التي تتناول دراسة الآلة 

ن يجب والطبيعة والفن ، سادت هذه النظرية في القرنين السابع والثامن عشر ويرى أصحابها أن كل إنسا
ويبنى بناءً سليماً في جميع الأمور التي تحقق  أن يتعلم تعليما شاملا ويشكل تشكيلا صحيحا ، 

 ( . 8، ص 1983كمال الطبيعة البشرية . )الكلزة ، 
ويؤمن أصحاب هذه النظرية بقدرة الإنسان على السيطرة والتحكم بالطبيعة وفي ذاته ، ويعدّ 

ادرا على فهم وإدراك العالم المحيط بهم إذا ما أتيح للعقل أن يعمل العقل الأداة التي تجعل الإنسان ق
 (.133، ص 1984بطريقة سليمة . )مذكور ، 

ويؤمن منظّروها إيماناً قوياً بالتطوير والتقدم البشري ونادوا بضرورة أن تهدف التربية إلى بناء المجتمع 
لمؤسسات والهيئات التربوية إلا إلى االديمقراطي وأن يكون التعليم عالمي التوجه وأن لا تتجه 

 ،  1989الحقيقة وحـدها . )الجعفري ، 
 ( . 17ص

ومن الأهداف الرئيسة لهذه النظرية التدريب العقلي إذ تؤكد أهمية التفكير المنطقي والاستنتاج 
،  1997النظرية . )مذكور ، والعقلانية وكذلك يعد الهدف الأخلاقي من الأهداف الرئيسة لهذه 

 ( . 335ص
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ويعدّ منهج هذه النظرية أن كل معارف وخبرات العالم الحقيقي مفيدة ويجب أن تكون متضمنة 
التطبيقية وفضلت على اللغات في المنهج ومن اللغات الأجنبية والعلوم الطبيعية ، والمواد 

 ،  1984الكلاسيكية والدراسات الأدبية . )مذكور ، 
 ( . 146ص

دد مضمونه مجموعة من الخبراء الذين يولون أهمية كبيرة للعقل والترتيب أما تنظيم المحتوى فيح
في المرتبة الثانية من حيث  مواهتماماتهالمنطقي للمواد الدراسية وعدّ مشكلات الطلبة وأمورهم 

 ( . 84، ص 1990الأهمية . )الحسن ، 
ب التلاميذ الحقائق وفي ضوء آراء هذه النظرية تعدّ طرائق التدريس الوسيلة الأساسية لإكسا

والمفاهيم والمبادئ تدريجياً مع التركيز على عملية التلقين كما تتمثل في المحاضرات إذ يصبح المعلم هو 
المرسل والتلميذ هو المستقبل كما يرى المنهج الموسوعي ضرورة إعداد المدرس إعدادا أكاديميا يستطيع 

 ( . 19-18، ص 1989، للتلاميذ لاستيعابها . )الجعفري نقل المعلومات 
أما التقويم فهو ختامي غير بنائي ولا يهدف إلى تطوير المناهج لأن الهدف في عملية الاختبار 
والامتحانات معرفة النتائج التي يحصل عليها التلاميذ لقياس مدى استيعابهم للمواد في نهاية العام في 

عة التي ينتمي إليها التلاميذ في هنا هو المجمو بمعنى أن معيار الحكم  Ordinalوضع روتيني 
 ،  1984المدرسة . )مذكور ، 

 ( . 151ص
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 Pragmatism Theory ثالثاً : النظرية البراجماتية 
الأب الروحي  (Heracltius)كلمة براجماتية تعني العمل وهو لفظ إغريقي ، ويعد هيركليطس 

ستمر وأن الحقائق الثابتة المطلقة لا وجود لها للفلسفة اليونانية فقد آمن هذا الفيلسوف بفكرة التغيير الم
، ونادى بمبدأ التغيير الدائم المستمر وهذا من أهم أركان الفلسفة البراجماتية ، كما دعا إليها شارلز بيرس 

 ( وتطورت على يـد جون ديوي 1910-1842( وانتشرت على يـد وليم جيمس )1839-1914)
 ةبراجماتية في أشـكال ثلاثة : إنسانية ، وتجريبية ، وبيولوجيالفلسفة ال عرض( ، ويمكن 1859-1952)

 . 
أما البراجماتية الإنسانية فتسعى إلى تحقيق هدف الإنسان ، والتجريبية تعدّ أن كل ما يمكن إثباته 

هي إيمان راسخ في  ةتجريبيا يعد صادقا وبعبارة أخـرى فإن من يعمل يعدّ صادقا ، والبراجماتية والبيولوجي
درة الإنسان على تشكيل مصيره الخاص في البيئة ، وتؤمن بأن الإنسان بطبيعته ذو تأثير أو نفوذ مق

قوي يعمل لنفسه ولبيئته أفضل وهذا هو النوع الذي يعدّ أكثر سيطرة وتعبيراً في الوقت الحاضر . 
(George, 1964, P.P 45-51)  . 

ع وجود الخطأ خير من أن يبتعد المرء عنه ، يرى ديوي البراجماتية في الانغماس في الواقع حتى م
ويجب أن لا يبقى بين الإنسان والحياة سد منيع ، ولهذا فإن البراجماتية لم تفصل بين العقل والجسم ، أو 

 1964الفكر والعمل ، بل تجعل من جميع ذلك مجرد انعكاس عقلي لما يجري اجتماعيا . )وين رالف ، 
 ( . 159، ص

ه يعدّ المفكر الثاني بعد ديوي في نشر المفاهيم البراجماتية على نطاق واسع أما وليم جيمس فإن
حيث طورها إلى نظام فلسفي وذلك من خلال محاضراته وكتاباته العديدة ، وقال أن البراجماتية تمثل 

د اتجاها فلسفيا تجريبيا ، وهذا الاتجاه يرفض رفضا باتا عددا كبيرا من العادات الراسخة المتأصلة عن
الفلاسفة المحترفين . كما يرفض الحلول الكلامية والتعديلات السابقة على التجربة والمبادئ الثابتة ، 

 ( .20، ص 1965ولكنه يقبل فكرة العمل والأداء والممارسة . )جيمس وليم ، 
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 : ويمكن تلخيص المبادئ العامة للفلسفة البراجماتية كما ذكرها رالف واين على النحو الآتي 

 لا تؤمن البراجماتية بحقيقة مطلقة في هذا العالم .  -
 لا تقبل أي فكرة حتى تختبر في بوتقة التجربة بطريقة عملية .  -

 تنظر إلى الإنسان على أنه وحدة متكاملة لا ينفصل جزء عن جزء .  -

 لا تتم الحركة إلا داخل المجتمع بصورة ديناميكية قابلة للتغيير .  -

همية القيم في التأثير على سلوك الفرد لكنها بالمقابل لا ترى في هذه القيم تؤمن البراجماتية بأ -
 حقائق مطلقة . 

 الإنسان عبارة عن ناتج تفاعل البيئة الطبيعية مع البيئة الاجتماعية .  -

 الطبيعة الإنسانية متغيرة وغير ثابتة .  -

 لا توجد قوى فطرية موروثة وثابتة لدى الطفل قبل ولادته .  -

 1978النتائج ركيزة أساسية في السـلوك وليست الدوافع . )النجيحي ،  اعتماد -
 ( . 366، ص

يرى أصحاب هذه النظرية أنّ غاية التربية هي مساعدة الطفل ليصبح ذا قيمة اجتماعية في 
الحاضر والمستقبل والعيش بتوافق مع زملائه الآخرين خلال تطوره الفردي ، وأن المنهج في نظرهم عبارة 

موعة من المهارات الاجتماعية والفنون اليدوية ، وحل المشكلات ويركز على إعادة بناء الخبرات عن مج
وتنظيمها لتتسق مع الخبرات السابقة بشكل متكامل كما لا يؤمن البراجماتيون بوجود أهداف ثابتة 

 ،  1968للمنهج لأنها لا تلبي ميول الطلبة وقدراتهم . )الأهواني ، 
 ( . 165ص

المعلم البراجماتي بحل المشكلات ، كما تنشأ في البيئات البيولوجية والاجتماعية ولا يؤمن  ويتصف
بتدريس المواد بطريقة منهجية أو نسقية ، بمعنى أن لا يتبع ما يرد في الكتاب ولكنه ينتقل من تجربة إلى 

بني على مقولة : "علم أخرى بطريقة متسلسلة متصلة ، وينتهج المعلم البراجماتي المنهج السقراطي الم
 التلاميذ كيف
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يفكرون ويعملون بأنفسهم" ، كما لا تؤمن البراجماتية  باستعمال العقاب البدني وسيلةً فعالة  

لضبط السلوك وتعتمد على التوعية بأهمية النظام بالمدرسة وخارجها يحكم أنها لا تحصر النشاط في 
على أساس من تحرير الفرد والعمل على استغلال  الصف فحسب ولكنها تتبع طريقة النشاط القائمة

 قدراته بشكل مستمر وخلاق .
(John, 1915, PP. 80-98)  . 

وتهتم البراجماتية بالبناء المدرسي وترى أن نوعية البناء المدرسي تلعب دورا فعالا في إنجاح أو فشل 
وسائل الراحة الممكنة كافة مما يجعل عملية التعلم ، ولهذا ترى البراجماتية ضرورة تجهيز البناء المدرسي 

 ( . 112-108، ص 1987المدرسة بيئة محببة إلى نفوس التلاميذ . )صالح ، 
،  1984أما التقويم عندهم فيعني تقويم العملية التعليمية لتحسينها وتطويرها . )مذكور ، 

 ( . 187ص
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 Polytechicalisation Theory رابعاً : النظرية التطبيقية 
هو أول من وضع مبادئ هذه الفلسفة وزميله فريدريك آنجلز  1818 – 1817كارل ماركس 

 منهجاً له .  1924 – 1780واتخذها الزعيم السوفييتي لينين  1895 – 1880
تقوم هذه الفلسفة على النظرة المادية للكون وبين الآلة والطبيعة وتعدّ المادة هي أصل ومصدر  

،  1984ياة والعقل ما هما إلا وظائف لأشكال دقيقة ومعقدة للمادة )مذكور ، كل الوجود وأن الح
 ( . 197ص

ومن هذا المنطلق نشأت النظرية التربوية البوليتكنيكية التي تؤكد الاتجاه الاجتماعي في التربية 
ر إيجابي في والاهتمام بالعمل من أجل المجتمع ، وربط التعليم بالعمل والإنتاج والتدريب ، وللتربية دو 

تطوير الاقتصاد وبناء المجتمع ، وتنظر على أن الإنسان شيء تاريخي ، تتوقف طبيعة تكوينه على 
الظروف التاريخية التي يعيش فيها فلا يوجد إنسان كمفهوم مطلق بل إنسان عصر معين ، ومجتمع معين 

 ( . 154، ص 1981ووظيفة معينة )نوفل ، 
العقلي والبدني والمواهب والقدرات ليست فطرية إنما أشياء مكتسبة وتؤمن هذه النظرية بأن النمو 

 ( . 166، ص 1981نتيجة تفاعل الإنسان مع بيئته )نوفل ، 
أما التربية في ضوء هذه النظرية فهي عملية متكاملة وشاملة لجوانب ثقافية واقتصادية واجتماعية 

طة تتفق وفلسفة المجتمع الماركسي وأساس وفق خعلى يقوم بها المجتمع من أجل رفاه الشعب كله ، و 
التربية الاشتراكية هو ربط التعليم بالعمل الإنتاجي الصناعي الحديث والممارسة العملية وهي تربية 

 ( . 333، ص 2001مستمرة )ناصر ، 
وتسيطر الدولة على التربية وتوجهها كما تريد ، لخلق أجيال تدين بالمبادئ الشيوعية وتعمل على 

 عنها . الذود
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 أهم المبادئ التربوية لهذه النظرية : 
 التعليم إلزامي وجماعي وموحد لجميع المواطنين .  – 1
 مساواة الجنسين والقوميات المختلفة في فرص التعليم .  – 2
التعليم وظيفة الدولة ولا يحق لأي جهة أخرى تأسيس أو إدارة مؤسسة  – 3

 تعليمية . 
كسية مخطط لها اقتصاديا ، اجتماعيا ، بشمولية ومرونة علمية التربية المار  – 4

 ديمقراطية . 
 التربية مستمرة وللجميع .  – 5
 التربية تؤكد على قيمة الإنسان وأهميته وذكائه وإنتاجيته .  – 6
المدرسة مؤسسة اجتماعية لذلك ترتبط بالحياة الاجتماعية ارتباطا محكما  – 7

 وتاما . 
 التنمية الشاملة والعلم والتكنولوجيا التي تخدم الشعب عامة . الاهتمام ب – 8
محو أثر الدين بمختلف المدارس وتنمية النظرة المادية الإلحادية ومبدأ اللاطبقية  – 9

 ( . 333، ص 2001بين الدارسين )ناصر ، 
 أكدت هذه النظرية :

بفلسفة الدولة  دور المعلم وحددت له أدوارا ينبغي القيام بها مثل الإيمان - 1
الاجتماعية وفهم النظام الماركسي وتطبيقه بما يضمن سعادة المجتمع ورفاهيته 

 لينقله لطلابه . 
 أن يغرس في التلاميذ القدرة على التفكير المستقل والنقد والتحليل . - 2
 لإنتاجي . أن يكون مؤمنا بالقيم والمثل الإنسانية والديمقراطية ولا سيما فيما يتعلق بالعمل ا - 3
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وتعدّ مهمة المدرسة هي مساعدة التلاميذ في الحصول على الأعمال ذات القيمة الاجتماعية 
 ( . 208-202، ص 1991والتي تناسب قدراتهم وتمكنهم من المساهمة في تطوير المجتمع )مذكور ، 

رائق التي تحقق أما طرائق التدريس فإنها تؤكد على أساليب التدريس الجماعية ولا سيما تلك الط
أوسع مشاركة من التلاميذ كأسلوب التعاونيات ، نظام الأسر المدرسية وترفض الطرائق الفردية في التعليم 
التي تنمي في الأطفال الأنانية والمنافسة التي تثير البغضاء والحقد بين الأطفال وتتميز طرائق التدريس 

 بتأكيدها على الجوانب العملية والتطبيقية .
فيما يخص التقويم فيتم عن طريق أدائهم للعمل ومدى استيعابهم وفهمهم للمواد الدراسية عن أما 

 ( . 319، ص  1982طريق الاختبارات والامتحانات الشفوية والتحريرية . )سمعان ، 
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 استنتاجات الباحث في نظريات بناء المنهج : 
الفرد  –تركيزها على المعرفة  تباينت النظريات التربوية التي تمَّ عرضها في مدى – 1

المجتمع عند نظرها لبناء المنهج وتنفيذه إذ نلاحظ أن النظرية الموسوعية  –
ركزت على شمولية المعرفة في حين اهتمت النظرية الجوهرية بالمعرفة على 
أساس نظرتها إلى أصالة التراث الثقافي في الاحتفاظ بما هو جوهري وأساسي 

اتية فقد أولت المتعلم اهتماما كبيرا وعدّته محور العملية ، أما النظرية البراجم
أن الفرد له احتساب التعليمية بدلا من الاهتمام بالمادة الدراسية على 

شخصيته وطبيعته وقدراته الخاصة به ، أما النظرية البوليتكنيكية فقد أولت 
 المجتمع الأولوية من خلال ربط التعليم بالعمل الإنتاجي . 

النظريتين الموسوعية والجوهرية اهتمتا بالعقل بوصفه عاملا حاسما في تحديد  إن – 2
ما تبتغيه الفلسفة من أساسيات ، تركز على المادة الدراسية على أساس أن 
العقل له دور كبير في عملية التعليم في حين ركزت النظريتان البراجماتية 

والاقتصادية والعقلية  والتطبيقية على جميع الجوانب الشخصية والاجتماعية
 يعدّ أن الشخصية كل متكامل .  هميولو وقدرات المتعلم 

تركز النظريتان الموسوعية والجوهرية على المادة الدراسية إذ تعدّانها مركز  – 3
الاهتمام وضرورة فرض هذه المواد على التلاميذ لدراستها من دون الاهتمام 

 أهمية التفاعل بين المتعلم وبيئته .  برغباتهم وميولهم وتفضل هاتان النظريتان
أما النظرية البراجماتية فتؤكد الخبرة المكتسبة وتراكمها في الحصول على 
المعرفة من خلال التفاعل مع البيئة بينما ترى النظرية التطبيقية أن النمو 
العقلي والبدني للإنسان يتوقف على البيئة والخبرات التعليمية والمواهب 

هي إلا أشياء يكتسبها الفرد من خلال تفاعله مع مكونات  والقدرات ما
 البيئة . 

في النظريتين الجوهرية والموسوعية الدور الأساسي للمعلم هو نقل المعرفة  – 4
 والمعلومات والدور الثانوي للتلميذ وهو متلقي لهذه المعلومات . 

ذ مع أما النظرية البراجماتية فإنها ترى ضرورة إشراك جميع التلامي
المدرس في تحديد وإقرار بعض الخبرات والأنشطة التعليمية المكونة لمحتوى 
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المنهج ، أما النظرية التطبيقية فإنها ترى لكي يكون العمل تربويا ، وتعليميا ، 
وهادفا ومنظما لا بدَّ من تطبيق التلاميذ أنفسهم وممارستهم العمل 

 ارجها . ومشاركتهم في العمل الإنتاجي داخل المدرسة وخ
في النظريتين الجوهرية والموسوعية يمثل المنهج مجموع الخبرات التي خطط لها  – 5

سابقا الكبار والمتخصصون والمؤمنون بالملكات العقلية ، أما في النظرية 
البراجماتية فإن المنهج يعد أحياناً ويتم التركيز على الحاضر من دون الرجوع 

يقية مع الجوهرية والموسوعية في وضع المناهج إلى الماضي وتتفق النظرية التطب
 مسبقا لجميع التلاميذ . 

تؤكد النظرية التطبيقية أهمية الجماعة وكيفية نمو الفرد ونمو قيمه من خلالها أما  – 6
البراجماتية فهي تولي عمليات التعلم العشوائي اهتمام أكثر من اهتمامها 

 لتي تؤدي إلى الغايات . بغاياته ، وهذا يعني الاهتمام بالوسائل ا
هدف التقويم في النظريات الجوهرية والموسوعية والتطبيقية هو : قياس قدرة  – 7

المتعلم على الحفظ واستيعاب المواد الدراسية أما هدف التقويم في النظرية 
البراجماتية هو تحسين وتطوير المنهج الدراسي وقد انعكس تباين نظريات 

المنهج وأهدافه ومحتواه ونظرته إلى التقويم ومن ثم  المناهج على عملية بناء
 تعددت نماذج بناء المنهج وأساليب تقويمه . 
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 Islamic Philosophy  الفلسفة الاسلامية 

على الرغم من أن الدين الإسلامي نزل على الرسول الكريم صلوات الله عليه وسلامه ، في أرض 
الحجاز في الجزيرة العربية إلا أنه جاء للناس عامة ليهدي الناس كافة وعلى اختلاف مذاهبهم ومشاربهم 

يكن الدين الإسلامي شريعة فقط ، بل كان فلسفة كاملة وطريقة  إلى الطريق القويم والنهج السليم ، ولم
حياة شاملة تدعو العقول إلى التفكير ، واهتمّ الدين الإسلامي بالعلم والتعليم ، إذ بدأ تعاليمه بآيات  

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ)1اقْ رَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ)كريمة :   الَْْكْرَم   (اقْ رَأْ وَرَبُّكَ 2(خَلَقَ الْإِ
نْسَانَ مَا لَمْ يَ عْلَمْ)4(الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ)3)  ]العلق[ .  (5(عَلَّمَ الْإِ

لم تكن الفلسفة الإسلامية منقطعة عن العالم ، فقد تأثرت بالفلسفات التي جاءت بعدها ، 
ل ، بل كانت ولكن ذلك لا يعني أنها طبعت بطابع تلك الفلسفات ، ولا تخلت عن محتواها الْصي

فلسفة انتخابية ، انتقائية تأخذ ما يناسبها ، ويتمشى مع مبادئ الدين الإسلامي الحنيف ، والفلسفة 
الإسلامية فلسفة أصيلة في طابعها ، وظروفها ، وعناصرها ، ومساهماتها في التراث الفكري الإس لامي 

 ( . 265، ص 2001)ناصر ، 

 مصادر الفلسفة الاسلامية
 قرآن الكريمأولاً : ال

والمكتوب في  –وسلم وآله صلى الله عليه  –وهو الكلام المعجز الذي نزل على سيدنا محمد 
المصاحف الشريفة ، والمنقول بالتواتر ، والمتعبد بتلاوته ، والعملي بتطبيقاته ، إن للقرآن الكريم أسلوبا 

واليوم الآخر ، فمثلا يبدأ القرآن من  إعجازيا ومزايا فريدة في تربية المرء على الإيمان بوحدانية الله
المحسوس المشهود به كالمطر والريح والنبات ، ثم ينتقل إلى استلزام وجود الله وعظمته وقدرته وسائر 
صفات الكمال مع اتخاذ أسلوب الاستفهام أحيانا أو التقريع إما للتنبيه وإما لتحبب والتذكير بالجمل أو 

 الانفعالات الربانية كالخضوع نحو ذلك ، مما يثير في النفس 
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 والشكر ومحبة الله والخشوع له ثم تأتي العبادات والسلوك المثالي تطبيقا عمليا للأخلاق الربانية . 

 ثانياً : السنة النبوية الشريفة
 والسنة لغة : الطريق سواء أكان محمودا أو مذموما . 

 من قول أو فعل أو تقرير .  –وسلم آله و صلى الله عليه  –واصطلاحا : ما صدر عن الرسول 
 وقد جاءت السنة النبوية لتحقيق هدفين هما : 

 إيضاح ما جاء به القرآن الكريم .  – 1
 ( . 266، ص 2001بيان التشريعات والآداب والرؤى )ناصر ،  – 2

 

 المبادئ الاساسية للفلسفة الاسلامية
هذا العالم وخالقه وهذا العالم لم يخلق لمجرد إن الله سبحانه وتعالى هو مصدر  بيعة العالم :ط
نَ ه مَا لَاعِبِيَن) الخلق ؛  اَ إِلاَّ باِلحَْقِّ وَلَكِنَّ أَكْثَ رَه مْ 38وَمَا خَلَقْنَا السَّمَوَاتِ وَالَْْرْضَ وَمَا بَ ي ْ (مَا خَلَقْنَاهم 

 ]الدخان[ .  (39لَا يَ عْلَم ونَ)
ق لْ سِير وا في الَْْرْضِ فاَنْظ ر وا كَيْفَ بدََأَ الْخلَْقَ تغير والتبديل ؛ وهذا العالم ليس ثابتا وإنما قابلا لل

 ثم َّ اللَّه  ي  نْشِئ  النَّشْأَةَ الْآخِرَةَ إِنَّ اللَّهَ عَلَى ك لِّ شَيْءٍ 
 ]العنكبوت[ .  (20قَدِيرٌ)

ة والمعرفة ، العلم يهدف الدين الإسلامي إلى غرض بعيد هو الوصول إلى الحقيق طبيعة الحقيقة :
]البقرة[ ، واهتم  (282وَات َّق وا اللَّهَ وَي  عَلِّم ك م  اللَّه  وَاللَّه  بِك لِّ شَيْءٍ عَلِيمٌ) بالتقوى قال تعالى :

علموا الإسلام بضرورة أن يهتم المتعلم بتدريب جسمه كما يهتم بعقله ، قال صلى الله عليه وسلم : " 
ركوب الخيل ، فالمؤمن القوي خير وأحب إلى الله من المؤمن الضعيف أبناءكم السباحة والرمي و 

 (. 20، ص 1977" )عبدالله ، وفي كل خير
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وتؤمن التربية الإسلامية بإتاحة الفرص التعليمية للجميع من منطلق أن "طلب العلم فريضة على  
 (  199 – 195، ص 1989كل مسلم ومسلمة " )فرحان ، 

اتفاق عام عند العلماء المسلمين على المناهج الدراسية ومقرراتها ، ولا على  ليس هناك المنهاج :
المراحل الدراسية ووحدات التعليم فيها ، إلا أن هذا لا يحول من استخلاص المبادئ العامة في المناهج 

 المختلفة ، فقد قس مت المناهج على قسمين : 
، وتعليم الحديث ، ومبادئ العلوم والآداب ،  ومقرراته القرآن الكريم الأول : المنهج الأولى :

الهدف من المنهج الْولى إكساب المتعلم العادات والصفات الحميدة فضلًا عن الكتابة 
 والشعر والنحو والقصص . 

وقد تحددت المناهج في هذه المرحلة ، فالتلميذ غير مقيد بدراسة مواد  الثاني : المنهج العالي :
ليه المدرس منهجا خاصا على أن ذلك لم يحل من دون وجود معينة ، كما لا يفرض ع

،  2001مواد مشتركة بين جميع المناهج وهي المواد الدينية واللغوية )ناصر ، 
 ( . 273ص

إن المهمة الْساسية لمنهج التربية الإسلامية هي أن تصل الإنسان بالله ويعمر الْرض وينظم 
 ( . 220، ص 1986حياته على وفق شريعة الله )الْبراشي ، 

صلى الله عليه ومصدر الحقيقة الْول هو الله سبحانه وتعالى إذ تأتينا عن طريق الرسول الكريم 
، إلا أن الإسلام خاتم الديانات السماوية يشجع الإنسان على استعمال العقل والملاحظة وسلم 

(وَإِلَى السَّمَاءِ كَيْفَ 17بِلِ كَيْفَ خ لِقَتْ)أفََلَا يَ نْظ ر ونَ إِلَى الْإِ التأملية للكون ، للوصول إلى الحقيقة ؛ 
 ]الغاشية[ . (20(وَإِلَى الَْْرْضِ كَيْفَ س طِحَتْ)19(وَإِلَى الْجبَِالِ كَيْفَ ن صِبَتْ)18ر فِعَتْ)

توضح هذه الآيات الاتجاه التجريبي في القرآن الكريم الذي يعتمد على الملاحظة وتدبر ما هو 
ذا الكون الواسع الفسيح ، فالاتجاه التجريبي إنما هو إسلامي ، وليس لْحد من واقع وملموس في ه

 الغربيين أن يدعي الفضل في ابتكاره . 
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 التطبيقات التربوية للفلسفة الاسلامية
نظر الإسلام إلى المعلم نظرة تقديس وإجلال وتعظيم ، تظهر من خلال أحاديث  المعلم :

أن مداد العلماء لخير من دماء وسلم منها )آله و رسول الله صلى الله عليه 
فمن علم وعمل بما ويقول الغزالي : )(  30، ص  1998) الكيلاني : ( الشهداء

علم فهو الذي يدعى عظيما في ملكوت السماوات فإنه كالشمس تضيء لغيرها 
، ومن اشتغل بالتعليم فقد تقلد أمراً عظيما وخطرا جسيما ، فليحفظ آدابه 

وقد اشترط الإسلام في المعلم أن يكون ( 40) نفس المصدر السابق ، ص ( ووظائفه
متدينا صادقا في عمله وحليما يتحلى بالوقار والرفق والتواضع وعليه أن يقصد بتعليمه 

 مرضاة الله تعالى قبل كل شيء . 
ة بين الْخلاق ع ني الإسلام عناية عظيمة في التربية الخلقية وقد ربطت التربية الإسلاميالمتعلم : 

 الفاضلة والتعلم ، ولذلك أكدت ضرورة أن يتحلى الطالب بالْخلاق الفاضلة . 
أشار الغزالي إلى أساليب عدة تشكل بمجموعها طريقة التدريس وهذه  طرائق التدريس :

الْساليب هي : أسلوب الْبوة الحانية أو الشفقة والعطف ، لْن المعلم بمثابة الْب 
بتأثيراته على الْب الحقيقي ، وأسلوب الإثارة أو حفز الدافعية الروحي وهو يتفوق 

وهي الطريقة التي تحمل المتعلم إلى حسن التعليم بوساطة المدح والتشجيع ، وأسلوب 
التعزيز في التعلم بحسب الاستعدادات ، كما ركز الغزالي على أسلوب التدريج والتوجيه 

لوم ما يناسبه ، واهتم بأسلوب القدوة مراعاة لسن المتعلم وحاجاته فيدرس من الع
العملية لتحسين السلوك فقد طالب المعلم أن يكون في طريقته التدريسية القدوة 

 ( .76، ص 2002الحسنة وذلك لما له من أثر في تحسين سلوك المتعلمين )يعقوب ، 
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لامية قد اشتملت للباحث أن الفلسفة الإس يتضحالنظريات الفلسفية الغربية  خلال عرضمن 
على ما تتضمنه هذه الفلسفات من أفكار تربوية صالحة ، ثم صححت المفاهيم الخاطئة التي وقعت فيها 

 تلك النظريات . 
وإذا كانت النظريات الحديثة قد شخصت السلوك ودوافعه ، لكنها رغم توافر المقاييس الحديثة لم 

انت التربية المعاصرة قد وضعت أهدافا يتطلب تضع العلاج الشافي لانحراف السلوك عمليا وإذا ك
تحقيقها لدى المتعلمين ، وترمي إلى نمو المتعلم عقليا وجسميا وانفعاليا ، ووافرت الوسائل والإمكانيات 
والنظريات والْساليب المدعمة بالتقنيات ، فإن مخرجات التعليم تشير إلى أن المتعلم ينقصه الكثير 

حددت النظرية الإسلامية في التربية طرائق علاج السلوك بأسلوب علمي  ويظهر ذلك في سلوكه ، لقد
 ، ووضعت معيارا للأخلاق يستعين به المعلم في تعديل سلوك طلابه . 

 

 فلسفة التربية واهدافها في الاردن 
تنبثق فلسفة التربية في الْردن من الدستور الْردني والحضارة العربية الإسلامية ، ومبادئ الثورة 

 لعربية الكبرى والتجربة الْردنية وتتمثل هذه الفلسفة في الْسس الآتية : ا
 الاسس الفكرية :  -أ   

 الإيمان بالله تعالى .  – 1
 الإيمان بالمثل العليا للأمة العربية .  – 2
الإسلام نظام فكري سلوكي يحترم الإنسان ويعلي من مكانة  – 3

  العقل ويحظ على العلم والعمل والخلق .
الإسلام نظام قيمي متكامل يوفر القيم والمبادئ الصالحة التي  – 4

 تشكل ضمير الفرد والجماعة . 
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 العلاقة بين الإسلام والفردية علاقة عضوية .  – 5

 الاسس الوطنية والقومية والانسانية :  -ب 
المملكة الْردنية الهاشمية دولة عربية ونظام الحكم فيها نيابي  – 1

 اثي والولاء فيه لله ثم للوطن والملك . ملكي ور 
الْردن جزء من الوطن العربي والشعب الْردني جزء لا يتجزأ من  – 2

 الْمة العربية والإسلامية . 
الشعب الْردني وحدة متكاملة لا مكان فيه للتعصب العنصري  – 3

 .  الْسريأو الإقليمي أو الطائفي أو العشائري أو 
أساس في وجود الْمة العربية وعامل من عوامل  اللغة العربية ركن – 4

 وحدتها ونهضتها . 
الثورة العربية الكبرى تعبر عن طموح الْمة العربية وتطلعاتها  – 5

 للاستقلال والتحرر والوحدة والتقدم . 
التمسك بعروبة فلسطين وبجميع الْجزاء المغتصبة من الوطن  – 6

 العربي والعمل على استردادها . 
قضية الفلسطينية قضية مصيرية للشعب الْردني ، والعدوان ال – 7

الصهيوني على فلسطين تحد سياسي وعسكري وحضاري 
 للأمة العربية والإسلامية بعامة والْردن بخاصة . 

الْمة العربية حقيقة تاريخية راسخة والوحدة العربية ضرورة حيوية  – 8
 لوجودها وتقدمها . 

خصية الوطنية والقومية والإسلامية من التوازن بين مقومات الش – 9
 جهة والانفتاح على الثقافات العالمية من جهة أخرى .
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التكيف مع متغيرات العصر وتوفير القدرة الذاتية لتلبية  – 10
 متطلباتها . 

 التفاهم الدولي على أساس العدل والمساواة والحرية .  – 11
 عالمية وتطورها . المشاركة الإيجابية في الحضارة ال – 12

 الاسس الاجتماعية :  -ج 
الْردنيون متساوون في الحقوق والواجبات السياسية والاجتماعية  – 1

والاقتصادية ويتفاضلون بمدى عطائهم لمجتمعهم وانتمائهم له 
 . 

 احترام حرية الفرد وكرامته .  – 2
تماسك المجتمع وبقاؤه مصلحة وضرورة لكل فرد من أفراده  – 3

ائمه الْساسية العدل الاجتماعي وإقامة التوازن بين ودع
حاجات الفرد وحاجات المجتمع وتعاون أفراده وتكافلهم بما 

 يحقق الصالح العام وتحمل المسؤولية الفردية والاجتماعية . 
تقدم المجتمع رهن بتنظيم أفراده بما يحفظ المصلحة الوطنية  – 4

 والقومية . 
لاجتماعية في إطار النظام الديمقراطي حق المشاركة السياسية وا – 5

 للفرد وواجب عليه إزاء مجتمعه . 
التربية ضرورة اجتماعية والتعليم حق للجميع كل على وفق  – 6

 قابلياته وقدراته الذاتية .
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 الاهداف العامة 
تكوين تنبثق الْهداف العامة للتربية في المملكة الْردنية الهاشمية من فلسفة التربية وتتمثل في 

المواطن المؤمن بالله تعالى المنتمي لوطنه وأمته ، المتحلي بالفضائل والكمالات الإنسانية النامي في مختلف 
 الجوانب الشخصية والجسمية 

 
والعقلية والروحية والوجدانية والاجتماعية بحيث يصبح الطالب في نهاية مراحل التعليم مواطنا 

 قادرا على : 
لعربية في التعبير عن الذات والاتصال مع الآخرين بيسر استعمال اللغة ا –أ  

 وسهولة . 
الاستيعاب الواعي للحقائق والمفاهيم والعلاقات المتصلة بالبيئة الطبيعية  –ب 

والجغرافية والسكانية والاجتماعية والثقافية محليا وعالميا واستعمالها بفعالية في 
 الحياة العامة . 

 واستخلاص العبرة لفهم الحاضر وتطويره .  ج   استيعاب عناصر التراث
 استيع اب الإسلام عقيدة وشريعة والتمثل الواعي بما فيه من قيم واتجاهات .  –د 

 ه   الانفتاح على ما في الثقافات الإنسانية من قيم واتجاهات حميدة . 
ت التفكير الرياضي واستعمال الْنظمة العديدة والعلاقات الرياضية في المجالا –و 

 العلمية وشؤون الحياة العامة . 
استيعاب الحقائق والمفاهيم والمبادئ والنظريات والتعامل معها واستعمالها في  –ز 

 تفسير الظواهر الكونية وتسخيرها لخدمة الإنسان وحل المشكلات . 
الاستيعاب الواعي للتكنولوجيا واكتساب المهارات للتعامل معها وإنتاجها  –ح 

 خيرها لخدمة المجتمع . وتطويرها وتس
جمع المعلومات وتخزينها واستدعاؤها ومعالجتها وإنتاجها واستعمالها في تفسير  –ط 

الظواهر وتوقع الاحتمالات المختلفة للأحداث واتخاذ القرارات في شتى 
 المجالات . 
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التفكير التقدمي الموضوعي واتباع الْسلوب العلمي في المشاهدة والبحث  –ي 
 لات . وحل المشك

 
 
 

مواجهة متطلبات العمل والاعتماد على النفس باكتساب مهارات مهنية  –ك 
 عامة وأخرى متخصصة . 

استيعاب القواعد الصحية وممارسة العادات المتصلة بها والنشاط الرياضي  –ل 
 لتحقيق نمو جسمي متوازن . 

 . تذوق الجوانب الجمالية في الفنون المختلفة وفي مظاهر الحياة  –م 
 التمسك بحقوق المواطنة وتحمل المسؤوليات المترتبة عليها .  –ن 

 الاعتزاز الإسلامي والقومي والوطني .  –س 
استثمار القدرات الخاصة والْوقات الحرة في تنمية المعارف وجوانب الإبداع  –ع 

 والابتكار وروح المبادأة في العمل والاستمرار فيه . 
وتكوين القيم والاتجاهات الإيجابية نحو الذات تقدير إنسانية الإنسان  –ف 

والآخرين والعمل والتقدم الاجتماعي وتمثل المبادئ الديمقراطية في السلوك 
 الفردي والاجتماعي . 

التكيف الشخصي واكتساب قواعد السلوك الاجتماعي والْخلاقي وتمثلها  –ص 
،  1999التعليم ، في التعامل مع الآخرين ومتغيرات الحياة )وزارة التربية و 

 ( . 10-7ص ص
 أما الْهداف العامة لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في المملكة الْردنية الهاشمية فهي :

بناء شخصية الطالب الإسلامية على نحو شامل ومتكامل في أبعادها العقلية  – 1
 والجسمية والروحية . 

والحديث الشريف وتبصيره بأمور دينه تعميق صلة الطالب بالقرآن الكريم  – 2
 ودنياه . 
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تحفز الطالب على التحلي بالْخلاق السامية ، وضرورة الجهاد وأهميته لإعلاء   – 3
 كلمة الله تعالى .

 
 
  

تبصير الطالب بواجبه نحو مجتمعه ونحو أمته وما تواجهه من تحديات ، بتربيته  – 4
 تربية إسلامية . 

اللغة العربية في تكوين شخصيته الإسلامية )وزارة التربية  إدراك الطالب لقيمة – 5
 ( . 15-13، ص 1992والتعليم ، 

وقد تمت ترجمة الْهداف التربوية العامة وأهداف المراحل الدراسية بما يخدم أهداف المواد الدراسية 
مية وملبية لحاجات المختلفة وكل مرحلة من المراحل الدراسية ومنسجمة مع أصول الثقافة العربية والإسلا

 سب نموهم في المراحل الدراسية المختلفة . بحالمتعلمين و 
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 أولا : النمو الجسمي : 
 توجيه الطاقات الجسمية نحو كل ما يرضي الله .  -
 اكتشاف استعدادات الطلبة الجسمية وقدراتهم وميولهم وتنميتها .  -

 تعريف الطلبة بالتغيرات الجسمية التي تظهر في هذه المرحلة ومواجهتها . -

 عمل . استغلال أوقات الفراغ بما يحقق عندهم الموازنة بين الراحة وال -

 إدراك أهمية البيئة والمحافظة عليها من التلوث .  -

 ثانيا : النمو العقلي : 
 تنمية العقل على التفكير السليم ، والتواضع ، والتسليم بالحق ، والأمانة العلمية .  -
تدريب الطلبة على ممارسة العمليات العقلية لتنمية مهاراتهم وقدراتهم في استعمال التفكير  -

 جهة المشكلات اليومية . العلمي لموا

 كشف الاستعدادات الخاصة وتنميتها من خلال تنويع الفعاليات والأنشطة المدرسية .  -

تمكين الطلبة من معرفة طاقاتهم الفعلية بأنفسهم وتسخيرها بما ينفعهم في حاضرهم  -
 ومستقبلهم . 

 ثالثا : النمو الاجتماعي : 
 ماء ، والميل إلى الجماعة . نمو المشاعر الاجتماعية ، كالشعور بالانت -
 المحافظة على قيم المجتمع ومبادئه ومعتقداته .  -

تكوين المفاهيم والاتجاهات والقيم الاجتماعية السليمة عند الطلبة لتمكنهم من القيام  -
 بمسؤولياتهم حيال الأسرة والمجتمع . 

 .  نمو الخبرات الاجتماعية وما ينتج عنها من أساليب التعايش مع الجماعة -

 رابعا : النمو الوجداني :
 تعويد الطلبة على الضبط الذاتي لتحقيق نضجهم الانفعالي .  -
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تكوين الاتجاهات والعواطف الإيجابية في نفوس الطلبة نحو أقرانهم وأسرهم ومجتمعهم وأمتهم  -

 العربية . 

أكيد الذات غرس الثقة بالنفس عند الطلبة بما يمكنهم من القدرة على اتخاذ القرارات لت -
 ( 1964ضمن الجماعة . )وزارة التربية والتعليم ، 

وهذا ما ظهر على المناهج الدراسية ومنها منهاج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية إذ قام الأردن 
م بدراسة شاملة للمناهج الدراسية وتبين أن هناك كثيراً من جوانب النقص فيها ، مما 1985في عام 

م  في الاردن 1987التفكير في تطوير هذه المناهج فعقد مؤتمر التطوير التربوي عام دعا إلى ضرورة 
والذي كان من توصياته ضرورة المراجعة الشاملة لجميع المرتكزات التعليمية والفكرية والوطنية والقومية 

،  1988لتعليم ، والاجتماعية التي تقوم عليها السياسة والبنية التربوية في الأردن . )وزارة التربية وا
 ( .205ص

 التربية الاسلامية واهميتها
تبرز أهمية المنهاج الدراسي تبعا لأهمية محتواه فمنهاج التربية الإسلامية يكتسب أهميته من أهمية 
التربية الإسلامية التي تعد من أهم النظم التي تعكس المبادئ والقيم والمثل العليا التي جاء بها التشريع 

تترجمها إلى سلوك إجرائي لإعداد الفرد وبناء شخصيته )جسميا وعقليا ونفسيا الإسلامي ، و 
واجتماعيا( بناء يتصف بالشمول والتوازن والواقعية ، وهي تربية تهتم بأمور الدين والدنيا ، وهي تراعي 

 الانسجام التام بين متطلبات الروح ومتطلبات الجسد . 
فراد لبلوغ الأخلاق الفاضلة ، وتقوية الروابط بين المسلمين وتهدف التربية الإسلامية إلى تنشئة الأ

وبلوغ العلم النافع ، وتستند التربية الإسلامية إلى عدة أسس لتحقيق هذه الأهداف منها : شمولية النظر 
إلى الإنسان من ناحية تربية العقل والنفس معا ، والتوازن في إعطاء هذين الجانبين حقهما من جهة 

 ( 56-54، ص 1987رعاية . )مرسي ، العناية وال
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والتربية الإسلامية في شمولها ودقتها وتوازنها نظام فريد في نوعه ، فهي تعني بتربية الطفل والراشد ، 
وتشمل المرأة والرجل ، وتتولى تربيتهم ورعايتهم منذ ولادتهم وحتى انقضاء أعمارهم ولذلك لاتصافها 

 ( 312بالواقعية . )المجذوب ، ص
ويرى محمد قطب أن الهدف من التربية الإسلامية هو أن تخرج الإنسان المسلم رجلا كان أو امرأة  

ولا يمكن تخريج هذا الإنسان المسلم ببضع معلومات عن الدين يحفظها عن ظهر قلب ليؤدي فيها 
ة للإسلام الاختبارات آخر العام وإن كانت تصوراته ومفاهيمه وأخلاقياته وأنماط سلوكه كلها مغاير 

ومعارضة له ، مع إدراكنا بأننا لا نملك في وقتنا الحاضر كل أدوات التربية الإسلامية الواجبة ، فلا أقل 
من أن نستغل ما بقي في أيدينا من مناهج التعليم لمحاولة سد النقص الحادث في حياتنا ومجتمعنا أو سد 

 ( 297، ص 1980دريسنا . )قطب ، شيء على أقل تقدير ، ويكون ذلك بمراجعة مناهجنا وطرق ت
إن مناهج التربية الإسلامية تنمي المواهب والاستعدادات وتخدم غاية الوجود الإنساني كما 
حددها الله عز وجل خالق الإنسان وتستوعب النمو النفسي وتوجيهه وجهة الخير فضلًا عن الاهتمام 

 ( 298، ص 1980 بالنمو العقلي الهائل في هذه المرحلة من العمر . )قطب ،
وتأتي أهمية التربية الإسلامية من أنها تعمل على تنمية شخصية الفرد عن طريق معرفة حقوقه 

 ( 216، ص 1980وواجباته فلا يطغى بفرديته على المجتمع ولا يطغى المجتمع عليه . )أبو العينين ، 
الناس لإسعاد البشر وتوجيه وعليه لا يمكن أن يبلغ أي نوع من أنواع التربية الإسلامية من هداية 

،  1978الإنسانية الوجهة الصالحة والسمو بها إلى مرتبة الكمال المناسبة لكرامة الإنسان . )سمك ، 
 (79ص
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 مما تقدم يتضح لنا أن من خصائص التربية الإسلامية : 
اه أن مصدرها الله عز وجل وأنها ليست مجرد معلومات يحفظها الطلبة ، بل تهدف إلى خلق اتج

إيجابي نحو القيم الإسلامية وإكسابهم مهارات سلوكية تنعكس على حياتهم اليومية وتصلح شأن 
الإنسان في الحياة الدنيوية والآخروية ، وتنظم علاقة الإنسان مع خالقه ونفسه ومجتمعه . )مكتب التربية 

 ( . 123،ص 1985العربي ، 

 الاهداف - 1
 لعملية التعليمية من خلال ما يأتي : تبرز أهداف التربية الإسلامية في ا

إشباع الحاجة لدى المتعلم إلى المعرفة الدينية ، والعمل على حفظ القدر  – 1
الكافي من النصوص القرآنية ، وقسم من الأحاديث النبوية الشريفة والعمل 

 بمضمونها . 
 محاربة الأفكار الهدامة الموجهة ضد الدين الإسلامي .  – 2
 سلم للحياة الأخرى ، جاانب إعداده للحياة الدنيا . إعداد الم – 3
تنمية الوازع الديني لدى المتعلم من خلال تعزيز السلوك المرغوب فيه ورفض  – 4

 ( 64-63، ص 1988السلوك غير المرغوب فيه .)الشافعي ، 
سلامية في ومن هذا الإطار العام والشامل لهدفية التربية الإسلامية انطلق المهتمون بالتربية الإ

تحديد أهدافها فلقد أكد محمد فاضل الجمالي "أن التربية الإسلامية تربية مؤمنة ، والتربية المؤمنة تدور 
حول تنشئة الفرد المسلم الصالح على شرع الله سبحانه وتعالى ومن ثّم فهو يرى أن أهداف التربية 

 :  يأتيالإسلامية تتمثل فيما 
 ه وتعالى والفضائل الأخلاقية في المجتمعات الحديثة غرس الإيمان بالله سبحان – 1
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 تطوير مواهب الإنسان كلها .  – 2
أن يدرك الإنسان أن هذا الكون لم يخلق عبثا وأن له خالقا موجها يديره  – 3

 على وفق نواميس طبيعية واجتماعية . 
ة ويعمل أن يبحث الإنسان عن القوانين والنواميس الطبيعية والاجتماعي – 4

 ( 38، ص 1985بموجبها . " )الجمالي ، 
 ( فقد حدد أهداف التربية الإسلامية على النحو الآتي : 1987أما الكيلاني )

تعريف الإنسان بخالقه وبناء العلاقة بينهما على أساس من ربانية الخالق  – 1
وعبودية المخلوق " وما خلقت الجن والانس الا ليعبدون" ، )الذاريات : 

56)  . 
تطوير سلوك الفرد وتغيير اتجاهاته بحيث تنسجم مع الاتجاهات الإسلامية  – 2

"قد أفلح من تزكى ، وذكر اسم ربه فصلى ، بل تؤثرون الحياة الدنيا ، 
 ( . 16-14والآخرة خير وأبقى" ، )الأعلى : 

تدريب الفرد على مواجهة متطلبات الحياة المادية "فامشوا في مناكبها وكلوا  – 3
 ( . 15من رزقه وإليه النشور" ، )الملك : 

هو الذي أرسل توجيه المسلمين لحمل الرسالة الإسلامية إلى العالم " – 4

رسوله بالهدى ودين الحق ليظهره على الدين 
 ( . 33" ، )التوبة : كله

تُكُمْ أمَُّ  – 5 ةً وَاحِدَةً وَأنَاَ رَبُّكُمْ غرس الإيمان بوحدة الإنسانية والمساواة بين البشر " وَإِنَّ هَذِهِ أمَُّ
 ( " ، )المؤمنون( . 52فاَت َّقُونِ)

وتتنوع أهداف مادة التربية الإسلامية شأنها في ذلك شأن بقية المواد على أساس العمومية 
والخصوصية فيمكن أن تكون أهداف عامة جدا ، أو خاصة جدا وعلى أساس ما تتجه إليه الأهداف 

 ن تتنوع إلى أهداف : من شخصية المتعلم يمكن أ
 معرفية تتجه إلى تنمية العقل وزيادة المعلومات . -
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 وجدانية أو عاطفية تنمي لدى المتعلم القيم والاتجاهات والميول .  -

 . هوسلوك هسلوكية توجه أفعال المتعلم وحركات -

 وعلى أساس اتجاهها للفرد أو المجتمع تتنوع إلى فردية وأخرى اجتماعية . -

 ى الدراسيالمحتو  – 2
إن الكتاب المدرسي هو الصورة التنفيذية للمنهج وهو الذي يعمل على إخراج المادة اللغوية في 
أنماط من الموضوعات والبناء والصياغة ليتسنى لها أن تحقق أهداف المنهج دينية ووطنية واجتماعية 

 ( .363وسلوكية وعصرية . )ظافر ، ص
عاصر وسيلة من وسائل التعليم العادية بل أصبح أداة من فالكتاب المدرسي لم يعد في عالمنا الم

أهم الأدوات التعليمية في عصر اتسم بتفج ر المعرفة وانتشار التعليم ، وتقدم المعارف والعلوم في كل 
مجال من مجالات الحياة ، الأمر الذي جعل من الكتاب المدرسي ركيزة أساسية من ركائز التقدم والتطور 

 ( .294، ص 1990المجتمعات . )أحمد ،  في أي مجتمع من
وهكذا نجد وزارة التربية والتعليم مهتمة بالكتاب المدرسي ليكون أداة فاعلة في عملية التعليم 

والتعلم ، يوفر خبرات كثيرة ومتنوعة ومنظمة تنظيما جيدا تتيح للمتعلم اكتسابها وتعلمها لذلك فإن 
باستمرار وتقويم بين مدة وأخرى لمعرفة مدى ملائمتها . الكتب المدرسية تحتاج إلى تحسين وتطوير 

 ( .8-3، ص 1962)رضوان ، 
وتنبع أهمية كتاب التربية الإسلامية تبعا لأهمية محتواه إذ يعد محتوى التربية الإسلامية من أهم 

ات التعليمية النظم التي تعكس المبادئ والقيم والمثل العليا التي جاء بها التشريع الإسلامي وتترك الموضوع
لمادة التربية الإسلامية آثاراً بالغة الأهمية في ترسيخ القيم والأخلاق وإيجاد الإنسان ذي العقيدة الراسخة 

 والسلوك القويم . 
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وتستمد التربية الإسلامية قيمتها التربوية بوصفها مادة مهمة من مواد المرحلة الثانوية ، لأن الدين 

يحفظ به الشباب من الأخطار النفسية والاجتماعية المحدقة بهم . )أحمد ، هو الدرع الواقي الذي 
 ( 51، ص 1985

ويعدّ مبحث التربية الإسلامية الوس يلة الرئيسة ، والمهمة في تكوين الشخصية الإسلامية في جميع 
 ( .1984المراحل الدراسية . )منهاج التربية الإس لامية للمرحلة الإلزامية ، 

ضرورة العناية بهذا المبحث وتحديد أساسياته المشتملة على المعارف والمفاهيم ،  من هنا تأتي
والمبادئ ، والمهارات ، والاتجاهات التي يجب أن ترتبط ارتباطاً واعياً بالمتطلبات الاجتماعية ، ومطالب 

 ( .187، ص 1983نمو الطلاب . )الجمل ، 

 طرائق التدريس – 3
لإسلامية بأهمية بالغة ، مستمدة من محتوى مادة التربية الإسلامية ،  تتسم طرائق تدريس التربية ا

كونها مادة عملية وحياتية ، تتصل بحياة الطلبة في دنياهم وأخراهم ، إذ تعدهم إعداداً شاملًا وكاملًا لما 
 يحقق سعادتهم في الدارين ، الدار الدنيا والدار الآخرة . 

يصال المعلومات عن طريق الحفظ والاستظهار ، من خلال فلم يعد التدريس مقتصراً على مجرد إ
الاعتماد على طريقة تكاد تكون واحدة هي الطريقة الالقائية واهمال بقية الطرائق التي تصلح ايضاً 
لتدريس بعض فروع التربية الاسلامية ، ولكن التدريس اصبح طريقة علمية للتفكير ، يستعمل الطرائق 

وار والمناقشة ، الطريقة الاستنباطية ، الطريقة الاستقرائية ، وطريقة حل الحديثة ؛ مثل طريقة الح
المشكلات إذ يتوقف اختيار المعلم للطريقة على مجموعة من المعايير والاسس ، منها مستوى النمو ، 

 وطبيعة المتعلم وخصائصة ، وكث افة المادة والهدف التعليمي المحدد . 
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نولوجي والعلمي واتساع المعارف الإنسانية أساليب وطرائق تدريس جديدة ، لقد تبع التقدم التك
لتواكب هذا التقدم الذي يؤثر في جميع جوانب الحياة . واخذت هذه الاساليب تستعمل الوسائل 
والمواد التعليمية المختلفة بشكل يثير دافعية المتعلم ، وتزودة بخبرات تعليمية تنمي فيه مهارة الابتكار ، 

 ذلك تنوعت اساليب التعليم ، وظهرت طرائق مختلفة للتدريس ، لتحسين عملية التعليم .ل
ومن هذا المنطلق جاء في الخطوط العريضة لمنهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية التي شملها 

النشط في  التطوير التربوي أن يراعى في اختيار أساليب تدريس التربية الإسلامية أن تركز على الدور
التعلم للطالب وذلك جاعله العنصر الفعال في النشاطات والحوار والبحث عن المعرفة والمطالعة الذاتية ، 

( 1991بينما يخصص للمعلم دور المهئ لبيئة التعلم المناسبة )المديرية العامة للمناهج وتقنيات التعليم ، 
 . 

ن على المنهج المدرسي وما في محتواه من والخلاصة هي أن التقدم والنجاح في التدريس يعتمدا
 ( . 317،ص 1998المادة العلمية وعلى الطريقة التدريسية )القضاة ، 

 الوسائل التعليمية والتقنيات – 4
لعل الوسيلة التعليمية هي من أبرز المجالات التي يمكن أن تحول المجرد إلى ثوابت في الذهن ، 

تعلم على حد سواء ، فإن الوسيلة التعليمية خير معين ومساعد وترفع مستوى خبرات كل من المعلم والم
 لنقل المعلومات وتحقيق الخبرات ، ورفعها من المستوى الحسي إلى المستوى المجرد . 

يستعمل وسائل حسية كالخط على الرمال لتشبيه الأجل  وسلم وآلهوكان الرسول صلى الله عليه 
ان يستعمل التشبيه بالشمس والقمر ونحو ذلك ليقرب إلى والأمل والمصائب فيما يخص الإنسان ، وك

 أذهاننا رؤية ربنا في الآخرة . 
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أما في عصرنا الحاضر فقد ازدادت أهمية استعمال الوسائل السمعية والبصرية لسببين أساسيين هما 
 : 

 يثة . توسع المعرفة السريع ، وتراكم التراث الثقافي وتطوير وسائل الاتصال الحد –أ  
تطور صناعة الوسائل في المرحلة الحالية مع تطور الصناعة الحديثة )وزارة  –ب 

 ( . 31، ص 1990التربية والتعليم ، 
فالوسائل التعليمية ليس كما يظن البعض أنها شيئا إضافيا يساعد على الشرح والتوضيح بل هي 

 جزء لا يتجزأ من عملية التعليم . 
لتعليمية في مجالات شتى ، فقد أصبحت الحاجة ملحة للاستعانة بها ونظرا لاستعمال الوسائل ا

في المناهج المدرسية إلا أن تعدد هذه الوسائل واختلاف أنواعها يحتاج إلى المعلم القدير الذي يختار 
أجودها ، بحيث يتناسب مع المواقف التعليمية وتحقق إثارة الرغبة عند المتعلم والتشويق لمتابعة التحصيل 

 . 
ويمكن أن تفيد الوسائل التعليمية في تدريس كثير من فروع التربية الإسلامية ويمكن تلخيص ذلك 

 فيما يلي : 
الإفادة من جميع الحواس في تدريس القرآن الكريم وحفظه عن طريق الترابط  – 1

 الإدراكي . 
ي أم تعوض الدارسين عن الخبرات التي لم يمروا بها سواء لأنها حدثت في الماض – 2

 حدثت وتحدث في أماكن بعيدة عنهم . 
توقظ الحواس وتعينها على أداء وظائفها من حيث : الملاحظة والتأمل ،  – 3

والانتباه والتركيز ، وتضفي على المدرس حيوية لتنويع أوجه النشاط في 
 الدروس . 
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 تزيد من انتباه التلاميذ إلى ما يدرسونه وتجعل تعلمهم أسرع .  – 4
 
 
 
 
تخلق المتعة النفسية التي تحبب المعنى الديني إلى المتعلمين ، ويسوقهم إلى  – 5

 الاستجابة والامتثال . 
،  1990تعمل على تعديل الاتجاهات والميول بوقت قصير . )أحمد ،  – 6

 ( .188ص
وعليه تصبح الوسيلة جزءا من النظام التعليمي ، وليست أداة معينة على تحقيق أهدافه ، ومن 

 أخذت تقنيات التعليم ووسائلها وصفاً جديدا .هنا 

 النشاطات الصفية واللا صفية – 5
تظهر أهمية النشاطات الصفية واللا صفية في عملية التعليم والتعلم من خلال الميزات التي تحققها 

 عند ممارسة الطلبة لها ومن هذه المزايا : 
 تجعل المدرسة أكثر جاذبية .  – 1
 ديدة . تكوين صداقات ج – 2
 تخلق ولاء أكبر للمدرسة .  – 3
 تكوين علاقات اجتماعية سليمة .  – 4
 تنمية مهارات الطلبة وقدراتهم .  – 5
  (Miller, 1959, P. 3)الاهتمام بالمواد الدراسية .  – 6

وعندما تطورت النظرية التربوية من الاهتمام بتحصيل المعلومات إلى نمو القدرات الشخصية 
ة للطلبة بدأت المدرسة تهتم بأنشطة الطلبة كوسيلة للتعلم ، وقد عدّت القيم التربوية لهذه والاجتماعي

الأنشطة مهمة حتى أنها أدمجت في البرنامج المدرسي جنبا إلى جنب مع المواد الدراسية وأصبح يطلق 
 ( . 266ص،  1978النور ،  عليها أنشطة مصاحبة للمنهج )عبد
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لصفية واللا صفية في المدارس الأردنية إذ تمارس كل مدرسة من وتتعدد وتتنوع النشاطات ا
 النشاطات ما يتناسب مع إمكاناتها البشرية والمادية وحاجات الطلبة

 
 
 
 

 وميولهم بما يحقق الأهداف التربوية المنشودة ، ومن ألوان النشاطات التي تمارسها المدارس : 
 النشاطات الرياضية والكشفية .  – 1
 طات الفنية والمهنية . النشا – 2
 النشاطات الثقافية .  – 3
 النشاطات المسرحية .  – 4
 النشاطات الدينية المتعلقة بحفظ القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريف ة .  – 5
 النشاطات العلمية المتعلقة بكتابة الأبحاث وإجراء التجارب في المختبر . – 6

درسي لتحقيقها هي الأهداف العامة للتربية نفسها إذ ليس أما الأهداف التي يسعى النشاط الم
 لهذه الأنشطة كيان منفصل بل يندمج في المنهج الكلي ومن هذه الأهداف : 

 توفر فرصا أكبر للخبرة في التخطيط والعمل التعاوني بين المعلم والتلاميذ .  – 1
 ة . مساعدة كل تلميذ يجد الفرصة للانتماء والمشاركة والمكان – 2
 مساعدة كل طالب على تنمية المهارات الاجتماعية .  – 3
 كشف الميول الحرفية والمهنية وتنميتها .   – 4
 ( .280، ص 1993تقدم دافعا للتلاميذ الموهوبين علميا . )أبوجلالة ،  – 5

فيما يخص التربية الإسلامية توظيف النشاطات  1987وكان من توصيات مؤتمر التطوير التربوي 
اصة بمبحث التربية الإسلامية بحيث تراعي الاتصال بالمجتمع والبيئة العامة ، وأن تراعي الفروق الفردية الخ

 بين الطلاب وأن تتوافق الأنشطة مع المادة العلمية الواردة في الكتاب ، وأن تساعد الأنشطة الطلاب
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 ،  1988تعليم ، على تطبيق ما يتعلمونه في مواقف حياتية . )وزارة التربية وال 
 ( 19ص

 التقويم  – 6
نصت فلسفة التربية في أحد المبادئ الرئيسة للسياسة التربوية في الأردن على ضرورة اتباع النظام 
التربوي المنهج العلمي تخطيطا وتنظيما وتقويما ، ولما كان التقويم التربوي يشكل العنصر الثالث من 

والتنفيذ ، والتقويم ، فإن المؤتمر الوطني للتطوير التربوي قد نص  عناصر العملية التربوية وهي التخطيط ،
على ضرورة امتداد التطوير ليشمل أدوات التقويم بأنواعها المختلفة بصفتها أدوات القياس التي يمكننا بها 

 التحقق من أن المخرجات التعليمية محققة للأهداف ومنسجمة معها . 
قويم بتعريفات عديدة ومتنوعة ولكن معظمها يتفق على ملامح لقد عرَّف المختصون والمربون الت

أساسية لهذه العملية فهي )العملية التي يتم بها إصدار حكم على مدى وصول العملية التربوية إلى 
أهدافها ، ومدى تحقيقها لأغراضها ، والعمل على كشف نواحي النقص في العملية التربوية في أثناء 

 ( . 301، ص1978، النور  لتلافي هذا النقص . )عبد سيرها واقتراح الوسائل
ويعد التقويم عملية قياسية تشخيصية وقائية علاجية يقوم بها الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى 
النجاح أو الفشل في تحقيق الأهداف العامة ، التي يتضمنها المنهج ، وكذلك نواحي القوة والقصور حتى 

،  1987أحسن صورة ممكنة )المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ، يمكن تحقيق الأهداف المنشودة ب
 ( . 186ص

وعلى الرغم من هذا الاتفاق المبدئي نجد تعريفات عدة مختلفة بحسب وجهة نظر الباحث التربوي 
 ومن هذه التعريفات :
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على المنهج وفي أن التقويم عملية تتضمن معايير موضوعية للحكم  (Provus)ويرى بروفس 

 .Provus, 1971, P)ضوئها يتحدد مصير المنهج إما بتحسينه أو تعديله أو استمراره أو إلغائه . 

183)  
 

بأنه عملية إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار والأعمال  (Bloom, 1971)وعرفه بلوم 
ات والمعايير  لتقدير كفاية الأشياء ودقتها ، والحلول والطرائق والمواد ، وأنه يتضمن استعمال المحكَّ

 ( 207، ص 1971وفعاليتها . )بلوم ، 
أما جابر فقد عرفه بأنه عملية جمع للبيانات وتحليلها ، لكي تتخذ قرارات في ضوء نتائج هذا 

  (3، ص 1983التحليل )جابر ، 
ذ عرفه عودة بأنه عملية منظمة لجمع وتحليل لمعلومات بغرض تحديد تحقيق الأهداف واتخا

 (29، ص 1985القرارات بشأنها . )عودة ، 
من تحليل التعريفات السابقة يمكن الخروج بتعريف شامل لجميع النقاط المشتركة بينها جميعها وهو 
أن التقويم عملية منظمة ، تقوم على جمع البيانات والمعلومات ذات العلاقة بالظاهرة موضع البحث ثم 

 للخروج بقرارات حول تحقيق الأهداف . تحليل ه ذه المعلومات والبيانات ، 
 يمكن استخلاص الخصائص الآتية من هذا التعريف للتقويم : 

 التقويم عملية مخططة ومنظمة وهادفة .  -
 تشمل عملية التقويم على البيانات والمعلومات اللازمة بطرائق تناسب جمعها وتحليلها .  -

 ام . تتضمن عملية التقويم إصدار القرارات وتكوين الأحك -

 وأما مفهوم التقويم في التربية الإسلامية ، فنورد فيما يلي بعض الأمثلة على استعمالاته . 
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نْسَانَ في أَحْسَنِ تَ قْوِيٍم) ففي القرآن الكريم ورد قوله تعالى : ،  ]التين[  (4لَقَدْ خَلَقْنَا الْإِ
رُ الْمُؤْمِنِيَن الَّذِينَ يَ عْمَلُونَ إِنَّ هَذَا الْقُرْءَانَ يَ هْ وفي آية أخرى ، يقول سبحانه :  دِي للَِّتِي هِيَ أقَْ وَمُ وَيُ بَشِّ

 ، ويقول  ]الإسراء[ (9الصَّالِحاَتِ أَنَّ لَهمُْ أَجْراً كَبِيراً)
 
 
 
 

 ]الفرقان[ .  (67وَالَّذِينَ إِذَا أنَْ فَقُوا لمَْ يُسْرفُِوا ولََمْ يَ قْتُ رُوا وكََانَ بَ يْنَ ذَلِكَ قَ وَامًا)عز وجل : 

وأما في غير القرآن الكريم ، فقد ورد في أول خطبة لأبي بكر رضي الله عنه عندما 
أصبح خليفة للمسلمين : أما بعد أيها الناس ، فإني قد وليت عليكم ولست بخيركم فإن 

 ( 556، ص 1967أحسنت فأعينوني ، وإن اسأت فقوموني ... )السهيلي ، 
ي الله عنه قوله : من رأى منكم في اعوجاجا فليقومه ، فقام وفي خطبة لعمر بن الخطاب رض

رجل وقال : والله لو وجدنا فيك اعوجاجا لقومناه بحد سيوفنا ، فقال عمر رضي الله عنه : أحمد الله أن 
 ( 302، ص 1979وجد في أمة محمد صلى الله عليه وسلم من يقوم عمر . )عساف ، 

لسابقة وقول كل من أبي بكر الصديق وعمر بن وبشكل عام فإنه يستخلص من الآيات ا
الخطاب رضي الله عنهما أنه يراد بالتقويم : الاستقامة وعدم الميل ، ثم القيام بعملية تصحيح للاعوجاج 

 وإزالته بحالة وجوده عن طريق معالجته بالطرائق المناسبة . 

 مجالات التقويم
تربوية ويمكن إيضاح تلك المجالات بالأسئلة تتعدد مجالات التقويم وتشمل كل جوانب العملية ال

 الأربعة الآتية : 
 ما الذي سنقومه ؟  -
 كيف سيتم التقويم ؟ وما الأدوات المناسبة لاستعمالها في هذه العملية؟  -

 متى ينبغي أن نقوم ؟ وما الوقت الملائم لعملية التقويم ؟  -

 ( 49، ص 1979من الذي سيتولى عملية التقويم ؟ )حسانين ،  -
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يما يخص العملية التربوية ، فإن التقويم بتناول جميع عناصرها الأهداف ، والمحتوى ، والأنشطة ف
التربوية ، والتقويم كعنصر ، فضلًا عن أسس العملية التربوية الأربعة : الأساس الفلسفي ، والأساس 

 المعرفي ، والأساس الاجتماعي ،
 
 
 
 

جميع مدخلات العملية التربوية وفي مقدمتها المعلم ، والأساس النفسي . كما أن التقويم يتناول  
وكذلك جميع نتاجاتها وفي مقدمتها الطالب ، فضلًا عن الصعوبات والمحددات التي تحيط بالعملية 
التربوية من مختلف جوانبها ، فضلًا عن تقويم عمليات المنهاج الأربعة : تخطيط وتنفيذ وتقويم وتطوير 

 ذج من العملية التعليمية على ذلك . المنهاج ، وفيما يلي نما
تقويم نظم التعليم : يمكن الحكم على أي نظام تعليمي من ملاحظة مدى قدرته على  أولا :

 إحداث التغير المطلوب في السلوك ، وذلك يتطلب عدة أمور أهمها : 
 تحديد أهداف التعليم الذي سيتم تقويمه .  – 1
 لية التقويم . اختيار القادرين على القيام بعم – 2
 اختيار أدوات التقويم المناسبة .  – 3
 تسجيل نتائج التقويم وتفسيرها والحكم عليها .  – 4
 ( 53،ص1981حصر وتحديد الأمور التي تؤثر في النتائج )الغريب، – 5

تقويم المعلم : نظرا لما للمعلم من أهمية بالغة في نجاح عملية التعليم فلا بدَّ أن  ثانيا :
 عملية التقويم ويتم ذلك من خلال :  تشمله

 قياس كفاية المعلم بخصوص الأثر الذي يحدثه في تلاميذه .  -
 تقدير الطلاب لمعلمهم .  -

 دوافع اختيار المهنة .  -

 تقدير الخبراء لكفاية المعلم .  -
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تحليل عمل المعلم ووضع قائمة بالأمور التي يطلب منه تنفيذها . )المرجع السابق ،  -
 (59ص
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 تقويم أداء المتعلم ، وذلك من خلال :  : ثالثا  
 تقويم التحصيل بوساطة الأدوات التقويمية المناسبة .  - 1
تقويمه بوساطة معرفة ترتيبه في المجموعة التي ينتمي إليها وهذه هي الوظيفة  - 2

 الأساسية للاختبارات معيارية المرجع . 

وهذه هي وظيفة الاختبارات تقويمه بوساطة تحديد مستوى الإنجاز المقبول  - 3
 محكية المرجع . 

قياس الأنموذج وتقويمه وملاحظة أثر التدريب وأثر ذلك على التحصيل .  - 4
 ( .88)المرجع السابق ، ص

  

تقويم الإدارة : يتضمن هذا المجال تحديد نمط الإدارة وسلوك الموظفين الإداريين والمشرفين على  رابعا :
ى فعالية الإدارة في تحقيق الأهداف المتوخاة التي تسعى المؤس سة العمل ، ثم الكشف عن مد

 ( .25التعليمية إلى تحقيقها . )جرادات آخرون ، ص

 وظائف التقويم
للتقويم وظائف عديدة يستفيد منها جميع المشتغلين في المجال التربوي بصفة عامة وتتلخص هذه 

 الوظائف فيما يأتي : 
 احي الضعف والقوة عند تلاميذه . يعين المعلم على كشف نو  – 1
يوجه التلاميذ دراسيا ومهنيا على أساس مجموع درجاتهم في جميع المواد  – 2

 الدراسية . 
 تيسير التنظيم الفعلي للتعليم المدرسي والعمل على تحقيق رسالته .  – 3
 ( 314، ص 2000استثارة دافعية التلاميذ للتعلم )أبو سرحان ،  – 4

 لنور وظائف التقويم بما يلي : وقد حدد عبدا
 
 
 



 - 64 - 

 
معرفة مدى فهم التلاميذ لما درسوه ومدى استعمالهم لهذه المهارات  – 1

 والمعلومات . 
 معرفة مدى نمو التلميذ نحو النضج في حدود استعداده وإمكانياته .  – 2
 الكشف عن حاجات التلاميذ وميولهم وقدراتهم واستعداداتهم .  – 3
درسة على معرفة مدى ما حققته من أهداف . )عبدالنور ، مساعدة الم – 4

 ( 303ص
 ( فقد حدد وظائف التقويم بما يلي : 1987أما أبو لبدة )

 التعرف على مدى تحقيق الأهداف المخطط لها .  – 1
 التأكد من فعالية البرامج ووفائها بالحاجة .  – 2
العمل لضمان تتابع  التأكد من صحة القرارات التي اتخذت في أثناء سير – 3

 مراحله على أسس سليمة . 
الحصول على معلومات وإحصائيات بخصوص مدى تحقيق الإنجازات  – 4

 ( 67، ص 1987والأوضاع الحالية للعمل . )أبو لبدة ، 
 ( فقد حددا وظائف التقويم بما يلي : 1990أما الحسن والفايد )

من مراعاتها لخصائص المتعلمين الحكم على قيمة الأهداف التعليمية والتأكد  – 1
 وحاجات المجتمع وطبيعة المادة الدراسية ووضوح الأهداف . 

 الكشف عن نواحي القوة والقصور في مجمل عمليات تنفيذ المنهج .  – 2
 تمكين المعلم من معرفة طلابه والوقوف على قدراتهم واستعداداتهم .  – 3
محتوى المنهج المدرسي وخطط التعليم  توفير المعلومات التي تساعد على تطوير – 4

 ( 124، ص 1990. )الحسن والفايد ، 
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 أنواع التقويم
لا يوجد اتفاق على انواع معينة للتقويم ويرجع ذلك إلى اختلاف وجهات نظر المختصين عندما 

 يتناولون هذا الموضوع بالدراسة والبحث . 
 المستعملة في عملية جمع البيانات وهما : فيعض الباحثين جعلها نوعين اثنين تبعا للطريقة 

 تقويم ذاتي : مثل الملاحظة والمقابلات الشخصية وغيرها .  -
تقويم موضوعي : كالاختبارات الموضوعية والاستبانات وغيرها وقسم بعضهم التقويم  -

 على خمسة أنواع وذلك بحسب أغراضه وهذه الأنواع الخمسة هي : 

 الاستعداد والتقويم لأغراض التعين . التقويم القبلي ، كتقويم  – 1
التقويم التشخيصي الذي يستعمل لتشخيص وتحديد أسباب مشكلة معينة  – 2

 يعاني منها الطلاب مثلا . 
التقويم لأغراض الإرشاد والتوجيه التي تساعد الطالب في اختيار ما يناسبه من  – 3

 التخصصات . 
 كويني والختامي . تقويم التحصيل بأقسامه المعروفة : الت – 4
 ( 87تقويم التقدم : مثل تقويم التعلم الذاتي . )مرجع سابق ، ص – 5

 أما أنواع التقويم بحسب وقت إجرائه فهي : 
 التقويم التمهيدي .  -
 التقويم التكويني .  -

 التقويم النهائي .  -

 ( 124، ص 1985تقويم المتابعة . )الخطيب وآخرون ،  -
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 لية هي : سب الشمو بحوأنواع التقويم 
التقويم الكلي : ويتناول مخرجات النظام ككل ، وعلاقتها بأهداف السياسة العامة  -

 للنظام . 
التقويم الجزئي ، كتقويم ما يجري داخل غرفة الصف ، وكذلك الحالة التي يجري التقويم  -

 فيها من دون ربطها بإطار أكبر . 

مثل في التوصل إلى قرارات وأحكام التقويم الرسمي : ويعتمد على الموضوعية العلمية ويت -
 واضحة ومبينة على أسس سليمة .

التقويم غير الرسمي ويتمثل في التوصل إلى قرارات وأحكام عن طريق التحدث للآباء  -
 ( 87، ص 1984والمعلمين والطلاب بشكل غير رسمي . )فرحان وآخرون ، 

 وأما أنواعه بحسب المعلومات والبيانات فهي : 

ي : ويعتمد على النتائج الرقمية التي تستعمل فيها البيانات والأساليب التقويم الكم -
 الإحصائية . 

التقويم النوعي : ويعتمد على الانطباعات والآراء الشخصية ويطلب فيها الالتزام  -
 ( 128، ص 1985بالموضوعية . )الخطيب ، 

 وأنواع التقويم حسب الموقف من الأهداف هي : 
 لأهداف : يرى الكثيرون أن التقويم غالبا يكون بدلالة الأهداف . التقويم المعتمد على ا -
ضرورة مراعاة الأثر الفعلي للبرنامج التقويمي  (Scriven)في حين يرى آخرون مثل  -

وعدم ربطه بالأهداف لأنه يغفل كثيرا من التأثيرات المتوقعة . )المرجع السابق ، 
 ( 129ص

ب العلمي ويبني نتائجه على البيانات التي توفرها التقويم التجريبي : ويعتمد على الأسلو  -
 أدوات التقويم .
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التقويم الإجرائي : جاء هذا النوع للتخلص من نظام العينات الصغيرة الحجم لأنه لا  -
يراعي النظرة الشمولية للموضوع فكان دور التقويم الإجرائي مراعاة جميع الآثار المترتبة 

روف المحيطة به ، اجتماعيا واقتصاديا وغير ذلك كما يرى على البرنامج التقويمي والظ
إخضاع الأهداف والمقررات والمس لمات نفسها للتقويم أيضا . )المرجع السابق ، 

 ( .130ص
أما في التربية الإسلامية فهناك آيات قرآنية وأحاديث نبوية شريفة تشير إلى تقويم أعمال الإنسان 

نْسَانِ إِلاَّ مَا سَعَى) قال تعالى :في الحياة الدنيا وفي الآخرة :  (وَأَنَّ سَعْيَهُ 39وَأَنْ ليَْسَ لِلْإِ
فَمَنْ يَ عْمَلْ مِنَ الصَّالِحاَتِ وَهُوَ مُؤْمِنٌ فَلَا كُفْراَنَ ]النجم[ ، وقال تعالى :  (40سَوْفَ يُ رَى)

راً يَ رَهُ)فَ ]الأنبياء[ ، وقال تعالى :  (94لِسَعْيِهِ وَإِنَّا لَهُ كَاتبُِونَ) (وَمَنْ 7مَنْ يَ عْمَلْ مِثْ قَالَ ذَرَّةٍ خَي ْ
  ]الزلزلة[ . (8يَ عْمَلْ مِثْ قَالَ ذَرَّةٍ شَرًّا يَ رَهُ)

 عناصر التقويم
 تتألف عملية التقويم من ثلاثة عناصر هي : 

تحديد الهدف التربوي وتحليله ، أي الشيء المراد قياسه ويشمل الطلبة  – 1
 ( .443، ص 1984ج وغيرها )سعادة ، والمعلمين والمناه

المقاييس : ويقصد بها الأدوات الممكن استعمالها في تقويم الأشياء المراد  – 2
 تقويمها مثل الاختبارات الممكن استعمالها والاستبانات وغيرها . 

 1995المعايير : وهي الشروط التي نحكم على الأشياء بمقتضاها )أبو حلو ،  – 3
 ( .52، ص
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 خطوات عملية التقويم
تمر عملية التقويم بعدة خطوات منسقة بحيث تكمل بعضها البعض ويمكن تلخيص هذه 

 الخطوات وفقاً لما ذكره الباحثون والمتخصصون في هذا المجال على النحو الآتي : 
 ( خطوات التقويم بما يلي : 1942حدد تايلر )

 معرفة الأهداف .  – 1
 اختيار المواقف .  – 2
 اختيار وسائل التقويم المناسبة .  – 3
 اختيار طريقة الاختيار أو القياس .  – 4
 ( . 37، ص 1986استعمال نتائج التقويم )الشيلي ،  – 5

 وقد حدد عبدالنور الخطوات الآتية لعملية التقويم : 
 تحديد أغراض التقويم .  – 1
 ترجمة الاغرض إلى أنماط من السلوك .  – 2
 سائل التقويم . تحديد و  – 3
 تنفيذ التقويم .  – 4
 استعمال نتائج التقويم في تعديل المنهج وتطويره أو ما يتعلق به .  – 5
 ( 309إعادة التقويم . )عبدالنور ، ص – 6

 الخطوات الآتية لعملية التقويم :  1978وحدد عبدالموجود وآخرون 
 تحديد الهدف من التقويم .  – 1
  يمكن أن تجمع منها معلومات متصلة بالهدف . تحديد المواقف التي – 2
 تحديد كمية المعلومات التي تحتاج إليها .  – 3
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 تصميم وبناء أدوات وأساليب التقويم .  – 4
 جمع البيانات بالأدوات المقررة .  – 5
 تحليل البيانات وتسجيلها .  – 6
 تفسير البيانات للوصول إلى حكم أو قرار .  – 7
 الحكم أو القرار ومتابعة تنفيذه .  إصدار – 8

وبعد أن قام الباحث بعرض مفهوم التقويم ومجالاته وعناصره وأغراضه وخطواته ولاحظ أن هنالك 
 تباينا واختلافا في نماذج تقويم المنهج . 

عناصرها تعرف دف بهلذلك سيحاول عرض بعض النماذج التي يرى أنها مناسبة لهدف البحث 
 الأساسية . 
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 نماذج تقويم المنهج
يتأثر تقويم المنهج بالدور الذي يلعبه التقويم والهدف منه ، ولذلك فقد اختلفت 

 النماذج طبقا للدور الذي يقوم به تقويم المنهج وهدفه . 

 Taylor  1950أنموذج تايلر 

يعد هذا الأنموذج من أكثر النماذج شهرة في العصر الحديث حيث لاقت أفكاره 
هج وتصميمه قبولا واسعا من قبل معظم التربويين ، وقد حدد تايلر في بناء المن

 أنموذجة بالخطوات التالية : 

 تحديد الأهداف .  – 1
اختيار وتهيئة المواقف التي تتيح للتلاميذ التعبير عن السلوك المرغوب  – 2

 الذي تتضمنه الأهداف . 
 اختيار وسائل التقويم المناسبة .  – 3
 يم وجمع البيانات المتعلقة بأداء المتعلم . إجراء التقو  – 4
 تفسير النتائج مقارنة بالأهداف السلوكية .  – 5

ويلاحظ أن الهدف من التقويم هنا هو الحكم على مدى بلوغ التلاميذ للأهداف 
التربوية ، ولا يمكن الحكم على درجة بلوغ التلاميذ للأهداف التربوية إلا في ضوء 

 ( . 1تي يمر بها التلاميذ وهذا ما يتضح من الشكل رقم )الخبرات التعليمية ال
         

    Educational Objectives 
 الأهداف التربوية

    

        

 ) أ (        )جـ(

           

Examination of Achievement 

 اختبار التحصيل

 Learning Experiences  )ب( 

    الخبرات التعليمية

         

 ( مخطط لأنموذج تايلر1شكل )
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ويتضح من نموذج تايلر أن ثمة علاقة وثيقة بين الأهداف التربوية والخبرات 
التعليمية وهذا ما يشير إليه السهم )أ( ، كما يشير السهم )ب( إلى العلاقة بين الخبرات 

ليمية تحدد التعليمية واختبار مدى بلوغ التلاميذ للأهداف التربوية حيث أن الخبرات التع
نوع التقويم المناسب كما أن نتائج التقويم تؤدي إلى تعديل الخبرات التعليمية ، أما 
السهم )جـ( فيدل على العلاقة بين اختبار التحصيل والأهداف التربوية ، أي تحديد 

 ،  1991درجة بلوغ التلاميذ لهذه الأهـداف )نشوان ، 
 ( . 334ص

   (Scriven  1967)أنموذج سكريفن 
يقوم أنموذج سكريفن على تقويم الواقع كما هو دون اهتمام كبير بالأهداف أو 
التصورات الموضوعة مسبقا للنتائج التعليمية ويرى سكريفن أن التقويم يهدف إلى 

 الإجابة عن الأسئلة التالية : 

 إلى أي حد يؤدي هذا العمل إلى تحقيق الأهداف ؟  – 1
 ا يترتب عليه من تكاليف ؟ هل يستحق استخدام المنهج م – 2

فهذه الأسئلة يمكن أن تطرح في أثناء تطوير المنهج أو في نهاية عملية التطوير 
 ، ولهذا فقد أكد سكريفن على أهمية نوعين من التقويم : 

 التقويم المستمر .  – 1
 التقويم الختامي .  – 2

العملية طرح  وسواء أكان التقويم مستمرا أو كان ختاميا فإن الأساس في هذه
الأسئلة المتعلقة بجوهر المنهج من حيث البناء أو المضمون ويتضح من أفكار 
سكريفن أن الغاية النهائية للتقويم هي إصدار الأحكام حول صلاحية المنهج دون 

 ( 336اتخاذ قرارات بشأن هذه الأحكام . )المرجع السابق ، ص
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 ة في تقويم المنهج وهي : وقد حدد سكريفن الخطوات التسع الآتية المعتمد

 وصف طبيعة البرنامج المراد تقويمه .  – 1
 تحديد طبيعة الاستنتاجات المطلوب التوصل إليها من عملية التقويم .   – 2
 تقدير العلاقات السببية بين المتغيرات المستقلة والمتغيرات التابعة .  – 3
 البرنامج . إجراء مراجعة عامة للتثبت من الاتساق في جوانب  – 4
 تحديد محكات لأهمية البرنامج من جوانبه المختلفة .  – 5
 تقدير كلفة البرنامج .  – 6
 تحديد البرامج المنافسة الأخرى .  – 7
 تحديد التأثيرات الأساسية للبرنامج .  – 8
 .Scriven, 1967, P)التوصل إلى استنتاجات حول أهمية البرنامج وقيمته .  – 9

101) 
                            

  المخرجات   العمليات   المدخلات 

 
 الفلسفة والاهداف العامة. - 1
 المناهج . - 2

 الامكانيات البشرية والمادية - 3

  
 طرق التدريس. – 1
 المحتوى . - 2

 الخبرات العامة . – 3

  
 المتغيرات السلوكية. – 1
 المعرفية الادائية . – 2

 الوجدانية . – 3

 

      

      

      

                                  

                                  

        
 تقويم تكويني

        
 تقويم ختامي

 

                 

                                  

                                  

     

 مرحلة تطوير البرنامج

           
 الاهداف
 المحتوى

 اليبالاس

  

                  

                  

                  

                                  

             
 التقويم التكويني

       

                    

                                  

                                  

     
 المراحل المختلفة للبرنامج

         
 النتائج

  

                

                                  

                                  

                
 التقويم النهائي

           

                           

                                  

                      Schriven, 1967, P:102  

 ( مخطط لأنموذج سكرايفن للتقويم2شكل )
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  (provuss 1971)أنموذج بروفس للتقويم 
استخدم بروفس هذا النموذج في الولايات المتحدة ، وهو نموذج قائم على اتخاذ 

 يها : القرارات ، والتقويم من وجهة نظر بروفس هو عملية يتم ف

 تحديد معايير المنهج .  – 1
تحديد ما إذا كان هناك توافق بين ما يحققه المنهج من إنجاز وهذه المعايير  – 2

 . 
استخدام المعلومات عن التوافق في التغيير سواء إنجاز المنهج أو معايير  – 3

 المنهج . 
 أما مراحل البرنامج فهي خمس مراحل هي : 

 د طبيعة البرنامج وأهدافه . التصميم : ويتم فيه تحدي -
 التجهيز : ويهدف إلى التحقق من اتسـاق البرنامج مع مستلزمات تنفيذه .  -

 العمليات : ويتم فيها المقارنة بين المعايير المحددة والأداء الفعلي .  -

 (Provuss, 1971, P. 319)الناتج : وهو معرفة تحقيق البرنامج لأهدافه  -
 ( يوضح ذلك : 3والشكل )

 

 البرنامج       المقارنة  الفرق   

 

 التغيير والتعديل

 (3شكل )
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 1979 (Phideta Capom Cohmittee, 1962)أنموذج فاي دلتاكابا 
بصياغة نموذج للتقويم يهدف إلى  (Phi Delta Kappa)قامت لجنة فاي دلتا كابا 

ية التخطيط المساعدة في اتخاذ القرارات ، فقد عرَّفت اللجنة التقويم على أنه عمل
للحصول على المعلومات المفيدة وتوفيرها لمستخدمي القرار من أجل الحكم على 

 بدائل القرار . 

 وقد حددت اللجنة العناصر الآتية للتقويم وهي : 

 تقويم البيئة التعليمية .  – 1
 تقويم المدخلات الضرورية في اتخاذ القرار المتعلق بتصميم المنهج .  – 2
 طوات التي تعود إلى العمل في وضع القرار . تقويم الخ – 3
 (Finch, 1979, P. 248)تقويم المخرجات .  – 4
                                

 

 تقويم البيئة
  

 تقويم المدخلات

  
 تقويم الخطوات
 )العمليات(

  
 تقويم الانتاج
 )المخرجات(

 

        

        

        

                                

                                

                                

 تخطيط المنهج                                          عمل المنهج 
 

  

                                

                  Finch, 1979, P:248 

 اي دلتاكابا( مخطط لأنموذج ف4شكل )
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  (Stufflebeen Model 1983)أنموذج ستافلبيم 
دورا لتقويم وفق هذا النموذج يتمثل في مساعدة المقوم متخذ القرار على اتخاذ 
القرار المناسب من خلال اختيار بديل من بين بدائل وليس دور المقوم تقديم البدائل 

ئل التي يفضلها مع إعطاء بل أن يبين مزايا كل منها ومساوئه والبديل أو البدا
المبررات لكي يضع متخذ القرار في موقف واضح من المنهج أو البرنامج موضوع 
التقويم يساعده على اتخاذ القرار الصحيح ويرى ستافلبيم أن التقويم يقسم إلى أربع 

 مراحل رئيسة هي : 

 دراسة المحيط أو البيئة .  – 1
 تحديد المدخلات وتهيئتها .  – 2
 جراء العمليات . إ – 3
 ( 54، ص 1984المخرجات . )الشبلي ،  – 4

كما يرى أن كل مرحلة من المراحل تمر بثلاث خطوات هي : حصر المعلومات 
والحصول على المعلومات ومن ثم الاستفادة منها وهكذا فالمقوم يجمع وينظم ويحلل ثم 

لغاء ،  يعد التقرير ، ويضع ستفلبيم خمسة احتمالات لاتخاذ القرار هي : استمرار ، وا 
عادة التركيز على نشاط التغيير ، وربط النشاط بمراحل أخرى من عملية  وتعديل ، وا 

 التغيير .
       

  المخرجات العمليات المدخلات المحيط  

  تثار ؟ ( يمكن ان الاسئلة التي )ما هي حصر 

  ؟ ( المعلومات الحصول على ) كيف يمكن حصول 

م تزويد    عليها ؟ ( ي تم الحصولالت المعلومات ) كيف تقوِّ
  (54، ص 1984)الشبلي ،     

 ( مخطط لأنموذج ستافلبيم للتقويم 5الشكل )

 



 - 75 - 

  1984أنموذج الشبلي 
وضع الشبلي أنموذجاً للتقويم النهائي للمنهج بقصد معرفة الجدوى أو للتطوير أو 

ريب أم أنه منهج مستمر ، والتقويم لأخذ القرار سواء كان المنهج المقدم في مرحلة التج
ينظر للمنهج ككل نظرية وتطبيقا ، خططا وتنفيذا من إعطاء صورة كاملة وشاملة عنه 
يجابياته على جميع المستويات النظرية والتخطيط والتطبيق والتقويم  موضحا سلبياته وا 

 ( .68، ص 1984. )الشبلي ، 
                              

   
 تطوير برامج التقويم

        
 التقويموضع خطة 

   

              

                              

                              

                              

                              

 
 تطوير المنهج

           
 تطبيق )تنفيذ( الخطة على المنهج

 

             

                              

                              

                              

                              

   
 قرارات

           
 نتائج التقويم

    

                  

                              

  (69، ص 1984)الشبلي ،                  

                              

 ( مخطط لأنموذج الشبلي لتقويم المنهج 6الشكل )
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   (Skilback Model  1986)أنموذج سكلباك 
يتضمن أنموذج سكلباك خمس خطوات تبدأ بتحليل الموقف وما يتضمنه من 
 عناصر : التغيرات الاجتماعية والطبيعة المتغيرة للموضوعات الدراسية ووظيفة
المدرسة والتركيز السياسي والمصادر والمشكلات والمواد البارزة والطلبة ومساهماتهم 
والمعلمون واهتماماتهم ويتبعها صياغة الأهداف ثم بناء البرنامج ويشمل اختيار 
الموضوعات الدراسية ، والعاملين والمواد والوسائل اللازمة ثم يليه التفسير والتنفيذ ثم 

 ( .323، ص 2001والتغذية الراجعة . )الشمري ، المراقبة والتقويم 

                              

           
 تحليل الموقف

           

                      

                              

                              

المراقبة والتقويم  
 والتغذية الراجعة

                     

                      

                              

                     
 صياغة الأهداف

 

                      

                              

 
 التفسير والتنفيذ

                     

                      

                              

                              

           
 بناء البرامج

           

                      

                              

  (340، ص 2001)الشمري )                   

                              

 ( مخطط لأنموذج سكلباك للتقويم 7الشكل )

 



 - 77 - 

 1989أنموذج الجعفري 
وذج الجعفري لتقويم المناهج الدراسية للتعليم العام في العراق على اعتمد أنم

 Feed Backمفهوم التقويم التكويني )البنائي( الذي يهتم أساسا بمفهوم التغذية الراجعة 
لكل مجال من المجالات التي تضمنها الأنموذج والذي يسهم في تعديل مسار عملية 

زمة لعملية بناء المنهج وتنفيذه ، ويتكون من التعليم لأن التقويم التكويني عملية ملا
 أربعة مجالات هي : 

 مجال الأهداف التربوية العامة وأهداف المراحل .  -
 مجال المواد الدراسية ومفرداتها .  -

 مجال محتوى الكتب الدراسية .  -

 مجال النشاطات والفعاليات المصاحبة .  -

                              

    
 تربوية العامةالأهداف ال

    

        

                              

    
 أهداف المراحل 

    

        

                              

    
 أهداف المواد الدراسية ومفرداتها

    

        

                              

    
 العمليات 

    

        

                              

    
 محتوى الكتب الدراسية

    

        

                              

    
 النشاطات والفعاليات المصاحبة 

    

        

                              

    
 التقويم 

    

        

                              

   ، ص؟؟؟ ( 1989) الجعفري ،                

                              

 ( مخطط أنموذج الجعفري للتقويم 8الشكل )
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 1989أنموذج اللقاني 
 وضع اللقاني أنموذجا لتقويم المنهج الدراسي يشتمل على الخطوات الآتية : 

 أولًا : دراسة الأهداف العامة للتربية . 
 ثانياً : التقويم في مراحل التخطيط ويتضمن : 

 تقويم الأهداف .  –أ   
 تقويم المحتوى .  –ب 
 تقويم عملية التدريس .  -جـ 
 تقويم المواد الدراسية .  –د 

 ثالثاً : التجريب الأول للمواد التعليمية والطرق ومراجعتها . 
 رابعاً : التجريب على نطاق واسع . 

 خامساً : التقويم في مرحلة التصميم . 
 (492، ص 1989نهج المطور . )اللقاني ، سادساً : الضبط النوعي للم

 ( يوضح ذلك : 9والشكل )
                              

  
 الضبط النوعي للمنهج المطور

      
 دراسة الأهداف التربوية العامة

  

          
                              

                              

                              
  

 التقويم في مرحلة التصميم
      

 التقويم في مرحلة التخطيط
  

          

                              

                              
                              
  

 التقويم عند التجريب على نطاق واسع
      

 التقويم في مرحلة التجريب الأولى
  

          

                              

  ( 12، ص 1989)اللقاني ،                  

                              

 للتقويم  اللقاني( مخطط لأنموذج 9) الشكل
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 1994انموذج الحليوسي 
تضمن أنموذج الحليوسي الذي هدف إلى تقويم المناهج الدراسية في كلية التربية 

 معات العراقية خمسة مجالات هي : بالجا
 مجال الأهداف التربوية العامة .  -
 مجال أهداف الأقسام العملية أو الفروع العلمية .  -

 مجال أهداف المواد الدراسية ومفرداتها .  -

 مجال محتوى الكتاب .  -

 مجال النشاطات والفعاليات المصاحبة للمنهج .  -
هتم بمفهوم التغذية الراجعة لكل مجال وقد تبنى مفهوم التقويم التكويني والذي ي

من المجالات التي تضمنها الأنموذج ويعتبر هذا الأنموذج عملية التقويم عملية 
( مخطط لأنموذج 10متكاملة مع عملية بناء المنهج وتنفيذه ومتابعة نتائجه والشكل )

 الحليوسي . 
                               

                               

                               

   
 الفلسفة الاجتماعية

       
 محتوى الكتب الدراسية

    

              

   1                4            

                               

 

عة
ج
را

ة 
ذي

تغ
 

                           

عة
ج
را

ة 
ذي

تغ
 

 

  
 الأهداف التربوية العامة

       
 التقويم

   

            

  2                5           

بعض العمليات            
 التربوية

           

                      

              

  
 أهداف الأقسام العلمية

النشاطات والفعاليات        
 المصاحبة للمنهج

   

            

  3                6           

                               

                               

   
 أهداف المواد الدراسية

                   

                      

                               

   (111، ص 1994)الحليوسي ،                
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 للتقويم  الحليوسي( مخطط لأنموذج 10) الشكل

 1996أنموذج الهيازعي 
يتكون النموذج الهيازعي الذي يهدف إلى بناء أنموذج لتقويم المناهج الدراسية في 

 الجامعة التكنولوجية من خمسة مجالات هي : 
 الأقسام الهندسية فيها .مجـال الأهداف العامة للجامعة التكنولوجية وأهداف  – 1
 مجال أهداف المواد الدراسية .  – 2
 مجال النشاطات والفعاليات المصاحبة .  – 3
 مجال طرائق التدريس .  – 4
 مجال التقويم .  – 5

وقد تبنى مفهوم التقويم التكويني )البنائي( الذي يهتم بالتغذية الراجعة لكل مجال 
ماسة إلى التقويم المستمر بهدف تطوير المنهج من مجالات الأنموذج وذلك للحاجة ال

 ( مخطط لأنموذج الهيازعي : 11الشكل )
                              

      فلسفة التعليم العالي في العراق     
              

 
              

                            

      عامة للجامعة التكنولوجية واهداف الاقسامالاهداف التربوية ال     
              

 
              

                            

      اهداف المواد التدريسية ومفرداتها     
              

 
              

                            

      نشاطات والفعاليات المصاحبةال     
              

 
              

                            

      طرائق التدريس     
              

 
              

                            

      التقويم     
              

 
              

                            

      العمليات التربوية     
              

 
              

                            

      التقويم     
              

 
              

                            

      التطوير     

  (27، ص 1996)الهيازعي ،                

 للتقويم  الهيازعي( مخطط لأنموذج 11) الشكل
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 1999 انموذج عبيدات
تضمن أنموذج عبيدات الذي يهدف إلى بناء أنموذج لتقويم مناهج التاريخ في 

 المرحلة الثانوية في الأردن العناصر الآتية : 
 تاريخ . أهداف مادة ال -
 المحتوى )المفردات( .  -

 الأنشطة التعليمية .  -

 الوسائل التعليمية .  -

 طرائق التدريس .  -

 الكتب المدرسية .  -

 التقويم .  -

واعتمد في أنموذجه على التقويم الختامي الذي تم في نهاية تنفيذ المنهج سواء 
لمنهج وأخذ كان لمنهج المقدم على نطاق التجريب أم أنه منهج مستمر بقصد تطوير ا

قرار بشأنه ، وهو أنموذج شامل وكامل ، حيث ينظر إلى المنهج ككل نظريا وتطبيقا 
يجابياته ، والشكل ) ( 12من أجل إعطاء صورة واضحة وشاملة عنه موضحا سلبياته وا 

 مخطط لأنموذج عبيدات . 

 

 أهداف
 مادة التاريخ

 المحتوى

 الأنشطة التعليمية الكتب المدرسية

طرائق 
 التدريس

الوسائل 
 التعليمية

 التقويم

 التقويم

 (85، ص 1999ت ، )عبيدا
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 للتقويم  عبيدات( مخطط لأنموذج 12) الشكل

وء ما تقدم من نماذج تقويمية نستنتج أن تباين نماذج التقويم يعد أمرا في ض
 طبيعيا تبعا لاختلاف وجهات نظر الفلسفات التي يستند إليها التقويم . 

تباينت النماذج من حيث عدد المجالات التي تضمنتها : من النماذج من  – 1
لتحصيل ومجال اعتمدت ثلاثة مجالات مثل نموذج تايلر حيث ركز على مجال ا

الأهداف التربوية ومجال خبرات المتعلم ، في حين بعض النماذج اعتمدت أربعة 
مجالات هي : مجال الأهداف التربوية العامة ومجال أهداف المواد الدراسية 
ومجال محتوى الكتب المدرسية ومجال النشاطات والفعاليات المصاحبة مثل 

ة مجالات شملت بالإضافة إلى أنموذج الجعفري والبعض الآخر اعتمد خمس
 المجالات السابقة مجال التقويم مثل أنموذج الحليوسي ، وأنموذج الهيازعي . 

تباينت النماذج من حيث موقع عملية التقويم فيها فبعضها عد التقويم خطوة  – 2
نهائية تتم في نهاية تنفيذ المنهج سواء كان المنهج في طور التجريب أم أنه 

ل أنموذج الشبلي وأنموذج عبيدات في حين عدها البعض الآخر منهج مستمر مث
عملية مستمرة تلازم بناء المنهج وتنفيذه مثل أنموذج الهيازعي ، وأنموذج 
الحليوسي وأنموذج الجعفري وأنموذج ستيك وأنموذج سكريفن وأنموذج ستافلبيم 
 حيث ركز هؤلاء في نماذجهم على موضوع التغذية الراجعة لكل مجال من
المجالات التي شملتها نماذجهم بوصفها عملية مواكبة لعملية التقويم التي يتم من 

 خلالها إحداث التطوير والتجديد . 
التقويم في بعض النماذج يتم في ضوء الأهداف الموضوعة على أساس أنك  – 3

حين تقوم بمشروع أو برنامج ما إنما تقوم به لتحقيق أهداف معينة تسعى 
ون الحكم على هذا المشروع أو البرنامج بالنجاح أو الفشل في ضوء لتحقيقها ويك

مدى تحقق الأهداف ومن أبرز الداعين لهذا الاتجاه تايلر وبروفاس ، في حين 
يرى آخرون على رأسهم )سكريفن( أن التقويم يجب أن يكون بعيدا عن الأهداف 

 أي أنه يجب أن يقوم كما هو في الحال . 
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التركيز فيها على تقويم المدخلات والعمليات والمخرجات مثل  بعض النماذج تم – 4
نماذج كل من تايلر ، وستيك ونموذج دلتاكابا ونموذج سكلباك تم فيه التقويم 
على أساس تحليل الموقف التعليمي في حين أضاف ستافلبيم مجال آخر هو 

يها عملية تقويم السياق من خلال تحديد البيئة المادية والاجتماعية التي تتم ف
 التقويم . 

مما سبق نستنتج أن هذه النماذج قد تعاملت مع المنهج التعليمي من عدة جوانب 
استفاد الباحث منها من حيث معرفة المكونات الأساسية لعمليتي التقويم وكيفية بناء 
 الأنموذج عارضا بعض النماذج التي أفادت في تصميم أداة البحث وبناء الأنموذج . 

لإطار النظري سيعرض الباحث قسما من الدراسات السابقة التي ولإكمال ا
 استهدفت عمليات بناء النماذج لتقويم المناهج . 
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 الفصل الثالث

 Previous Studiesدراسات سابقة 

 

 أولا : دراسات استهدفت بناء نماذج التقويم .

 ثانيا : دراسات استهدفت تقويم المناهج من غير وجود نماذج للتقويم .
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 الفصل الثالث

 Previous Studiesراسات سابقة د

لدراسة الحالية ، فقد أجريت دراسات يتناول هذا المبحث الدراسات التي لها علاقة على نحو ما با
عديدة لتقويم الكتب المدرسية في مختلف الموضوعات الدراسية بهدف الوقوف على مدى ملاءمتها 
لعملية التعليم والتعلم ، ولكن هذه الدراسات في مجال التربية الإسلامية كانت قليلة ، وقد وجد الباحث 

تب التربية الإسلامية ومناهجها على مستوى الأردن والدول عددا يسيرا من الدراسات المتعلقة بتقويم ك
العربية الأخرى فبعض هذه الدراسات تقويمية وبعضها دراسات تحليلية لما تضمنته هذه الكتب من قيم 
واتجاهات ، أما الدراسات المتعلقة ببناء أنموذج لتقويم مناهج التربية الإسلامية فقد تعذر على الباحث 

سات تناولت بناء أنموذج لتقويم مناهج التربية الإسلامية سوى دراسة واحدة في القطر الحصول على درا
 العراقي الشقيق تناولت بناء أنموذج لتقويم مناهج التربية الإسلامية في المرحلة الإعدادية . 

مما يتطلب تناول دراسات أخرى استهدفت بناء نماذج لتقويم مناهج دراسية أخرى ويرى الباحث 
 وفق التصور الآتي : على عرض الدراسات السابقة أن ت

 دراسات استهدفت بناء نماذج التقويم .  – 1
 دراسات استهدفت تقويم المناهج من غير وجود نماذج للتقويم .  – 2

وهذه الدراسات ليست شاملة لكل الدراسات في المجالات المذكورة سابقا وإنما بعض الدراسات 
 لها علاقة بموضوع البحث الحالي : التي اطلع عليها الباحث و 
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 أولاً : دراسات استهدفت بناء نماذج للتقويم

 ( Posner and Strike, 1979دراسة )بوسنر وسترايك 
أجرى بوسنر وسترايك دراسة هدفت إلى وضع أنموذج لتقويم المنهج الدراسي وتطويره من خلال 

 عناصره الآتية : 
 نتائج التعليم  –التدريس طرائق  –الموضوع  –المتعلم 

وقد اعتمد الباحثان في جمع المعلومات كأداة لبحثهما على نتائج الدراسات والأبحاث التي 
اهتمت بنتائج عملية التعليم والتفاعل بين المتعلم والموضوع باستعمال أساليب تدريسية مناسبة . ومن 

( ، Bruner, 1966( ، )برونر ، Dewey, 1956الدراسات التي اعتمد عليها الباحثان )ديوي ، 
 ( . Ausvbel, 1968)واوزبل ، 

وكان من أهم نتائج هذه الدراسة التوصل إلى نتائج مهمة في اتخاذ القرار بشأن اختيار محتوى 
 المنهج وكيفية تنظيمه منها : 

 مين . العلاقة بين المتعلمين والأشياء والظواهر والحوادث زيادة على عاملي الوقت وخصائص المتعل -
 العلاقة بين طلبة بحسب مستوياتهم وبحسب مراحلهم الدراسية .  -

 (Posner, 1976, P. 665)الاعتماد على تفاعل المتعلم مع الموضوع المراد تعلمه  -

 :  1984دراسة الشبلي 
هدفت هذه الدراسة إلى وضع أنموذجين لتقويم المنهج الدراسي روعي فيها الاتجاهات الحديثة في 

  التقويم .
اعتمدت الدراسة إطارا نظريا اشتمل على بعض المفاهيم والأسس والأفكار المتعلقة بالتقويم 

 والمنهج ، وقد تضمنت الدراسة أنموذجين : 
 أنموذج التقويم النهائي للمنهج الدراسي وقد تضمن خمسة مراحل رئيسة وهي :  الأول :
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 .  مرحلة بناء برنامج التقويم )أي وضع خطة التقويم( – 1
 مرحلة تنفيذ خطة التقويم على المنهج الدراسي .  – 2
 مرحلة نتائج التقويم .  – 3
مرحلة اتخاذ القرارات وتفسير القرارات من ناحيتين أولهما يخص المنهج وثانيهما  – 4

 يخص برنامج التقويم نفسه . 
 مرحلة تنفيذ القرار ونتائجه .  – 5

 كتشاف الخلل وقد تضمن سبع مراحل رئيسة وهي : أنموذج التقويم التراجعي وا  الثاني :
 مرحلة التقويم .  – 1
 مرحلة المتعلم .  – 2
 مرحلة تنفيذ المنهج .  – 3
 مرحلة الكتاب المدرسي .  – 4
 مرحلة الخبرات التربوية .  – 5
 مرحلة الأهداف السلوكية .  – 6
 ( . 123-68، ص 1984لشبلي ، مرحلة الأهداف التربوية العامة والفلسفة التربوية . )ا – 7

 

 :  1986دراسة عبدالمقصود 
هدفت الدراسة إلى وضع أنموذج نظري لتخطيط منهج الجغرافية للمرحلة الثانوية في مصر وتنفيذه 

 وتقويمه وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية : 
 ؟ ما الأنموذج النظري المقترح الذي يعكس في تصميمه نظريات المنهاج  – 1
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ما هو واقع الدراسات التي تناولت منهج الجغرافية بالتقويم واتجاهات تطويره في ضوء نظرية  – 2
 المنهج ؟ 

 كيف يمكن بناء منهج الجغرافية أو تخطيطه في المرحلة الثانوية في ضوء الأنموذج المقترح .   – 3
  التنفيذ والتقويم . ما هي المقترحات التي يمكن أن يقدمها الأنموذج بخصوص عمليتي – 4

اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في عرض وتحليل نظريات المنهج واستعملت المنهج 
 التاريخي في استعراض اتجاهات تطوير مقررات الجغرافية في المرحلة الثانوية . 

رحلة أما أداة البحث فكانت قائمة مقترحة بجوانب التعليم التي ينبغي أن يتعلمها طلاب الم
 الثانوية في مادة الجغرافية . 

وفي ضوء التحليل الذي انتهجته الدراسة لنظريات بناء المنهج وتقويمه وبعد الاطلاع على 
الدراسات التي تناولت منهج الجغرافية فقد تم التوصل إلى أنموذج لتخطيط منهج الجغرافية في المرحلة 

فضلًا عن تقويم مقترحات بخصوص عملية تقوم منهج  الثانوية يتضمن محددة لكيفية تنفيذ هذا المنهج
 ( 6، ص 1986الجغرافية . )عبدالمقصود ، 

 

 :  1989دراسة الجعفري 
هدفت دراسة الجعفري إلى بناء أنموذج لتقويم المناهج الدراسية للتعليم العام في العراق من خلال 

 العناصر الآتية : 
 الأهداف التربوية وأهداف المراحل .  – 1
 أهداف المواد الدراسية ومفرداتها .  – 2
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 محتوى الكتب الدراسية .  – 3
 النشاطات والفعاليات المصاحبة .  – 4

( من المدرسين في كليات التربية والعاملين في 300بلغ عدد أفراد العينة الاستطلاعية للبحث )
 المناهج والكتب الدراسية والاختصاصيين التربويين . 

( فقرة موزعة على مجالات 99البحث فكانت استبانة أعدها الباحث مكونة من )أما أداة 
( خبيرا بهدف التوصل إلى الشكل النهائي للأداة باستعمال أسلوب 60البحث الأربعة وعرضها على )

( فقرة موزعة على المجالات الأربعة السالفة الذكر 73دلفي وبلغ عدد فقرات الأداة في شكلها النهائي )
( فقرة ، ومجال أهداف المواد الدراسية 23النحو الآتي : مجال الأهداف التربوية وأهداف المراحل )على 

( 15( فقرة ، ومجال النشاطات والفعاليات المصاحبة )19( فقرة ، ومجال محتوى الكتب الدراسية )16)
 فقرة . 

 وأسفرت الدراسة عن عدة توصيات أهمها : 
 الحقل التربوي للمشاركة في تقويم المناهج الدراسية واقترح شمول فئات أخرى من العاملين في -

 الباحث عدة مقترحات منها : 
 تطبيق النموذج الذي وضعه في أكثر من مرحلة دراسية .  –أ 

 بناء أنموذج لتقويم مناهج دراسية لمستويات أخرى من التعليم  –ب 
 ( .201-200، ص 1989)الجعفري ، 

 

 :  (Herman, 1989)دراسة هيرمان 
هدفت هذه الدراسة إلى وضع أنموذج لتقويم المنهج الدراسي المهني من خلال إجراء مقارنة بين 

 متطلبات المنهج ومخرجاته وقد تضمن المنهج الأوجه الأربعة الآتية : 
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المدخلات وشملت الطلبة ومعرفة قدراتهم ورغباتهم وميولهم قبل دخلوهم البرنامج الدراسي  – 1

ل الاختبارات القبلية ومدى امتلاكهم المهارات العلمية والفنية في التدريس من خلا
وتصورهم المسبق عن المنهج ، والتدريب وأساليب التقويم ، والوسائل التعليمية والكتب ، 

 والمراجع والأجهزة وأماكن التعلم وطبيعة الأهداف المراد تحقيقها . 
امج والذي يمكن إرجاعه إلى طبيعة التفاعل بين التقدم الحاصل في أثناء تطبيق البرن – 2

 المتعلمين والتدريسيين والمواد الدراسية ومصادر التعلم . 
نتائج التقويم فيما يخص المتعلمين وتعرف من خلال تقدم المتعلمين وانتقالهم إلى مواقع  - 3

 أخرى متقدمة . 
ف من خلال التقويم المستمـر مـن نتائج التقويم فيما يخص الخريجين في مواقع العمل وتعر  - 4

 .  (Merman, 1989, P. 9)المسـؤولين للعامليـن في مواقـع العمل 
 

 :  1994دراسة الحلبوسي 
هدفت هذه الدراسة إلى بناء أنموذج لتقويم المناهج الدراسية لكليات التربية في الجامعات العراقية 

بوية العامة ، مجال الأقسام العلمية ، ومجال وشملت الدراسة خمسة مجالات هي : مجال الأهداف التر 
 المواد الدراسية ومفرداتها ، ومجال الكتب الدراسية ، ومجال النشاطات والفعاليات المصاحبة للمنهج . 

( تدريسياً من مختلف الأقسام العلمية للحصول على فقرات 150بلغ حجم العينة الاستطلاعية )
( متخصصا في مجال التربية وعلم النفس للوصول إلى صدق 50ها )الأنموذج ، وعينة الخبراء بلغ عدد

الفقرات وتحديد وزن كل فقرة وقوتها أما الوسائل الإحصائية التي استعملت في هذا البحث فهي الوسط 
 المرجح والوسط الحسابي .
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 .  ( موزعة على مجالات الأنموذج101أما أداة البحث فكانت استبانة بلغ عدد فقراتها )
 أسفرت الدراسة عن عدة توصيات منها : 

 الإفادة من استعمال أنموذج التقويم لتقويم المناهج الدراسية لكليات التربية .  -
 تطبيق الأنموذج عند إجراء عملية تطوير المناهج .  -

أما أهم المقترحات فكانت : بناء أنموذج لتقويم المناهج الدراسية في مجالات أخرى من مناهج 
 ( .111، ص 1994م العالي . )الحليوسي ، التعلي

 

 :  2002دراسة العزاوي 
هدفت هذه الدراسة إلى بناء أنموذج لتقويم كتب التربية الإسلامية في المرحلة المتوسطة في العراق 

 وتطبيقه وشملت الدراسة ثمانية مجالات هي : 
 سطة . الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة المتو  – 1
 مفردات الكتاب .  – 2
 محتوى الكتاب .  – 3
 لغة الكتاب .  – 4
 الأنشطة والفعاليات المصاحبة .  – 5
 الوسائل التعليمية .  – 6
 التقويم .  – 7
 الإخراج الفني للكتاب .  – 8

 ( فردا من مدرسي مادة التربية الإسلامية ومدرساتها والمشرفين50بلغ حجم العينة الاستطلاعية )
 التربويين والعاملين في المناهج وتدرسي الجامعة للحصول 
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( خبيرا واعتمدت 30على فقرات الأنموذج وتأكدت الباحثة من صدق الأداة بعرضها على )
( خبيرا للحصول على أعلى مستوى ممكن 15أسلوب دلفي الذي تطلب القيام بثلاث جولات بين )

،  (Hoyt Formula)ات الأداة باستعمال معادلة هويت لصدق الأداة ، وثباتها ، إذ استخرجت ثب
أما الوسائل الإحصائية التي استعملت في هذا البحث فهي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ، 

 والنسب المئوية . 
 ( فقرة موزعة على المجالات الثمانية . 103أما أداة البحث فكانت استبانة بلغ عدد فقراتها )

 ت الدراسة عن عدة توصيات منها : وقد أسفر 
 اعتماد المديرية العامة للمناهج في وزارة التربية أنموذج التقويم الذي توصلت إليه .  – 1
ضرورة مشاركة المدرسين والمتخصصين في العلوم التربوية والنفسية والقياس والتقويم في تطوير   – 2

 كتب التربية الإسلامية . 
ة بالاختبارات الموضوعية والتدريبات والنشاطات التي تساعد على الربط إثراء الكتب الثلاث – 3

 والتحليل . 
 

 ثانياً : دراسات استهدفت تقويم المناهج الدراسية
( دراسة بعنوان :"تقويم مناهج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في 1977أجرى أبو صالح )

دى تحقق بعض أهداف الجانب المعرفي لمناهج التربية الجمهورية العربية السورية" وهدفت إلى معرفة م
الإسلامية للمرحلة الثانوية في الجمهورية العربية السورية والتعرف إلى نقاط القوة والضعف فيها 

 والأسباب الكامنة خلف ذلك . 
 (500وقام بتطبيق دراسته على عينة من طلاب السنة الثالثة بالمرحلة الثانوية والتي بلغ عددها )

 طالب من الصف الثالث الأدبي والعلمي ، وقام بتصميم بطاقتي 
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ملاحظة للمدرس وللمدرسة بهدف تقويم المنهج ، وقد اعتمد الباحث في دراسته هذه على 
 منهج البحث الوصفي التحليلي . 

 
 

 أما خطوات البحث فجاءت على النحو الآتي : 
واتجاهاته وعلاقة ذلك بمناهج التربية الدينية  دراسة خصائص المجتمع العربي السوري وفلسفته -

 الإسلامية . 
 دراسة خصائص نمو طلبة المرحلة الثانوية وعلاقتها بمناهج التربية الدينية الإسلامية .  -

اقتراح قائمة أهداف لتدريس التربية الدينية الإسلامية بناء على الدراسات السابقة والأهداف  -
حلة الثانوية ، حتى يتسنى الإفادة منها عند تحقق بعض أهداف المناهج العامة للتربية ، وأهداف المر 

 الحالية . 

 وتطبيقهما والاستعانة بهما في تفسير النتائج .  –للمدرس والمدرسة  –تصميم بطاقتي ملاحظة  -

 وكان من أهم نتائج الدراسة : 
 يمكن للتربية الإسلامية أن تسهم في تحقيق مطالب الأمة وحاجاتها .  -
 ستطيع التربية الإسلامية أن تسهم في رعاية وتنمية خصائص نمو التلاميذ من جميع الجوانب . ت -

 ( 1977يقتصر التقويم المدرسي على جانب التحصيل الدراسي فقط . )أبوصالح ،  -
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 :  1983دراسة حمروش 
عدادي بالتعليم هدفت هذه الدراسة إلى تقويم منهج التربية الدينية الإسلامية للصف الأول الإ

العام في مصر في ضوء معيار أعد لهذه الغاية ، قام الباحث باستخلاص بنود المعيار في ضوء الدراسات 
 السابقة تم عرضه على مجموعة من المحكمين للتحقق من صدقه . 

 خلصت الدراسة إلى النتائج الآتية : 
 التتابع والاستمرار . حقق محتوى المنهاج أهم مبادئ تنظيم المحتوى وهي التكامل و  -
حرص المحتوى على عرض بعض الفضائل المحببة لدى الطلبة ونفرهم من بعض الرذائل التي  -

 تؤدي إلى تفكك المجتمع وضعفه . 

 لم يهتم المحتوى بتقنيات التعليم .  -

 خلو المحتوى من الإشارة إلى أهداف تدريس المادة المقررة .  -
 أما أهم التوصيات فهي : 

 مقدمة الكتاب الأهداف التي يسعى المنهاج المقرر إلى تحقيقها . أن تتضمن  -
 الاستمرار في عرض صور مشوقة من سيرة الرسول عليه السلام لتكون قدوة لهم في حياتهم .  -

 أن يتضمن الكتاب بعض الوسائل التعليمية حسبما تدعو الحاجة إليها .  -

اد الدراسية الأخرى لتحقيق وحدة المعرفة أن يجري التكامل بين التربية الإسلامية وبقية المو  -
 الإنسانية وقوة الصلة بين الدين والحياة . 
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 :  1987دراسة التكريني 
هدفت هذه الدراسة إلى اقتراح إطار نظري لتطوير مناهج المدرسة العراقية وقد اعتمدت الدراسة 

 ل الإجراءات الآتية : على خطوات تايلر الأربعة كأساس لهذا الإطار المقترح ، من خلا
 بحث آراء المشرفين على المناهج في وزارة التربية .  – 1
( فقرة 53( عضوا من الهيئات المشرفة على المناهج أن يبدوا آرائهم على )14الطلب من ) – 2

 تم وضعها حسب أنموذج تايلر لمعرفة مدى ملاءمتها واستعمالها حاليا في المناهج العراقية . 
( صعوبة التي يمكن أن تسبب في 20من أفراد العينة إبداء وجهة نظرهم بخصوص )الطلب  – 3

 تعطيل المبادئ المذكورة . 
 استعمل الباحث المتوسط الحسابي وتحليل التباين لتحليل نتائج بحثه . 

 وقد أظهرت الدراسة النتائج الآتية : 
ريا لتطوير المناهج الدراسية في أن الخطوات التي اعتمدها تايلر في نموذجه تصلح إطارا نظ – 1

 العراق . 
أما صعوبات تطبيق أنموذج تايلر في بناء المناهج في العراق وتطويرها فيعود إلى ندرة  – 2

 ( 3-1، ص 1987الدراسات المتعلقة بتطوير المناهج وبرامج التدريس . )التكريني ، 

 

 :  1988دراسة مديديش 
مية للصف الثاي  الثانوي في المغرب" هدفت إلى تطوير "دراسة تحليلية لكتب التربية الإسلا

الخبرات بما يحقق أهداف التربية وضمان المستوى النوعي في العملية التعليمية فضلًا عن معرفة الصورة 
الحقيقية لحاجة التربية الدينية فكرا وممارسة في المدارس الثانوية والتعرف على المشكلات التربوية 

 والاجتماعية
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المتعلقة بمادة التربية الإسلامية ، وقد استعملت الدراسة المنهج التحليلي القائم على الاستعداد  

والاستنتاج الذي يعطي الأولوية للقيم والعناصر الجديدة التي احتوتها المادة المحللة ، واعتمدت الدراسة 
عية للمتعلمين وقياس صلاحية هذا الميدانية على وثائق واستمارات بهدف دراسة البيئة الفكرية والاجتما

 المنهاج لها . 
وقد توصلت الباحثة في مجال المنهج التحليلي إلى أن هذه الكتب لا تفي بالغرض ، وأن 

 المشكلات التي تعاي  منها هذه الكتب ترجع لعوامل خارج نطاق هذه الكتب . 
 أما في الجانب الميداي  فقد توصلت الباحث إلى النتائج الآتية : 

تعكس هذه الكتب فلسفة إسلامية صرفة حددت أهدافها العامة وعبرت عنها مادة الكتب  -
 . 

 تراعي هذه الكتب المستوى العقلي والتحصيلي للطالب .  -

 تأثير الجانب العقائدي والأخلاقي في سلوك الطلبة أكثر من جانب المعلومات .  -

جة العقلية والنقلية والأخلاقية يغلب على الجانب العقدي الاستدلال المنطقي المؤيد بالح -
 بالقرآن والحديث . 

اعتماد القرآن الكريم والسنة النبوية مصدرا أساسيا للمنهاج بدل كتب المؤلفين من المأخذ  -
 1988على المنهاج أنه لم يصمم على أساس من التكامل مع المواد الأخرى . )مديديش ، 

 ( 326-324، ص
 

 :  1990دراسة حسن 
"تقويم كتابي التربية الإسلامية للصفين الأول الثانوي الأدبي والعلمي ، والثاي   دراسة بعنوان

الثانوي الأدبي والعلمي والتجاري" هدفت إلى الكشف عن درجة ملاءمة كل من هذين الكتابين كأداة 
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ن من أدوات التعليم من وجهة نظر المعلمين وطلاب هذين الصفين في مديرية التربية والتعليم في عما
 الكبرى بالأردن .

 
 
 
  

قام الباحث بتصميم استبانة كأداة لتقويم المجالات الآتية في الكتاب : المقدمة ، والمحتوى ، والمادة 
العلمية ، والوسائل التعليمية ، والأنشطة ، وأساليب التقويم ، والشكل والإخراج ، وتم التأكد من صدق 

 الأداة بعرضها على المحكمين .
( معلما ومعلمة والتي تم اختيارها 120داة على عينة الدراسة التي بلغ عددها )تم تطبيق الأ

 بالطريقة العشوائية الطبقية غير المنتظمة  ، وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها : 
% وفي نظر الطلبة 68.29بلغت درجة ملاءمة كتاب الأول الثانوي في نظر المعلمين  - 1

65.60 . % 
كتاب وإخراجه أفضل من المجالات ملاءمة على خلاف مجال الوسائل كان شكل ال  - 2

 والأنشطة في نظر المعلين والطلبة على حد سواء . 

 % من المعلمين والمعلمات يرون ضرورة تطوير الكتاب المقرر .60ثبت أن  - 3

 حصل كتاب التربية الإسلامية للصف الأول الثانوي على متوسط قدره  – 4
( من وجهة نظر 66.97ة نظر المعلمين وعلى متوسط قدره )( من وجه64.38)

 الطلاب . 
 حصل كتاب التربية الإسلامية للصف الثاي  الثانوي على متوسط قدره  – 5

( من وجهة نظر 66.13( من وجهة نظر المعلمين وعلى متوسط قدره )66.30)
 الطلاب . 

 ى متوسط قدره حصل كتاب التربية الإسلامية للصف الثالث الثانوي عل - 6
( من وجهة نظر 66.17( من وجهة نظر المعلمين وعلى متوسط قدره )70.34)

 الطلاب .
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كانت أفضل المجالات ملاءمة من وجهة نظر كل من المعلمين والطلاب في الصفوف الثلاثة   – 7
 هي مجال لغة الكتاب ، ومجال "إخراج الكتاب

 
 
 
 
 
 مة كانت مجال الوسائل التعليمية ومجال الأنشطة . ومجال الأهداف التي يحققها اما أقل ملاء 

 ومن أهم التوصيات التي تضمنتها الدراسة : 
 تطوير الكتابين المقررين ليصبح كل منها أكثر ملاءمة للتعليم .  – 1
تحسين أسلوب عرضه المادة العلمية في الكتاب كي تكون مشوقة ، وخالية من الأسلوب  – 2

 الممل والحشو المخل . 
 ضرورة الاهتمام بمادة الكتاب العلمية لتلبي حاجات الطلاب وتشبع رغباتهم .  – 3

 

 :  1995دراسة الزدجالي 
دراسة بعنوان :"تقويم كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين والطلاب في 

 سلطنة عمان" . 
المقررة في المرحلة الثانوية من وجهة نظر هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتب التربية الإسلامية 

 المعلمين والطلاب ، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية : 
 ما مدى ملاءمة كتب التربية الإسلامية المقررة في المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين ؟  – 1
نوية من وجهة نظر الطلاب ما مدى ملاءمة كتب التربية الإسلامية المقررة في المرحلة الثا – 2

 والطالبات ؟ 
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بمدى ملاءمة كتب التربية الإسلامية المقررة  – 3
 في المرحلة الثانوية تعزى لعامل جنس الطلبة ؟ 

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لعامل الصف الدراسي ؟  – 4
 
 
 
 
 
 ت دلالة إحصائية تعزى لعامل جنس المعلم ؟ هل توجد فروق ذا – 5

تكون مجتمع الدراسة من معلمي ومعلمات التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية وفئة طلاب 
وطالبات المرحلة الثانوية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة مسقط في العام 

 م . 1994/1995الدراسي 
( معلما ومعلمة 70ة البحث فكانت استبانتان إحداهما موجهة للمعلمين وعددهم )أما أدا

( طالبا وطالبة ، اشتملت كل من الأداتين على فقرات 541والأخرى موجهة للطلاب وعددهم )
وضعت لتقويم المجالات الآتية في الكتاب : الأهداف ، المحتوى وطريقة تنظيمه ، والوسـائل التعليمية ، 

  ، والأنشطة ، ولغة الكتاب ، وإخراج الكتاب . والتقويم
أما الأساليب الإحصائية التي استعملت لتحليل النتائج فكانت : المتوسط الحسابي ، والانحراف 

 المعياري ، وتحليل التباين الأحادي .
  

 :  1996دراسة الجعفري والموسوي  
داد المعلمين والمعلمات في العراق والتي هدفت هذه الدراسة إلى تقويم المناهج الدراسية لمعاهد إع

 تأتي بعد الدراسة المتوسطة بحسب المراحل التعليمية ومدة الدراسة فيها خمس سنوات . 
( من الإناث ، وقد استعملت 52( تدريسيا من الذكور و)72تكونت عينة الدراسة من )

 الطريقة العشوائية الطبقية في اختيار عينة الدراسة . 
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( 73احثان أنموذج الجعفري لتقويم المناهج الدراسية أداة للدراسة وهو يتألف من )استعمل الب
 فقرة موزعة على أربعة مجالات هي : 

 ( فقرة . 23الأهداف التربوية العامة وأهداف المراحل ) – 1
 ( فقرة . 16أهداف المواد الدراسية ومفرداتها ) – 2
 
 
 
 
 
  ( فقرة .19محتوى الكتب الدراسية ) – 3
 ( فقرة . 15النشاطات والفعاليات المصاحبة ) – 4

أما الوسائل الإحصائية التي استعملت في هذه الدراسة فهي الوسط المرجع والوزن المئوي ومربع  
 كاي لمعرفة الفروق بين الجنسين وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية : 

 تحقق المناهج الدراسية بمستوى الوسط .  -
 دلالة إحصائية تعزى إلى الجنس .  ذاتلا توجد فروق  -

 أما أهم التوصيات فهي : 
 إعادة النظر في المناهج بقصد تطويرها .  -
المتدربين واطلاعهم على كل ما هو جديد . )الجعفري والموسوي ،  الاستمرار في تدريب -

 ( 74، ص 1996
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 تعليق الباحث على الدراسات السابقة
 تباينت الدراسات السابقة في : 

الأهداف : تباينت أهداف الدراسات السابقة بتباين الغرض من هذه الدراسات فبعض  – 1
 Posher and)الدراسات هدفت إلى وضع أنموذج لتقويم المنهج وتطويره كدراسة 

Srtike 1974)  ودراسات أخرى هدفت إلى بناء نماذج لتقويم المنهج الدراسي لمواد ،
 ,Herman)( ودراسة 1989تلفة كدراسة )الجعفري ، دراسية مختلفة ، ولمراحل دراسية مخ

( ودراسات أخرى 2002( ودراسة )العزاوي ، 1994ودراسة )الحلبوسي ،  (1989
هدفت إلى وضع أنموذج نظري لتخطيط المنهج وتنفيذه وتقويمه كدراسة )عبدالمقصود ، 

ويم النهائي ( ودراسات أخرى هدفت إلى وضع أنموذجين لتقويم المنهج أحدهما للتق1986
 ( . 1984للمنهج والآخر للتقويم التراجعي واكتشاف الخلل كدراسة . )الشبلي ، 

أدوات البحث : دراسة بوستر وسترايك اعتمدت على ما أظهرته نتائج البحوث  – 2
والدراسات السابقة في حين اعتمدت دراسة عبدالمقصود على قائمة مقترحة لجوانب 

مها طلبة المرحلة الثانوية أما دراسة الحلبوسي والجعفري والعزاوي التعليم التي ينبغي أن يتعل
فقد استعملت كلا منها استبانة في حين استعملت دراسة هيرمان الاختبارات التحصيلية 

 . 
( شملت 1974المجالات : تنوعت المجالات التي شملتها الفقرات فدراسة )بوستر وسترايك ،  – 3

( 1989والموضوعات ، وطرائق التدريس ، ودراسة )الجعفري ، المجالات الآتية : المعلم ، 
تضمنت المجالات الآتية : الأهداف التربوية العامة ، وأهداف المراحل ، وأهداف المواد 
الدراسية ومفرداتها ، والمحتوى ، والنشاطات المصاحبة . أما دراسة الحلبوسي فقد شملت 

العامة ، ومجال الأقسام العلمية ، ومجال المواد المجالات الآتية : مجال الأهداف التربوية 
 الدراسية ومفرداتها ، ومجال
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محتوى الكتب الدراسـية ، ومجال النشاطات والفعاليات المصاحبة للمنهج . أما دراسة العزاوي  

فقد شملت الأهداف التربوية ومفردات الكتاب والمحتوى واللغة والأنشطة والفعاليات 
 ائل التعليمية والتقويم والإخراج الفني . المصاحبة والوس

من حيث حجم العينة المستعملة في هذه الدراسات : اختلف حجم العينة في هذه  – 4
( 1994( في دراسة )الحلبوسي ، 150الدراسات بحسب أهدافها فقد بلغ حجم العينة )

 ( 1989( في دراسة )الجعفري ، 300و)
 ( في دراسة )العزاوي( . 199و)

( في مصر ، ودراسة 1986أماكن إجراء الدراسات السابقة : دراسة )عبدالمقصود ،  – 5
 ( في أمريكا ودراسة 1974)بوستر وسترايك ، 

( ودراسة 1994( ودراسة )الحلبوسي ، 1989( ودراسة )الجعفري ، 1984)الشبلي ، 
 ( في العراق . 2002)العزاوي ، 

سابقة استعملت الوسائل الإحصائية مثل الوسط الوسائل الإحصائية : معظم الدراسات ال – 6
 المرجح والوزن المحتوى ، والانحرافات المعيارية ، ومعامل الارتباط . 

النتائج : توصلت الدراسات السابقة إلى نتائج متباينة حسب ما هدفت إليه هذه  – 7
ويم فيها الدراسات وتباينت كذلك في قدرتها على التقويم ، فقسم من الدراسات كان التق

 ( . 1989من خلال المقارنة بين متطلبات المنهج ومخرجاته كدراسة )هيرمان ، 
( بتفاعل المتعلم مع الموضوع الذي يتعلمه في 1974واكتفى )بوستر وسترايك ، 

( على الإطار النظري لتقويم المنهج أما دراسة 1986حين أكدت دراسة )عبدالمقصود ، 
 ويم البنائي والنهائي للمنهج . ( فاهتمت بالتق1984)الشبلي ، 

استفاد الباحث من الدراسات السابقة في تحديد المجالات الأساسية للمنهج 
 الدراسي واختيار فقرات التقويم .
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 الدراسات التي هدفت إلى تقويم المناهج الدراسية 
 يستخلص الباحث من الدراسات السابقة المؤشرات الآتية : 

سابقة استهدفت تقويم المناهج الدراسية ، مثل دراسة )أبو صالح ، معظم الدراسات ال – 1
( ، ودراسة )الزدجالي ، 1990( ، ودراسة )حسن ، 1977( ودراسة )حمروش ، 1977
( فقد 1984( أما دراسة )التكريتي ، 1996( ودراسة )الجعفري والموسوي ، 1995

حين هدفت دراسة )مديديش  هدفت إلى اقتراح إطار نظري لتطوير المنهاج المدرسي ، في
( إلى تحليل كتب التربية الإسلامية بهدف تطوير الخبرات بما يحقق أهداف التربية 1988، 

 الإسلامية . 
معظم الدراسات السابقة استعملت الاستبانة في عملية تقويم المنهج كدراسة )التكريني ،  – 2

( ودراسة 1996،  ( ودراسة )الجعفري والموسوي1990( ، ودراسة )حسن ، 1984
 ( .2002( ودراسة )العزاوي ، 1995)الزدجالي ، 

تباينت الدراسات السابقة في تناول كتب المنهج المدرسي للمراحل الدراسية المختلفة ،  – 3
( استهدفت تقويم مناهج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في 1977فدراسة )أبو صالح ، 

( منهج التربية 1983حين استهدفت دراسة )حمروش ، الجمهورية العربية السورية في 
( فاقتصرت على 1984الدينية للصف الأول الإعدادي في مصر أما دراسة )التكريتي ، 

( اقتصرت على كتابي التربية 1990مناهج المدرسة العراقية في حين دراسة )حسن ، 
ي الأدبي والعلمي والتجاري الإسلامية لصفين الأول الثانوي الأدبي والعلمي ، والثاي  الثانو 

( فقد اقتصرت على تقويم كتب التربية 1995في الأردن ، أما دراسة )الزدجالي ، 
الإسلامية للمرحلة الثانوية في سلطنة عمان ، في حين دراسة )الجعفري والموسوي ، 

 ( اقتصرت على مناهج معاهد إعداد المعلمين في العراق ، أما1996
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( فقد اقتصرت على بناء أنموذج لتقويم كتب التربية الإسلامية في 2002دراسة )العزاوي ،  
 المرحلة المتوسطة في العراق . 

اقتصرت بعض الدراسات إلى النظرة الشمولية لتقويم عناصر المنهاج فدراسة )أبو صالح ،  – 4
 ( اقتصرت على تقويم مدى تحقق أهداف الجانب المعرفي لمناهج التربية الإسلامية1977

وأهملت الجوانب الأخرى الخاصة بالأهداف الوجدانية والنفس حركية ، في حين اقتصرت 
( على معرفة الصورة الحقيقية لحالة التربية الإسلامية 1988دراسة )مديديش ، 

( على معرفة مدى ملاءمة 1995والمشكلات المتعلقة بها . واقتصرت دراسة )الزدجالي ، 
ة نظر المعلمين والطلبة في حين اتسمت دراسة )الجعفري كتب التربية الإسلامية من وجه

( بالشمول إذ شملت عملية التقويم العناصر الآتية : الأهداف التربوية 1996والموسوي ، 
العامة وأهداف المراحل ، وأهداف المواد الدراسية ومفرداتها ، ومحتوى الكتب الدراسية ، 

 والنشاطات والفعاليات المصاحبة . 
 لدراسات السابقة توصل الباحث إلى النقاط الآتية : في ضوء ا

تعدد الدراسات التي تناولت موضوع التقويم مما يدل على أهميته فالتقويم بمختلف أشكاله  – 1
يعتبر خطوة مهمة وضرورية للحكم على نجاح أو فشل أي برنامج ومعرفة نقاط القوة 

موضوع التقويم ، ومن هذا المنطلق والضعف للاستفادة منها في تحسين وتطوير البرنامج 
فلا بد من إجراء عملية التقويم لمناهجنا بين فترة وأخرى لمواكبة المستجدات ومتطلبات 

 العصر . 
لم يجد الباحث أي دراسة فيما يخص بناء أنموذج لتقويم مناهج التربية الإسلامية للمرحلة  – 2

أجريت استهدفت تقويم الكتب  الثانوية في الأردن وتطبيقها فمعظم الدراسات التي
 الدراسية في ضوء معايير حددت من قبل الباحثين أو في ضوء معايير الكتاب الجيد . 
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استفاد الباحث من الدراسات السابقة في بحثه الحالي من حيث المنهجية والإجراءات المتبعة  – 3

لدراسة وكذلك الأساليب واختيار الفقرات وأساليب جمع البيانات وطريقة اختيار عينة ا
 الإحصائية المناسبة وكيفية عرضها للنتائج وتفسيرها . 

سوف يعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي وسوف يعتمد الباحث عند تطبيق الأنموذج  – 4
على عينة ممثلة للمدرسين والمدرسات الذين يدرسون منهاج التربية الإسلامية في المدارس 

 ثانوية . الأردنية للمرحلة ال
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 ثانيا : عينة البحث 

 ثالثا : خطوات بناء )أداة البحث( الأنموذج 

 العينة الاستطلاعية
 صدق الأداة 

 أسلوب دلفي وإجراءات تطبيقه 

 ثبات الأداة 

 إجراءات تطبيق الأنموذج 
 ة الوسائل الإحصائي



 - 107 - 

 الفصل الرابع 
 منهج البحث وإجراءاته

يتناول هذا الفصل منهجية البحث والإجراءات التي اتبعها الباحث في دراسته 
الوصفية للتوصل إلى بناء أنموذج لتقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ومن ثم 

بحث ثم طريقة بناء تطبيقه ؛ بدءاً من وصف المجتمع الأصلي للبحث واختيار عينة ال
الأداة التي استعملت لجميع البيانات والمعلومات المتعلقة بمشكلة البحث والتحقق من 
صدقها وثباتها ثم قيام الباحث بإجراءات تطبيق الأداة على عينة البحث والوسائل 

 الإحصائية التي استعملت لتحليل البيانات . 
 Descriptiveسححي والميداي لقد اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي والم

Analysis  ، ( بأن مثل هذا 50، ص 1985المحقق لهدف البحث . حيث يرى )عوده
المنهج يمكّن من احتواء الموضوع بصورة شاملة ودقيقة في آن واحد مما يحقق درجة عالية 

 من الصدق .

 : Populationأولا : مجتمع البحث 

رسات مادة التربية الإسلامية في يتكون مجتمع البحث من مجموع مدرسي ومد
هذه المادة في المدارس الحكومية التابعة لوزارة  يدرسونالمرحلة الثانوية في الأردن والذين 

 التربية والتعليم . 
لذا فقد استعان الباحث بشعبة الإحصاء والتخطيط في وزارة التربية والتعليم لمعرفة 

في مدارس وزارة التربية والتعليم للعام الدراسي ومدرساتها أعداد مدرسي التربية الإسلامية 
 ولفرض توضيح تلك البيانات والإفادة منها وضعت في جداول كالآتي :  2003/2004
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 المجتمع الأصلي للمدرسين والمدرسات  –أ 

تألف مجتمع البحث من مدرسي مادة التربية الإسلامية ومدرساتها للمرحلة الثانوية 
( مدرسا 1035كومية التابعة لوزارة التربية والتعليم ، ذ بل  عددهم )في المدارس الثانوية الح

 ( . 1( مدرسة وكما هو موضح في الجدول )611( مدرسا ، )424ومدرسة ، بواقع )
 ( 1الجدول )

 توزيع مدرسي مادة التربية الإسلامية ومدرساتها حسب المحافظة والجنس 
 الجنس

 المحافظة
 ذكر % أنثى % المجموع %

 العاصمة 104 24 185 30 289 35
 مادبا 16 4 20 3 36 4

 الزرقاء 50 12 75 12 125 15
 البلقاء 27 6 36 6 63 8
 إربد 97 23 131 22 228 3
 جرش 21 5 30 5 51 6
 عجلون 15 4 19 3 34 4

 المفرق 44 10 36 6 80 10
 الكرك 25 6 39 6 64 8
 الطفيلة 10 2 16 3 26 3
 معان  8 2 18 3 26 3
 العقبة 7 2 6 1 13 1

 المجموع 424 100 611 100 1035 100
 

بحسحب إحصائية قسحم التخطيط والإحصاء في وزارة التربية والتعليم للعام الدراسي 
99/2000  . 



 - 109 - 

 ثانيا : عينة البحث

% من المجتمع الأصلي للمدرسين والمدرسات والبال  عددهم 30أخذ الباحث نسحبة 
 ( مُدرساً ومُدرسة .300يصبح عدد أفـراد عينة البحث ) ( فردا وبذلك1035)

وبناءً على طبيعة مجتمع البحث الذي يتكون من طبقات ، اختيرت عينة البحث 
بالأسلوب الطبقي العشوائي ، ويعني ذلك تقسحيم المجتمع الأصلي إلى طبقات )أقسحام( 

مع العدد الكلي عديدة بعدها يختار من كل قسحم عددا من الأفراد عشوائيا يتناسب 
 للأفراد الواقعين في ذلك القسحم . 

 واستنادا إلى ذلك فقد أخذ الباحث بنظر الاعتبار الآتي : 
 إناث .  –الجنس : ذكور  – 1
 وسط .  –جنوب  –المنطقة : شمال  – 2
 عدد المدرسين في كل إقليم .  – 3

 

موزعين على  مدرسة( 611مدرسا( وعدد المدرسات ) 424وبما أن عدد المدرسين )
 مديرية تربية( شمال وسط وجنوب .  25)

 316مدرسا( ، ) 197مدرسة( ، وفي الوسط ) 216مدرسا( ، ) 177شمال )
 مدرسة( .  79مدرسا( ، ) 50مدرسة( ، وفي الجنوب )

ولكون عدد المدرسات المعنيات بتدريس التربية الإسلامية في عموم محافظات 
بنسحب واضحة فقد ارتأى الباحث ولغرض أن يصل إلى المملكة أكثر من عدد المدرسين و 

نتائج دقيقة في هذا المجال ، أن يكون عدد المسحتفتين من الإناث والذكور كل حسحب 
 جنوب لنصل إلى نتيجة دقيقة وممثلة لمجتمعها . –وسط  –نسحبته في الواقع المدرسي شمال 
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( تعبر عن السحنة 1م )إن الإحصائيات التي تبناها الباحث والمرفقة بالملحق رق
م وبما أن وزارة التربية والتعليم قد وسعت من عدد المديريات ، 1999/2000الدراسية 

موزعة على القصبات التابعة للمديريات ذاتها إلا أن الأعداد بقيت كما هي من غير أن 
 ( يوضح ذلك . 2يؤثر على مسحار البحث العلمي . والجدول )

 ( 2الجدول )
التربية الإسلامية ومدرساتها الذين يمثلون أفراد عينة البحث للمرحلة الثانوية في  عدد مدرسي مادة

 .  2003/2004الأقاليم الثلاثة للعام الدراسي 
 أعداد المدرسين والمدرسات عينة البحث

 المديريات العامة للتربية
 ذكور % إناث % المجموع %

 مديريات الشمال 51 42 63 35 114 38

 مديريات الوسط 57 47 93 52 150 50

 مديريات الجنوب 13 11 23 13 36 12

 المجموع 121 100 179 100 300 100
 
 

 ثالثا : خطوات بناء الأنموذج

 الخطوة الأولى : العينة الاستطلاعية : 
لغرض تحقيق هدف البحث وهو )بناء أنموذج لتقويم منهاج التربية الإسلامية في 

 ن( اعتمد الباحث المصادر الآتية في إعداد فقرات الأنموذج : المرحلة الثانوية في الأرد
 مراجعة البحوث والمصادر ذات العلاقة ببناء النماذج وتقويمها .  –أ  

 مراجعة قسحم من النماذج العربية والأجنبية الخاصة بالتقويم .  –ب
لها عملية التقويم جـ إجراء دراسة استطلاعية للتوصل إلى فقرات تمثل المجالات السحتة التي تشم

 وهي : 
 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية .
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 المحتوى الدراسي لمادة التربية الإسلامية .

 طرائق تدريس التربية الإسلامية وأساليبها . 

 الوسائل التعليمية والتقنية . 

 النشاطات الصفية واللاصفية . 

 ( .2في الملحق رقم ) تقويـم نتائج تدريس التربية الإسلامية كما هو موضح

( مدرسا 50اختار الباحث عينة البحث عشوائيا إذ بلغت العينة الاستطلاعية )
ومدرسة من أعضاء الهيئة التدريسحية القائمين فعلا بتدريس مادة التربية الإسلامية ومشرفي 
ن التربية الإسلامية وكذلك من ذوي الاختصاصات في المناهج في وزارة التربية والتعليم وم

حملة شهادة الدكتوراه والماجسحتير في التربية الإسلامية وطرائق تدريسحها كما موضح في 
 ( . 3الجدول )

 ( 3الجدول )
 الوظيفة والجنس للعينة الاستطلاعية 

 المجموع
تدريس 
جامعة 
 دكتوراه

تدريس 
جامعة 
 ماجستير

عامل في 
 المناهج

مشرف 
 تربوي

مدرس 
التربية 
 الإسلامية

 الوظيفة
 

 الجنس

 ذكور 10 5 5 5 10 35

 إناث 15 - - - - 15

 المجموع 25 5 5 5 10 50
 النسبة المئوية 50% 10% 10% 10% 20% 100%

 

( أن غالبية أفراد العينة الاستطلاعية هم مدرسو مادة التربية 3ويلاحظ من الجدول )
% 50نسحبة  ( مدرسا ومدرسة أي25الإسلامية ومدرساتها في المرحلة الثانوية فقد بلغوا )

( 15من مجموع أفراد العينة الاستطلاعية في حين لم يتجاوز عدد التدريسحين في الجامعة )
 % من أفراد العينة وتلا التدريسحين30تدريسحي أي نسحبة 
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الجامعيين من حيث العدد المشرفون التربويون والعاملون في المناهج ، إذ بلغت نسحبة   

 % .10كل منهم  
( فقرة وكما 152 م  الحصول عليها من العينة الاستطلاعية )وقد بلغت الفقرات التي

( فقرة في مجال الأهداف التربوية 32( بصيغتها الأولية بواقع )4هو موضح في الجدول )
( فقرة في مجال المحتوى الدراسي لمادة التربية 31لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية و)

( فقرة في مجال الوسائل 25طرائق التدريس وأساليبها و) ( فقرة في مجال24الإسلامية و)
( فقرة في مجال تقويم 20( فقرة في مجال النشاطات الصفية واللاصفية و)20التعليمية و)

 ( . 2نتائج تدريس التربية الإسلامية ، وكما هو موضح في الملحق رقم )
 تعديل في الصياغة وبعد مراجعة هذه الفقرات التي كان بعضها متشابها أو يحتاج إلى

اللغوية والعلمية ، وبعضها م  حذفه لعدم ملاءمته مع المجالات ، كما م  زيادة عدد من 
الفقرات نتيجة لخبرة الباحث في مجال بحثه واطلاعه على الأدبيات والدراسات السحابقة 

 ( . 5( فقرة وكما هو موضح في الجدول )121وقد بلغت فقرات الاستبانة )
 ( 4الجدول )

 عدد الفقرات في كل مجال من مجالات أنموذج التقويم بصيغته الأولية لمجموع الفقرات 
 التسلسل المجالات الفقرات

 1 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية  32
 2 المحتوى الدراسي  31
 3 طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية وأساليبها  24
 4 الوسائل التعليمية والتقنية  25
 5 النشاطات الصفية واللاصفية  20
 6 التقويم  20

 المجموع 152
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 الخطوة الثانية : صدق الأداة 

 ,Cuilford)تكون الأداة صادقة إذا قاست الشيء الذي وضعت من أجله 

1976, p. 47)  ويذهب(Best)  إلى أبعد من ذلك إذ يعدّ الصدق شرط أساس من
 .  (Best, 1981, p.172)شروط إعداد الاستبانة 

ولتحقيق صدق الاستبانة )الأداة( فقد عرض الباحث فقرات الاستبانة على عينة 
من الخبراء المختصين في مجالات المناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم والتربية 
الإسلامية بهدف تعرف مدى صلاحية كل فقرة من فقرات الاستبانة ، وحسحب المجالات 

داة وذلك لتحقيق الصدق الظاهري ، حيث م  وضع معيار لقياس كل السحتة المحددة في الأ
 ( . 3فقرة وهو )صالحة ، غير صالحة ، تحتاج إلى تعديل( وكما هو موضح في الملحق رقم )

%( من آراء الخبراء 80وبعد جمع الاستبانات من الخبراء حدد الباحث نسحبة اتفاق )
لـم تحصل على هذه النسحبة ، إذ يشير حول مدى صلاحية الفقرة . وحذف الفقرات التي 

% أو أكثر يمكن الشعور 75بلوم إلى أن نسحبة الاتفاق بين المحكمين إذا حصلت على 
 ( . 126، ص 1983بارتياح من حيث صدق الاستبانـة )بلوم وآخرون ، 

 وقد أخذ الباحث بآراء المحكمين )الخبراء( على الفقرات بالآتي : 
 % فأكثر . 80تحصل على نسحبة اتفاق حذف الفقرات التي لم  – 1
 دمج قسحم من الفقرات .  – 2

 

 ،  16،  12،  11،  7م  حذف ثمان فقرات من المجال الأول وهي فقرة )
( فقرة ، أما بالنسحبة لفقرات المجال 32( من مجموع الفقرات )31،  28،  22،  19

( من 24،  22 ، 19،  13،  12،  10،  8الثاي فقد حذفت منه سبع فقرات وهي )
 ( فقرة فيما م  حذف ست فقرات من المجال الثالث هي 31مجموع الفقرات )

 ( فقرة في حين م  حذف.24( من مجموع الفقرات )24،  18،  14،  13،  6،  3)
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 ( من مجموع الفقرات 22،  17،  13،  3أربع فقرات من المجال الرابع هي ) 
( من 9،  5 فقط ماا )ينمنه فقرت الباحث ( فقرة ، فيما يخص المجال الخامس حذف25)

،  12أربع فقرات من المجال السحادس وهي ) ( فقرة ، في حين حذف20مجموع الفقرات )
( فقرة وكما 121( وبذلك يكون مجموع الفقرات التي تضمنتها الأداة )18،  17،  16

 ( . 4(  الملحق )5هو في الجدول )
 العلمية والحروف الهجائية : أسماء الخبراء المحكمين بحسب الألقاب 

أ.د. عبدالله يوسف عبابنة ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، أساليب  – 1
 تدريس رياضيات . 

أ.م.د. أمية احمد باكير ، كلية العلوم التربوية ، الجامعة الأردنية ، قسحـم المناهج  – 2
 . 

مؤتة ، دعوة وتفسحير  أ.م.د. أمين محمد البطوش ، كلية الشريعة ، جامعة – 3
 وعلوم القرآن . 

 أ.م.د. رافع عقيل الزغول ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، علم نفس .  – 4
أ.م.د. عارف خليل محمد ، كلية الشريعة ، الجامعة الأردنية ، أساليب تدريس  – 5

 التربية الإسلامية .
وية ، جامعة مؤتة ، علم نفس أ.م.د. علي فالح الهنداوي ، كلية العلوم الترب – 6

 طفل ، قسحـم علم النفس .  
أ.م.د. محمد رجاء ربايعة ، كلية العلوم التربوية ، جامـعة مؤتة ، مناهج  – 7

 وأساليب ، قسحم المناهج .
أ.م.د. محمد سعيد حوى ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس  – 8

 التربية الإسلامية . 
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د الغرايبة ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس أ.م.د. محمد حم – 9
 التربية الإسلامية . 

أ.م.د. ناصر أحمد الخوالدة ، كلية العلوم التربوية ، الجامعة الأردنية ،  – 10
 أساليب تدريس التربية الإسلامية ، قسحم المناهج . 

، جامعة مؤتة ،  م.د. عبدالله عبدالغفور الصمادي ، كلية العلوم التربوية – 11
 قياس وتقويم ، قسحم علم النفس . 

 م.د. ماهر يونس الدرابيع ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ،  – 12
 قياس وتقويم ، قسحم مناهج .  

 م.د. مهند مصطفى خازر ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ،  – 13
 أساليب شريعة ، قسحم مناهج . 

عبدالرحمن الرقب ، وزارة التربية والتعليم ، فقه مقارن ، م.د. سعيد محمد  - 14
 عضو مناهج تربية إسلامية. 

د. محمود محيي الدين محمد مسحتريحي ، وزارة التربية والتعليم ، فلسحفة في  – 15
 التربية ، عضو مناهج تربية إسلامية.
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 ( 5جدول )
 ة عدد الفقرات في كل مجال من مجالات الأنموذج بصيغته الأولي

 ت المجالات عدد الفقرات النسبة المئوية

 1 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية  24 19.83
 2 المحتوى الدراسي )المفردات( 24 19.83
 3 طرائق تدريس التربية الإسلامية  18 14.88
 4 الوسائل التعليمية والتقنية  21 17.36
 5 النشاطات الصفية واللاصفية  18 14.88
 6 التقويم  16 13.22

 المجموع 121 100%
 

 الخطوة الثالثة :
وبعد هذه الإجراءات والخطوات المشار إليها ، أصبح عدد فقرات أنموذج تقويم 

( فقرة موزعة على ستة 121المناهج الدراسية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية )
 ( . 4لحق )( والموضح في الم5مجالات المشار إليها في الجدول)

 الخطوة الرابعة : 
عرضت الفقرات التي تضمنها الاستبانة المغلقة بمجالاتها السحتة بشكلها الأولي والتي 

( فقرة على مجموعة من الخبراء والذين سبق لهم تصحيح الأداة 121بلغت بعد التصفية )
وضع ، وقد استعمل الباحث أسلوب دلفي للتأكد من سلامة فقرات التقويم ووضوحها و 
الأنموذج بصورته النهائية . إذ أن هذا الأسلوب من الأساليب التي ثبتت كفايتها في 
استعمالها لمثل هذه الدراسات ، وفيما يلي فكرة موجزة عن هذا الأسلوب من حيث 

مميزاته وكيفية تطبيقه في البحث الحالي .
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 :   Delphi Techniqueأسلوب دلفي 
الشائعة في عمليات التنبؤ بشأن ظاهرة أو موضوع يعدّ هذا الأسلوب من الأساليب 

ويهدف إلى الحصول على أكبر قدر ممكن من  (Maknidakis, 1978, p.497)معين 
الاتفاق في الرأي من جانب مجموعة من المحكمين أو الخبراء في ظاهرة معينة بطريقة 

ظاهرة موضوع منهجية منظمة من خلال الطلب منهم كل على انفراد بيان آرائهم بشأن ال
البحث ثم تنظم آرائهم وتلخص وتقدم إليهم على نحو منفصل أيضا ليعيد كل واحد منهم 
النظر في الآراء التي ثبتها سابقا ويكون ذلك في ضوء آراء مجموعة الخبراء ويتم تكرار 
العملية عدة مرات بما لا يقل عن ثلاث مرات حتى الوصول إلى آراء متفق عليها تقريبا 

(R.B, 1973, p.48)  . 
 مميزات أسلوب دلفي : 

يرى كثر من الباحثين أن أسلوب دلفي يعد أداةً مناسبةً للحصول على أكبر قدر 
ممكن من الاتفاق بين الخبراء في أية ظاهرة من دون الاتصال المباشر بين هؤلاء الخبراء ، إذ 

من آراء زملائه في يتيح لكل خبير فرصة المشاركة في الاستجابة عن الاستبانة مسحتفيدا 
 .  (Fazio, 1985, p.150)تعديل إجابته وتطويرها 

 إلى ثلاث مميزات لأسلوب دلفي وهي :  Dalkeyفقد أشار 
سرية الاستجابة : إن المسحتجيب على وفق أسلوب دلفي لا يعرف  – 1

المسحتجيبين الآخرين على الاستبانة نفسحها وهذا يضمن تجنب التأثر 
مسحاوئ استعمال المناقشة وجها لوجه إذ يعبر  بشخصيات البعض وتلافي

 المسحتجيب عن رأيه بحرية تامة من دون ضغط أو مجاملة . 
الإفادة من التغذية الراجعة : يعتمد هذا الأسلوب على عرض  – 2

الاستبانات على نحو متتابع ومنظم من خلال جولات متتالية ، ويتم في كل 
التي أبداها الخبراء في الجولة السحابقة جولة تقديم خلاصة بالآراء والتعليقات 

وهذا يمكن كل خبير بالاستفادة من هذه الآراء والتعليقات فيما يفيده في 
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تطوير آرائه وتحسحينها بما ينسحجم وآراء الآخرين من دون التأثر بمجاملة 
 الآخرين . 

مثل من الممكن استعمال الأساليب الإحصائية في التوصل إلى النتائج المطلوبة  – 3
 .  (Dalkey, 1969, P.408-426)المتوسط الحسحابي والوسيط 

 لذا يمكن تلخيص مميزات أسلوب دلفي على النحو الآتي : 
يقلل من الأثر السحلبي للمسحيطرين على المجموعة ويتحاشى المواجهات الشخصية مما يقلل  – 1

 من العوامل الذاتية التي تؤثر في اتخاذ القرار . 
ه الحصول على المعلومات من أكبر عدد من الأشخاص من دون صعوبات يمكن من خلال – 2

 . 
 يسحاعد على توضيح الموضوع مدار البحث من جوانبه المختلفة كافة .  – 3
 يسحاعد في تطوير رأي المسحتجيب من دون التأثر بمجاملة الآخرين .  – 4
،  1990طلوبة )زاهر ، يمكن من استعمال الوسائل الإحصائية في التوصل إلى الحلول الم – 5

 ( . 60ص
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 مجموعة الخبراء في أسلوب دلفي 
للتأكد من مدى مناسبة فقرات الأداة  Delphiاستعمل الباحث أسلوب دلفي 

)الأنموذج( في تحقيق ما وضعت من أجله والذي يتكون من ثلاث جولات بعرض الأداة 
 ( . 4)الأنموذج( على مجموعة الخبراء ملحق )

( خبيرا من أصحاب الاختصاص في مجال 20غرض اختار الباحث )ولتحقيق هذا ال
 المناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم والتربية الإسلامية . 

 تطبيق أسلوب دلفي في البحث الحالي : 
( فقرة على مجموعة من 121قام الباحث بعرض الأداة )أنموذج التقويم( والمتضمن )

لمناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم والتربية الإسلامية الخبراء ، المختصين في مجالات ا
 ( خبيرا . 20والبال  عددهم )

 : First Roundالجولة الأولى 
طلب الباحث من مجموعة الخبراء تحديد أماية كل فقرة ، فيما يتعلق بالمجالات 

الثانوية للفرع الأساسية التي يتضمنها أنموذج تقويم مناهج التربية الإسلامية في المرحلة 
الأدبي والعلمي في الأردن وعلى الفقرات التي يحتويها كل مجال ، وثم استعمال مقياس 
ثيرستون الثلاثي لتحديد أماية الفقرات وهو يتألف من ثلاثة بدائل )موافق جدا ، موافق 

 . ( على التتالي 1،  2،  3إلى حد ما ، غير موافق( وأعطيت هذه البدائل الأوزان الآتية )
وبعد إجابة الخبراء على فقرات الاستبانة م  تفري  إجاباتهم لكل فقرة وتنظيم جدول 
يتضمن تكرار الإجابات وموزعا على بدائل المقياس الثلاثي باستعمال الوسط الحسحابي 
والانحراف المعياري وتحليل التباين لكل فقرة ، وقد أرفق الجدول مع الأداة وقدم إلى مجموعة 

 ( . 5يوما( من إجراء الجولة الأولى ملحق )15ثانية بعد مرور ) الخبراء مرة
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 أسماء الخبراء المحكمين بحسب الألقاب العلمية والحروف الهجائية : 
أ.د. عبدالله يوسف عبابنة ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس  – 1

 الرياضيات . 
 لوم التربوية ، الجامعة الأردنية ، قسحـم المناهج . أ.م.د. أمية احمد باكير ، كلية الع – 2
أ.م.د. أمين محمد البطوش ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس التربية  – 3

 الإسلامية . 
أ.م.د. رافع عقيل الزغول ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، علم نفس التربوي  – 4

 ، قسحم علم النفس . 
رف خليل محمد ، كلية الشريعة ، الجامعة الأردنية ، أساليب تدريس أ.م.د. عا – 5

 التربية الإسلامية .
أ.م.د. علي فالح الهنداوي ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، علم نفس طفل ،  – 6

 قسحم علم النفس .  
 هج .أ.م.د. محمد رجاء ربايعة ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، قسحم المنا – 7
أ.م.د. محمد سعيد حوى ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، أصول الدين الحديث  – 8

 الشريف . 
 أ.م.د. محمد حمد الغرايبة ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، قسحـم الفقه وأصلة .  – 9

أ.م.د. ناصر أحمد الخوالدة ، كلية العلوم التربوية ، الجامعة الأردنية ، أساليب  –10
 تربية الإسلامية . تدريس ال

م.د. سعيد محمد عبدالرحمن الرقب ، وزارة التربية والتعليم ، عضو مناهج تربية  –11
 إسلامية .

 م.د. صالح الروايضة ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، قسحم المناهج . –12
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تة ، قياس م.د. عبدالله عبد الغفور الصمادي ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤ  -13
 وتقويم ، قسحم علم النفس . 

م.د. ماهر يونس الدرابيع ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، قياس وتقويم ،  –14
 قسحم علم النفس . 

م.د. محمد إبراهيم الغزيوات ، كلية العلوم التربوية ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس  –15
 الجغرافيا ، قسحم المناهج . 

الوحش ، وزارة التربية والتعليم ، أساليب تربية إسلامية ، عضو مناهج  م.د. محمود –16
 التربية الإسلامية . 

د. محمود محيي الدين محمد المسحتريحي ، وزارة التربية والتعليم ، فلسحفة في التربية ،  -17
 عضو مناهج التربية الإسلامية .

عة مؤتة ، أساليب تربية م.د. مهند مصطفى خازر ، كلية العلوم التربوية ، جام –18
 إسلامية ، قسحم المناهج . 

م.د. هاي وشاح ، كلية العلوم التربوية ، الجامعة الأردنية ، مناهج وأساليب ،  –19
 قسحم المناهج . 

م. قيس سالم المعايطة ، كلية الشريعة ، جامعة مؤتة ، أساليب تدريس التربية  –20
 الإسلامية . 

 
 : Second Roundالجولة الثانية 

بعد مرور أسبوعين من الجولة الأولى أعاد الباحث الاستبانة إلى الخبراء أنفسحهم كل على 
انفراد مع خلاصة الآراء والتعليقات التي أفادوا بها في الجولة الأولى على أن يقوم كل خبير 

إصراره بإعادة النظر في آرائه في ضوء آراء الأغلبية أو الإبقاء عليها مع ذكر السحبب في حالة 
 ( . 5على إجابته الأولى ومخالفة آراء الأكثرية من الخبراء الملحق )
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وبعد تفري  الإجابات أعد جدولا آخر ذكر فيه النتائج والأسباب التي بينها بعض الخبراء 
الذين بقوا مصممين على إجاباتهم الأولى وأرفق مع الاستبانة وقدم للخبراء ضمن الجولة الثالثة 

. 
 : Third Roundلثالثة الجولة ا

بعد مرور أسبوعين من انتهاء الجولة الثانية أعاد الباحث الاستبانة إلى الخبراء أنفسحهم مع 
خلاصة الجولة الثانية التي أسفرت عن أراء قسحم من الخبراء الذين طلبوا تغيير بعض الفقرات 

 الإجرائين الآتيين : المشار إليها في الخلاصة وتبريراتهم لذلك التغيير وطلب منهم اتخاذ 
 البقاء على إجاباتهم السحابقة كما هي .  –أ   

تغيير إجاباتهم بالموافقة أو عدمها على التغييرات المطلوبة بعد دراسة المسحوغات  –ب 
 ( . 6إزاء كل فقرة ، ملحق )

( فقرة موزعة على مجالات 121أسفرت الجولات الثلاث إلى اتفاق الخبراء على )
ة بصيغتها النهائية ، أي لم يتم استبعاد أي من الفقرات وللمجالات السحتة الأنموذج السحت
 ( . 6( يوضح ذلك والملحق )6والجدول )

 ( 6الجدول )
 عدد القفرات للمجالات الستة بصيغتها النهائية 

 ت المجالات عدد الفقرات

 1 مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية  24
 2 مجال المحتوى )المفردات( 24
 3 مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية وأساليبها 18
 4 مجال الوسائل والتقنيات  21
 5 مجال النشاطات الصفية واللاصفية  18
 6 مجال النتائج والتقويم  16

 المجموع 121
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وفيما يأتي عرض النتائج المتصلة بتقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
 سلوب دلفي في تعرف مدى صدق الأداة . باستعمال أ

المجال الأول : الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة  – 1
 الثانوية 

( فقرة وقد أبدى الخبراء آرائهم بهذه الفقرات من خلال 24يتألف هذا المجال من )
 ثلاث جولات وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائي في الجداول الآتية : 

 ( 7الجدول )
تحليل التباين لاختبار دلالة الفروق بين الفقرات والجولات الثلاث فيما يختص بمجال الأهداف 

 التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 المحسوبة الجدولية

 الفقرات  23.00 32.21 1.40 3.56 2.02 0.05

 الجولات  2.00 38.58 19.29 49.07 3.20 0.05

 الخطأ  46.00 18.08 0.39   

 الكلي 71.00 88.87    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الفائية الجدولية ، 7يتضح من الجدول )
 ائية عند مسحتوى لذا يمكننا القول بوجود فروق ذات دلالة إحص

في كل من فقرات هذا المجال وفي الجولات الثلاث مما يدل على عدم وجود  0.05ألفا = 
 اتسحاق بين آراء الخبراء في فقرات المجال . 

أما فيما يتعلق بالجولات الثلاث ، فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
ن القيمة الجدولية في مجال الأهداف ( كون القيمة الفائية المحسحوبة أكبر م0.05مسحتوى )
 التربوية . 
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( يظهر الاتسحاق بين 8يظهر التباين بين آراء الخبراء وللجولات الثلاث والجدول )
الفقرات من خلال حصولها على انحرافات متشابهة تقريبا في الجولة الأولى والثانية مما 

 في الجولة الثالثة . جعلها على الرغم من تباين آراء الخبراء تظهر الاتسحاق
 ( 8الجدول )

الانحرافات المعيارية لفقرات مجال الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
 للجولات الثلاث 

 الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث
رقم 
 الفقرة

0.00 0.22 0.31 1 
0.00 0.31 0.31 2 
0.00 0.22 0.31 3 
0.00 0.22 0.31 4 
0.00 0.00 0.22 5 
0.45 0.45 0.52 6 
0.00 0.31 0.37 7 
0.00 0.31 0.41 8 
0.00 0.22 0.31 9 
0.00 0.00 0.49 10 
0.00 0.22 0.22 11 
0.00 0.00 0.31 12 
0.00 0.00 0.22 13 
0.00 0.00 0.00 14 
0.00 0.00 0.00 15 

.000 0.31 0.37 16 
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0.00 0.31 0.37 17 
0.00 0.00 0.22 18 
0.00 0.00 0.22 19 
0.00 0.22 0.22 20 
0.00 0.00 0.00 21 
0.00 0.22 0.31 22 
0.00 0.22 0.31 23 
0.00 0.31 0.37 24 
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 ( 9الجدول )
 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال الأهداف التربوية 

 لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الجولة الثالثة 
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 1 انسحجامها مع الفلسحفة التربوية للمملكة الأردنية .  3.00 0.00
 2 تنسحجم مع الأهداف العامة للتربية الإسلامية .  3.00 0.00
 3 تسحهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية .  3.00 0.00
 4 تلبيتها لحاجات المجتمع .  3.00 0.00
 5 تلبيتها لحاجات الطلبة .  3.00 0.00
 6 استجابتها للحياة المعاصرة .  2.90 0.45
 7 اقع الأمة ووحدتها . تسحهم في تنمية وعي الطلبة بو  3.00 0.00
 8 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة .  3.00 0.00
 9 انسحجامها مع أهداف المراحل الدراسية الأخرى .  3.00 0.00
 10 تأكيدها غرس القيم والاتجاهات الإسلامية الصحيحة .  3.00 0.00
 11 تأكيـدها العمل الجماعي وتنميته .  3.00 0.00
 12 ا في تعزيز إيمان الطالب بوجود الله تعالى . إسهامه 3.00 0.00
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إسهامها في تعميق صلة الطـالب بالقرآن الكريم والحديث النبوي  3.00 0.00
 الشريف .

13 

إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة في حياته صلى الله عليه  3.00 0.00
 وسلم .

14 

 15 فقه المقررة . إسهامها في تبصير الطالب بأصول ال 3.00 0.00
 يتبع لطفاً 
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 (9تابع الجدول )
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 16 تربط بين النظرية والتطبيق . 3.00 0.00
 17 تـركز على جنب تعديل السحلوك . 3.00 0.00
 18 وضوحها .  3.00 0.00
 19 دقتها .  3.00 0.00
 20 تكاملها .  3.00 0.00
 21 شمولها .  3.00 0.00
 22 تواصلها مع التعلم السحابق واللاحق .  3.00 0.00
 23 تسحمح باستعمال الوسائل والتقنيات الحديثة .  3.00 0.00
 24 مسحاماتها في تنمية التفكير والإبداع لدى الطلبة .  3.00 0.00

 

فقرة في الجولة  ( المتوسطات الحسحابية والانحرافات المعيارية لكل9يتضح من الجدول )
 ( ما يأتي : 9الثالثة ، ونسحتنتج من الجدول )

أن مدى المتوسط الحسحابي لجميع الفقرات ضمن مدى الاتفاق ومن ثم لا يمكن 
 استبعاد أي منها . 

 ( 10الجدول )
فقرات أنموذج التقويم لمجال الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تنازليا 

 حسب الوسط الحسابي ب
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة في حياته صلى الله عليه  14.00 3.00
 وسلم .

1 

 2 إسهامها في تبصير الطالب بأصول الفقه المقررة . 15.00 3.00
 يتبع لطفاً 
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 (10تابع الجدول )
الانحراف 

 ياريالمع
المتوسط 
 الترتيب الفقرة الحسابي

 3 شمولها . 21.00 3.00
 4 تلبيتها لحاجات الطلبة .  5.00 2.98
إسهامها في تعميق صلة الطـالب بالقرآن الكريم والحديث  13.00 2.98

 النبوي الشريف .
5 

 6 وضوحها .  18.00 2.98
 7 دقتها .  19.00 2.98
 8 الجماعي وتنميته . تأكيدها على العمل  11.00 2.97
 9 إسهامها في تعزيز إيمان الطالب بوجود الله تعالى . 12.00 2.97
 10 تكاملها .  20.00 2.97
 11 انسحجامها مع الفلسحفة التربوية للمملكة الأردنية . 1.00 2.95
 12 تسحهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية . 3.00 2.95
 13 تلبيتها لحاجات المجتمع .  4.00 2.95
 14 انسحجامها مع أهداف المراحل الدراسية الأخرى . 9.00 2.95
 15 تأكيدها غرس القيم والاتجاهات الإسلامية الصحيحة . 10.00 2.95
 16 تواصلها مع التعلم السحابق واللاحق .  22.00 2.95
 17 تسحمح باستعمال الوسائل التقنية الحديثة .  23.00 2.95
 18 هداف العامة للتربية الإسلامية . تنسحجم مع الأ 2.00 2.93
 19 تسحهم في تنمية وعي الطلبة بواقع الأمة ووحدتها .  7.00 2.92
 20 تربط بين النظرية والتطبيق .  16.00 2.92
 21 تـركز على جانب تعديل السحلوك . 17.00 2.92
 22 إساماها في تنمية التفكير والإبداع لدى الطلبة .  24.00 2.92
 23 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة .  8.00 2.90
 24 استجابتها للحياة المعاصرة .  6.00 2.87
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( أن جميع الفقرات حصلت على متوسط حسحابي يقع 10يتضح من الجدول )

 ضمن المدى المتفق عليه ، ورتبت هذه الفقرات في هذا الجدول وفقا لأمايتها . 
 المجال الثاني : المحتوى الدراسي – 2

( فقرة وقد أبدى الخبراء آراءهم بهذه الفقرات من خلال 24يتألف هذا المجال من )
 ثلاث جولات ، وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائي في الجداول الآتية : 

 ( 11الجدول )
تحليل التباين لاختبار دلالة الفروق بين الفقرات والجولات الثلاث فيما يختص بمجال فقرات 

 مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية المحتوى الدراسي ل
مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 المحسوبة الجدولية

 الفقرات  23 26.65 1.16 4.27 2.02 0.05

 الجولات  2 6.19 3.10 11.42 3.2 0.05

 الخطأ  6 12.47 0.27   

 الكلي 71 45.32    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الفائية الجدولية 11يتضح من الجدول )
في كل من  0.05لذا يمكننا القول بوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسحتوى ألفا = 

فقرات هذا المجال وفي الجولات الثلاث مما يدل على عدم وجود اتسحاق بين آراء الخبراء في 
 لمجال . فقرات ا

أما فيما يتعلق بالجولات الثلاث ، فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
( كون القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الجدولية في مجال المحتوى 0.05مسحتوى )

( يظهر 12الدراسي ، مما يظهر التباين بين آراء الخبراء وللجولات الثلاث والجدول )
 قرات من خلال حصولها على انحرافات معياريةالاتسحاق بين الف
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متشابهة تقريبا في الجولة الأولى والثانية مما جعلها على الرغم من تباين آراء الخبراء  
 تظهر الاتسحاق في الجولة الثالثة . 

 ( 12الجدول )
 الانحرافات المعيارية لفقرات مجال المحتوى الدراسي 

 ة الثانوية للجولات الثلاث لمادة التربية الإسلامية في المرحل
 رقم الفقرة الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث

0.00 0.00 0.00 1 
0.00 0.22 0.31 2 
0.00 0.00 0.00 3 
0.00 0.00 0.00 4 
0.00 0.22 0.22 5 
0.00 0.22 0.31 6 
0.00 0.00 0.00 7 
0.00 0.22 0.31 8 
0.00 0.00 0.00 9 
0.00 0.00 0.00 10 
0.00 0.00 0.00 11 
0.00 0.00 .022 12 
0.00 0.00 0.00 13 
0.45 0.45 0.62 14 
0.00 0.00 0.00 15 
0.00 0.00 0.00 16 
0.00 0.00 0.31 17 
0.00 0.22 0.00 18 
0.00 0.00 0.00 19 

 يتبع لطفاً 
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 (12تابع الجدول )
 

 لفقرةرقم ا الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث
0.00 0.00 0.00 20 
0.00 0.22 0.31 21 
0.00 0.00 0.31 22 
0.00 0.00 0.22 23 
0.00 0.00 0.00 24 

 

 
 
 ( 13الجدول )

 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال المحتوى الدراسي 
 لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الجولة الثالثة 

الانحراف 
 ياريالمع

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 1 ينسحجم مع أهداف منهاج التربية الإسلامية 3.00 0.00
 2 ينمي المهارات الأدائية  3.00 0.00
 3 يراعي التسحلسحل المنطقي للموضوعات  3.00 0.00
 4 يناسب المرحلة العمرية للطلبة  3.00 0.00
 5 يراعي الفروق الفردية  3.00 0.00
 6 يحتوي على الأمثلة التوضيحية والتدريبات العملية  3.00 0.00
 7 يسحاير التطور العلمي  3.00 0.00
 8 يراعي عنصر التشويق  3.00 0.00
 9 يخلو من الأخطاء اللغوية  3.00 0.00
 10 يؤكد على القيم الإسلامية  3.00 0.00
 11 لغته واضحة سلسحة  3.00 0.00

 يتبع لطفاً 
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 (13تابع الجدول )
 

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 12 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم  3.00 0.00
 13 يربط المادة بخبرات الطلبة 3.00 0.00
 14 يشجع على البحث الاستقصاء 2.90 0.45
 15 ينسحجم مع أهداف المجتمع وطموحاته 3.00 0.00
 16 ئمة بالمراجع والمصادر المسحاندة يحتوي على قا 3.00 0.00
 17 خلوه من الحشو والتكرار  3.00 0.00
 18 يحفز المتعلم على التعلم الذاتي  3.00 0.00
 19 ضبط الآيات الكريمة والأحاديث النبوية الشريفة بالشكل  3.00 0.00
 20 تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح  3.00 0.00
 21 جام مفردات كل صف واتسحاقها انسح 3.00 0.00
 22 توافر التكامل والتتابع في المحتوى  3.00 0.00
 23 شمول الخبرات التعليمية لجوانب السحلوك  3.00 0.00
 24 تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز 3.00 0.00

 

( المتوسطات الحسحابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة في 13يتضح من الجدول )
 ( ما يأتي : 13الثالثة ، ونسحتنتج من الجدول ) الجولة

 عدم استبعاد أية فقرة ، لأن متوسط الاتفاق عليها يقع ضمن مدى الاتفاق . 
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 ( 14الجدول )
فقرات أنموذج التقويم لمجال المحتوى الدراسي لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية مرتبة 

 تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 
وسط المت

 الحسابي
الترتيب الأصلي 

 في الأنموذج
 الترتيب الفقرة

 1 ينسحجم مع أهداف منهاج التربية الإسلامية 1.00 3.00
 2 يراعي التسحلسحل المنطقي للموضوعات 3.00 3.00
 3 يناسب المرحلة العمرية للطلبة 4.00 3.00
 4 يسحاير التطور العلمي 7.00 3.00
 5 غويةيخلو من الأخطاء الل 9.00 3.00
 6 يؤكد على القيم الإسلامية 10.00 3.00
 7 لغته واضحة سلسحة 11.00 3.00
 8 يربط المادة بخبرات الطلبة 13.00 3.00
 9 ينسحجم مع أهداف المجتمع وطموحاته 15.00 3.00
 10 يحتوي على قائمة بالمراجع والمصادر المسحاندة 16.00 3.00
 11 اديث النبوية الشريفة بالكاملضبط الآيات الكريمة والأح 19.00 3.00
 12 تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح 20.00 3.00
 13 تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز 24.00 3.00
 14 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم 12.00 2.98
 15 يحفز المتعلم على التعلم الذاتي 18.00 2.98
 16 ت التعليمية لجوانب السحلوكشمول الخبرا 23.00 2.98
 17 يراعي الفروق الفردية 5.00 2.97
 18 خلوه من الحشو والتكرار 17.00 2.97
 19 توافر التكامل والتتابع في المحتوى 22.00 2.97
 20 ينمي المهارات الأدائية  2.00 2.95
 21 يحتوي على الأمثلة التوضيحية والتدريبات العملية 6.00 2.95
 22 يراعي عنصر التشوق 8.00 2.95
 23 انسحجام مفردات كل صف واتسحاقها 21.00 2.95
 24 يشجع على البحث الاستقصاء 14.00 2.87
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( أن جميع الفقرات حصلت على متوسط حسحابي يقع 14يتضح من الجدول )
 ضمن الاتفاق عليه ، ورتبت هذه الفقرات في هذا الجدول تبعا لأمايتها . 

 لث : طرائق تدريس التربية الإسلامية وأساليبهاالمجال الثا – 3
( فقرة ، وقد أبدى الخبراء آراءهم بهذه الفقرات من 18يتألف هذا المجال من )

 خلال ثلاث جولات ، وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائي في الجداول الآتية : 
 ( 15الجدول )

ث فيما يختص بمجال طرائق تدريس تحليل التباين لاختبار الفروق بين الفقرات والجولات الثلا
 التربية الإسلامية وأساليبها في المرحلة الثانوية 

مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 المحسوبة الجدولية

 الفقرات 17 8.67 0.51 2.08 1.95 0.05

 الجولات 2 21.00 10.50 42.48 3.25 0.05

 الخطأ 34 8.00 0.25   

 الكلي 53 38    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الفائية الجدولية 15يتضح من الجدول )
في كل من  0.05لذا يمكننا القول بوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسحتوى ألفا = 

سحاق بين آراء الخبراء في فقرات هذا المجال وفي الجولات الثلاث مما يدل على عدم وجود ات
 فقرات المجال . 

أما فيما يتعلق بالجولات الثلاث ، فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
( كون القيمة الفائية المحسحـوبة أكبر من القيمة الجدولية في مجال طرائق 0.05مسحتوى )

( يظهر 16دول )التدريس ، مما يظهر التباين بين آراء الخبراء وللجولات الثلاث والج
الاتسحاق بين الفقرات من خلال حصولها على انحرافات معيارية متشابهة تقريبا في الجولة 
 الأولى والثانية مما جعلها على الرغم من تباين آراء الخبراء تظهر الاتسحاق في الجولة الثالثة .
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 ( 16الجدول )
تربية الإسلامية وأساليبها في المرحلة الانحرافات المعيارية لفقرات مجال طرائق تدريس مادة ال

 الثانوية للجولات الثلاث 
 رقم الفقرة الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث

0.00 0.00 0.00 1 
0.00 0.00 0.00 2 
0.00 0.00 0.49 3 
0.00 0.00 0.31 4 
0.00 0.00 0.22 5 
0.00 0.22 0.31 6 
0.00 0.00 0.22 7 
0.00 0.00 0.31 8 
0.00 0.22 0.45 9 
0.00 0.00 0.31 10 
0.00 0.00 0.00 11 
0.00 0.22 0.22 12 
0.00 0.22 0.22 13 
0.00 0.22 0.31 14 
0.00 0.22 0.37 15 
0.00 0.22 0.31 16 
0.00 0.00 0.22 17 
0.00 0.00 0.22 18 
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 ( 17الجدول )
ائق تدريس مادة التربية الإسلامية وأساليبها في الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال طر 

 المرحلة الثانوية في الجولة الثالثة 
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 1 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية 3 0.00
 2 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية  3 0.00
 3 بالجوانب التطبيقية قدرتها على ربط الجوانب النظرية 3 0.00
 4 تجعل الطالب محور العملية التعليمية  3 0.00
 5 تراعي مبادئ وشروط التعلم الجيد  3 0.00
 6 تثير الدافعية لدى الطالب  3 0.00
 7 قدرتها على عرض الأفكار  3 0.00
 8 قدرتها على تنظيم الأفكار 3 0.00
 9 اء الرأي إتاحتها فرصة للطلبة للمناقشة وإبد 3 0.00
 10 مراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة  3 0.00
 11 تنويع أساليب التدريس 3 0.00
 12 تأكيدها التعلم الذاتي  3 0.00
 13 إكسحابها الطلبة حب العمل  3 0.00
 14 قدرتها على تعلم الطلبة استخدام المعلومات  3 0.00
 15  مسحاماتها في تعليم الطالب كيف يتعلم 3 0.00
 16 تجعل التعليم ذو معنى  3 0.00
 17 قدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطالب  3 0.00
 18 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية  3 0.00
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( المتوسطات الحسحابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة في 17يتضح من الجدول )
 ما يأتي : ( 17الجولة الثالثة ، ونسحتنتج من الجدول )

 عدم استبعاد أية فقرة ، لأن متوسط الاتفاق عليها يقع ضمن مدى الاتفاق . 
 ( 18الجدول )

فقرات أنموذج التقويم لمجال طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية وأساليبها في المرحلة الثانوية 
 مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 

المتوسط 
 الحسحابي

 الترتيب الأصلي 
 الترتيب فقرةال

 1 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية 2 3.00
 2 تنويع أساليب التدريس 11 3.00
 3 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية  1 2.98
 4 تراعي مبادئ وشروط التعلم الجيد 5 2.98
 5 قدرتها على عرض الأفكار 7 2.98
 6 لبقدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطا 17 2.98
 7 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية 18 2.98
 8 مراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة 10 2.97
 9 تأكيدها التعلم الذاتي 12 2.97
 10 إكسحابها الطلبة حب العمل 13 2.97
 11 قدرتها على تنظيم الأفكار 8 2.97
 12 تجعل الطالب محور العملية التعليمية  4 2.95
 13 تثير الدافعية لدى الطالب 6 2.95
 14 إتاحتها فرصة للطلبة للمناقشة وإبداء الرأي 9 2.95
 15 قدرتها على تعلم الطلبة استعمال المعلومات 14 2.95
 16 تجعل التعليم ذومعنى  16 2.95
 17 قدرتها على ربط الجوانب النظرية 3 2.93
 18 مسحاماتها في تعليم الطالب كيف يتعلم 15 2.93
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( أن جميع الفقرات حصلت على متوسط حسحابي يقع 18يتضح من الجدول )
 ضمن مدى الاتفاق عليه .

 
 المجال الرابع : الوسائل التعليمية والتقنيات – 4

( فقرة ، وقد أبدى الخبراء آراءهم بهذه الفقرات من 21يتألف هذا المجال من )
 ي في الجداول الآتية : خلال ثلاث جولات ، وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائ

 ( 19الجدول )
تحليل التباين لاختبار دلالة الفروق بين الفقرات والجولات الثلاث فيما يختص بمجال الوسائل 

 التعليمية والتقنيات في المرحلة الثانوية 
مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 وبةالمحس الجدولية

 الفقرات 20 13.33 0.67 1.58 2.23 0.05

 الجولات 20 11.81 5.90 14.01 3.23 0.05

 الخطأ 40 16.68 0.42   

 الكلي 62 42    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أصغر من القيمة الفائية الجدولية 19يتضح من الجدول )
 عند مسحتوى  لذا يمكننا القول بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية

في كل من فقرات هذا المجال وفي الجولات الثلاث مما يدلل على أن هناك   0.05ألفا = 
 اتسحاق بين آراء الخبراء حول فقرات هذا المجال . 

أما فيما يتعلق بالجولات الثلاث ، فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
من القيمة الجدولية في مجال الوسائل  ( كون القيمة الفائية المحسحوبة أكبر0.05مسحتوى )

( 20التعليمية والتقنيات ، مما يظهر التباين بين آراء الخبراء وللجولات الثلاث والجدول )
يظهر الاتسحاق بين الفقرات من خلال حصولها على انحرافات معيارية متشابهة تقريبا في 
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ثالثة على الرغم من تباين آراء الجولة الأولى والثانية مما جعلها تظهر اتسحاق في الجولة ال
 الخبراء . 
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 ( 20الجدول )
الانحرافات المعيارية لفقرات مجال الوسائل التعليمية والتقنيات في المرحلة الثانوية للجولات 

 الثلاث 
 رقم الفقرة الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث

0.00 0.22 0.22 1 
0.00 0.22 0.49 2 
0.00 0.00 0.22 3 
0.00 0.00 0.00 4 
0.00 0.00 0.00 5 
0.00 0.22 0.22 6 
0.00 0.22 0.22 7 
0.00 0.22 0.31 8 
0.00 0.22 0.49 9 
0.00 0.00 0.00 10 
0.00 0.00 0.22 11 
0.00 0.00 0.22 12 
0.00 0.22 0.45 13 
0.00 0.22 0.22 14 
0.00 0.22 0.22 15 
0.00 0.22 0.22 16 
0.00 0.45 0.00 17 
0.45 0.22 0.49 18 
0.00 0.22 0.00 19 
0.00 0.22 0.45 20 
0.00 0.22 0.00 21 
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 ( 21الجدول )
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال الوسائل التعليمية والتقنيات في المرحلة الثانوية 

 في الجولة الثالثة 
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 1 شموليتها لأهداف المادة الدراسية 3 0.00
 2 وضوح أهدافها  3 0.00
 3 لى تحقيق أهداف التربية الإسلاميةقدرتها ع 3 0.00
 4 مناسبتها لمفردات المحتوى وموضوعاته  3 0.00
 5 تجسحيد المعلومات النافعة بشكل يسحهل تطبيقها 3 0.00
 6 تعرض خبرات وافية ومتنوعة  3 0.00
 7 تشجع على التعلم الذاتي 3 0.00
 8 تثير دافعية الطلبة نحو التعلم  3 0.00
 9 الطلبة من اكتسحاب مهارات استعمالها تمكن  3 0.00
 10 تناسب الطلبة من حيث مدى بسحاطتها أو تعقيدها  3 0.00
 11 تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة  3 0.00
 12 تشوق الطالب للدرس 3 0.00
 13 قدرتها على توظيف الحواس في التعلم  3 0.00
 14 توافرها في المدرسة  3 0.00
 15 سهولة الحفظ والاستعمال والصيانة  3 0.00
 16 تراعي مسحتويات الطلبة العقلية  3 .0

 17 ارتباطها بالبيئة المحلية  3 0.00
 18 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف 2.9 0.447595

 19 تسحهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية  3 0.00
 20 وعية تجعل الطالب قادرا على أن يفكر بدقة وموض 3 0.00
 21 تسحاعد المدرس على تسحهيل عملية توصيل المادة  3 0.00

 

( عدم استيعاد أية فقرة لأن متوسط الاتفاق عليها يقع 21يتضح من الجدول )
 ضمن مدى الاتفاق . 
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 ( 22الجدول )

بحسب  فقرات أنموذج التقويم لمجال الوسائل التعليمية والتقنيات في المرحلة الثانوية مرتبة تنازليا
 المتوسط الحسابي 

المتوسط 
 الحسحابي

 الترتيب الأصلي 
 الترتيب الفقرة

 1 مناسبتها لمفردات المحتوى وموضوعاته 4 3.00
 2 تجسحد المعلومات النافعة بشكل يسحهل تطبيقها 5 3.00
 3 تناسب الطلبة من حيث مدى بسحاطتها أو تعقيدها 10 3.00
 4 ية الإسلاميةقدرتها على تحقيق أهداف الترب 3 2.98
 5 تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة 11 2.98
 6 تسحهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية 19 2.98
 7 تسحاعد المدرس على تسحهيل عملية توصيل المادة 21 2.98
 8 شموليتها لأهداف المادة الدراسية 1 2.97
 9 تعرض خبرات وافية ومتنوعة 6 2.97
 10 على التعلم الذاتي تشجع 7 2.97
 11 تشوق الطالب للدرس 12 2.97
 12 توافرها في المدرسة 14 2.97
 13 سهولة الحفظ والاستعمال والصيانة 15 2.97
 14 تراعي مسحتويات الطلبة العقلية 16 2.97
 15 ارتباطها بالبيئة المحلية 17 2.97
 16 تثير دافعية الطلبة نحو التعلم 8 2.95
 17 كن الطلبة من اكتسحاب مهارات استخدامهاتم 9 2.95
 18 قدرتها على توظيف الحواس في التعلم 13 2.95
 19 تجعل الطالب قادرا على أن يفكر بدقة وموضوعية 20 2.95
 20 وضوح أهدافها 2 2.93
 21 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف 18 2.90

 

وسط حسحابي يقع مدى ( أن جميع الفقرات حصلت على مت22يتضح من الجدول )
 ضمن الاتفاق عليه .
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 المجال الخامس : النشاطات الصفية واللاصفية – 5

( فقرة ، وقد أبدى الخبراء آراءهم بهذه الفقرات من 18يتألف هذا المجال من )
 خلال ثلاث جولات ، وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائي في الجداول الآتية : 

 ( 23الجدول )
ختبار دلالة الفروق بين الفقرات والجولات الثلاث فيما يختص بمجال النشاطات تحليل التباين لا

 الصفية واللاصفية في المرحلة الثانوية 
مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 المحسوبة الجدولية

 الفقرات 17 11.26 0.66 2.12 1.95 0.05

 الجولات 2 38.04 19.02 60.38 3.25 0.05

 الخطأ 34 10.63 0.31   

 الكلي 53 59.93    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الفائية الجدولية 23يتضح من الجدول )
في كل من  0.05لذا يمكننا القول بوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسحتوى ألفا = 

لجولات الثلاث مما يدل على عدم وجود اتسحاق بين آراء الخبراء في فقرات هذا المجال وفي ا
 فقرات المجال . 

أما فيما يتعلق بالجولات الثلاث ، فقد ظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
( كون القيمة الفائية المحسحوبة أكبر من القيمة الجدولية في مجال النشاطات 0.05مسحتوى )

( 24ظهر التباين بين آراء الخبراء وللجولات الثلاث والجدول )الصفية واللاصفية ، مما ي
يظهر الاتسحاق بين الفقرات من خلال حصولها على انحرافات معيارية متشابهة تقريبا في 
الجولة الأولى والثانية مما جعلها على الرغم من تباين آراء الخبراء تظهر اتسحاق في الجولة 

 الثالثة . 



 - 145 - 



 - 146 - 

 ( 24الجدول )
 ات المعيارية لفقرات مجال النشاطات الصفية واللاصفية الانحراف

 في المرحلة الثانوية للجولات الثلاث 
 رقم الفقرة الجولة الأولى الجولة الثانية الجولة الثالث

0.00 0.22 0.31 1 
0.00 0.22 0.31 2 
0.00 0.00 0.22 3 
0.00 0.31 0.31 4 
0.00 0.22 0.22 5 
0.00 0.22 0.22 6 
0.00 0.31 0.52 7 
0.00 0.22 0.52 8 
0.00 0.22 0.31 9 
0.00 0.31 0.37 10 
0.00 0.22 0.31 11 
0.00 0.22 0.31 12 
0.00 0.22 0.31 13 
0.00 0.00 0.00 14 
0.00 0.22 0.31 15 
0.00 0.22 0.31 16 
0.00 0.22 0.31 17 
0.00 0.22 0.49 18 
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 ( 25الجدول )
 نحرافات المعيارية لمجال النشاطات الصفية واللاصفية الأوساط الحسابية والا

 في المرحلة الثانوية في الجولة الثالثة 
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة

 1 تسحهم في تحقيق أهداف التربية الإسلامية 3 0.00
 2 تسحهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية المرغوبة 3 0.00
 3 ح للطالب فرصة اختيار النشاطات وتخطيطهاتتي 3 0.00
 4 تنسحجم مع مواعيد الدروس 3 0.00
 5 تسحهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين الطلبة 3 0.00
 6 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم 3 0.00
 7 تعزيزها لمبدأ المنافسحة العلمية 3 0.00
 8 تؤكد على تطبيقات التربية العملية 3 0.00
 9 قدرتها في الكشف عن قدرات الطلبة وإمكانياتهم المهنية 3 0.00
توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء شخصيتهم من  3 0.00

 جميع جوانبها
10 

 11 تنمي قدرة الطالب على دقة الملاحظة والمقارنة 3 0.00
 12 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء 3 0.00
 13 استثمارا مفيدا ونافعاتسحتثمر  3 0.00
 14 تشجع الطلبة على عمل وكتابة التقارير 3 0.00
 15 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية 3 0.00
 16 تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة للعمل الفردي والجماعي 3 0.00
 17 تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب واستعدادات الطلبة 3 0.00
 18 تخطط موضوعاتها مسحبقا 3 0.00

 
( عدم استبعاد أية فقرة لأن متوسط الاتفاق عليها يقع ضمن مدى الاتفاق 25يتضح من الجدول )

 . 
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 ( 26الجدول )
 فقرات أنموذج التقويم لمجال الوسائل التعليمية والتقنيات في المرحلة الثانوية 

 مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 
المتوسط 
 الحسحابي

الترتيب 
 الترتيب الفقرة الأصلي 

 1 تشجع الطلبة على عمل وكتابة التقارير  14 3.00
 2 تتيح للطالب فرصة اختيار النشاطات وتخطيطها  3 2.98
 3 تسحهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين الطلبة  5 2.97
 4 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم  6 2.97
 5 أهداف التربية الإسلامية تسحهم في تحقيق  1 2.95
 6 تسحهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية المرغوبة 2 2.95
 7 قدرتها في الكشف عن قدرات الطلبة وإمكانياتهم المهنية  9 2.95
 8 تنمي قدرة الطالب على دقة الملاحظة والمقارنة  11 2.95
 9 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء  12 2.95
 10 تسحتثمر استثمارا مفيدا ونافعا  13 2.95
 11 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية  15 2.95
 12 تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة للعمل الفردي والجماعي  16 2.95
 13 تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب واستعدادات الطلبة  17 2.95
 14 تنسحجم مع مواعيد الدروس  4 2.93
 15 تخطط موضوعاتها مسحبقا  18 2.93
توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء شخصيتهم من  10 2.92

 جميع جوانبها 
16 

 17 تؤكد على تطبيقات التربية العملية  8 2.92
 18 تعزيزها لمبدأ المنافسحة العلمية 7 2.90

 

 يقع ( أن جميع الفقرات حصلت على متوسط حسحابي26يتضح من الجدول )
 ضمن مدى الاتفاق عليه .

 



 - 149 - 

 المجال السادس : تقويم نتائج تدريس التربية  الإسلامية – 6
( فقرة ، وقد أبدى الخبراء آراءهم بهذه الفقرات من 16يتألف هذا المجال من )

 خلال ثلاث جولات ، وقد ضمنت نتائج التحليل الإحصائي في الجداول الآتية : 
 
 ( 27الجدول )

ن لاختبار الفروق بين الفقرات والجولات الثلاث فيما يختص بمجال تقويم نتائج تحليل التباي
 تدريس التربية  الإسلامية في المرحلة الثانوية 

مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 المربعات

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين درجة الحرية
 المحسوبة الجدولية

 الفقرات 15 15.33 1.02 1.88 2.01 0.05

 الجولات 2 15.04 7.52 13.85 3.32 0.05

 الخطأ 30 16.29 0.54   

 الكلي 47 46.67    
 

( أن القيمة الفائية المحسحوبة أقل من القيمة الفائية الجدولية 27يتضح من الجدول )
 لذا يمكننا القول بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسحتوى 

وفيما يتعلق بالجولات الثلاث فإن القيمة الفائية في فقرات هذا المجال  0.05ألفا = 
المحسحوبة أكبر من القيمة الفائية الجدولية وبالتالي بمكننا القول بوجود فروق دلالة إحصائية 

مما يدل على عدم وجود اتسحاق بين آراء الخبراء حول فقرات  0.05عند مسحتوى ألفا = 
قرات والجولات الثلاث ، من خلال ( يظهر أن التباين بين الف28المجال ، والجدول )

 حصولها على انحرافات معيارية متشابهة تقريبا مما جعلها تظهر الاتسحاق في الجولة الثالثة .  
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 ( 28الجدول )
الانحرافات المعيارية لفقرات مجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 

 للجولات الثلاث 

 رقم الفقرة الجولة الأولى لة الثانيةالجو  الجولة الثالث

0.00 0.22 0.31 1 
0.00 0.22 0.52 2 
0.00 0.00 0.00 3 
0.00 0.00 0.31 4 
0.00 0.00 0.31 5 
0.00 0.22 0.37 6 
0.45 0.00 0.31 7 
0.00 0.45 0.49 8 
0.00 0.00 0.00 9 
0.00 0.00 0.22 10 
0.00 0.00 0.22 11 
0.00 0.00 0.22 12 
0.00 0.22 0.22 13 
0.00 0.00 0.00 14 
0.00 0.00 0.00 15 
0.00 0.22 0.22 16 
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 ( 29الجدول )
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية في المرحلة 

 الثانوية في الجولة الثالثة 
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 تيبالتر  الفقرة

 1 يعامل عنصراً رئيسحاً من عناصر المنهج في مادة التربية الإسلامية  3.00 0.00
 2 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية  3.00 0.00
 3 يسحاعد تعزيز جوانب القوة ومعالجة الضعف في المنهاج  3.00 0.00
 4 يتصف بالصدق 3.00 0.00
 5 وأنواعه يتصف بتنوع أساليبه  3.00 0.00
 6 يتسحم بالشمول والموضوعية 3.00 0.00
 7 يسحاعد الطالب على النقد والقويم الذاتي 2.90 0.45
 8 يسحاعد في اتخاذ القرارات اللازمة لتطوير المنهج  3.00 0.00
 9 يسحاعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبة  3.00 0.00
 10 يراعي الأهداف التربوية وتدرجها 3.00 0.00
 11 يشمل جميع مسحتويات الأهداف العقلية  3.00 0.00
 12 يتسحم التقويم بالاستمرارية  3.00 0.00
 13 يسحتعمل النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة  3.00 0.00
 14 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجرائه  3.00 0.00
 15 بية الإسلامية يمكن اكتشاف الطلبة الموهوبين والمبدعين في مادة التر  3.00 0.00
 16 يضمن المنهج أسئلة تقويمية واضحة  3.00 0.00

 

( عدم استبعاد أية فقرة لأن متوسط الاتفاق عليها يقع 29يتضح من الجدول )
 ضمن مدى الاتفاق . 
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 ( 30الجدول )
ة تنازليا فقرات أنموذج التقويم لمجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية مرتب

 بحسب المتوسط الحسابي 
المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب الفقرة الرتيب الأصلي

 1 يسحاعد على تعزيز جوانب القوة ومعالجة الضعف في المنهاج 3 3.00
 2 يسحاعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبة 9 3.00
 3 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجرائه 14 3.00
 4 الموهوبين والمبدعين في مادة التربية الإسلاميةيمكن اكتشاف الطلبة  15 3.00
 5 يراعي الأهداف التربوية وتدرجها 10 2.98
 6 يشمل جميع مسحتويات الأهداف العقلية 11 2.98
 7 يتسحم التقويم بالاستمرارية 12 2.98
 8 يسحتعمل النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة 13 2.97
 9 قويمية واضحةيضمن المنهج أسئلة ت 16 2.97
 10 يتصف بالصدق 4 2.97
 11 يتصف بتنوع أساليبه وأنواعه 5 2.97
 12 يعامل عنصراً رئيسحاً من عناصر المنهج في مادة التربية الإسلامية 1 2.95
 13 يسحاعد الطالب على النقد والتقويم الذاتي 6 2.93
 14 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية 7 2.93
 15 يتسحم بالشمول والموضوعية 2 2.92
 16 يسحاعد في اتخاذ القرارات اللازمة لتطوير المنهج  8 2.92

 

( أن جميع الفقرات حصلت على متوسط حسحابي يقع 30يتضح من الجدول )
 ضمن مدى الاتفاق عليه .
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 : Reliabilityثبات الأداة 
معامل كرونباخ ألفا  للتأكد من ثبات أداة البحث )أنموذج التقويم( م  حسحاب

للنموذج ككل ولكل بعد على حدة وللجولات الثلاث كل على حدة ، ويوفر الثبات 
المحسحوب بهذه الطريقة دلالة لثبات الأداة من جهة وطريقة ثانية لضمان صدقها من جهة 

 أخرى . 
( وتراوحت معاملات ثبات مجالاتها بين 0.90وقد بل  معامل ثبات الأداة ككل )

 ( ، في حين تراوحت معاملات ثبات الجولات الثلاث بين 0.67-0.81)
 ( . 31( وفقا لما هو موضح في الجدول )0.76-0.98)

 ( 31الجدول )
 معامل ثبات الأداة ككل ومجالاتها والجولات الثلاث 

 عدد الفقرات
قيمة معامل 

 الثبات
 ت المجالات

  الثبات الكلي للأنموذج  0.90 121
 1 ريس مادة التربية الإسلامية أهداف تد 0.751 24
 2 المحتوى الدراسي )المفردات(  0.749 24
 3 طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية 0.707 18
 4 الوسائل التعليمية والتقنيات  0.637 21
 5 النشاطات الصفية واللاصفية  0.808 18
 6 التقويم  0.669 16
 1 الجولة الأولى  0.98 121
 2 الجولة الثانية  0.982 121
 3 الجولة الثالثة 0.7563 121

 



 - 154 - 

 
                                 

  
      

 مصادر بناء الأنموذج 
 

        
  

                                 

  

مجتمع فلسفة ال نظريات المنهج نماذج بناء المنهج نماذج تقويم المنهج دراسة استطلاعية  
 والأهداف التربوية

      
  

  
                              

        المجالات       

                                

       المجال الأول المجال الثاي المجال الثالث المجال الرابع المجال الخامس المجال السحادس      

  

النشاطات  التقويم    
 الصفية واللاصفية

الوسائل التعليمية 
 والتقنيات

طرائف تدريس 
 التربية الإسلامية

الأهداف التربوية  المحتوى الدراسي
لمادة التربية 

الإسلامية في 
 المرحلة الثانوية

      

       مفقرة 32 فقرة 31 فقرة 24 فقرة 25 فقرة 20 فقرة 20      

مدرس التربية  
 الإسلامية

                            

   عرض فقرات الأنموذج على مجموعة من الخبراء لتحديد مدى صلاحيتها  
  

  

                             

       المجال الأول المجال الثاي المجال الثالث المجال الرابع المجال الخامس المجال السحادس  مشرف تربوي 

       فقرة 24 فقرة 24 فقرة 18 فقرة 21 فقرة 18 فقرة 16  

                             

عاملون في  
 المناهج

 عرض فقرات الأنموذج على مجموعة الخبراء  
عاملون في   خبير 20مجموعة الخبراء  

 المناهج

 
 

              ثلاث جولات وفق أسلوب دلفي   

          الأنموذج بشكله النهائي   

تدريسحي جامعة  
 ماجسحتير

تدريسحي جامعة                        
 ماجسحتير

 

   المجال الأول المجال الثاي المجال الثالث المجال الرابع المجال الخامس المجال السحادس  

   فقرة 24 فقرة 24 فقرة 18 فقرة 21 فقرة 18 فقرة 16  

تدريسحي جامعة  
 دكتوراه

تدريسحي جامعة                        
 دكتوراه

 

                         

        ( فقرة121مجموع الفقرات )        

                                 

 عينة استطلاعية  
 ( فرداً 50)

  ( فرداً 15)  م. تربية إسلامية  تطبيق الأنموذج       
 

                         

                         

       الوسائل الإحصائية   النتائج   التوصيات والاستنتاجات      
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 (13الشكل )
 الإجراءات النظرية والتطبيقية التي اتبعها الباحث للتوصل إلى الأنموذج الخاص بتقويم مناهج التربية الإسلامية

 
 
 

                               

   الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية    

جعة
ة را

غذي
ت

 

 

       

                             

    المحتوى الدراسي    

       

                             

     العمليات     

         

                             

    طرائف التدريس    

       

                             

    الوسائل التعليمية والتقنيات    

       

                             

    النشاطات الصفية واللاصفية    

       

                             

    التقويم    

       

                             

    تقويم بنائي    
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 (14الشكل )
 مخطط أنموذج تقويم مناهج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية الذي توصل إليه الباحث

 

 إجراءات تطبيق الأنموذج 

نموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة بعد التوصل إلى الشكل النهائي لأ
إلى  20/5/2003الثانوية ، قام الباحث بتطبيقه خلال المدة الواقعة ما بين 

على عينة من مدرسي مادة التربية الإسلامية ومدرساتها في المرحلة الثانوية  20/7/2003
لمرحلة الثانوية ، وتطلب ، لتحقيق هدف البحث وهو تقويم منهاج التربية الإسلامية في ا

إجابة استبانة الدراسة من كل فرد من أفراد العينة قراءة كل فقرة من فقراتها وبيان درجة 
الخماسي : موافق  Likartتقويمه لمدى توافر مضمون الفقرة في المنهاج ، على وفق مقياس 

 4،  5درجات : جدا ، موافق ، موافق إلى حد ما ، لا أوافق ، لا أوافق مطلقا  ، لتأخذ 
أنه يتمتع  Likart( وسبب اعتماد مقياس  7على الترتيب ، الملحق )  1،  2،  3، 

 بعدة ميزات نذكر منها : 
 يعطي حكما أكثر دقة لقياس درجة المتغير .  – 1
 يتيح للمسحتجيب فرصة اختيار درجة المتغير .  – 2
 له درجة عالية من الصدق والثبات .  – 3
كل فقرة من فقرات المقياس وعلى المسحتجيب أن يجيب على يعطي درجة ل – 4

 ( . 400، ص 1982جميع فقرات المقياس )مرعي ، وأحمد ، 

 : Statistical Meansالوسائل الإحصائية 

 استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية : 
كل من مجالات تحليل التباين الثنائي لمعرفة الفرق في أداء الخبراء والجولات الثلاث في   – 1

 .  (SPSS)الأنموذج م  استعماله بوساطة 



 - 157 - 

الانحراف المعياري لمعرفة مدى التقارب في الاستجابة وللجولات الثلاث في كل من مجالات  – 2
 الأنموذج ولكل فقرة . 
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2س( -مجـ )س 

 ع =   
   ن 

 
 إذ أن : 

 س = الدرجة
 س = المتوسط الحسحابي

 عدد الدرجات –ن 
 (162، ص 1977، وزكريا ،  )البياتي

المتوسط الحسحابي لمعرفة جدوى البيانات لكل فقرة في كل مجال من مجالات الأنموذج من  – 3
 ( .  3حيث وقوعها ضمن منطقة الرفض أو إبعـادها عنها ، حيث كان المتوسط الفرضي )

 مجـ س
 =س 

 ن

 حيث : مجـ = المجموع ، س = الدرجة ، ن = عدد الدرجات 
 ( 80، ص 1977ياتي ، وزكريا ، )الب
 النسحبة المئوية لمعرفة توزيع الإجابات على مقياس الفقرات .  – 4
 لحسحاب معامل ثبات مجالات الأنموذج :  (Cronbach, 1951)معادلة كرونباخ ألفا  – 5

  

{ 
 ف 2ـ ع

1 - } 
 ن

 س س =
 1 -ن  س 2ع

 
 ( 150، ص 1985)عودة ، 
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 الفصل الخامس

 عرض النتائج وتفسيرها 

 
 

 أولا : عرض النتائج 

 ثانيا : تفسير النتائج 
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 الفصل الخامس 

 عرض النتائج وتفسيرها 

يتناول هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة من جراء تطبيق 
ي الأردن من وجهة نظر أنموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ف

)عينة البحث( من مدرسي مادة التربية الإسلامية ومدرساتها في المدارس الثانوية وذلك 
تحقيقا لهدف البحث )تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية( ومن ثم 

 تفسيرها . 
ات بعد تطبيق الأداة على عينة الدراسة من المدرسين والمدرسات جمعت البيان

وحللت باستخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل مجال ولكل فقرة لمعرفة 
مدى تحقيق )مجالات( أنموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في 

 الأردن الذي أعد لهذا الغرض . 
 

 أولا : عرض النتائج 
اج التربية الإسلامية في عرض نتائج مدى تحقق )مجالات أنموذج تقويم منه –أ 

المرحلة الثانوية من وجهة نظر )عينة البحث( من مدرسي مادة التربية 
 الإسلامية ومدرساتها في المرحلة الثانوية .

  
 

( أن المتوسط الحسابي لمجالات أنموذج التقويم تراوحت 32يظهر من الجدول )
ويتضح  50.3و  58.3وتراوحت نسبها المئوية بين  3.366و 3.519بين القيمتين 

 من هذا الجدول أن مجالات أنموذج التقويم قد تحققت جميعها في الكتاب . 



 - 157 - 

 ( 32الجدول )
مدى تحقق )مجلات( أنموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية مرتبة تنازليا 

 بحسب المتوسط الحسابي والنسبة المئوية .

يب
لترت

ا
 

التسلسل 
في 

 مجالات ال

عدد فقرات 
 المجال

 المجالات
المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
 المئوية

 57.7 3.5185 ج تدريس التربية الإسلامية ئتقويم نتا 16 6 1

 52.7 3.4598 النشاطات الصفية واللاصفية  18 5 2

 50.7 3.434 أهداف تدريس التربية الإسلامية 24 1 3

 50.3 3.4206 المحتوى الدراسي 24 2 4

 58.3 3.3844 الوسائل التعليمية والتقنيات  21 4 5

 55.0 3.3695 طرائق التدريس وأساليبها 18 3 6

 
 عرض نتائج )فقرات( كل مجال من مجالات أنموذج التقويم :  –ب 
 فقرات )مجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية( .  – 1

فقرة تحققت جميعها  16( أن المجال يتكون من 33يظهر من الجدول )
ونسبة مئوية =  0.7بانحراف معياري =  3.99حيث كان أعلى متوسط 

ونسبة  0.84بانحراف المعياري =  3.25% أما أدنى متوسط حسابي = 76.0
% إذا لقد نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق المتوسط 63.7مئوية = 
 ( .3الفرضي )
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 ( 33الجدول ) 
 ل تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية( لنتائج تقويم مدى تحقق فقرات )مجا

 منهاج التربية الإسلامية مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 
 والانحراف المعياري والنسبة المئوية . 

يب
لترت

ا
 

التسلسل 
في 
 المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 76.00 0.70 3.99 بالصدقيتصف  4 1

 93.00 0.63 3.68 يتسم بالشمول والموضوعية 6 2

يعامل كعنصر رئيسي من عناصر المنهج في مادة  1 3
 التربية الإسلامية

3.62 0.59 94.30 

 98.70 0.62 3.61 يراعي الأهداف التربوية وتدرجها 10 4

 93.00 0.62 3.60 يساعد تعزيز جوانب القوة ومعالجة الضعف في المنهاج 3 5

 94.70 0.69 3.59 يتصف بتنوع أساليبه وأنواعه 5 6

 100.00 0.50 3.53 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية 2 7

يمكن اكتشاف الطلبة الموهوبين والمبدعين في مادة  15 8
 التربية الإسلامية

3.52 0.57 96.30 

 93.00 0.79 3.50 طوير المنهجيساعد في اتخاذ القرارات اللازمة لت 8 9

 45.00 0.68 3.48 يشمل جميع مستويات الأهداف العقلية 11 10

 51.70 0.68 3.44 تسم التقويم بالاستمرارية 12 11

 55.70 0.74 3.44 يستخدم النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة 13 12

 49.70 0.71 3.40 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجرائه 14 13

 46.70 0.82 3.37 يساعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبة 9 14

 48.30 0.93 3.29 يضمن المنهج أسئلة تقويمية واضحة 16 15

 63.70 0.84 3.25 قويم الذاتيتيساعد الطالب على النقد وال 7 16
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فقرات )مجال النشاطات الصفية واللاصفية( لنتائج تقويم منهاج التربية  - 2
 لثانوية . الإسلامية في المرحلة ا

  
فقرة تحققت جميعها حيث  18( أن المجال يتكون من 34يظهر من الجدول )

% أما 85.3ونسبة مئوية =  0.78بانحراف معياري =  3.75كان أعلى متوسط 
% 71.3ونسبة مئوية =  0.63بانحراف المعياري =  3.15أدنى متوسط حسابي = 

 ( .3متوسط الفرضي )إذا لقد نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق ال
 
 ( 34الجدول )

 مدى تحقق فقرات )مجال النشاطات الصفية واللاصفية( لنتائج تقويم منهاج التربية 
 الإسلامية مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية

 

يب
ترت

ال
 

التسلسل 
 ي المجالف

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 85.30 0.78 3.75 تشجع الطلبة على عمل وكتابة التقارير 14 1

 85.00 0.75 3.68 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية 15 2

تسهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية  2 3
 المرغوبة

3.66 0.86 82.30 

لعمل الفردي تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة ل 16 4
 والجماعي

3.62 0.75 83.70 

تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب  17 5
 واستعدادات الطلبة

3.62 0.79 85.00 

 89.70 0.78 3.53 تسهم في تحقيق أهداف التربية الإسلامية 1 6

 92.00 0.75 3.51 تعزيزها لمبدأ المنافسة العلمية 7 7

  0.91 3.51 ت وتخطيطهاتتيح للطالب فرصة اختيار النشاطا 3 8
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يب
ترت

ال
 

التسلسل 
 ي المجالف

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 
 
 

 62.30 0.87 3.43 تنمي قدرة الطالب على دقة الملاحظة والمقارنة 11 9

 51.70 0.60 3.43 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم 6 10

 59.00 0.81 3.41 تؤكد على تطبيقات التربية العملية 8 11

توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء  10 12
 هم من جميع جوانبهاشخصيت

3.41 0.56 59.00 

مكانياتهم  9 13 قدرتها في الكشف عن قدرات الطلبة وا 
 المهنية

3.38 0.74 63.00 

 63.30 0.62 3.35 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء 12 14

 64.00 0.76 3.32 تخطط موضوعاتها مسبقا 18 15

 66.00 0.59 3.26 الطلبةتسهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين  5 16

 61.00 0.81 3.26 تستثمر استثمارا مفيدا ونافعا 13 17

 71.30 0.63 3.15 تنسجم مع مواعيد الدروس 4 18

 
فقرات )مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية( لنتائج تقويم منهاج التربية  - 3

 الإسلامية في المرحلة الثانوية . 
 

فقرة تحققت جميعها حيث  24ن ( أن المجال يتكون م35يظهر من الجدول )
% أما أدنى 77ونسبة مئوية =  0.72بانحراف معياري =  3.94كان أعلى متوسط 
% إذا لقد 73.3ونسبة مئوية =  0.97بانحراف المعياري =  2.9متوسط حسابي = 

 24( باستثناء الفقرة 3نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق المتوسط الفرضي )
 وهو يقارب الوسط الفرضي . 2.95فقد كان متوسطها 
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 ( 35الجدول )
مدى تحقق فقرات )مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية( لنتائج تقويم منهاج التربية الإسلامية 

 مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية
 

يب
ترت

ال
 

التسلسل في 
 المجال

 راتالفق
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

انسجامها مع الفلسفة التربوية للمملكة  1 1
 الأردنية 

3.94 0.72 77.00 

إسهامها في تعميق صلة الطالب بالقرآن  13 2
 الكريم والحديث

3.72 0.67 89.30 

 78.00 0.89 3.63 تركز على جانب تعديل السلوك  17 3

يمان الطالب بوجود الله إسهامها في تعزيز إ 12 4
 تعالى

3.61 1.08 85.30 

 90.00 0.66 3.61 تنسجم مع الأهداف العامة للتربية الإسلامية  2 5

إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة  14 6
 في حياته )ص( 

3.59 0.78 89.70 

تأكيدها غرس القيم والاتجاهات الإسلامية  10 7
 الصحيحة

3.57 0.61 95.30 

 86.30 0.97 3.56 تسمح باستخدام الوسائل والتقنيات الحديثة  23 8

 93.30 0.69 3.55 علم السابق واللاحقتتواصلها مع ال 22 9

 79.70 1.30 3.54 وضوحها  18 10

 89.30 0.76 3.52 دقتها  19 11

 61.00 0.65 3.48 تسهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية  3 12

 52.30 0.63 3.45 تكاملها  20 13

 46.30 0.93 3.41 استجابتها للحياة المعاصرة  6 14

 53.30 0.67 3.39 تلبيتها لحاجات المجتمع  4 15
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يب
ترت

ال
 

التسلسل في 
 المجال

 راتالفق
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 56.30 0.93 3.38 شمولها  21 16

 52.30 0.74 3.31 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة  8 17

 63.30 0.90 3.28 تربط بين النظرية والتطبيق 16 18

داف المراحل الدراسية انسجامها مع أه 9 19
 الأخرى 

3.26 0.92 49.00 

تسهم في تنمية وعي الطلبة بواقع الأمة  7 20
 ووحدتها 

3.24 0.61 66.30 

 52.00 0.95 3.20 تأكيدها العمل الجماعي وتنميته  11 21

 67.30 0.71 3.17 تلبيتها لحاجات الطلبة 5 22

إسهامها في تبصير الطالب بأصول الفقه  15 23
 قررة الم

3.11 0.69 70.00 

مساهمتها في تنمية التفكير والإبداع لدى  24 24
 الطلبة 

2.90 0.97 73.30 

 
فقرات )مجال المحتوى الدراسي لمادة التربية الإسلامية( لنتائج تقويم منهاج  - 4

 التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية . 
 

ميعها حيث فقرة تحققت ج 24( أن المجال يتكون من 36يظهر من الجدول )
% أما 80.3ونسبة مئوية =  0.81بانحراف معياري =  3.88كان أعلى متوسط 

% إذا 79ونسبة مئوية =  0.72بانحراف معياري =  2.95أدنى متوسط حسابي = 
( باستثناء الفقرة 3لقد نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق المتوسط الفرضي )

 سط الفرضي . وهو يقارب الو  2.95( فقد كان متوسطها 7)
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 ( 36الجدول )
 مدى تحقق فقرات )مجال المحتوى الدراسي لمادة التربية الإسلامية( لنتائج تقويم 

 منهاج التربية الإسلامية مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 
 والانحراف المعياري والنسبة المئوية .

 

 الترتيب

التسلسل 
في 
 المجال

 تالفقرا
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 80.30 0.81 3.88 ضبط الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة بالشكل  19 1

 90.30 0.58 3.83 لغته واضحة سلسة  11 2

 96.70 0.65 3.71 يراعي الفروق الفردية  5 3

 95.70 0.64 3.68 يؤكد على القيم الإسلامية  10 4

 95.30 0.85 3.59 منهاج التربية الإسلامية  ينسجم مع أهداف 1 5

 92.30 0.69 3.58 انسجام مفردات كل صف واتساقها  21 6

 42.00 0.56 3.55 توافر التكامل والتتابع في المحتوى  22 7

 95.70 0.67 3.54 تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز 24 8

 96.00 0.77 3.53 يناسب المرحلة العمرية للطلبة 4 9

 100.00 0.68 3.53 يربط المادة بخبرات الطلبة  13 10

 74.70 1.16 3.51 يحتوي على قائمة بالمراجع والمصادر المساندة  16 11

 35.70 0.81 3.46 يحفز المتعلم على التعليم الذاتي 18 12

 60.70 0.74 3.44 يراعي التسلسل المنطقي للموضوعات  3 13

 57.00 0.78 3.44 يخلو من الأخطاء اللغوية  9 14

 52.30 0.69 3.44 يحتوي على الأمثلة التوضيحية والتدريبات العملية  6 15

 62.00 0.90 3.29 أهداف المجتمع وطموحاته  عينسجم م 15 16

 52.00 0.80 3.29 تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح  20 17

 65.70 0.63 3.24 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم  12 18
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 الترتيب

التسلسل 
في 
 المجال

 تالفقرا
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 66.30 0.67 3.19 يشجع على البحث والاستقصاء  14 19

 72.70 0.67 3.14 ينمي المهارات الأدائية  2 20

 65.70 0.93 3.13 خلوه من الحشو والتكرار  17 21

 67.00 0.76 3.11 يراعي عنصر التشويق  8 22

 78.00 0.71 3.06 شمول الخبرات التعليمية لجوانب السلوك  23 23

 79.00 0.72 2.95 يساير التطور العلمي  7 24

 
فقرات )مجال الوسائل التعليمية والتقنيات( لنتائج تقويم منهاج التربية  - 5

 الإسلامية في المرحلة الثانوية . 
 

فقرة تحققت جميعها حيث  21( أن المجال يتكون من 37يظهر من الجدول )
% أما 88.3ئوية = ونسبة م 0.77بانحراف معياري =  3.73كان أعلى متوسط 

% 82.3ونسبة مئوية =  0.75بانحراف المعياري =  2.89أدنى متوسط حسابي = 
( باستثناء 3إذا لقد نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق المتوسط الفرضي )

على الترتيب وهما  2.89،  2.97( حيث كان المتوسط لهما 18( و)14الفقرتين )
 يقاربان الوسط الفرضي . 
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 (37ول )الجد

 مدى تحقق فقرات )مجال الوسائل التعليمية والتقنيات( لنتائج تقويم منهاج التربية الإسلامية 
 مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية .

 

يب
ترت

ال
 

التسلسل 
في 
 المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 88.30 0.77 3.73 نساعد المدرس على تسهيل عملية توصيل المادة  21 1

 84.70 0.72 3.70 تشوق الطالب للدرس 12 2

 93.00 0.60 3.69 تجسد المعلومات النافعة بشكل يسهل تطبيقها  5 3

 95.00 0.57 3.66 تناسب الطلبة من حيث مدى بساطتها أو تعقيدها  10 4

 96.30 0.66 3.51 ى توظيف الحواس في التعلم قدرتها عل 13 5

 92.30 0.83 3.50 شموليتها لأهداف المادة الدراسية 1 6

 51.00 0.50 3.49 وضوح أهدافها 2 7

 92.00 0.78 3.47 ر بدقة وموضوعيةكتجعل الطالب قادرا على أن يف 20 8

 64.70 0.63 3.43 قدرتها على تحقيق أهداف التربية الإسلامية  3 9

 54.00 0.60 3.42 تعرض خبرات وافية ومتنوعة  6 10

 54.70 0.63 3.42 تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة  11 11

 60.30 0.49 3.40 ارتباطها بالبيئة المحلية  17 12

 60.30 0.53 3.38 تشجع على التعلم الذاتي  7 13

 64.00 0.48 3.36 تثير دافعية الطلبة نحو التعلم  8 14

 65.00 0.51 3.33 تمكن الطلبة من اكتساب مهارات استخدامها  9 15

 69.70 0.46 3.30 مناسبتها لمفردات المحتوى وموضوعاته  4 16

 58.70 0.84 3.28 تسهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية  19 17

 70.30 0.67 3.16 تراعي مستويات الطلبة العقلية  16 18
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يب
ترت

ال
 

التسلسل 
في 
 المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 82.70 0.62 3.00 ظ والاستعمال والصيانة سهولة الحف 15 19

 85.00 0.57 2.97 توافرها في المدرسة  14 20

 82.30 0.75 2.89 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف 18 21

 
فقرات )مجال طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية( لنتائج تقويم منهاج  – 6

 التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية .
 

فقرة تحققت جميعها حيث  18( أن المجال يتكون من 38يظهر من الجدول )
% أما 87.3ونسبة مئوية =  0.74بانحراف معياري =  3.84كان أعلى متوسط 

% إذا 64ونسبة مئوية =  0.95بانحراف معياري =  2.98أدنى متوسط حسابي = 
( باستثناء الفقرة 3لقد نالت جميع الفقرات متوسط حسابي يفوق المتوسط الفرضي )

 وهو يقارب الوسط الفرضي .  2.98( حيث كان متوسطها 18)
 
 (38الجدول )

 مدى تحقق فقرات )مجال طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية( لنتائج تقويم منهاج التربية 
 الإسلامية مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية .

يب
ترت

ال
 

التسلسل 
في 
 المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 معياريال

النسبة 
 المئوية

 87.30 0.74 3.84 قدرتها على عرض الأفكار  7 1

 93.00 0.53 3.83 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية  2 2

 94.30 0.67 3.67 قدرتها على تنظيم الأفكار  8 3

 92.00 0.62 3.65 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية  1 4

بداء الرأي 9 5  85.30 0.83 3.95 إتاحتها فرصة للطلبة للمناقشة وا 
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يب
ترت

ال
 

التسلسل 
في 
 المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 معياريال

النسبة 
 المئوية

 85.30 0.85 3.51 تأكيدها التعلم الذاتي 12 6

 48.70 0.67 3.46 تراعي مبادئ وشروط التعلم الجيد  5 7

 49.70 0.92 3.42 تجعل الطالب محور العملية التعليمية  4 8

 57.00 0.62 3.35 ردية بين الطلبة مراعاتها الفروق الف 10 9

 57.70 0.72 3.31 تثير الدافعية لدى الطلبة 6 10

 56.00 0.89 3.20 تجعل التعلم ذو معنى  16 11

 67.00 0.67 3.18 قدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطالب 17 12

 69.70 0.64 3.17 بالجوانب التطبيقية قدرتها على ربط الجوانب النظرية  3 13

 64.70 0.75 3.16 تنويع أساليب التدريس 11 14

 70.00 0.79 3.12 قدرتها على تعلم الطلبة استخدام المعلومات  14 15

 72.70 0.80 3.08 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية 18 16

 78.70 0.60 3.06 مساهمتها في تعليم الطالب كيف يتعلم  15 17

 64.00 0.95 2.98 ب العمل إكسابها الطلبة ح 13 18
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 ثانيا : تفسير النتائج 

تفسير نتائج تقويم )مجالات( أنموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة  –أ  
 ( . 32الثانوية وفقا لما هو مبين في الجدول )

 الترتيب الأول : مجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية 
الإسلامية قد نال أعلى التقديرات  أظهرت نتائج البحث أن مجال تقويم نتائج تدريس التربية

( وهي نسبة متوسطة ومتحققة في المنهاج وقد 57.7( ونسبة مئوية )3.519التقويمية بمتوسط حسابي )
 يعود السبب إلى عدم إدراك أهميتها في المنهاج . 

( أن من أهم وظائف التقويم الكشف عن نواحي 1999فقد ذكر )أبو جلالة ، 
بة وتوجيههم مهنياً بما يتناسب وميولهم واستعداداتهم واتجاهاتهم الضعف والقوة عند الطل

وتقويم المقررات الدراسية والطرائق المستعملة في تدريسها والنشاطات المصاحبة لتنفيذها 
والاستفادة من التغذية الراجعة التي نتزود بها من نتائج التقويم في التصميم وبناء المناهج 

لتدريس المستعملة في تدريس المناهج واختيار الوسائل في مختلف الدراسية ومراجعة طرائق ا
 ( . 453-451، ص 1999مجالات العملية التربوية )أبو جلالة ، 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة العمري التي أشارت إلى أن تقديرات المشرفين 
ه وأساليب والمعلمين كانت عالية لأربعة مجالات هي : الشكل العام للكتاب وإخراجه ولغت

( بالترتيب 1994تقويمه ومحتواه في حين تختلف مع قسم من نتائج دراسة )أبو خضير ، 
 إذ نال مجال التقويم فيها الترتيب الرابع . 

 الترتيب الثاني : مجال النشاطات الصفية واللاصفية 

 نال مجال النشـاطات الصفية واللاصفية الترتيب الثاني بمتوسـط حسـابي 
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( وهي نسبة متوسطة ومتحققة في المنهاج ، ولكنها 52.7نسبة مئوية )( و 3.459)
دون المستوى المرجو من توظيفها في المنهاج وقد يعود السبب إلى اعتقاد مؤلفي منهاج 
التربية الإسلامية أن وجود أنشطة وفعاليات مصاحبة لا ضرورة لها في منهاج التربية 

نى عن وجودها في حين يرى الباحث أن الأنشطة الإسلامية واعتقادا منهم أن التقويم بغ
الصفية واللاصفية تعد وسيلة للمساعدة في بناء الشخصية المتكاملة للطالب نفسيا 
واجتماعيا وقيَميـّا وجماليا ومهاريا ولتحقيق ذلك لا بد من إحداث تغيرات جذرية في 

بإتاحة الفرص المتنوعة سلوك الطلبة من خلال التعلم عن طريق العمل ، وهذا لا يأتي إلا 
 أمامهم لممارسة النشاطات المتنوعة داخل المدرسة وخارجها . 

ويعتقد الباحث أن النشاط جزء من المنهج المدرسي بمعناه الشامل وأنه أحد العناصر 
الأساسية المهمة في بناء شخصية الطلبة وأن كثيرا من الأهداف التعليمية لا يتم تحقيقها 

 طات الصفية واللاصفية . إلا من خلال النشا
إن للنشاطات دورا مهما في تنظيم وتوجيه العملية التعليمية مما يعني زيادة الفاعلية 
بين المعلم والمتعلم من جانب وفاعلية المتعلم مع النشاطات المختلفة والمتنوعة من جانب 

،  1999 آخر ، إذ يتضمن النشاط تنمية جميع جوانب النمو لدى المتعلم )أبو جلالة ،
 ( . 275ص

وقد تبين للباحث من خلال اطلاعه على قسم من الدراسات التي تناولت تقويم  
كتب التربية الإسلامية أن أقل المجالات ملاءمة في الكتب المعنية بالدراسة هو مجال 

 ( ، ودراسة 2002الأنشطة الصفية واللاصفية نحو دراسة )العزاوي ، 
( وهذا يشير أن الكتب كانت تتضمن 1995لي ، ( ، ودراسة )الزدجا1990)حسن ، 

 أنشطة وفعاليات مصاحبة ولكن بنسب مختلفة . 

 الترتيب الثالث : أهداف تدريس التربية الإسلامية 

( ونسـبة مئوية 3.434احتل هذا المجال الترتيب الثالث بمتوسـط حسـابي )
 ة جدا وقد يعزى( وهي نسبة مقبولة ومتحققة في المنهاج ولكن بنسبة قليل53.36)
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ذلك لعدم وضوح الأهداف في منهاج التربية الإسلامية ، اعتقادا من مؤلفي المنهاج  
بعدم ضرورة وجودها في المنهاج وهذا غير مقبول لأن الأهداف التربوية هي من أهم 
الأدوات التي تساعد المعلم والمتعلم على حد سواء ، لذا يجب أن تكون واضحة ومحددة 

يقول أبو جلالة أن الأهداف التعليمية تلعب دورا رئيسيا في عملية تخطيط  وبهذا الصدد
المعلم لدروسه ، وأن تحديدها بدقة ووضوح يفيد كثيرا في تقويم عملية تعلم الطلبة )أبو 

( وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة حمروش التي أشارت 107، ص 1999جلالة ، 
إلى ذكر الأهداف التربوية في حين تتفق هذه النتيجة مع إلى افتقار كتب التربية الإسلامية 

 نتائج دراسة الزدجالي التي احتل مجال الأهداف التربوية فيها الترتيب الثالث أيضا . 

 الترتيب الرابع : المحتوى الدراسي 

( ونسبة مئوية 3.4206حصل هذا المجال على الترتيب الرابع بمتوسط حسابي )
ة ومتحققة في المنهاج وهي نسبة تقارب نسبة المجال السابق ( وهي نسبة مقبول50.3)

 تقريبا . 
ويعتقد الباحث أن سبب هذه النتيجة هو خلو المحتوى من المفردات العلمية الحديثة 

 وعدم معالجته للقضايا والمشكلات المعاصرة مما جعله لا يفي بحاجات الطلبة . 
يم والمبادئ والقواعد الأفكار إذ أن المحتوى يجب أن يتضمن الحقائق والمفاه

والأحكام الشرعية والاتجاهات والقيم والمهارات الأدائية العلمية التي تعالج القضايا الحياتية 
 ( . 11، ص 1996المعاصرة )ريان وآخرون ، 

وتتفق هذه النتيجة مع قسم من نتائج دراسة عطية التي أشارت إلى أن مضمون 
 تقدم معارف وخراات مرتبطة بحاجات التلاميذ الكتب الثلاثة موضوع الدراسة لم

،  1990ومشكلاتهم ولم يراع بند العادات السيئة والاتجاهات الخطأ في المجتمع )عطية ، 
 ( . 28ص
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 الترتيب الخامس : الوسائل التعليمية والتقنيات 

( ونسبة مئوية 3.3844الترتيب الخامس بمتوسـط حسابي )بهذا المجال  جاء
نسبة مقبولة ومتحققة في المنهاج ولكن أقل بقليل من بقية نسب التحقق ( وهي 58.3)

للمجالات السالفة الذكر وقد يعود السبب في ذلك إلى عدم إدراك أهميتها لتوظيفها في 
 منهاج التربية الإسلامية . 

وفيما يتعلق بالوسائل التعليمية ، وعلاقتها بالمناهج المدرسية إذ يهتم المربون في تقديم  
كل ما هو نافع وجديد في مجالات التربية والتعليم ولعل الوسيلة التعليمية هي من أبرز 
المجالات التي يمكن أن تحول المجرد إلى ثوابت في الذهن ، وترفع مستوى خراات كل من 

 المعلم والمتعلم على حد سواء . 
 ( . 12، ص 1998)الهرش ، 

الدراسات العربية التي تناولت  وقد تبين للباحث من خلال اطلاعه على قسم من
تقويم كتب التربية الإسلامية ضعف في مجال الوسائل التعليمية في الكتب المعينة بالدراسة 
نحو دراسة )حسن( التي أشارت إلى أن أقل المجالات ملاءمة كانت مجال الوسائل التعليمية 

تم بالوسائل التعليمية ودراسة )حمروش( التي أشارت إلى أن كتب التربية الإسلامية لم ته
 وتنوعها . 

 الترتيب السادس : طرائق التدريس وأساليبها 

( ونسبة مئوية 3.3659حصل هذا المجال على الترتيب السادس بمتوسط حسابي )
( وهي نسبة مقبولة ومتحققة في المنهاج ولكن أقل من بقية المجالات السالفة 55.0)

ر المنهاج إلى الطرائق والأساليب التي تناسب الذكر وقد يعود السبب في ذلك إلى افتقا
 تدريس مادة التربية الإسلامية مثل )القصة ، وضرب الأمثال ، 
والقدوة ، والوعظ ، والملاحظة والخراة ، والسؤال ، والحوار ، والعصف الذهني 

الذي عقد في الأردن ، قد أكد  1987والاستقصاء( ولا سيما أن مؤتمر التطوير التربوي 
 ضرورة استعمال الطرائق والأساليب الحديثة في تدريس التربية الإسلامية .  على
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ولما كان الهدف من طريقة التدريس تحقيق تعلم أفضل للطالب فإن طرائق التدريس 
يجب أن تكون متنوعة وتشكل بدائل متاحة أمام المعلم لكي يستخدم المناسب منها 

التلاميذ الذين يعلمهم ، إذ لا توجد  بحسب طبيعة المادة الدراسية وبحسـب خصائص
طريقة واحدة تصلح للمواد الدراسية كافة والتلاميذ كافة ، فلكل طريقة مزاياها وعيوبها 

 ( . 156، ص 1992)نشوان ، 
وتتفق هذه النتيجة مع قسم من نتائج دراسة حسن التي أشارت إلى أن أساليب 

 عرض المادة العلمية في الكتاب لم تكن مشوقة . 

 تفسير نتائج تقويم )فقرات( كل مجال من مجالات أنموذج التقويم : –ب 

 فقرات )مجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية( :  – 1

تبين من خلال تطبيق فقرات هذا المجال أن جميعها قد تحققت وهذا يظهر اهتمام 
رص على وضوحها ودقتها مؤلفي منهاج التربية الإسلامية بأساليب التقويم والعناية بها والح

. وهذا لا يمنع من تسليط الضوء على كيفية تحقق فقرات هذا المجال في المنهاج وفق ترتيبها 
 ( . 33الوارد عند تطبيق المجـال كما هو مبين في الجدول )

فقد اتسمت الأسئلة الواردة في هذا المجال بالوضوح والصدق والشمول والموضوعية 
موضوعات المنهج واهتمت بالتقويم بنوعيه الكمي والكيفي للتأكد إذ غطت الأسئلة جميع 

 من تحقق الأهداف التربوية . 
وكذلك اتسمت الأسئلة بالصدق لأنها قادرة على قياس ما وضعت لقياسه وكذلك 
اتصفت بالثبات إذ استخرج الباحث معامل ثبات الأداة بوساطة معادلة كرونباخ ألفا إذ 

 ( وهذا مؤشر جيد لإثبات الأداة . %90بلغ معامل الثبات )
إذ يمثل التقويم جانباً رئيساً في العملية التربوية ، وهو جزء لا ينفصل عن عملية 
التدريس ، إذ يعنى بقياس أهداف المنهاج في مجال أعم من عنايته بتحصيل المادة الدراسية 

تجاهات ، ، ويستعمل لذلك أساليب متنوعة كاختبارات التحصيل ، واختبارات الا
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والمقاييس التقديرية المدرجة ، والاستفتاءات والمقابلات الشخصية ، ووسائل الملاحظة 
 ( . 314، ص 2000الموجهة )أبو سرحان ، 

وقد اتضح من النتائج أن الأسئلة قد راعت الأهداف التربوية وتدرجها ، والكشف 
م على تحصيل التلاميذ عن مواطن القوة وتعزيزها ومواطن الضعف وتلافيها وإصدار الحك

من المنهاج في المجالات المعرفية والانفعالية والمهارية بشكل متكامل وفي تكوين اتجاهات 
 مرغوب بها . 

أما إسهام أسئلة المنهاج في الكشف عن الطلبة الموهوبين والمبدعين والمساعدة على 
الراجعة ومن ثم المساعدة  النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة والمستمر وتقديم التغذية

في تطوير المنهج فقد تبين عند تطبيق هذه الفقرات ومن وجهة نظر قسم من )عينة 
البحث( أن الأسئلة تراعيها ولكن بنسب قليلة مما جعلها تحتل المراتب الأخيرة من هذا 

 المجال . 

 مجال النشاطات الصفية واللاصفية  – 2
أنها قد تحققت جميعها لذا سيفسر الباحث نتائج فقرات لدى تطبيق فقرات هذا المجال اتضح 

 ( . 34هذا المجال وتحققها في المنهاج حسب ترتيبها الوارد عند تطبيق المجال كما هو في الجدول )

فقد كشفت النتائج أن النشاطات الصفية وللاصفية لمادة التربية الإسلامية أنها 
دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية وتسهم  تشجع الطلبة على عمل وكتابة التقارير وتشير

في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية المرغوبة كما تشجع على العمل الفردي والجماعي 
 وتتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب واستعدادات الطلبة . 

ومن النتائج الأخرى التي كشفتها الدراسة أن النشاطات الصفية واللاصفية تعزز 
لمنافسة الإيجابية عند الطلبة وتنمي قدرة الطالب على دفة الملاحظة والمقارنة وتؤكد مبدأ ا

 على استمرارية التعليم وتوظيف المعلومات وربطها بالجانب التطبيقي لها . 
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وكذلك يعتقد الباحث أن تحقق فقرات هذا المجال من وجهة نظر )عينة البحث( إلى 
طات الصفية واللاصفية عند التلاميذ من حيث إسهامها الأثر الإيجابي الذي تتركه النشا

في إقامة علاقات ودية وفعالة بين التلاميذ واكتشاف قدراتهم وميولهم وتنميتها واستثمارها 
 استثمارا مفيدا . 

وقد أثبتت الدراسات أن النشاطات الصفية واللاصفية تعد مصدرا مهما لتحقيق 
ما يثير الموقف التعليمي ميول التلاميذ نحو النشاطات  الدافعية نحو التعلم الصفي ، فكثيرا

غير الصفية )الخارجية( الحرة ، لأن النشاطات بمختلف أنواعها الصفية وغير الصفية تعد 
جزءا لا يتجزأ من الرانامج التعليمي ، وعليه ينبغي إتاحة الفرصة أمام التلاميذ بممارسة 

صص جزء من الوقت في الجدول مثل هذه النشاطات داخل الصف وخارجه وأن يخ
المدرسي ليقوم المعلمون بالإشراف عليها بكون هذا السلوك واجباً تعليمياً مهماً وضرورياً 

 ( . 287، ص 1999للتلميذ )أبو جلالة ، 
وكذلك تبين أن للنشاطات الصفية وغير الصفية دورا مهما في تنظيم دور المعلم إذ 

نظيم والتوجيه يعني زيادة الفاعلية بين المعلم والمتعلم من تستثير المتعلم وتوجهه ، وهذا الت
جانب وفاعلية المتعلم مع النشاطات المختلفة والمتنوعة من جانب آخر إذ يتضمن النشاط 
جميع جوانب النمو لدى المتعلم فينقله من حالة الانفعال إلى مواقف التفاعل والإيجابية 

 ( . 274، ص 1999)أبو جلالة ، 

 ت )مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية( فقرا – 3
تبين من خلال تطبيق فقـرات هذا المجال أنها قد تحققت جميعها عدا فقرة واحدة ، لذا سيفسر 
الباحث نتائج فقرات هذا المجـال والتعرف على سبب عدم تحقق بعضها في المنهاج وحسب ترتيبها الوارد 

 . ( 35عند تطبيق المجال ، كما في الجدول )

فقد كشفت النتائج أن الأهداف التربوية لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية  
 كانت منسجمة مع الفلسفة التربوية في المملكة الأردنية .
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إذ تحتل التربية في الأردن أولوية  1987ومع توصيات المؤتمر الوطني للتطوير التربوي 
 1985ه المستقبلية فاشتمل الخطاب الملكي عام وطنية في مشاريعه التنموية وفي سياسات

الموجه إلى مجلس النواب بضرورة تطوير النظام التربوي لتمكينه من مواكبة التطورات العلمية 
والمعرفية والتكيف مع المتغيرات الاجتماعية والثقافية وتمكينه من استيعاب المستجدات التي 

لا بدَّ لأي نظام تربوي من أن يتبنى منهاجا  تطـرأ على مختلف قطاعات المجتمع ، ولذا كان
مدرسيا معينا يعكس الفلسفة التي يؤمن بها هذا المجتمع ، من أجل تغذية الناشئة وتربيتهم 

 على أسس سليمة . 
وكذلك تبين أن الأهداف التربوية تسهم في تعميق صلة الطالب بالقرآن الكريم 

منهاج التربية الإسلامية الذي يعكس  والسنة النبوية الشريفة وذلك من خلال محتوى
المبادئ والقيم والمثل العليا التي جاء بها التشريع الإسلامي ، ويترجمها إلى سلوك إجرائي 
لإعداد الفرد وبناء شخصيته )جسميا وعقليا ونفسيا واجتماعيا( بناء يتصف بالشمول 

ة قد راعت الشمول والتوازن والواقعية وقد كشفت النتائج أيضا أن الأهداف التربوي
والتكامل والوضوح والدقة لأن التربية الإسلامية في شمولها ودقتها وتوازنها ، نظام فريد في 
نوعه ، فهي تعتني بتربية الطفل والراشد ، وتشمل المرأة والرجل ، وتتولى تربيتهم ورعايتهم 

 ( . 312ص منذ ولادتهم وحتى انقضاء أعمارهم وذلك لاتصافها بالواقعية )المجذوب ،
وقد كشفت النتائج أيضا أن أهداف تدريس التربية الإسلامية كانت منسجمة في 
المراحل الدراسية السابقة واللاحقة وهذا ما تحقق في المنهاج فتجد أن الأهداف في المرحلة 

 الثانوية هي امتداد للأهداف في المرحلة السابقة مع شيء من التوسع والتعمق . 
الأهداف على العمل الجماعي وتنميته وتلبية حاجات الفرد وتبين كذلك تأكيد 

والمجتمع من جهة والنظام التربوي من جهة أخرى وهذا ما يؤكد عليه الدين الإسلامي 
 ويشجع عليه . 
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وكذلك تبين أن الأهداف التربوية تسمح باستعمال الوسائل التعليمية والتقنيات 
الات التي يمكن أن تحول المجرد إلى ثوابت في الذهن ولعل الوسيلة التعليمية هي من أبرز المج

 ، وترفع مستوى خراات كل من المعلم والمتعلم على حد سواء . 
ومن النتائج الأخرى التي كشفتها الدراسة ، أن الأهداف التربوية الواردة في منهاج 

تسهم في تنمية التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية تسهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية كما 
وعي الشعور المتنامي عند أفراد الأمة حاكمين ومحكومين أن لا سبيل من الخلاص من 
حالة الوهن والضعف الذي تعاني منه الأمة إلا بالرجوع إلى كتاب الله وسنة نبيه 

 والاحتكام إليه في القول والعمل . 
ي المنهاج على أما عدم تحقق الفقرة الأخيرة فلعل السبب في ذلك اعتماد مؤلف

تأليف منهاج موحد لجميع الطلبة بغض النظر عن بيئاتهم وخلفياتهم الثقافية ومن ثم يحول 
 من دون مراعاة الفروق الفردية ومن تنمية مهارة التفكير والإبداع لديهم . 

 فقرات )مجال المحتوى الدراسي(  – 4
دا فقـرة واحدة وسوف يفسر اتضح عند تطبيق فقـرات هذا المجـال أنها تحققت جميعها ماع

 ( . 36الباحث نتائج تطبيق الفقرات المتحققة لهذا المجال كما في الجدول )

فقد كشفت نتائج الدراسة أن محتوى المنهاج قد اتسم بجودة العرض من حيث 
ضبط الآيات الكريمة والأحاديث النبوية الشريفة من ناحية الشكل والحركات والتزام الدقة 

حيث وضوح اللغة وسلامتها وهذا مؤشر على اهتمام مؤلفي المنهاج بكتاب العلمية من 
الله سبحانه وتعالى والحديث النبوي الشريف لأن القرآن الكريم هو الحق من عند الله وهذا 
الكتاب الذي جاء مهيمنا على سائر الكتب السماوية لا بد وأن يكون مهيمنا على سائر 

ك فإن محتوى منهاج الحديث يكون صادقا عندما يتضمن المعارف المكتسبة وبناء على ذل
الأحاديث الصحيحة ويخلو من الأحاديث الضعيفة ، ويكون محتوى المنهاج في العقيدة 
صادقا عندما يغرس عقيدة التوحيد في عقول الطلبة وينفرهم من العقائد المعاصرة الفاسدة 

 ( . 96، ص 1991)عبدالله ، 
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ي الفروق الفردية فجاء المحتوى ملائما لقدرات الطلبة كما تبين أن المحتوى يراع
 وميولهم وملبيا لحاجتهم الأساسية . 

أما ما يتعلق بانسجام المحتوى مع أهداف منهاج التربية الإسلامية وانسجام المفردات 
مع بعضها وتوافر عناصر التكامل والتتابع في المحتوى فكانت تقديرات المدرسين 

ربة وإيجابية فالقرآن الكريم هو محور العلوم الإسلامية كلها ، والشرعية والمدرسات لها متقا
منها والمكتسبة ، فالرب واحد ، والحق واحد ، والمعرفة واحدة موحدة لأنها تهدف إلى 
تنشئة الفرد على العبودية لله سبحانه وتعالى ويكون التكامل في صورته المثلى عندما تترابط 

 ( . 98يتعلمها الطالب في مواقف مختلفة )المرجع السابق ، صالحقائق والمبادئ التي 
وكذلك تبين أن المحتوى يناسب المرحلة العمرية للطلبة وأنه يربط المادة بخراات الطلبة 
ويحفز على التعلم الذاتي ويراعي التسلسل المنطقي للموضوعات ويشجع على البحث 

نسبيا من الفقرات السابقة ويمكن  والاستقصاء ويراعي عنصر التشويق ولكن بدرجة أقل
أن يعزى سبب ذلك إلى عدم استعمال الأساليب العلمية الحديثة في عرض الموضوعات 
مثل أسلوب حلّ المشكلات والعصف الذهني والاستقصاء بدرجة كافية تجعل الطالب 

 محور العملية التعليمية وتحفزه على البحث والتعلم الذاتي والتفكير العلمي . 
أشارت النتائج إلى شمول المنهاج للخراات التعليمية واللازمة لتعديل جوانب وقد 

السلوك ولكن بدرجة متوسطة وقد يعزى ذلك إلى الاقتصار في تطوير المنهاج على بعض 
جوانبه مما يستدعي أن تكون عملية التطوير شاملة لعناصر المنهاج وأسسه وعملياته 

الكتب والأدلة والوسائل والاختبارات والامتحانات ومتكاملة بحيث تشمل العملية تطوير 
وطرائق التعليم وإعداد المعلمين ، ومتوازنة بين جوانب النمو لدى المتعلمين ، وبين ما هو 

،  2000نظري وما هو عملي ، وبين ما هو أكاديمي وما هو مهني )مرعي ، الحيلة ، 
 ( . 275ص

فقد يعزى ذلك إلى أن عملية تطوير  أما عند التعرض لتفسير الفقرة غير المتحققة
المنهج لا تتسم بالاستمرارية حتى يتمكن المنهاج من مسايرة التغيرات والتطورات في 
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مجالات العلم والمعرفة والحياة فأحيانا يتم التطوير بحقب زمنية متقاربة جدا لا تسمح 
 ية التقويم . بإعطاء المنهاج حقبة زمنية تسمح بالتطبيق وإعطاء الوقت الكافي لعمل

إن التربية الإسلامية هي توظيف لما تضمنته الشريعة السمحة )القرآن الكريم( من 
مبادئ تدعو إلى تهذيب النفس البشرية وتكوين الإنسان الصالح ، باعتنائها بشخصية 

 ( . 16،  1986الفرد من جوانبها كافة ، الجسمية ، والعقلية ، والوجدانية )النحلاوي ، 

 )مجال الوسائل التعليمية والتقنيات(  فقرات – 5
اتضح عند تطبيق فقرات هذا المجال أنها تحققت جميعها عدا فقرتان وسوف يقوم 

 ( . 37الباحث بتفسير نتائج تطبيق فقرات هذا المجال بحسب ورودها في الجدول رقم )
فقد تبين أن استعمال الوسائل التعليمية والتقنيات يساعد على تسهيل عملية 

وصيل المادة الدراسية كما أنها تجعل التعلم أسرع وأبقى أثرا ، وتعين على توضيح الغامض ت
من مشكلات الدروس وتساعد التلاميذ على تصور كثير من الأشياء لتي يستحيل تصورها 
من دون استعمال وسائل التعلم ، كما تساعد في تبسيط كثير من الدروس الصعبة وتيسر 

ت بعضها ببعض في تسلسل منطقي سليم وتساعد أيضا في تنمية فهمها وتربط المعلوما
قوة الملاحظة والدقة والمقارنة لدى التلاميذ وتزيد نشاطهم وفاعليتهم للبحث والاطلاع 

 من خلال استعمال حواسهم .
ومن النتائج الأخرى التي توضحت أن الوسائل التعليمية والتقنيات تساعد على 

ة بسهولة ويسر وتتيح للطالب فرصة التفكير بدقة وموضوعية  تحقق أهداف المادة الدراسي
كما تثبت أن الوسائل التعليمية تسهم في ربط المادة النظرية بالجانب التطبيقي لها وتشجع 

 على التعلم الذاتي وتثير الدافعية نحو التعلم . 
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 ترسيخ وتبين أيضا من النتائج أن استعمال الوسائل التعليمية والتقنيات يسهم في

مفاهيم التربية الإسلامية إذ تساعد التلاميذ على التذكر وسرعة التعلم وتدربهم على 
،  2000الاستنتاج والمراجعة والتلخيص واستخلاص القواعد والأحكام )أبو سرحان ، 

 ( . 268ص
لقد رأى علماء التربية في الإسلام أن الاهتمام بالوسائل المعينة على الفهم يزيد من 

التعلم الفعّال وإن الأمثلة المحسوسة التي تقدم للتلاميذ تعينهم على الانتقال من  تحقيق
 ( . 132، ص 1999المحسوس إلى المجرد حتى يسهل عليهم الفهم والإدراك )أبو جلالة ، 

أما عند مناقشة الفقرة غير المتحققة فقد تبين أن سبب عدم تحققها من وجهة نظر 
ى إلى قلة الوسائل التعليمية المتاحة وعدم توفر الشروط الجيدة المدرسين والمدرسات قد يعز 

 فيها . 
ومع أن القرآن الكريم يحث الإنسان المسلم على استعمال السمع والبصر إلا أن 
الملاحظ ندرة استعمال الوسائل السمعية والبصرية في العلوم الشرعية ويعزو بعض الباحثين 

معلمي هذه العلوم لأهمية الوسائل التعليمية  هذه الظاهرة لأسباب منها عدم إدراك
السمعية والبصرية وعدم وجود مراكز متخصصة في إنتاج الوسائل المطلوبة كما هو الحال 

 ( . 343، ص 1984في موضوعات فروع المعرفة الأخرى )الشافعي ، 

 فقرات )مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية(  – 6
بين أنها قد تحققت جميعها عدا فقرة واحدة لذا لدى تطبيق فقرات هذا المجال ت

سيفسر الباحث نتائج فقرات هذا المجال بحسب ترتيبها الوارد عند تطبيق المجال كما في 
 ( . 38الجدول رقم )

فقد كشفت النتائج أن طرائق التدريس المستعملة في منهاج التربية الإسلامية مناسبة 
مها ، وملاءمتُها لطبيعة مادة التربية الإسلامية من حيث قدرتها على عرض الأفكار وتنظي

 وقدرتها على تحقيق الأهداف التربوية . 
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إذ تحظى طرائق تدريس مواد التربية الإسلامية بأهمية كبيرة كونها إحدى عناصر 
المنهاج وإحدى أهم وسائل تحقيق أهدافه وتنفيذ محتواه وهي ذات تأثير كبير على ما 

درجة تعلمهم وفي تكوين الميول والقيم وتشكيل المهارات من خلال يتعلمه التلاميذ وعلى 
 اختيار الأنشطة ووسائل التعلم وأساليب التقويم . 

وكذلك تبين تأكيد طرق التدريس على إتاحة الفرصة للطلبة للمناقشة وإبداء الرأي 
ن تتيح وتأكيدها على التعلم الذاتي وهنا يرى الباحث أن طريقة التدريس الناجحة يجب أ

للطالب الفرصة في إبداء الرأي ووجهة النظر الشخصية في الموضوع مدار البحث وهذا 
يسهم في تحقيق ذاته وتمكينه من القيام بدوره في الحياة وتحمل المسؤولية وهذا ما يؤكد 

 الدين الإسلامي عليه . 
عل من وكذلك تبين أن طرائق التدريس الواردة في المنهاج تراعي مبادئ التعلم وتج

 الطالب محور العملية التعليمية وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة . 
إن من أهم مبادئ التربية الإسلامية هو ضرورة مخاطبة المتعلمين بلغة يفهمونها ، فلا 
يلجأ المعلم إلى استعمال الألفاظ الغامضة والمصطلحات المعقدة التي تنفر المتعلم من 

بدأ إلى الحديث النبوي الذي يقول :ننحن معاشر الأنبياء أمرنا أن التعليم ، ويستند هذا الم
ننزل الناس منازلهم ونخاطبهم على قدر عقولهمن وهذا المبدأ يتفق مع مبادئ التربية الحديثة 
التي تنادي بضرورة مراعاة مستويات المتعلمين العقلية والعلمية في التعليم )القضاة ، 

 ( . 261، ص 1998
ج الأخرى التي كشفتها الدراسة قدرة طرائق التدريس على ربط المادة ومن النتائ

الدراسية ببيئة الطالب وربط الجوانب النظرية بالجوانب التطبيقية وتوظيف المعلومات في 
 الحياة اليومية للطالب . 

إن ارتباط المعلومة بواقع تطبيقاتها في حياة التلميذ أمر ضروري يتطلبه الموقف 
عطي دلالة على مدى أهميتها في حياته لكي يوليها اهتماماته ، فالشيء التعليمي لت
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المحسوس هو الذي يمكنه تعلمه بصورة أفضـل ، ولذا لا بد وأن يعتمد التعلم على 
 ( . 131، ص 1999المحسوسات سواء سبق النظري العملي أم العكس )أبو جلالة ، 

لقراءات الإضافية وترشده إلى  وكذلك اتضح أن طرائق التدريس تحفز المتعلم على ا
 كيفية التعلم . 

إن المتعلم في العملية التربوية هو المحور الرئيس فلم يعد دوره المتلقي بل يحاور ويناقش 
ويسعى باحثا نحو العلم والمعرفة في كل جديد ، ويواكب ما يستجد من العلوم والمعارف 

من أن يخضع كل ما يصل إليه  الحديثة والعصرية ، ولا يسلم لكل ما يسمع بل لا بد
 ( . 164، ص 1991للبحث والدراسة )نشوان ، 

( في هذا المجال فقد كشفت النتيجة أن 18أما تفسير الفقرة غير المتحققة رقم )
طرائق التدريس لا تكسب الطلبة حب العمل وقد يعود ذلك لسرد الموضوعات بأساليب 

طرائق العملية المحببة إلى الطلبة مثل التطبيق نظرية وتقليدية في معظمها من دون استعمال ال
 العملي ، والأسلوب القصصي ، والتمثيل ولعب الأدوار وغيرها من الأساليب الحديثة . 
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 الفصل السادس 

 المقترحات –التوصيات  -الاستنتاجات 

 الاستنتاجات 
 في ضوء نتائج البحث توصل الباحث إلى الاستنتاجات الآتية : 

أن فقرات كل مجال من المجالات الستة التي تضمنها البحث الحالي يمكن أن  – 1
 شكل منظومة متكاملة للتقويم . ت

وجود تفاعل بين المجالات الستة السالفة الذكر تتفاعل فيما بينها لوضع الشكل  – 2
 النهائي لأنموذج التقويم لمنهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية . 

على الرغم من تفاعل هذه المجالات إلا أنه يمكن استخدام كل مجال منها على  – 3
 منفصل بوصفه أنموذجا قائما بذاته . نحو

 تقارب وجهات النظر بين الخبراء في تقويم الفقرات ضمن جـولات دلفي الثلاث .  – 4

 التوصيات 
اعتماد النموذج الذي توصل إليه الباحث في الدراسة الحالية من قبل وزارة التربية  – 1

 والتعليم . 
م المناهج مثل المدرسين والمختصين ضرورة مشاركة أطراف أخرى في عملية تقوي – 2

 في العلوم التربوية والنفسية والقياس والتقويم . 

 المقترحات 
القيام بدراسة تطبيقية للأنموذج الذي توصل إليه الباحث في الدراسة الحالية على  – 1

 المرحلة الأساسية )دراسة مقارنة( . 
 المرحلة الثانوية وتطبيقه .  بناء أنموذج لتقويم كتب تفسير القرآن الكريم في – 2
دراسة تتناول بناء منهج مقترح لمادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في  – 3

 ضوء تطبيق الأنموذج في الدراسة الحالة . 
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 المصادر والمراجع

 المصادر العربية
 م .1986، دار احياء الكتب العربية ، القاهرة ،  التربية الإسلامية وفلاسفتها الإبراشي ، محمد عطية :

طي  امنااه  وتطوررها ي  البلاد استراتيجيات تخالإبراهيم ، عبد الرحمن حسون وطاهر عبد الرزاق : 
 م .1982، دار الاهضة العربية ، القاهرة ، العربية 

نظررات امناه  كمدخل لتقويم وبااء ماه  التربية القومية والاجتماعية بالتعليم إبراهيم ، عبدالله محمد : 
 م .1984ررة ، رسالة دكتوراة غير ماشورة  ، كلية التربية ، جامعة الإسكاد  الثانوي والفني

، مكتبة الطالب الجامعي ، مكة امنكرمة ،  2، ط  امنااه  امنعاصرةإبراهيم ، فوزي طه والكلزة : 
 م .1984

م 1980، دار الفكر العربي ،  1ط فلسفة التربية الإسلامية ي  القرآن الكريمأبو العياين ، علي خليل : 
. 

، الطبعة الأولى مكتبة الفلاح للاشر والتوزرع ،  مي  طرائق تدررس العلو أبو جلالة ، صبحي حمدان : 
 م .1999الكورت ، 

، الطبعة الأولى ، جامعة القدس  العلوم الإجتماعية وطرائق تدررسهاأبو حلو ، رعقوب وآخرون : 
 م .1995امنفتوحة ، 

 الأردن تقويم كتاب التربية الإسلامية للصف الخاميس الأساسي ي أبو خضير ، نسيم محمد عبدالله : 
، رسالة  من جهة نظر امنعلمين وامنعلمات الذرن ردرسون الكتاب ي  مدراة عمان الأولى

 م .1994ماجستير غير ماشورة ، كلية الدراسات العليا ، الجامعة الأردنية ، الأردن ، 

لأولى ، ، الطبعة ا  دراسات ي  اساليب تدررس التربية الإجتماعية والوطاـيةأبو سرحان ، عطية عودة : 
 م .2000دار الخلي  للاشر والتوزرع ، الأردن ، عمان ، 
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،  تقويم مااه  التربية الدراية للمرحلة الثانورة ي  الجمهوررة العربية السوررةأبو صالح ، محب الدرن : 
 م، اطروحة دكتوراة غير  1977جامعة عين شمس ، كلية التربية 

 ماشورة .

 م .1987، الجامعة الأردنية ، عمان ،  لقياس والتقويم التربويمبادئ اأبو ليده سبع محمد : 

 م .1968، دار امنعارف بمصر، القاهرة ،  جون درويالأهواني ، احمد فؤاد : 

 ، كلية التربية ، قسم العلوم التـربورة  امنااه  وتطبيقاتها التربورةاحمد ، مجيد مهدي : 
 م .1990العلمي ، جامعة امنوصل ، والافسية ، وزارة التعليم العالي والبحث 

 م .1985، مكتبة الاهضة امنصررة ،  3، ط طرق تعليم التربية الإسلاميةاحمد ، محمد عبد القادر : 

، مجلة التربية ، العدد انتقادات موجه منااه  التربية الإسلامية ي  الدول العربية احمـد ، محمد عبد القادر: 
 . 1990، 20، مجلد  93

، مطبعة وزارة التربية ، بغداد ،   امناه  والكتاب امندرسي، منى رونس ، وعارف حبيب  : بحري 
 م .1986

 –جذورها  –الانطلاقة التعليمية ي  امنملكة العربية السعودرة أصولها بغدادي ، عبدالله عبدالمجيد ، 
 . 1985، الجزء الثالث ، دار الشرق ، جدة ،  1، ط أوليتها

 ،  نظام تصايف الأهداف التربورة ، ترمةة : محمد الخوالدة وصادق عودة : بلوم ، بايامين
 م .1985جدة ، دار الشرق ،

،  الإحصاء الوصفي والاستدلالي ي  التربية وعلم الافسالبياتي ، عبدالجبار ، وزكررا ، اثااسيوس ، 
 م . 1977مطبعة مؤسسة الثقافة العامنية ، بغداد ، 

تقويم برام  اعداد مدرسي العلوم الطبيعية ي  كلية التربية من وجهة نظر  فيق غفار : التكررتي ، مجاز تو 
، كلية التربية ، جامعة بغداد ، رسالة ماجستير غير ماشورة ، بغداد  الطلبة والتدررسين

 م .1987
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امنااه  ، ورشة عمل مقدمة الى ورشة تقويم   تقويم امنااه  الدراسيةالتميمي ، عواد جاسم محمد : 
 م .1994الدراسية ، الرباط ، 

م 19983، القاهرة ، دار الاهضة العربية ،  التقويم التربوي والقياس الافسيجابر ، عبد الحميد جابر : 
. 

 م . 1982، عمان ، امنكتبة التربورة امنعاصرة ، مبادئ القياس والتقويم جرادات ، عزت وآخرون :  

، جامعة بغداد   ء أنموذج لتقويم امنااه  الدراسية للتعليم العالي ي  العراقبااالجعفري ، ماهر اسماعيل : 
 م .1989، كلية التربية ) ابن رشد ( ، بغداد ، اطروحة دكتوراة غير ماشورة 

رؤرة ي  تقويم امنااه  الدراسية منعاهد اعداد امنعلمين الجعفري وامنوسوي ، ماهر اسماعيل وعبد الله : 
 اد ي  مجلة الأستاذ ، كلية التربية ، ابن رشد ، جامعة ، مس وامنعلمات

 م .1996بغداد ، العدد السابع ، كانون الثاني ، 

 م .1985، تونس ، الشركة التونسية للتوزرع  نحو تربية مؤقتهالجمالي ، محمد فاضل : 

 م .1983عمان ،  2، ط  نحو ماه  تربوي معاصرالجمل ، نجاح رعقوب : 

، ترمةة محمد علي العررا ن، القاهرة ، مؤسسة فرانكلين للطباعة والاشر ،  البرمةاتيةجيمس وليم ، 
 م .1965

، القاهرة ، دار الفكر العربي ،  1، ج التقويم القياسي ي  التربية البدنية حسانين ، محمد صبحي : 
 م .1979

الثانـوي )الأدبي والعلمي(  تقويم كتابي التربيـة الإسلامية للصفين الأولحسن ، عمر خليل روسف : 
( ، رسالة ماجستير غير ماشورة ، كلية التربية ، والثاني الثانوي )الأدبي والعلمي والتجاري

 م.1990الجامعة الأردنية ، الأردن ، 

، الطبعة الأولى دار الصفاء للاشر والتوزرع ،  تخطي  امناه  وتطوررهالحسن ، هشام وشفيق الفارق : 
 م .1990عمان ، 

 م .1983، العددان الأول والثاني ، بغداد ،   امنااه  ، مجلة التربويالحسون ، عبد الرحمن : 
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، رسالة ماجستير  بااء انموذج لتقويم امنااه  الدراسية لكليات التربية الحلبوسي ، سعدون سلمان نجم : 
 م .1994غير ماشورة ، كلية التربية ، ) ابن رشد ( جامعة بغداد ، 

 ، دار امنررخ للاشر ، الرراض ،  اساليب تدررس التربية الإسلاميةدي ، روسف : الحما
 م .1987

، دار التربية  تطورر امناه  مع استراتيجيات تدررسه ومواده التربورة امنساعدةحمدان ، محمد زراد : 
 م .1985الحدرثة ، عمان ، 

 م .2000زرع ، الأردن ، دار التربية والتو   تقويم امناه حمدان ، محمد زراد ، 

 تقويم ماه  التربية الدراية للصف الأول الإعدادي بالتعليم العام ي  مصرحمروش ، عبد المجيد سليمان : 
 م .1983، رسالة ماجستير غير ماشورة ، جامعة الأزهر القاهرة ، 

توزرع ، عمان ، ، دار امنستقبل للاشر وال دليل البحث والتقويم التربوي الخطيب ، احمد وآخرون : 
 م .1985

تقويم عمل التدررس الجامعي وتطورره ي  ضوء فلسفة التعليم العالي ي  الدليمي ، طارق عبد الرحمن : 
 م ، اطروحة دكتوراة غير ماشورة .1995، جامعة بغداد ، كلية التربية )ابن رشد(  العراق

 م . 1972عة والاشر ، القاهرة ، ، دار العلوم للطبا امنااه الدمرداش ، سرحان ومايو كامل : 

الكتاب امندرسي ومدى ملاءمته لعمليتي التعلم والتعليم ي  دمعة ، مرسي ، مجيد ابراهيم ومحمد ماير : 
، امناظمة العربية للتربية والثقافة والفاون ووحدة البحوث التربورة ، تونس ،  امنرحلة الإبتدائية

 م . 1982

، مكتبة الأنجلو امنصررة ، القاهرة  الكتاب امندرس ، فلسفته ، تاريخه ...: رضوان ، ابو الفتوح وآخرون 
 م .1962، 

 م.1972، دار الثقافة العربية للطباعة ، القاهرة ،    امنااه  الدراسية رران ، فكري حسن :

 ، برنام  التربية امنقرر   اساليب تدررس التربية الإسلاميةرران ، مجمد هاشم وآخرون : 
 م .1996، عمان ،  1( بجامعة القدس امنفتوحة ، ط 5424)  رقم
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، ماتدى الفكر العربي  كيف تفكر الاخبة العربيه ي  تعليم امنستقبل دراسة تحليليةزاهر ، ضياء الدرن :  
 م .1990، عمان ، 

منعلمين تقويم كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانورة من وجهة نظر االزدجالي ، ايمان بات صدرق : 
، رسالة ماجستير غير ماشورة ، جامعة السلطان قابوس ، عمان ،  والطلاب ي  سلطاة عمان

 م .1995

، ماشورات جامعة اليرموك ، اربد ،  تطورر مااه  وطرق تدررس الجغرافيةسعادة ، جودت محمد : 
 م .1984الأردن ، 

الأنجلو امنصررة ، الطبعة السابعة ، ، مكتبة  دراسات ي  امناه سمعان ، وهيب ؛ ورشدي ، لبيب : 
   م .1982القاهرة ، 

 ، مكتبة الأنجلو امنصررة ، الطبعة  دراسات ي  امنااه سمعان ، وهيب ورشدي لبيب : 
 م .1982السابعة ، القاهرة ، 

 ،   فن التدررس للتربية الدراية وارتباطاتها الافسية وانماطها السلوكيةسمك ، محمد صالح : 
 م .1987منكتبة الأنجلو امنصررة  ، ا 2ط

، القاهرة  7، ج الروض الإنف ي  تفسير السيرة الابورة لإبن هشامالسهيلي ، عبد الرحمن بن عبد الله : 
 م .1967، دار الكتب الحدرثة ، 

 ، الطبعة الثانية ، مكتبة الفلاح ، الكورت التربية الإسلامية وطرق تدررسهاالشافعي ، إبراهيم محمد ، 
 م . 1984، 

م 1989، مكتبة الفلاح الكورت ،  3، ط التربية الإسلامية وطرق تدررسهاالشافعي ، ابراهيم محمد : 
. 

 م .1984، مطبعة امنعارف ، بغداد ،  تقويم امنااه  باستخدام الاماذجالشبلي ، ابراهيم : 

 

، الطبعة الثابته ، دار   تطوررها –تقويمها  –تافيذها  –امنااه  : باائها الشبلي ، ابراهيم مهدي : 
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 م .2000الأمل للاشر والتوزرع ، اربد ، الأردن 

، مطبعة وزارة التربية ، بغداد   تطوررها –تقويمها  –تافيذها  –امنااه  باائها الشبلي ، ابراهيم مهدي : 
 م .1986، 

العلوم التربورة والافسية ، ، أنموذج مقترح ي  بااء امناه  الدراسي الجامعي الشمري ، زراب حسن : 
 .2001، 42الجمعية العراقية للعلوم التربورة والافسية ، العدد 

تقويم كتب التربية الإسلامية للمرحلة الإعدادرة ي  العراق ي  ضوء الشمري ، هدى علي جواد : 
دكتوراة ، جامعـة بغداد ، كلية التربية ، )ابن رشد( ، أطروحة  الأهداف التربورة امنوضوعة لها

 م .2001غير ماشورة 

 م .1987، عمان ،  فلسفة التربيةصالح ، هاني عبد الرحمن : 

، رسالة ماجستير ، الجامعة  امنشكلات السلوكية عاد امنراهقين ي  الأردنالضامن ، ماذر عبدالحميد ، 
 . 1984الأردنية ، كلية التربية ، 

 ،) د، ت ( . ي  اللغة العربيةالتدررس ظافر، محمد اسماعيل روسف الحمادي  : 

، جامعة  استخدام نظررة امناه  ي  صياغة نموذج لبااء ماه  الجغرافيةعبد امنقصود ، محمود اسماعيل : 
 م. 1986الإسكادررة ، اطروحة دكتوراة غبر ماشورة 

 م .1981، ، دار الثقافة للطباعة ، القاهرة   اساسيات امناه  وتاظيماتهعبد امنوجود ، احمد عزت : 

 م .1978، دار الاهضة للطباعة والاشر ، القاهرة ،  التربية وامنااه عبد الاور ، فرنسيس : 

، الطبعة الأولى ، دار الفرقان للاشر  مدخل إلى التربية الإسلامية وطرق تدررسهاعبدالله ، عبدالرحمن ، 
 م . 1991والتوزرع ، عمان ، الأردن ، 

، رسالة دكتوراة  اء انموذج لتقويم مااه  التاررخ ي  امنرحلة الثانورة ي  الأردنباعبيدات ، هاني حتمل : 
 م .1999غير ماشورة ،جامعة بغداد ، كلية التربية ، ابن الهيثم ، 

 

،  بااء انموذج لتقويم كتب التربية الإسلامية ي  امنرحلة امنتوسطة وتطبيقة العزاوي ، وفاء تركي عطية : 
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 م .2002لية التربية ) ابن رشد ( اطروحة دكتوراة غير ماشورة جامعة بغداد ، ك

 ، بيروت دار احياء  قبسات من حياة الرسول صالى الله عليه وسلمعساف ، احمد محمد : 
 م .1979العلوم ، 

تقويم كتب التربية الإسلامية ي  الصفوف الثلاثة الأولى من التعليم الأساسي ي  عطية ، محمد سالم ، 
 م . 1990رسالة ماجستير غير ماشورة ، جامعة عين شمس ، القاهرة ، مصر ، :  مصر

 م . 1985، عمان ،  القياس والتقويم ي  العملية التدررسية ، امنطبعة الوطايةعـودة ، أحمد ، 

 م .1985، إربد ، دار الأمل ،   القياس والتقويم ي  العملية التدررسيةعودة ، احمد سليمان : 

 ، القاهرة ، مكتبة الأنجلو امنصررة ، التقويم والقياس الافسي والتربويرمزرة : الغررب ، 
 م .1981

 م .1983، عمان ، دار الفرقان ،  2، ط  التربية الإسلامية بين الأصالة وامنعاصرةالفرحان ، اسحق : 

ولى ، دار الاشر ، ، الطبعة الأ  امناهاج التربوي بين الصالة وامنعاصرةفرحان ، اسحق احمد وآخرون : 
 م .1984عمان ، 

 م .1982، جامعة امنوصل ،  دراسات ي  فلسفة التربيةفرحان ، محمد : 

، الطبعة الأولى دار اليازوري للاشر والتوزرع ، عمان ،  امندخل الى التربية والتعليمالقضاة ، خالد : 
 م .1998

 م .1980،  1، ط ماه  التربية الإسلاميةقطب ، محمد : 

، مكتب نور للآلة الكتابة ، الإسكادررة ،   دور الاظررة ي  تطورر وتاظيم امناه الكلزة ، رجب احمد : 
 م .1983

 

فلسفة التربية الإسلامية دراسة مقارنة بين فلسفة التربية الإسلامية الكيلاني ، ماجد عرسان : 
 م .1998،  مؤسسـة الررـان ، بيروت ، لباانوالفلسفات التربورة امنعاصرة 
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 .1995، القاهرة ، عالم الكتب ،  4، ط امنااه  بين الاظررة والتطبيق اللقاني ، أحمد حسين : 

، الدر الأهلية ، عمان ،  تخطي  امناه  وتطوررهاللقاني ، احمد حسين : وعودة عبد الجواد ابو سياية 
 م .1989

،  4، ط  امناه  أسسه وتطبيقاته التربورةمجاور ، محمد صلاح الدرن ؛ وفتحي عبد امنقصود الدرن : 
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 ملخص البحث

رز عناصر العملية التربوية ومدخلاتها ، ـها من أبإدراكاً لأهمية المناهج بعد  
هميتها في تشكيل شخصية المواطن وبنائها المتوازن ، وفي غرس القيم المرغوب ولأ

فيها ، وترسيخها لدى الناشئة ، فإن تطوير المناهج وتحديثها يعد من أولويات التطوير 
التربوي ، بغية تلبية الحاجـات الفردية والاجتماعية للمتعلم ، ومواكبة التغيرات 

 قافية والعلمية والتكنولوجية في مجتمع متسارع التغيير . الاجتماعية والاقتصادية والث

وتبرز أهمية المنهج تبعا لأهمية محتواه فمنهاج التربية الإسلامية يكتسب أهميته 
من أهمية التربية الإسلامية التي تعد من أهم النظم التي تعكس المبادئ والقيم والمثل 

ا إلى سلوك إجرائي لإعداد الفرد وبناء العليا التي جاء بها التشريع الإسلامي وترجمته
شخصيته جسميا وعقليا ونفسيا واجتماعيا ، بناء يتصف بالشمول والتوازن والواقعية ، 
لذا يجب أن توضع لها مناهج متينة وسليمة تلبي حاجات الفرد وتشبع ميوله وتنمي 

جل خالق المواهب والاستعدادات لتخدم غاية الوجود الإنساني كما حددها الله عز و 
الإنسان ، الأمر الذي يقتضي على الدوام إعادة النظر في المناهج الدراسية بعناصرها 
المختلفة للكشف عن مواطن القوة ومواطن الضعف فيها بقصد تحسينها وتطويرها على 

 نحو مستمر من أجل مواكبة التقدم والتطور العلمي . 

ول معالجة لعملية تقويم منهاج وتعد الدراسة الحالية محاولة في هذا المجال تتنا
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الأردن بوساطة أنموذج أعده الباحث لهذا 
الغرض فقد استهدفت بناء أنموذج لتقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 

باستعمال في الأردن وتقويم هذا المنهاج  2003/2004المعمول به في العام الدراسي 
 الأنموذج المعد . 

فإن الباحث اعتمد الاستابنة المفتوحة “ بناء أنموذج التقويم”وتحقيقا للهدف الأول 
( فردا من مدرسي مادة التربية 50أداة لبحثه وزعها على عينة استطلاعية مكونة من )

عة من الإسلامية ومدرساتها والمشرفين التربويين والعاملين في المناهج وتدريسي الجام
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حملة شهادة الماجستير والدكتوراه وتضمنت الاستبانة ستة أسئلة ، طلب من أفراد 
 العينة الاستطلاعية الإجابة عنها وفقاً للمجـالات الستة التي حددها الباحث وهي : 

 أهداف تدريس التربية الإسلامية .  – 1
 المحتوى الدراسي )المفردات(  – 2
  طرائق التدريس وأساليبه . – 3
 الوسائل التعليمية والتقنيات .  – 4
 النشاطات الصفية واللاصفية .  – 5
 التقويم  – 6

( فقرة موزعة على 152وقد حصل الباحث على مجموعة من الفقرات بلغت )
 المجالات السالفة الذكر . 

( خبيرا لتحديد صلاحيتها أو 15وتأكد الباحث من صدق الأداة إذ عرضها على )
( خبيراً للحصول 20تمد أسلوب دلفي من خلال ثلاث جولات بين )عدمها ، كما اع

على أعلى مستوى ممكن لصدق الأداة وللتأكد من ثبات الأداة فقد استعملت معادلة 
 كرونباخ ألفا لاستخراج معامل الثبات . 

تضمن الشكل النهائي لأنموذج تقويم منهاج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
 فقرة موزعة على المجالات الستة السالفة الذكر . ( 121على )

أما لتحقيق الهدف الثاني "تقويم منهاج التربية الإسلامية" فقد طبق الباحث 
الأنموذج الذي توصلت إليه الدراسة على عينة من مدرسي مادة التربية الإسلامية 

طات الحسابية ( فردا واستعمل الباحث المتوس300ومدرساتها للمرحلة الثانوية بلغت )
 والانحرافات المعيارية ، والنسب المئوية ووسائل إحصائية للتوصل إلى النتائج . 

 وقد توصل الباحث في ضوء نتائج البحث إلى الاستنتاجات الآتية : 

وجود تفاعل بين المجالات الستة لأنموذج التقويم مع إمكانية عدَّ كل مجال  – 1
 حده يمكن استعماله في عملية التقويم . من هذه المجالات أنموذجا قائما لو 
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 تحقق مجالات أنموذج التقويم بمستوى الوسط .  – 2
 وقد أوصى الباحث بعدة توصيات منها : 

اعتماد مديرية المناهج والكتب المدرسية في وزارة التربية والتعليم أنموذج  – 1
 التقويم الذي توصل إليه الباحث . 

المتخصصين في العلوم التربوية والنفسية في ضرورة مشاركة المدرسين و  – 2
 تطوير مناهج التربية الإسلامية .

تضمين مناهج التربية الإسلامية الوسائل التعليمية والاختبارات الموضوعية  – 3
والنشاطات الصفية واللاصفية التي تساعد على التعلم الفعال والتفكير الناقد 

 . 
 واقترح الباحث عدة مقترحات منها : 

 دراسة مماثلة للدراسة الحالية لمراحل دراسية أخرى .  – 1
بناء أنموذج لتقويم منهج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية  وموازنته  – 2

 بأنموذج التقويم )للدراسة الحالية( . 
 بناء أنموذج لتقويم علوم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية وتطبيقه .  – 3
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 (1ملحق رقم )
 حسب المديرية والجنسبتوزيع معلمي التربية الإسلامية 

 1999/2000لعام 
 الجنس

 مديرية التربية
 ذكر أنثى

 عمان الأولى  34 60

 عمان الثانية  35 60

 عمان الثالثة  35 65

 مادبا  16 20

 قصبة الزرقاء 34 51

 الرصيفة  16 24

 السلط 18 25

 دير علا  4 7

 لشونه الجنوبيةا 5 4

 اربد الاولى  34 44

 اربد الثانية  16 23

 الكورة 16 20

 بني كنانة 12 18

 الاغوار الشمالية 9 12

 الرمثا  10 14

 جرش 21 30

 عجلون 15 19

 قصبة المفرق 28 25

 البادية الشمالية  16 11

 قصبة الكرك 11 20

 المزار الجنوبي       9 11

 القصر 5 8
 الطفيلة 10 16
 معان 8 18
 العقبة 7 6

   
 



 - 198 - 

 (2ملحق رقم )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة بغداد
 كلية التربية )ابن رشد(

 الدراسات العليا
 

 استبانة استطلاعية
الأستاذ الفاضل : 

 .... المحترم................................................................................................
الأستاذة الفاضلة : 

 ................................................................................................ المحترمة
 

 تحية واحترام وبعد :
ثانوية في الاردن يروم الباحث القيام بـ ) بناء انموذج لتقويم  المناهج الدراسية في مادة التربية الاسلامية للمرحلة ال

 وتطبيقه ( بقصد تطويرها وتحسين جوانبها النوعية .
ولما تتمتعون به من خبرة علمية ودراية في مجال المناهج الدراسية يضع الباحث بين ايديكم الاستبانه للاجابة عن 

 وذج المطلوب .اسئلتها بدقة وموضوعية ، راجين ان تنال اهتمامكم اذ ان اجاباتكم تسهم في التوصل الى الانم
 

 فائق الالاحترام و زيل الجمع الشكر 
 

 طالب الدكتوراه
 يحيى مريحيل البداينة

 
 

 ذكر  أنثى 
 الجنس

    
 الوظيفة : .................................................................................................

 ........................................................................المؤهل : ..........................

 مدة الخدمة التعليمية : ........................................................................
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 مجالات الأنموذج
 

 الثانوية . أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية لمرحلة الدراسة المجال الأول : 
س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية على وفق الأهداف لتدريس 

 التربية الإسلامية . 
 

 مثال :
 أن تنسجم مع الفلسفة التربوية للنظام التربوي في الأردن .  – 1

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10 - 

 
 المحتوى الدراسي )المفردات( لمادة التربية الإسلامية .  المجال الثاني :

س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية وفق مجتوى المادة للكتب الدراسية 
 . 

 مثال :
 فرداته أهداف المادة الدراسية .أن يعكس محتوى منهج التربية الإسلامية وم – 1

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 –  
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8 -  

9 -  

10 - 

 
 

 طرائق تدريس مادة التربية الإسلامية وأساليبها .  المجال الثالث :
ائق تدريس التربية س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية على وفق طر 

 الإسلامية وأساليبها . 
 

 مثال :
 أن تحقق أهداف المادة الدراسية .  – 1

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10 - 

 
 الوسائل التعليمية والتقنيات . المجال الرابع :

ية للمرحلة الثانوية على وفق الوسائل والتقنيات س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراس
 المستعملة في تدريس مادة التربية الإسلامية . 

 
 مثال :

 أن تثير دافعية الطلبة نحو التعلم .  – 1

2 –  
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3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10 - 

 
 للمنهج في تدريس مادة التربية الإسلامية . النشاطات الصفية واللاصفية المصاحبة  المجال الخامس :

س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية على وفق النشاطات الصفية 
 واللاصفية عند تدريس مادة التربية الإسلامية . 

 مثال :
 أن تسهم في تطبيق الأحكام الدينية .  – 1

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10 - 
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 تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية .  المجال السادس :
س / ما الفقرات أو المعايير التي يجب توافرها عند تقويم المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية على وفق عملية تقويم المنهج 

 الدراسي لمادة التربية الإسلامية . 
 ال :مث
 أن تكون عملية التقويم شاملة لجوانب المحتوى المختلفة .  – 1

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8 -  

9 -  

10 - 

 
 ملاحظات أخرى 

 ............................................................................
...................................................................................... 

 
 ............................................................................

...................................................................................... 
 

................................................ ............................
...................................................................................... 

 
 ............................................................................

...................................................................................... 
 
 

 فائق المع الاحترام 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 (3الملحق رقم )

 جامعة بغداد
 كلية التربية )ابن رشد(

 الدراسات العليا
 

 استبانة الخبراء والمحكمين
 

 المحترم الأستاذ الفاضل : .........................................................................
 

يروم الباحث بدراسة في )بناء أنموذج لتقويم منهاج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في الأردن وتطبيقه( ومن 
متطلبات إنجازها ، إيجاد قائمة بمعايير التقويم في ستة مجالات ، )أهداف تدريس التربية الإسلامية ، والمحتوى الدراسي ، 

 وسائل وتقنيات ، والنشاطات الصفية واللاصفية ، وتقويم نتائج التدريس( .  وطرائق التدريس وأساليبها ،

ونظرا لما يعهده الباحث فيكم من خبرة علمية ، وسعة اطلاع في هذا المجال ، يضع بين أيديكم هذه الاستبانة ، 
المعايير( ومدى مناسبتها راجبا التفضل بإبداء آرائكم السديده وملاحظاتكم في الحكم على مدى صلاحية هذه الفقرات )

 للمجال المعين ، والتعديل والإضافة إن وجد . 
 
 

 مع شكري وأمتناني
 

 طالب الدكتوراه

 يحيى مريحيل البداينه
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 : فقرات مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية أولاً

 مناسبتهاًللمجال

 التعديل
غيرً
 صالحة

غيرً ت الفقراتً)ًالمعاييرً( صالحة
 مناسبة

 مناسبة

 1 انسجامها مع الفلسفة التربوية للملكة الأردنية      

 2 تنسجم مع الأهداف العامة للتربية الإسلامية      

 3 تسهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية      

 4 تلبيتها لحاجاتت المجتمع      

 5 تلبيتها لحاجات الطلبة      

 6 ة المعاصرة استجابتها للحيا     

 7 تأكيدها مبدأ الأصالة      

 8 تسهم في تنمية وعي الطلبة بواقع الأمة ووحدتها     

 9 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة      

 10 انسجامها مع أهداف المراحل الدراسية الأخرى      

     
مراعاتها مضامين علم النفس التربوي ونظريات 

 التعلم 
11 

 12 د الأهداف السلوكية لكل موضوع تحد     

 13 تأكيدها غرس القيم والاتجاهات الإسلامية الصحيحة     

 14 تأكيدها العمل الجماعي وتنميته      

 15 سهامها في تعزيز إيمان الطالب بوجود الله تعالى     

     
إسهامها في تنعميق صلة الطالب بالقرآن الكريم 

 والحديث النبوي الشريف
16 

     
إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة في 

 حياته )صلى الله عليه وسلم( والتأسي به 
17 

 18 إسهامها في تحصين الطلبة من الانحرافات      

 19 تحقيقها لمبدأ التربية المستدامة      

     
إسهامها في تبصير الطالب بأصول الفقه المقررة 

 في الشريعة الإسلامية 
20 

 21 تربط بين النظرية والتطبيق      

 22 ترتيبها وفقا لأولويتها من حيث أهميتها      

 23 تركز على جانب تعديل السلوك      

 24 وضوحها      

 25 دقتها     

 26 تكاملها      

 27 شمولها      

     
تتسم بالمرونة حيث تمكن مراجعتها وتعديلها من 

 حين لأخر
28 

 29 تواصلها مع التعلم السابق واللاحق      

 30 تسمح باستخدام الوسائل والتقنيات الحديثة      

     
تأكيدها مبدأ الديمقراطية على أساس الحرية 

 والمساواة
31 

     
مساهمتها في تنمية التفكير والإبداع لدى الطلبة في 

 مجال التربية الإسلامية
32 

ً

 محتوي الدراسي: فقرات مجال ال ثانيااً

ينسجم مع أهداف منهاج التربية الإسلامية للمرحلة       1  
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 مناسبتهاًللمجال

 التعديل
غيرً
 صالحة

غيرً ت الفقراتً)ًالمعاييرً( صالحة
 مناسبة

 مناسبة

 الثانوية

 2 ينمي المهارات الأدائية      

 3 يراعي التسلسل المنطقي للموضوعات      

 4 يناسب المرحلة العمرية للطلبة      

 5 يراعي الفروق الفردية      

 6 لتدريبات العمليةيحتوي على الأمثلة التوضيحية وا     

 7 يساير التطور العلمي      

 8 يرتبط ببيئة الطالب      

 9 يراعي عنصر التشويق      

     
يعرج على بعض المظاهر السلبية في المجتمع 

 وينتقدها
10 

 11 يخلو من الأخطاء اللغوية     

 12 يؤكد على القيم الإسلامية      

 13 إخراجه الطباعي سليم      

 14 يلتزم بالمفردات      

 15 لغته واضحة سلسة     

 16 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم      

 17 يربط المادة بخبرات الطلبة     

 18 يشجع على البحث والاستقصاء     

 19 يناسب عدد الحصص المقررة له      

 20 ينسجم مع أهداف المجتمع وطموحاته      

 21 يحتوي على قائمة بالمراجع والمصادر المساندة     

 22 تنمية حرية الرأي ونبذ التعصب الديني والطائفي     

 23 خلوه من الحشو والتكرار      

 24 التركيز على جانب العقيدة والعبادة      

 25 يحفز المتعلم على التعلم الذاتي      

     
الشريفة بالشكل ضبط الآيات الكريمة والأحاديث 

 والحركات 
26 

     
تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح القائم 

 على البحث والتحري عن دقة المعلومات 
27 

     
انسجام مفردات كل صف واتساقها مع مفردات 

 الصف السابق واللاحق 
28 

 29 توافر التكامل والتتابع في المحتوى      

     
عليمية لجوانب السلوك من شمول الخبرات الت

 معرفة واتجاه ومهارة 
30 

     
تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز بالشخصية 

 الإسلامية
31 

ً

ً

 : فقرات مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية ثالثااً

 1 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية      

 2 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية      

 3 ام في غرس الاتجاهات الإسلامية الصحيحةالإسه     
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 مناسبتهاًللمجال

 التعديل
غيرً
 صالحة

غيرً ت الفقراتً)ًالمعاييرً( صالحة
 مناسبة

 مناسبة

     
قدرتها على ربط الجوانب النظرية بالجوانب 

 التطبيقية 
4 

 5 تجعل الطالب محور العملية التعليمية     

 6 مساهمتها في تنمية التفكير العلمي لدى الطلبة      

 7 تراعي مبادئ وشروط التعليم الجبد في التدريس     

 8 الدافعية لدى الطلبة  تثير     

 9 قدرتها على عرض الأفكار      

 10 قدرتها على تنظيم الأفكار     

 11 إتاحتها الفرصة لطلبة للمناقشة وإبداء الرأي     

 12 مراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة      

 13 تنمي الشعور بالمسؤولية لدى الطلبة      

 14 مية الحديثة ومواكبتها تساير التطورات العل     

 15 تنوع أساليب التدريس      

 16 تأكيدها التعلم الذاتي      

 17 إكسابها الطلبة حب العمل      

 18 قدرتها على تعليم الطلبة استعمال المعلومات      

 19 مساهمتها في تعليم الطالب كيف يتعلم      

 20 تجعل التعليم ذو معنى      

 21 قدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطالب      

 22 اعتمادها أساليب حديثة      

 23 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية      

 24 مساهمتها في تطوير مكونات شخصية الطالب     

اً  : فقرات مجال الوسائل التعليمية والتقنياترابعا

 1 ية شموليتها لأهداف المادة الدراس     

 2 وضوح أهدافها      

 3 مساهمة الطلبة في إعدادها     

 4 قدرتها على تحقيق أهداف التربية الإسلامية      

 5 مناسبتها لمفردات المحتوى وموضوعاته      

 6 تجسد المعلومات النافعة بشكل يسهل تطبيقها      

 7 تعرض خبرات وافية ومتنوعة      

 8 تعلم الذاتي تشجع على ال     

 9 تثير دافعية الطلبة نحو التعلم      

 10 تمكن الطلبة من اكتساب مهارات استعمالها      

 11 تناسب الطلبة من حيث بساطتها أو تعقيدها      

 12 تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة والموازنة     

 13 تجعل المعلومات حية ونافعة وممكنة التطبيق     

 14 تشوق الطلبة للدرس      

 15 قدرتها على توظيف الحواس في التعلم      

 16 توافرها في المدرسة      

 17 سهولة الحفظ والاستعمال والصيانة      

 18 تراعي مستويات الطلبة العقلية      

 19 تكون متنوعة هدفاً وإجراءً      

 20 ارتباطها بالبيئة المحلية      

 21 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف      
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 مناسبتهاًللمجال

 التعديل
غيرً
 صالحة

غيرً ت الفقراتً)ًالمعاييرً( صالحة
 مناسبة

 مناسبة

 22 توظيفها التكنولوجيا عند الاستعمال      

 23 تسهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية      

 24 تجعل الطالب قادرا على أن يفكر بدقة وموضوعية     

 25 تساعد المدرس على تسهيل عملية توصيل المادة      

ً:  ل النشاطات الصفية واللاصفيةفقرات مجاخامسااً

 1 تسهم في تحقيق أهداف التربية الإسلامية     

     
تسهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية 

 المرغوبة
2 

 3 تتيح للطالب فرصة اختيار النشاطات وتخطيطها     

 4 تنسجم مع مواعيد الدروس      

 5 تسهم في زيادة معلومات جديدة للطلبة      

 6 تسهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين الطلبة     

 7 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم      

 8 تعزيزها لمبدأ المنافسة العلمية      

 9 مراعاتها مبدأ المعاصرة      

 10 تؤكد على تطبيقات التربية العملية      

     
اتهم قدرتها في الكشف عن قدرات الطلبة وإمكاني

 المهنية
11 

     
توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء 

 شخصيتهم من جميع جوانبها 
12 

 13 تنمي قدرة الطلبة على دقة الملاحظة والموازنة     

 14 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء     

 15 تستثمر استثمارا مفيدا ونافعا      

 16 تابة التقارير تشجع الطلبة على عمل وك     

 17 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية      

     
تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة للعمل الفردي 

 والجماعي 
18 

     
تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب واستعدادات 

 الطلبة 
19 

 20 تخطط موضواتها مسبقا      

ً:  فقرات مجال التقويمسادسااً

     
يعامل كعنصر رئيسي من عناصر المنهج في مادة 

 التربية الإسلامية 
1 

 2 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية      

     
يساعد تعزيز جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعف 

 في المنهاج 
3 

 4 يتصف بالصدق      

 5 يتصف بتنوع أساليبه وأنواعه      

 6 عية والشمول يتسم بالموضو     

 7 يساعد الطالب على النقد والتقويم الذاتي     

 8 يساعد في اتخاذ القرارات اللازمة لتطوير المنهج     

 9 يساعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبة     

 10 يراعي الأهداف التربوية وتدرجها     

 11 يشمل جميع مستويات الأهداف العقلية      
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 مناسبتهاًللمجال

 التعديل
غيرً
 صالحة

غيرً ت الفقراتً)ًالمعاييرً( صالحة
 مناسبة

 مناسبة

     
لى إصدار حكم على المنهج المدرسي في يؤدي إ

 مادة التربية الإسلامية 
12 

 13 يتسم التقويم بالاستمرارية     

 14 يستعمل النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة     

 15 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجراءه      

 16 يكون التقويم بدلالة الأهداف     

     
موهوبين والمبدعين في مادة يمكن اكتشاف الطلبة ال

 التربية الإسلامية
17 
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 (4الملحق رقم )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة بغداد
 كلية التربية )ابن رشد(

 الدراسات العليا
 الجولة الأولى

 استبانة آراء الخبراء في مجالات انموذج تقويم مناهج
 التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية

 
 ل : ......................................................................... المحترمالأستاذ الفاض

 
 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

 يروم الباحث دراسة "بناء أنموذج لتقويم المناهج الدراسية في مادة التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في الأردن وتطبيقه" . 

الباحث فيكم من خبرة واسعة ودراية علمية في الميدان التربوي يضـع بين أيديكم هذه الاستبانة لتحديد مدى أهمية   ونظـرا لما يعهده
( في المربع الذي يعبر عن رأيك . علما أن فقرات هذه الاستبانة أعدت مما اطلع عليه الباحث في كل فقرة فيها وذلك بوضع علامة ) 

ن أهداف تربوية وأسس نفسية فضلا عما توصل إليه في الاستبانة الاستطلاعية وسوف يستعمل الباحث الأدبيات والدراسات السابقة وم
 أسلوب )دلفي( الذي يتألف من ثلاث جولات لعرض الاستبانة على لجنة الخبراء والمحكمين لذا يرجى تفضلكم بقراءة الاستبانة وإبداء رأيكم

 في هذه الفقرات . 
 
 

 تنانوالامزيل الجمع الشكر 
 

 الباحث : يحيى مريحيل البداينه
 طالب دكتوراه

 )مناهج وطرائق تدريس عامة(
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 المجال الأول

 مجال اهداف تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية

غيرً
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 انسجامها مع الفلسفة التربوية للملكة الأردنية    

 2 داف العامة للتربية الإسلامية تنسجم مع الأه   

 3 تسهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية    

 4 تلبيتها لحاجاتت المجتمع    

 5 تلبيتها لحاجات الطلبة    
 6 استجابتها للحياة المعاصرة    
 7 تسهم في تنمية وعي الطلبة بواقع الأمة ووحدتها   
 8 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة    
 9 انسجامها مع أهداف المراحل الدراسية الأخرى    
 10 تأكيدها غرس القيم والاتجاهات الإسلامية الصحيحة   
 11 تأكيدها العمل الجماعي وتنميته    
 12 سهامها في تعزيز إيمان الطالب بوجود الله تعالى   
 13 ريفإسهامها في تنعميق صلة الطالب بالقرآن الكريم والحديث النبوي الش   

   
إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة في حياته )صلى الله عليه 

 وسلم( والتأسي به 
14 

 15 إسهامها في تبصير الطالب بأصول الفقه المقررة في الشريعة الإسلامية    
 16 تربط بين النظرية والتطبيق    
 17 تركز على جانب تعديل السلوك    
 18 وضوحها    
 19 دقتها   
 20 تكاملها    
 21 شمولها    
 22 تواصلها مع التعلم السابق واللاحق    
 23 تسمح باستعمال الوسائل والتقنيات الحديثة    

   
مساهمتها في تنمية التفكير والإبداع لدى الطلبة في مجال التربية 

 الإسلامية
24 
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 المجال الثاني

 فقرات مجال المحتوى الدراسي

رًغي
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 ينسجم مع أهداف منهاج التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية   

 2 ينمي المهارات الأدائية    

 3 يراعي التسلسل المنطقي للموضوعات    

 4 يناسب المرحلة العمرية للطلبة    

 5 يراعي الفروق الفردية    
 6 ة التوضيحية والتدريبات العمليةيحتوي على الأمثل   
 7 يساير التطور العلمي    
 8 يراعي عنصر التشويق    
 9 يخلو من الأخطاء اللغوية   
 10 يؤكد على القيم الإسلامية    
 11 لغته واضحة سلسة   
 12 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم    
 13 يربط المادة بخبرات الطلبة   
 14 يشجع على البحث والاستقصاء   
 15 ينسجم مع أهداف المجتمع وطموحاته    
 16 يحتوي على قائمة بالمراجع والمصادر المساندة   
 17 خلوه من الحشو والتكرار    
 18 يحفز المتعلم على التعلم الذاتي    
 19 ضبط الآيات الكريمة والأحاديث النبوية الشريفة بالشكل والحركات    

   
تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح القائم على البحث والتحري 

 عن دقة المعلومات 
20 

 21 انسجام مفردات كل صف واتساقها مع مفردات الصف السابق واللاحق    
 22 توافر التكامل والتتابع في المحتوى    
 23 اه ومهارة شمول الخبرات التعليمية لجوانب السلوك من معرفة واتج   
 24 تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز بالشخصية الإسلامية   
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 المجال الثالث

 فقرات مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية

غيرً
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية    

 2 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية    

 3 درتها على ربط الجوانب النظرية بالجوانب التطبيقية ق   

 4 تجعل الطالب محور العملية التعليمية   

 5 تراعي مبادئ وشروط التعليم الجبد في التدريس   
 6 تثير الدافعية لدى الطلبة    
 7 قدرتها على عرض الأفكار    
 8 قدرتها على تنظيم الأفكار   
 9 طلبة للمناقشة وإبداء الرأيإتاحتها الفرصة لل   
 10 مراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة    
 11 تنوع أساليب التدريس    
 12 تأكيدها التعلم الذاتي    
 13 إكسابها الطلبة حب العمل    
 14 قدرتها على تعليم الطلبة استخدام المعلومات    
 15 مساهمتها في تعليم الطالب كيف يتعلم    
 16 تجعل التعليم ذو معنى    
 17 قدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطالب    
 18 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية    
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 المجال الرابع

 فقرات مجال الوسائل التعليمية والتقنيات

غيرً
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 الدراسية شموليتها لأهداف المادة    

 2 وضوح أهدافها    

 3 قدرتها على تحقيق أهداف التربية الإسلامية    

 4 مناسبتها لمفردات المحتوى وموضوعاته    

 5 تجسد المعلومات النافعة بشكل يسهل تطبيقها    
 6 تعرض خبرات وافية ومتنوعة    
 7 تشجع على التعلم الذاتي    
 8 حو التعلم تثير دافعية الطلبة ن   
 9 تمكن الطلبة من اكتساب مهارات استخدامها    
 10 تناسب الطلبة من حيث بساطتها أو تعقيدها    
 11 تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة والمقارنة   
 12 تشوق الطلبة للدرس    
 13 قدرتها على توظيف الحواس في التعلم    
 14 توافرها في المدرسة    
 15 سهولة الحفظ والاستعمال والصيانة    
 16 تراعي مستويات الطلبة العقلية    
 17 ارتباطها بالبيئة المحلية    
 18 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف    
 19 تسهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية    
 20 تجعل الطالب قادرا على أن يفكر بدقة وموضوعية   
 21 لمدرس على تسهيل عملية توصيل المادة تساعد ا   
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 المجال الخامس 

 فقرات مجال النشاطات الصفية واللاصفية

غيرً
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 تسهم في تحقيق أهداف التربية الإسلامية   

 2 تسهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية المرغوبة   

 3 فرصة اختيار النشاطات وتخطيطهاتتيح للطالب    

 4 تنسجم مع مواعيد الدروس    

 5 تسهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين الطلبة   
 6 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم    
 7 تعزيزها لمبدأ المنافسة العلمية    
 8 تؤكد على تطبيقات التربية العملية    
 9 درات الطلبة وإمكانياتهم المهنيةقدرتها في الكشف عن ق   

   
توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء شخصيتهم من جميع 

 جوانبها 
10 

 11 تنمي قدرة الطلبة على دقة الملاحظة والمقارنة   
 12 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء   
 13 تستثمر استثمارا مفيدا ونافعا    
 14 ى عمل وكتابة التقارير تشجع الطلبة عل   
 15 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية    
 16 تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة للعمل الفردي والجماعي    
 17 تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب واستعدادات الطلبة    
 18 تخطط موضواتها مسبقا    
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 المجال السادس 

 تقويم نتائج تدريس التربية الإسلاميةفقرات مجال 

غيرً
 موافق

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 يعامل عنصراً رئيساً من عناصر المنهج في مادة التربية الإسلامية    

 2 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية    

 3 ج يساعد تعزيز جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعف في المنها   

 4 يتصف بالصدق    

 5 يتصف بتنوع أساليبه وأنواعه    
 6 يتسم بالموضوعية والشمول    
 7 يساعد الطالب على النقد والتقويم الذاتي   
 8 يساعد في اتخاذ القرارات اللازمة لتطوير المنهج   
 9 يساعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبة   
 10 تدرجهايراعي الأهداف التربوية و   
 11 يشمل جميع مستويات الأهداف العقلية    
 12 يتسم التقويم بالاستمرارية   
 13 يستخدم النقد الإيجابي والهادف والمشجع للطلبة   
 14 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجراءه    
 15 يكون التقويم بدلالة الأهداف   
 16 مادة التربية الإسلامية يمكن اكتشاف الطلبة الموهوبين والمبدعين في   

 



 - 216 - 

 إجابة الخبراء على فقرات المجال الأول 
 نتائج الجولة الأولى

 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 2 18 1 

0 3 17 2 

0 2 18 3 

0 2 18 4 

0 1 19 5 

1 2 17 6 

0 3 17 7 

0 4 16 8 

1 2 17 9 

0 1 19 10 

0 2 18 11 

0 1 19 12 

0 1 19 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 3 17 16 

0 3 17 17 

0 1 19 18 

0 1 19 19 

0 1 19 20 

0 0 20 21 

0 2 18 22 

0 2 18 23 

0 3 17 24 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الثاني 
 نتائج الجولة الأولى
 المحتوى الدراسي

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 2 18 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 1 19 5 

0 2 18 6 

0 0 20 7 

0 2 18 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 1 19 12 

0 0 20 13 

1 1 18 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 2 18 18 

0 0 20 19 

0 0 20 20 

0 2 18 21 

0 0 20 22 

0 2 18 23 

0 1 19 24 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الثالث 
 نتائج الجولة الأولى

 طرائق تدريس التربية الإسلامية
 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

0 0 20 2 

1 1 18 3 

0 2 18 4 

0 1 19 5 

0 2 18 6 

0 1 19 7 

0 2 18 8 

1 1 18 9 

0 1 19 10 

0 0 20 11 

0 1 19 12 

0 2 18 13 

0 2 18 14 

0 2 18 15 

0 2 18 16 

0 1 19 17 

0 1 19 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الرابع 
 نتائج الجولة الأولى

 الوسائل التعليمية والتقنيات
 الفقرات تسلسل موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

1 1 18 2 

0 1 19 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 1 19 6 

0 1 19 7 

0 2 18 8 

1 1 18 9 

0 1 19 10 

0 1 19 11 

1 1 18 12 

0 0 20 13 

0 1 19 14 

0 1 19 15 

0 1 19 16 

0 0 20 17 

1 1 18 18 

0 0 20 19 
1 0 19 20 
0 0 20 21 
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 قرات المجال الخامس إجابة الخبراء على ف
 نتائج الجولة الأولى 

 النشاطات الصفية واللاصفية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 2 18 1 

0 2 18 2 

0 1 19 3 

0 3 17 4 

0 2 18 5 

0 2 18 6 

0 3 17 7 

0 3 17 8 

0 2 18 9 

0 3 17 10 

0 2 18 11 

0 2 18 12 

0 2 18 13 

0 0 20 14 

0 2 18 15 

0 2 18 16 

0 2 18 17 

1 1 18 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال السادس 
 نتائج الجولة الأولى 

 التقويم
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 2 18 1 

1 2 18 2 

0 0 20 3 

0 1 19 4 

0 1 19 5 

0 2 18 6 

0 2 18 7 

1 1 18 8 

0 1 19 9 

0 1 19 10 

0 1 19 11 

0 0 20 12 

0 1 19 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 1 19 16 
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 (5الملحق رقم )
 جامعة بغداد

 كلية التربية / بن رشد
 الدراسات العليا

 الجولة الثانية
 المحترم..... ......................................................................................... الأستاذ الفاضل

وهو  سبق وأن قدمت لك استبانة تتعلق ببحثي الموسوم بناء أنموذج لتقويم المنهج الدراسي للتربية الإسلامية في المرحلة الثانوية في الأردن
 جزء من متطلبات الحصول على درجة الدكتوراه . 

عن فقرات الاستبانة ، أود أن أبين أن الطريقة المستخدمة وفي الوقت الذي أقدم فيه خالص الشكر والعرفان لتعاونك العلمي والإجابة 
 لتحديد آراء الخبراء في هذا البحث هي طريقة )دلفي( وهي تعتمد أساسا في الرجوع إلى الخبراء أكثر من مرة ، يطلق على كل مرة جولة . 

لب من السيد الخبير مقارنة إجابته في الجولة الأولى مع في ضوء ما سبق فإن ما أقوم به الآن يمثل الجولة الثانية في هذه الطريقة التي يتط
الغ عددهم إجابات الخبراء المستحصلة من تلك الجولة والمثبتة في الجداول الستة المرفقة ، لقد أظهرت نتائج آراء الخبراء في الجولة الأولى والب

 ردة في الاستبانة . خمسة عشر خبيرا أن أكثرهم قد عبروا عن مواقفهم على الفقرات جميعها الوا
يرجى أن تراجع إجابتك عن الفقرات في الجولة الأولى ، التي لم تكن متفقا فيها مع أكثرية الخبراء تلك التي عبرت عنها بـ"غير موافق" 

المخالفة لآراء  فإذا غيرت رأيك واتفقت مع الأكثرية . الرجاء تثبيت ذلك على تلك الفقرات ، أما إذا بقيت مصـراً على إجابتك الأولى أو
 الأكثرية ، يرجى التفضل بذكر الأسباب التي تستند إليها في ذلك ولكل فقرة من الفقرات وعلى الورقة المرفقة والمخصصة لذلك . 

 الص الخ مع شكري
 طالب الدكتوراه

 يحيى مريحيل البداينة
 المرفقات : 

 استبانة الجولة الأولى  – 1
 الخبراء في الجولة الأولى  ( لنتائج إجابات6جداول عدد ) – 2
 جدول لبيان الأسباب .  – 3
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الأول 
 نتائج الجولة الثانية

 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية
 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

0 2 18 2 

0 1 19 3 

0 1 19 4 

0 0 20 5 

1 0 19 6 

0 2 18 7 

0 2 18 8 

0 1 19 9 

0 0 20 10 

0 1 19 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 2 18 16 

0 2 18 17 

0 0 20 18 

0 0 20 19 

0 1 19 20 

0 0 20 21 

0 1 19 22 

0 1 19 23 

0 2 18 24 

 
 
 
 
 
 
 



 - 224 - 

 
 
 
 
 
 

 نتائج الجولة الثانية –فقرات المجال الثاني إجابة الخبراء على 
 المحتوى الدراسي

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 1 19 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 1 19 5 

0 1 19 6 

0 0 20 7 

0 1 19 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

1 0 19 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 1 19 18 

0 0 20 19 

0 0 20 20 

0 1 19 21 

0 0 20 22 

0 1 19 23 

0 0 20 24 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الثالث 
 نتائج الجولة الثانية

 طرائق تدريس التربية الإسلامية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 1 19 3 

0 1 19 4 

0 0 20 5 

0 1 19 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 1 19 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 1 19 12 

0 1 19 13 

0 1 19 14 

0 1 19 15 

0 1 19 16 

0 0 20 17 

0 0 20 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الرابع 
 نتائج الجولة الثانية

 اتالوسائل التعليمية والتقني
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

0 1 19 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 1 19 6 

0 1 19 7 

0 1 19 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 1 19 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 1 19 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

1 0 19 18 

0 0 20 19 
0 0 20 20 
0 0 20 21 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الخامس 
 نتائج الجولة الثانية 

 النشاطات الصفية واللاصفية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

0 1 19 2 

0 0 20 3 

0 2 18 4 

0 1 19 5 

0 1 19 6 

0 2 18 7 

0 1 19 8 

0 1 19 9 

0 2 18 10 

0 1 19 11 

0 1 19 12 

0 1 19 13 

0 0 20 14 

0 1 19 15 

0 1 19 16 

0 1 19 17 

0 1 19 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال السادس 
 نتائج الجولة الثانية 

 التقويم
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 1 19 1 

0 1 19 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 1 19 6 

0 1 19 7 

1 0 19 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 1 19 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 1 19 16 
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 (6الملحق رقم )
 جامعة بغداد

 كلية التربية / بن رشد
 قسم العلوم التربوية والنفسية

 الدراسات العليا
 

 الجولة الثالثة
 

 المحترم ..........................................................................................الأستاذ الفاضل 
 

بحث يؤسفني أنني أتعبتك إذ أنها المرة الثالثة التي أخاطبك فيها طمعا في الاستفادة من آرائك القيمة التي قدمتها في سبيل تطوير أداة ال
ا في هذا المجال . أعيد الى سيادتك خلاصة نتائج الجولة التي أسفرت عنها آراء السادة الخبراء الذي أقوم به ، وفقا لطريقة "دلفي" التي أعتمدته

 الذين طلبوا تغيير الفقرات المشار إليها في الخلاصة المرافقة وتبريراتهم لذلك التغيير . 
 

 تبريرات المثبتة إزاء كل فقرة . أرجو من سيادتكم إبداء رأيك بالموافقة أو عدمها لى التغييرات المطلوبة بعد دراسة ال
 

 مع خالص شكري
 
 

 طالب الدكتوراه
 يحيى مريحيل البداينة
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 خلاصة تبريرات السادة الخبراء
 

 غير موافق
موافق إلى 

 حد ما
  موافق جدا

رقم 
 الفقرة

 
 فقرات مجال أهداف تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية .   أولا :  

 (7داخلة مع الفقرة )السبب لأنها مت

6 

 
 فقرات مجال المحتوى الدراسي .  ثانيا :  

 (20السبب لأنها مكررة في الفقرة )

14 

 
فقرات مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية حصل شبه اتفاق نهائي على جميع  ثالثا :  

 الفقرات ولم تحذف منه أية فقرة . 

 

 
 ية والتقنيات . فقرات مجال الوسائل التعليم رابعا :  

 (10السبب لأنها متداخلة مع الفقرة )

18 

 
فقرات مجال النشاطات الصفية واللاصفية ، حصل شبه اتفاق نهائي على جميع  خامسا :  

 الفقرات ولم تحذف منه أية فقرة . 

 

 
 فقرات مجال التفويم .  سادسا :  

 (3السبب لأنها متداخلة مع الفقرة )

8 
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 على فقرات المجال الأول إجابة الخبراء 
 نتائج الجولة الثالثة

 أهداف تدريس مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

1 0 19 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 0 20 18 

0 0 20 19 

0 0 20 20 

0 0 20 21 

0 0 20 22 

0 0 20 23 

0 0 20 24 
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 نتائج الجولة الثالثة -إجابة الخبراء على فقرات المجال الثاني 
 المحتوى الدراسي

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 0 20 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

1 0 19 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 0 20 18 

0 0 20 19 

0 0 20 20 

0 0 20 21 

0 0 20 22 

0 0 20 23 

0 0 20 24 
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 نتائج الجولة الثالثة –إجابة الخبراء على فقرات المجال الثالث 
 طرائق تدريس التربية الإسلامية

 
 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 0 20 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 0 20 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الرابع 
 نتائج الجولة الثالثة

 الوسائل التعليمية والتقنيات
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 0 20 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

1 0 19 18 

0 0 20 19 
0 0 20 20 
0 0 20 21 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال الخامس 
 ثة نتائج الجولة الثال

 النشاطات الصفية واللاصفية
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 0 20 6 

0 0 20 7 

0 0 20 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 

0 0 20 17 

0 0 20 18 
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 إجابة الخبراء على فقرات المجال السادس 
 نتائج الجولة الثالثة 

 التقويم
 

 تسلسل الفقرات موافق جدا   موافق غير موافق

0 0 20 1 

0 0 20 2 

0 0 20 3 

0 0 20 4 

0 0 20 5 

0 0 20 6 

0 0 20 7 

1 0 19 8 

0 0 20 9 

0 0 20 10 

0 0 20 11 

0 0 20 12 

0 0 20 13 

0 0 20 14 

0 0 20 15 

0 0 20 16 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 (7الملحق رقم )

 جامعة بغداد
 كلية التربية )ابن رشد(

 قسم العلوم التربوية والنفسية
 الدراسات العليا

 
 المحترم ...................................................................أخي المدرس 
 المحترمة ..................................................................أختي المدرسة 

 
 يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان )بناء أنموذج لتقويم مناهج مادة التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في الأردن( ولأنك أخي المدرس

 رأيكم وآمل أن جييب عن فقرات هذه الاستبانة )الأنموذج( بأناة وصبر لأن لرأيكم أحد المتعاملين الأساسيين مع المناهج ، فإنني أضع ثقتي في
ية ، أهمية كبيرة في نتائج هذا البحث ، لذا أرجو توخي الأمانة والموضوعية في إجابتكم عن مدى تحقق هذه الفقرات في مناهج التربية الإسلام

( في المربع الذي يناسب رأيك في   ة تقديرات والمطلوب منكم وضع علامة )ولمساعدتكم في ذلك فقد وضع الباحث أمام كل فقرة خمس
 تلك الفقرة ، راجيا التفضل بالإجابة عن جميع الفقرات . 

 أخي المدرس ، أختي المدرسة 
  أنا أعتز برأيك ، وأثق بك ، وأؤكد بأن إجابتك عن فقرات هذه الاستبانة لن تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي فقط .

 وشكرا لتعاونكم
 

 الجنس : ...................................................................
 اسم المدرسة : .........................................................

 الباحث
 يحيى مريحيل البداينة

 مناهج وطرائق تدريس عامة
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 المجال الأول
 الإسلامية في المرحلة الثانوية مجال اهداف تدريس التربية

 

لًأوافقً
 مطلقا

 لًأوافق

موافقً
إلىًحدً

 ما

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 انسجامها مع الفلسفة التربوية للملكة الأردنية      

 2 تنسجم مع الأهداف العامة للتربية الإسلامية      

 3 تسهم في ترسيخ العقيدة الإسلامية      

 4 تلبيتها لحاجاتت المجتمع      

 5 تلبيتها لحاجات الطلبة      

 6 استجابتها للحياة المعاصرة      

     
تسهم في تنمية وعي الطلبة بواقع الأمة 

 ووحدتها
7 

 8 قدرتها على تنمية شخصية الطلبة      

     
انسجامها مع أهداف المراحل الدراسية 

 الأخرى 
9 

     
القيم والاتجاهات الإسلامية  تأكيدها غرس

 الصحيحة
10 

 11 تأكيدها العمل الجماعي وتنميته      

     
سهامها في تعزيز إيمان الطالب بوجود الله 

 تعالى
12 

     
إسهامها في تنعميق صلة الطالب بالقرآن 

 الكريم والحديث النبوي الشريف
13 

     
ي إسهامها في تعريف الطلبة الجوانب البارزة ف

 حياته )صلى الله عليه وسلم( والتأسي به 
14 

     
إسهامها في تبصير الطالب بأصول الفقه 

 المقررة في الشريعة الإسلامية 
15 

 16 تربط بين النظرية والتطبيق      

 17 تركز على جانب تعديل السلوك      

 18 وضوحها      

 19 دقتها     

 20 تكاملها      

 21 شمولها      

 22 تواصلها مع التعلم السابق واللاحق      

 23 تسمح باستعمال الوسائل والتقنيات الحديثة      

     
مساهمتها في تنمية التفكير والإبداع لدى 

 الطلبة في مجال التربية الإسلامية
24 
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 المجال الثاني 
 فقرات مجال المحتوى الدراسي

 

لًأوافقً
 مطلقا

 لًأوافق

ًموافق
إلىًحدً

 ما

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

     
ينسجم مع أهداف منهاج التربية الإسلامية 

 للمرحلة الثانوية
1 

 2 ينمي المهارات الأدائية      

 3 يراعي التسلسل المنطقي للموضوعات      

 4 يناسب المرحلة العمرية للطلبة      

 5 يراعي الفروق الفردية      

     
يحتوي على الأمثلة التوضيحية والتدريبات 

 العملية
6 

 7 يساير التطور العلمي      

 8 يراعي عنصر التشويق      

 9 يخلو من الأخطاء اللغوية     

 10 يؤكد على القيم الإسلامية      

 11 لغته واضحة سلسة     

 12 يتحدى الطالب المتفوق ويحفزه على التعلم      

 13 بط المادة بخبرات الطلبةير     

 14 يشجع على البحث والاستقصاء     

 15 ينسجم مع أهداف المجتمع وطموحاته      

     
يحتوي على قائمة بالمراجع والمصادر 

 المساندة
16 

 17 خلوه من الحشو والتكرار      

 18 يحفز المتعلم على التعلم الذاتي      

     
الأحاديث النبوية ضبط الآيات الكريمة و

 الشريفة بالشكل والحركات 
19 

     
تنمية القدرة على التفكير الإسلامي الصحيح 

 القائم على البحث والتحري عن دقة المعلومات 
20 

     
انسجام مفردات كل صف واتساقها مع 

 مفردات الصف السابق واللاحق 
21 

 22 توافر التكامل والتتابع في المحتوى      

     
شمول الخبرات التعليمية لجوانب السلوك من 

 معرفة واتجاه ومهارة 
23 

     
تنمية الشعور بالفخر والاعتزاز بالشخصية 

 الإسلامية
24 
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 المجال الثالث
 فقرات مجال طرائق تدريس التربية الإسلامية

 

لًأوافقً
 مطلقا

 لًأوافق

موافقً
إلىًحدً

 ما

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية      

 2 ملاءمتها لطبيعة المادة الدراسية      

     
قدرتها على ربط الجوانب النظرية بالجوانب 

 التطبيقية 
3 

 4 تجعل الطالب محور العملية التعليمية     

     
تراعي مبادئ وشروط التعليم الجبد في 

 التدريس
5 

 6 عية لدى الطلبة تثير الداف     

 7 قدرتها على عرض الأفكار      

 8 قدرتها على تنظيم الأفكار     

 9 إتاحتها الفرصة للطلبة للمناقشة وإبداء الرأي     

 10 مراعاتها الفروق الفردية بين الطلبة      

 11 تنوع أساليب التدريس      

 12 تأكيدها التعلم الذاتي      

 13 الطلبة حب العمل إكسابها      

 14 قدرتها على تعليم الطلبة استخدام المعلومات      

 15 مساهمتها في تعليم الطالب كيف يتعلم      

 16 تجعل التعليم ذا معنى      

 17 قدرتها على ربط المادة الدراسية ببيئة الطالب      

 18 تحفز المتعلم على القراءات الإضافية      
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 المجال الرابع
 فقرات مجال الوسائل التعليمية والتقنيات

 

لًأوافقً
 مطلقا

 لًأوافق

موافقً
إلىًحدً

 ما

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

 1 شموليتها لأهداف المادة الدراسية      

 2 وضوح أهدافها      

 3 قدرتها على تحقيق أهداف التربية الإسلامية      

 4 بتها لمفردات المحتوى وموضوعاته مناس     

 5 تجسد المعلومات النافعة بشكل يسهل تطبيقها      

 6 تعرض خبرات وافية ومتنوعة      

 7 تشجع على التعلم الذاتي      

 8 تثير دافعية الطلبة نحو التعلم      

 9 تمكن الطلبة من اكتساب مهارات استخدامها      

 10 من حيث بساطتها أو تعقيدها تناسب الطلبة      

     
تنمي قدرة الطالب على الملاحظة الدقيقة 

 والمقارنة
11 

 12 تشوق الطلبة للدرس      

 13 قدرتها على توظيف الحواس في التعلم      

 14 توافرها في المدرسة      

 15 سهولة الحفظ والاستعمال والصيانة      

 16 العقلية  تراعي مستويات الطلبة     

 17 ارتباطها بالبيئة المحلية      

 18 مناسبتها لعدد الطلبة في الصف      

 19 تسهم في ترسيخ مفاهيم التربية الإسلامية      

     
تجعل الطالب قادرا على أن يفكر بدقة 

 وموضوعية
20 

     
تساعد المدرس على تسهيل عملية توصيل 

 المادة 
21 
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 ال الخامس المج
 فقرات مجال النشاطات الصفية واللاصفية

 
لا أوافق 

 مطلقا
 لا أوافق

موافق إلى 
 حد ما

 ت الفقرات موافق جدا   موافق

 1 تسهم في تحقيق أهداف التربية الإسلامية     

     
تسهم في غرس القيم والاتجاهات الإيجابية 

 المرغوبة
2 

     
النشاطات تتيح للطالب فرصة اختيار 

 وتخطيطها
3 

 4 تنسجم مع مواعيد الدروس      

 5 تسهم في إقامة علاقات طيبة وفعالة بين الطلبة     
 6 تأكيدها على مبدأ استمرارية التعليم      
 7 تعزيزها لمبدأ المنافسة العلمية      
 8 تؤكد على تطبيقات التربية العملية      

     
رات الطلبة قرتها في الكشف عن قد

 وإمكانياتهم المهنية
9 

     
توسع خبرات الطلبة في جميع المجالات لبناء 

 شخصيتهم من جميع جوانبها 
10 

 11 تنمي قدرة الطلبة على دقة الملاحظة والمقارنة     
 12 تعمل على تنمية روح البحث والاستقصاء     
 13 تستثمر استثمارا مفيدا ونافعا      
 14 الطلبة على عمل وكتابة التقارير تشجع      
 15 تثير دافعية الطلبة لتعلم التربية الإسلامية      

     
تتيح الفرصة أمام جميع الطلبة للعمل الفردي 

 والجماعي 
16 

     
تتيح الفرصة لاكتشاف ميول ومواهب 

 واستعدادات الطلبة 
17 

 18 تخطط موضواتها مسبقا      
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 سادسالمجال ال
 فقرات مجال تقويم نتائج تدريس التربية الإسلامية

 

لًأوافقً
 مطلقا

 لًأوافق

موافقً
إلىًحدً

 ما

 موافق
موافقً
 جدااً

 ت الفقرات

     
يعامل كعنصر رئيسي من عناصر المنهج في 

 مادة التربية الإسلامية 
1 

 2 يتناول مدى واسع من مفاهيم التربية الإسلامية      

     
يساعد تعزيز جوانب القوة ومعالجة جوانب 

 الضعف في المنهاج 
3 

 4 يتصف بالصدق      

 5 يتصف بتنوع أساليبه وأنواعه      

 6 يتسم بالموضوعية والشمول      

 7 يساعد الطالب على النقد والتقويم الذاتي     

     
يساعد في اتخاذ القرارات اللازمة لتطوير 

 المنهج
8 

 9 ساعد في إصدار حكم على تحصيل الطلبةي     

 10 يراعي الأهداف التربوية وتدرجها     

 11 يشمل جميع مستويات الأهداف العقلية      

 12 يتسم التقويم بالاستمرارية     

     
يستخدم النقد الإيجابي والهادف والمشجع 

 للطلبة
13 

 14 يتلاءم مع الوقت المخصص لإجراءه      

 15 يكون التقويم بدلالة الأهداف     

     
يمكن اكتشاف الطلبة الموهوبين والمبدعين في 

 مادة التربية الإسلامية
16 

 
 
 


